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APRESENTACAO

As juventudes vém se tornando cada vez mais presentes nas
pesquisas académicas, nos debates cientificos, em especial por meio
de abordagens qualitativas pelo importante papel que cumprem
historicamente no processo de (re)producdo da realidade social. Na
modernidade tardia esses agentes vém ocupando os espagos sociais
ora como agentes de contestacdo e subversao frente as estruturas de
dominagdo, ora como mantenedores dos padrdes previamente
estabelecidos. Por essa razdao, ha muita expectativa sobre as ac¢des e
reacOes dos jovens frente as mudangas sociais, politicas e culturais,
especialmente no contexto da América Latina, isso porque esses
agentes sociais transitam com certa frequéncia entre os diversos
espacos formativos, entre os quais, pode-se destacar a educagao.

Juventude e educa¢do sdo duas categorias que apresentam
muitos imbricamentos, inicialmente porque um considerdvel periodo
de tempo da vida dos jovens se da dentro do espaco da educacao
formal, ou seja, no periodo de escolarizacdo, sendo esse um
importante espaco social de formacdo das juventudes. E razodvel
considerar que esse processo de escolarizacdo se dd de formas
diferentes para cada grupo juvenil, dependendo da classe econémica,
do capital cultural, das condi¢des sociais, entre outras esferas da vida
coletiva.

A educagao formal ndo € a unica instancia educativa em que os
jovens estdo inseridos, sendo também influenciados pela educacao
informal e pela educacdo ndo-formal, cabendo, portanto, uma analise
dos processos formativos por meio de sua inser¢ao em agrupamentos
e culturas juvenis: religioso, tecnoldgico, familiar, do mundo do
trabalho, das politicas publicas, das questdes de raca e género, entre
outras.

A presente obra tem como propdsito principal contribuir para
uma melhor compreensao da condicdao juvenil nesses multiplos
espagos educativos e formativos, levando em consideragdo o cenario
da América Latina no tempo presente. Dessa forma, os olhos estdo
postos nos jovens como sujeitos das pesquisas aqui apresentadas,
desvelando em cada capitulo um contexto permeado de dramas e



tramas sociais em que os jovens estdo imersos nas sociedades do
tempo presente. Na tentativa de capturar as multiplas dimensbes
desses variados contextos, nos propomos a transitar pela realidade de
cinco paises latino-americanos: Brasil, México, Argentina, Chile e
Paraguai.

No primeiro capitulo, Vinicius Oliveira Seabra Guimaraes e Aldimar
Jacinto Duarte discutem a formacgdo histdrico-social da categoria
América Latina dando énfase para as disputas sociais dos jovens no
campo da educagdo, destacando o enfrentamento as estruturas de
dominagdo como inerentes a condigao juvenil na América Latina. Para
tanto, os autores, compreendem que os movimentos juvenis ganham
evidéncia a partir do século XX como um possivel catalizador da
efervescéncia cultural, social e politica do contexto latino-americano.
Conclui-se que os ideais libertdrios de luta por autonomia e
fraternidade regaram o campo juvenil latino-americano ao longo dos
tempos, como que em um processo mnémico da prdépria construcao
histdrico-social da categoria América Latina.

No segundo capitulo, Antonio Carrillo Avelar, Esteban Rodriguez
Bustos e Luis Alfredo Gutiérrez Castillo discutem sobre a formagao de
jovens estudantes em nivel de pds-graduacao a partir da experiéncia
de elaboragdo de um acordo de colaboracao entre o Brasil e 0 México.
O referido acordo de colaboragdo visa promover a "abertura" de
conteludo, tecnologia e processos por meio da conscientizacao, da
formulacdo de politicas e do reforco das habilidades intelectuais dos
jovens que lutam pelo respeito a diversidade cultural e aos direitos
humanos. Conclui-se que o aprendizado dos jovens pode ser reforcado
e melhor otimizado, no que diz respeito a causa da diversidade cultural
e dos direitos humanos, se as condi¢bes académicas forem
entrelacadas com um programa de desenvolvimento multicultural,
com abertura de midias de comunicagdes sociais e com a utiliza¢do das
tecnologias da informagao.

No terceiro capitulo, Thalita Fernanda Moreira Cardoso e Divino
de Jesus da Silva Rodrigues discutem os sentidos e significados da
Policia Militar para jovens universitdrios do curso de Servico Social.
Dessa forma, o texto propde compreender como esses jovens
estudantes em Goiania, Goias, Brasil, percebem e reconhecem a Policia
Militar, tendo em vista que essa é uma das instituicdes do Estado
responsaveis pela promocdo da seguranca publica. Conclui-se que ha



alguns estudantes que apontam ser a Policia Militar um os principais
responsdveis pela prevencdo, protecdo, paz, defesa, manutencdo da
ordem e seguranga. Entretanto, na percepcao de outros estudantes, a
Policia Militar ocupa outros sentidos contrariamente distintos,
caracterizado por uma acdo desumana, violenta, ignorante, racista,
repressora, autoritaria e coercitiva.

No quarto capitulo, Victor Raul Américo Villalba Paiva apresenta
uma percepcao do que é ser jovem estudante no Paraguai no tempo
presente. O texto expde que o0s estudantes paraguaios estdo em
constante oscilacao social, por vezes, pendendo para a delinquéncia, o
consumismo e a violéncia. Entendendo que esse cendrio contribui para
0 abandono escolar e afeta as reais oportunidades de trabalho desses
jovens. Conclui-se que, apesar do contexto social paraguaio ndo ser
tao favordvel aos jovens, ainda sim, eles conseguem achar um caminho
de enfrentamento e destaque, reivindicando, para tanto, uma
educacdao de qualidade como pressuposto para o desenvolvimento
social.

No quinto capitulo, Alexssandra de Oliveira Terribelle e Leila Silva
de Moura discutem sobre o papel social da escola na perspectiva dos
jovens goianos (Goids, Brasil) que estudam e trabalham,
simultaneamente. A pesquisa demonstra que os jovens tinham grande
esperanca na escolarizacao como possibilidade de qualificacao para o
mercado de trabalho e ascensao social, sendo que tais prerrogativas
estdo interligadas com outras esferas da vida coletiva desses jovens.
Conclui-se que os jovens estudantes trabalhadores consideram a
escola como um dos mais importantes espacos sociais em suas
trajetdrias, porém o cotidiano escolar deles é perpassado por inimeras
dificuldades que va@o desde a falta de materiais escolares a
alimentacdo, além de terem que conviver com as experiéncias de
isolamento, violéncia e medo.

No sexto capitulo, Maria Alejandra Silva apresenta os desafios de
um desenvolvimento sustentdvel em contraposicao ao trabalho
infanto-juvenil na zona rural da Argentina entre os anos de 2007 a 2017.
Aldgica proposta € que a partir do desemprego, afrouxamento das leis
e da precarizagao das condi¢des de trabalho varias criancas,
adolescentes e jovens estdo sendo forcados a trabalharem em
condi¢des inapropriadas e indevidas, sendo que tal cendrio produz
marginalizacdo e exclusdo. Conclui-se que a o trabalho infanto-juvenil



rural existente no nordeste da Argentina € fruto de uma auséncia de
politicas territoriais de inclusdo educativa e de falta de acesso aos
recursos de combate ao trabalho infanto-juvenil, o que ndo tem
favorecido a Argentina a alcangar os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentdvel (ODS) propostos até 2030.

No sétimo capitulo, Wagna Maquis Cardoso de Melo Gongalves
discute sobre as politicas publicas para as juventudes no Brasil tendo a
educagdo como eixo norteador, o recorte temporal escolhido foi a
década de 1990 e o inicio da década de 2000. O capitulo faz um breve
debate sobre os paradigmas de andlise da juventude e sua influéncia
nas diversas formas de intervencdo estatal, apresenta as demandas
sociais da juventude e as a¢des direcionadas a elas ao longo do século
XX e discorre sobre a criacdo da Secretaria Nacional de Juventude e do
Conselho Nacional de Juventude. Conclui-se que o governo brasileiro
fez uso de diversas politicas ao longo de sua histdria recente, optando
por focar em um conjunto de a¢6es que por um lado sdo pautadas na
seguranca e controle social, e do outro lado, pautadas na renda e
empregabilidade, tendo a educacdo como eixo norteador de tais
politicas, independente do paradigma de analise da juventude.

No oitavo capitulo, Brunna Thais Reis Sales faz uma discussdo
sobre o papel social da Educacao Fisica na perspectiva de jovens
estudantes do Ensino Médio em Goiania, Goids, Brasil. A pesquisa se
fundamentou a partir das Representag6es Sociais de Sergie Moscovici
e teve como objetivo compreender as percepcdes dos jovens em
relacio a educagdo e a educacao do corpo como elementos
fundamentais para a formacdo humana. Conclui-se que apesar de
todos os obstaculos e dificuldades que os jovens enfrentam no
contexto escolar, ainda sim eles entendem que a educagado é um fator
importante para futuro e para melhorias na condi¢cdo de vida,
acreditando encontrar na educagdo, e consequentemente na
Educacao Fisica, uma possibilidade de acdo consciente para a
emancipacao humana.

No novo capitulo, Marco Anténio Oliveira Lima e Claudia Valente
Cavalcante discutem o papel social do corpo na perspectiva da
juventude skatista em uma cidade do interior do Estado de Goias,
Brasil. O capitulo suscita uma releitura sobre a construcao histdrica do
corpo, da educacao e dos aspectos culturais dos jovens skatistas.
Dessa forma, os autores contribuem para compreender as muiltiplas
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formas de vivenciar, partilhar e dar novos sentidos ao espaco urbano.
Conclui-se que a juventude skatista com seus corpos representa uma
forma de enfrentamento, assim como permite a esses jovens
encontrarem consigo mesmos e com suas perspectivas de mundo, o
que aponta para uma autonomia de pensamento e de acao coletiva
emancipatdria.

No décimo capitulo, Milene de Oliveira Machado Ramos Jubé e
Claudia Valente Cavalcante apresentam a percepcao de jovens do
Ensino Médio publico acerca das violéncias dentro do espaco escolar
na cidade de Goiania, Goids, Brasil. O texto busca compreender a
relacdo entre jovens e violéncia em contexto escolar uma vez que eles
chegam a escola carregados de esteredtipos mididticos. Conclui-se que
os jovens ora sao vitimas da violéncia, ora sao os protagonistas, sendo
que os locais em que mais ocorrem episddios de violéncia dentro da
escola sdo a sala de aula e o patio. Observa-se também que os jovens
vivenciam trés tipos de violéncias, a saber: a violéncia simbdlica, a
violéncia na escola, a violéncia a escola.

No décimo primeiro capitulo, Jodo Batista Coelho Cunha e
Aldimar Jacinto Duarte discutem sobre o uso da violéncia nas
manifesta¢6es de rua a partir das manifestacbes dos movimentos
juvenis que ocorreram no Brasil dentre os anos de 2013 a 2016. Parte-
se do pressuposto que o uso de acdes violentas é um dos mecanismos
de legitimacao de grupos politicos em disputa e que também é uma
forma de gerar controle dos discursos politicos sobre os demais
manifestantes em um campo em disputa. Conclui-se que a violéncia,
no sentido empregado nas manifestacdes, pode ser entendida para
além de uma pratica isolada ou de uma a¢do desinteressada, mas se
configura em uma estratégica de poder politico e de controle dos
discursos.

No décimo segundo capitulo, Adriana Dias de Oliveira e Gabriel
Andrés Mora Galleguillos apresentam um estudo comparativo entre
Brasil e Chile analisando o protagonismo juvenil na América Latina. O
texto discute as reivindicacdes dos movimentos juvenis nesses dois
paises e os enfrentamentos junto ao sistema neoliberal. Conclui-se que
a légica neoliberal tem contribuido para aumentar as desigualdades
sociais e as desigualdades educacionais entre os jovens no atual
contexto latino-americano. Contudo, a forma estrutural se difere entre
os dois paises: no Chile, os movimentos juvenis reivindicaram
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mudangas nas politicas publicas educativas abrangendo o Estado de
forma mais ampla e posteriormente nas especificidades locais; no
Brasil, a escola em si é quem foi alvo das reivindica¢6es de melhorias
na qualidade de ensino e, posteriormente, tais contestag¢bes atingiram
questdes mais complexas como injusticas sociais e a realidade social.
Entretanto, em ambos os casos o neoliberalismo foi apresentado
como mola motor dos enfrentamentos.

No décimo terceiro capitulo, Rosana Carneiro Tavares e Sonia
Margarida Gomes Sousa discutem sobre os significados do sistema
socioeducativo para o jovem privado de liberdade no Estado do
Tocantins, Brasil, durante os anos de 2012 a 2014. No capitulo sao
apresentados significados construidos a partir da percep¢ao dos
jovens que praticaram atos infracionais e das medidas que sao
aplicadas a eles devido ao cometimento de infracdes. Conclui-se que o
sistema socioeducativo funciona de modo muito semelhante ao
sistema prisional, ou seja, bastante punitivo. Isso ocorre, segundo as
autoras, pois historicamente a juventude, no ambito das politicas,
sempre esteve na condicdo do “menor”, associando-os a condicao de
pobreza, desadaptacdo e marginalidade. Dessa forma, o poder publico
sé se voltava a essa parcela da populacao no sentido de produzir a
ordem social, isto é, educar para serem cidadaos. Entretanto, caso haja
impossibilidade desse modelo, institucionaliza-se o educar sob
coercao.

No décimo quarto capitulo, Valdeir Cesario Dos Santos e Maurides
Batista de Macédo Filha discutem sobre o direito a educa¢ao do jovem
em conflito com a lei, na cidade de Anapolis, Goids, Brasil. O texto
argumenta que a educa¢ao € um direito humano e sendo assim, versa
sobre o direito a educacao dos jovens em cumprimento de medida
socioeducativa em meio aberto, particularmente a medida de
prestacdo de servico a comunidade. Conclui-se que a experiéncia de
Andpolis ndo se diferencia, nem na teoria e nem na pratica, da situacao
nacional. Dessa forma, o jovem em conflito com a lei ainda continua
sendo considerado mais problema social que esperanca de futuro,
cujas familias, nomeadamente desestruturadas, sdo culpabilizadas por
sua, suposta, ma educacdo enquanto o Estado tenta justificar por
diversos discursos a histdrica auséncia em lhes garantir direitos
basicos.
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No décimo quinto capitulo, Alessandra Sagica Gongalves discute
sobre as relagbes entre juventude, educagdo e pobreza no contexto
brasileiro. A autora parte do principio de que a escola publica é um
espaco social em que essas trés dimensdes se intercruzam e ganham
representacdes sociais, culturais e econdmicas. Nesse sentido, as
mudangas sociais, 0os processos hegemonicos e as tensdes politicas
diante do conhecimento e dos seus efeitos sobre a sociedade exigem
outra dinamica no curriculo escolar. Conclui-se que é necessario a
esses jovens o conhecimento e o reconhecimento de sua realidade
historicamente construida, sendo a escola, o poder publico e seus
agentes educativos responsaveis por oportunizar a eles o direito a
educacao como forma emancipatdria.

No décimo sexto capitulo, Hemanuelle Di Lara Siqueira Jacob e
Anna Maria Dias Vreeswijk discutem sobre as questdes étnico raciais e
de género na perspectiva da juventude negra de uma escola publica
localizada na regido noroeste da cidade de Goiania, Goids, Brasil, no
ano de 2016. As autoras avaliam que a estrutura social escolar é, por si
sO, regada de esteredtipos no que serefere araca e género, sendo isso
perceptivel nas atividades esportivas propostas pela disciplina de
Educagdo Fisica, entre outras praticas pedagdgicas. Conclui-se que,
apesar de frequentemente a estrutura escolar e o curriculo escolar
reproduzirem as praticas preconceituosas ja estabelecidas na
sociedade, é possivel construir identidades positivas sobre a sua
origem étnico-racial e de género a partir de uma ag¢do pedagdgica
consciente e questionadora.

No décimo sétimo capitulo e ultimo desta obra, hda uma
transcricdo de uma entrevista realizada por Rosane Castilho em 2018
durante o periodo de Estagio Pds-Doutoral no Instituto de Ciéncias
Sociais da Universidade de Lisboa, em Portugal. O entrevistado foi o
professor portugués José Machado Pais, um dos mais importantes
escritos sobre a categoria juventude na atualidade. A ténica da
entrevista foi a partir do seguinte questionamento: Como cartografar
a condicdo juvenil e o futuro dos jovens? A entrevista percorre as
estruturas sociais em que os jovens estdo inseridos e discute sobre a
construcao social da prépria categoria juventude, dando énfase a vida
coletiva, a escola e o mundo do trabalho como instancias
socializadoras das classes juvenis.
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Por fim, como foi possivel observar no breve relato dos capitulos,
estudar a condicdo juvenil na América Latina a partir dos processos
socializadores, formativos e educativos é uma tarefa de propor¢des
gigantescas que abarca inlimeras esferas do cotidiano, mas que
também apresenta conexdes com a histdéria dos paises latino-
americanos, como foi demonstrado a cada capitulo deste livro. A
juventude, como foi possivel observar nos textos, ndo é um grupo
unico, com coordenadas previamente estabelecidas e com um rigido
limite de atuacdo, pelo contrario, compreende-se que cada
agrupamento juvenil, em cada tempo histérico, em cada
territorialidade, experimenta de forma intensa suas realidades sociais,
suas utopias, angustias, lutas, labutas, ilusdes e desilusGes. Por essa
razdo, reafirmamos a categoria juventudes, no plural, como mais
adequada para expressar a complexidade e diversidade de se
experienciar esse tempo de vida, o que nos proporciona ainda tracar
linhas de convergéncia e divergéncias entre a condicdo juvenil na
América Latina.

Aldimar Jacinto Duarte
Claudia Valente Cavalcante
Vinicius Oliveira Seabra Guimaraes

(Organizadores)
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PREFACIO

Hay jévenes viejos y viejos jovenes y en esto me ubico yo.
Estos jovenes viejos no se preguntan cudntas viviendas
faltan en nuestros paises, y a veces en sus propios paises y
muchos médicos que no comprenden que la salud se
compray que hay miles, y miles, y miles, y miles de hombres
y mujeres en América Latina que no pueden comprar la
salud. De igual manera que hay maestros que nos inquietan
gue hay también miles de nifios y jévenes que no pueden
ingresar a las escuelas. Salvador Allende’

El presente texto considera necesario invitar a sus lectores a que
se introduzcan en el mundo de los jévenes viejos; esto es, tenerlo
como “un importante apoyo” (Salvador Allende). De forma tal que se
vea como un recurso académico, el cual normalmente se ha
caracterizado por el compromiso y disposicion que ha tenido para
potenciar la participacién social, la innovacidn cientifica y tecnoldgica,
a fin que se observe este mundo como una accién voluntaria llena de
creatividad y compromiso.

Aqui conviene citar a Paulo Freire (2012; 2013), quien sin duda es
uno de los pedagogos de mayor influencia en los sistemas educativos
de América Latina. Este especialista hacia énfasis en que la funcién
principal de la educacidn es facilitar la conciencia critica de la sociedad
para cambiar la realidad objetiva de las estructuras de opresidn que,
de manera habitual, se dan en las instituciones sociales. Hoy, esta
forma de entender la educacién se encuentra ligada a la filosofia de
muchos jévenes viejos y que, inevitablemente, se halla con regularidad
vinculada a sus valores de justicia, solidaridad y emancipacidn social.

Sin embargo, lo anterior no es una vision que acopie muchos
apoyos en los sistemas educativos. Dado que con frecuencia ellos se
han centrado en la preocupacién por mantener una realidad escolar
obsoleta, muchas veces criticada por resistirse al cambio y favorecer

' Frase pronunciada por Salvador Allende en su discurso en la Universidad de
Guadalajara — México, 2 de diciembre 1972.
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una formacién enciclopedista, asi como por una preparacién para la
acreditacion, por el rendimiento, por la competitividad, entre otros
(PEREZ, 2012, p. 13). En esta época la educacién parece cada dia un
asunto que privilegia una racionalidad instrumental que busca
implementar la filosofia del cumplimiento de los estdndares
internacionales. Estas intenciones formativas con cierta reiteracion
despojan de indispensables, actitudes y compromisos que pretenden
ser sustituidos como una opcién de formacién neutral y Unica posible.

Ala vista esta opcidn resulta de gran trascendencia, puesto que la
educacion es asumida como un mecanismo de perpetuacién de la
realidad establecida. Es decir, una realidad estatica, donde se advierte
que los principales problemas de la humanidad se hallan
fragmentados; un ejemplo de ello lo encontramos cuando hablamos
de cambio climatico. Tal problema se limita generalmente a trabajarse
en una sola asignatura concreta, que nada tiene que ver con
complicaciones sociales ni con la formacién de habitos ciudadanos.
Este es, muy a pesar, el panorama que oculta el proyecto neoliberal
que algunos autores adjetivan para delimitar, de manera nitida, su
origen y esencia.

Existe una falta de adecuacién cada vez mds amplia, profunday grave entre
nuestros saberes disociados, parcelados, compartimentados entre
disciplinas 'y, por otra, realidades o problemas cada vez mds
pluridisciplinarios, transversales, multidimensionales, trasnacionales,
globales (MORIN, 1999, p. 13).

El mundo globalizado estd enmarcado en el presente por una
realidad aplastante, mds transparente que ninguna otra. Se ilustra este
contexto al darnos cuenta de que mds de la cuarta parte de la
poblacién mundial no dispone de agua potable, de instalaciones
sanitarias, de atencién médica, por no hablar de las tremendas cifras
del analfabetismo o de la feminizacidn de la pobreza. No obstante aun
cuando esta situacidn es asi de didfana, no se derivan consecuencias
I6gicas de apoyo educativo, social y cultural. Si, es cierto que abundan
las criticas contra la injusticia que suponen la existencia del hambre y
la pobreza para una gran mayoria de la humanidad; pero esa
conciencia no constituye todavia ninguna amenaza para los poderes
politicos y econdmicos establecidos.
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Como modo de precisar lo antes dicho, hoy vivimos una cultura de
la satisfaccidn que tolera las enormes diferencias de ingresos y rentas
que hay en nuestras sociedades y no actlia contra el abismo de la
desigualdad existente entre los paises. No se cuestiona el modelo de
desarrollo del que nos beneficiamos, que resulta no sélo inviable para
resolver los grandes problemas de la sociedad, sino origen y causa de
los desequilibrios descritos.

Dentro del modelo econédmico denominado capitalismo postindustrial o
financiero especulativo, hoy en una prolongada y grave crisis que tanta
desigualdad produce, vivimos en la aldea global y en la era de la
informacién, una era de cambio vertiginoso incremento de la
interdependencia y la complejidad sin precedentes, que estd provocando
una alteracién radical en nuestra forma de comunicarnos, actuar, producir,
consumir, pensar y expresar (PEREZ, 2012, p. 15).

Por otra parte los jévenes viejos’, en las universidades e
instituciones de educacion media y superior en América Latina, se han
caracterizado cominmente por asumir de siempre un papel critico que
busca vincular los conocimientos entre la escuela y la sociedad; esto
es, adaptarlos a los grandes cambios de innovacién tecnoldgica.
Debido a que son protagonistas de los procesos de desarrollo social y
cultural, al explorar y llevar a la practica nuevas estrategias destinadas
a construir una sociedad mas justa y participativa. Todo lo cual, a través
de la cooperacién y el trabajo comprometido con el conocimiento
cientifico, la innovacion y el cambio tecnoldgico.

Los jovenes viejos en las instituciones educativas —
generalmente de manera organizada — se han distinguido por
promover una participacion ciudadana y asumir de forma libre un triple
compromiso: cooperar en la identificacion y denuncia de situaciones
injustas que se viven en su realidad inmediata; buscar soluciones a los
problemas que afectan a la sociedad en su conjunto, y colaborar
activamente en la mejora de actividades politicas, culturales, y sociales.

2 "Ser joven y no ser revolucionario es una contradiccion hasta bioldgica". El
universitario revolucionario "primero que todo debe ser un buen estudiante" y
aprovechar su formacidn, pagada en el caso de la universidad publica por los
contribuyentes, revirtiendo la misma en la sociedad (Fragmento del discurso
pronunciado por Salvador Allende, en su discurso en la Universidad de Guadalajara-
México, 2 de diciembre 1972.
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Los jovenes viejos desempefian un papel preponderante en el
bienestary el progreso de los pueblos en América Latina, por lo mismo
son considerados como la base del cambio social y la innovacién
cientifica y tecnoldgica.

Estos jévenes con frecuencia muestran ser el motor y soporte de
otros grupos sociales que participan en la vida econdmica, social y
cultural de los paises. Generalmente en los contextos educativos se
desarrollan en dos grandes modelos organizativos dentro de las
instituciones educativas: realizan reflexiones tedricas sobre lo que
acontece en el accionar diario de las comunidades sociales o bien
apoyando las organizaciones populares, que con frecuencia se
sostienen en el fomento de estructuras democrdticas que representan
los intereses de sus miembros

De manera adicional, dicho segmento de la poblacién dice sentirse
responsable y por lo regular no depende de financiacién ni iniciativas
externas. Al respecto, debe destacarse a las organizaciones no
gubernamentales que trabajan en nombre de otros grupos humanos
como sociedades intermedias de servicios. Aunque también habria que
mencionar por lo comun el Estado y otros intereses ajenos a estos
ideales sociales, hacen mal uso de estos retos de los jévenes viejos al
desvirtuarlos y convertirlos en grupos de choque que dispersan los
proyectos sociales.

Los principales objetivos de los jévenes viejos organizados
resultan ser:

e Lalucha por el acceso a la educacidn.

e lLadefensa por una educacidn de calidad para todos y todas.

e La batalla contra la pobreza y el casi nulo apoyo econdmico del
Estado a la Educacién, como actos de injusticia y a discriminacién
en todos sus aspectos.

e El apoyo de los derechos humanos, muy especialmente de las
minorias socioculturales mas desfavorecidas.

e Elrespeto a las diferencias individuales y grupales.

e El acatamiento al derecho a la educacidn y a su proteccién en un

marco de desarrollo equilibrado de la riqueza social.

El apoyo solidario a movimientos sociales, que caracteriza como
injustificados.

La contribucidn de las instituciones educativas en relacién con la
consecucion de estos objetivos de participacidon, debe concebirse
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tanto desde su base estructural, desarrollando estrategias de accién a
través de docencia e investigacién comprometidas, cuyos resultados
se espera reviertan a la sociedad, desde su base organizativa. En este
sentido los sistemas educativos en América Latina han venido
desarrollando continuamente iniciativas y estrategias que, ademas de
dar soluciones a demandas sociales concretas, han enriquecido mucho
las experiencias formativas y de las personas implicadas en ellas. Sin
embargo en los hechos se considera que sus acciones a favor de un
nuevo compromiso social no son suficientemente conocidas ni por las
propias instituciones educativas, ni por la sociedad. De ahi la
importancia de las investigaciones que integran el presente texto.

Antonio Carrillo Avelar

Doctor en Ciencias Antropoldgicas por la Universidad Auténoma
Metropolitana (México)

5 de agosto de 2019
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A CATEGORIA AMERICA LATINA COMO FUNDAMENTO CULTURAL
PARA AS DISPUTAS SOCIAIS JUVENIS

Vinicius Oliveira Seabra Guimaraes
Aldimar Jacinto Duarte

INTRODUCAO

O presente capitulo tem como objetivo realizar uma andlise, ainda
que introdutdria, sobre a formagdo histdrico-social do termo América
Latina e seus desdobramentos na concepc¢ao de um espaco e
territorialidade em disputa, especialmente no enfrentamento das
estruturas de poder e de dominagao oriundos da ldgica colonialista e
(neo)colonialista. Compreende-se que os movimentos juvenis emergem a
partir do século XX como um possivel catalisador da efervescéncia
cultural, social e politica do contexto latino-americano.

O percurso tedrico-metodoldgico norteador adotado para a
analise nesse capitulo é a Sociologia Reflexiva de Pierre Bourdieu, por ser
um método que permite analisar os sistemas simbdlicos das estruturas
sociais e, a0 mesmo tempo, propde uma leitura das praticas
classificatdérias em uma determinada sociedade. Ao utilizarmos Pierre
Bourdieu como principio metodoldgico, favorece-nos a compreensao das
bases de sustentacao de poder e de dominagdo que permearam, e ainda
permeiam, a constituicdo histdérico-social da América Latina. Dessa forma,
a proposta é analisar para além do visivel e compreender a pratica como
representacdo dos habitus e ethos de um determinado coletivo.

A partir de uma andlise de cunho bourdieusiano, propomo-nos
responder a seguinte problematizagdo: Quais os elementos histdrico-
sociais que constituiram a disputa de campo politico e territorial na
formagdo da categoria América Latina e de que forma esses elementos
ainda impulsionam os enfrentamentos juvenis latino-americanos na
atualidade? Por meio desse questionamento, propomo-nos construir a
historicidade da categoria América Latina e, assim, contribuir com os
subsidios tedricos para as futuras pesquisas sobre a condicdo juvenis
nesses espagos sociais.

A CONSTRUCAO DA CATEGORIA AMERICA LATINA

A categoria América Latina, desde o periodo colonial até fins do
século XIX, disputou espago e também disputou significados frente a

21



outras nomenclaturas para designar o mesmo territério e o mesmo
construto histdrico-social. Se no inicio do século XVI a nomenclatura
generalizante e uniformizante “Novo Mundo”, e, em seguida, a chamada
“América” tinha algum significado para os colonizadores europeus,
referindo-se, erroneamente, a uma grande massa geografica-territorial de
uma suposta cultura homogénea, com o tempo, a prépria “América” foi
se mostrando serem varias Américas, no plural, e entre outras tantas,
construiu-se historicamente e socialmente uma América Latina com
caracteristicas similares, mas diversas.

Isso demonstra que, como ja argumentou Casanova et al (1988),
se por um lado a América Latina tenha em seu passado coletivo muitos
tracos comuns em relacao a lingua, religiao, sistemas politicos e lutas pela
libertagdo, por outro lado, cada pais apresenta caracteristicas e
especificidades, que em uma andlise histérica mais consistente
demandaria uma analise de cada pais em suas relagdes histdricas e sociais.

O termo América Latina apresenta concepc¢des controversas e
percepcdes distintas acerca da origem, intencdo e consolida¢ao do termo
ao longo do tempo. Para Dussel (1993), é importante, inclusive, distinguir
os termos: invencdo, descobrimento, conquista e colonizacdo.
Demonstrando que hd varias possibilidades de andlises do mesmo
territdrio e construto histdrico-social.

Houve, portanto, um processo de disputa de sentidos e de
significados, de classificagdo simbdlica e de representacdo social, por
meio dos quais, diversos termos, cada qual em tempos histdricos
distintos, colocaram-se na disputa, a saber: Hispanoamérica, Indoamérica,
Iberoamérica, entre outras, como enfatiza Ardao (1980). Entretanto, ndo
€ o propdsito desse capitulo analisar a historicidade de cada uma dessas
categorias, mas € importante para a andlise destaca-las como parte da
disputa simbdlica da construcao histdrico-social do que veio a ser
conhecido como América Latina.

A despeito das inumeras possibilidades de andlise acerca da
historicidade da categoria América Latina, optamos, por questdes tedrico-
metodoldgicas de base bourdieusianas, seguir a percepcao dos autores
Ardao (1980), Rojas Mix (1991) e Farret e Pinto (2011), em que consideram
que a primeira mencao oficial do termo América Latina foi feita pelo
filésofo, escritor e politico chileno Francisco Bilbao Barquin (1823-1865),
na Conferéncia de Paris, em 22 de Junho de 1856, no discurso intitulado:
“Iniciativa de la América. Idea de un Congreso Federal de las Republicas”.

Por ser essa a primeira mengao oficial da categoria América
Latina, partiremos desse marco histdrico, social e politico para a andlise
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do significado da categoria e suas implicacdes no tempo presente junto as
juventudes. Contudo, ressaltamos que ha outras possibilidades de analise
da categoria, das quais optamos por ndo percorrer nesse texto, por
entender que o percurso tedrico-metodoldgico proposto nesse capitulo
requer uma delimitacdo e uma andlise especifica da compreensao
praxioldgica, sistémica e relacional do termo América Latina.

O referido discurso de Barquin foi proferido em 1856 e teve como
publico os representantes de mais de trinta paises da América do Sul que
estavam participando da referida Conferéncia. O discurso,
posteriormente, foi transcrito e atualmente estd disponivel em vdrias
plataformas digitais de dominio publico, assim como em varias cartilhas
de referéncias, a exemplo da publicacdo que utilizaremos nesse capitulo,
que foi confeccionada pelo Centro de Estudios Latinoamericanos da
Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), no Cuadernos de
Cultura Latinoamericana, em 1978.

O discurso de Barquin (1978) reforcou a necessidade de uma
América que se distinguisse da América do Norte e que igualmente
rompesse com os padrées do imperialismo Ibero por meio de um
processo de emancipacao intelectual que também se desdobraria em uma
emancipagao cultural. Tal intento ndo era uma peculiaridade original de
Barquin (1978), sendo que no postdictum do discurso, registrado em 24 de
junho de 1856, ele reconhece que esse intento de independéncia, justica e
fraternidade era, na verdade, uma heranca bolivariana:

La idea de la Confederacion de la América del Sur, propuesta un dia por
Bolivar, intentada despues por un Congreso de Plenipotenciarios de algunas
de las republicas, y reunido en Lima, no ha producido los resultados que
debian esperarse. Los estados han permanecido Desunidos. Hoy, nosotros
intentamos. Hemos aumentado las dificultades, pedimos mucho mas que lo
que antes se habia imaginado. No es sélo una alianza para asegurar el
nacimiento de la independencia contra las tentativas de la Europa, ni
Unicamente en vista de intereses comerciales. Mas elevado y trascendental
es nuestro objeto. Unificar el alma de la América (BARQUIN, 1978, p. 05).

O discurso intentava despertar nos paises do Sul um senso
bolivariano de unidade, fraternidade e independéncia, ndo apenas
comercial, mas, essencialmente, de sujeitos livres e auténomos em seus
territdrios. O discurso de Barquin (1978, p. 06) insistia na necessidade de
“unificar el pensamiento, unificar el corazdn, unificar la voluntad de la
América”. Nesse sentido, reforcava a necessidade da unido dos paises do
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Sul, que, ao que tudo indicava, apesar do empenho de Simon Bolivar (1783-
1830), ndo se havia conseguido de forma plena, apenas parcialmente.

O discurso de Barquin (1978) é notoriamente marcado por um
clamor aos paises do Sul para que se unam em prol da liberdade e para
que haja uma desvinculagdo e dependéncia colonialista. E nesse impeto
de unidade, resisténcia, liberdade e fraternidade que surge a primeira
menc3o oficial do termo América Latina, no trecho do discurso, como se
segue:

Pero la América vive, la América latina, sajona e indigena protesta, y se encarga
de representar la causa del hombre, de renovar la fe del corazén, de producir
en fin, no repeticiones mds o menos teatrales de la edad media, con la jerarquia
servil de la nobleza, sino la accién perpetua del ciudadano, la creacién de la
justicia viva en los campos de la reptblica (BARQUIN, 1978, p. 13).

Ao que tudo indica, essa foi a primeira mengao da categoria
América Latina como forma de distin¢do, portanto, de classificacdo e de
representacao simbdlica. Dessa forma, o termo América Latina surge,
visivelmente, como uma forma de enfrentamento do imperialismo
europeu e resisténcia ao colonialismo norte-americano. Portanto, a
categoria América Latina ndo apenas se distingue das outras formas de
nomeacdo da Américas por questdes linguisticas, como usualmente se
afirma no senso comum, mas se d3, essencialmente, por uma disputa
histdrica, social, politica e territorial dos paises do Sul. Entretanto, a
nomenclatura América Latina evoca também uma identidade linguistica,
embora esta n3o seja a identidade cultural nuclear, pois hd de se
considerar os significados simbdlicos e a construcdo social da categoria.

A expressao América Latina, portanto, ndo é apenas uma
distincao sociocultural por questdes linguisticas, ou seja, ndo € apenas
pelo fato de terem sido colonizados por paises que tinham como matriz
linguistica o latim. Até porque as linguas preponderantes nesses
territdrios, apds a intervencdo colonialista, foram as de origem latina
como: o espanhol na grande maioria dos paises, o portugués no Brasil e 0
francés na Guiana Francesa. Entretanto, ndo é sé isso que os tornam parte
da categoria América Latina como propunha Barquin (1978), era
necessdrio uma revisao reflexiva e critica da condigao social, politica e
territorial desses povos.

O que parece, a divisdo linguistica ndo pode ser considerada o
Unico marco divisor dos territérios da América Latina e nem pode ser
considerada uma caracteristica distintiva peculiar, pois, a exemplo, temos
o Canada, localizado no extremo norte das Américas, considerado como
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parte da América Anglo-Saxénica, tem como lingua oficial o inglés, mas
também o francés. Por isso, entender as condi¢6es que culminaram no
surgimento da categoria América Latina se faz imprescindivel para
compreender a dimensao de disputa de campos que se estava em jogo na
época que Barquin profere o termo.

No discurso de Barquin (1978), ndo hd nenhuma intencdo de
distingdo da categoria América Latina a partir da questdo estritamente
linguistica. Pelo contrario, no fim do discurso ele propde dezoito alineas
que deveriam nortear o projeto de unificacdo e liberdade dos paises do
Sul, no que ele também denominou de “Republica del Sur” (p. 14) e de “la
Confederacién de las Republicas del Sur” (p. 26). Nas dezoito alineas desse
projeto emancipador para os paises do Sul, os motivos para a unificacdo a
partir de uma definicao comum desse territdrio se referem as questdes de
ordem politica, territorial, social, cultural e, também, linguistica.

Destacamos alguns pontos que perpassam a légica do projeto de
formacdo da identidade dos paises latino-americanos:

1. La ciudadania universal. Todo republicano puede ser considerado como
ciudadano en cualquier republica que habite; 3. Un pacto de alianza federal y
comercial. 8. Un sistema de educacién universal y de civilizacién para los
barbaros; 11. La creacién de una universidad americana, em donde se reunira
todo lo relativo a la historia del continente, al conocimiento de sus razas,
lenguas americanas, etcétera. (BARQUIN, 1978, p. 22, 23).

Nessas trés alineas selecionadas acima, dentre as dezoito
propostas por Barquin, fica perceptivel que a categoria América Latina
nao seria apenas uma demarcac¢ao representativa a partir da lingua dos
colonizadores espanhdis, portugueses e franceses. Tanto o é, que dd a
entender que o que ele chama de “lenguas americanas” se referiria a um
resgate das linguas nativas da América, qui¢d das Américas do Sul, antes
do processo de colonizagao como parte de uma construcdo daidentidade
cultural local. Portanto, a proposta era mais abrangente que dividir por
questdes linguisticas e, para tanto, esse seria um projeto com evidentes
conotagdes politicas, sociais, culturais e territoriais. Propostas essas que
desde Simon Bolivar até a atualidade, culminariam em vdrios
enfrentamentos e disputas sociais no intuito de conceber uma América,
que seja a América Latina.

Na percepcdo de Farret e Pinto (2011) até os dias atuais, isto &,
inicio do século XXI, é extremamente dificil determinar quais os critérios
para se definir quais os paises que pertencem ou ndo a América Latina,
pois como argumentamos até aqui, a questdo linguistica ndo é o fator
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peculiar caracteristico definitivo e exclusivo. H4 uma enorme diversidade
étnica, cultural, linguistica, politica, social e econdmica que precisam ser
considerados para se compreender o que significa pertencer a América
Latina. Por essa razdo, os autores além de demonstrar a fragilidade da
rotulagdo meramente linguistica, acrescentam a impossibilidade de
delimita-la geograficamente, dando a entender que América Latina é mais
um conceito que uma demarcacdo geografica ou linguistica.

A COLONIALIDADE DO PODER E A PRAXIS DA DOMINACAO

Apesar do termo América Latina ser complexo e abrangente ndo
o torna abstrato ou subjetivo, pelo contrario, tal amplitude apenas reitera
que a América Latina é uma categoria construida histdrica e socialmente.
Dessa forma, a categoria abarca as disputas simbdlicas, os processos
classificatdrios, as estruturas de dominagao colonialista e a analise dos
habitus como constitutivos da identidade coletiva. Entdo, ainda que a
coloniza¢do espanhola, portuguesa e francesa nas Américas tenha sido
extrativista, escravocrata e de forte dominagdo cultural, é exatamente a
partir desses distintivos opressores que surge a América Latina enquanto
categoria para confrontar seus prdprios algozes e implodir por dentro os
processos sociais classificatérios e simbdlicos que os sustentam como
sistema cultural. Na tentativa de compreender esse processo de formacao
histdrico-social, Enrique Dussel (1977) desenvolve o que ele chamou de
Prdxis da Dominacdo, conceito esse que encontra posterior proximidade e
continuidade conceitual no que Anibal Quijano (2000) denominou de
Colonialidad del poder.

Dussel (1977), ao analisar a construcdo histdrico-social da América
Latina, desenvolve o conceito de Prdxis da Dominagdo, que se refere a
compreensdo da légica da dominacdo. Para ele, a dominagao sempre é
perversa, opressora e alienante. Ele considera que “a dominacao é o ato
pelo qual se coage o outro a participar do sistema que o aliena. E obrigado
a realizar atos contra a sua natureza, contra sua esséncia histérica” (p.
60). Na concepcdo do autor, de tanto se praticar a opressdo sobre
outrem, este, ao fim, obedece por temor e por costume, como que por
condicionamento social. Sendo que, segundo o autor, a “dominagao se
transforma em repressdo quando o oprimido tende a libertar-se da
pressdo que sofre” (p. 61). Nesse sentido, o opressor e o oprimido se
estabelecem por meio de classificacbes simbdlicas e pelo uso da for¢a
para reafirmar tais distincoes.
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Na compreensdo de Dussel (1977), existe um ethos de dominador
que se ocupa em por uma mascara no processo de opressdo com fins a
alienar o oprimido. A mascara, diz Dussel (1977, p. 68), “é a definicdo do
outro pela funcdo que tem dentro do sistema”. Logo, essa mdscara
funciona como um aparelho classificatério e simbdlico das relagdes
sociais, 0 que, no caso da América Latina, mostrou-se funcional na
distingao entre brancos e negros, civilizados e ndo civilizados, entre outros
rétulos/mdscaras que legitimizaram a exploracdo, as injusticas e a
dominagado.

A Prdxis da Dominacgdo foi uma caracteristica histdrica e social da
América Latina que ainda perdura nos dias atuais, de formas diversas
daquelas do processo colonizador, mas ainda presente. Contudo, o
préprio autor apresenta a contraposi¢ao social frente a Prdxis da
Dominagdo, o que ele chamou de a Prdxis da Liberta¢do, que basicamente
serefere a comiseracao, a solidariedade e a capacidade de resisténcia que
existe entre os oprimidos, algo que se assemelha a nocdo de fraternidade
intrinseco a categoria América Latina. Logo, tanto a dominac¢do como a
libertagdo sao conceitos simbdlicos, mas inegavelmente tangiveis que se
sobrepde a estrutura visivel e se estabelece na estrutura social praticada
no cotidiano.

A contribuicdo de Dussel acerca da Idgica de dominagdo e
libertacdo favoreceu o entendimento do que Anibal Quijano,
posteriormente, chamou de Colonialidad del poder. Na percepcdo de
Quijano (2000), o termo Colonialidade se distingue do termo Colonialismo.
Para esse autor, a Colonialidade implica em relacbes racistas de poder e,
portanto, tem implicacGes mais profundas e mais duradouras que o
Colonialismo, que se refere estritamente ao controle da autoridade
politica, dos recursos de produgao e do trabalho. Nesse sentido, segundo
0 autor, a estrutura de opressdo da colonizagdao sé conseguiu perpetuar e
chegar até os dias atuais por causa das engrenagens classificatdrias,
simbdlicas, racistas e representativas oriundas da nocao de Colonialidade
do poder.

O conceito de Colonialidade do poder ajuda a entender o porqué,
mesmo com o fim legal da escravidao, ainda perdurou a mentalidade de
escravidao; que mesmo nao sendo mais colonia europeia, ainda se agia
como se fosse; mesmo sendo supostamente livre, ainda sim nao o
conseguiam ser de fato. Ou seja, a nogao de Colonialidade traz consigo os
impactos ideolégicos, simbdlicos e classificatérios que rompem para além
da estrutura visivel e se estabelecem nos habitus e ethos de um
determinado povo.
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A compreensao da categoria Colonialidade de Quijano favorece o
entendimento acerca de como as estruturas de domina¢ao e de poder se
deram e se ddo na América Latina. Isso porque o processo de coloniza¢do
ndo é uma engrenagem fixa em um tempo histdrico isolado, neutro e sem
causalidade. Pelo contrdrio, dd indicativos de que o estado de opressao,
dominagdo e injusticas s se estabeleceram a partir de um sistema
classificatdrio simbdlico capaz de romper com os tempos, 0s espacos e as
hierarquias de autoridade politicas, transformando-se e adequando-se as
novas formas de dominacdo, poder e classificacdo politico-social. Por essa
razdo, Quijano (2000) entende que a Colonialidade é mais profunda e mais
duradoura.

Ao que tudo indica, se a nocdo de Colonialidade e da Prdxis da
Dominag¢do demonstram que as estruturas simbdlicas e classificatdrias se
adequam para se manterem opressivas ao longo do tempo, 0 mesmo se
da com relagdo a oposicao e ao enfrentamento. Isso, porque, ao que
parece, hd semelhancas entre a matriz de distintivos latino-americanos
que impulsionaram as lutas de Simon Bolivar no inicio do século XIX e que
fundamentaram as disputas politicas de Francisco Bilbao Barquin no fim
do mesmo século, em relacdo as lutas encabecadas pelas juventudes no
século XX e neste inicio do século XXI, como sera apresentado no tépico
seguinte. Logo, a luta por unidade, liberdade, resisténcia, autonomia e
fraternidade na América do Sul e regido ainda se mostra atual,
fomentando assim um processo de construcao politico, social e histdrico
do que vem a ser a América Latina para além de uma divisdo meramente
linguistica ou geografica.

AS DISPUTAS SOCIAIS JUVENIS NA AMERICA LATINA

As disputas sociais notoriamente marcadas pela participacao dos
movimentos sociais juvenis ndo sao uma exclusividade dos paises do Sul,
nem da América propriamente dita, nem um fendmeno moderno. Nos
mais diversos continentes, nas mais diversas circunstancias, as disputas
sociais se afloraram ao longo da histdria. Contudo, cada qual com suas
especificidades, intencionalidades e intensidades distintas. No caso da
América Latina, o contexto histdrico-social fez com que as disputas nesses
espacos tivessem uma representacao de poder politico, de
enfrentamento de ideologias hegeménicas e ressignificacao simbdlica das
estruturas de dominagdo.

Desde o século XV, inicio da coloniza¢do do dito “Novo Mundo”,
posteriormente denominado de ‘América”, houve resisténcia ao
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processo de subjugacdo da cultura local colonialista. Sendo assim, as
disputas sociais sempre foram marcas caracteristicas dos povos
colonizados da América, mais especificamente dos paises do Sul. A
resisténcia, o enfrentamento e a contestacdo das estruturas sociais
regaram a histdria latina desde o inicio e, ao que tudo indica, ainda no
século XXI permanecem como for¢as ativas e mobilizadoras dos grupos
sociais que ainda tremulam as mesmas bandeiras: liberdade, autonomia e
fraternidade. Ou seja, a luta de Bolivar e o significado politico-social de
Barquin, na designacdao da categoria América Latina, ainda permanecem
como eixos norteadores.

A condicao de luta notadamente caracteristicos da histdria dos
paises da América Latina ndo é um movimento homogéneo ou
harmonioso ou linear. Semeraro (2009) reforca a nocdo de que ha paises
oprimidos que se identificam com os paises opressores e com a cultura
dominante internacional por meio de uma légica alienante e subalterna.
Desta forma, esses paises se estabelecem a partir da relacdo de
dominacdo; ora se beneficiando estrategicamente da proximidade elitista,
ora sendo usurpado estruturalmente em suas condi¢des humanas,
trabalhistas, comerciais e sociais. Contudo, diferente desses paises, ha
também aqueles que se constituiram histdrica e socialmente a partir das
disputas sociais de forma mais explicita.

Na percepcdo de Semeraro (2009), a América Latina é um
territério marcado historicamente por injusticas e opressdes. Entretanto,
paradoxalmente, como que em um ato de resisténcia e consciéncia,
apresenta-se nesses Ultimos séculos como um “fascinante laboratdrio de
propostas sociais e politicas” (p. 9). Demonstrando assim que a forca do
colonizador e do (neo)colonizador ndo foram capazes de desfigurar a
identidade de luta presente nos povos desses territdrios. Pelo contrdrio,
da indicativos que foi exatamente o estado de tirania e sufocamento
social que impulsionou as revoltas e revolugGes, tanto do passado como
do presente.

Nos poucos mais de cinco séculos de histdria ocorridos a partir da
coloniza¢ao da América, em especial da América Latina, percebe-se que as
disputas sociais permanecem como central na compreensdo da categoria.
O que se tem, modernamente, é o que Semeraro (2009) denominou de
(neo)colonialismo, ou seja, o hoje “carrega a marca profunda da
opressao” (p. 15) e apresenta uma certa continuidade nos padrdes de
dominacdo, apenas com as novas faces, disfarces e mascaras.

A compreensdao de que as disputas sociais sdo estruturais e
viscerais a categoria América Latina, leva-nos a indagar acerca de qual
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grupo social que no tempo presente apreende, sintetiza, somatiza e herda
esse fluxo cultural-histérico. Em nossa percepc¢ao, ao que tudo indica, os
jovens seriam esses agentes em que tal condi¢dao social de resisténcia
teriam maior evidéncia e efervescéncia. Essa percepcdo se ampara nos
recém estudos dos jovens na América Latina em que se destacam as
juventudes como os atores sociais nas disputas frente as estruturas de
dominacao, que estdo entremeados junto a teia social latino-americana,
como destacam Caccia-Bava, Pampols e Cangas (2004), Informe
Sudamericano (2008), Semeraro (2009), Paula, Cavalcanti e Pires (2016),
Castilho (2017), Duarte (2017), Seabra (2017), Santos, Marques, Teles e
Braga (2018) e Groppo (2018).

De acordo com Groppo (2018, p. 22), € na idade da juventude que
“os sujeitos adquirem os padrdes sociais que se condensam de modo
inconsciente em suas personalidades”. Dessa forma, os jovens refletem a
historicidade, as tramas simbdlicas e os dramas intrinsecos a constituicao
histdrico-social de um determinado coletivo, e, sendo assim, “a juventude
é o momento em que se formam quadros arraigados de referéncia pessoal
e coletiva” (p. 22). Nesse viés, majoritariamente, sdo os jovens os agentes
sociais que se destacam no palco da continuidade das disputas no cendrio
latino-americano atual, por serem eles os sujeitos em tensdo e confronto
com os padrles sociais previamente estabelecidos e cotidianamente
vividos. Portanto, € na condicao de juventude que a histdria do passado
ganha significado e, ao mesmo tempo, ressignifica-se socialmente.

Groppo (2018) rediscute a questdo da moratdria social do jovem
como uma possivel condicao social e histdrica em que as juventudes
tencionam a sociedade como sujeitos sociais que o sdo, e, assim,
interferem nas decisGes politicas, na participacdo da vida publica e no
mundo do trabalho, entre outras instancias socializadoras da vida urbana
moderna. Essa disputa social das classes juvenis pode favorecer um
estado de laténcia da condigao histérico-social em que se insere o jovem
latino-americano. Desta forma, o enfrentamento do status quo e das
estruturas de dominacao sdo pautas intrinsecas a pretensa moratdria
social dos jovens na América Latina. Logo, ser jovem implica também em
contestar os padrdes de dominacdo no intento de alcancar a liberdade e
a autonomia como condi¢bes inerentes aos sujeitos historicamente
constituidos.

O espaco social em que os jovens mais tém utilizado como cendrio
para os enfretamentos politicos e disputas sociais, segundo Groppo (2018), é
a educacdo. Isso se evidencia e se comprova quando o préprio autor
(GROPPO e COSTA, 2018), pesquisa acerca as ocupacdes escolares
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secundaristas no Brasil, que ocorreram nos anos de 2016 e 2017. Entretanto,
a relagdo entre a juventude e a disputa social ndo é um fenémeno apenas
deste inicio do século XXI, mas é notoriamente um contexto formativo das
juventudes do século XX. Obviamente, que em cada tempo histdrico e em
cada territdrio, havia suas demandas sociais peculiares que requeriam uma
resposta social especifica das juventudes da época.

De acordo com Duarte (2017), as décadas de 1960, 1970 e inicio de
1980 se caracterizaram pela radicalizacdo dos jovens na acao politica, em
contraposicdo ao modelo vigente aquela época, ou seja, contra a ditadura
civil e militar impetrada no Brasil a partir de 1964. Segundo o autor, o
movimento estudantil se constituiu numa importante organizagdo que
agregou os jovens brasileiros no processo de resisténcia a ditadura militar,
produzindo, assim, um movimento de contracultura aliado a outros da época,
como o movimento tropicalista, os movimentos camponeses e feministas.

Duarte (2017) destaca que as décadas de 1960 e 1970 foram
marcadas por perseguicdes, torturas, censuras e assassinatos — muitos até
hoje ndo elucidados -, principalmente de jovens que se contrapunham a
ditadura militar. Esses agentes sociais eram identificados pelas
instituicbes oficiais da época como subversivos, rebeldes, baderneiros,
delinquentes e agitadores, implementando a¢6es no campo da repressao
capazes de conter o furor juvenil.

Entretanto, de acordo com Duarte (2016, p. 894),

os recentes estudos sobre a temdtica juventudes e participacdo politica
demonstram as diferentes e diversificadas formas de participacdo politica
dos jovens no mundo contemporaneo, em especial no Brasil. E notério,
nesses estudos, o afastamento dos jovens dos processos democréticos
convencionais e, por conseguinte, hd a rotulagdo desses agentes como
apoliticos, tendo em vista que muitos agrupamentos ndo se inserem e
mesmo se contrap6em aos modelos politicos erigidos pelas geracoes
anteriores.

O autor destaca que ha rejeicdo as formas de organizagbes. No
entanto, hd que se considerar que a rejeicdo as formas de organizacao
politica tradicionais, ou mesmo a vinculacdo a dominios ndo
institucionalizados de acdo coletiva ndo representam, necessariamente,
uma despolitizacdo dos jovens. Essas atitudes podem, ao contrario,
acenar para uma confrontacdo com elites politicas e com o poder
regulador das institui¢es (SILVA; CASTRO, 2013).

De acordo com Duarte (2016), as manifestacdes e conflitos que
ocorreram em junho de 2013 no Brasil, bem como a organizacao dos
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estudantes em S3o Paulo e Goiania em 2015 que ocuparam diversas
escolas, contrapondo-se as mudancas da organizacdo dos sistemas
estaduais de educacgdo, sao exemplos das novas formas e organizagao dos
jovens. Em alguns casos, tais manifestacdes surtiram imediatamente
efeitos positivos (mesmo que pontuais) na reorganizacdo da politica e em
alguns aspectos da administracao publica, mesmo que temporariamente.

A semelhanca do caso brasileiro, em que se destacam os jovens
estudantes como um grupo de sujeitos sociais, historicamente
constituidos, no enfrentamento, resisténcia e contestacdo das estruturas
de dominagdo, hd outros grupos na América Latina que também
demonstraram essas caracteristicas, como por exemplo: na Argentina, em
1918, por meio da “Reforma de Cérdoba”; na Guatemala, em 1944, com a
participacao estudantil na “Primavera Guatemalteca””; em Cuba, em 1966,
com a criacdo da “Organiza¢do Continental Latino-Americana e Caribenha
de Estudantes” (OCLAE); no Uruguai, em 1968, com o assassinato do
estudante Liber Arce; no México, em 1968, pelo que ficou conhecido como
o “Massacre de Tlatelolco’”; no Chile, em 2006, com a ‘“Revolta dos
Pinguins”; no Paraguai, em 2016, com a atuagao dos alunos secundaristas
na “Primavera Estudantil’”’; na Colémbia e Costa Rica, em 2018, com os
protestos e greves frente as politicas neoliberais implementadas no
campo da educacdo. Entre outros tantos, que merecem, em outra
ocasiao, um estudo pormenorizado e detalhado.

Na concepcdo de Caccia-Bava, Pampols e Cangas (2004), é no
século XX que os jovens ganham notoriedade e visibilidade nas disputas
sociais da América Latina, e, sendo assim, surgem no cendrio “como tema,
como categoria, como movimento, como organizacdo, como tribo
contemporanea” (p. 7). Nesse viés, é no século XX que a categoria
juventude se entremeia com a categoria América Latina e fundem-se
como uma frente de resisténcia, oposicdo e enfrentamento, condicdo
social essa que, ao que tudo indica, permanece entrelagada nesse inicio
do século XXI.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao que tudo indica, os ideais libertarios de luta por autonomia e
fraternidade regaram o campo juvenil latino-americano, como que em um
processo mnémico da prdpria construcao histdrico-social da categoria
América Latina. Isso fica perceptivel quando em 2007 se realiza o 15°
congresso da Organizagao Continental Latino Americana e Caribenha
(OCLAE), em Quito, no Equador, com o tema: “Unida, América Latina
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triunfa”. Ou seja, as lutas de Simon Bolivar e o significado politico-social
de Barquin na designacdo da categoria América Latina permanecem vivos
e vivificadores dos movimentos estudantis na atualidade, nos varios
agrupamentos e movimentos juvenis que lutam pelo o seu
reconhecimento enquanto grupo, povo e cultura, demonstrando que a
categoria América Latina é uma construgao histdrico-social ainda em
processo e em disputa por um sentido que atribua a libertacdo.

Na percepcdo de Semeraro (2009), a quantidade e a intensidade
com que ressurgiram os movimentos sociais na América Latina,
especialmente os juvenis, demostram uma conscientizacdo das lutas
sociais para se reivindicar uma transformacdo no préprio modelo de
civilizagdo. Sendo que tais disputas sé poderiam ser pautadas dessa
maneira, segundo o autor, por causa do histdrico de opressao e da prépria
condicdo de oprimido em que os povos latinos foram submetidos.

Nesse viés, as forcas hegemdnicas e a brutalidade colonialista,
assim como as estratégias (neo)colonialistas de dominacdo exercidas
pelas classes dominantes modernas, ndo foram capazes silenciar ou
condicionar os latino-americanos, especialmente os jovens estudantes.
Conforme sinaliza o Informe Sudamericano (2008), “los jévenes
sudamericanos estdn de pie” (p. 18), e sendo assim ainda lutam por uma
América que seja Latina: livre, auténoma e unida.

Enfim, se a América Latina permanece com as veias abertas, como
provoca Eduardo Galeano (1983), sinalizando que o processo de
Colonialidade permanece em vigor, assim como a Prdxis da Dominacgdo, o
que a América Latina tem a oferecer como tentativa de resposta em
contraposicdo, resisténcia e enfrentamento sdo os jovens e suas
participacdes nos mais distintos agrupamentos e movimentos. Contudo,
nao seria coerente creditar todas as expectativas aos jovens, mas seria no
minimo sensato considerar a forca das juventudes no processo de
ressignificagao politico, cultural e social. Afinal, a categoria América Latina
é uma construcdo histdrico-social que ainda ndo estd acabada, mas estd
em processo de disputa social.
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:COMO REPLANTEAR LA FORMACION DE JOVENES EN EL POSGRADO
EN LA ERA VIRTUAL Y PRACTICAS DE INTERNACIONALIZACION?:
EXPERIENCIA DE UN CONVENIO DE COLABORACION MEXICO Y BRASIL

Antonio Carrillo Avelar
Esteban Rodriguez Bustos
Luis Alfredo Gutiérrez Castillo

INTRODUCCION

En las dltimas décadas el conocimiento y la informacidn tienen un
impacto significativo en las vidas de los jévenes en general y en particular
los del posgrado. El intercambio de conocimiento e informacidn, en
particular a través de las Tecnologias de Informacién y Comunicacién
(TIC), tiene hoy en dia el poder de transformar de manera acelerada las
formas de acercarse al conocimiento. Consecuentemente requiere segun
Pérez Gémez (2012) de aprendizajes de corte superior, que ayuden a las
juventudes a vivir en contextos de incertidumbre y complejidad de
fuentes de informacién. Por lo tanto, se requiere del desarrollo de
competencias para el trabajo intelectual en un mundo donde los jévenes
tienen acceso a casi toda informacion, y el conocimiento que existen en
las redes sociales les es accesible, consecuentemente estan vinculados de
alguna manera a este complejo mundo global. En este mismo sentido las
universidades han comenzado a crear curriculos flexibles que favorecen la
comunicacién interinstitucional. Por lo tanto, los jévenes de hoy en dia,
tienen condiciones materiales y tecnoldgicas para construir y descentrar
el conocimiento, para innovar y aprovechar la experiencia de los errores
cometidos por los demds, en el sentido de cambiar los procesos de
incertidumbre promovidos por una sociedad con intereses socioculturales
mas complejos (GOLDMAN Y PELLEGRINO, 2017).

Hoy la tendencia en algunas universidades en América Latina es
trabajar para crear sociedades del conocimiento’, integradoras y para

' Sociedad de la informacién y sociedad del conocimiento son dos expresiones que en el
campo educativo se refieren al uso de dispositivos digitales para facilitar el aprendizaje y
consolidar un modelo integral de educacién que cumpla con los objetivos tecno-
pedagdgicos de la actualidad. En este sentido, la introduccidn de tecnologias en las aulas
y el incremento de cursos en linea han abierto nuevos horizontes para mejorar la calidad
de la educacién y han incidido en la transformacidén de los modelos educativos que se
basan en la infraestructura tecnoldgica y en el Internet para procesar y transmitir
informacién (PEREZ, 2018, s.p).
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mejorar las competencias de las comunidades locales, aumentando el
acceso, la preservaciony el intercambio de informacién y conocimiento en
todos sus ambitos de competencia (DELORS, 2017). Las universidades
actuales tratan de fortalecer, entre otros, cuatro pilares que fortalecen
una sociedad del conocimiento: la produccién de conocimiento, el empleo
de tecnologia en la ensefianza y el aprendizaje, el fomento de la
comunicacion interinstitucional, el intercambio, la movilidad y Ia
vinculacién internacional, todo este en el contexto del respeto a la
diversidad cultural y lingtistica, y al fomento de una educacién centrada
en los derechos humanos.

Actualmente el impulso institucional para el fomento y la creacién
de estas sociedades del conocimiento, se basa en la conviccion de que el
acceso universal a la informacién es clave para la consolidacién del
conocimiento, el desarrollo de nuevas competencias para el trabajo
intelectual, y sobre todo para el fomento del didlogo multicultural e
intercultural.

El actual convenio de colaboracidn entre México y Brasil que se
encuentra en proceso de construccién, busca promover la "apertura" del
contenido, la tecnologia y los procesos a través de la sensibilizacidn, la
formulacién de politicas y el refuerzo de las capacidades intelectuales de
jovenes que luchan por el respeto a la diversidad cultural y a los derechos
humanos. Estas soluciones académicas incluyen el acceso abierto a la
informacidn de ambos paises, los recursos educativos vinculados con la
educacién a distancia y el autoaprendizaje. En este contexto las
tecnologias y la internacionalizacién, permite a investigadores e
innovadores, compartir y utilizar datos de manera mas significativa.
Asimismo, proporcionan a los jévenes estudiantes y docentes de todo el
mundo un acceso sin precedentes a la informacién y el conocimiento
social compartido.

Con la pretensién de cumplir el objetivo de emplear las
tecnologias, promover la internacionalizacion y en el contexto de
posibilitar el didlogo intercultural, este proyecto apoya la preservacién del
patrimonio del conocimiento social, mediante el fortalecimiento de los
marcos existentes en los posgrados, y hace hincapié en la conservacidn a
largo plazo de la informacidén y el conocimiento. El proyecto al mismo
tiempo, alienta igualmente el fomento del multilingliismo y el respeto por
la diversidad cultural en el contexto del respeto a los derechos humanos.
Promueve la produccidn de contenido local en idiomas diferentes y
contribuye a los debates internacionales sobre la gobernanza del
conocimiento a través de su participacién y el fomento de la construccién
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de una sociedad del conocimiento con una perspectiva mas relevante y
significativa para los jévenes estudiantes en formacidn.

En pocas palabras para progresar con éxito en un mundo que
evoluciona constantemente y resolver los problemas cotidianos de
manera eficaz, los individuos, las comunidades y los paises, deben dotarse
de ciertas competencias que les permitan buscar informacidn, evaluarla
de manera critica y transformarla en conocimientos nuevos. Cuando se
dominan las competencias bdsicas en materia de informacidn, se tiene
acceso a nuevas oportunidades de formacion.

LA CREATIVIDAD Y LA INNOVACION DE LOS JOVENES, EN EL CONTEXTO
DE LA CONSTRUCCION DE UN PROYECTO DE VINCULACION.

La intencidn de este trabajo es documentar la experiencia de un
proyecto de vinculacidn interinstitucional entre universidades de México
y Brasil para el fomento de la comunicacién entre jévenes que se
encuentran realizando estudios de posgrado, enfocado a recuperar los
medios tecnoldgicos como un recurso para la integracion de aprendizaje
intercultural en el contexto de los derechos humanos, mediante el
fomento de redes educativas.

Desde el afio 2004, la Universidad Pedagdgica Nacional y la
Universidad Federal de Goids, han fomentado diferentes estrategias para
el fomento de la comunicacién entre jévenes universitarios de ambas
instituciones, teniendo siempre en mente hacerlas extensivas a otras
instituciones de educacién superior de ambos paises, mediante el empleo
de la vinculacién y las tecnologias para promover la comunicacion y
expandir el campo de la diversidad cultural y el fomento de los derechos
humanos.

De acuerdo con este trabajo interinstitucional, este no es un
proyecto de joven a joven estudiante universitario, sino una propuesta
integral donde participaron un conjunto de académicos que tenian en
mente, cdmo viabilizar su energia creativa y de comunicacién con sus
pares académicos que se encuentran vinculados por el estudio de
problemadticas socioculturales compartidas en la érbita que demandan los
tiempos actuales.

La idea fue sumar colaboraciones de tres programas de posgrado
que trabajan contenidos compartidos, a partir de una asignatura
simultdnea, delineada y disefiada didacticamente por las instituciones
antes mencionadas, los cuales sumaron esfuerzos comunes para el
fomento de la comunicacidn entre jévenes estudiantes.
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Cabe destacar que los académicos responsables del proyecto,
estaban conscientes de que los intercambios no se deben de ver como un
fin académico administrativo en si mismo, sino como una oportunidad de
promover desafios académicos, que puede posibilitar la colaboracidn, la
comunicaciény la creatividad entre jévenes. Es decir, como la congruencia
de vinculacidn natural que debe de existir entre ellos para viabilizar redes
de conocimiento, que los lleve al fomento de un compromiso mas
profundo y activo con realidades sociales mds cercanas a su interés
mutuo, como en este caso fue el conocimiento de la importancia del
respeto y el derecho a la diversidad en el contexto de un quehacer
intercultural (MORROLLON, 2003).

En otras palabras, el uso de las tecnologias para el fomento de
practicas se debe de convertir en el contexto y en el pretexto para el impulso
de la comunicaciéon entre jovenes, para que éstos colaboren mas
intensamente como personas que tienen interés y compromisos comunes
(PEREZ, 2018).

Las practicas académicas que se realizan con el empleo de tecnologias
generalmente estan preocupadas por el fomento de aprendizajes académicos
muy mecanicos, pero pocas experiencias buscan el fomento de la
comunicacidn entre jévenes. Si bien es cierto que muchas de estas practicas
favorecen la democratizacién de la tarea educativa, y son significativas en su
disefio, desde una perspectiva didactica, la realidad es que se hace necesario
que estos recursos tecnoldgicos sirvan para crear ambientes mds humanos que
vayan mas alld de un trabajo académico acotado.

El aprendizaje es un fenémeno social. Nadie aprende una nueva practica solo;
la gente aprende una nueva practica simplemente haciéndola, pero siempre
guiada al menos por una persona con mas experiencia en dicha practica. En
particular, cuando se quieren aprender practicas profesionales, nadie
aprende fuera de una comunidad de profesionales, de gente del oficio. Nadie
aprende a ser abogado, médico, investigador cientifico, o profesional de la
banca, fuera de una comunidad de abogados, médicos, investigadores
cientificos, o profesionales de la banca. Por lo tanto hay que crear entornos
de aprendizaje donde se pueda tener acceso a profesionales mas
experimentados en un dominio determinado, en vez de separar de la practica
cotidiana a las personas que se forman y transferirles sélo abstracciones de
dicha practica (VELASQUEZ, 2011, p. 57).

Los jovenes de hoy en dia seglin Pérez Gomez (2012) estan mas
interesados en participar en proyectos que se adecuen mas a sus
caracteristicas personales y sus estilos particulares de aprender, por lo
tanto se busca:
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1.- Validar las formas tradicionales de conocimiento pero al mismo
tiempo les permitan ir mas alla de los mismos y en consecuencia se adecue
al desarrollo de sus habilidades naturales de creatividad e innovacién.

2.- Promover y posibilitar comunicarse con los demds y si es
posible con jévenes del extranjero mejor.

3.- Desarrollen nuevos enfoques de aprendizaje y ensefianza que
fomente comunidades de accién proactiva para el fomento de la justicia
social y el respeto a los derechos humanos.

DESCRIPCION DEL ESTUDIO

Hoy las Instituciones de Educacién Superior en América Latina en
el contexto de la globalizacién, se encuentran sometidas a fuerzas y
tensiones que ocasionan el fomento de politicas publicas, a favor de
atender los preceptos de lo que hoy se conoce como sociedad del
conocimiento, para lo cual han visto la necesidad promover un quehacer
de internacionalizacidn, que posibiliten practicas de innovacién y uso de
la informacién adquirida, manifestandose en diferentes estrategias de
gestion, adaptacion y ajuste académico, al interior de sus practicas
formativas, para dar cumplimiento a esta tarea, (CORBELLA y ELIAS,
2018). Para efectos de este proyecto de fomento de las tecnologias en
contextos de vinculacion académica, e internacionalizacién se formd una
Comunidad de Practica CP,? la cual consideré que para recuperar estos
elementos formativos podria ayudar a mejorar el quehacer académico de
los jévenes estudiantes; para lo cual empleo acciones concretas como
crear una asignatura compartida via medios que sirviera de texto y
pretexto para mantener la comunicacién entre sus integrantes.

En una primera fase se formd un equipo con la integracidn de
companferos académicos de los tres proyectos de posgrado3 que tuviera
una trayectoria académica significativa a la tematica de la diversidad y los

2 Por comunidad de préctica se entiende Un equipo de trabajo o de proyecto, porque
lo que liga al equipo es la tarea a realizar en vez del conocimiento acumulado y
compartido. Por otra parte, un equipo de proyecto estd compuesto por personas
que hacen diferentes tareas, trabajos, oficios o profesiones. Finalmente, un equipo
de proyecto no es estable en el tiempo: cuando el proyecto se acaba el equipo tiene
muchas posibilidades de eliminarse (WENGER, 2001).

Los Programas de posgrado a nivel maestria que participaron por México a través de
la Universidad Pedagdgica Nacional, la Maestria en Desarrollo Educativo y la
Maestria en Gestidn de la Convivencia en la escuela. Violencia, Derechos Humanos y
Cultura de Paz; por Brasil participé la Universidad Federal de Goids a través del
Programa de Pos-graduacion Interdisciplinar de la Maestria en Derechos Humanos.

w
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derechos humanos, que sirviera de base para generar un proyecto
académico compartido.

Es necesario aclarar que existen tres dimensiones que caracteriza
una Comunidad de Practica CP (WENGER, 2011) y las cuales siempre
estuvieron presentes en el equipo disefiador: compromiso mutuo, una
empresa conjunta y un repertorio compartido.-- El compromiso mutuo, se
dio a partir que los tres programas estaban de acuerdo en favorecer un
proyecto compartido con reglas claras también de mutuo acuerdo, que
sirviera de base para despertar el interés de los jodvenes estudiantes para
tener prdcticas de internacionalizacion. — Una empresa conjunta, es
decir, se construyé un plan de trabajo que se denomind asignatura
conjunta, con propdsitos, contenidos y estrategias de trabajo, acordadas
previamente. Un repertorio compartido, que consistié en la elaboracién
un plan de trasmisiones donde los tres posgrados acordaron estar en la
misma sintonia electrdnica, el cual se fue ajustando en funcién de los
interés mutuos y en el cambio de horario que vivian los dos paises

La UPN y la UFG, como organismos publicos, buscan responder a
estas légicas de formar comunidades de practica, que demanda la
construccién de sociedades del conocimiento con un fuerte énfasis en el
fomento de procesos de internacionalizacidn, para lo cual fomentan una
conciencia de descentralizaciéon académica, y cuentan con un alto grado
de conciencia institucional interesadas en promover este tipo de
practicas, derivada de la implementacién de politicas que buscan
promover un mejor nivel académico y gestionar mejores practicas
formativas para sus estudiantes centradas en el didlogo y en la
concientizacién de su realidad sociocultural (FREIRE, 2012).

Actualmente la instrumentacién de elementos internacionales se
visualiza en su estructura organizacional y curricular, que tiene definidas
areas operativas de cardcter administrativo y académico concretas, que
buscan promover actividades de movilidad académica y ha integrado en
su curriculo, un sistema de reconocimiento de créditos, ad doc, asi como
programas académicos concretos con una vision global (ABADAZI, 2017).

ESTRATEGIA DE INTERVENCION

La presente propuesta de construccion de una asignatura
compartida de cardcter exploratoria, en el tejido de la cooperacién
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internacional, parte de una nocidn amplia de flexibilizacién curriculart y
cooperacion entre posgrados de la UPN y la UFG. Su puesta en practica
estd considerada como un proceso de construccién colectiva de un equipo
de profesores de ambas instituciones que busca la creacién y recreacion
de un proyecto concreto, que permita a futuro establecer, maneras
especificas de reorganizar, percibir e interpretar estas practicas de
internacionalizacidn en sus planes de estudios; es decir, como un proceso
de comunicacidn e interrelacion entre los diferentes espacios curriculares
de las instituciones involucradas.

La flexibilizacién curricular y de gestién (FARFAN, NAVARRETE, y
VILLALOBOS, 2011) en el contexto de las universidades latinoamericanas,
se advierte como un recurso muy importante que posibilita una mejor
organizacién horizontal y vertical en la produccidn de productos
académicos concretos y en la manera en cdmo se pueden fundamentar
sus practicas, sus vinculos con la realidad y su originalidad; es decir, se
puede tener un mejor manejo académico.

Reconocer que los tres programas de maestria de las instituciones
involucradas, posibilitan la producciédn de conocimiento a favor de un
campo de comprensidn especifico, lo cual también significa aceptar la
diversidad académica, que cuenta en contraposicidn a otros curriculos
que son mas rigidos en sus prdcticas. Asimismo, se espera que esta
propuesta de trabajo compartido, proporcione a los jévenes estudiantes
experiencias socioculturales y didacticas como parte de su curriculo o
actividades extra-clase concretas, que complementen y consoliden los
procesos de internacionalizacidon y al mismo tiempo ayuden a tener
proyectos de tesis mas consolidados.

Esto se espera lograr, a partir de que a los estudiantes de
posgrado involucrados se les permita interactuar académicamente entre
ellos mismos, con la idea de que puedan compartir lecturas y opiniones
sobre la temdtica que vienen trabajando en sus proyectos de

4 A la flexibilidad también se le asocia con el nuevo lenguaje de la sociedad
posmoderna (BAMET, 2001), donde la certidumbre derivada de la razén propia de la
sociedad moderna requiere de un pensamiento abierto a la diversidad de verdades.
Una flexibilidad cognitiva promovida por la universidad acompafiada de un nuevo
vocabulario: aprendizaje auténomo, transferencia, aprendizaje como construccién
social, reflexibilidad, meta competencias y meta cognicién. Una sociedad
posmoderna cuya base de produccién material corresponde a una organizacién pos-
fordista, que requiere de un trabajador de competencias flexibles; por lo que se
promueve en la universidad la flexibilidad académica con el propdsito de asegurar el
operacionalismo requerido en el dmbito de desempefio laboral (FARFAN,
NAVARRETE, Y VILLALOBOS, 2011).
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investigacion. Aqui se busca promover actividades extraescolares
complementarias a corto plazo, como conferencias, intercambio de
trabajos y a mediano plazo visitas de intercambio estudiantil y docente,
participacion en publicaciones conjuntas, participacion en eventos
compartidos, que posibiliten la generacidn y aplicacidn de conocimiento,
con miras a favorecer y enriquecer también una percepcién mas integral
de sus objetos de estudio de cada posgrado. Todo esto en el contexto del
manejo de lenguas extranjeras, ya que México y Brasil se usan lenguas
diferentes.

El trabajo de disefio didactico y construccion de los contenidos de
la asignatura diversidad cultural y derechos humanos, comprendié tres
unidades: 1) La primera estuvo basada en la estructura contextual del
seminario, partiendo de la idea de introducir los estudiantes de manera
general la temdtica de la asignatura; 2) La segunda se abordaron enfoques
tedricos e histéricos de la disciplina que permitieron comprender el
funcionamiento del campo; 3) la tercera se centré en el conocimiento de
experiencias concretas del campo en contextos de diversidad
sociocultural (género, raza, diversidad sexual, interculturalidad etc.).
Tomando como base las propuestas de investigacion de los estudiantes.

Secuencia y criterios de sesiones via electrdnica: 1a.- Sesidn- Con
la intencidn de dar inicio al evento académico, este se organizé en cuatro
fases: 1.-Presentacién del programa institucional, por las autoridades de
cada posgrado. 2.- Explicacién general del sentido didactico del curso en
el contexto de sus alcances académicos, 3.- Presentacién de los
académicos responsables de los tres programas. 4.- Participacién general
de los jovenes sobre sus expectativas académicas en este espacio
formativo.

2°,3% y 4% Sesidn - Se caracterizd porque cada uno de los
programas, explicaba el funcionamiento de organizacién curricular del
mismo. También se aprovechd para que algunos académicos
especializados en la temética impartieran pequefias conferencias sobre la
tematica abordada en las unidades del curso. De igual manera los
estudiantes daban a conocer sus proyectos y algunos hallazgos de
investigacion.

5% Sesidn - Se abocé al cierre del proyecto académico, aqui se
destacd porque estuvieron presentes las autoridades de las dos
instituciones, se centré en la evaluacién de la experiencia y con el
intercambio de nimeros musicales de ambos paises.

La experiencia académica se guio por los siguientes acuerdos
académicos que cuido cada programa de posgrado implicado: 1.- Los
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contenidos y material didactico especificos que se empleardn en la
asignatura compartida, serdn flexibles en funcién de las expectativas de
los docentes y de los estudiantes; 2.- Los criterios de aprendizaje y
ensefianza a emplear; 3.- El respeto a la concepciones sobre la diversidad
que tengan los estudiantes que asistan al evento; 4.- Los criterios de
evaluacidon estardn acordes a la necesidades de cada programa e
institucion.

OBJETIVOS DEL PROYECTO

e Proponer elementos académicos concretos para involucrar a los
estudiantes y docentes de posgrado, en una experiencia
alternativa de formacién entre dos o mas instituciones.

e Identificar probleméticas académicas muy particulares que se
pueden articular para el fomento de otras experiencias.

e Establecer lineamientos de trabajo y puesta en practica de
internacionalizacién que contribuyan a favorecer una estrategia
de vinculos al interior de las lineas académicas que integran la
propuesta de trabajo de cada posgrado.

e Potencializar las condiciones académicas y materiales que existen
en los posgrados involucrados, para posibilitar un mayor proceso
de internacionalizacién.

e Explorar elementos concretos de logistica dentro de las
instituciones para el fomento de estas practicas académicas.

DESCRIPCION DEL ESTUDIO

El concepto de investigacién que aplicamos a la actividad, no se
trata de una experiencia formal, como la que habitualmente se da en otros
campos del conocimiento académico, donde las teorias no se validan de
forma independiente para la aplicarlas luego a la practica, sino a través de
la practica (ELLIOTT, 2001). La investigacidn accién5, como la que aqui se
realizé se tomd en cuenta los siguientes postulados:

Podemos definir la investigacion accién como el estudio de una situacién
social para tratar de mejorar la calidad de la accién en la misma. Su objetivo

5 La expresidn “investigacion accién” fue acufiada por el psicélogo social Kurt Lewin.
El modelo de Lewin implica un “espiral de ciclos”. Reconocimiento de hechos,
implementacién, evaluacién, plan corregido, implementacién (paso 2), evaluacién
etc. (ELLIOTT, 2001, p. 88).
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consiste en proporcionar elementos que sirvan para facilitar el juicio practico
en situaciones concretas y la validez de las teorfas e hipdtesis que no
depende tanto de pruebas “cientificas” de verdad sino de su utilidad para
ayudar a las personas para actuar de manera mas inteligente y acertada
(ELLIOTT, 2001, p. 88).

Como se puede apreciar el nucleo de la propuesta son los
proyectos pedagdgicos en la accidn, los cuales, a diferencia de los
proyectos estructurados que contemplan los programas de estudio
tradicionales, estos se disefiaran con la participacion de los docentes y
estudiantes, considerando sus intereses académicos y personales desde
el inicio y después siguen una serie de ajustes al mismo.

Para realizar el trabajo de analisis de la interaccién en el aula, se
realizé a partir de lo propuesto por (STUBBS, 1984) y (KEMMIS, S y
MACTAGGART, R., 1988). las observaciones de las interacciones en el aula
para lo cual se empled un diario de campo sobre las diferentes sesiones
académicas y entrevistas a los involucrados en la propuesta, autoridades,
docentes, alumnos y técnicos. También se contd con dos observadoras
académicas® que sirvieron de base para dar su opinién sobre el proceso
académico que se venia realizando en el hecho de hoy vivimos en el
contexto de la llamada sociedad del conocimiento, la cual destaca la
importancia de re significar la tarea educativa desde otra perspectiva
académica donde los medios electrdnicos, tienen un papel significativo.

El examen de las interacciones en el aula se realizé a partir de
relaciones entre la forma en que se vinculaban a los jévenes con los
contenidos del curso y la manera en cdmo estos respondian a los desafios
que marcaba las diferentes actividades académicas propuestas.

Aqui se debe destacar que la estrategia de investigacién y de
intervencion didactica, como ya se menciond anteriormente, estuvo
sujeta a la imaginacién de los profesores implicados, de la de la UPN y la
UFG que conjeturaron cémo podria funcionar la asignatura.

Ellos durante el proceso de disefio didactico y de la estrategia de
investigacion a su vez pudieron proponer actividades alternativas
concretas que permitieron enriquecer el proceso académico, con la
intencién de crear un proyecto innovador (ELLIOTT, 2001).

6 De manera circunstancial el proyecto conté con equipo observador compuesta por
dos académicas de México, una de la Facultad de Estudios Superiores Zaragoza de
la UNAM y otra de la Escuela Normal Superior de México, las cuales se encontraban
haciendo sus estancias de investigacion posdoctoral. Su tarea consistié en hacer
observacién y recomendaciones sobre problemas especificos de la interaccion
educativa a partir de observar el sentido que llevaba cada sesién.
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RESULTADOS DE LA EXPERIENCIA Y ANALISIS

En toda comunidad de practica CP segun (WENGER, 2001) hay
desiguales niveles de participacion. Por lo tanto es necesario aceptar
estos diferentes niveles de actuacion académica, incluso invitar
explicitamente a su participacién a todas las fases que sea posible en el
proyecto. Como se sefialé anteriormente, hubo un grupo de docentes de
los tres programas de posgrado que participaron mds activamente en
todas las discusiones del disefio académico. Existieron también tres
equipos de jévenes estudiantes que se encontraban realizando sus
investigaciones en torno a la diversidad cultural y los derechos humanos.
Un pequefo equipo de técnicos que apasionadamente participaron en las
trasmisiones y un grupo de gestores académico administrativos
(autoridades) que sirvieron de base para impulsar y avalar activamente
todo el proyecto.

La vision de sus docentes

De todos es sabido que normalmente los docentes, conocen a sus
estudiantes, se preocupan por su aprovechamiento o por su falta de
motivacion, por su educacién y por su bienestar en la instituciéon donde se
encuentran insertos. Procuran ser comprensivos y amables con ellos y con
frecuencia consiguen una amistad duradera. Pero también saben que su
tarea es promover limites y propiciar practicas disciplinarias de trabajo
reflexivo y critico que ayude al fomento de la creatividad e innovacién en
los jévenes.

(Cémo enfrentar el reto de educar a los jévenes para que no se conviertan en
pequefios tiranos ni en seres inhibidos? Los padres y los profesores tienen
que explorar una delicada tensidn: dar libertad y autonomia y a la vez marcar
limites, que equivalen a cuidar el entorno comun y a respetar las diferencias.
Se ensefian contenidos pero también modos de habitar el mundo, de
interpretarlo y articular proyectos de cambio que se producen en accién
politica. El objetivo no es “entrenar” a los jévenes sino ‘“formarlos” para una
vida cada vez mas compleja (FREIRE, 2012, p. 36).

Ser profesor en una universidad, significa tener un rol muy distinto
a un joven estudiante, esto se refleja tanto en edad, conocimientos,
ambiente de trabajo, formacién académica entre otros. Sin embargo él
estd obligado a crear condiciones académicas favorables para que éstos
tengan mejores condiciones de formacién en el contexto de crear las
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situaciones de aprendizaje para que éstos se encuentre en la dérbita
académica que demandan nuestro tiempo.

Entonces bueno estos cambios de conocimiento me parece que siempre
enriquecen la perspectiva de un investigador, no, para eso es importante,
para hacer que los investigadores piensen su problema de una manera mas
amplia, de una manera que sea capaz de extraer otras perspectivas, no, ;Para
qué? Para que él pueda pensar su problema, con creatividad, lo que
necesitamos es pensar distinto, pensar diferente, en busca de soluciones, en
busca de aportes nuevos, por eso es que no podemos quedar siempre entre
los mismos, no porque si no damos cosas nuevas, sino estimulamos es muy
dificil mantener un pensamiento muy creativo (Entrevista con una gestora
del programa).

Un aspecto muy concreto que despertd interés: fue la iniciativa y
la preocupacidon de los docentes involucrados en el proyecto, por
interesar a los jovenes para que éstos tuvieran una experiencia formativa
diferente, centrada en beneficio por lo que sucede académica y
culturalmente en otros paises, a través de participar en una disciplina
compartida via medios.

A través de esta experiencia pude percibir la importancia de educar en
contextos de los derechos humanos, asi mismo comprendi la importancia de
comprender y ejecutar una nueva lengua. Asi mismo alimenté mas mi
voluntad de conocer lo nuevo, lo diferente, sobre todo de los paises de
América Latina. Sus pueblos, sus culturas. La verdad durante el tiempo que
se impartia la asignatura compartida, tuve la oportunidad de ir a Chile y el
haber tenido esta experiencia, contribuyo mucho para mi viaje. (Entrevista
con un joven estudiante).

Los jovenes con frecuencia mencionaban, que actualmente la
ensefanza a través de medios es una experiencia muy importante para el
intercambio de ideas y conocimientos. También se destacd que estos
recursos son muy relevantes para el fomento de otras competencias para
el trabajo intelectual del grupo (ANDERSON, 2002). En pocas palabras, se
consideréd el valor de uso de los medios electrénicos y Ia
internacionalizacién como un proceso social y académico muy importante
que hay que fomentar porque sobrepasa las rutinas del aula e incluye la
posibilidad de hacer uso de las tecnologias que actualmente motiva a
muchos de los jévenes.

Esta experiencia en donde los estudiantes comparten pesquisas
(Investigaciones) en linea, en donde en lo virtual se comparte, la cultura y el
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conocimiento también. Hasta uno le despierta el animo de estudiar, como en
mi caso pienso estudiar la Maestria en derechos Humanos en la UFG.
(Entrevista con un joven técnico del proyecto).

La visién de los jévenes

Abordar el tema de la juventud en contextos universitarios y en
particular en el posgrados, es siempre un reto que nos posiciona en el plano
de la reflexién sobre sus posibilidades creadoras y transformadoras de la
realidad que viven, tomando como base que ellos ya tienen una experiencia
profesional, producto de que ellos en términos generales conocen los
alcances y limites de su campo laboral; por otro lado, no se puede prescindir
de que actualmente poseen habilidades centradas en las TIC, que los ubica,
como cohorte generacional que posee otras habilidades para el aprendizaje
diferentes a la formacidn de los adultos de la década de los afios cincuenta y
sesenta. Con frecuencia los jévenes niegan el funcionamiento social de los
tiempos presente y estan en la busca de cambios al presente que les tocé
vivir. En términos generales, se puede decir que la juventud generalmente se
presenta como generadora de su propia construccién, que cuestiona su
presente y se resiste ante lo instituido por otras generaciones. En este
contexto Salvador Allende, sefiala que “ser joven y no ser revolucionario, es
una contradiccién hasta biolégica’”. En sintesis lo que interesé abordar, en
esencia es lo que se es: un joven, ya que a partir de esta perspectiva se le
reconoce a la juventud como generadora de su propia identidad, que
generalmente la construye desde su propio presente.

Inicialmente agradezco la oportunidad de haber participado esta disciplina
(asignatura). Para mi significo sus aprendizajes, un intercambio de saberes y
conocimientos. Pero sobre todo desprendimos de ese mecanismo
predeterminado que marcan las ciencias y las metodologias positivista
donde ya casi esta todo predeterminado (testimonio de estudiante del
programa).

El examen de la experiencia también procuré analizar las maneras
en cdmo ellos fueron hechos y se les confrontaba sus saberes previos a

7 Salvador Allende Gossens (1908-1973) fue un médico, diputado, senador y candidato
cuatro veces de la presidencia chilena. Ocupd este cargo entre los afios 1970 y 1973,
afio en que es asesinado durante un golpe de estado encabezadas por Augusto
Pinochet. Esta frase célebre fue dicha, el 2 de diciembre de 1972, durante su visita a
México en el Auditorio de Leyes de la Universidad de Guadalajara. Por muchos es
catalogado como uno de los mejores discursos dirigidos a la juventud.

49



través de revisar los conceptos basicos que le daban sentido a su
formacién, es decir se les ensefiaba hacer una lectura de lo que Freire
(2001) llama hacer una lectura de su propia realidad. Para este fin se les
preguntaba por escrito qué significa para ellos sus conceptos base y
después se realizaba un analisis a detalle de los mismos, por ejemplo se
les pidid que definieran que significaba para ellos los términos:
"proyecto”; “la ciencia”; “cultura”; “educacién’ entre otros y se les pedia
que ellos mismos analizaran su sentido académico, y en consecuencia que
asumieran una postura critica ante la forma en que fueron formados.

“Quiero aprender a leer y escribir —dijo en cierta ocasién una campesina de
Pernambuco- para dejar de ser una sombra de los demds.” Con la metafora
utilizada “sombra de los demas, salta a la vista la fuerza poética que se
prolonga en fuerza politica de su discurso. En el fondo, ella estaba cansada
de la dependencia, de la falta de autonomia de su ser oprimido y negado de
“marchar” disminuida, tan sélo como una apariencia como un mero vestigio
de otras personas. Mas tarde el hecho de aprender a leer y escribir le
demostraria que eso sélo no basta para dejar de ser sombra de los demds
cuando, en relacidn dialéctica con lalectura del mundo, se vincula conlo que
yo le llamo “re-escritura” del mundo, es decir con su transformacién (FREIRE,
2012, p. 112).

Los jévenes reaccionaban ante los aspectos disfuncionales que
ellos mismos habian construido, todo esto fue muy importante porque
permitid dar la pauta para que también analizaran la manera en cémo ellos
mismo vivian en el contexto de la diversidad cultural y los derechos
humanos. Se hizo énfasis en el estudio de las situaciones inmediatas que
estamos viviendo y los modelos sociales que hemos heredado a mayor
escala que se mantienen, o como algunas sociedades se atreven a cambiar
segun sus convicciones sociales y politicas (JARES, 2003). Ellos siempre
estuvieron conscientes que sus investigaciones sobre éste campo
implicaba no solo el conocimiento del problema, sino sabian que ellos
tenfan un compromiso histdrico con la diversidad sociocultural, que iba
mas alla que un trabajo académico.

en relacion a la Europa (Occidental) no, entonces hay cosas, hay cosmovisiones,
hay maneras de comprender el mundo, que son muy propias de América Latina,
por ejemplo, le doy un ejemplo de una clase que yo impartia junto con Rosani y
Cerice, donde Ercivaldo (estudiante indigena) fue nuestro alumno, y yo hablaba
por la tradicién de la filosofia del individuo, del sujeto, no, del sujeto individual y
Ercivaldo dijo: No sé lo que es esto, en mi cultura “no hay”’, no, y yo digo bueno,
bueno entonces hablamos un poco sobre esto, pero yo tengo muy claro que las
culturas originarias de América Latina, la figura de la persona, no se desconecta,
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de la figura de la comunidad, ni de la naturaleza, no, es otra cosmovisién, no
(Entrevista con profesora del programa).

En el caso del ejemplo anterior, en clase se les mostraba a los
jovenes que su cotidianidad social y cultural existian muchas preguntas
que hacerse (FREIRE, 2013), que se convertian en desafios que ellos
mismos se planteaban y que consecuentemente, también significaban
aprendizaje para sus docentes. Aqui era tipico en el accionar del aula el
didlogo horizontal donde se trabajaban los temas de la diversidad cultural
y los derechos humanos, se reiteraba que la cultura occidental como una
representacion del sistema social en el que vivimos, y en donde estamos
acostumbrados a convivir con frecuencia pensamos que las diferentes
manifestaciones de la diversidad cultural son las que hay que asumiry que
hoy requerimos cuestionar y darle otro sentido (MAGENDZO, 2004).

En el andlisis de las investigaciones de los jovenes que ellos
presentaban, la mayor parte de ellos reflejaba estas preocupaciones de
cémo se venia manifestando estas practicas de diversidad cultural y ellos,
con frecuencia, iban mas alld de lo visto en clase, lo cual se convertia en
espacios muy interesante de discusién académica (FREIRE, 2012). En sus
proyectos de investigacién con frecuencia se veia el nivel de compromiso
y el dominio de los conocimientos de la temédtica, asi como el uso de los
recursos audiovisuales para explicar el sentido de la problemdtica que
queria estudiar y al mismo tiempo se percibia cémo estos jévenes asumia
una responsabilidad histérica. En el andlisis de sus exposiciones, por
ejemplo, queda perfectamente claro su militancia y sus deseos por tener
una sociedad mds justay centrada en la defensa de los derechos humanos.

Con todo lo visto en el curso, acredito que para el desarrollo de mi propio
proyecto de investigacion fue muy importante tener ese contacto
multidisciplinario a través de la disciplina (asignatura) “via medios”. También
fueron muy importantes la opinién de mis compafieros y el equipo de
docentes, pero sobre todo la forma dialogada en que se trabajaron los
temas.

Para mi la experiencia fue un espacio de quiebra de paradigmas y nuevas
posibilidades de luchar por el cambio en la sociedad, inclusive se pudo
acceder a conocimientos en el aula que no es comun adquirirlos. Tuvimos una
mayor libertad para hablar de nuestras vivencias, como investigadores de la
realidad social (Testimonio de estudiantes).

En la cotidianidad de la experiencia se pudo observar varias

acciones significativas como fue el hecho que los jévenes realizaban
actividades que buscaban el apoyo hacia sus pares como fue el hecho de
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promover la traduccidon del espafiol al portugués del material que
emplearon en sus presentaciones y al mismo tiempo para terminar la
sesion de la experiencia decidieron amenizarla con mdusica en vivo
representativa de los dos paises. Hoy existe la necesidad de promover
practicas de movilidad y vinculacién internacional en el contexto de la
sociedad del conocimiento actual, es una tarea ineludible como se ha
venido sefialando, sin embargo, muchos paises de América Latina no
cuentan con los recursos econdmicos suficientes para realizar este tipo de
experiencias académicas.

Con relacién a la dindmica propuesta para la realizacién de la disciplina
(asignatura compartida) la encontré interesante tener a un grupo de tres
posgrados administrando las aulas. Muy bien por los momentos vividos.
Aunque mi mayor dificultad fue el empleo de la lengua extranjera, tal vez por
la falta de costumbre de emplearla, sin embargo cuando la trate de usar tuve
dificultades para expresarme, aunque vi que no era tan dificil el problema
(Testimonio de un estudiante).

La movilidad internacional de estudiantes de educacién superior,
indudablemente, permite mejorar su formaciéon académica a partir de
posibilitar una visidn cultural y académica mds amplia en sus estudios.
Asimismo, enriquece los procesos de ensefianza y aprendizaje al incrementar
la diversidad de perspectivas e intereses de sus alumnos, y les permite ver
desde otro lugar sus objetos de estudio, entre otros. Consecuentemente se
percibe que la movilidad estudiantil es una estrategia formativa muy
significativa académicamente; la cual es importante dar un seguimiento
cuidadoso a cada practica pedagdgica, para que a partir de estas experiencias
se conviertan en una verdadera praxis fluida y eficiente en el sistema de
educacion superior (FREIRE, 2013). Algunos de los postulados de este
proyecto de vinculacién se  orientan en este sentido, para que estos
supuestos académicos se cumplan

Cuando el estudiante va para una estancia internacional, y ahi tiene un tutor,
porque el tutor es el que se quedd, pero el tiene otros estudiantes, él tiene
su investigacién, él tiene sus quehaceres no, entonces él no estd de
vacaciones, porque por lo menos yo, tengo muchos estudiantes, por lo
menos ahora tengo creo que 12 orientados, desde grado hasta doctorado,
entonces si uno, yo tengo en este momento un estudiante que estd en
Francia de la filosofia que estd haciendo, y yo digo “Fuaaa”, por lo menos por
seis meses pues él estd ahi, solo algunas veces le mando Whats App y le
pregunto “hola Moisés estas bien” pero tengo otros once, entonces no
puedo pensar que tenga vacaciones (Entrevista con una gestora académica
del programa).
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La vision de los técnicos

Las circunstancias en las que se encuentra las universidades en el
nivel de posgrado en la época actual no la hacen demasiado propicia para
desarrollar actividades via medios de cierto tipo, pero a pesar de ello y
mientras no se remedie la situacién de incorporar estos recursos a este
nivel, deberiamos ser capaces de emprender algun tipo de actividad
investigadora de internacionalizacion sobre nuestras fortalezas,
observando criticamente las dindmicas del nivel de posgrado y
aprovechando los medios disponibles que tienen las universidades a
nuestro alcance. Empezaremos por establecer la conveniencia de llevar
estrategias didacticas circunstanciales.

Laimportancia que yo le veo a esta forma de trabajo en linea es muy importante,

en vista que las universidades estdn en crisis financieras y es muy dificil que le
aumenten el presupuesto, ya que los fondos estdn bajos. La importancia del
trabajo como el que aqui se hizo significo, ahorrar la economia con pasajes, con
viajes, con vidticos. Pero en si el punto de importancia, fue aproximar a las
personas y en esa aproximacién, transferir conocimientos, saberes, que su
realizacién derivan de eso (Entrevista con un técnico).

Este trabajo de una disciplina compartida via medios sobre la
marcha no puede ser entendida igual que la manera tradicional de impartir
clases tipo conferencia como se viene trabajando en el posgrado, por lo
que serd necesario la imaginacion y la creatividad de sus académicos y
alumnos para llevarlos a otras dimensiones del conocimiento (FARFAN,
NAVARRETE, y VILLALOBOS, 2011). De igual manera hoy en dia hay que
buscar cudles son los recursos humanos y técnicos importantes que tiene
cada posgrado y elevarlos también a otros niveles de uso. En este
contexto es recomendable que existan investigaciones, produccién de
publicaciones y trasmisiones de corte colaborativo para que el resultado
de nuestro trabajo sea lo mas completo posible. Se podria argumentar
que la presencia de escenarios internacionales via electrdnica es suficiente
para crear nuevos escenarios académicos como los demanda una
sociedad del conocimiento. Pero paraddjicamente esto es insuficiente si
en estas trasmisiones no existe creatividad e innovacidn en el tratamiento
de la informacioén.

Pienso, creo que, eh, que hay que diferenciar mas espacios de los medios, y
abrir para hacer las presentaciones académicas con mds montaje, haciendo
con mas didactica el montaje o la mejora de los aprendizajes. Se torna mas
facil psicoldgicamente, eh. Por ejemplo vamos a poner hablando de los nifios

53



o los chicos. Para que ellos puedan aprender mejor, seria interesante que
usted los llamara a producir ;de qué forma? De manera formal con informal.
Hoy en dia, yo trabajo con personas con deficiencia, yo trabajo con gimnasia
laboral, y hoy se ha mediatizado que el otro también realice cosas. Aqui lo
importante que a los jévenes del posgrado se les brinde la posibilidad de
compartirles la cultura de otros paises, a partir de enlaces que pasen o que
tengan el efecto de un aula presencial a distancia. Lo mejor de las video
conferencias fue el momento cuando iniciamos y terminamos el ciclo de las
videoconferencias, con los colegas mexicanos, fue un momento muy alegre,
que compartiéramos musicas, danzas, no habia este compartir, Saberes y
conocimiento, también la alegria hay compartirla (Testimonio de un técnico).

La vision de las autoridades

Tener una postura sobre el papel de la gestidn del conocimiento
en contexto de la internacionalizacion juega un papel determinante en
todo proyecto educativo. El papel de los gestores ha recobrado mucha
importancia en los dmbitos universitarios ya que su visién académicay su
nivel de compromiso para crear ambientes colegiados de formacidn va
mds alld de un trabajo administrativo (ANTUNEZ y GAIRIN, 2010). Situacién
que los convierte en uno de los principales responsables del éxito o
fracaso un proceso educativo. Actualmente estas ideas empiezan a ser
muy relevantes y comienzan a tener una gran vigencia porque, aun siendo
un factor importante la administraciéon de los recursos, es innegable la
fuerza moral, como dirigentes de un proyecto pedagégico.

Dirigir, en cualquiera de los casos, consiste en la accién de influir en la
conducta de otras personas para conseguir determinados propdsitos que se
suponen adecuados para la educacién de nuestros alumnos y alumnas,
asumiendo los resultados de aquellas actuaciones. Dicho de otra manera, la
accidén directiva supone obtener resultados a través del trabajo de otras
personas (ANTUNEZ y GAIRIN, 2010, p. 236).

La accién de la gestidn no es solamente una cuestién de tener mas
experiencia ni de promover el cometido de fortalecer los conocimientos
de su planta académica, sino de analizar cudles son las fortalezas humanas
y técnicas del proyecto institucional que le toca encabezar. Su misién
también es procurar que todos sus integrantes se vean obligados a
trabajar en influir en la mejora de vida de los habitantes de su contexto.

Si, yo creo que la internacionalizacidn es un momento de fortalecimiento del
posgrado, es importante justamente para mejorar la investigacion, para
promover una formacién mds amplia, mds profunda, en nuestros profesores, en
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nuestros alumnos. Entonces estamos convencidos, y consecuentemente
estamos participando hoy en varios programas de internacionalizacién en varios
programas de posgrado (Entrevista, con una responsable de programa).

La actitud de los gestores, es un elemento basico en la estructura
de un proyecto institucional. Su actitud como autoridad institucional
puede influir en la actitud de los jévenes que a veces estdn inseguros de
realizar cosas que los lleve a otros niveles de formacidén. A través de su
actitud, de su forma de expresién, envia mensajes que con frecuencia los
jovenes los reciben como mensajes de convencimiento. Con frecuencia se
emiten estos mensajes de manera no explicita e inconsciente, pero
también con frecuencia se proporcionan mensajes verbales los cuales con
frecuencia la mayoria de las veces, los jévenes son capaces de captarlos y
asimilarlos, aprendiendo de este modo lo que se considera correcto. El
comportamiento adecuado de un gestor y la forma en que ejerza su
autoridad académica y moral deben de servir de ejemplo para tener éxito
en un proyecto académico. En conclusién las conductas de respeto y
reconocimiento alas autoridades aprendidas en la cotidianidad de muchas
instituciones deben de ser trasladan de hecho también a otros ambitos de
la vida académica internacional.

Bueno, creo que como gestora tengo aqui un lugar para estrechar lazos, para
irme por un rato a otros escenarios de trabajo, que ya conozco. Aqui es
importante conocer a los maestros. Y conocer a los alumnos. Yo ya sé
quiénes son los estudiantes, ya los vi, con preguntas referentes a no salir al
extranjero. Por qué siempre les da mucho miedo a las personas, es salir de
donde no se conoce. Entonces bueno, que ellos digan: voy ahora a volar 10
Hrs.; voy a salir de aqui-hasta que no hable bien el castellano. No sé lo que
comen éstos, dicen que siempre pica todo. Entonces los jévenes deben decir
(COmo serd que estaré alli? Entonces también deben de decir con la
experiencia de asignatura compartida, ya conozco algunas personas, si, ya
hable con ellos en linea. Creo que con esta experiencia van los jévenes
quebrando un poco los temores. Creo que es y puede ser un comienzo, para
hacer que las personas se muevan (Entrevista con una gestora académica del
programa)

Sin embargo muchos de los gestores de las instituciones de
educacidn superior, fructifican que sus docentes tiene otros colegas en
otras universidades y aprovechen su realidad institucional es decir sus
posibilidades académicas, administrativas y técnicas con mayor precision
posible para que asi, siendo conscientes de su realidad se puedan
potencializar estos recursos, a favor de posibilitar la investigacion, las
publicaciones y el intercambio a nivel docente y estudiantes.
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La profesora Maurides tiene una cooperacién importante con Estados
Unidos, con otra profesora que ahora no me acuerdo de sunombre, creo que
ella es brasilefia. Existe otra que tampoco me acuerdo de su nombre vive ahi,
que trabaja también en una importante universidad norteamericanay ya vino
a Brasil, ya ha impartido también un curso. Ha participado igualmente en
algunos exdmenes de grado y de disertaciones publicas para seleccionar
docentes, algunas veces en persona y otras veces por internet. Es decir,
tenemos muchas iniciativas internacionales También existen otras con otros
paises con proyectos estructurados. Todavia también tenemos otras
iniciativas personales que también son importantes y que en un futuro
pueden rendir frutos y en consecuencia posibilitar otros proyectos
(Entrevista con una gestora del programa).

Todo esto, convencidos que cuando los profesores y jévenes al
interactuar con otros profesionales de otros paises, es posible la mejora
de la practica de los posgrados y, por consiguiente, sus resultados
académicos. La relacién y vinculos que existe entre todas universidades
del mundo, deben de servir de base convertir este accionar cotidiano en
un texto y pretexto para llevar a sus integrantes a otras dimensiones de
su quehacer formativo.

En conclusidn, con la adopcidn de un modelo académico
internacional concreto como el que aqui se propone de una “asignatura
compartida’ se elabord en una primera fase, con una vertiente de caracter
exploratorio. Su puesta en practica se considerd pertinente porque puede
aportar elementos internos y externos, para el fomento de otras
practicas académicas de innovacion, y puede permitir la reconstruccion de
un circulo virtuoso a corto y mediano plazo, que pueda promover el
posicionamiento institucional en otras drbitas formativas, con mejores
propuestas didacticas que puedan favorecer sobresalientes resultados
académicos, y en consecuencia posibilitar una mejor movilidad de jévenes
estudiantes, en contexto de intercambio académico a otros niveles.

CONSIDERACIONES FINALES

El trabajo en torno a una experiencia de internacionalizacion de
corte interinstitucional entre México y Brasil a partir del trabajo
académico entendido éste como comunidad de practica, fue un proceso
significativo ya que partié de una reflexién compartida que se tenia en
torno a cdmo promover un proceso de comunicacién entre los
estudiantes de ambos paises.

Se pudo mostrar que la creatividad de jévenes comprometidos
con la causa de la diversidad y los derechos humanos, se puede
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potencializar si se crean condiciones diddcticas y académicas a través de
los medios de comunicaciéon, para que éstos puedan redimensionar la
realidad educativa a otros niveles.

También se puedo mostrar como las tecnologias de lainformacién
y de la comunicacién (TIC) a través de una CP pueden unir a personas
geograficamente distantes. Las TIC, aportan flexibilidad en Ia
organizacion del tiempo para participar en la CP. Facilitan la creacién de
lazos con personas externos a la comunidad de base. Es decir en cualquier
momento se puede interactuar con personas que son particularmente de
interés comun. También, las TIC disponen de gran capacidad de registrar
y memorizar informacién y abre la posibilidad de transformar
conversaciones puntuales en conversaciones permanentes, que pueden
colaborar en un quehacer de internacionalizacidn.

Cabe destacar que el trabajo académico, CP que se realizé fue de
una cooperacion de toda la comunidad educativa: autoridades, docentes,
estudiantes y técnicos donde destacaron sus académicos que se dedican
a los temas de la diversidad cultural y los derechos humanos. Estamos
convencidos que si ésta cooperacidon no hubiera existido, se hubiera
pedido la eficacia de las TIC, y el éxito de promover que los jévenes fueran
mas alld de la labor acostumbrada. Por ello, se pudo comprobar una vez
mas que un trabajo de intervencién curricular flexible por modesto que
este sea, es muy importante la participacion comprometida de todos sus
integrantes. De este modo, el apoyo mutuo hard mas facil la consecucién
de las metas comprometidas y los cambios que creamos conveniente se
podran realizar con mayor eficacia.

Si bueno, me parecié un seminario muy innovador, yo intente preguntar aca
en la universidad, si tenfan alguna noticia de Seminario en linea, que otros
programas de Posgrado de grado lo tengan hecho y nadie me supo decir, por
lo tanto, si no es el primero, es uno de los primeros. Y me parece que es una
iniciativa muy interesante porque aprovechan de la tecnologia que
disponemos acad en el mundo contemporaneo de una manera que torna
posible el contacto, la cooperacién mismo sin mucha plata, no, porque ese
es un problema para nosotros, no tener plata (Entrevista con gestora del
programa).

De estas conclusiones y el informe final de la experiencia se
desprendieron aspectos nuevos para intervenir a favor del fomento de la
internacionalizacidn, con lo cual el ciclo puede volver a iniciarse. Ahora
estamos interesados, por abrir una nueva disciplina o asignatura centrada
en la investigacion, es decir en la difusion de productos de investigacién
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que atiendan la interculturalidad y en donde puedan participar de manera
binacional varias universidades.

REFERENCIAS

ABADAZI, H. Para capacitar a los trabajadores en el siglo XXI. Entre los hechos,
la ficcién y las ilusiones tejidas por la memoria, en la Revista reformas y politicas
educativas, México, FCE, enero/abril, pp. 105-148, 2017.

ANDERSON, G. Hacia una participacion autentica: deconstruyendo los discursos
de las reformas participativas en educacién. En Narodowski, M., y otros
(Coords). Nuevas tendencias en politicas educativas. Buenos Aires: Temas/
Fundacién Gobierno y Sociedad, 2002.

ANTUNEZ, Serafin y GAIRIN, Joaquin. La organizacién escolar. Prdctica y
fundamentos. Barcelona: Grad, 2010.

CORBELLA, V. I. y ELIAS, S. Movilidad estudiantil universitaria: ;qué factores
inciden en la decisién de elegir Argentina como destino?, Perfiles Educativos ,
vol. XL, nim. 160, IISUE-UNAM, 2018.

DELORS, J. La educacion encierra un tesoro: aprender a saber, aprender hacer,
aprender a vivir con los demds, aprender a ser: ;Qué valor posee ese tesoro 15
afios después de su publicacién?, en la Revista reformas y politicas educativas,
México, FCE, enero/abril, 2017.

ELLIOTT, J. El cambio educativo desde la investigacion accién. Madrid: Morata,
2000.

FARFAN, M.C; Navarrete, E.; y Villalobos, M.G. La flexibilidad de la organizacién
universitaria: un recorrido por el mundo, en Cuadernos de Educacién, afio IX - N°
9 — abril, 2011.

FREIRE, P. Pedagogia de la indignacidn: cartas pedagdgicas en un mundo
revuelto. Buenos Aires: Siglo XXI, 2012.

FREIRE P. y FAUDEZ. Por una pedagogia de la pregunta, por una educacién
basada en respuestas a preguntas inexistentes, Siglo XXI, Buenos Aires, 2013.

JARES, X, R. Educacién para la paz y el aprendizaje de la convivencia, en Santos
Guerra, (Coord.) Aprender a convivir en la escuela, Madrid, Universidad
Internacional de Andalucia/Akal, 2003.

KEMMIS, Sy MACTAGGART, R. C6mo planificar la investigacidn-accién. Laertes,
Barcelona, 1988.

58



MAGENDZO, A. Cultura democrdtica: Formacién ciudadana, Magisterio,
Bogota, 2004.

MORROLLON, M. La diversidad cultural y sus conflictos, un camino hacia la
interculturalidad en Santos Guerra,(Coord.) Aprender a convivir en la escuela,
Madrid, Universidad Internacional de Andalucia/Akal, 2003.

REIMES, F. Aprendiendo de la experiencia internacional en educacién, Revista
Reformas y Politicas Educativas, no.1, sep/dic, México, F.C.E, 2016.

PEREZ GOMEZ, A.l. Educarse en la era digital, Madrid, Morata, 2012.

PEREZ, R. La sociedad del conocimiento y la sociedad de la informacién como la
piedra angular en la innovacién tecnolégica educativa, en RIDE, Revista
Iberoamericana para la investigacion y el Desarrollo Educativo, vol.8, Nim. 16,
Enero/Junio, 2018.

SANTIZO, C. Participacidén social, corresponsabilidad y gestion centrada en la
escuela, en Bonifacio Barba y Margarita Zorrilla. Innovacién social en
educacién: una base para la elaboracién de politicas publicas. Aguascalientes,
Universidad Autdnoma de Aguascalientes- Siglo XXI. pp. 276-302, 2010.

STUBBS, M. Lenguaje y escuela. Andlisis sociolingiiistico de la ensefianza.
Madrid: Cincel, 1984.

VASQUEZ, S. Comunidades de prdctica en EDUCAR, vol. 47, ndm. 1, pp. 51-68
Universitat Autbnoma de Barcelona, Espafa, 2011.

WENGER, E. Comunidades de prdctica: aprendizaje, significado e identidad.
Paidds. Barcelona, 2001.

59






OS SENTIDOS E SIGNIFICADOS DA POLICIA MILITAR PARA JOVENS
UNIVERSITARIOS DO CURSO DE SERVICO SOCIAL

Thalita Fernanda Moreira Cardoso
Divino de Jesus da Silva Rodrigues

INTRODUCAO

A Constituicao Federal de 1988, em relacdo a seguranca publica, em
seu artigo 144 prescreve que é: “Dever do Estado, direito e responsabilidade
de todos, é exercida para a preservacao da ordem publica e da incolumidade
das pessoas e do patriménio” (BRASIL, 1988). Entre os drgdos policiais
existentes no Brasil, responsaveis pela seguranca publica, o paragrafo 5°
deste artigo preceitua que a Policia Militar é responsavel pela policia
ostensiva e da preservagdo da ordem publica (BRASIL, 1988).

Sobre o carater do policiamento ostensivo, o decreto n° 88.777/83
conceitua da seguinte maneira: “Acdo policial, exclusiva das Policias Militares
em cujo emprego o homem ou a fracdo de tropa engajados sejam
identificados de relance, quer pela farda quer pelo equipamento, ou viatura,
objetivando a manutencdo da ordem publica” (BRASIL, 1983). Que segundo
Lazzarini (1999), o conceito abrange: “todas as fases do poder de policia,
onde o militar estadual no exercicio de sua autoridade publica, (...), visa ilidir
condutas ilicitas, protegendo a integridade de pessoas, bens e servicos” (p.
103).

Em relacdo ao policiamento da preservacao da ordem publica, o
decreto n° 88.777/83 aponta que: “E o exercicio dindmico do poder de policia,
no campo da seguranca publica, manifestado por atuacGes
predominantemente ostensivas, visando a prevenir, dissuadir, coibir ou
reprimir eventos que violem a ordem publica” (BRASIL, 1983). Que Silva (2011)
define como uma: “pacifica convivéncia social, isenta de ameaca, de violéncia
ou de sublevacdo que tenha produzido ou que supostamente possa produzir,
a curto prazo, a pratica de crimes” (p. 757).

Dessa maneira, observa-se que, tanto a conceituacdo de
policiamento ostensivo quanto da ordem publica, remetem a questdo da
protecdo das pessoas, seus bens e servicos, como ainda, coibir a
criminalidade e violéncia.

Assim, o Estado, constitucionalmente, outorga aos responsaveis
pela aplicacdo da lei, o dever de salvaguardar a preservacao da ordem publica.
Que, conforme Dalmonech (2010), “esta prerrogativa € exercida pelas
Policias Militares Estaduais, por possuirem um maior contingente policial, [ ...],
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por todo o pais e por constituirem-se no ‘braco visivel do Estado’,
representando-o de imediato através do policiamento ostensivo fardado” (p.
147).

Contudo, no exercicio de suas func¢Ges, constantemente, por meio
de 6rgdos em defesa dos Direitos Humanos, entre outras instituicdes da
sociedade civil organizada, existem dentncias do abuso de poder, entre
outras arbitrariedades, contra os cidaddos em vdrias localidades brasileiras
por parte de policiais militares.

Nessa direcdo, de acordo com Bittner (2003), inexiste critério tinico
e universal para o controle das arbitrariedades praticadas por integrantes das
forcas policiais. O que existem, por um lado, sdo documentos orientadores,
de padrdes internacionais e documentos legais nacionais.

Entre os documentos internacionais se destacam: Resolugao n° 217
de 1948: “Declaracdo Universal dos Direitos do Homem”’; Resolucdo n° 3.452
de 1975: “Declaragao sobre a Prote¢ao de Todas as Pessoas contra a Tortura
e Outras Penas ou Tratamentos Cruéis, Desumanos ou Degradantes”;
Resolucdo n° 34/169, em 1979: “Cédigo de Conduta para os Encarregados da
Aplicacdo da Lei”’; Resolucdo 39/46 de 1984: “Convencdo contra a Tortura e
Outras Penas ou Tratamentos Cruéis, Desumanos ou Degradantes”;
Resolucdo 43/173, de 1988: “Conjunto de Principios para a Prote¢do de Todas
as Pessoas Sujeitas a Qualquer Forma de Detencdo ou Prisdo”; Resolucao
44/162 de 1989: “Principios relativos a uma eficaz Prevencdo e Investigacao
de Execucdes Extralegais, Arbitrarias e Sumdrias”’; Resolucdo 45/166 de 1990;
“Principios Bdsicos sobre a Utilizacdo da Forca e de Armas de Fogo pelos
Funciondrios Responsdveis pela Aplicacdo da Lei” e a Resolucdo 47/133 de
1992: “Declaracdo sobre a Protecdo de Todas as Pessoas Contra os
Desaparecimentos Forcados”. E importante ressaltar que esses documentos
foram elaborados nas Assembleias da Organizacdo das Nagbes Unidas
(ONU), do qual, o Brasil é signatario de todos.

Entre os dispositivos legais nacionais que apontam para o controle
das atividades das forcas policiais, em vista da garantia dos direitos humanos,
no Brasil, destacam-se: Cédigo Penal de 1940 (Decreto-Lei n®2.848, de 7 de
dezembro de 1940); Lei de Abuso de Autoridade (lei n° 4.898, de 9 de
dezembro de 1965); Cédigo Penal Militar (Decreto-Lei n° 1.001, de 21 de
outubro de 1969); Constituicdo de 1988 e a Lei contra Tortura (Lei n° 9.455, de
07 de abril de 1997).

Entretanto, diante destas declaracdes, resolucdes, convencdes,
cédigos, decretos-leis e leis que apontam para o controle das atividades
policiais militares, a sua efetividade ndo constitui protecao em sua totalidade
atodas as pessoas na sociedade.

62



Uma vez que, segundo Chaui (2006): “E uma sociedade na qual as
leis sempre foram consideradas indteis, indcuas, feitas para ser violadas,
jamais transformadas ou contestadas; e onde a transgressao popular é
violentamente reprimida e punida, enquanto a violagdo pelos grandes e
poderosos sempre permanece impune” (p. 105). Nessa direcdo, completa a
autora: “E uma sociedade, consequentemente, na qual a esfera puiblica nunca
chega a constituir-se como publica, definida sempre e imediatamente pelas
exigéncias do espago privado, de sorte que a vontade e o arbitrio sao as
marcas dos governos e das instituicdes “publicas” (CHAUI, 2006, p. 105).

E a partir do contexto constitucional das atribuicdes da Policia Militar
e a existéncia de indmeros tratados internacionais e dispositivos legais que
apontam o controle das atividades dos policiais militares, que se localiza esta
investigacdo. Buscou-se, assim, apreender como os jovens universitarios do
curso de Servico Social percebem e reconhecem a Policia Militar. Dessa
maneira, quer subsidiar as corporag¢des da policia militar e a sociedade com as
discussdes sobre a estrutura de uma das instituicdes do Estado responsdveis
pela seguranca publica no pais. Consequentemente, contribuir com as
reflexdes e efetivacdo de politicas publicas voltadas a seguranca publica para
todos os cidaddos da sociedade.

E importante destacar que este trabalho é um recorte da pesquisa:
“Sentidos e Significados da Violéncia Policial para Estudantes do Curso de
Servico Social da PUC Goids”, desenvolvido na Iniciacdo Cientifica, financiado
pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo Cientifica (PIBIC)/Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ). Faz parte da
investigacao matriz, que esta em curso, denominada “Sentidos e significados
da violéncia policial para estudantes universitarios”, que foi aprovada pelo
Comité de Etica em Pesquisa da Pontificia Universidade Catdlica de Goids
(PUC Goids), sob o parecer n°. 2.157.058, CAEE: 69339517.2.0000.0037
(BRASIL, 2012). Este trabalho estd inserido ao conjunto das pesquisas
realizadas Grupo de Pesquisa Infancia, Familia e Sociedade (GIFS- PUC Goids).

METODO

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa,
alicercada nos pressupostos tedricos da perspectiva da Psicologia Sécio-
Histdrica e pelo método do Materialismo Histdrico Dialético. No caso, o
método foi “ao mesmo tempo premissa e produto, ferramenta e
resultado da investigacdo” (VYGOTSKI, 1995. p. 47). Em razdo de ser “um
método critico, na medida em que a conversdo dialética transforma o
imediato em mediato, a representacdo em conceito, e negacdao das

63



aparéncias sociais, das ilusbes ideoldgicas do concreto estudado”
(CARONE, 2006, p. 28).

Em relacdo ao aporte tedrico da psicologia sécio-histdrica, acerca
dos sentidos e significados, para Vygotski (2009), a “palavra desprovida
de significado nao é palavra, é um som vazio. Logo, o significado é um
traco constitutivo indispensével da palavra. E a prépria palavra vista no
seu aspecto interior. [...] o significado da palavra ndo é sendo uma
generalizacdo ou conceito” (p. 398). Nessa direcdo, aponta o autor que:
“Generalizacdo e significado da palavra sdo sin6nimos. Toda
generalizacdo, toda formacdo de conceitos e o ato mais especifico, mais
autentico e mais indiscutivel de pensamento” (p. 398).

Acerca dos sentidos, Vygotski (2009), apoiando-se nas
investigacdes realizadas por Frederic Paulham (1856-1931) aponta que “as
palavras podem destoar do sentido nelas expresso. Hd muito se sabe que
as palavras podem mudar de sentido. Ha relativamente pouco tempo foi
observado que também se deve estudar como os sentidos mudam as
palavras” (p. 466). Ainda, para o autor: “O sentido também pode ser
separado da palavra que o expressa, assim como pode ser facilmente
fixado em outra palavra. Da mesma forma que o sentido de uma palavra
esta relacionado com toda a palavra e ndo com sons isolados” (p. 467).

Nessa direcdo, para Vygotski (2009): “uma palavra pode as vezes
ser substituida por outra sem que haja nenhuma alteracdo de sentido. O
sentido se separa da palavra e assim se preserva. Mas, se as palavras
podem existir sem sentido, de igual maneira o sentido pode existir sem
palavras” (p. 467).

Assim, para Vygotski (2009), os sentidos da palavra “é a soma de
todos os fatos psicoldgicos que ela desperta em nossa consciéncia. Assim,
o sentido é sempre uma forma dinamica, fluida, complexa, que tem varias
zonas de estabilidade variada” (p. 465). E os significados da palavra “é um
fendbmeno do pensamento discursivo ou da palavra consciente, é a
unidade da palavra com o pensamento” (VYGOTSKI, 2009, p. 398, grifo do
autor). Nessa dire¢do, Vygotski (2009) afirma que a palavra “esta para a
consciéncia como o pequeno mundo esta para o grande mundo, como a
célula viva esta para o organismo, como o dtomo para o cosmo. Ela e o
pequeno mundo da consciéncia. A palavra consciente e o microcosmo da
consciéncia humana” (p. 486).

Dessa forma, compreende-se que pelas palavras expressas nos
relatos dos jovens universitarios do Curso de Servico Social, revelam e
desvelam os sentidos e significados que atribuem a Policia Militar.
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Procedimentos Metodolégicos

Participaram do estudo oito estudantes jovens universitarios do
curso de Servico Social da PUC Goids, selecionados a partir dos seguintes
critérios de inclusdo: ter entre 18 anos a 29 anos; estar regularmente
matriculado e ter frequéncia no curso de Servico Social da PUC Goids;
desejar participar da pesquisa; assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Critério de Exclusdo: ser integrante de uma
corporagao policial; tendo sido integrante de uma corporacao policial; ter
parentesco em qualquer grau com integrantes de uma corporacdo
policial.

Em relacdo a faixa etdria dos participantes da pesquisa serem
incluidos como jovens, é importante ressaltar que se parte dos
parametros da lei federal n°12.852, de 5 de agosto de 2013, que instituiu o
Estatuto da Juventude. Em vigéncia desde 02 de fevereiro de 2014, que se
incluem na faixa etaria de jovens “as pessoas com idade entre 15 (quinze)
e 29 (vinte e nove) anos de idade” (BRASIL, 2013).

A coleta de informagbes efetuou-se por meio da entrevista
semiestruturada com estudantes do curso de Servico Social Psicologia, do
primeiro ao oitavo periodo, apds, leitura do Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Teve a dura¢do de 50 minutos e foram gravadas com
a devida autorizacdo dos participantes, sendo realizadas em salas da PUC
Goids, garantido o sigilo e a privacidade dos estudantes.

No processo de sistematizacdo e andlise, foi utilizado o
procedimento de andlise qualitativo denominado de nucleos de
significacdo, que de acordo com Aguiar, Soares e Machado (2015): “ndo se
reduzem ao caminho inverso da andlise, procurando “juntar” as palavras
que foram antes “quebradas”, esmiucadas, no intuito de apreender sua
estrutura semantica, isto é, o contexto em que foram enunciadas, a fim de
apreender seus significados” (p. 74). Mas, alertam os autores, que no
processo constitutivo dos nucleos de significacdes, é importante ter
ciéncia que: “o movimento de sintese ndo é formado pela soma das
partes, mas pela articulacdo dessas partes, no caso, as palavras
(pensamento e fala), entendidas como elementos histdricos e
contraditérios que constituem ‘“esse” caminho inverso” (AGUIAR;
SOARES; MACHADO, 2015, p. 71).

Nessa direcao, os nucleos de significacdes foram estruturados
pelos seguintes passos metodoldgicos: pré-indicadores, que consiste “na
identificacdo de palavras que ja revelam indicios da forma de pensar,
sentir e agir do sujeito, que, como ser mediado pela histdria, se apropria
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das caracteristicas de sua cultura e as converte em fun¢des psicoldgicas”
(AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015, p. 61-62); indicadores, que foram
localizados pela aglutinagao dos pré-indicadores, identificados por sua
similaridade, complementaridade ou contraposicdo (AGUIAR; OZELLA,
2013); nlcleos de significacdo, resultado das releituras dos pré-indicadores
e indicadores. A luz desses passos metodoldgicos, foram constituidos a
apreensdo dos sentidos e significados dos estudantes universitarios do
Curso de Servico Social acerca da Policia Militar.

Sujeitos da pesquisa

Segue uma apresentacdo dos jovens universitarios participantes
da pesquisa. E importante ressaltar que os nomes sdo ficticios por critérios
éticos pertinentes a pesquisa e como determina a resolu¢do 466/12 do
Conselho Nacional de Satide (CNS) (BRASIL, 2012).

Ana, 24 anos, casada, branca, trabalha - a renda média da familia
€ de seiscentos e sessenta e cinco reais. Tem bolsa parcial de estudo.

Anténio, 28 anos, solteira, mestico, trabalha - a renda média da
familia é de um mil, quatrocentos e noventa e sete reais.

Jodo, 25 anos, solteiro, amarelo, mora sozinho, ndo trabalha - a
renda média da familia é de novecentos e noventa e oito reais. Tem bolsa
parcial de estudo.

Joana, 21 anos, solteira, parda, trabalha - a renda média da familia
é de seiscentos e sessenta e cinco reais. Tem bolsa parcial de estudo.

Joaquina, 23 anos, solteira, branca, ndo trabalha - a renda média
da familia é de um mil, seiscentos e sessenta e trés reais. Tem bolsa parcial
de estudo.

Mario, 22 anos, solteiro, pardo, trabalha - a renda média da familia
é de oitocentos e trinta e um reais. Tem bolsa parcial de estudo.

Regina, 20 anos, solteira, negra, nao trabalha - a renda média da
familia é de um mil, quatrocentos e noventa e sete reais. Tem bolsa parcial
de estudo.

Susy, 23 anos, solteira, negra, trabalha - a renda média da familia
é de novecentos e noventa e oito reais. Tem bolsa parcial de estudo.

RESULTADOS E DISCUSSAO
A partir dos relatos dos jovens universitarios, foi possivel

organizar o nucleo de significagdo denominado “Entre a protecdo,
inseguranca e o medo”. Este nlcleo sistematizou os sentidos e
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significados que os estudantes atribuiram a policia militar, responsavel
constitucionalmente pela policia ostensiva e da preservacao da ordem
publica da sociedade. Segue os relatos dos estudantes.

Segundo a estudante Ana, a policia militar é um érgao de defesa
das pessoas, contudo, afirmou que nem sempre os policiais cumprem
totalmente ao prisma dessa atribuicao, muitos agem com violéncia, como
acentuou: “é um drgdo, que foi criado para defender as pessoas. Dar
seguranca a elas, embora ela nem sempre supra todas as nossas
perspectivas que cabe a ela, muitas vezes agem com violéncia”.

Para o estudante Anténio, as a¢bes dos policiais militares sdao
desumanas, agem com ignorancia, opressao e repressao, COmo pontuou:
“sdo pessoas assim, totalmente ignorantes sabe. Com uma desumanidade
total, que sé sabe oprimir e reprimir a sociedade”.

O estudante Jodo evidenciou que ndo tem muito contato com
policiais militares, mas os vé diariamente e agindo com violéncia. Acha que
a sua atuagao é de prevencao e atendimentos de ocorréncias, contudo,
acentuou que tem medo da policia pela forma de abordagem, ndo sabe
como irdo agir. O jovem afirmou que ja foi abordado em uma blitz
aleatdria realizada em um terminal de 6nibus, ndo sabe qual arazdo, se foi
por causa de sua vestimenta, ndo sofreu nenhuma violéncia, mas afirmou
que as pessoas que foram paradas, a maioria eram negras, como relatou:

Na verdade eu tenho pouco contato com a policia, mas eu vejo direto nas
ruas, nos terminais. Eu acho que ela atua mais no sentido de prevencao né,
atender ocorréncias. Mas olha, eu confesso que eu tenho um pouco de medo
de policia, pela forma de abordagem, eu ja fui abordado para fazer um
baculejo e eu sempre tenho medo, porque geralmente eu vejo a policia
agindo com violéncia eu nunca sei se vai agir de forma violenta ou ndo. Da
vez que eu fui abordado eu ndo sofri nenhum tipo de violéncia ndo! Foi uma
abordagem, eles me revistaram em um terminal de 6nibus. Essa foia primeira
vez que eu fui parado, eu ndo sei se foi por causa da minha vestimenta, por
que eu estava indo para a academia, entdo eu estava de dculos escuro, de
boné preto camisa larga e calga da itel, eu ndo sei se foi por causa da roupa
ou alguma coisa assim. Mas as pessoas que foram paradas, do tipo aleatdrio,
mas tinha mais quantidade de pessoas negras ou algo do tipo. Fiquei
nervoso, por que eu nunca tinha sido parado por policia! Eu fiquei nervoso.

Segundo a estudante Joana, a policia militar é repressora e
autoritdria, pontuou que lhe causa espanto os relatos de estudantes que
foram abordadas, agem como se fossem policiais do exército e nao
concorda com esta atuagdo, ndo sé da policia militar. Acentuou, ainda, que
a policia no papel é para manter a seguranca e paz, contudo, ndo € assim
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que agem, possuem uma ideia invertida de sua fun¢do na sociedade, como
se expressou:

Bom eu acho ela muito repressiva, eu acho ela muito autoritdria, eu acho ela,
como eu posso te dizer isso, eu fico assim espantada, com o tipo de
abordagem que ela faz na verdade, eu ja tive muitos relatos de meninas que
estuda aqui com a gente, de que foram abordadas pela policia militar e tipo
assim, parecendo assim que era um exército, queria agir como se fosse o
exército na verdade, e eu ndo concordo com esse posicionamento, ndo sé da
policia militar. Sdo individuos qualificados entre aspas, que no papel dizem
que é pra manter a segurancga e a paz. Mas no dia a dia, na hora do vamos ver
ndo é bem assim que acontece, eu acho que é meio distorcido isso, eles
mesmo tem uma ideia invertida do papel deles na sociedade.

A estudante Joaquina acentuou que a policia militar é defesa, mas

que combate de rua, que é necessdria sua atuagao nas ruas, como forma
de protecdo da sociedade, intervindo contra quem esta infringindo as leis,
como relatou:

Para mim a policia militar é defesa, mais do que combate da rua, que precisa
dessa, em relacdo a protecdao mesmo da sociedade, que é necessdrio o uso
da arma, como em casos que realmente a pessoa estd em perigo, que o
cidad&o esta infringindo a lei, como por exemplo, em um assalto, a pessoa
invade a casa de outra pessoa, invade a loja da pessoa, eu acho que é
realmente necessdrio a policia militar intervir.

O estudante Mario destacou que os policiais sdo uma forca

coercitiva que representa o Estado para a manutencdo da ordem e
intervencdo em casos de desordem, como nos casos de algumas
violéncias, pontuou que a policia é para proteger as pessoas, como

contou:

E uma forga institucionalizada pelo Estado para a manutencdo da ordem na
sociedade e também ela representa o Estado como aquela forga coercitiva
né, quando se apresenta alguma desordem assim, entre aspas, alguma
violéncia. Entdo a policia militar é aquela figura que, entre aspas, servem para
proteger as pessoas de bem.

Para a estudante Regina, a policia militar € um brago violento do

Estado e esta sempre ligada a algo violento, que machuca, maltrata e
discrimina as pessoas, como afirmou:
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Pra mim a policia militar é um braco violento do estado! Entdo a minha
percepgao da policia ndo é uma percepgdo de seguranga, é uma percepgao
de violéncia sempre. Até por tudo que eu conheco de movimento social, de
movimento negro, esse tipo de coisa eu ndo consigo associar a policia como
algo que proteja e assegure as pessoas, pra mim ela sempre esta ligada a algo
violento, que machuca as pessoas, que maltrata e discrimina as pessoas
também.

Segundo a estudante Susy, a policia militar é um poder, mas
acentuou que muitos abusam deste poder. Contudo, ndo se pode
generalizar este abuso de poder para todos os policiais, como pontuou:

A policia militar para mim ela é um poder, né, um poder, onde muitas vezes,
uns abusam desse poder. Mas ja tem outros, por que a gente tem que falar
0 que é bom e o que é ruim, por que tem policial que hoje em dia eles sdo
mais light, entdo, tem policial hoje em dia que sdo pessoas boas, faz caridade,
tem coragdo nobre, entdo assim, a gente ndo pode generalizar todos.

Pelas falas dos estudantes, constata-se que os sentidos e
significados que atribuem a policia militar sdo: desumana, violenta,
ignorante, repressora, racista, autoritdria e coercitiva. Especificamente,
pela maneira que agem no exercicio de suas atividades, no qual, os
estudantes destacam as abordagens policiais. Dessa maneira,
contraditoriamente, ao invés de gerarem seguranga, produzem a
inseguranca e o medo aos estudantes.

As falas evidenciam também os sentidos e significados de que a
policia militar é uma instituicao responsavel pela “prevencao, protecao,
paz, defesa, manutencdo da ordem e seguranca a todos”. Que, segundo
Rodrigues e Sousa (2017), “Esta é uma expectativa ideoldgica, um discurso
repetido insensatamente na sociedade, que oculta a protecao da
seguranca publica, a uma pequena parcela de pessoas na sociedade e,
uma grande maioria, ndo recebe esta prote¢do” (p. 193). Que ao longo das
falas os jovens universitdrios expressam essa contradicdo na sociedade.

Os relatos dos estudantes também apontaram a questdo da
discricionariedade policial e os esteredtipos suspeitos, que, de acordo
com Sousa e Reis (2014), existe uma,

[...] arbitrdria adjetivacdo negativa de certos usos sociais, tais como
tatuagens, modo de se vestir, tipo de corte e coloracdo de cabelos, para
incutir a condi¢do de suspeito, constitui um fenémeno recorrente nas
policias do Brasil [...] partir desse precario referencial, qualquer pessoa que
ndo se enquadre na concep¢ao de normalidade concebida pelo policial e seja
considerada, por ele, em desconformidade com a paisagem na qual se
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encontra, poderd ser considerada suspeita e, nessa condicdo, passar pelos
constrangimentos de uma busca pessoal em publico (p. 131).

Nessa direcdo, aponta Rondon Filho (2013) que: “h3, portanto, um
reconhecimento imagético e simbdlico que transforma essas pessoas
estereotipadas em vitimas potenciais da violéncia difusa e do abuso
policial” (p. 270). Na sequéncia dessa discussdo acerca dos esteredtipos
suspeitos, indiscutivelmente, a cor da pele é determinante para que as
pessoas sejam paradas em abordagens policiais. Predominantemente sdao
da populagao negra, como apontam Sinhoretto, Silvestre e Schlittler
(2014), e ha “maior vigilancia policial sobre a populacdo negra, que se
reflete na concentracdo do nimero de prises em flagrante sobre este
grupo (...). Sendo muito mais recorrente em casos de abordagem policial”
(p. 25). Esta vigilancia policial revela nitidamente a existéncia de um
racismo institucional, que Cerqueira, Oliveira Junior e Lima (2014) afirmam
que se manifesta: “por meio de normas, praticas e comportamentos
discriminatdrios atuantes no cotidiano de trabalho das organizacbes,
resultantes do preconceito ou esteredtipos racistas” (p. 31). Assim, para
estes autores, “na prdtica, os sinais identificados para abordar um
suspeito sdo — de forma geral, e ndo exclusiva - fortemente associados a
classe social e a raga dos cidaddos” (CERQUEIRA, OLIVEIRA JUNIOR e
LIMA, 2014, p. 32).

Diante desse contexto, entre a populagdao negra, as maiores
vitimas sdo os jovens negros, uma vez que ha uma sedimentagao corrente
na sociedade do mito que

[...] associa juventude negra e criminalidade multiplica consequéncias
desastrosas no cotidiano das préticas policiais. Um dos componentes mais
claros do racismo institucional das policias e naturalizar a relagdo entre
pobreza e criminalidade, erroneamente tomando a cor da pele como seu
indicador visivel. E como se o jovem negro pobre sintetizasse o drama de
uma sociedade incapaz de solucionar suas contradigdes. A figura do jovem
negro condensa o aspecto alegre e sincrético da cultura brasileira, expressa
no samba e na malandragem, entre outras manifestag¢ées, que nos afastam
do europeu colonizador. Ao mesmo tempo, simboliza um fator de desordem,
execrdvel do ponto de vista de um Estado autoritario, historicamente
voltado para o controle e domesticacdo das “classes perigosas”, como se
fossem uma espécie de inimigo interno (CERQUEIRA, OLIVEIRA JUNIOR e
LIMA, 2014, p. 33).

Sobre 0 abuso de poder que reverberou nas falas dos jovens, é
importante destacar que seria imprudéncia generalizar a¢6es de abusos a
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todos os integrantes da corporacdo militar, como alertou uma das
estudantes. Assim, concorda-se com o que afirmam Hondrio e Silva (2018):
““que é atribui¢ao da policia a protecao dos direitos humanos, o descum-
primento deste requisito, afeta diretamente no modo como a policia é
vista pela sociedade e consequentemente como ela desempenha suas
fungoes” (p. 02).

Contudo, tem-se ciéncia que a questdo de abuso de poder ndo se
localiza apenas no agente militar. Ela estd inserida em um contexto mais
amplo, no qual, a prépria estrutura dainstituicao — que desde a sua criacdo
em 1809 — apresenta poucas mudangas que foram realizadas.

Nessa direcdo, aponta Madeira e Rodrigues (2015) que:

[...] nas dltimas décadas do século XX, a modernizagdo da seguranca publica
ficou restrita, quase que exclusivamente, a expansdo fisica através da
construcdo de novas instalagdes e de aumento do contingente policial; de
renovacdo da frota de veiculos e do sistema de comunicacbes; e de
profissionalizacdo de quadros mediante aperfeicoamento em cursos
especializados. Porém essas medidas pouco tém contribuido para
compatibilizar o funcionamento das forcas policiais com as exigéncias do
estado democratico de direito (MADEIRA; RODRIGUES, 2015, p. 7).

Assim, concorda-se com Hondrio e Silva (2018) que: “a
implementa¢do de uma Constituicdo Cidada ainda encontra desafios na
atualidade, a exemplo da violéncia policial que se exterioriza como
consequéncia direta da incoeréncia entre a concepgao de seguranga
presente no campo das instituicbes policiais e as promessas de
democratizacdo” (p. 03).

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante dos relatos dos jovens universitdrios acerca dos sentidos e
significados da Policia Militar, constatou-se que, por um lado, os
estudantes apontam que a instituicao é responsavel pela prevencdo,
protegdo, paz, defesa, manutengao da ordem e seguranga a todos. Por
outro lado, atribuiram que também é uma instituicdo desumana, violenta,
ignorante, racista, repressora, autoritaria e coercitiva.

Assim, os resultados no conjunto das falas dos estudantes
revelam o que apontam Lima, Bueno e Mingardi (2016): “Falta-nos um
projeto de governanca das policias brasileiras e de alinhamento das
politicas de seguranca publica aos requisitos da democracia e a garantia
de direitos humanos” (p. 50). Ainda, para os autores, no debate sobre a
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estrutura das forcas policiais do pais: “ainda se imp6e um siléncio
obsequioso frente ao problema da seguranca publica, que nos desafia a
pensar em um projeto de reforma das policias que as valorizem como uma
instituicdo central do Estado democrdtico de direito e da cidadania”
(LIMA, BUENO; MINGARDI, 2016, p. 67).

Nesse sentido, para Minayo e Adorno (2013), esta situacdo € o
impacto que as forcas policiais, entre as quais, a Policia Militar,
“continuam muito fechadas, embora sejam pressionadas a se abrir pela
sociedade civil organizada e pela politica de direitos humanos” (p. 591).

Frente ao contexto sobre as estruturas das policias militares,
perpassa, necessariamente, a discussao sobre o modelo da sociedade,
alicercada sob a dtica neoliberal, regida pelo poder econémico e marcada
pelas divisbes de classes sociais. Uma vez que, para que se estabeleca, de
fato, o Estado Democritico de Direito, é necessario discutir que a auséncia
de uma politica de seguran¢a com direitos a todos é um produto deste
modelo de sociedade, que privilegia uma pequena parcela da populacdo
em detrimento da maioria e principalmente das classes populares. Assim,
segundo Rodrigues e Sousa (2017): “é necessario redefinir as politicas de
seguranca publica atuais do pais, a partir de uma perspectiva de politicas
publicas de seguranca, para que todos tenham acesso e sejam tratados
como sujeitos de direitos” (p. 196).

Nessa direcdo, aponta Zaluar (2002), para que haja politicas
publicas efetivas, “é preciso lidar simultaneamente com o fator
institucional da desigualdade no Brasil, com o contexto social da
vulnerabilidade dos jovens pobres e com a economia subterranea
(mercado de drogas e de armas de fogo) atrelada ao modelo de
desigualdade social do pais” (p. 119). Assim, para a autora, “enfrentar
cada um desses setores separadamente, sem levar em conta os outros, é
adiar a solu¢do” (ZALUAR, 2002, p. 119).

Nesse sentido, o debate sobre a instituicao da Policia Militar na
sociedade precisa envolver todos os cidadaos e cidadas, principalmente,
da sociedade civil organizada, por meio de entidades de movimentos
sociais, organizagdes nao-governamentais, érgaos de direitos humanos,
conjuntamente as corporacdes militares. Uma vez que, como afirma
Sawaia (2014): “os beneficios de uma coletividade organizada s&o
relevantes para todos, e a vontade comum a todos é mais poderosa do
que o conatus individual, e o coletivo é produto do consentimento, e ndo
do pacto ou do contrato” (p. 117).

72



REFERENCIAS

AGUIAR, W. M. J; OZELLA, S. Apreensdo dos sentidos: aprimorando a
proposta dos nucleos de significagdo. Revista Brasileira de Estudos
Pedagégicos, v. 94, n° 236, p. 299-322, 2013. Disponivel em: http://
publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php/cp/article/view/2818. Acesso 10 jun.
2019.

AGUIAR, W. M. J.; SOARES, R. S.; MACHADO, V. C. Nucleos de significacdo:
uma proposta histdrico-dialética de apreensdo das significagcdes. Cadernos de
Pesquisa, v. 45, n. 155, p. 56-75. 2015. Disponivel em: http://www.
scielo.br/pdfirbeped/v94n236/15.pdf. Acesso 10 jun. 2019.

BRASIL. Decreto-Lei 2.848, de 7 de dezembro de 1940. Presidéncia da Republica.
Casa Civil Subchefia para Assuntos Juridicos. Dispde sobre o Cédigo Penal.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_o3/decreto-lei/Del2848
compilado.htm. Acesso 12 mai. 2019.

BRASIL. Lei n° 4.898 (1965), de 9 de dezembro de 1965. Presidéncia da
Republica. Casa Civil Subchefia para Assuntos Juridicos. Regula o Direito de
Representa¢do e o processo de Responsabilidade Administrativa Civil e Penal,
nos casos de abuso de autoridade. Disponivel em: http://www.planalto.
gov.br/ccivil_o3/leis/4898.htm. Acesso 12 mai. 2019.

BRASIL. Lei n° 1.001, de 21 de outubro de 1969. Presidéncia da Republica. Casa
Civil Subchefia para Assuntos Juridicos. Dispde sobre o Cédigo Penal Militar.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_o3/decreto-lei/del1001.htm.
Acesso 13 mai. 2019.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Presidéncia da
Republica Casa Civil Subchefia para Assuntos Juridicos. 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/
constituicaocompilado.htm. Acesso 13 mai. 2019.

BRASIL. Decreto n° 88.777 de 30 de setembro de 1983. Presidéncia da Republica.
Casa Civil Subchefia para Assuntos Juridicos. Aprova o regulamento para as
policias militares e corpos de bombeiros militares (R-200). Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_o3/decreto/ D88777.htm Acesso 14 mai.
2019.

BRASIL. Lei n. 9.455, de 7 de abril de 1997. Presidéncia da Republica
Casa Civil Subchefia para Assuntos Juridicos. Define os crimes de tortura e dd
outras  providéncias.  Disponivel ~em:  http://www.planalto.gov.br/
ccivil_o3/leis/L9455.htm. Acesso 12 mai. 2019.

73


http://www/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/Del2848%20compilado.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/Del2848%20compilado.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/del1001.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/%20constituicaocompilado.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/%20constituicaocompilado.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/%20D88777.htm
http://www.planalto.gov.br/%20ccivil_03/leis/L9455.htm
http://www.planalto.gov.br/%20ccivil_03/leis/L9455.htm

BRASIL. Resolugdo n° 466, de 12 de Dezembro de 2012 - Conselho Nacional de
Saide. Disponivel em: http://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2012/
Res0466.pdf. Acesso 02 mar. 2019.

BRASIL. Lei federal n° 12.852, de 5 de agosto de 2013. Institui o Estatuto da
Juventude e dispde sobre os direitos dos jovens, os principios e diretrizes das
politicas publicas de juventude e o Sistema Nacional de Juventude -
SINAJUVE. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2011-
014/2013/Lei/L12852.htm. Acesso 04 jul. 2019.

BITTNER, E. Aspectos do trabalho policial. Sdo Paulo: Editora da Universidade
de S3o Paulo. 2003.

CARONE, I. A dialética marxista: uma leitura epistemoldgica. In: LANE, S.T.M.
Orgs.; CODO, W. Psicologia social: 0 homem em movimento. 13. Ed. Sdo Paulo:
Brasiliense, 2006, p. 20-30.

CERQUEIRA, D. R. C; OLIVEIRA JUNIOR, A; LIMA, V.C.A. Violéncia, Seguranca
Publica e Racismo. Violéncia, seguranca publica e racismo. MPMG Juridico, v.
1, p. 29-34, 2014. Disponivel em: file:///C:/Users/user/Downloads/MPMG
Juridico_DirHumanos.pdf. Acesso 04 jul. 2019.

CHAUI, M. Simulacro e poder: uma andlise da midia. Sdo Paulo: Fundacdo
Perseu Abramo. 2006.

DALMONECH, G.P. Do uso da forga no exercicio da fungao policial militar.
Revista Vox, v.2, 147-166. 2010.

HONORIO, C. A; SILVA, G.S. Direitos Humanos e Policia Militar: percepcdes e
significados para os policiais militares do 17° BPM na cidade de Aguas Lindas-
Goids. REBESP, v. 11, n. 1, 2018. Disponivel em: file:///C:/Users/user/
Downloads/322-Texto%20do%20artigo-1267-1-10-20180803.pdf. Acesso em 10
jun.2019.

LAZZARINI, L. Estudos de Direito Administrativo. 2* ed. S3o Paulo: Revista dos
Tribunais. 1999.

LIMA, R.S; BUENO, S.; MINGARDI, G. Estado, policias e seguranca publica no
Brasil. Revista Direito GV, Sao Paulo, v. 12 n. 1, p. 9-85, jan-abr, 2016. Disponivel
em: http://www.scielo.br/pdf/rdgv/v12n1/1808-2432-rdgv-12-1-0049.pdf.
Acesso em 10 jun.2019.

MADEIRA, L. M; RODRIGUES, A. B. Novas bases para as politicas publicas de
seguranga no Brasil a partir das praticas do governo federal no periodo 2003-
2011. Rev. Adm. Publica — Rio de Janeiro 49(1):3-2, jan./fev. 2015. Disponivel
em: http://www.scielo.br/pdf/rap/v49n1/0034-7612-rap-49-01-00003.pdf.
Acesso em 10 jun.2019.

74


http://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2012/%20Reso466.pdf
http://conselho.saude.gov.br/resolucoes/2012/%20Reso466.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-014/2013/Lei/L12852.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-014/2013/Lei/L12852.htm
http://www.nevusp.org/portugues/index.php?option=com_content&task=view&id=971&Itemid=96
http://www.nevusp.org/portugues/index.php?option=com_content&task=view&id=971&Itemid=96
file:///C:/Users/user/Downloads/MPMG%20Juridico_DirHumanos.pdf
file:///C:/Users/user/Downloads/MPMG%20Juridico_DirHumanos.pdf
file:///C:/Users/user/%20Downloads/322-Texto%20do%20artigo-1267-1-10-20180803.pdf
file:///C:/Users/user/%20Downloads/322-Texto%20do%20artigo-1267-1-10-20180803.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rap/v49n1/0034-7612-rap-49-01-00003.pdf

MINAYO, M. C. S; ADORNO, S.. Risco e (in)seguranca na missdo policial. Ciéncia
& Satde Coletiva, Rio de Janeiro, v. 18, n. 3, 2013, p. 585-593, mar. 2013.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/csc/vi8n3/02.pdf. Acesso 10 mai.
2019.

ONU. Resolu¢do n. 217, de 10 de dezembro de 1948. Declaragdo Universal dos
Direitos Humanos. Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/ declaracao-
universal-dos-direitos-humanos. Acesso 10 mai. 2019.

ONU. Resolucdo n. 3.452, de 09 de dezembro de 1975. Declaragdo sobre a
Protecdo de Todas as Pessoas contra a Tortura e Outras Penas ou Tratamentos
Cruéis, Desumanos ou Degradantes. Disponivel em: http://www.dhnet.org.br/
direitos/sip/onu/ajus/prev3z.htm. Acesso 11 mai. 2019.

ONU. Resolucdo n. 34/169, de 17 de dezembro de 1979. Cédigo de Conduta
para os Encarregados da Aplicacdo da Lei. Disponivel em: http://www.
dhnet.org.br/direitos/sip/onu/ajus/previ8.htm. Acesso 11 mai. 2019.

ONU. Resolugdo n. 39/46, de 10 de dezembro de 1984. Convengdo contra a
Tortura e Outras Penas ou Tratamentos Cruéis, Desumanos ou Degradantes.
Disponivel em: http://www.dhnet.org.br/direitos/sip/onu/tortura/lex221. htm.
Acesso 12 mai. 2019.

ONU. Resolu¢do 43/173, de 9 de dezembro de 1988. Conjunto de Principios para
a Protecdo de Todas as Pessoas Sujeitas a Qualquer Forma de Detengdo ou
Prisdo. Disponivel em: http://www.dhnet.org.br/direitos/sip/onu/
fpena/lex51.htm. Acesso 12 mai. 2019.

ONU. Resolucdo 44/162. 15 de dezembro de 1989. Principios relativos a uma
eficaz Preveng¢do e Investigacdo de Execugbes Extralegais, Arbitrdrias e
Sumdrias.  Disponivel em: http://www.dhnet.org.br/direitos/sip/onu/exec/
exec89.htm. Acesso 13 mai. 2019.

ONU. Resolu¢do 45/166, 7 de setembro de 1990. Principios Bdsicos sobre a
Utilizagdo da Forca e de Armas de Fogo pelos Funciondrios Responsdveis pela
Aplicacdo da Lei. Disponivel em: http://www.dhnet.org.br/direitos/sip/
onu/ajus/prev20.htm. Acesso 13 mai. 2019.

ONU. Resolucdo 47/133, 18 de dezembro de 1992. Declaragdo sobre a Protecdo
de Todas as Pessoas Contra os Desaparecimentos Forcados. Disponivel em:
http://www.dhnet.org.br/direitos/sip/onu/desaparec/ lex71.htm. Acesso 13
mai. 2019.

RODRIGUES, D.J.S; SOUSA, S.M.G. Violéncia policial: sentidos e significados
atribuidos por jovens da cidade de Goiania. Psicologia em Estudo (online), v.
22, p. 187-198, 2017. Disponivel em: http://www. periodicos.uem.br/ojs/index.
php/PsicolEstud/article/view/31670/pdf. Acesso 13 mai. 2019.

75


http://www.scielo.br/pdf/csc/v18n3/02.pdf
https://www.unicef.org/brazil/%20declaracao-universal-dos-direitos-humanos
https://www.unicef.org/brazil/%20declaracao-universal-dos-direitos-humanos
http://www.dhnet.org.br/%20direitos/sip/onu/ajus/prev37.htm
http://www.dhnet.org.br/%20direitos/sip/onu/ajus/prev37.htm
http://www.dhnet.org.br/direitos/sip/onu/tortura/lex221.%20htm
http://www.dhnet.org.br/direitos/sip/onu/%20fpena/lex51.htm
http://www.dhnet.org.br/direitos/sip/onu/%20fpena/lex51.htm
http://www.dhnet.org.br/direitos/sip/onu/exec/%20exec89.htm
http://www.dhnet.org.br/direitos/sip/onu/exec/%20exec89.htm
http://www.dhnet.org.br/direitos/sip/%20onu/ajus/prev20.htm
http://www.dhnet.org.br/direitos/sip/%20onu/ajus/prev20.htm
http://www.dhnet.org.br/direitos/sip/onu/desaparec/%20lex71.htm

RONDON FILHO, E.B. Policia e minorias: Estigmatizacdo, desvio e
discriminagdo. DILEMAS: Revista de Estudos de Conflito e Controle Social - v.6,
n.2, abr/maifjun. p. 269-293. 2013. Disponivel em: https://revistas.ufrj.
br/index.php/dilemas/article/view/7427/5970. Acesso 13 mai. 2019.

SAWAIA, B. B. As artimanhas da exclusdo: andlise psicossocial e ética da
desigualdade social.14 ed. Petrépolis: Vozes. 2014.

SILVA, J.A. Curso de Direito Constitucional Positivo. 34. ed. Sao Paulo:
Malheiros. 2011.

SINHORETTO, J; SILVESTRE, G; SCHLITTLER, M. C. Letalidade policial e pris6es
em flagrante. Desigualdade Racial e Seguranca Publica em S&o Paulo - Abril
2014. Disponivel em http://www.ufscar.br/gevac/wp-content/ uploads/Sum?%C
3%Aftrio-Executivo_FINAL_01.04.2014.pdf. Acesso em 05 jun.2019.

SOUZA, J, L; G REIS, J; F; G. A discricionariedade policial e os esteredtipos
suspeitos. Rev. do NUFEN, v. 6, n. 1, Belém, 2014. Disponivel em: http://
pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2175-259120140001
00007. Acesso em 05 jun. 2019.

VYGOTSKI, L. S. Obras Escogidas: Vol. 3. Problemas del desarollo de la psique.
Madrid, Espafia: Visor. 1995.

VYGOTSKI, L. S. A construgdo do pensamento e da linguagem. 2. ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes. 2009.

ZALUAR, A. Politicas de Seguranca Publica como subsidios a formagdo de
policiais: projeto Rio de paz sem medo. In: ZAVERUCHA, Jorge; BARROS, Maria
do Rosdrio N. (Orgs.) Politicas de seguranca publica: dimensdo da formacao e
impactos sociais. Recife: Massagana; Escola de Governo e Politicas pubicas.
2002.

76



SER JOVEN ESTUDIANTE HOY EN EL PARAGUAY EN EL CONTEXTO
LATINOAMERICANO

Victor Raul Américo Villalba Paiva
INTRODUCCION

Algunos dicen que los jévenes paraguayos de hoy se dejan llevar
por el “vyro rei”- una expresion muy usada en el idioma guarani que
significa “tonterias” en este caso, pues tiene otras connotaciones-. Esto
entre tantas otras cosas por las cuales se dejan llevar, tales como el placer
que es lo determinante en los resultados profesionales. Pero, ademds de
lo citado, el abandono escolar y las pocas oportunidades de trabajo
principalmente, hacen que estos jévenes busquen refugio en la
delincuencia e inclusive en las drogas. Sin duda, esta es una de las caras de
la moneda cuando nos referimos a la juventud paraguaya.

Esa vision que se ha concebido acerca de la juventud, de
considerarlos mas consumistas y violentos, es algo que sefiorea en todos
los paises de la regién por jévenes y adultos. La famosa maxima
“Juventud, divino tesoro” es muy bien vista en los paises del entorno,
menos en Paraguay. El joven paraguayo tiene una imagen negativa
arraigada, que ya la han asumido de tal forma que se apocan ante la
presencia de otro joven de otra nacionalidad, siendo que tienen valores
tan propios a su cultura guarani que muchas veces quedan ocultos en
momentos claves.

Referirnos a los estudiantes jévenes paraguayos como propone el
titulo, resulta interesante, pues al tener conocimiento como docente de
muchos afios en Paraguay, cabe destacar que la misma fue ejercida en
colegios particulares en la capital del pais; esto permite hacer un andlisis
un poco diferente frente a lo que ciertas estadisticas muestran en sus
resultados, pues estas, se centran en la realidad de los estudiantes de
colegios nacionales, llamados asi, pues son mantenidos por el gobierno
central.

Entonces, cuando se leen los datos presentados por estudios
comparativos hechos en la regién y también debido al autor haber
ejercido la docencia en el Brasil, en una capital de estado tanto en colegios
del estado como particulares, puede analizar mejor esa realidad de la
calidad de la ensefianza y también la realidad de la juventud que tiene
acceso a la educacion.
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LA JUVENTUD

Respecto al nivel educativo, el Cuaderno de Difusidn | en el
Proyecto Juventudes Sudamericanas: didlogos para construir la democracia
regional en la pagina 5 presenta lo siguiente:

[...] Paraguay es el pais con mayores limitaciones en cuanto a educacién
media, tanto en jévenes como en adultos.

Sibien la cobertura haaumentado gradualmente en el Paraguay y la juventud
exhibe mejores posiciones respecto a las personas mayores de 30 afios,
segun los datos de la encuesta y los indicadores oficiales, todavia dista
mucho de una escolarizacién plena, pues por ejemplo el 13% de la juventud
no ha completado la primaria, mientras mds del 50% no ha terminado el nivel
medio. Ademas de los problemas de calidad educativa que son cada dia
socialmente puestos en tela de juicio en el pais, la renta incide de manera
directa sobre el acceso y la permanencia en la educacién media y superior,
siendo los mds perjudicados los aspirantes que residen en zonas rurales.

Con seguridad esto es una realidad, son datos, e ir contra ellos
resulta imposible, ya que fueron datos colectados y lo que hacen los
mismos es reflejar una realidad latinoamericana producto de una politica
que se ha corrompido de tal manera que hasta los datos oficiales de cada
institucidon estatal-gubernamental son manejados para obtener mas
recursos de la entidad bancaria internacional que financia la educacién.

Ahora, en relacién a la juventud que enfrenta problemas y las
demandas que la misma tiene, estos jovenes tienen mucho deseo de tener
un empleo y mas, para poder estudiar le faltan recursos que le impiden
inclusive de ir hasta el colegio, pues ni para moverse en transporte publico
tienen recursos.

Evidentemente la cuestidn laboral es una esfera de primer orden para la
sociedad paraguaya y sobre todo para la juventud.

Si bien el desempleo es extendido en la juventud de la mayoria de las
sociedades, en el Paraguay las brechas con relacién a los adultos y a los
varones, son preocupantes (Cuaderno de Difusién I. Ob., cit., p. 8).

Pero algo interesante por otro lado ocurre con la juventud
paraguaya en relacién al empleo, cosa que no sucede en otros paises de
la regidn segun la estadistica citada; aunque esto no es muy asi en la
realidad, ya que hace parte de una cultura latina llamada comidnmente de
“padrinazgo”, pues cuando buscan trabajo se presenta la necesidad de
tener experiencia para acceder al cargo ofrecido. Asi también ocurre con
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la necesidad de que el joven tenga experiencia para la funcién a ser
desempefiada. Esto suena simpdtico, pues, ;cdmo si no le ofrecen
oportunidad de trabajar a fin de tener experiencia, lo tendra?

En Paraguay -a diferencia de los demas paises, salvo Bolivia- tiene un mayor
peso la “experiencia” antes que el “nivel de escolaridad” y es el pais que
mayor importancia da a las “recomendaciones de personas influyentes” El
hecho de que las cualidades consideradas mas importantes para que una
persona joven consiga empleo, radiquen en la “experiencia”, seguida de la
escolaridad, estaria indicando que la practica laboral es considerada un
pasaporte hacia un empleo; en cambio el o la joven que no la tienen, no solo
se le hace casi imposible alcanzar un puesto laboral, sino que si lo consigue,
se ve obligado a aceptar condiciones de explotacién laboral o formar parte
del mercado de la informalidad (Cuaderno de Difusién I. Ob., cit., .p. 8 y 9).

A pesar que las estadisticas muestran datos diferentes, como ya
lo hicimos mencién mas arriba, la realidad nos muestra que mas alla de
unos crecientes niveles del PIB, los niveles de empobrecimiento, una cada
vez mayor desigualdad entre ricos y pobres, graves y profundos
problemas educativos, altas deficiencias en la garantia del derecho a la
atencidn de la salud y denigrantes mecanismos de insercién al mercado
laboral y de configuracion de las condiciones de trabajo -lugares
caracterizados por la exclusion y la esclavitud disfrazada; esta ha sido la
realidad de la poblacién y ni decir la experiencia de la juventud.

EL ACCESO A LA ENSENANZA SUPERIOR DEL JOVEN PARAGUAYO

Es una realidad consabida que, en América Latina, los jévenes que
tienen la posibilidad de ingresar a una educacidén superior forman parte de
una clase casi privilegiada. No obstante, el mero acceso no significa el real
problema.

Es verdad que la Educacién Superior involucra una mejoria en la
perspectiva de desarrollo, tanto en lo que respecta a lo personal como en
lo profesional y también en términos de ingresos financieros; y es esto lo
que lleva a ser significativo a que el joven pueda acceder a la universidad.

La Realidad de los Estudiantes de Zonas Urbanas
A los jévenes paraguayos que viven en dreas urbanas -en la

mayoria de los casos- les resulta dificil la vida como estudiante
universitario. Aunque ingresar a un curso superior puede ya considerarse
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un problema, pero lo que resulta problemético es el permanecer en la
carrera o — inclusive y finalmente — graduarse.

El dia a dia con el que debe habituarse y las expectativas sobre su
formacién no coinciden con la realidad, pues los horarios mds variados a
los cuales debe someterse en la facultad no le permiten trabajar durante
el tiempo que no va a clases, y por eso, tanto gastos para mantenimiento
y continuacién de sus estudios se hacen cada vez mas dificiles. Es eso lo
que les hace abandonar la carrera.

La Calidad de la Ensenanza

En las encuestas abiertas, algunos cuentan que perdian horas
sentados en las clases donde no aprendian, porque la mayoria de los
"profesores recurrian a métodos anticuados y mediocres", comentan.

Estos son apenas uno de los tantos factores negativos que
provocan el abandono de los estudiantes. Otra es, ""La malla curriculary la
infraestructura” no estdn preparadas para el camino que esta tomando la
carrera en la actualidad.

De la misma forma, la situacién “irregular”, mas conocido en el
idioma guarani como “curso kafy” — curso perdido - de los estudiantes
provoca el abandono de la facultad, principalmente, por un motivo: los
agotadores horarios laborales. Generalmente, el trabajo ha sido motivo de
sacar al alumno de clase, pues debe realizar algo justamente en esos
horarios para la empresa en la que trabaja. Con eso, el alumno pierde el
ritmo y termina abandonando la carrera. .

Los Estudiantes de las Zonas del Interior

Todo joven suefia en salir adelante, quieren tener un trabajo
digno, poder ayudar a la familia. Para eso, estudiar, se hace necesario,
pero no para todos es tan sencillo. Elegir una carrera es todo un desafio.
Alos que viven en el interior del pais se les hace muy dificil, pues viven en
ciudades donde no se cuentan con universidades o si tienen no cuentan
con la carrera de su eleccién. Aqui aparece otra opcidn, la cual se vuelve
tremendamente dificultosa, pues necesita la familia tomar una gran
decisidn: el hijo o la hija debe dejar su hogar para arriesgarse en la carrera
de sus suefios.

En este caso, generalmente, son los padres que cubriran los
gastos de una pension, costos de la facultad, alimentacidn, transporte;
etc., etc. Pero esta separacién muchas veces es dificil de sobrellevar por
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lo que varios terminan abandonando la carrera y vuelven a su ciudad.
Tanto si van a Asuncidn o a otra ciudad retirada de su origen, la soledad y
el esfuerzo son el pan de cada dia, por lo que se necesita de determinacion
para llegar a la meta. Cabe destacar aqui, que el joven paraguayo, por lo
general, son muy apegados a la familia y la familia a ellos, lo que dificulta
mads todavia ese corte umbilical de los lazos familiares y permanecer
firmes en el propdsito de la formacion.

Resumiendo, la educacidn superior paraguaya manifiesta una
realidad que estd marcada tanto por profesores como estudiantes de
tiempo parcial. El proceso ensefianza-aprendizaje se resume a unas pocas
horas de clase y el hecho que casi con seguridad son un 90% de
trabajadores estudiantes en cursos nocturnos hace con que mas alla de
las agotadoras cargas horarias de trabajo, las pésimas condiciones del
transporte publico paraguayo, influyen en gran manera el resultado en los
estudios. Pero cabe sefialar que esto no debe ser un camino al fracaso o
llevarlos a desistir de “ser alguien en la vida”, como vulgarmente se
escucha.

Si bien, tener acceso a la educacidn superior es un privilegio, no
solo en Paraguay, creemos firmemente que los jévenes son capaces y
responsables lo suficiente para acabar con esas grietas que muchas veces
impiden a muchos jévenes imaginar un futuro mejor.

UNA REALIDAD QUE NO PUEDE ESCONDERSE

Una de las tantas estadisticas que aparecen sobre la realidad de la
juventud paraguaya nos lleva a levantar algunos cuestionamientos al
respecto. Esto es lo que aparece en CUENTA REGRESIVA. ;Cdmo
aprovechar el bono demografico en Paraguay? Rivarola y Zavattiero (2017):

Solo el 42% de los jovenes de entre 15 y 29 afios asiste a una institucion
educativa, lo que significa que mas de 1 millén de jévenes paraguayos estin
fuera del sistema educativo. Y dentro de este mismo rango de edad, el 18%
no estudia ni trabaja, y de este grupo, el 73,2% corresponde a mujeres. Este
porcentaje crece si nos focalizamos en poblaciones de ingresos mds bajos y
de dreas rurales.

Es verdad que esta realidad no puede esconderse, sin embargo,
existe como al inicio de este articulo fue presentado, la educacién tanto
en el nivel medio como el superior en el dmbito privado. Podria decirse
que son dos caras de una misma moneda. El autor, por experiencia propia
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puede afirmar que existe una gran diferencia tanto en infraestructura
como en la calidad educativa ofrecida a ese publico.

Pero, nos preguntamos ;cual seria el principal motivo o la principal
causa de esta realidad? ;Sera que es apenas econdmica? Es verdad que Ia
condicidn de pobreza se torna un obstaculo para que el individuo pueda
dar continuidad a sus estudios. Existe una clara necesidad de trabajar,
pero también estd patente la necesidad de formacién para mejorar las
oportunidades de trabajo a fin de abandonar el estado de pobreza.

Sin duda, existe un gran desafio a ser vencido como sociedad; uno
de ellos serfa la garantia de una transparencia en los procesos que van
desde la captacién y manejo de recursos financieros que las entidades
financieras ponen a disposicién de los gobiernos a fin de impulsar la
modernizacién tanto de las infraestructuras como de la capacitacién del
personal docente.

El 37% de los jévenes paraguayos solo tienen entre 4 y 9 afios de estudio, 46%
de los ocupados trabajan en servicios o empleos no calificados (incluso muy
peligrosos) y 69% ganan menos del salario minimo.

Los datos presentados por Rivarola y Zavattiero (2017) no solo deben ser
considerados en Paraguay, sino en los paises de la regidn, en los cuales no
es muy diferente.

Ya (SPINZIy WEHRLE, 2017) presentan porcentajes mayores como
resultados de una encuesta en la investigacion que realizaron bajo el
nombre de La Inclusién Educativa de Jévenes en Situacién de Vulnerabilidad.

Casi 55,6 % entre 15 y 29 afios no asiste actualmente a una institucién
educativa, si separamos por rangos, vemos que de 15 a 19 afios es el 30,1% no
asiste a una institucién de ensefianza, lo que aumenta drasticamente si
acrecentamos el rango de edad, de 20 a 24 afios el porcentaje es de 67,5% y
de 25 a 29 afios de 85,2 %, segln indican estudios recientes.

Entre los principales problemas apuntados en la encuesta de la
regién respecto a Los principales problemas para que los jévenes vivan
mejor el presente y conquisten el futuro (BASE-IS, 2009):

[...]en Argentina (37,5% de los jovenes y 47,5% de los adultos), en Chile (45%
de los jévenes y 44% de los adultos) y en Bolivia (36% de los jévenes y 40% de
los adultos), la “educacién de baja calidad” aparece en primer lugar
(Subrayado nuestro).

82



Cuando hacemos referencia a los paises de la regién, es bueno
destacar que las estadisticas nos informan que 40% de los jévenes
paraguayos conoce Argentina, y 33% el Brasil. Cuando hace referencia a
Argentina es por motivos laborales y ya Brasil para turismo. Otra
informacidn importante es que el 70% de estos jévenes tienen parientes
en algin pais sudamericano. Esto Ultimo, es un dato que se hace
importante y oportuno para tener en cuenta como ocasidn para
intercambios culturales y asi estos jévenes puedan abrirse caminos a otros
horizontes, a lo diferente con vistas a esa construccién progresiva de la
integracion regional.

CONSIDERACIONES FINALES

En la introduccién hicimos mencién a “una de las caras de la
moneda”, haciendo referencia a la situacién de los jévenes paraguayos.
Nos preguntamos entonces ahora ;Cudl es el otro lado? Y la respuesta
viene con las caracteristicas de una generacién llamada “Y”, cuyas
caracteristicas son una juventud digital, que fluye, con una mentalidad
enfocada en la colectividad y un espiritu emprendedor. Una juventud que
ya toma decisiones y sabe el camino que quiere seguir y que no se
considera mas ‘““una juventud vacia” que piensa en el “vyro rei” y si son
idealistas.

Podemos considerar a la juventud paraguaya como una juventud
que a pesar de todo se mantienen en pie, tiene suefios y fuerzas para
grandes cambios en la sociedad. Recordando que las politicas
principalmente las educativas deben estar firmadas en politicas de Estado
y no de Gobierno, pues las segundas son transitorias y oportunistas.

Cabe destacar en este momento, por otro lado, algunas
peticiones en lo que a educacién se refiere que la propia juventud
reivindica: calidad de la educacién ofrecida, sistema de educacién gratuita
y su universalidad. Por otro lado, se ha hecho mencién e demasia de la tal
“educaciénintegral”, pero se necesita una definicién no solo en Paraguay
y si en toda la regién. Volviendo a la primera demanda - calidad de la
educacién- cabe destacar que no se ha encontrado todavia una clara
definicion a lo que es buena educacién, ya que se hace necesario
urgentemente quebrar con la sencilla, terrible y mera reproduccién de
contenido y formar de vez individuos con un pensamiento critico y
reflexivo sano.

iLa juventud paraguaya agradece! Y sus pares de la region,
también.
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A PERCEPCAO DO JOVEM ESTUDANTE E TRABALHADOR
SOBRE A ESCOLA

Alexssandra de Oliveira Terribelle
Leila Silva de Moura

INTRODUCAO

Os jovens, sujeitos dessa pesquisa, possuem um cotidiano
peculiar: inseridos no mundo do trabalho em época de escolarizagao,
persistem nos estudos, pois percebem este como oportunidade para o
sucesso profissional. O trabalho e o estudo constituem para eles uma
esperanca de se tornar “alguém na vida”; dos estudos depende a
oportunidade de leva-los a uma ocupagdo reconhecida no mercado de
trabalho. De acordo com CATANNI (1996), a educacdo e o trabalho é uma
experiéncia social, com caracteristicas identitdrias, da socializacdo e da
dindmica das relac6es sociais, que podem ser fontes de satisfacdo e de
verdadeiro prazer para o individuo, por permitir participar da obra
produtiva geral e da realizacdo de objetos ou tarefas Uteis para a
sociedade, podendo o individuo produzir e criar, realizar os seus
momentos de vida, assegurar para si e para os seus, recursos que dao
acesso aos bens materiais e ao patrimoénio cultural.

Os resultados da pesquisa demonstraram um cendrio de
desestruturacdo educacional e timidas politicas educacionais. Inseridos
neste contexto social, os jovens tinham a escola como a dunica
possibilidade de habilita-los para prosseguimento dos estudos, para um
emprego qualificado e para a ascensdo social; e o trabalho como
viabilizagdo para uma forma digna de autodeterminagao.

ESCOLA: SOCIABILIDADE JUVENIL E PONTE PARA O SUCESSO
PROFISSIONAL

A escola é uma das mais importantes instituicdes sociais que
contribui para a formacdo de criancas, jovens e, em muitos casos, de
adultos. Nesse sentido, ela estd diretamente envolvida na vida dos jovens
aprendizes da cidade de Goiania. Estudam, geralmente em escolas
publicas e exercem a atividade de aprendiz no mercado de trabalho em
meio periodo do dia, exatamente para a garantia do desenvolvimento
escolar. Apesar da grande importancia da escola publica no processo de
desenvolvimento desses jovens, ainda tem muito a melhorar. Quais sdo os
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limites e necessidades desta escola? Uma pesquisa foi realizada para obter
essa resposta: na visao dos jovens aprendizes. Os dados sdo de uma
pesquisa empirica realizada durante o curso de Doutorado em Sociologia
pela Universidade Federal de Goids (2018). Foram pesquisados 301 jovens
aprendizes da Rede Pré-Aprendiz de Goiania (em conjunto com a
Fundacdo Pré-Cerrado). Possuem idades entre 14 e 17 anos e estudam nos
niveis de ensino: médio e segunda fase do ensino fundamental. Os
resultados de uma pesquisa de Mestrado em Sociologia pela Universidade
Federal de Goids que foca na realidade de jovens de periferia que estudam
no periodo noturno e trabalham também colabora para a andlise feita
neste capitulo.

Entre diversas questdes que envolveram a pesquisa estao: Como
os jovens aprendizes percebem a escola publica? Como este jovem vé o
processo pedagdgico e as relacbes sdcio afetivas entre professores e
estudantes? E opinibes sobre temas diversos como aborto,
homossexualidade e educacdo sexual. O objetivo central da pesquisa foi
apreender a percepcao do jovem aprendiz sobre a escola.

Este jovem aprendiz estuda, trabalha e vive experiéncias prdprias
dajuventude, mas cada um traz consigo sonhos e desejos tdo importantes
quanto suas prdprias vidas. Para eles, a escola é considerada uma
importante ponte para a realizacdo desses sonhos e desejos, ela além de
representar uma referéncia para o futuro promissor, é, também, um
espago importante para a socializagdo e a interagao entre os jovens.

Os jovens pesquisados estdo amparados por uma lei: a Lei do
Aprendiz que estabelece as normas de contratacdo de jovens menores de
18 anos de idade, no mercado de trabalho. Podem exercer atividades
laborais somente na condicao de aprendizes. Obrigatoriamente, devem
estar matriculados e frequentando a escola. A partir dessa lei, inimeras
empresas tém contratado esses jovens, respeitando seu horario escolar e
suas limitagbes referentes a idade e a falta de experiéncia. Em Goias,
centenas de jovens ja se tornaram aprendizes. Varias instituicoes
desenvolvem a formacdo e encaminhamento desses jovens para o
mercado de trabalho. A Rede Pré-Aprendiz tem se destacado pelo grande
numero de formacdo de aprendizes. Essa rede é formada por um conjunto
de instituicbes que atuam em todos os estados do Brasil e no Distrito
Federal, com excecdo de Roraima, Amap4, Acre e Piaui.

Esses jovens sdo predominantemente alunos da escola publica e
é nela que percebem possibilidades miltiplas de socializagdo,
perspectivas, conhecimento, debate, conflitos e reflexdes sobre si
mesmos e sobre a sociedade. E um espaco rico em diferentes
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metamorfoses culturais e sociais que correspondem a sua propria vivéncia
e experiéncia com a diversidade, autoridade e a alteridade. E um
laboratdrio de elementos sociais que definem e redefinem o espago
escolar e o comportamento social, seja de carater conservador ou ndo.
Mas, é também nesse espaco que podem se desenvolver processos
culturais e politicos importantes para a constru¢do da cidadania,
dependendo da estrutura curricular, sensibilidade e formacdo dos
profissionais da escola, abre-se um leque para a liberdade de expressao e
o desenvolvimento de projetos sociais de carater participativo, igualitario
e solidario.

E possivel compreender o conceito de juventude no plural:
juventudes ampliam-se as possibilidades de se conhecer o jovem na
diversidade, ou seja, em meio a sua condi¢ao econdémica, social e cultural,
de acordo com sua regido, escolaridade, renda familiar, trabalho,
necessidades, dentre outros fatores (ABRAMO, 2005). O questionamento
é: qual juventude &, aqui, abordada? Turra Neto (2016) desenvolveu suas
reflex6es sobre o conceito de juventude partindo da ética dos direitos.
Para ele, a maioria dos jovens brasileiros forma essa juventude: sdo
cidad@os, criticos e atuantes e sujeitos excluidos, historicamente, das
oportunidades de educacao de qualidade, cultura, lazer e diferentes
atividades socioculturais importantes para sua formacdo como pessoa:

Considerando que o esfor¢o de definir juventude também pode ser encarado
como um ato politico. Assumimos, assim que a ideia de juventude é uma
construgdo sécio histdrica, cujas bases sobre as quais se assenta jogam um
papel importante na construc¢do da prépria realidade (TURRA NETO, 2016, p.

119).

Em um tema complexo e subjetivo como a juventude, a analise
por faixa etdria por si s6 ndo absorve as suas inimeras caracteristicas.
Diferentes  contextos, géneros, formatos, configuracbes e
comportamentos traduzem a juventude. Como afirma Groppo: “As faixas
etdrias e as categorias sociais delas oriundas sao cria¢bes sécios culturais”
(GROPPO, 2010, p. 20).

A definicdo de juventude que se aproxima da realidade de jovens
aprendizes e relaciona-se diretamente com tematicas cotidianas juvenis
nos revela possibilidades mais préximas de compreensao da vida desse
grupo. Ledn (2005), com sua definicdo de juventude, contribui para
revelar comportamentos, rotinas e necessidades reais desse grupo
juvenil:
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A defini¢do da categoria juventude pode ser articulada em fung¢ao de dois
conceitos: o juvenil e o cotidiano. O juvenil nos remete ao processo
psicossocial de constru¢do da identidade e o cotidiano, ao contexto de
relagbes e praticas sociais nas quais 0 mencionado processo se realiza, com
fundamentos em fatores ecoldgicos, culturais e socioeconémicos (LEON,
2005, p. 14).

Estes jovens acreditam em melhores condi¢Ges de vida a partir da
escola e do trabalho. Passam grande parte de suas vidas no trabalho
aprendizagem e na escola. Percebem a escola publica como um direito de
qualquer cidada@o e apontam a necessidade de melhorias. Nesse sentido,
citam dois aspectos importantes nessa reflexao: estrutural e sécio afetivo.
Além do aspecto pedagdgico a escola é um espaco de interacao e seu
espaco deve estar adaptado as necessidades dos estudantes e
profissionais que 1a atuam diariamente.

Para esses jovens, sdao inimeros os problemas que envolvem a
escola publica, de um modo geral. As questdes estruturais, afetivas, de
seguranca e planejamento\criatividade pedagdgica foram temas
levantados por eles para se pensar uma educacdo de qualidade. Entre as
diversas demandas para a escola, citaram a falta de: psicdlogos, aulas de
reforco, refeitério, aulas prdticas, debates, ar condicionados, lazer,
professores mais qualificados, internet, organizacdo, limpeza dos
banheiros, d4gua potdvel e biblioteca atualizada.

Segundo Silva (2016), cerca de 8% das escolas da Rede publica
Estadual de Goids ndo fornecem agua tratada aos alunos e 60% das escolas
dessa mesma rede ndo contam com rede de esgoto. Em geral ndo
possuem espacos de socializagdo para a comunidade escolar; falta local
adequado para atividades artisticas, culturais e esportivas; as salas de
aulas sdo inadequadas e hd caréncia de mobilidrios, equipamentos e
materiais didaticos. Os espagos sociais que os jovens mais gostam no
ambiente escolar sdo: Sala de aula 35%; Quadra 30%; Patio 30%; Cantina
0,5%; Biblioteca 0,1%; Laboratério de informatica 0,1%; e Piscina 0,1% (em
caso de existéncia), mas, ainda acreditam que muito poderia ser oferecido
no ambiente escolar.

Silva (2016) destaca a importancia da escola para os jovens,
mesmo sem uma estrutura adequada para a formacgdo integral deles. A
escola é um espaco que serve, também, como um ambiente de
socializacdo, encontros, brincadeiras e distracao:

Sobre os diversos espacos da escola, os jovens alunos sdo unanimes em dizer
que os que mais apreciam sao os espagos de socializagdo, patio, quadra e
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corredor, com relagdo aos espagos que eles menos gostam estdo para as
alunas, especialmente, o banheiro pela falta de estrutura e para os alunos a
sala de aula (SILVA, 2016, p. 161).

Para um dos jovens entrevistados, a escola é definida a partir do
préprio aluno: “A escola quem melhora é o aluno” (JOVEM, 16, m, 2017).
No entanto, para uma aluna entrevistada, a escola deve sofrer uma
reforma no préprio ensino, no intuito de abrir novas perspectivas: “Deve
ocorrer a reforma do ensino, pois, ainda é uma instituicdo fechada. E
necessario mais verbas e valorizacdo dos professores” (JOVEM, 16, f,
2017).

As dificuldades que relatam durante o processo de aprendizagem
estdo relacionadas a varios fatores, inclusive com o modelo de ensino
caracterizado pela fragmentacdo do conhecimento. Cada vez mais a
especializagdo se torna referéncia em todas as dreas do conhecimento e,
de alguma forma, na escola essa tendéncia contribui para uma educacao
alienante. Esse processo € parte de um fendmeno mais amplo, ou seja, é
uma tendéncia em todas as esferas da sociedade capitalista. No mundo
do trabalho, a fragmentacdo do processo produtivo exemplifica essa
tendéncia histdrica. Freitas (2003) relaciona as transformagdes do mundo
do trabalho cada vez mais fragmentado como, também, é, hoje, o
processo de ensino aprendizagem:

Na empresa, com linha de montagem e a sofisticagdo da tecnologia elimina-
se gradativamente, a participagdo do trabalhador na totalidade do processo,
consolidando-se a politica de fragmentagdo dos processos produtivos. Esse
modelo de fragmentacdo acabou sendo adotado pelos sistemas
educacionais, introduzindo-se a fragmentagdo do conhecimento (...) com
essa politica fragmentada, a educa¢do cumpre a fungdo despersonalizada ao
educando, tornando-o sociedade um modelo alienante, impossibilitando-o
de intervir e decidir (FREITAS, 2003, p. 66).

Os jovens aprendizes percebem a escola como um espaco
importante de socializacdo e conhecimento e ao mesmo tempo um
espaco que poderia se tornar mais acolhedor e produtivo. Afirmam que
ela possui pouca ou nenhuma estrutura para o desenvolvimento do
conhecimento pleno e da pratica esportiva. Gostariam que a escola
publica estivesse mais preparada para as necessidades e anseios dos
jovens e que fosse mais aberta para a convivéncia mais harmodnica e
respeitosa entre os sujeitos que nela convivem. Sentem falta de atividades
lddicas, criativas e prdticas e de espacos e relacbes de convivéncia e
confraternizagao.
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Em Goids, as escolas publicas, geralmente, ndo sao espacos
apropriados para a construcdo do saber e de atividades extra sala. Silva
(2016) reconhece essa realidade de precariedade escolar. “As préticas
espaciais que dinamizam o espago escolar ocorrem no caso das escolas
goianas da Rede Estadual, sob um ambiente precdrio, que expressa um
tom de abandono” (SILVIA, 2016, p. 175).

Mesmo sobre esse cenario de abandono e desestimulo politico
sobre as escolas estaduais é possivel afirmar que o ambiente escolar
representa um campo extraordindrio de experiéncia, vivéncia,
conhecimento, efervescéncia cultural e politica, expectativas e
pluralidades que contribuem para a formacao e a socializacao juvenil.
Nesse contexto de espacialidade cultural, a escola, mesmo carregando
elementos de conservadorismo, hierarquia e pratica constante de
bullying, ndo deixa de representar para esses jovens mais um espaco de
construcdo de identidade, solidariedades, paradigmas e perspectivas. E
um rico ambiente cultural e social que ndo estd diretamente relacionado
ao trabalho e que, de uma forma ou de outra, da sentido a vida dos jovens.

As préticas espaciais dos jovens alunos demonstram que mesmo a despeito
de todos os entraves impostos pela instituicdo escolar, eles conseguem
exercer sua condigdo juvenil, fazendo a politica de resisténcia e agindo nos
intersticios do espago da escola. Os estudantes andam em grupos, passeiam
pela escola, usam roupas, cal¢ados e aderecos tipicos dos jovens, ouvem
musica, conversam, cantam, discutem, jogam bola, brincam, sorriem,
paqueram, usam o smartphone etc (SILVIA, 2016, p. 177).

A escola, a familia, a igreja, a rua e os espacos e instrumentos de
convivéncia social que esses jovens utilizam participam da construcao de
identidades, perspectivas e sociabilidade importantes para eles que estdo
sempre em busca de novidades e interatividade. Pires (2016) enfatiza a
importancia de se compreender as multiplas relacdes que os jovens
possuem com a espacialidade, seus pares e a sociedade. Suas percepcdes
objetivas e subjetivas sdo formadas a partir das infinitas experiéncias no
cotidiano repleto de pluralidade e diversidade:

Nos diversos lugares da cidade (o bairro, a rua, a casa, a igreja, o trabalho, a
escola, a universidade etc.), os jovens, a circular e movimentar-se
cotidianamente, ganham visibilidade. Assim, comecam a aparecer/projetar-
se para a sociedade, vivenciam a sua condicao juvenil, constroem identidades
e subjetividades, praticam o lazer e a pausa cotidiana, encontram os amigos
e desenvolvem relagdes de sociabilidade (PIRES, 2016, p. 97).
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Em meio aos gibis, brincadeiras, trabalho e preocupagbes, esses
jovens criam suas préprias expectativas de futuro, desenvolvem
estratégias para a dura trajetdria didria de obrigacbes e aproveitam o
pouco tempo livre para viver e sonhar. Na situa¢dao de jovens aprendizes,
exigem respeito, oportunidades e mais e melhores condi¢Ges para o
conhecimento e o lazer. Sofrem com a falta de recursos e percebem a
negligéncia estatal com a populacao de bairros populares. “A juventude
precisa ser tratada como uma categoria da politica e o jovem como um ser
que apresenta em suas acoes quem € e que mundo deseja construir”
(BARBOSA; PEREIRA, 2016, p. 280).

Os jovens desejam mudanca no ambiente escolar, no processo
ensino aprendizagem e nas relacGes entre estudantes e professores.
Exigem do Estado melhores condi¢des para o desenvolvimento escolar e
valoriza¢do dos professores.

Os estudantes pesquisados citaram situacbes objetivas e
subjetivas que devem ser transformadas para a garantia de uma educacao
de qualidade, pois muitos desses alunos ndo possuem em suas escolas
uma estrutura bdsica para o desenvolvimento escolar, como quadra de
esportes ou bibliotecas.

Segundo eles, necessitam de: Seguranga na escola; estrutura;
regras; lazer; quadras; mais planejamento para as diferentes
necessidades; mais aulas dindmicas; aulas em videoconferéncias; aulas
praticas; professores mais qualificados; respeito as diferencas no patio;
atividades extracurriculares; aulas diferentes; ar condicionado nas salas;
refeitdrio; bibliotecas; ensino como as escolas particulares; cobertura da
quadra; mais respeito entre professores e alunos; compreensdo dos
professores; palestras sobre temas tabus; 4gua; inovacdo; ensino
incluindo internet; mais tecnologia; melhorar a aparéncia das escolas
estaduais; um colégio estadual; ampliar a quantidade de livros; mais
investimento e boa administragdo; ampliar e respeito as regras mais
rigidas; organizacdo e limpeza dos banheiros; professores mais dedicados;
mais liberdade aos alunos para a escolha dos temas das aulas; ordem e
conteldos atualizados; internatos; pesquisa de campo; mais verba para
lanche; mais respeito as diferencas e opiniGes; mais variedades literdrias
na biblioteca; modernizacdo; mais entretenimento, diversidade e
atrativos ao ensinar alunos; entretenimento no recreio para melhor
convivéncia; cobram muito, mas ndo pensam na pressao que fazem; falta
de professores; mudar a forma que aplicam a recuperacao; professores
menos chatos e mais legais; mais debate; mudan¢a no comportamento
dos alunos; trabalho em grupo; menos matematica; mais siléncio dos
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alunos; psicdlogos; melhores cadeiras e ventiladores; aulas de teatro,
ballet, desenho e outros gratuitos; professores mais bem equipados; uma
biblioteca; é necessario que os professores tenham mais intimidade e
interagao com alunos; mude os métodos de aprendizagem; melhorar a
questao socioldgica entre adultos e estudantes; educacao e afetividade;
aulas de reforco; o interesse dos professores; professores mais rigidos.

Sdo demandas importantes que os jovens aprendizes consideram
prioridade para o bom desenvolvimento das competéncias e habilidades
necessarias a formacdo integral dos alunos pertencentes as escolas
publicas. Para esses jovens, as politicas voltadas para a escola publica e o
planejamento escolar devem ser construidas com a participagao dos
estudantes. Ou seja, percebem-se como sujeitos ativos capazes de
participar de todo o processo ensino aprendizagem de forma criativa e
cidada. “(...) jovens escolares vistos como sujeitos do processo de
construcdo do conhecimento” (BENTO, 2016, p. 143).

O ensino de Sociologia e Filosofia na escola foi um dos temas da
pesquisa. O objetivo foi apreender a percep¢ao e aceitacdo ou ndo dessas
disciplinas por parte dos jovens estudantes. O processo ensino
aprendizagem na escola pode possibilitar o desenvolvimento do senso
critico quando ha o espago para o debate e reflexao sobre questdes
sociais, politicas e culturais em sala. Os componentes curriculares
Sociologia e Filosofia no Ensino Médio possui esta proposta, mas serd que
os estudantes estao satisfeitos com essa abordagem? O aprendiz
reconhece estes dois componentes curriculares instrumentos de debate
e reflexao em escolas publicas. Para eles, estes componentes, de alguma
forma, alcancam o objetivo da reflexdo sobre a sociedade, a politica e
outros tantos assuntos que se relacionam direta ou indiretamente com
suas vidas.

Estes componentes curriculares podem contribuir com a
percepcao desse jovem sobre sua condi¢do de vida e suas possibilidades
futuras em um cendrio social de desigualdades? A maioria desses jovens
pesquisados relaciona o pensamento socioldgico e filoséfico com o
conhecimento e a conscientizacdo da realidade social, politica,
antropoldgica, cultural e econbmica da sociedade. Ressaltam a
importancia dessas abordagens, no Ensino Médio, para que os jovens
possam debater e refletir sobre o que aconteceu e acontece em sua
realidade local e global. E 0 que deixa claro um jovem em seu depoimento:
“Eu acho muito importante ficar relembrando o passado como as histdrias
antigas e pensamentos como o de Karl Marx” (JOVEM, m, 16, 2017). Pardo,
de pais separados, que nunca participou de manifesta¢des de rua, mas
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que deseja participar. A escola, portanto, por meio da drea de
conhecimento de Ciéncias Humanas oportuniza aos jovens novas formas
de ver o mundo. O desenvolvimento de projetos sociais e pedagdgicos,
atividades culturais e debates, geram reflexdes sobre aspectos da
sociedade, geralmente naturalizadas historicamente, como o machismo,
o conflito de classes, entre outros. Assim, os componentes curriculares
Sociologia e Filosofia contribuem, de forma significativa, nesse processo.

Outros depoimentos demonstram perceber esses componentes
como um meio de compreensdo e construgao de estratégias de resolucao
de problemas sociais. Um deles, que ja foi vitima de assédio sexual no
trabalho, se declara gay, pardo, com pais separados e votaria nulo. Deseja,
no trabalho, a valorizacdo dos empregados. E contra a legalizacdo do
aborto e da pena de morte e a favor da educagao sexual na escola.

Para a maioria, 65% dos jovens pesquisados, o estudo da
Sociologia e Filosofia contribuem para a conscientizagdo e o
desenvolvimento do senso critico: “Sao importantissimas para ampliar o
conhecimento, nos ensina a lidar com os problemas da sociedade” (m, 17,
2017). A maioria desses estudantes que é a favor do ensino de Sociologia
e Filosofia no Ensino Médio declara que sdo fundamentais dentro do
curriculo escolar. No entanto, um numero significante, ou seja, 41
estudantes declararam desnecessdrio o ensino das duas disciplinas:
totalizam 13% dos jovens estudantes. 8% deixaram em branco, 6% nao
estudou, ainda, estas disciplinas, 5% responderam de forma vaga,
ininteligivel, 2% é simpatizante apenas da Sociologia e 0,3% apenas da
Filosofia.

De um modo geral, a Sociologia e a Filosofia sdo vistas pelos
estudantes pesquisados como disciplinas importantes para a formacado de
um senso critico e conscientizagao sobre a realidade em que se vive. “Os
resultados de pesquisas revelaram que a Sociologia contribui para a
compreensao da sociedade moderna, para a construcdo do senso critico
e para a formacdo do exercicio da cidadania (...)” (RESES; RODRIGUES;
SANTOS, 2016, p. 128). Segundo depoimentos, esses componentes
curriculares sé contribuem positivamente: “Uma das matérias mais
importantes, porque nos ajuda, tornando-nos pessoas mais criticas em
assuntos relacionados a sociedade” (JOVEM, f, 18, 2017).

Durante a pesquisa, os jovens questionam a falta de uma relacdo
amigavel entre professores a alunos, de atividades praticas e interativas,
estrutura para um ensino de qualidade e o respeito nas relagdes sociais no
ambiente escolar. Identificam a escola como um ambiente propicio para o
desenvolvimento do conhecimento e para impulsionar ao futuro
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profissional e inser¢ao num curso superior. Muitos preferem os espagos
de convivéncias dentro da escola, como quadra de esporte e o patio.
Todos esses questionamentos refor¢am a importancia da socializa¢do, da
interacdo, da afetividade e respeito entre as pessoas, para esses jovens.
“A escola publica (...) é realidade social diversa e desigual. Os atores tém
de lidar com o descaso (...) com o que € publico. E verdadeiro laboratério
dos conflitos sociais e possibilita mais debate” (RESES; RODRIGUES;
SANTOS, 2016, p. 196).

A pesquisa apresenta os diferentes espacos sociais da escola que
0s jovens pesquisados mais se interessam, mais gostam de permanecer
ou transitar. Demonstram que os espagos de maior possibilidade de
socializacao entre seus pares sao muito bem vistos por eles.

A pesquisa abordou também temas diversos em relacdo a opiniao
e comportamento, como aborto e educagcdo sexual na escola.
Aproximadamente 90% dos pesquisados é contrdria a pratica do aborto.
No entanto, a maioria é a favor da educacdo sexual na escola. Ou seja, 71%
é afavor, 16% é contra, 3% é a favor dependendo da idade e série, e 10% ndo
opinaram. Esses nimeros surpreendem, pois 47% dos aprendizes sao
evangélicos e tem-se a percepcao que evangélicos s3o mais
conservadores em relagao aos temas de sexualidade na escola.

Sobre o aborto: é uma questdo de as pessoas estarem mais preocupadas em
julgar a mulher que opta por abortar do que oferecer uma educacdo sexual
digna evitando o acontecimento para a quantidade de meninas que morrem
ao fazer o aborto clandestino. Acredito que também entra em uma cultura
machista que vivemos, pois os pais (homens) abandonam os filhos e a
sociedade ndo os condenam. Eu sou a favor da legalizagdo, porém ndo faria
(JOVEM, F, 18, 2017).

Do total de 142 evangélicos, 25 se declararam favoraveis a prética
do aborto. Desse total, 15 (7 homens e 8 mulheres) sdo favordveis
dependendo a situacdao, do tempo de gestacdo, em caso de gravidez
resultante de estupro ou risco a vida da mae. 5 mulheres e 5 homens ndo
impuseram condigbes para o aborto.

Do total de 55 catdlicos, 17 catdlicos declararam favoravel a
pratica do aborto. Desse total, 2 homens e 3 mulheres sdo favoraveis
dependo da situagdo em que estd envolvida a gravidez, 3 homens e 9
mulheres ndo impuseram condi¢Oes para o aborto. Em geral, a religido
catdlica e a religido protestante repudiam a pratica de aborto, em
qualquer circunstancia. Segundo Sofiati (2012), 0 movimento carismatico
dentro daigreja catdlica tem se apresentado mais conservador que outros
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movimentos, principalmente a época de Bento XVI. “Seu discurso contra
a legalizacdo do aborto e a defesa dos temas tradicionalistas, como o
retorno da missa em latim, expressaram objetivamente as posicbes de
Roma” (SOFIATI, 2012, p. 119).

Os jovens que deixaram em branco o item religido/igreja foram o
total de 7 mulheres e 4 homens, e estes sdo favoraveis ao aborto, 4
homens e 3 mulheres sdo favoraveis dependendo da situacdo. Entre os
jovens que assumiram serem ateus ou ndo frequentam nenhuma
igreja/religido: 16 (9 homens e 4 mulheres) sdo favoraveis ao aborto, 3
mulheres sdo a favor dependendo da situa¢ao. Uma jovem agndstica é
favoravel. Uma jovem espirita, uma umbandista e um jovem que ndo
declarou qual a religido: sdo favordveis, dependendo da situacdo.

Ao serem abordados sobre a cor ou raga,’ os jovens se
autodeclararam pardos, pardos baianos, negros, pretos, brancos,
amarelos, indigenas, ser humano e negro indigena. E o resultado foi: 73%
se definiram como negros, pretos, pardos e morenos. E, de forma
especifica, 47% se consideram pardos, 18% como negros e 8% como
morenos. Esses dados demonstram que a maioria é negra e parda.
Enquanto que 21% se declararam brancos, 4% ndo se identificaram e 1,4% se
viram como amarelos e 0,6% como indigena. Um jovem se declarou negro
indigena e umajovem de 18 anos de idade se declarou indigena e afirmou:

Sou umbandista, favoravel a legalizagdo do aborto e a educagdo sexual nas
escolas para criancas a partir de 10 anos de idade. J& sofri bullying, mas
também ja cometi. Li, entre outros: “O dia em que matei meu pai” e “O
Principio anarquista”. Meu maior sonho é a liberdade e a paz para todos
(JOVEM, 18, f, 2017).

“Os jovens umbandistas apresentam em seu cotidiano a
diferenca e a desigualdade que marca as juventudes urbanas. Vivem a
sociedade urbana em encontros/conflitos de apropriacdo e uso do espaco
social” (BARBOSA; PEREIRA, 2016, p. 280). Os desejos e sonhos trazem
consigo o receio da ndo conquista, pois possuem plena consciéncia da sua
condicdo econdmica e social e das dificuldades de alcancar objetivos.
“Meu maior medo é ndo ter dinheiro para pagar a faculdade de Medicina,
porque sabemos que € muito caro, e eu ndo tenho condicbes” (JOVEM, f,
16, 2017). Nesse caso, esses sujeitos se deparam com indmeros

'Na abordagem sobre Caracteristicas Etnico-Raciais dos jovens utilizei no questionario
a varidvel Cor/Raga - utilizada pelo IBGE - no qual o jovem aprendiz respondia a
préprio punho sua autodeclaragao.
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impedimentos de conquistar uma vaga em uma faculdade, seja publica ou
particular, bem como intmeras dificuldades de manter-se. Convivem com
impedimentos do presente e do futuro, mesmo sendo sonhos em longo
prazo ja sofrem com o incerto para suas vidas.

Percebem a existéncia de uma politica nacional de exclusdo que
afeta diretamente os jovens e exigem espacos de sociabilidade em seus
bairros abandonados pelo poder publico por se tratar de bairros
periféricos.

Os jovens pesquisados estdo continuamente envolvidos em
pluralidade, sociabilidade e a desigualdade, ou seja, esses conceitos sao
centrais e proporcionam uma ampliagdo na percepg¢dao sobre essa
juventude. A pretensdo é compreender, de fato, quem é este jovem, o que
faz e como faz. A constru¢dao de um perfil do jovem aprendiz contribuiu,
de forma significativa, para refletir a multiplicidade que o envolve na
escola e sendo estudante. Para Neto (2015), o esforco de definir juventude
também pode ser encarado como um ato politico. A ideia de juventude é
uma construgdo socio histdrica e o cendrio desse ator social € a prépria
realidade: “Colocamo-nos a tarefa de elaborar uma definicao de
juventude que seja uma forma de demarcar posicao politica no debate”
(TURRA NETO, 2015, p. 120).

Ramos (2016) analisa a multiplicidade que envolve a vida dos
jovens pobres em suas espacialidades (cidades) e necessidades:

De um lado, uma compreensdo destes jovens e suas sociabilidades na cidade
e de outro lado (...) a recontextualiza¢do de espagos de consumo, como em
questdes urbanas de natureza social e politica, como as formas de uso e
apropriagdo dos espagos publicos e privados. Em sintese, transpor a questao
dos jovens e suas prdticas para dentro de discussbes amplas sobre
reestruturacGes e direito a cidade (RAMOS, 2016, p. 252).

As perspectivas para o futuro variam entre os jovens. Como é o
caso de um jovem que cursa o segundo ano do ensino médio e tem o
objetivo de se tornar professor de Histdria: morar em Londres, viajar e se
formar. Masc. 14 anos. As diferentes formas de pensar o futuro.
Demonstra a diversidade em que as perspectivas desses jovens estao
amparadas. Inimeros sdo os objetivos e sonhos destacados na pesquisa:
passar em Engenharia Ambiental na UFG (f. 17); ter dinheiro para ajudar
meus avés (m. 17); ir para o céu (m. 16); casar e ser neurocirurgia (f. 17);
encontrar aquela pessoa que fard o diferencial na minha vida (m. 16); ser
feliz (f. 17); ter meus pais, sempre! (m. 16); me formar e viver viajando (f.
16); ser rico (m. 17); ser realizada profissionalmente e ter uma familia (f.
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16). Sonhos e perspectivas sdo construidos sobre as representacdes que
estdo ao alcance desses jovens, no dia a dia, no seu meio social e no uso
das tecnologias. Essas representagOes subjetivas do futuro sdo parte da
realidade deles. “Ao falar de juventude é necessdrio marcar sua
diversidade e complexidade enquanto fendémeno da sociedade
contemporanea” (SILVA, 2016, p. 164).

Nesse contexto que Franch (2016) define o futuro como algo
muito distante para os jovens, de um modo geral, o presente, entdo passa
a participar mais de sua vida devido as incertezas que pairam sobre seus
préprios projetos futuros. Mas, para os jovens aprendizes, as perspectivas
do futuro sdo parte de seu presente e de sua vida, vivenciam esses sonhos
e objetivos em seu cotidiano. “Certeza, incerteza, linearidade, mas
também dificuldades ou até mesmo indiferenca em relagdo ao compdem
o retrato dessa dimensdo das temporalidades juvenis” (FRANCH, 2016, p.
198).

As atividades t3o desejadas pelos jovens aprendizes no espaco da
escola e do bairro ndo possuem relacao com o tema trabalho. Acreditam
que as atividades desejadas trariam mais oportunidades de
conhecimentos e lazer necessarios para o desenvolvimento e formacdo
dos mesmos. Percebem que o Estado tem obriga¢ao de propiciar o direito
da pratica do esporte, cultura e lazer e de uma educacao de qualidade
desenvolvida em espacos bem estruturados. Nesse contexto dos jovens
aprendizes o trabalho ndo é a centralidade, principalmente no que se
refere a felicidade e a formacdo da consciéncia de cada um deles.

A juventude brasileira é considerada como plural e diversa. E
plural, também, a forma desses jovens perceber e viver o mundo. “A
Pluralidade remete para as variadas formas de ser jovem: habitos, gostos
e modos de ser, que muito além das tipologias indicam possibilidades de
viver na relacdo com os outros” (PEREIRA; BARBOSA, 2016, p. 277).

Nesse contexto € possivel afirmar que se trata de uma juventude
que constrdi sonhos, apesar de viver em um cenario limitado e cheio de
desafios, cotidianamente. “(...) Precisamos considerar a criatividade, os
desejos e as sociabilidades cotidianas que informam sobre o mundo da
vida dos jovens no/do espaco urbano contemporéneo” (PEREIRA;
BARBOSA, 2016, p. 276).

Os pesquisados sdo pertencentes a classe social mais
desprivilegiada da sociedade e, por isso, convivem, geralmente, com a
falta de recursos, até para atividades ou distracbes bem simples, como
caminhada em uma praga ou parque e visita a um familiar ou amigo.
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Nesses casos, faltam-lhes recursos para transporte e alimentagdo.
Conforme corrobora Paula:

A maioria dos jovens das classes populares usufrui muito pouco dos
territdrios juvenis da cidade existentes fora de seu bairro. Esse fato estd
estritamente ligado a sua condi¢do social e econémica que os impede de
vivenciar sua juventude de forma plena (PAULA, 2016, p. 38).

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa apresenta relacdao muito préxima entre o jovem
aprendiz e a escola e, a0 mesmo tempo, contribui para a percep¢ao de um
perfil do jovem aprendiz: um critico estudante que considera a escola
como um dos mais importantes espacos presentes em sua vida. A escola,
a praca, os parques, as viagens, a biblioteca, o cinema, o passeio, a igreja,
os bicos, os cursos, o ginasio de esportes, os centros de entretenimento e
outros espagos e atividades que consideram importantes para sua vida
contribuem para um retrato que define quem é o jovem aprendiz. Todos
0s cendrios juvenis produzem conhecimento e sentido para os jovens.

Os jovens trabalhadores carregam em seu cotidiano, além de uma
rotina de trabalho e escola, uma gama de outras atividades, como os
servicos de casa, que, geralmente, sdo realizadas pelas jovens, que ja
chegam cansadas das obrigacdes didrias. Além dos servicos domésticos,
outras atividades foram citadas. Vao aigreja, mercado, a casa de parentes,
amigos, leem livros, passeiam, consomem, praticam esporte, acessam a
internet, torcem para times de futebol, assistem séries e realizam outras
atividades. Além disso, elencaram indmeras outras atividades que
desejam realizar como viagens e outras modalidades de esporte e lazer
que diferem de sua rotina. Essas e outras atividades demonstram que
vivem de forma intensa outras realidades sociais que contribuem a
afirmacao de que sao sujeitos ativos e altamente plurais. Nesse contexto,
a escola é também plural, a diversidade é caracteristica da escola publica.

A pesquisa comprova que na escola ha diferentes religiosidades,
racas, idades, perspectivas, identidades, deficiéncias, opgbes sexuais,
valores e sonhos. Nesse sentido, é imprescindivel que o respeito paire no
ambiente escolar: o respeito pelas diferencas. A maioria dos pesquisados
respeitam e aceitam com normalidade as pessoas lésbicas, gays e
travestis, mas 10% dos pesquisados os rejeitam e até os odeiam. Essa
realidade atinge diretamente as rela¢bes sociais na escola. Bullying,
assédio moral e sexual, ameagas e agressdes por diversas formas de
preconceito sdo recorrentes na escola e ela, em muitos casos, ndo estd
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preparada para lidar com situacdes que fogem das atividades
pedagdgicas. Repensar a relacdo entre professores e estudantes também
se torna urgente na medida em que essa questdo afeta os pesquisados,
de forma significativa. Os temas de afetividade, compreensao, respeito
mutuo foram destacados como fatores primordiais nas rela¢des entre os
professores e estudantes no contexto escolar, pois, a falta desses fatores
gera profundas cicatrizes no processo pedagdgico.

A realidade de jovens trabalhadores que estudam é complexa. O
cotidiano desses jovens perpassa por inumeras dificuldades que vao
desde a falta de materiais escolares a alimentacdo. S3o jovens que
aprendem precocemente a se virar sozinhos, a conhecer o mundo por
meio das experiéncias, da violéncia e do medo. Nesse sentido, sdo
obrigados a conviver com a criatividade e a sorte. A escola, neste
contexto, pode representar um refiigio a tudo isso, ou ndo. A escola
publica deve sofrer uma reestruturacao pedagdgica e fisica para conviver
com a atual demanda social juvenil posta no século XXI.
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EL DESARROLLO SOSTENIBLE SIN ERRADICAR EL TRABAJO INFANTO:
JUVENIL RURAL NA ARGENTINA: ES UNA FORMA DE DISCRIMINACION?

Maria Alejandra Silva
INTRODUCCION

En América Latina se observa que: “Las actuales trayectorias de
produccidn, distribucién y consumo de los bienes y servicios urbano-
ambientales expresadas en la urbanizacidn de la regién confirman la
inviabilidad del patrén actual de desarrollo y los crecientes costos
econdémicos, sociales, politicos y ambientales de la prolongacidn del statu
quo, y sefialan la necesidad de movilizar sendas de desarrollo
mas sostenibles.” “La situacién actual de la region permite observar una
distribucién desigual e inequitativa de los beneficios y los costos de la
urbanizacién, que viene acumuldndose durante décadas. Los sectores
mdas vulnerables econdémica y socialmente enfrentan graves
desigualdades en cuanto al acceso a un habitat digno y seguro, y que les
dé acceso a los beneficios de la urbanizacién y a una calidad de vida
decente” (CEPAL, 2017).

Existe una red financiera global (the global financial network) que
habla un lenguaje econémico, pero que no puede dar ninguna respuesta
en los campos politico, social, vivencial, ético. Es |6gico suponer que para
quienes se encuentran en el global financial network el tiempo y el espacio
desaparecen, viven a tiempo real y se comportan bajo el comando global
del cdlculo de utilidad y la competencia... la red cada dia margina a un
creciente nimero de paises, grupos y personas (CASTELLS, citado por
GRANDA, 2009).

Este problema ha sido estudiado también en Uruguay, donde se
observan las politicas publicas que en su discurso se plantean la meta de
cohesidn territorial, pero en la practica se genera el efecto contrario. Leal
y Andrade (2014) indican que: “La segmentacion territorial entre areas
dindmicas y deprimidas da lugar a una configuracién de tipo dual, en el
entendido de que las segundas no constituyen rezagos de las primeras,
sino que se trata de realidades que coexisten, y lejos de tender a confluir,
esa brecha se reproduce. Esto ocurre en la medida en que los territorios
son entidades en continua construccion, producto de los actores y sus
relaciones, los recursos naturales y su transformacion, y las instituciones
que le dan organicidad a todo ello. Los autores indican, que quiza el inico
objetivo perseguido fue aumentar el ingreso de divisas, pues: “para el afio
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2011 el peso de la inversidn extranjera directa en el PBI nacional fue el
segundo en América Latina, sélo menor al mostrado por Chile”.

Lamentablemente persisten las desigualdades regionales en la
Argentina, que repercute en el desempleo y deterioro de las condiciones
de vida de trabajadores, lo cual puede obligar a las familias a trabajar con
sus hijos. Se considera al trabajo infantil, como aquellas actividades
econdmicas y/o estrategias de supervivencia, con o sin finalidad de lucro,
remuneradas o no, realizadas por nifios y nifias menores de 16 afos,
independientemente de su condicion ocupacional y si son visibles o
invisibles (puertas adentro). Se denominada infanto-juvenil a la que realiza
la poblacidén entre 12 y 16 afios de edad.

Desde un punto existencial, el trabajo infanto-juvenil le quita al
nifio el derecho a la alegria, la salud, el respeto, la opinidn, la propiedad, el
estudio y el tiempo libre (SILVA, 2012). En suma, atenta contra los
derechos humanos de los nifios, nifias y adolescentes en general.

En ese contexto, en virtud de los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS) de la Agenda 2030, se exhorta a los Estados Miembros
de la ONU, a las organizaciones de empleadores y de trabajadores, asi
como a las organizaciones de la sociedad civil, a que eliminen el trabajo
infantil para 2025, y el trabajo forzoso, la esclavitud moderna y la trata de
seres humanos para 2030. Es en este sentido que este relevamiento
pretende contribuir a la reflexién sobre el tema del trabajo infanto-juvenil,
alertando sobre los resultados observados en un aspecto de la calidad de
vida: la salud de la infancia que se ve obligada a trabajar en el nordeste de
Argentina

Se busca ilustrar acerca de la estrecha asociacion entre
disparidades territoriales, desarrollo y educacidn en el periodo 2007-2017,
indicando si se observa la inclusién o la discriminacion o trato diferencial
del trabajo infanto-juvenil. Cabe destacar que el articulo no busca analizar
laley y su contenido, sino lo que sucede concretamente en la realidad, en
los procedimientos concretos existentes en la construccién de
indicadores de desarrollo y de educacidn. En este caso se analizard el
acceso y uso de las TIC en educacion.

Dicho abordaje se ha sustentado en las nociones de politica que van
mucho mas alla de lalegislacién, la declaracién de deseos, la video-politica
o el discurso “politicamente correcto”. Por el contrario, se parte de
aclarar que la ley se hace vivencia cuando se resuelve la larga discusion
entre la definicién del problema de politica —policy problem— vy los
procesos de formacién de la agenda. De modo que en este articulo se ha
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ponderado la nocidn de “proceso” de toma de decisiones politicas en un
periodo de tiempo (2001-2011), viendo la real implementacidn.

Cabe destacar que este articulo constituye el segundo informe de
avance de un estudio de proceso de la tltima década ya expuesta en las
conclusiones de la tesis doctoral donde se analiza las desigualdades
vitales en un contexto de pobreza infantil en la década 2001-2011 en Ia
provincia de Corrientes (nordeste).

A los fines de delimitar el alcance del concepto discriminacidn, es
preciso distinguir analiticamente tres conceptos: estereotipo, prejuicio y
discriminacion. El estereotipo se refiere a ideas preconcebidas (positivas o
negativas) y rigidas de un individuo, colectividad o grupo tiene acerca de
otros(s). Cuando el estereotipo estd coloreado de emociones intensas
(positivas o negativas) suele dar lugar al prejuicio, es decir, a una actitud
cargada de sentimientos hacia “otros”. La discriminacién implica practicas
que niegan o limitan derechos y oportunidades a determinados grupos,
pero no a otros. En consecuencia, el trato diferencial es un elemento clave
del concepto discriminacién (SANTOS, 2014) Cabe sefialar que en este
caso se analizan fendmenos concretos donde se observa el prejuicio o
discriminaciéon concreto (mas alld de la ley de los derechos del nifio
existente que “protege a la infancia” en sus diversos capitulos)

Se acude a los aportes bibliogréficos, informes de los actores
involucrados. Se acude a: Ministerio de Trabajo de la Nacidn, Registro
Nacional de Trabajadores y Empleadores rurales, Secretaria de Salud de la
provincia de Corrientes y Ministerio de Educaciénn.

A los fines analiticos el trabajo se divide en dos partes, una
dedicada las disparidades territoriales y las politicas para el desarrollo, y
otra dedicada a la realidad en educacién.

DISPARIDADES TERRITORIALES Y POLITICAS PARA EL DESARROLLO

Uno de los debates que vincula exclusién, marginacion vy
desarrollo, que presenta similitudes con nuestro grupo de estudio, es el
proveniente de México referido a exclusion de los grupos étnicos en el
modelo de nacidn. Un articulo interesante indica que los criollos y sus
descendientes dictaron los rasgos que debia tener la nacién: un mismo
idioma, e espafiol, la religién catdlica y el derecho romano... Lo indigena
fue visto como “inferior o atrasado”, excluido de la nacién y el progreso,
justificando incluso, su explotacién (BASTOS y CAMUS, 2004). La
exclusién ha dado como resultado la pobreza ancestral en la que viven los
pueblos indigenas... (VARGAS, 2007) En esa misma senda, pareciera que
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el nifio que trabaja es visto como “inferior y atrasado”, e incluso se
justifica su explotacién laboral —ya sea por un empleador o por su propia
familia- .

A continuacidn se profundiza sobre las visiones del desarrollo que
se sustentan en Argentina.

Disparidades territoriales y desarrollo segtin las estadisticas oficiales

Por un lado, en Argentina recién en 2017 presenta datos
desagregados elaborados en las provincias sobre “Desarrollo Humano
Sostenible” donde se verifican las desigualdades indicando que la
novedad de dicha medicidn esta en incluir empleo y pobreza y desarrollo
ambiental. El IDSP se compone de tres dimensiones: el crecimiento
econdmico, la inclusidn social y la sostenibilidad ambiental. Cabe indicar
que cuando se habla de inclusién social se consideraron las siguientes
variables: la pobreza relativa, las tasas de empleo registrado y no
registrado, la tasa de mortalidad infantil de menores de 5 afios, y la
proporcion de jévenes entre 14 y 18 afios escolarizada. En tal escenario, la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires encabeza el ranking provincial en
todas las dimensiones, a una distancia considerable de las demas
provincias. Su IDSP, 0,792, es un 34% mas alto que el correspondiente a la
provincia situada en el segundo puesto. En el lugar opuesto se encuentran
las cuatro provincias del nordeste, encontrandose Misiones y Corrientes
por debajo del promedio nacional, y Chaco y Formosa en la situacién mas
critica y al final del ranking (PNUD, 2017).

Por otro lado, en cuanto al desarrollo rural sustentable, puede
decirse que aln es un tema pendiente en la agenda publica, solamente
presente en los espacios académicos. Sin embargo, carece de datos a nivel
municipal que puedan ir mostrando las reales desigualdades
preexistentes como lo tiene Brasil desde los afios 90, donde indaga en
diferentes dimensiones en areas con el mayor nivel de homogeneidad
interna en lo que hace a datos socioeconémicos ' que incluyen: renta,
educacién y longevidad.

En suma, se observa que la variable relativa al trabajo infantil
queda fuera de las mediciones del desarrollo, como si se estuviera
ponderando el desarrollo sostenible de Finlandia o Suecia, paises que
carecen de dicho fendmeno como estrategia de sobrevivencia de las

' Fuente: Disponible en: http://www.pnud.org.br/publicacoes/atlas_salvador/
release_20fatos.pdf. Acceso en 07 de marzo de 2014
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familias. De modo que pareciera estas practicas limitan derechos y

oportunidades a un grupo social: los nifios que se ven obligados a trabajar.
A continuacidn se detallan las politicas implementadas para

erradicar el trabajo infanto-juvenil, a fin de ahondar en este abordaje.

Disparidades territoriales y desarrollo: una mirada desde la erradicacion
del trabajo infanto-juvenil

Si bien actualmente se habla de eliminar el trabajo infantil en
consonancia con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) de la
Agenda 2030, este abordaje del desarrollo no es nuevo, pues como fuera
sefialado en el inicio del proyecto de investigacion CONICET denominado
“Trabajo infantil y salud: del derecho ala compensacidn el dafio al derecho
a la salud” (SILVA, 2003) este problema se inscribe en ese marco. En esa
oportunidad retomé la definicién de la ONU: “El desarrollo socialmente
sostenible depende ampliamente de lograr la educacién para todos y el
trabajo infantil es un importante obstaculo para lograrlo. Los nifios que
trabajan a tiempo completo desde edades tempranas se ven privados de
la educacion bdsica y los que combinan educacién y trabajo a tiempo
completo son mas proclives al fracaso y al abandono escolar. Esto pone
en peligro las oportunidades de los nifios para conseguir un trabajo digno
cuando llegan a la edad adulta, socavando asi el desarrollo nacional”
(ONU, 2003).

Cabe sefalar que en 2017 se harealizado la IV Conferencia Mundial
sobre la Erradicacién Sostenida del Trabajo Infantil en la Argentina, siendo
una ocasion importante donde se discutié nuevamente la necesidad de
pensar en articular las metas del desarrollo a fin de erradicar el trabajo
infantil. En esa oportunidad se difundié un documento de la ONU
denominado “Trabajo infantil, trabajo forzoso y empleo joven de calidad
en Argentina” producido en el marco de un trabajo mancomunado
del Sistema de las Naciones Unidas (SNU) en la Argentina, como un aporte
que facilita la reflexion sobre los desafios que enfrenta el pais como se
detalla a continuacién.

El caso de Argentina
El cumplimiento de los derechos del nifio no se observa en la

cantidad de leyes escritas en estos afios, sino en el efectivo cumplimiento
en el proceso de toma de decisiones politicas. Sin embargo
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“Tanto la profusa produccidn legislativa cuanto el creciente y sostenido uso
de tratados por los tribunales locales pueden leerse como impacto, de
intensidad diversa, de la CIDN en el derecho argentino. Sin embargo, a esta
altura no puede afirmarse -excepto que se pretenda pasar por alto lo que
ocurre en la realidad-, que esos cambios en el plano legal hayan redundado
perceptiblemente en una mejor calidad de vida para los nifios y las nifias del
pais” (BELOFF, 2008).

Lamentablemente pareciera que este diagndstico realizado por
Beloff en 2008 continua persistiendo con el paso de los afios en el caso de
la provincia de Corrientes, donde esta cantidad de leyes continua siendo
“letra muerta” (SILVA, 2012; 2017).

Por un lado se verificd que la ley 26.727 del Nuevo Régimen del
Trabajo Agrario, no logra su fin, que es prohibir las cooperativas de trabajo
que emplean nifios y adolescentes en Corrientes. Por el contrario
persisten las practicas fraudalentas en las cooperativas de trabajo® En
este sentido, la fragmentacién normativa trae como consecuencia un nivel
de segmentacién sindical que debilita la identificacidn, participacién y
representacion gremial de los trabajadores y la exigibilidad de sus
derechos, lo que se agrava por la incidencia de la estacionalidad y
movilidad laboral en el transcurso del afio que caracteriza a este sector del
mercado de trabajo rural (SANCHEZ ENRIQUE, 2016).

Estos cambios legislativos, se suman a otros efectuados en 2012
que lamentablemente también “invisibilizan” los casos de trabajo infantil,
al pasarlo del fuero laboral al penal siendo que los jueces penales (y todo
su equipo) siempre estuvieron dedicados a resolver otros delitos contra la
persona3, no al abordaje de litigios con empresarios y empleadores
relativos a las relaciones laborales, las condiciones de trabajo o el trabajo
infantil. Estos cambios normativos se desprenden de laley 26.847,
promulgada en 2013, que incorporé al Cddigo Penal el art.148 bis, que
prohibe el trabajo infantil.

Este fendmeno se verifica claramente de los informes oficiales. En
todo el pais la Inspeccién del Trabajo infantil registra 209 denuncias de
2013 a 2017, con 244 nifios involucrados, y en Corrientes se registran en el

2 Blaiotta, C. y M. A. Silva (2017), Las cooperativas y la explotacién laboral infantil,
presentado en XXXVII Encuentro de Geohistoria Regional: “Problemdticas regionales:
fronteras y conflictos, organizado por el Instituto de Geohistoria_CONICET, en la
Universidad Nacional de Misiones, Posadas, Argentina, 11- 13/10/2017.

3 En el Cédigo Penal de la Nacién Argentina se detallan los Delitos contra la persona
del art. 97 al art. 108, los cuales se refieren al Abandono de personas, el abuso de
armas, el duelo, el homicidio o lesién en rifa, la lesidn, el homicidio, el aborto.
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mismo periodo un total de 22 denuncias con 32 nifios involucrados. De
todo ese grupo de causas iniciadas en todo el pais desde 2013 sélo fue
procesado y penado 1 (un caso). Esto se desprende de datos difundidos
por el organismo nacional con sede en Corrientes en un evento académico
realizado en la Facultad de Derecho, Ciencias Sociales y Politicas UNNE el
dfa 12 de junio de 2017.

Esto pone en evidencia que, mientras el cambio de ley modifica el
registro y por ende “parece disminuir y/o desaparecer” el problema del
trabajo infantil urbano y rural, el trabajo en terreno realizado por los
investigadores posibilita una mirada totalmente diferente. El problema
continua existiendo y es observado por el grupo de investigadores de la
UNNE aunque no aparezca en las estadisticas y en las sanciones de la ley
penaly la ley de trabajo agrario.

En ese marco previo se inscriben los cambios que ha generado el
nuevo gobierno nacional que por un lado define los tipos de trabajo que
constituyen trabajo infantil peligroso en respuesta a la Cl 182 de 1999 (por
primera vez en la Argentina). Este hecho es importante porque
anteriormente se habia adherido a dicha normativa, pero sin dar los pasos
siguientes que implican reglamentar la ley distinguiendo tipos de trabajo,
tipos de actividad y dafios a la salud (como lo hizo Brasil), para luego
designar el organismo responsable (dotado de capacidad politica, técnica,
financiera y administrativa). Por lo tanto este es el primer paso necesario
para continuar con las demas intervenciones de politicas que se espera
puedan darse en el curso del afio.

De esta manera es un gran avance el decreto 1117/2016 que
determina los tipos de trabajo que constituyen trabajo peligroso para
menores y enumera muchas tareas existentes en las actividades agricolas
de la provincia de Corrientes —objeto de estudio en este caso. En
consonancia con dicha normativa, se puede verificar casos en
correspondencia con lo que el decreto dice sobre trabajos: a) Organizados
en jornadas que sobrepasen lo legal y en horarios nocturnos, b) Los de
cuidado, alimentacién o extracciéon de productos de ganado, c) Los
realizados en ambientes con maltrato verbal y carencias afectivas, d) Los
que impliquen traslado a otras provincias y el transito de fronteras
nacionales. De modo que el préximo paso seria que en dicha jurisdiccién
del nordeste argentino se legisle en correspondencia.

El otro aporte del gobierno nacional es el Plan Nacional para la
Prevencién y Erradicacién del Trabajo Infantil y proteccién del Trabajo
Adolescente 2018-2022. El mismo posee diferentes objetivos alineados en
tres ejes: transversal, de prevencién y de restitucion de derechos. El
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mismo es publico y de fdcil acceso, pues se encuentra disponible en la
pagina web. De acuerdo con el régimen politico requiere que cada
provincia realice su adaptacién en el curso del afio y lo implemente con su
presupuesto propio y su organigrama gubernamental.

Se espera que en este afio la provincia de Corrientes implemente
acciones en concordancia. Este hecho hasta el momento no forma parte
de la agenda legislativa o ejecutiva. Por el contrario, la tarea de
“sensibilizacidon” sobre el dafio que ocasiona el trabajo infanto-juvenil en
salud, educacidny las politicas necesarias, se reduce a algunas actividades
de la Defensoria del Pueblo de Corrientes (que ofrecen actividades
siempre y cuando el municipio lo solicite) y de la Subsecretaria de Trabajo
de la Provincia con escaso presupuesto y personal.

A este panorama preocupante que perpetua la discriminacion del
nifio trabajador, proveniente de la carencia de diagndsticos que posean
continuidad en el tiempo, pues lamentablemente existen datos de 2005,
2013 y 2017 con diferentes objetivos, criterios y recortes del universo de
observacion.

Por un lado, la Encuesta de Actividades de Nifios, Nifas y
Adolescentes (EANNA) que afirma que solo existe un 6, 5 % de nifios y
adolescentes que trabajan en la argentina urbana sobre la base de la EPH
urbana. Cabe sefialar que esta Primera Encuesta Nacional Infancia y
adolescencia se realiza el Aflo 2005, sin cubrir la provincia de Corrientes y
otras tantas jurisdicciones. La misma no se realiza en los afios
subsiguientes, al punto que el PNUD en sus informes de 2007 y 2010
indican sin datos sobre la tasa de trabajo infantil que permitan lograr el
Objetivo del Milenio Il de “Promover el trabajo decente” para el 2015
(SILVA, 2012, p. 114).

Estos datos han sido cuestionados por el Observatorio de la
Infancia de la Universidad Catdlica Argentina quien de un relevamiento
nacional indica que el trabajo infantil en cualquiera de las formas (trabajo
en tareas domésticas y en tareas econdmicas en el mercado) afectaba al
14,9% de los chicos/as entre los 5 y 17 afios en la Argentina urbana en 2013.

Por dltimo, luego del cambio de gobierno nacional, se realiza un
relevamiento por el Ministerio de Trabajo de la Nacidn indicando que en
2017 el 9,4% de los trabajadores del pais tienen entre 5 y 15 afios. En total,
un 57,5% de nifias y nifios en el drea urbana trabaja por la necesidad de
ayudar a su familia por cuenta propia, mientras que, en dreas rurales, el
numero alcanza a 50,1%.

Esta cifra no puede ser contrastada con registros anteriores que
le den consistencia y rigor metodoldgico a nivel oficial y nacional, de modo

108



que es imposible indicar si en la Argentina hubo un decrecimiento o
aumento del trabajo infantil. Este hecho aviva un interrogante: serd que
es unamanera de discriminacién o prdctica que niega o limita los derechos
y oportunidades de estos nifios y nifias argentinos?

Una manera de contestar dicha pregunta remite a la perspectiva
bidireccional del vinculo discriminacidon-pobreza sostenida recientemente
por el profesor-investigador de Tijuana, México Ordofiez Barba. Con las
bases de datos de la Encuesta nacional sobre discriminacién de 2010, dicho
autor cuantifica la importancia de la pobreza sobre las actitudes y
comportamientos discriminatorios que sufre la poblacién en situacion de
discriminacidn, es decir: mujeres, adultos mayores, jévenes, personas con
discapacidad, minorias religiosas, minorias étnicas, minorias sexuales y
personal doméstico. Se demuestra que por un lado la falta de recursos
econdémicos origina discriminacion, y por otro lado se demostrd que la
discriminacidn tiene mayor incidencia entre las personas en condicion de
pobreza (ORDONEZ BARBA, 2018).

EL USO Y ACCESO DE LAS TIC EN EDUCACION DE LOS JOVENES

Cabe resaltar que “nuestras actividades escolares y profesionales,
nuestros vinculos afectivos y el tiempo de esparcimiento estan
permeados por el uso de dispositivos tecnoldgicos. En ese marco es
necesario aprender “Programacion” que es parte de una disciplina mas
amplia llamada Ciencias de la Computacién,” (CUCUZZA, 2017) en todos
los niveles educativos (primario, secundario, universitario, técnico) con la
finalidad de logar integrar al mundo a todos los grupos sociales.

En la actualidad se plantean una serie de debates acerca de cémo
mejorar los procesos de ensefianza y el aprendizaje. En este contexto, se
entiende que tanto la ensefianza como el aprendizaje son procesos que
se van construyendo y reconstruyendo en contextos educativos situados
que estdn mediados por herramientas culturales (como pueden ser las
TIC) y por el apoyo del profesor o agente educativo, que es el responsable
de orientar y guiar la construccién de significados y sentidos que los
alumnos van elaborando (Coll y col., 2008? citado por Almirdn, 2015) Este
papel de mediacién estd atravesado por diferentes contextos macro-
politicos, asi como dindmicas institucionales que son diferentes en cada
provincia.

Es importante resaltar que la alfabetizacion digital es importante
porque se ha demostrado que la desigualdad y la pobreza son fenémenos
emparentados con el analfabetismo tradicional (y por ende con el
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analfabetismo digital). De acuerdo con datos de la UNESCO (2015), los
nifios mas pobres tienen cuatro veces mas probabilidades de no ir a Ia
escuela y cinco veces mas de no terminar la primaria en comparacién con
los nifios mas ricos del mundo. No sdlo eso, la baja calidad de la educacidn
en gran parte de los "paises en desarrollo" propicia que los nifios tengan
escasas competencias aritméticas y en comprension de lectura. (UNESCO,
2013). De lamano de los temas educativos se encuentra el desarrollo de la
ciencia y la tecnologia (TREJO QUINTANA, 2017)

Esa misma desigualdad se puede observar entre provincias, pues
se observa segun el ultimo Censo Nacional 2010 de los 2.727.786 censados
en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, unos 2.016.683 de personas
poseen computadora en casa, pero de un total de 931.438 censados en
Corrientes solo la mitad (406.977 personas) conforma la poblacién de 3
afios y mds en hogares particulares con utilizacion de computadores. Sin
embargo el acceso a la tecnologia como indicador no es determinante
pues el problema estd en su utilidad pedagdgica.

En ese sentido existen abordajes desde una perspectiva
constructivista-critica, que entienden que el acceso a las tecnologfas es
una condicidn necesaria mas no suficiente para garantizar la inclusién
digital. Esta ultima requiere tomar en consideracion diferentes etapas de
instrumentalizaciéon de los desarrollos técnicos: desde su creacidn,
surgimiento y condiciones de aparicidn, hasta su inclusidon concreta en
ambitos de la vida social, las acciones y relaciones humanas (FEENBERG,
1999 citado por GROSSO, 2018) De modo que no solo se necesita abordar
las politicas publicas educativas, sino también la configuracién y el papel
de las demas instituciones sociales como los sindicatos docentes y las
ONG. En estos aspectos existen claras diferencias entre Corrientes y la
Ciudad de Buenos Aires.

Cabe resaltar que: “la tecnologia estd cambiando las
competencias necesarias para el mundo del trabajo, y aumentando la
demanda de capacidades cognitivas avanzadas, habilidades
socioemocionales y una mayor adaptabilidad”, ... aumenta la demanda de
competencias tecnoldgicas, incluso para los puestos de nivel basico. (BID,
2018) Por lo cual es necesario pensar la alfabetizacién digital en la
educacién formal, la no formal y la formacidn/capacitacién para la
insercidn laboral del adulto.

Enlos registros de acceso y uso de las TIC se verifica que Argentina
avanzd casi exclusivamente en la educacién primaria, de los menores de
12 afios de edad. El primer informa nacional data de 2011, alli se observa
que de 24 provincias, solamente cinco manifestaban avances en:
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capacitacion docente, conectividad, equipamiento y desarrollo de
contenidos y recursos. Han comenzado algunas actividades Rio Negro en
2005, San Luis en 2007, Misiones en 2008 y La Rioja en 2010, como destaca
el estudio de CIPPEC (2011). En el mismo se indica que. la ciudad de Buenos
Aires se verifica que: “es uno de los distritos que comenzd en forma
temprana a implementar proyectos TIC en el drea educativa y cuenta
actualmente con una de las dotaciones mas amplias y variadas de
tecnologia y de equipos pedagdgicos especializados en TIC. Presenta una
amplia y variada distribucidn de equipamiento y conectividad, en las 1.200
escuelas publicas de gestidon estatal de la jurisdiccion, habiendo
comenzado a mitad de los afios 90.”

El énfasis puesto solo en los nifios, que no ha priorizado la
juventud se observa de las propias fuentes oficiales. Por un lado indican:
“Se sabe que fueron entregados 4.261.271 computadores en escuelas
primarias, 287.917 en institutos de formacién docente y 156.425 a escuelas
de educacidn especial —para alumnos con capacidades diferentes-.
Ademds fueron capacitados 17.000 docentes de 667 escuelas de todo el
pais,* lo cual es irrisorio si se compara con el total de profesores de
Argentina. Por otro lado el Coordinador Nacional del Programa “Conectar
igual” manifiesta: “Todavia hoy, por ejemplo, en el nivel secundario no
llegamos al 100%. Lo mismo nos pasa con la educacién de adultos, que
estan hoy por fuera del universo y que también pueden ser destinatarios
de esta propuesta”. (PAIS, 2013, p. 28)

Del relevamiento en la provincia de Corrientes se observa que
dicha jurisdiccion en todos estos afios antes mencionados ha quedado a
la zaga de las demds por motivos financieros y politicos. Un dato
ejemplificador indica que es una jurisdiccidn que cuenta con el 54% de
escuelas rurales, pero menos de un 1% de estas instituciones se reporta
como equipadas y conectadas; en contraste, un 6,5% de las escuelas
urbanas cuenta con computadoras y acceso a internet (MADAGAN, 2007:
112) De la entrevista realizada a la responsable de Educacién Rural del
Ministerio de Educacién de la Provincia de Corrientes se desprende que el
hecho no se ha modificado, pues si bien la Nacidn ofrecid capacitacién a

4 Cristina Fernandez sefala: “como presidente de la nacién considero que con 4,7
millones de netbooks, hemos cubierto la brecha digital”’, Declaraciones realizadas el
Lunes, 15 de diciembre de 2014, publicadas por la Administracién nacional de la
Seguridad Social (ANSES). web cite: http://www.conectarigualdad.gob.ar/noticia/
cristina-fernandez-con-millones-de-netbooks-hemos-cubierto-labrecha-digital-1958.
Acceso en: 05/04/2015 10:46:56 a.m.
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los docentes, hasta el momento no han llegado computadoras a la zona
rural (SILVA, 2014, p. 8).

En suma, pareciera que se observa la negacién del derecho a la
educacion de los jovenes trabajadores por parte de las instituciones
gubernamentales, un fendmeno que puede interpretarse como
discriminacién basado en estigma. En esa misma linea de pensamiento se
encuentran las argumentaciones del libro coordinado por Dr. Juan Manuel
Pifia Osorio cuando utiliza el eje conceptual “estigma”, que se refiere a
una condicidn que se atribuye a las personas, marcadores sociales
generalmente negativos e inferiores. Son estigmatizados por raza,
género, grupo social al que se pertenece o se identifica, discapacidad,
enfermedad, etc. El autor indica que en la mirada de Goffman, 2008, 14) la
discriminacidn, se refiere a cualquier accién que remita a apartar o excluir
a las personas, a efectos de la discusion del texto se recupera como toda
negacion de uno o varios derechos por parte de las instituciones o de las
personas con algin poder (GONZALEZ JUAREZ, 2013).

Han pasado cuatro afios y la situacion continua siendo
preocupante para los jévenes pues en la consulta a referentes calificados
de la Subsecretaria de Trabajo de la Provincia de Corrientes en 2018 nos
informan que estan preocupados porque los cursos que se ofrecen
muchas veces son de empleos inexistentes y lamentablemente todavia no
hay cursos que apunten al tema del manejo de las TIC.

Por ese motivo es importante reflexionar sobre el marco de las
politicas publicas y la relacidn nacién-provincia. La situacién ha cambiado
totalmente con la nueva gestién nacional, de modo que en Corrientes se
observan numerosas actividades en el periodo 2016-2018, en el disefio de
proyectos, propuestas y capacitaciones con las tecnologias de la
informacién y comunicacion para docentes del sector primario y
secundario. También se verifica que en 2018 por primera vez se comienza
a implementar “Aprender Conectados” (fondos del gobierno nacional)
bajo el programa local denominado “Escuelas del Futuro” en 123
establecimientos. Esto es fruto de la nueva gestién nacional que posee
una politica integral de innovacién educativa que implementa educacién
digital, programacion y robdtica para todos los niveles obligatorios —
inicial, primario y secundario- y para los institutos de Formacién Docente.

CONSIDERACIONES FINALES

Se busca ilustrar acerca de la estrecha asociacion entre
disparidades territoriales, desarrollo y salud en la unidad temporal 2007-
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2017, indicando si se observa la inclusidon o la discriminaciéon o trato
diferencial del trabajo infanto-juvenil rural en el nordeste de Argentina.

Cabe destacar que el articulo no busca analizar la ley y su
contenido, porque la misma es “letra muerta” si no se implementa y
genera cambios concretos en las condiciones de vida de la poblacién. En
este caso entonces se parte de entender la politica publica como “los
procesos” de formacién de la agenda publica sobre las disparidades
territoriales, el desarrollo sostenible y la educacidn, identificando si se
generan practicas basadas en el estigma y/o que niegan o limitan derechos
a una poblacién: el trabajo infanto-juvenil.

Se confirmd “La segmentacion territorial entre dreas dindmicas y
deprimidas da lugar a una configuracidon de tipo dual” que presenta
indicadores de desarrollo (IDS) diferentes en la Argentina.

Del relevamiento juridico-politico de este periodo 2007-2017, se
observa que Argentina desdichadamente ha dictado leyes que tuvieron el
efecto contrario a prohibir el trabajo infantil, pues eso ocurrié
lamentablemente con la ley 26.727 y con la Ley 26.84.

Se carece de la implementacién de politicas territorializadas de
inclusion educativa mediante el acceso y uso de las TIC de prevencién y
combate al trabajao infanto-juvenil, pues enla provincia de Corrientes solo
existen campafia de sensibilizacién sobre el tema del trabajo infantil a
cargo de la Defensoria del Pueblo de la provincia y la Subsecretaria de
trabajo. Lamentablemente estas acciones no generan un impacto en la
alfabetizacion digital de los jévenes que trabajan.

En cuanto a los datos de educacién se pudo confirmar que las
brechas entre regiones y provincias detectadas en estudios de 2007y 2010
continua existiendo en la actualidad, tanto en la disponibilidad de
computadora en su hogar como en la escuela, mostrando a la provincia de
Corrientes en relacién a la capital del pafs. En suma, se verifica que todavia
persiste la discriminacién o trato diferencial en educacién del “trabajo
infanto-juvenil”.

De modo que, todavia queda un largo camino por recorrer para
alcanzar las recomendaciones de la ONU y la OIT de la IV Conferencia
Mundial sobre la Erradicacidn Sostenida del Trabajo Infanto-juvenil
realizada en la Argentina en 2017. Los desafios numerosos e involucran
a diferentes actores educativos, sociales, econdmicos y politicos del
nordeste de Argentina. De alli que los resultados de este paper pretenden
contribuir a fin de incentivar al disefio de nuevas lineas de investigacién
gue aporten en ese sentido.
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UM MIX DUAL ENTRE SEGURANCA E PAZ SOCIAL VERSUS EMPREGO E
RENDA: A EDUCAGAO COMO EIXO NORTEADOR DAS POLITICAS DE
JUVENTUDE NO BRASIL, UM RECORTE HISTORICO.

Wagna Maquis Cardoso de Melo Gongalves
INTRODUCAO

Iniciativas nas dreas de juventude sao datadas no Brasil desde o
final da década de 1920. No entanto, é somente a partir de 2005 que 0s
jovens brasileiros passaram a fazer parte do escopo institucional e juridico
propriamente dito. Dessa forma, identificar e elencar o conjunto das acdes
governamentais direcionadas especificamente para os jovens ao longo da
histéria recente do Brasil é um pouco meticuloso e até mesmo dificil.
Porém, a medida que os jovens vao engrossando as estatisticas de
desemprego, violéncia, nupcialidade, etc., vao ganhando centralidade na
elaboracdo de politicas publicas.

Assim, o presente estudo propde, além de apresentar elementos
histdricos acerca das iniciativas governamentais em torno da articulacao
das politicas publicas da juventude brasileira, também procura realizar
uma anadlise da presenga do eixo educacional nas iniciativas vigentes. O
nucleo central desta pesquisa utiliza a perspectiva que, de acordo com o
contexto histérico e do paradigma de andlise da juventude vigente, a
educacdo ora atua como controle social, ora atua como elemento de
promotor social nas diversas politicas aplicadas a juventude brasileira.

Trata-se de uma investigacao concluida, fruto de uma dissertacdo
de mestrado em Desenvolvimento Socioeconémico, intitulada “Politicas
Publicas de Emprego para Populacao Jovem no Brasil no Periodo
Neoliberal: génese, desenvolvimento e perspectivas”, defendida em 2012.
Dessa forma, as politicas a serem investigadas terao como marco
temporal as elaboradas ao longo da década de 1990 até a primeira década
dos anos 2000. Foram priorizadas a pesquisa bibliografica de autores que
tratam sobre as politicas de juventude e a analise de documentos oficiais
sobre as politicas estudadas.

Além desta introducdo e consideragbes finais, o capitulo ainda
apresenta trés partes, onde a primeira versa sobre um breve debate sobre
os paradigmas de andlise da juventude e sua influéncia nas diversas
formas de intervencao estatal. A segunda parte apresenta as demandas
sociais da juventude e as a¢Ges direcionadas a elas ao longo do século XX,
apresentando que, neste contexto, o sistema de ensino era visto como
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controle social, procurando manter os jovens por mais tempo na escola e
longe de problemas de delinquéncia e marginalidade. A terceira parte
apresenta a inovacao brasileira nas formas de intervencao, que se deu
pelo viés da institucionalizacdo com a criagd@o da Secretaria Nacional de
Juventude e do Conselho Nacional de Juventude. Contudo, em um cenario
marcado pela exclusdo e pobreza, a educacao serd o que conduzird os
jovens ao protagonismo social.

OS PARADIGMAS DE ANALISE DA JUVENTUDE: UM DEBATE PARA
COMPREENDER SUAS INFLUENCIAS NAS FORMAS DE INTERVENQAO
ESTATAL

O presente item tratara de forma breve sobre as diversas frentes
dos modelos socioldgicos de interpretacdo da juventude e seu
relacionamento com a sociedade. Sendo possivel dividi-los em dois
grandes grupos: o primeiro, denominado de ‘modernista ou cldssico’, que
data da fase pré 1970, e o segundo, denominado de ‘pds modernista’, que
segue os periodos pds 1970 até os dias vigentes.

O conceito “classico” de interpretacdo da juventude no seu
relacionamento com a sociedade possui duas frentes de modelo
socioldgico (GROPPO, 2010). Esses modelos de conceber a condicdo
juvenil sdo carregados de caracteristicas modernistas, datam da fase pré
1970 e tratavam o jovem sob os paradigmas de integracdo e
transformacdo social. Pais (1990), ao analisar a construcdo socioldgica do
conceito ‘juventude’, afirma que este somente adquiriu certa consisténcia
social quando se comecou a verificar o prolongamento dos tempos de
passagem da uma fase da vida, situada entre a infancia e a fase adulta, e a
presenca de ‘certos comportamentos’ de grupos juvenis e dos
consequentes problemas sociais advindos desse comportamento, que
hoje denomina-se de problemas da juventude.

Assim, no primeiro paradigma do modelo classico se destaca o
tipo de andlise funcionalista que estava mais relacionado ao
comportamento (fungdo ef/ou disfuncdo) dos jovens, em que as
disfun¢bes eram tratadas como rebeldias, delinquéncias ou nao
integracao dessa populagdo na sociedade. Vale ressaltar que na fase entre
1950-1960, 0s problemas de revolta, marginalidade e delinquéncia eram a
dianteira das questdes relacionada a andlise do comportamento juvenil
(PAIS, 1990). Em grande medida, os movimentos juvenis de grandes
envergaduras no final da década de 1960 em todo o mundo, em um
periodo de “reformas” e desenvolvimentista, ndo eram vistos com bons
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olhos por parte do poder publico. Nesse contexto, uma ‘boa juventude’
era vista como aquela que se comprometia com o trabalho e os estudos.
O novo conceito de ‘boa juventude’ aqui mencionado, conduzird a
abordagem do segundo paradigma que trata do modelo cldssico de
analise do comportamento juvenil: a ‘moratdria social’ (GROPPO, 2006 e
2010).

No segundo paradigma, Quitanero (2003) argumenta que, com o
advento da modernidade (industrializagdo), o reconhecimento da infancia
e da adolescéncia, enquanto fases peculiares da vida, comecaram a se
consolidar e a adquirir importancia. Junto a isso, o conceito de juventude
comega a ser vinculado a um pensamento que remete a uma etapa
(passagem de um momento da vida para outro momento superior).
Assim, o padrao cultural dominante, construido na emergéncia da
sociedade ocidental industrial, tratava da juventude como uma etapa de
“transicao’” para a vida adulta, cujos comportamentos esperados seriam:
estar na escola, ter uma insercdo estavel no mercado de trabalho e, em
seguida, buscar por uma insercdo mais estavel, constituindo, por fim, sua
propria familia (AQUINO, 2009). Historicamente, essa fase transitdria
exigia esforcos coletivos no sentido de preparar o jovem para ser ajustado
e produtivo por parte da escola e da familia, e isso sé acontecia na faixa
etdria dos 15 aos 24 anos (AQUINO, 2009 e SOARES, 2010).

Sobre este aspecto, a Psicologia do Desenvolvimento e a Teoria
do Desenvolvimento Psicossocial do psiquiatra Erik Homburger Erikson,
desenvolvidas na década de 1950, retratam o conceito de juventude como
uma etapa de transicdo para a vida adulta. Segundo Erikson (1976), a cada
etapa, o individuo cresce a partir das exigéncias internas de seu ego, mas
também das exigéncias do meio em que vive. Nesta etapa, entre ainfancia
e a vida adulta, o jovem estd atravessando uma fase de construcdo da
identidade, vivendo uma moratdria social, para posteriormente contribuir
com a vida coletiva. Contudo, na opinido de Kauskopf (2000):

La ausencia de una programacién social que integre constructivamente la
fase juvenil, puede ser considerada parte de una crisis social que incluye la
fractura de los paradigmas y supuestos que sostienen el modelo de juventud.
Todo ello ha contribuido a crear mitos, generalizaciones, confusiones y
estigmatizaciones del periodo juvenil (KAUSKOPF, 2000, p. 3).

De fato, “nos finais dos anos 60, a juventude era um ‘problema’,
na medida em que era definida como protagonista de uma crise de valores
e de um conflito de geracbes essencialmente situado sobre o terreno dos
comportamentos éticos e culturais” (PAIS, 1990, p. 143). No entanto, a
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partir de 1970, os problemas dos jovens em geral passam a ser
principalmente voltados para as dificuldades de insercdo profissional,
readquirindo, cada vez mais, relevo a outros tipos de problemas,
associados ao consumo de droga, a delinquéncia e etc.

Em suma, e de modo esquematico, os dois modelos classicos de
andlise do comportamento juvenil contribuiram para a concep¢ao do
termo Condic¢do Juvenil (GROPPO, 2010), que estd intimamente atrelado
a criacao das instituicbes e processos sociais. A criacdo de instituicOes e
estruturas (modelo funcionalista) fortaleceram a relacdo entre sociedade
e juventude, na medida em que permitiu reservar tempo e espacos
especiais, no processo sdcio-histdrico, para que os jovens pudessem
ensaiar e experimentar papéis sociais e novos valores (modelo moratdria
social).

Pode se considerar que a tese da moratdria social juvenil abarcou
os dois paradigmas vigentes: integragao social e transformagao social. A
perspectiva daintegracao estaria na atuacao das instituicdes, que buscava
conciliar, resguardar e rejuvenescer o comportamento da ‘boajuventude’,
mantendo o jovem no sistema educacional e profissional para, assim,
deixar os movimentos juvenis a margem e evitar relacdes conflituosas
com as institui¢des. A perspectiva da transformagao estaria vinculada a
harmonizacdo e homogeneizacdo das etapas de experimentacao da
juventude com a realidade e os valores vigentes. Entretanto, atualmente,
com a diversidade dos modos de viver a juventude e os problemas
provocados pela desigualdade socioeconémica, estes paradigmas nao
alcancam mais seus objetivos de andlise da condi¢do juvenil (KRAUSKOPF,
2000).

Dessa forma, apds 1970, novos modelos sdcio-histéricos de
interpretacao da juventude, ou modelos pds-modernistas, pdem em
xeque os paradigmas vigentes, principalmente diante das rupturas e
transformagdes de cunho social, politico, econémico e tecnoldgico que o
mundo passa a atravessar. A discuss@do dos novos modelos pode ser
encontrada nos trabalhos de Groppo (2009 e 2010), sua sintetizacdo
encaminha na construcao de quatro tipos diferentes, capazes de abarcar
questbes sobre, a) o processo de acumulacdo flexivel do capital, b) a
influéncia da midia eletrénica, ¢) dos ditames do consumo e d) da
desinstitucionalizacao das categorias etarias.

Sobre o primeiro tipo, pode-se destacar as interpretac¢des criticas
que defendem aideia de que as transformac¢des mundiais, a partir de 1970,
advindas com o processo de acumulacdo flexivel do capital, modificaram
as concepcdes e vivéncia social caracterizadas pela compressao do tempo
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e espaco, onde o imediato e o instantaneo passam a ser as formas
hegemédnicas de sensibilidade social. A este modelo de andlise tem-se
como expoente David Harvey. Quanto ao segundo tipo de andlise, data a
segunda metade do século XX como marco temporal para caracterizar o
novo modelo de anadlise da juventude. Para este modelo, a influéncia das
midias eletrénica provocou o embaralhamento dos atributos e status
relacionados a infancia e maturidade da populacdo jovem e tem como
principais expoentes Meyrowitz e Postman (GROPPO, 2010).

Sobre o terceiro tipo de analise, Baudrillard (apud GROPPO, 2010)
trabalha na perspectiva que a ‘juvenilizacdo’ da vida como um signo é o
que determina aos individuos a maneira de vivenciar a etapa da juventude.
Para este autor, a juvenilizacdo seria influenciada a partir do consumo de
dados produtos e atitudes indicados pela sociedade de consumo. Por fim,
0 quarto tipo de andlise que completa as multiplas dimensbes da
compreensdo do jovem nos tempos atuais, refere-se a
desinstitucionalizacdo das categorias etdrias. Nessa dimensao, o que ha é
a flexibilizacdo tanto das normas oficiais quanto das interferéncias
institucionais sobre a passagem desta etapa da vida. Kohli, Meyer e
Debert (apud GROPPO, 2010) trazem a perspectiva de uma reprivatizacdo
do curso da vida, onde os individuos a compde segundo suas préprias
vontades.

Nas palavras de Pais (1990, p. 141), “a passagem de um periodo de
expansao econdmica a um periodo de recessdo tera sido, assim,
acompanhada de uma mudanca progressiva do tipo de problematicas
sociolégicas dominantes”. Na opinidao do autor, é por esta razao que os
recentes estudos e documentos comunitdrios sobre o0s jovens,
permanentemente, fazem alusdo a crise econémica e aos problemas dela
derivantes, tais como: aumento dos custos sociais do desemprego, a
defasagem crescente entre o desenvolvimento tecnoldgico e
qualificagdo, os problemas sociais que emergem com as desigualdades
econdmicas, o paradigma politico dominante entre outros (PAIS, 1990).

Certamente esses momentos de crise representaram, em ultima
instancia, a fratura dos paradigmas de andlise ‘moderna’ da condicao
juvenil e a emergéncia de novos paradigmas ‘pds-modernos’ que incluem
a perspectiva das transformacbes que a estrutura econémica vem
sofrendo desde a metade dos anos1970. Dentro desses marcos, Pais
(1990, p. 146) sustenta que a juventude é uma categoria socialmente
construida, “formulada no contexto de particulares circunstancias
econdmicas, sociais ou politicas, cada uma a seu determinado processo
sociohistdrico, representando, pois, uma categoria sujeita, a modificar-se
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ao longo do tempo”. Assim sendo, as caracteristicas juvenis dominantes
no tempo e espaco se apresentam como expressao de determinados
problemas sociais e acabam atraindo a atenc¢ao dos poderes publicos, que
intervém, com medidas por via institucional. Estas medidas interferem,
também, na vida quotidiana dos individuos, influenciando o timing das
transicdes da fase de vida (PAIS, 1990).

E possivel identificar a interseccdo de distintas formas de
intervencdo do poder publico nas questfes de juventude na América
Latina, que seguem o esquema apresentado nos paradigmas socioldgicos
discutidos acima. De acordo com Abad (apud SPOSITO; CARRANO, 2003),
diversos autores que trataram sobre as politicas publicas para a juventude
delimitam quatro periodos distintos: 1°: entre 1950 e 1980, as politicas
visavam adequar o uso do tempo livre dos jovens ampliando a educagao;
2% entre 1970 e 1985, visavam manter o controle social dos jovens
mobilizados dos “anos rebeldes”; 3° entre 1985 e 2000, o0 foco estava no
enfrentamento da pobreza e na contencdo da violéncia contra/da
juventude, com a prevencdo do delito. E 4°: entre 1990 e 2000, entram em
cena as politicas de inser¢ao do jovem excluido no sistema laboral.

No caso do Brasil, este viveu periodos semelhantes de formulacao
de politicas de juventude em torno de tais eixos de forma peculiar. No
entanto, para a andlise deste capitulo o importante é destacar a
predomindncia da educacdo atrelada as diversas formas de interferéncias
para a resolucdo dos ditos problemas juvenis tanto nos modelos pré-
modernistas quanto nos pés-modernistas.

O SECULO XX E AS DEMANDAS JUVENIS NO BRASIL: DA MANUTENCAO
DO JOVENS NO SISTEMA DE ENSINO AO CONTROLE SOCIAL

Com base no referencial estabelecido no item anterior, o texto a
seguir abordara as agdes estatais em torno das demandas juvenis no Brasil
ao longo do século XX. AcBes estas que conjugavam a perspectiva de
controle social, ordem e seguranca, enfrentamento da pobreza e o uso do
tempo livre com a ampliagdo da educagao e formacgao profissional. Este
ultimo variava de acordo com o paradigma produtivo vigente. No entanto,
é no final dos anos 1990 que o Brasil passou a aliar tais acbes a
transferéncias de renda a populacdo dado os problemas alarmantes de
pobreza e extrema pobreza das familias.

Assim, no Brasil, a primeira proposta estatal sistemdtica (de
carater desenvolvimentista) que inaugura a intervencdo do Estado na
elaboracdo das Politicas Publicas para Juventude (PPJ) se da com a
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instituicdo do 1° Cédigo de Menores sancionado em 1927, conhecido como
“O Cddigo Mello Matos”, em referéncia ao seu relator. Esse Cddigo
passou a orientar as formas de intervencdao estatal direcionadas aos
jovens até o final da década de 1970, quando foi extinto. Suas acbes
elencavam, como preocupagdes centrais, a moraliza¢ao do individuo e a
manutencao da ordem social, propondo a ado¢ao de mecanismos a
protecdo da crianca e dos perigos que a desviasse do caminho da ordem
e do trabalho (UNESCO, 2004, p. 82).

Dessa forma, a¢bes no campo social, educacional e do trabalho
foram adotadas sob forte influéncia (direta ou indireta) do Cédigo Mello
Matos, como por exemplo, o Servico de Assisténcia ao Menor (SAM),
criado em 1941, que fora substituido em 1964 pela Funda¢do Nacional do
Bem-Estar do Menor (FUNABEM) com a Lei n° 4.513/64, responsavel pela
Politica Nacional de Bem-Estar do Menor (PNBEM). Nesse sentido, as
diretrizes do PNBEM propunham substituir a repressao e a segregacao de
jovens por programas educacionais.

Também apareceram leis especiais de protecao ao trabalho na
infancia e na adolescéncia, que limitava a idade minima de trabalho aos
doze anos, além de proibir o trabalho noturno aos menores de 18 anos. O
Decreto de lei n° 5.452/43, que aprovou a Consolidacdo das Leis do
Trabalho (CLT), incluiu tais normas de protecdo ao trabalho do menor. Em
suma, as leis trabalhistas da época estabeleceram e reformularam direitos
que atingiam direta ou indiretamente a populacdo jovem, como por
exemplo, saldrio minimo, jornada mdaxima de oito horas de trabalho,
igualdade salarial, sem distin¢ao de idade, sexo, nacionalidade ou estado
civil, repouso semanal remunerado, férias anuais remuneradas, proibicdo
de trabalho noturno a menores de 16 anos, proibi¢ao de trabalho a
menores de 14 anos, assisténcia médica ao trabalhador e a gestante,
carteira profissional, regras juridicas para a criacdo e funcionamento de
sindicatos, federacdes e confederacdes, etc (IANNI, 1977). Em 1952, o
Decreto de lei n° 31.546/52 mudou especialmente o conceito do
empregado aprendiz.

O Manifesto da Escola Nova, em 1932, que incorporou os
principios da formacao do homem para agir na sociedade brasileira,
também é outro exemplo que pode ser visto. Segundo Wiederkehr (2009,
p. 6), “nessa época, o desenvolvimento do Brasil urgia modificar o
formato da educagdo, pois o aumento da industria requeria maior
preparacao dos trabalhadores”. Nesse sentido, mais precisamente ao
longo da década de 1940, no bojo do processo de industrializagao
brasileira, ocorreu o deslocamento de todo o ensino profissional para o
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ensino regular de nivel médio, fazendo com que sucedesse um processo
gradual rumo a valorizacd@o do ensino profissional, principalmente do
industrial, “em razdo das exigéncias propostas pelas mudancas
tecnoldgicas daquela época, prevista na Lei Organica do Ensino Industrial,
assinada em 30/01/1942” (WIEDERKEHR, 2009, p. 06).

Dessa forma, subordinado a Confederacao Nacional da Industria
(CNI), foi instituido em 22 de janeiro de 1942 o Servico Nacional de
Aprendizagem dos Industridrios (SENAI) por meio do Decreto-lei
4.048/42", cujas funcbes eram: organizar e administrar, em todo o paifs,
escolas de aprendizagem para capacitacao de trabalhadores e ministrar
ensino continuado de aprendizagem, aperfeicoamento e especializagao
de m3o de obra. Assim, verificamos as primeiras iniciativas para o trato do
jovem com questdes relacionadas a preparagdo para o mercado de
trabalho, porém, vinculadas a uma mobilizacdo em torno da formatacao
do ensino brasileiro com vistas a atender as novas exigéncias econdmicas.

Entre os anos 1960 a 1980, os movimentos estudantis,
relacionados ao ‘desenvolvimento do pais’, organizado indiretamente
contra as geragdes mais velhas e diretamente contra um poder e um
regime politico que ndo facilitava a participacdo dos jovens ao nivel
institucional, estigmatizavam o comportamento da juventude a
insurgéncia (PAIS, 1990), associando os problemas de revolta a
marginalidade e delinquéncia.

Os principais programas daquele periodo tinham o propdsito de
prevenir “condutas delituosas” por parte dos jovens, pois havia grande
participacao dos “novos movimentos estudantis”, cujos membros eram
especialmente oriundos de 3dreas caracterizadas por situacbes de
marginalidade econémica e social, na sua maioria, eram excluidos da
educagdo e do acesso a servicos e bens coletivos. Entretanto, ndo nos
custa relembrar o cenario politico e econdémico do periodo em nivel
mundial, tendo em vista que naquele momento predominavam os
(des)ajustes econdmicos, sociais e politicos que os Estados Nacionais

T A concepcao de uma série de instituices com competéncias semelhantes em cada
categoria profissional e por setor, denominadas de Sistema ‘S’, se dd a partir de
entdo. Na industria: SENAI - Servico Nacional de Aprendizagem Industrial (1942) e
SESI - Servigo Social da Industria (1946); No comércio: SENAC - Servi¢o Nacional de
Aprendizagem do Comércio e SESC - Servico Social do Comércio (1946); Na
agricultura: SENAR - Servico Nacional de Aprendizagem Rural (1991); Transporte:
SEST - Servigo Social de Transporte e SENAT - Servico Nacional de Aprendizagem do
Transporte (1993); Cooperativismo: SESCOOP - Servi¢o Nacional de Aprendizagem
do Cooperativismo; Outras dreas: SEBRAE - Servico Brasileiro de Apoio as Micro e
Pequenas Empresas (1972) (MELO, 2012).
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experimentavam, com a bipolaridade, os conflitos armados, os regimes
ditatoriais, a grave situa¢dao de pobreza e a transicdo produtiva.

Em virtude do grande alcance que as demandas sociais dos jovens
comecaram a assumir, a Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) assumiu
em 1965 o compromisso com a juventude mundial. Na ocasido, os Estados-
membros assinaram a Declara¢do sobre o Fomento entre Juventude dos
Ideais de Paz, Respeito Mutuo e Compreensao entre os Povos. No
entanto, é com a instituicdo do Ano Internacional da Juventude:
Participacdo, Desenvolvimento e Paz, em 1985, que o tema alcanga sua
devida visibilidade.

Dessa forma, no final do periodo conhecido como “anos de ouro
do capitalismo”, a (ONU), instituiu no ano de 1985 o Ano Internacional da
Juventude. Este é considerado um importante marco internacional da
literatura acerca da obrigacao dos paises em desenvolver politicas
publicas para juventude. Este periodo, que foi tomado pela ONU para
instaurar um importante marco, partiu da necessidade de mudanca da
situacdo de um campo de conflitos ao qual a juventude se encontrava
imersa e envolvida em problemas de delinquéncia, de violéncia e de
elevado nivel de pobreza.

Nesse contexto, as primeiras a¢bes especificas destinadas aos
jovens no Brasil situaram-se na drea da saude, relacionadas a prevencao
das Doencas Sexualmente Transmissiveis (DST/AIDS32), drogacdo,
acidentes de transito e gravidez precoce, culminando com a criagao do
Programa Salde do Adolescente (PROSAD), (SPOSITO E CARRANO,
2003).

Pouco tempo depois, no periodo da redemocratizacdo brasileira,
quando o foco de discussdo era a protecdo dos direitos das criancas e dos
adolescentes, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) inaugura um
importante marco juridico para o trato infantojuvenil ao entrar em vigor
em 1990. O ECA passaria, entdo, a balizar todas as a¢0es estatais no campo
da juventude. Porém, se tomarmos por idade cronoldgica, as acdes
publicas atingiriam apenas o conjunto de individuos que abrangessem até
a maioridade (ou seja, até os 18 anos), excluindo um amplo conjunto de
individuos jovens mais velhos, porém, que enfrentavam os mesmos
problemas dos individuos menores legalmente, pois estes ainda viviam
excepcionalmente em condi¢do juvenil.

N3o é intencdo desta pesquisa negar que foi uma conquista
importante a condi¢ao das criangas e dos “jovens adolescentes” a
instauracdao do Estatuto da Crianca e do Adolescente no marco da
redemocratizacdo brasileira. Porém, convém mencionar que durante
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muito tempo, praticamente todos os servicos e programas montados,
tanto pelo Estado como por entidades da sociedade civil, adotaram como
limite maximo os 18 anos, ficando o restante da juventude abarcada por
projetos relacionados a sociedade como um todo. Para a UNESCO (2004,
p. 86):

Tradicionalmente, os jovens, como analisado, destacaram-se em
mobilizagdes por projetos relacionados a sociedade como um todo, e ndo
somente por dimensdes mais especificas de sua existéncia. Verifica-se que o
entendimento predominante é aquele que considera que aos maiores de 18
anos sao assegurados direitos que se garantem também a toda a populagao
brasileira, sem se fazer quaisquer tipos de distin¢&o. [...] Para a doutrina legal
brasileira, baseada na legislacdo e na jurisprudéncia (decisGes dos Tribunais),
o segmento compreendido entre os 18 e 24 anos € incluido na categoria
“maioridade” ou “adulto”, sem uma delimitagdo cronoldgica especifica.

Dessa forma, a falta de marco conceitual que caracterizasse o
perfil das juventudes demandantes de acbes publicas impedia a
construcao de politicas eficazes e abrangentes, pois, de um lado, o ECA
outorgava direitos apenas a faixa etdria que atingisse até os 18 anos,
ficando o restante da populacdo descoberta e vulneravel, vivendo em
meio a conflitos nos quais eram superpostos os deveres e vivéncia de
adultos com vivéncias e demandas de adolescentes. Por exemplo, a Lei
Organica de Assisténcia Social (LOAS), aprovada em 1993, trata somente
sobre criancas e adolescentes contemplados pelo ECA, deixando o
segmento populacional de 18 a 29 anos fora dos sistemas e mecanismos
de protecdo social previstos em tal instrumento legal (UNESCO, 2004).

Desse modo, em 1990, os temas da criminalidade e do combate a
violéncia passaram a ser o clamor publico por politicas publicas no Brasil,
haja vista os alarmantes indicadores de criminalidade e delinquéncia
juvenil do periodo, que permaneceram até o segundo mandato do
governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-1999; 1999-2003). No
entanto, foi especificamente no ano de 1997 que teve efetivamente a
resposta pragmdtica a uma demanda por parte da esfera publica brasileira
relacionada a violéncia dos jovens. A visibilidade foi resplandecida devido
a repercussdo nacional do assassinato do indio pataxd, Galdino Jesus dos
Santos, no Distrito Federal, que foi incendiado enquanto dormia, em uma
parada de 6nibus, por cinco jovens oriundos de familias da classe média
(SPOSITO; CARRANO, 2003, p. 30; SILVA; ANDRADE, 2009, p. 48).

Dessa forma, concomitante a esses acontecimentos que
marcaram a sociedade juvenil brasileira, os indicadores de desemprego
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juvenil, de pobreza e precarizacdo social vao se alarmando e no final da
década de 1990 explodem. Com a predominancia das politicas que
articulam a¢des em torno da “inclusao e da assisténcia”, nesse periodo,
assiste-se a proliferacdo de programas voltados a inclusdo social dos
jovens no mundo do trabalho via oficinas de capacitacdo e de curta
duracdo. Para Sposito e Carrano (2003, p. 31), “alguns programas
assumiram sobremaneira o fetiche da capacitacdo do jovem para um
mercado de trabalho de poucas oportunidades”. Desse modo, responder
aos imperativos do mercado de trabalho em razao das transformacdes
produtivas no pais passa a ser tdo importante para o jovem na sociedade
contemporanea como respirar ou alimentar-se (WIEDERKEHR, 2009).

De fato, entre os anos 1930 e 1970, o problema do desemprego no
Brasil foi relativamente pequeno, ja que a economia nacional apresentava
elevadas taxas de crescimento econdémico. A elasticidade emprego/PIB
era elevada, isto é, um aumento no crescimento econdmico elevava
rapidamente o nivel de emprego. Contudo, uma década depois, o pais
sofreu com sucessivas crises de instabilidade econémica e o desemprego
alcangou patamares nunca vistos (POCHMANN, 2006), fazendo com que
iniciativas emergenciais no campo do mercado de trabalho fossem
introduzidas pelos governos.

Nesse sentido, vis-d-vis ao agravamento dos problemas
econdmicos e sociais, o governo brasileiro ampliou uma série de medidas
(compensatdrias) que atuaram na reducdo do desemprego e da pobreza
absoluta de modo geral que atingiam a populagdao jovem. Tais medidas
pautavam, principalmente, na transferéncia de renda direta para as
familias em situacdo de pobreza e extrema pobreza. Contudo, deve-se
acrescentar que os problemas de “ajustamento social” da juventude
relacionados a preocupagdo com a questao do desemprego, do fracasso
educacional, da falta de experiéncia e qualificacdo profissional dos jovens,
também surgem como questbes centrais na pauta de acdo de alguns
governos nos anos 1990 (SANTOS; APOLINARIO, 2005) e culminou com a
adocdo de medidas que atuam na drea da formacdo e capacitacao
profissional.

Nesse raciocinio, a partir de 1996, para se constituir numa rede de
protecdo social emergencial para familias em situa¢dao de pobreza, o Brasil
passa a fazer uso de programas de transferéncia de renda que associava
acoes de transferir recursos monetarios a familia ou individuos de baixa
renda, articulados com o desenvolvimento de outros programas
complementares, abrangendo principalmente o campo da saudde, da
educacdo e do trabalho (CACCIAMALI, 2004; SILVA; SILVA, 2008). Entre
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0s programas mais bem sucedidos na época, situam-se o Programa de
Erradicacdo do Trabalho Infantil (PETI), criado em 1996, e acdes instituidas
no governo de Fernando Henrique Cardoso ao longo dos anos 1999 e 2001,
como Bolsa Escola (Ministério da Educacdo - MEC), Auxilio Gas (Ministério
de Minas e Energia - MME), Bolsa Alimentacdo (Ministério da Saude - MS)
e o Programa Agente Jovem de Desenvolvimento Humano e Social
(Ministério da Previdéncia e Assisténcia Social - MPAS), que no governo
de Luis Inacio Lula da Silva (em 2004) foram unificados e incorporados ao
Ministério de Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS) dando
origem ao Programa Bolsa Familia (PBF) (MELO, 2012).

Com a relagao as medidas que consistiam em “facilitar” a entrada
do jovem no mercado de trabalho efou ajustad-lo aos requisitos do
mercado no periodo, merece destaque a concep¢ao do Plano Nacional de
Formacdo Profissional (PLANFOR) que passou a vigorar em 1996. Este
plano surgiu em paralelo a rede de educagao profissional e tecnoldgica ja
existente no dmbito do sistema de ensino (a formacdo profissional do
PLANFOR ndo era substitutiva a educacdo basica apenas era
complementar), que teve vigéncia entre os anos de 1995 e 2002.

Portanto, de modo geral ao longo do século XX, pode-se elencar
que as agdes estatais destinadas ao segmento em questdo eram
determinadas pelos problemas de exclusdo dos jovens da sociedade e os
desafios de como facilitar sua transic¢do linear a integragdo com o mundo
adulto. Tais a¢bes eram modeladas através dos seguintes eixos: da
ampliacdo da educacdo, do uso do tempo livre, do controle dos
movimentos sociais juvenis, da prevenc¢ao de delitos e do enfrentamento
da pobreza.

O SECULO XXI E A CENTRALIADE DA EDUCACAO: DO ENFRENTAMENTO
DA POBREZA A INSERCAO DOS EXCLUIDOS NO MERCADO DE TRABALHO

O século XXI inaugura um novo periodo de demandas sociais
juvenis, cuja énfase se dd a partir da necessidade de compensar as
deformidades criadas pelo movimento oscilatério da economia
capitalista. Deformidades estas que reforca a pobreza e desigualdade de
renda; impde dificuldades de insercao e permanéncia do jovem no
mercado de trabalho; facilita o seu contato com o mundo do crime e
amplia os niveis de marginalidade e violéncia juvenil. E neste mesmo
periodo que também se configura um importante marco institucional para
a juventude, pois, comeca-se a criacao de instituicbes e programas
voltados especificamente a populacao jovem no Brasil.
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Nesse contexto, as entidades estatais e a sociedade civil
identificavam que havia uma retroalimentacdo entre a violéncia e a
situacdo educacional e laboral dos jovens. Dai, considerando o ambiente
econdmico desfavordvel a geracdo de emprego, vao surgindo a¢des do
poder publico ligando a transferéncia de renda condicionada com a
manutencao dos jovens na escola como forma de manté-los longe dos
problemas e ao mesmo tempo apoiarem suas trajetdrias entre educacao
e trabalho e melhorarem a distribuicdo de renda (COSTA, ROCHA; SILVA,
2018).

Devido ao baixo, instdvel e, muitas vezes, recessivo desempenho
econdmico nos anos 1990 e 2000, e do aumento do desemprego
estrutural, a discussdo da qualificacdo profissional tornou-se a “arma”
fundamental para enfrentar os impactos negativos do periodo.
Inicialmente, em 2003, deu-se a formulacdo do Programa Nacional de
Estimulo ao Primeiro Emprego (PNPE), cujo objetivo era reforcar a
qualificac@o socioprofissional para assegurar a inclusdo social e a inser¢ao
do jovem no mercado de trabalho, sobretudo na obtencdo do seu
primeiro emprego. O PNPE era composto pelas modalidades: o Consdrcio
Social da Juventude, o Empreendedorismo Juvenil e o Jovem Aprendiz
(PNPE/MTE, 2003).

O Consércio Social da Juventude oferecia aos jovens a
oportunidade de aprender disciplinas gerais e capacitacdo profissional
especifica durante quatro meses, com uma ajuda financeira de uma bolsa
auxilio e vale-transporte. O Empreendedorismo Juvenil estimulava e
fomentava a geragao de oportunidades de trabalho, negdcios, ocupagao,
insercdo social, organizacdo e visdo empreendedora da juventude. O
Jovem Aprendiz dava oportunidade para jovens de 14 a 24 anos
aprenderem um oficio ou profissao com contrato de trabalho
determinado. As grandes e médias empresas qualificavam
profissionalmente jovens por meio do “Sistema S” ou entidades
especializadas (PNPE/MTE, 2003) (grifo nosso).

Contudo, os resultados do programa mostraram que,
inicialmente, ele ndo apresentou os efeitos esperados, visto que as
principais acbes se pautavam na subvencao econdmica, e, ela ndo teve a
adesdo esperada das empresas. Em virtude desses resultados, da
resisténcia dos sindicatos e desinteresse das empresas, no ano seguinte,
0 PNPE passou por uma reformula¢ao e o foco dos programas passou a se
orientar as acbes de qualificacdo dos jovens.

Dessa forma, as agdes alinhadas ao Programa Bolsa Familia sdo as
que vém ganhando preferéncia atualmente. Conforme visto, o PBF foi
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implantado em 2004, porém, é fruto da juncao de a¢des pulverizadas que
estavam presentes em diversos ministérios, como os da Educacdo; de
Minas e Energia; da Salde e o da Previdéncia e Assisténcia Social, que
depois de unificados permaneceu neste ultimo. Assim, a partir de sua
implantacdo, o PBF passou a operar com trés modalidades de beneficios,
quais sejam: 1) o Beneficio Basico, pago as familias com renda per capita
de até R$ 60,00 por més, independente da composicdo familiar; II) o
Beneficio Varidvel, pago as familias com renda per capita de até R$ 120,00
por més e que tenham criangas ou adolescentes de até 15 anos, podendo
receber até trés Beneficios; e o Ill) Beneficio Varidvel Jovem pago as
familias que tenham adolescentes de 16 até os 18 anos matriculados na
escola; cada familia pode receber até dois BVJ (IPEA, 2010).

Ainda em 2004, o Brasil comeca a apresentar os primeiros passos
para formular uma politica publica nacional para juventude,
representando uma “nova geragao” de politicas publicas destinadas aos
jovens. Autores como Sposito e Carrano (2003), UNESCO (2004) e Aquino
(2009) atestam que neste ano, um Grupo Interministerial, formado por
representantes dos 19 ministérios, secretarias especiais e integrantes do
Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA), identificaram que as
acdes voltadas exclusivamente a este pulblico eram frigeis e
fragmentadas institucionalmente, com grandes paralelismos, limitacdes e
falta de recursos de diversas naturezas, havendo a necessidade de criacao
de uma instancia de coordenacdo e articulagdo dessas agdes. Esse
diagndstico culminou com a criacdo de trés instituicbes estatais que
tratam sobre a juventude, em 2005, a saber: a Secretaria Nacional da
Juventude (SNJ), do Conselho Nacional de Juventude (CONJUVE) e do
Programa Nacional de Inclusdo de Jovens: educagdo, qualificacdo e acéo
comunitaria (Projovem).

Nesse sentido, o Projovem passou a ser a principal politica publica
para a populacdao jovem brasileira gerida no ambito da SNJ. Destaca-se
que até o momento da criacao do Conjuve e da SNJ, o Brasil e grande parte
dos paises da América Latina ndo possufam um marco legal capaz de
aglutinar as normas relativas as politicas publicas destinadas aos jovens
em torno de um dérgao publico governamental especifico, que pudesse
coordenar os projetos e programas voltados a juventude que por ocasido
circulavam em varias esferas do governo, tais como a¢des nas areas de
educacao, cultura, trddbalho, desporto e lazer, satide e cidadania. Como
também, carecia de um marco especifico que delimitasse a faixa etdria
para orientagao dos gestores nas formula¢des de politicas publicas
exclusivamente para os jovens e suas demandas etdrias (SNJ, 2010).
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A SNJ é um drgao executivo ligado a Secretaria Geral da
Presidéncia da Republica, sem status de ministério. Por ser um drgao
executivo, ela assume o papel de coordenar as iniciativas realizadas pelos
diversos ministérios, como também é responsavel pela execuc¢dao do
Projovem. Assim, a criacao da SNJ, do Conjuve e do Projovem inaugurou
de fato a primeira Politica Pdblica para Juventude no Brasil, que
articulasse as diversas demandas sociais da juventude.

O Programa Nacional de Inclusdo dos Jovens (Projovem) possui
dois momentos histdricos, o primeiro que data de 2005 quanto a sua
elaboragao original, e o segundo que data de 2007 com sua reformulacado.
Inicialmente, o Projovem Orginal era um programa nacional de carater
emergencial que tinha como objetivo central possibilitar a retomada dos
estudos de jovens entre 18 e 24 anos que completaram a quarta série (hoje
5° ano), mas ndo a oitava série (9°ano) do ensino fundamental e ndo
tinham vinculo empregaticio. Assim, os jovens atingidos eram os que
estavam na base da piramide social, excluidos do sistema educacional e
do emprego, sendo estes contemplados com educacdo formal, formacao
profissional e auxilio financeiro em contrapartida a realizagdo de agbes
comunitarias e a participacdo nas atividades oferecidas (SNJ, 2010).

Contudo, como forma de mudar o quadro de ndo reversao da
exclusdo, surgiu a proposta de unificacdo de outros seis programas
voltados para a juventude e da gestao compartilhada entre a SNJ e os
ministérios do Trabalho e Emprego, do Desenvolvimento Agrério, do
Desenvolvimento Social e o Ministério da Educacdo, e cada modalidade
do Projovem ficou a cargo de um érgao responsavel pela execugao.

Dessa forma, a partir de 2007 foram acrescentados ao Projovem
Original programas nas dreas de cidadania, agdo comunitdria, esporte,
cultura e lazer. Os programas usados para se integrar ao Projovem deram
origem a novas modalidades do Projovem Integrado, ficando distribuidos
da seguinte forma: para o Ministério da Educacdo (MEC) foram
distribuidos dois programas: primeiro, o ‘Saberes da Terra’ que originou o
‘Projovem Campo?®, segundo o ‘Projovem Original’ que originou o
‘Projovem Urbano3’; o Ministério do Trabalho ficou a cargo do ‘Projovem

2 As a¢Ges do Projovem Campo eram: a) Jovens de 18 a 29 anos, b) duracdo de 24
meses, ¢) auxilio financeiro de R$ 100,00, d) jovens que atuam na agricultura familiar,
e) elevacdo de escolaridade, com a conclusdo do ensino fundamental, f) capacita¢do
profissional.

3 As a¢des do Projovem Urbano eram: a) Jovens de 18 a 29 anos, b) duracdo de 18
meses, ¢) bolsa mensal de R$ 100,00, d) elevagdo de escolaridade com a conclusdo
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Trabalhador’, que foi originado da jun¢do dos programas ‘Juventude
Cidada, Consdrcio Social da Juventude e Jovem Empreendedor
(Juventude Escola Fabrica)’4; e, por fim, o Ministério do Desenvolvimento
Social ficou responsavel por coordenar o ‘Projovem Adolescente’
originado do programa ‘Agente Jovem’ (SNJ, 2010).

Outro grande marco institucional e juridico na época foi o Projeto
de Lei n® 4.529/2007 sobre o Estatuto da Juventude, promulgado somente
em 2013 sob a Lei n® 12.852/2013. O Estatuto passou a dispor sobre os
direitos dos jovens, os principios e as diretrizes das politicas de juventude
e o Sistema Nacional de Juventude (SINAJUVE), além de estipular a faixa
etdria denominada jovem no Brasil, que no caso representa as pessoas
que compreendem a faixa etdria entre 15 e 29 anos de idade, valendo para
0s jovens que se encontram entre 15 a 18 anos o que esta constante no
ECA. Assim, os Estatutos propdem, dentre outras coisas, o
reconhecimento do jovem como sujeito de direitos universais, geracionais
e singulares.

Portanto, os anos 2000 representa um grande marco institucional
e histdrico para as politicas de juventude, evidenciando que os caminhos
seguidos pelas entidades e seus projetos focados na juventude
atualmente configuram a existéncia de um bom desenho institucional.
Contudo, tal desenho ndo assegura a unidade dos érgaos que unifique os
caminhos da gestdo, em direcdo a consolidacdo dessas politicas. Apesar
de ndo ser o foco deste trabalho, alguns avaliadores de politicas de
juventude admitem que estamos em um periodo de progresso no
arcabougo institucional, contudo, trata-se de um progresso cheio de
descompassos.

Outras avaliagbes baseadas nas diretrizes dos programas
evidenciam que o governo brasileiro optou por focar em um conjunto de
acOes diversas que impactam em dois vieses. Um dos vieses se trata dos
programas destinados aos jovens em situagao de risco social, e o segundo
se trata dos programas que focam o jovem como protagonista social (grifo

do ensino fundamental, e) qualificacdo profissional, f) participacdo em acbes de
cidadania.

4 As agbes do Projovem Trabalhador eram: a) Jovens de 18 a 29 anos, b) duragdo de
seis meses, c) auxilio mensal de R$ 100,00, d) cursos de qualificacdo de 600
horas/aula, e) jovens desempregados e de familias com renda per capita de até meio
saldrio minimo (SNJ, 2012).

5a) Jovens de 15 a 17 anos, b) durac¢do de 24 meses, c) auxilio mensal de R$ 30,00, d)
Jovens em situacdo de risco social ou que integram o Bolsa Familia, e) oferece
protec¢do social basica e assisténcia as familias (SNJ, 2012).
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nosso). Dessa forma, o primeiro viés recai nas politicas de combate a
pobreza com a atuacdo de mecanismos de transferéncias de renda. O
segundo eixo tem como referéncia as politicas de inser¢ao no mercado no
mercado de trabalho. Conjugadas, representam politicas de inclusao
social e possibilitam que individuos tenham acesso a trabalho e escapem
da pobreza e da marginalizacao, uma vez que os programas propdem
conjugar a ampliacdo da escolaridade, a formacao profissional e o repasse
de auxilio financeiro aos jovens demandantes destas a¢des.

CONSIDERACOES FINAIS

Dentre as diversas dreas de politicas publicas que atendem as
necessidades da juventude, é a educacao que aparece como o elo das
acoes. Tal afirmacdo pode ser dita a medida que se verifica acdes cujo eixo
se encontra na educagdo, orbitando ora no controle social, ora na
promotor social nas diversas politicas aplicadas a juventude brasileira.

Dessa forma, diversos autores que trataram sobre as politicas
publicas para a juventude delimitam quatro periodos distintos: 1°: entre
1950 e 1980, com politicas que visavam adequar o uso do tempo livre dos
jovens ampliando a educacao; 2 °: entre 1970 e 1985, visavam manter o
controle social dos jovens mobilizados dos “anos rebeldes”; 3 °: entre 1985
€ 2000, cujo foco estava no enfrentamento da pobreza e na contencao da
violéncia contra/da juventude, com a prevencdo do delito; e, 4 °: entre
1990 e 2000, quando entram em cena as politicas de insercdo do jovem
excluido no sistema laboral.

No caso do Brasil, o paradigma vigente até o periodo pré 1970
contribuia para a formulacdo de a¢des que conjugava a perspectiva de
controle social, ordem e seguranga, enfrentamento da pobreza e o uso do
tempo livre com a ampliacdo da educacdo e formacdo profissional. No
periodo pds 1970, o Brasil passou a aliar tais acdes com as transferéncias
de renda a populacdo dado os problemas alarmantes de pobreza e
extrema pobreza das familias.

Portanto, percebe-se, no decorrer do texto, que o governo
brasileiro fez uso de diversas politicas ao longo de sua histdria recente.
Optou por focar em um conjunto de acdes que traduzem um mix dual
entre os jovens em situagdo de risco social, pautadas na seguranga e
controle social, versus os jovens em situacdo de exclusdo social, pautadas
na renda e empregabilidade. E a educacao surge como eixo norteador de
tais politicas, independente do paradigma de analise da juventude.
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A EDUCAGAO FiSICA NA PERSPECTIVA DE JOVENS NO ENSINO MEDIO

Brunna Thais Reis Sales

INTRODUGAO

Este trabalho se propde a investigar duas categorias relevantes
para a compreensao de dimensdes sociais, sao elas: os jovens e a
Educacao Fisica. Os jovens, e as juventudes, estao sempre em evidéncia
nas discussdes académicas e diferentes institui¢bes por chamar atengao
em seus modos de ser, de produzir culturas e suas representacdes
difundidas na sociedade. No entanto, s6 mais recentemente as
investigacbes comecaram a valorizar as opinibes desse publico na
tentativa de construir pesquisas qualitativas, considerando a forma de ver
a propria vida e entender como vivem esses sujeitos.

E comum os meios midiaticos interferirem na compreensio dessa
categoria, apresentando imagens de juventude pré-estabelecidas na
tentativa de convencer a populacdo que, por um lado, ser jovem é uma
fase da vida que proporciona a sensacao de liberdade, vigor, prazeres,
descobertas, beleza, e instiga outras faixas etdrias a essa busca, como um
aprisionamento pela industria da beleza determinada; e, por outro lado,
apresentam uma imagem dos jovens com comportamentos rebeldes,
crises de identidade e uma fase dificil, com finalidade de despolitizacdo e
descrédito de sujeitos que podem ameacar a estrutura social, em virtude
de seu vigor fisico e espirito criativo.

A Educacdo Fisica, outra categoria aqui estudada, é uma area do
conhecimento que recebe influéncia de diferentes ciéncias em seus
diferentes campos de atuacdo, desde as ciéncias bioldgicas até as ciéncias
humanas e sociais. Historicamente foi usada de diferentes formas para
alcancar objetivos de grupo sociais especificos, mas, ao longo do tempo,
busca-se afirmar e defender seu objeto de estudo e identidade prépria. A
Educacdo Fisica, independente do seu espaco de atuagao profissional,
tem como finalidade ampliar a cultura corporal, utilizando as habilidades
fisicas e motoras, levando em consideragao o sujeito em todas as suas
dimensdes de ser humano.

Essa definicdo de Educagdo Fisica se deu através de muitos
estudos ao longo dos anos. No entanto, a principio foi utilizada com
objetivos militares, higiénicos e eugénicos, caracterizando uma visao
mecanizada do movimento humano, a busca pela superacao dos limites
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esportivos e formacao dos super atletas; também foi utilizada como meta
no uso da Educacdo Fisica no ambiente escolar. Com a influéncia das
ciéncias humanas e sociais, a visdo biologicista foi superada e o
movimento humano passa, neste momento, a ser considerado
pertencente, também, de fatores sociais e culturais nas sociedades.

Assim, o objetivo mais amplo dessa pesquisa € compreender a
importancia da Educacdo Fisica na perspectiva de jovens, no Ensino
Médio, e seguido por outros objetivos mais especificos que é entender a
categoria dos jovens em seu contexto sécio-histdrico e cultural; investigar
a histdria e concep¢ao da Educacao Fisica; apreender a percepc¢ao que os
jovens atribuem a educagdo e a educagao do corpo para a formagao
humana.

Portanto, pretende-se unir as duas categorias para entender a
educacdo do sujeito, de forma ampla, e a educacdo do corpo a partir da
visao de jovens do segundo ano do Ensino Médio. Investigando os jovens,
com foco na Educacdo Fisica, a pesquisa se fundamenta a partir das
Representaces Sociais de Sergie Moscovici, psicélogo francés que
estudou sobre as conversagdes cotidianas. Ele demonstrou que as
pessoas e a sociedade possuem explicacdes para os fendmenos sociais, a
partir do senso comum, construidas nas conversas ordindrias que nos
fazem compreender as coisas, os valores, as normas, os comportamentos
e as atitudes e acabam seguindo um padrdo (SPADONI, 2016).

Dessa forma, o percurso metodoldgico utilizado serd por meio da
pesquisa qualitativa, que implica em investigar pessoas, fatos e locais
como objeto de estudo, buscando interpretar e compreender os sentidos
e significados dos acontecimentos de determinado grupo social
(CHIZZOTTI, 2003). A pesquisa qualitativa tem como proposta conhecer o
processo social e as relaces construidas pelos grupos, considerando os
sentidos que os integrantes atribuem a realidade em que vivem,
valorizando mais as questdes de qualidade em detrimento da quantidade.

Para a realizacdo deste trabalho, foram feitas pesquisas de
levantamentos bibliograficos em livros, artigos, teses e dissertacdes sobre
as categorias: jovens e Educagdo Fisica. Em seguida, foi realizada a
pesquisa de campo que se deu por meio de questionario e entrevistas
aplicadas a jovens do Ensino Médio. O questiondrio e as entrevistas foram
conduzidos pela prépria pesquisadora, no interior de uma escola estadual,
com hordrios e dias pré-estabelecidos entre a pesquisadora e a
direcdo/coordenacdao da escola, em um ambiente neutro sem
interferéncias de ruidos, barulho ou pessoas que pudessem atrapalhar o
andamento da pesquisa. Foi utilizado um gravador de voz, para que,



posteriormente, as informagdes fossem transcritas e analisadas, com fins
académico-cientificos.

Optou-se pela entrevista aprofundada para a coleta de dados, por
entendé-la como a maneira mais realista de explorar a comunicagdo oral
decorrente da interacao entre o pesquisador e o interrogado, com
intencdao de diminuir qualquer forma violéncia simbdlica capaz de afetar
as respostas (BOURDIEU, 1997).

A entrevista ndo € a Unica, mas é uma das principais técnicas das
pesquisas qualitativas, permitindo uma capacitagdo imediata de
informacdes desejadas, pela criacdo da relacdao entre entrevistador e
entrevistado (LUDKE e ANDRE, 1986).

A pesquisa de campo ocorreu em uma escola estadual, em
Goiania, que atende jovens no Ensino Médio, da educacdo bdsica
brasileira, prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
9.394/96, no periodo matutino, matriculados no segundo ano. O projeto
de pesquisa foi submetido ao Conselho de Etica em Pesquisa da PUC-GO,
e aprovado com o protocolo 69428217.5.0000.0037.

Na escola, havia 75 jovens matriculados, nos 2° anos de Ensino
Médio, que se prontificaram a responder o questiondrio socioecondmico
e cultural, exceto uma jovem. Totalizando, entdo, 74 participantes da
aplicacdo do questionario nesta pesquisa. Desse total de 74 jovens, 10
foram selecionados para a entrevista, sendo cinco meninas e cinco
meninos com faixa etdria entre 15 e 18 anos. Os critérios de sele¢dao dos
jovens foram: ser jovens de faixa etdria entre 15 e 24 anos, estar
devidamente matriculado no ensino médio, no segundo ano, e fazer
Educacdo Fisica nas aulas na escola e fora da escola simultaneamente.

Os jovens selecionados, pelo questionario, a participar da
entrevista foram convidados por carta convite. Os que tinham idade igual
ou acima de 18 anos, assinaram um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), os que tinham idade menor que 18 anos, assinaram o
Termo de Assentimento, e foi entregue aos seus responsaveis legais uma
autorizacdo para participar da pesquisa de campo, contendo todas as
informacdes necessdrias sobre a pesquisadora e sobre a pesquisa.

OS JOVENS PARTICIPANTES
O primeiro jovem selecionado (J1), do 2° ano A, tem 17 anos,
nasceu em Goidnia (GYN), é solteiro, considera-se pardo, mora no setor

Leste Universitdro, nao possui religido, ndo tem filhos. Hoje mora com a
irma mais nova, com a prima, com a tia e com a mae, que é técnica em
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enfermagem, nascida no Para e veio pra Goiania por questao de emprego.
O jovem ja trabalhou, mas atualmente n3ao esta trabalhando.

A segunda jovem selecionada para a entrevista (J2), do 2° ano A,
tem 17 anos, nasceu em Goiania (GYN), € solteira, considera-se preta, mora
no Parque das Laranjeiras, diz-se evangélica e ndo tem filhos. Mora com a
avo e uma tia, porque ndo tem proximidade com o pai e a mae estd no
interior. A mae trabalha na zona rural, a avd e a tia trabalham na limpeza
de um hospital. Hoje a jovem ndo estd trabalhando.

A terceira jovem a ser entrevistada (J3), do 2° ano C, tem 18 anos,
nasceu em Barreiras (BA), € solteira, diz ser cristd, considera-se branca,
nao tem filhos e mora no setor Santa Genoveva com o pai, que é
vendedor, com a mée, que é cozinheira, e uma irma mais nova. Em func¢do
da irma mais velha, que tinha uma gravidez de risco, a familia se mudou
para Goiania no intuito de ajuda-la. A jovem trabalha em uma empresa
aérea, fazendo lanches para mandar para dentro dos voos. E diz ter uma
boa relacdo com a familia.

O quarto jovem a participar da pesquisa (J4), do 2° ano C, tem 18
anos, nasceu em Goiania, é solteiro, considera-se branco, ndo tem religiao,
ndo tem filhos, tem dois irm3os. Mora no Jardim Novo Mundo com a irma
mais velha, que estd gravida e com a mae, que estd desempregada. Possui
uma boa relacdo com a mde e com o pai, mesmo que ndo o veja com muita
frequéncia. Hoje é ele que sustenta a casa, trabalhando em uma sauna,
recolhendo toalhas, chinelas e servicos gerais no emprego.

O quinto jovem (J5), do 2° ano C, tem 18 anos, nasceu em Goiania
(GYN), ndo definiu seu estado civil, considera-se branco, ndo possui
religido, é ateu, ndo possui filhos. Mora no setor Novo Mundo sé com a
mae, que € copeira e promotora e diz ter uma boa relacdo com a mae,
apesar de eventuais brigas, vistas pelo jovem como discuss6es normais.
Ja trabalhou em lojas de fast food, no shopping, no entanto, ndo estd
trabalhando atualmente.

A sexta jovem entrevistada (J6), do 2° ano C, tem 17 anos, nasceu
no Gama (DF), é solteira, considera-se parda, ndo possui religido, ndo tem
filhos. Hoje mora em Senado Canedo com o irmao e a mée, que trabalha
nos servicos gerais no Férum, e se separou do pai da estudante, porque
ele sofre de alcoolismo. A mde nasceu no Maranhdo, o pai nasceu no
Céara, e veio para Goiania transferido pela empresa na qual o pai
trabalhava como mecanico de aeronave, e hoje estd encostado pelo INSS.

O sétimo jovem (J7), do 2° ano C, tem 15 anos, nasceu em Rio
Verde (GO), considera-se pardo, ndo possui religido, ndo tem filhos. Mora
no setor Negrao de Lima com a mae, que é fonoaudidloga, nascida em Rio
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Verde e veio para Goiania em busca de melhores condi¢bes de estudo e
emprego. Nao tem muita proximidade com o pai e a relagdo com a mde é
conflituosa.

A oitava entrevistada (J8), 2° ano C, tem 17 anos, nasceu em
Goiania (GO) é solteira, considera-se branca, ndo tem filhos. Mora com a
bisavé (92 anos) e a avé (60 anos), que era cozinheira em uma escola e
hoje esta aposentada. Trabalha como menor aprendiz, no Pré-Cerrado na
secretaria da Fazenda. A estudante nao tem uma boa relagdo com a mae
e diz que a relagao com o pai esta melhorando com o tempo.

A nona jovem a participar da entrevista (J9), do 2° ano D, tem 17
anos, é solteira, considera-se parda, cristd e ndo tem filhos. Mora no setor
Sao Judas Tadeu com uma sobrinha, com a irma e com a mae, que é
massagista. Diz ter uma boa relagdo com a familia, apesar de nao as ver
com frequéncia, por falta de tempo. Trabalha em uma escola de curso,
como recepcionista.

E o décimo, ultimo, jovem a ser entrevistado (J10), do 2° ano C,
tem 17 anos, é solteiro, considera-se pardo, ndo tem religidao e ndao tem
filhos. Mora no Setor Vila Nova com o pai, que é técnico agricola, e com a
mae, professora aposentada. Diz ter uma relacdo muito boa com os pais.
N3o trabalha com carteira assinada, prefere ser auténomo e tem o sonho
de completar os 18 anos para poder abrir sua prépria empresa.

JUVENTUDE E JOVENS

Juventude e os jovens sao temas que estao sempre em discussao
nas instituicdes de ensino e nos meios midiaticos por envolver desafios,
limitagbes e conquistas. Sdo temas importantes para compreender a
sociedade e que vém ganhando atengdo nas instituicdes de ensino com
producbes académicas, tanto vindas da opinido publica quanto de
instituices politicas governamentais ou ndo governamentais. Nos meios
midiaticos, essas categorias recebem interferéncias na compreensdo de
seus conceitos e sdo interpretadas de acordo com interesses de classes
ou com a industria do consumo.

Abramo (1997) menciona que as producdes cientificas feitas
sobre a juventude eram norteadas sobre os produtos ligados aos jovens
(musicas, moda, estilo, entre outros) e aos problemas sociais nos
noticidrios como as drogas, crimes, violéncia e outros. Para a opinido
publica, existem duas formas distintas de tematizar os jovens: a primeira
é vinculada ao comércio de produtos especificos e tudo aquilo que

7

relaciona a fase de jovialidade dessa fase da vida; e a segunda é
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relacionada com os comportamentos e atitudes considerados rebeldes e
fora da realidade do mundo dos adultos.

Em todas essas produg¢des académicas e em drgdos institucionais,
0s jovens sao protagonistas centrais das discussbes, porém, as
investigacdes se limitam a torna-los agentes passivos dos problemas ou
formular politicas publicas direcionadas a eles. Sé mais recentemente as
pesquisas se preocuparam em dar voz a esse publico e buscam explorar a
forma como pensam e refletem sobre os fen6menos que os cercam e a
realidade em que vivem. Anteriormente, ndo eram considerados como
sujeitos capazes de problematizar, refletir e propor a¢des na tentativa de
solucionar os problemas atribuidos a eles (ABRAMO, 1997).

Considerar os jovens como seres acriticos e passivos frente a suas
realidades sociais e culturais pode ser devido a preocupacao de ndo inseri-
los nos processos de construgdes e consolidacdo da democracia do pais,
por ser aqueles com disposicao fisica e criatividade para resolver
problemas que servem para reproduzir a ordem social vigente. Pais (1990)
percebeu a necessidade de desconstruir a teoria de que a juventude e os
jovens sdo padronizados em suas crengas, valores, atitudes e
comportamentos por entender que ndo existe uma Unica forma de ser
jovem. O autor critica essa padroniza¢ao dos jovens e apresenta dois eixos
semanticos da categoria: o primeiro, como uma unidade que se refere a
fase da vida de cada pessoa; e o segundo como diversidade, sendo que
diferentes atributos sociais distinguem os jovens uns dos outros (classe
social, estado civil, trabalhadores, etc.).

No segundo eixo — a diversidade — o autor se refere, entdo, a
pluralidade das maneiras de ser jovem e olha-as a partir de duas correntes
tedricas: a corrente geracional e a corrente classista. A corrente
geracional discute a continuidade/descontinuidade dos valores dos jovens
entre diferentes geracoes, entre pais e filhos por exemplo. Os costumes,
valores, modas entre essas gera¢des, quando jovens, sao distintas. Jd a
corrente classista discute as reprodugbes das classes sociais em uma
mesma geragao, criticando quando os termos relacionados aos jovens
vém acompanhados de conceitos vulgares (PAIS, 1990).

Por isso, autores como Carrano (2002) e Dayrell (2010), também,
consideram que ndo existe somente um modo de ser jovem nas
sociedades. Consideram-nos como sujeitos capazes de pensar e agir
dentro de suas realidades sociais, e seres produtores de diferentes formas
de culturas. Utilizam o termo culturas juvenis para denominar a relativa
autonomia que esses jovens possuem na producdo de suas préprias
identidades sociais. As culturas juvenis sdo processos simultaneos que se
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aproximam ou se diferem a partir de simbolos, normas, crencas, valores e
subjetividade de cada jovem, em sua esfera social de vida.

Dayrell (2003) considera os jovens como uma condi¢do social e
busca compreender como esses sujeitos sociais constroem diferentes
modos de ser jovem, para além de imagens cotidianas sobre a juventude.
E apresenta trés imagens que representam os jovens inseridos na
sociedade.

A primeira representacao é considerar a juventude como um “vir
a ser’”’; ou seja, ver os jovens em uma fase da vida entre a infancia, que o
ser deixa de ser uma crianga, para se preparar para a fase adulta e se
qualificar para vir a ser alguém na vida. A segunda representacdo € a visao
romantica desta fase, indica o florescimento cultural, o mercado de
consumo, o vigor, o prazer, a sensacao de liberdade e de jovialidade. E a
terceira representacdo € vista como os momentos de crises,
comportamentos rebeldes e conflitos com a autoestima e personalidade
(DAYRELL, 2003).

Portanto, de acordo com os autores citados acima, a juventude
possui representagdes no senso comum que ndo corresponde a realidade
de muitos jovens produtores de cultura e que precisam ser
desconstruidas. As necessidades dessas desconstru¢bes se afirmam
diante das diferentes culturas juvenis que cada sujeito constrdi de si
mesmo, por ser um ser pensante, ativo e criativo em seu meio social.
Assim, torna-se importante as investigacdes que dao vozes a esses jovens
para expressar e opinar sobre os fendmenos que convivem
cotidianamente.

Dessa forma, a educacdo é uma instituicdo presente na vida
desses sujeitos e que merece receber suas opinides sobre a educacdo do
ser humano, de si mesmo, e o que é eixo norteador deste trabalho, sobre
a educacdo do corpo do cidad3o. Abaixo segue a visdo dos jovens
entrevistados sobre a importancia da escola.

JOVENS E AESCOLA

Os participantes da pesquisa consideram a escola como muito
importante por atribuir a instituicdao o caminho para estar em melhores
condi¢bes no futuro, considerando o ingresso no ensino superior, arrumar
um bom trabalho, ajudar a familia, entre outros.

Jovem 1- “E preparar pra entrar em uma boa faculdade, dd um bom
ensino, pra conseguir coisas melhores pra sua vida, ter uma boa
profissao”.
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Jovem 2- “Ah é bem importante. Eu acho que se eu ndo estudar, eu ndo vou
ser muita coisa na vida. Porque vocé pode ter uma condi¢do melhor, mais pra
frente vocé pode ajudar alguém com seu estudo”.

Jovem 3- “A escola é bastante importante, porque € igual a vida, te ensina
muitas coisas boas e ruins. Boas é porque vocé adquire mais conhecimento,
conhece pessoas que vocé leva pro resto da vida, faz amizades.

Jovem 4- “E primordial. Ter o ensino bésico. Hoje pra procurar emprego bom
vocé tem que ter no minimo a escolaridade média. Mas, atualmente, entre a
escola e o trabalho, meu trabalho € prioridade”.

Jovem 5- “Conhecimento. Vocé vem porque vocé ndo sabe muita coisa e
quando vocé sai daqui vocé sabe muito mais do que quando vocé entrou.
Meio que ela te dd o conhecimento e isso é importante. A escola tem objetivo
de ensinar”.

Jovem 7- “Eu dou muita importancia pra escola. Eu acho ela importante,
porque pode gerar grande conhecimento, emprego bom”.

Jovem 8- “Pro ensino é importante. Agora carater vem de casa. A escola
serve pra ensinar, abranger mais o conhecimento nas dreas”.

Jovem 9- “A escola ta comegando a te dar um rumo na vida, pra mim é o
comeco da vida a escola. Vocé comega a viver quando comega a estudar”.

Jovem 10- “A escola te encaminha na vida, te socializa com outras pessoas,
vocé vé pessoas diferentes, vai aprender, vai passar por dificuldades”.

Destaque-se a fala de uma aluna que além de considerar a escola
como um meio para melhorar de vida, faz criticas sobre a forma do ensino
na educagdo bdsica, em especifico no Ensino Médio.

Jovem 6- “Futuro em geral. Pra tudo hoje vocé precisa do estudo, da escola,
do certificado. A escola é importante. Pra falar a verdade, ndo serve pra
muita coisa, porque muita coisa que a gente pega aqui é desnecessario. Eu
acho importante a filosofia e a sociologia, porque ensina a lidar com tudo.
Agora, no ensino médio a gente aprende, a gente faz tarefa, pra tirar nota,
pra poder passar e ter o certificado. [...] Eu tenho preocupag¢do comigo, com
meu estudos, com minha casa, porque eu tenho ajudar na minha casa.
Sustentar, pagar aluguel e tudo mais. Tenho que me preocupar com tudo.
Igual a professora d4 o mesmo sermao pra todo mundo. Eu acho que isso
ndo deveria acontecer, porque eu to me esforcando pra caramba pra ta ali”.

A escola na visao dos jovens participantes da presente pesquisa
se torna a esperanca de um futuro melhor, o local onde se aprende e tem
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acesso ao conhecimento. No entanto, alguns percebem a distancia que
existe entre os conteldos ensinados durantes os dias letivos e a suas
realidades fora da escola. Analisando a fala da Jovem 6, a mesma cita que
na educacdo formal o alunos cumprem metas, mesmo que sem sentido
para eles, para passar de ano e obter o diploma, mas o conhecimento
qualitativo ainda fica em déficit.

Essa ideia da “escola libertadora” como fator de mobilidade
social, na visdo de Bourdieu (1966), € mais uma forma de conservacdo
social por fornecer a esperanca de diminuir as desigualdades sociais, mas
que na verdade é mais um mecanismo para reproduc¢ao e manutenc¢ao da
ordem social. Concluindo que o sistema escolar é injusto por favorecer os
favorecidos e desfavorecer os desfavorecidos, ignorando as diferentes
culturas e valorizando a cultura da elite que aproxima da cultura escolar
(BOURDIEU, 1966).

Esses jovens tém acesso ao conhecimento, mas, em sua grande
maioria, os contetidos ndo fazem sentido.

A partir da importancia que os participantes atribuem a escola e,
consequentemente, a educacao, aprofundou-se a pesquisa para entender
a visao que os jovens possuem sobre a educa¢ao do corpo no meio em
que vivem. Dessa forma, nossos olhares se voltam para a Educacao Fisica,
enquanto componente curricular e praticas corporais (fora da escola).

A EDUCAGAO FiSICA

A Educacao Fisica tem como finalidade ampliar a cultura corporal,
utilizando as habilidades fisicas e motoras, levando em consideracdo o
sujeito em todas as suas dimensdes de ser humano independente do seu
espaco de atuacao profissional, seja na escola, na academia, em parques,
nas ruas, clubes, etc. E a drea do conhecimento que tem como objeto de
estudo o movimento do corpo humano carregado de sentidos e
significados sdcio-culturais, recebendo influéncias e contribui¢cbes de
diferentes ciéncias, desde a biologia e fisica até a filosofia e sociologia.

A Educacdo Fisica é uma drea do conhecimento que dialoga com
outras ciéncias e acaba sendo motivo de disputa de campo entre a
educacdo e a salide. Essa disputa de campo na visao do sociélogo Pierre
Bourdieu (1983) sdo os espacos estruturados, cujas propriedades
dependem das caracteristicas de quem os ocupa, podendo ser
caracterizados como objetos de disputas de interesses especificos do
préprio campo.
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Historicamente, a Educacdo Fisica vem sendo disputada pelas
ciéncias bioldgicas, as quais a originam cientificamente, e pelas ciéncias
humanas e sociais, que completam os sentidos sociais, politicos,
econdmicos e culturais de suas interven¢des. A Educacdo Fisica chega
ao Brasil com os Métodos Tradicionais de Gindstica, cujos objetivos eram
o militarismo, o eugenismo e o higienismo, e com a visao de uma educagao
biologizada e mecanicista (SOARES, 2012). Ao longo dos anos, surgiram
outras formas de aplicar a educagdo do corpo dos sujeitos dentro da
escola, tais como: o esportivismo, o recreacionismo, a psicomotricidade,
a abordagem desenvolvimentista e as tendéncias pedagdgicas de cunho
critico.

O esportivismo significava usar as aulas de Educacédo Fisica para
formar atletas de alto rendimento; o recreacionismo utiliza-se das aulas
de Educagdo Fisica como uma extensdo do recreio, um momento de
distracdo para os alunos e descanso da “mente”; a psicomotricidade
utiliza a capacidade motora das criancas para o desenvolvimento de
habilidades de cunho psicoldgico; a abordagem desenvolvimentista
defende que o movimento é o principal meio e fim da educacao do corpo;
e as tendéncias pedagdgicas de cunho critico (emancipatdria, superadora
e outras) veem na Educagdo Fisica um caminho para desenvolver as
potencialidades dos sujeitos de forma completa e integral (DARIDO,
2003).

Simultaneamente, ha intervencfes para uma educagao corporal,
dos praticantes, fora dos muros da escola, ou seja, uma Educacdo Fisica
praticada nas ruas, nas academias, nos clubes e nas escolinhas esportivas.
Educacdo essa que vincula a Educacdao Fisica para a busca do corpo
perfeito, a formacdo de superatletas a qualquer custo, consumo de
produtos em mercados fitness, busca da saldde, da sociabilizacdo e
combate ao sedentarismo, etc (BAPTISTA, 2007).

Diante do exposto, foi questionado aos jovens participantes desta
pesquisa, durante a entrevista, qual a importancia que eles atribuiam a
Educacdo Fisica, escolar e fora da escola, para compreender se tal drea do
conhecimento é valorizada para eles e se eles entendem qual a sua
importdncia e suas propostas.

JOVENS E A EDUCACAO FiSICA ESCOLAR
Todos os jovens participantes da pesquisa consideram a Educagao

Fisica Escolar importante, por entendé-la como um momento de distracdo
da mente, que trabalha com as disciplinas “pensantes”, por aprender
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sobre os esportes e pela socializa¢do que proporciona as atividades em
grupo.

Jovem 1- “Eu acho que a Educagdo Fisica Escolar (EFE) é importante porque
junta os alunos, as vezes um é novato pode se misturar e pode conversar com
os alunos. Porque, geralmente, a EFE é sempre praticada em grupos”.

Jovem 2- “Eu dou muita importancia a EFE, porque tem gente que fica em
casa o dia inteiro, ndo faz nada. Ai quando chega aqui até anima de fazer
alguma coisa. Eu acho importante”.

Jovem 3- “A EFE na concepc¢do de que os professores passassem coisas
novas e ensinassem os alunos, ai sim é importante. Ai faz sentido. Ela deixa
as pessoas mais préximas. Porque na sala fica um de um lado, um do outro
lado. E ela consegue enturmar todo mundo. E mais voltada pra socializar os
alunos.

Jovem 4- “Pra mim EFE é um tempo para os alunos aprender sobre o esporte.
O esporte comega na escola”.

Jovem 5- “O sentido da EFE é que a aula pratica seria mais pra distrair, pra
quebrar o clima pesado de sé estudar”.

Jovem 6- “Porque ela ensina o jogo, as regras, a histdria, inclui tudo até a
Biologia. Ela ensina cada parte, cada musculo, ensina muita coisa, explica. A
questdo das Olimpiadas, ensinou a histdria do jogo. Por isso o professor de
EF é importante, é ele que vai me ensinar, que tem o estudo suficiente pra
me ensinar.

Jovem 7- “Eu acho que a EFE é importante, por causa dos exercicios, ter um
descanso das outras aulas. Porque sé aula de escrever, as vezes cansa muito.
Aina aula de EF acaba descontraindo”.

Jovem 8- “Eu acho que a EFE ¢é importante. E bom pra desenvolver os
musculos, saber qual a alimentacao adequada pra gente. E é muito bom isso
na EF. Porque hoje em dia o povo ndo para pra pensar na alimentacdo, fazer
exercicios”.

Jovem 9- “Acho que a EFE deveria ser pra gente se exercitar, porque a gente
fica seis aulas sentados dentro da sala. Acho que seria mais pra gente se
movimentar, ndo ficar parado aqui dentro”.

Jovem 10- “Eu sou a favor da EF na escola. Eles querem tirar as disciplinas que
aparentam ndo ter peso, mas tem um peso pra pessoa. A EFE é importante,
faz vocé ser competitivo, faz vocé querer cuidar do seu corpo, ter outras
idéias”.
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As respostas obtidas nas entrevistas nos permitem perceber que
as representacdes que os jovens possuem sobre a Educacdo Fisica ainda
nao foram superadas. Enxergam a Educacao Fisica como um momento de
distracdo da mente, de relaxamento ou formadora de atletas, que foi
construida historicamente a partir de interesses especificos. No entanto,
conseguem olhar a importancia do componente curricular com outras
perspectivas, por exemplo, ao afirmar que se for para ensinar algo é valida
ser obrigatdria no ambito escolar. Sabem que tal area do conhecimento
tem algo a ensinar, mas ndo esta cumprindo ainda o seu papel; é capaz de
socializar os sujeitos em grupo, uma vez que s3o seres sociais.

Bungenstab (2017), em seus estudos sobre juventude e a
Educacdo Fisica, percebeu a predominancia do contelddo esporte com
énfase no futebol, reforcando as discussdes em torno do esporte da e na
escola. O esporte da escola entende que deve ser trabalhado a partir do
trato pedagédgico, ou seja, as aulas devem proporcionar diferentes
experiéncias aos jovens, para ampliar seus conhecimentos e incluir todos
os alunos. J& o esporte na escola caracteriza aulas reprodutivistas; os
alunos jogam por jogar ou utilizam para treinar em fungao de interclasses
ou intercolegiais. Acontece a exclusao daqueles que ndo se interessam
por competicdes, por diferentes motivos, e daqueles que ndao possuem
aptiddo para praticar as modalidades que mais estdo presentes nas aulas
de Educacgao Fisica.

JOVENS E A EDUCAGAO FISICA EM CLUBES, PRACAS, ACADEMIAS E
OUTROS ESPACOS

Os jovens atribuem importancia ao estar em movimento e
argumentam que o atrativo da Educagao Fisica em diferentes espagos é
que cada um fica livre para escolher a modalidade que mais gosta de
praticar; fazem quando quiser fazer, de acordo com seus gostos
particulares. Indicam que a Educacdo Fisica, em espacos ndo formais,
serve para formar atletas de alto rendimento, projetar um modelo de
corpo estabelecido pelas midias, melhorar a saide e combater o
sedentarismo.

Jovem 1- “Eu jogo bola. Eu entendo que a EF fora da escola seja praticar
esporte, praticar exercicio fisico, para ndo ser muito sedentdrio. Eu entendo
que a EF fora da escola seja praticar esporte, praticar exercicio fisico, para
ndo ser muito sedentdrio. Eu acho importante a EF fora porque também é
pra socializar, assim como no colégio”.
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Jovem 2- “Eu fui pra academia porque queria cuidar do corpo, porque tem
vez que ta uma gordurinha aqui. Eu ndo fui pra academia pra deixar de ser
gorda, fui porque fico muito tempo em casa, sedentdria. Ah eu acho que é
importante sim, porque se todo mundo tivesse em mente, sabe. Ah tal a
gente vai |3, junta todo mundo e joga alguma coisa. S6 que nem sempre as
pessoas tem animo né, ai fica sé na escola mesmo, na maioria das vezes”.

Jovem 3- “Eu estava fazendo academia por causa do corpo, ter um corpo
ideal que eu quero. Um corpo desse jeito, sd tirar a barriga que é muito
grande. Tem uma atriz, que trabalha no Programa do Silvio Santos, Livia
Andrade, do SBT. Uma do cabelo grande, quero o corpo igual ao dela. Ai fui
pra academia pra tentar buscar o corpo ideal. Eu acho importante fazer EF
fora da escola. Eu fazia pelo corpo, mas percebia que eu trabalhava melhor,
ficava sem sono, raciocinio mais rapido, por isso eu acho importante. E hoje
a disposicdo me faz mais falta do que a busca pelo corpo ideal”.

Jovem 4- “Eu treinei academia porque eu queria um fisico melhor, boa
aparéncia e satde. Queria uma aparéncia igual do MC Livinho, o fisico dele é
forte, mas ndo é escandaloso. Eu ia fazer EF fora da escola por estética. Eu
acho que a EF fora da escola é importante, quanto mais vocé movimenta seu
corpo, mais melhora a satide. Pra mim é essencial fazer tanto EFE quanto EF
fora da escola”.

Jovem 5- “Eu escolhi a musculagdo pra ocupar meu tempo, pra definir o
corpo, melhorar arespiragao, cardiaco, essas coisas. Tanto a estética quanto
a satide eram minhas prioridades quando fui buscar academia. Eu acho q EF
fora da escola importante, pras pessoas melhorar a satide, combater o
sedentarismo”.

Jovem 6- “Eu fui buscar academia por causa da estética, salide, parece que a
motivagdo aumenta, também. Na verdade eu estava era querendo
emagrecer, mesmo. Eu acho que a EF fora da escola é importante também.
Porque o que vocé aprende aqui vocé desenvolve |3 fora. Fora da escola é
bom pra vocé praticar, pra aliviar. Porque alivia a mente, vocé pratica
esporte, distrair, a saude, também”.

Jovem 7- “Eu fago EF fora da escola porque eu quero emagrecer, e uma aula
por semana de EFE ndo vai mudar muita coisa. Eu fui pra academia porque eu
gostaria de ter um corpo, pra ser mais atraente, mais bonito, eu me acho um
pouco feio, ai queria mostrar isso pra mim, pra eu me aceitar mais e as
pessoas me aceitar também. Pra mim tanto a EFE quanto a EF fora da escola
sdo importantes. Porque na escola te ensinam algumas coisas que vocé ndo
vai saber na academia, como funciona essas coisas. A EF fora da escola ndo
te ensinam, mas vocé tem melhor desenvolvimento, porque tem mais tempo
pra fazer, mais dias da semana”.
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Jovem 8- “Eu fui buscar academia por causa de estética, queria ter mais
perna, mais bunda, definir barriga e engrossar as pernas. Eu acho que as duas
EFs sdo adequadas. E EF fora da escola pode fazer no final de semana, pra
jogar bola”.

Jovem 9- “Quando eu comecei a fazer eu era muito sedentéria. Eu fui fazer
academia por causa de satde. Eu me sentia muito indisposta. Tanto a EFE
quanto a EF fora da escola sdo importantes, porque sdo questdes diferentes.
E fora da escola é uma questdo de satde. Dentro da escola vocé é obrigado
a fazer e fora da escola é uma escolha sua”.

Jovem 10- “Eu faco EF fora da escola porque eu tenho muita raiva do
governo, com algumas noticias [...] Ai eu tenho que lutar pra esvaziar minha
raiva. Tem que ter saide também, mas eu procurei fazer EF fora da escola
por causa de dinheiro. Eu fazia futebol, mas sou muito ruim sé que eu queria
ganhar dinheiro, eu sé penso no dinheiro. E importante fazer EF fora da
escola porque os alimentos de hoje em dia sé faz mal, ai aumenta a
obesidade, aumenta um monte de coisa”.

Batista (2007) analisou, em sua pesquisa, que o objetivo dos
participantes em buscar atividades corporais em academias foi por causa
da estética, revelando uma preocupacao social com o modelo de corpo
estabelecido pela industria cultural a ser alcancado pelos praticantes.
Alerta que o processo de educacao do corpo na sociedade do capital
precisa ser desmistificado, pela compreensdo da educacdo como um
processo de constituicao do ser humano e sua relagdo com a realidade, e
da capacidade da educacdo atuar significativamente no corpo, “lécus
privilegiado de controle social” (BAPTISTA, 2007, p. 139).

No entanto, apesar de muitos jovens fazerem referéncia a
Educacao Fisica com o esporte de alto rendimento no ambito escolar,
apenas um aluno buscou o esporte fora dos muros da escola, para a
formacdo do alto rendimento profissional.

CONSIDERAGOES FINAIS

Considerar a visdao e opiniao dos jovens sobre seu préprio ambito
social, possibilita-nos compreender melhor sua realidade e desmitificar o
que nos é imposto midiaticamente como padrdo imutdvel, acerca da
categoria. Da mesma forma, é necessario investigar sobre a Educagao
Fisica na proposta de desconstruir suas representacdes sociais mais
sélidas e reducionistas para alcancar suas propostas mais ampliadas.

Historicamente, a Educa¢do Fisica assumiu diversos papéis
durante suas praticas, em ser higiénica, militar, eugénica, esportivista,
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recreacionista, psicomotora e praticas pedagdgicas com intervengdes
criticas. E os dados das entrevistas mostraram que as representacdes
sociais, de cunho biologicista, que a Educacao Fisica carrega, ainda estao
presentes nas falas dos jovens. No entanto, esses mesmos jovens
apresentaram outras visdes sobre o campo do conhecimento que
possibilitam o avanco da area e ampliacao da educacao do corpo, a partir
do cunho critico. “A Educacao Fisica é importante, tem algo a ensinar, mas
ndo estd ensinando”.

Assim, concluimos que os jovens se mostraram criticos quando o
assunto é a propria educacdo. Apesar de todos os obstdculos e
dificuldades, entendem que a educacdo é fator importante para seu
futuro e melhores condicdes de vida.

Acredita-se encontrar na educagdo, e consequentemente na
Educacdo Fisica, uma possibilidade de acd3o consciente para a
emancipacao humana, e, assim, assumir um carater transformador da
realidade e contribuir para a formacdo de um ser humano mais critico,
criativo, ético e social. Os fins da educacdo estendem-se a Educacdo Fisica
como ato educativo que estd voltado para a formag¢do do homem tanto
como ser pessoal quanto como ser social (GONCALVES, 1994).
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CORPO E JUVENTUDE SKATISTA

Marco Antonio Oliveira Lima
Claudia Valente Cavalcante

INTRODUGAO

Este capitulo debate sobre o corpo, os jovens skatistas e as
dinamicas sociais presentes na relacao destes com a realidade. Ao propor
discussdo sobre o corpo e os skatistas, avalia-se também ser relevante
considerar sua condigao histdrica que nao se desvincula das contradigdes
do tempo.

Segundo Bloch (2002), a histdria se caracteriza pela insercdo,
intervencdo e atuacdo do homem no tempo. E Marx (2000) compreende
que o presente se materializa ainda a partir das ressonancias
socioculturais do passado. Entdo, nao ha uma cisdo, mas um processo de
conexfes e interdependéncias que vao se reordenando no tempo
mediante as contradi¢es, frutos também dos embates de classe. Marx e
Engels (2007, p. 40) contribuem com a discussdo ao falarem que: “a
histdria de todas as sociedades até hoje existentes é a histdria das lutas
de classes”.

Cada momento da insercao do humano na realidade é marcado
por paradigmas de corpo que se diferenciam daqueles de contextos e
épocas anteriores ao presente, cujo perfil, tendo-se por referéncia a
atualidade, é moldado nas academias de gindstica e musculagao,
determinando certo padrao escultural e de beleza que, supostamente,
pode influenciar a forma pela qual os jovens skatistas lidam com ele.
Identifica-se que os corpos dos skatistas ndo estdo desconectados das
contradicdes dialéticas da época contemporanea.

Como a histdria ndo segue uma espécie de linearidade evolutiva,
antes é marcada por embates, continuidades e descontinuidades, fato
que podera constituir possiveis resisténcias imprimidas pelos skatistas na
maneira pela qual se relacionam com o préprio corpo. Ressaltar este
ponto se faz imprescindivel haja vista que os jovens nao sdao consumidores
passivos e desprovidos de critica, autocritica e resiliéncia, ao contrdrio
também sdo capazes de assumirem, refutarem ou darem novo sentido ao
que lhes é apresentado pela inddstria cultural. E isto tanto no que se
refere ao corpo quanto a demais categorias passiveis de consumo pelo
mercado.
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E em meio a estes embates que tanto o corpo quanto os jovens —
sujeitos histdricos —, considerando-se as especificidades da juventude —
tempo da vida - e as singularidades culturais dos skatistas — grupo juvenil
- que se consolidam formas e perspectivas multiplas de vivenciar,
partilhar e dar novos sentidos ao espaco urbano.

O CORPO DOS GRUPOS JUVENIS SKATISTAS

Ao falar-se dos jovens skatistas, primeiramente é preciso ter
clareza de que antes de serem skatistas eles sdo jovens, compreendidos
dentro de uma etapa da vida, denominada de juventude. Por jovens, as
politicas publicas brasileiras, na instancia federal, segundo o Estatuto da
Juventude, consideram os individuos com idade entre 15 e 29 anos
(BRASIL, 2013).

Entretanto, ndo se pode resumir o conceito de jovens a
classificacdo etdria, que mantém vinculos unicamente com suas
caracteristicas bioldgicas. Ao se referir a tal grupo, é preciso considerar
também os fatores histdricos, sociolégicos e culturais das varias
possibilidades contemporaneas do ser jovem, o que gera a necessidade
do seu uso no plural, jovens.

Bourdieu (2003a) contribui com assertiva ao propor reflexdo que
critica a classificacdo dos jovens por cardter unicamente etdrio,
expandindo os elementos geracionais pelos quais os individuos poderdo
ser compreendidos. Para ele, a idade é uma construcao de cardter
bioldgico que é:

[...] socialmente manipulado e manipulavel; e que o facto de se falar dos
jovens como de uma unidade social, de um grupo constituido, dotado de
interesses comuns, e de se referir esses interesses a uma idade definida
biologicamente, constitui j@ uma evidente manipula¢do [...] (BOURDIEU,
20033, p. 153).

A passagem acima mostra que os jovens sao dotados de
interesses diferentes, multiplos e diversos, fato que precisa ser levado em
conta quando se tem em mente a apropriacdo deles como objeto central
ou secunddrio, que dialoga com o objeto estabelecido para estudo e
pesquisa, sendo o corpo dos jovens skatistas.

Ao recorrer a demais pensadores, que possam fundamentar os
argumentos aqui levantados, nota-se em Pinheiro e Feitosa (2013)
reflexao que aponta como os jovens sao plurais e heterogéneos, sendo
preciso levar em conta estes fatores dessa etapa da vida determinantes
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nas suas perspectivas de vida e que ndo podem ser descartados. Os
autores afirmam que o “[...] desafio metodoldgico em problematizar a
juventude como objeto socioldgico nos instiga a compreender a
juventude como uma categoria dindmica e plural [...]” (PINHEIRO,
FEITOSA, 2013, p. 171).

Ao considerar os jovens como sujeitos histdricos, formados por
dimensao bioldgica, mas também, e principalmente, por caracteristicas
sociais e culturais, permite-se distingui-los, bem como os seus grupos
juvenis, de outros no tocante aos interesses, visdes e expectativas acerca
da vida, da sociedade, do mundo em aspectos pertinentes a educagao,
afetividades, familia, lazer e ao mundo do trabalho.

E isto é o resultado das dinamicas concretas da vida, no
emaranhado tecido social, pertinentes a juventude, que devem ser vistas
no plural, tempo da vida dos jovens. Segundo Pais (1990), a juventude
pode ser conceituada e compreendida como:

[...] A juventude, quando aparece referida a uma fase de vida, é uma
categoria socialmente construida, formulada no contexto de particulares
circunstancias econdémicas, sociais ou politicas; uma categoria sujeita, pois, a
modificar-se ao longo do tempo (PAIS, 1990, p. 146).

Em consonancia com Pais (1990), tal qual o conceito de jovens,
ndo se pode resumir a uma esfera de cardter exclusivamente etario e
biolégico, porque esta sujeito a elementos de ordem cultural, o que geram
jovens heterogéneos acerca das suas vivéncias concretas e as
perspectivas de vida; com a juventude ndo é diferente, pois enquanto
tempo da vida, ela também estd sujeita aos condicionantes de teor
histdrico, sociocultural, econémico e politico.

Vista dessa forma, a juventude receberd influéncias e ainda, por
meio dos jovens inseridos em sua temporalidade, influenciard o lugar
onde se d3, o que diversifica e ressignifica a maneira pelo qual os jovens
experimentam, vivenciam e interagem, na realidade com os seus corpos,
em seu tempo histdrico; considerando-se as especificidades de cada
contexto, podendo ser rural-comunitdrio, urbano-interiorano,
metropolitano-industrial ou multicultural-cosmopolita.

Os jovens podem viver esta etapa da vida tanto de forma
individual, em certos momentos especificos em que desejam refletir sobre
a realidade, o concreto e o pensado, e também de maneira coletiva em
seus grupos juvenis, interagindo-se entre si e com o mundo, através de
objetivos variados, que se diversificam de grupo para grupo.
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E o que Duarte (2012, p. 17-18), em outras palavras, mas com
sentido similar, também ird tratar dos jovens e seus intercambios: “[...]
Orientam-se por elementos materiais e imateriais, cédigos, simbolos,
sistemas de representacbes sociais, expressando estilos de viver,
expressdes culturais de agrupamentos juvenis diversos [...]".

Se vdrias sdo as formas de ser jovem, de juventude e ainda de
interagbes, multiplas também serdo as coletividades, os grupos juvenis,
que vivenciam a realidade. E ainda, os jovens se permitem transitar por
diferentes grupos, ampliando seus modos de ser, socializar e aprender
com as diferencas, oriundas dos colegas, amigos e pares dos grupos que
frequentam.

Fochi (2006, p. 25) coopera com a discussdo ao falar que:

[...] usaremos a expressdo tribo urbana como uma categoria, como um
segmento social, como grupos que se separam e se unem de acordo com as
caracteristicas estéticas de seus integrantes. Grupos sem grandes vinculos, a
ndo ser a busca pelo prazer, pelo aqui agora; sem preocupagdo com uma
sociedade futura; que compartilham cédigos no seu interior; com habitos de
consumo semelhante; que apresenta uma co-presenca teatral que faz
parecer diante do outro.

A definicdo de tribos urbanas d4d a impressdo de se terem
coligagbes com duracdes espaco-temporais transitdrias, fluidas e hibridas.
Reconhece-se na reflexdo de Fochi (2006) tentativa em delimitar as
diferentes formas, jeitos, maneiras dos jovens se reunirem e organizarem-
se em seus momentos de sociabilidade e socializagao'. Mas, é através dos
grupos juvenis que se identifica conceito que proporciona sentidos
tedricos mais duradouros as interacdes que agregam os jovens.

Por grupos juvenis, faz-se meng¢ao aos ajuntamentos,
mobilizagcbes e organizacdes de cardter coletivo que rednem individuos
jovens com interesses, objetivos e metas em comum, tais como os
skatistas, que se aproximam para vivenciar em conjunto a pratica do skate
em diferentes espacos urbanos.

E preciso deixar claro que os jovens skatistas, ainda que possuam
uma pratica em comum, os objetivos de individuo para individuo podem-
se alterar e receber status diferenciado quando comparadas as

"No contemporaneo os jovens tém se relacionado de maneira que os vinculos afetivos
ndo sejam duradouros, pois sdo frageis e momentaneos. A reflexdo de Fochi (2006)
parece encontrar apoio no que Bungenstab (2017) - tomando o conceito
emprestado de Maffesoli (2007, 2010) - ird chamar de neotribos. Para aprofundar no
debate acerca das neotribos sugere-se o trabalho de Bungenstab (2017).
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motivacdes. Neste fato, vé-se que a juventude é também reprodutora e
produtora de sentidos dados ao mundo, a si e a seus corpos. Pais (1990, p.
151) corrobora com esta afirma¢do ao mencionar que é:

[...] necessario olhar a juventude ndo apenas como um conjunto social cujo
principal atributo € o de ser constituido por individuos pertencentes a uma
dada fase de vida, mas também como um conjunto social com atributos
sociais que diferenciam os jovens; isto &, torna-se necessario passar do
campo semantico da juventude que a toma como unidade para o campo
semantico que a toma como diversidade [...].

Em conformidade com Pais (1990), nota-se que os grupos juvenis
sdo relevantes no que tange aos modos, meios e mecanismos humanos
de sociabilidade, relevantes em agregar simbolos culturais nas trocas
sociais que se efetivam de formas diferentes entre os sujeitos nos grupos,
permitindo o aprendizado de ritos, linguagens, expressdes e valores, que
muitas vezes passam despercebidos ou distantes da educacdo
escolarizada. Simmel (2006, p. 70, grifo do autor) contribui no que se
refere a sociabilidade, ao considerar que:

[...] esse mundo da sociabilidade, o unico em que é possivel haver uma

democracia sem atritos entre iguais, € um mundo artificial, construido a
partir de seres que desejam produzir exclusivamente entre si mesmos essa
interagdo pura que ndo seja desequilibrada por nenhuma tensao material.

Pelo conceito de sociabilidade defendido por Simmel (2006),
nota-se que nao apenas a escola, porém demais espacos, lugares e grupos
como os skatistas permitem o aprendizado de valores socioculturais de
forma coeducativa, livre e criativa. Tal diagndstico é categdrico sugerindo
inclusive que a escola se aproxime destes grupos e reveja de maneira
critica a forma que historicamente tem se relacionado com a juventude,
cujos corpos estdo supostamente sendo educados por micropoderes e
biopoliticas (FOUCAULT, 2004, 2013).

Da-se importancia ao corpo e a sua educacdo na escola, porque
ele representa um dos meios, que livre de coer¢Ges, permite aos jovens
interagirem uns com os outros. E esta interacdo se da devido ao fato de
que pelo corpo € possivel comunicar ideias, particularidades e
singularidades da vida e vises de mundo. Constituindo-se uma forma de
linguagem cultural especifica que se constréi e efetiva-se também
corporalmente. E o que afirma Cavalcante (2010, p. 47) na passagem que
se segue:
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Os jovens como agentes diversificam suas maneiras de comunicagdo e
interagdo por meio de linguagens corporais e verbais mdiltiplas: pela arte,
musica, moda, tecnologias. Todas elas expressam de alguma maneira o tipo
de jovem por meio de aderecos, de vestimenta ou de marcas no corpo ou de
tecnologias que utilizam.

Ja Vigarello e Holt (2012), ao refletirem sobre os fendmenos
socioculturais do corpo, vao apontar o final do século XVIII e inicio do XIX,
marcados pela sociedade de classes enquanto momento impar no que
tange as transformacdes pelas quais o corpo se submeteu na histéria. De
acordo com os autores: “[...] As mudancas supdem uma lenta inflexdo da
cultura do corpo que sé o contexto social ou econdmico permite
compreender melhor [...]” (2012, p. 412).

E por isto, em didlogo com a citacdo, que ao estudar-se o corpo
implica em apreender ndo somente ele, mas também uma realidade
marcada por complexidades e contradi¢bes. Por assim dizer, Corbin,
Courtine e Vigarello (2012), embasados em Lucien Febvre (1962),
contribuem com o argumento ao refletirem que: “[...] uma atencdo
histérica ao corpo restitui ao centro da civilizacdo material modos de fazer
e de sentir, investimentos técnicos, confrontos com elementos: o ser
humano ‘concreto’ [...]” (2012, p. 7, grifo dos autores).

E inegdvel, como afirmado pelos autores, a existéncia de
investimentos técnicos e confrontos sobre o corpo, haja vista as suas
possibilidades histdricas de reproducdo e ruptura. Este fato leva a
multiplas formas de uso, assimilacdo e apropriacdo do corpo que se
diversifica de contexto para contexto, de grupo para grupo e de classe
para classe. Para Bourdieu (2003b, p. 197-198, grifo do autor):

[...] as diferentes classes prestam uma aten¢do muito desigual aos ganhos
“intrinsecos” [...] que se esperam no que se refere ao corpo em si préprio:
Jacques Defrance mostra, por exemplo, que se pode pedir a gindstica - tal é
a procura popular, que encontra satisfa¢do no culturismo — que produza um
corpo forte e que veicule os sinais exteriores da sua forca, ou pelo contrdrio
um corpo sdo - tal é a procura burguesa, que encontra satisfacdo em
aticvidades de fun¢do essencialmente higiénica [...].

Como Bourdieu (2003b) relatou, é perceptivel a existéncia de
diretrizes de classe que interferem nos multiplos processos sociais e
culturais aos quais os sujeitos dao sentido e se apropriam dos corpos. Aqui
é preciso considerar que nao apenas as questdes de classe, mas as
perspectivas de credo, ciéncia, formacdo, politica, da ludicidade e
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costumes populares, tradicionais e contemporaneos irdo suscitar
diferentes maneiras de viver o corpo.

Dentre estas ha também as perspectivas de género que podem
configurar certo habitus, que provavelmente gera valores simbdlicos que
perpassam pelos sentidos dados aos corpos. Esta reflexdo pode ser
ilustrada pelo pensamento de Bourdieu (2010, p. 38) que se segue:

[...] Os principios antagonicos da identidade masculina e da identidade
feminina se inscrevem, assim, sob forma de maneiras permanentes de se
servir do corpo, ou de manter a postura, que sdo como que a realiza¢do, ou
melhor, a naturaliza¢do de uma ética [...].

Considera-se que estes cddigos simbdlicos, pelo qual os corpos
incluindo o dos jovens skatistas sao experimentados, podem por sua vez
e, hipoteticamente, intensificar as diferencas, verticalizando as rela¢des
de género, o que naturaliza esteredtipos e preconceitos. Ao corpo é dada
a tonalidade do contexto onde ele se manifesta, sendo também produtor
dos seus proéprios sentidos. Vé-se isto em outra esfera das atividades
humanas como o campo do esporte e do lazer. Adorno (2009) amplia o
debate ao dizer que:

[...] parece evidente a hipdtese, entre outras, de que, mediante os esfor¢os
requeridos pelo esporte, mediante a funcionaliza¢do do corpo no team, que
se realiza precisamente nos esportes prediletos, as pessoas adestram-se sem
sabé-lo para as formas de comportamento mais ou menos sublimadas que
delas se espera no processo do trabalho. [...] De muitas maneiras, no
esporte, nds nos obrigaremos a fazer certas coisas [...] que, sob a pressdo
social, nds temos que obrigar-nos a fazer e ainda temos que achar palatdvel
(ADORNO, 2009, p. 68, grifo do autor).

Segundo o filésofo, pode-se identificar que os exercicios fisicos
praticados pelos sujeitos no periodo do ndo trabalho, no tempo livre,
longe de serem simples praticas desinteressadas do ponto de vista da
producdo, também podem estar demarcados por racionalidade que pode
vir a doutrinar os corpos jad que supostamente vive-se o lazer para se
aliviar, recarregar as energias corporais e retomar o mundo do trabalho. E
esta espécie de doutrinacdo dos movimentos corporais determina as
medidas, formas, portes fisicos e perfis de beleza, sendo um fato histdrico
das sociedades industriais. Assim afirma Marcuse (1969, p. 84):

[...] Esta é uma das realiza¢Ges originais da sociedade industrial — tornada
possivel pela reducdo da sujeira e do trabalho fisico pesado; pela
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disponibilidade de roupas baratas e atraentes, cultivo da beleza e higiene
fisica; pelas exigéncias da industria de propaganda etc[...].

A escrita direcionada as sociedades industriais do primeiro mundo
ndo pode ser “mecanicamente” transferida aos paises do terceiro mundo
ou em desenvolvimento como o Brasil, haja vista que aqui ainda
encontramos operarios em condicdes precarias de trabalho, e em alguns
casos até o “trabalho escravo”. Todavia, dentre os motivos que chamam
a atencdo estd o fato do corpo se tornar mercadoria, coisa e ficar envolto
por aura fetichista. Nesta linha de raciocinio, Lukacs (2003) ao estudar o
fenémeno da reificacao, no trabalho, e do fetiche da mercadoria afirma
que:

A metamorfose da relagdo mercantii num objeto dotado de uma
“objetivacdo fantdsmica” nao pode, portanto, limitar-se a transformag@o em
mercadoria de todos os objetos destinados a satisfacdo das necessidades.
Ela imprime sua estrutura em toda a consciéncia do homem; as propriedades
e as faculdades dessa consciéncia ndo se liga mais somente a unidade
organica da pessoa, mas aparecem como ‘“coisas” que o homem pode
“possuir” ou “vender”, assim como os diversos objetos do mundo exterior.
E ndo ha nenhuma forma natural de relacdo humana, tampouco alguma
possibilidade para o homem fazer valer suas “propriedades” fisicas e
psicoldgicas que ndo se submetam, numa proporgao crescente, a essa forma
de objetivacdo [...] (LUKACS, 2003, p. 222-223, grifos do autor).

Neste processo que envolve a producdo dos bens materiais,
acredita-se que pela dtica da industria cultural permite-se estabelecer
raciocinio critico e importante para se refletir sobre a complexa rede de
significados que torna o corpo produto e ao mesmo tempo consumidor,
capaz de continuidades e descontinuidades. Isto porque ela reduz a arte
e 0 corpo a esteira do mercado empobrecendo a experiéncia, o simbdlico,
o ludico, a vida e a existéncia, tardando-se a emancipacdo e ofuscando o
pensamento auténomo.

Baptista (2007, p. 133) ao discutir sobre a industria cultural vai
explicitar que:

[...]Aindustria cultural promete afelicidade e a sublimagdo, mas esta ventura
ndo pode ser alcangada porque é um fetiche e, enquanto tal, aponta sempre
para uma outra necessidade criada com freqiiéncia. [...] A industria cultural
apenas reafirma a felicidade impossivel de ser alcancada e, ao mesmo tempo,
veladamente, administra as rela¢es sociais para este modelo de corpo
manter-se dentro do necessdrio para a obteng¢do dos lucros.
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E perceptivel o quanto os meios de comunica¢do de massa, as
midias em geral, utilizam-se da propaganda, das formas de parcelamento
e pagamento, para que o sujeito nao fique fora da moda, ndo deixe de
acessar as novidades e tendéncias; criadas, como se diz aos quatro cantos,
de acordo com a “singularidade” de cada cliente.

Através da compra e aquisi¢ao do que a industria cultural coloca a
disposicdo dos individuos, incluindo-se certo perfil de corpo; magro,
treinado, tonificado, enrijecido, musculoso, retilineo, “belo” e perfeito;
veiculado nas academias de ginastica e musculacdo, ha uma busca de
sentido para a vida. Esta venera¢do ao corpo da margem para se reviver o
mito grego de Narciso. Segundo a versdo de Bulfinch (2002, p. 124-125) se
vé que:

[...] Havia uma fonte clara, cuja 4gua parecia de prata [...]. Ali chegou um dia

Narciso, fatigado da caga, e sentindo muito calor e muita sede. [...] viu a

prépriaimagem refletida na fonte [...]. Ficou olhando com admira¢do para os

olhos brilhantes, para os cabelos anelados [...]. Apaixonou-se por si mesmo.

[...]mergulhou os bragos na dgua para abracar a belaimagem. Esta fugiu com

o contato [...]. Narciso ndo pdde mais conter-se. Esqueceu-se de todo da

idéia de alimento ou repouso [...]. — Por que me desprezas, belo ser? —

perguntou [...] — Meu rosto ndo pode causar-te repugnancia [...]. Suas
lagrimas cairam na agua, turbando a imagem. E, ao vé-la partir, Narciso
exclamou: — Fica, pego-te! [...]. Com estas palavras [...], aticava a chama que

0 consumia, e, assim, pouco a pouco, foi perdendo as cores, o vigor e abeleza

[...]- O jovem, depauperado, morreu [...].

Recorrendo ao mito de Narciso, é como se o personagem
retornasse a vida no contemporaneo e buscasse dar sentido, valor e
significado a vida a partir do alcance de determinado modelo de corpo
supostamente elaborado nas academias. Aqui, inclusive a alegoria das
dguas do rio, que permitiram ao personagem se ver, apaixonar-se por si, é
substituida pelos espelhos aos quais os frequentadores utilizam para
reverenciar, admirar e enamorar a prépria aparéncia. Entdo, ser feliz é
forjar-se em meio aos ritos do fitness. Bandeira (2008, p. 25) ilustra a
discussdo quando fala que:

A instrumentalizacdo da beleza, na atualidade histérica do modo de
produgdo capitalista, tem representado os objetivos do mercado
consumidor e da ciéncia moderna, possuindo hodiernamente expressao
maxima e real na industria do fitness e dos diversos arsenais desenvolvidos
em torno das técnicas de embelezamento. O contexto em que se insere a
discussdo do corpo na contemporaneidade correlaciona-se a todo o aparato
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norteador do fitness, das praticas corporais e de suas inesgotdveis
promessas de felicidade.

Pela critica de Baptista (2007) e Bandeira (2008) no tocante a
inddstria cultural, especificamente ao padr@o de corpo e beleza,
hipoteticamente imposto aos sujeitos, apreende-se que a promessa de
felicidade ndo é alcancada uma vez que de tempos em tempos demais
produtos e perfis de corpos serdo lancados no mercado, alterando as
prioridades de consumo, niveis de felicidade, padrdes de gosto e
satisfacdo pessoal.

E como diz Takaki (2012, p. 120): “o corpo [...] ganha foco central
na construcdo dos individuos no contemporaneo, sendo um, send@o o
principal, elemento no qual se deve investir”. Contudo, ressalta-se que se
pela industria cultural ndo é possivel alcangar a plena realizagao e gozo,
hd outras formas de satisfacdo vinculadas a capacidade de livre assuncao
e ruptura dos individuos, aos quais podem dar novos sentidos e
significados aos seus corpos e aos produtos veiculados pelo comércio.

Isto se da porque os humanos n3dao sdo meros e indefesos
reprodutores do sistema, tendo a condi¢do de dialética e contradicao.
Logo, discorda-se da passagem a frente proferida por Falconi, Ferreira e
Miranda (2007, p. 121, grifos dos autores) quando falam que:

Dentro da linha skatista existem dois tipos de estilo: o skate punk, que é
principalmente constituido de jovens que gostam de rock. Sdo ténis mais
baixos, camisa mais curta, com cores mais fortes, calcas mais coladas ao
corpo e cintos de metal; e o hip hop, os quais usam touca ou boné-lenco, cal¢a
muito frouxa e ténis maiores, escutam rap. Nos dois estilos, marcas e
aderegos nos corpos dos jovens, como uso de tatuagens e piercings, sdo bem
comuns. Esta identidade construida através da imagem é fruto da sociedade
consumista em que vivemos; o esteredtipo rapper ou punk foi disseminado
através da midia e hoje se configura como espécie de cddigo de conduta
exercido entre os jovens, principalmente da periferia.

Direcionando-se especificamente a discussdo para o corpo dos
jovens skatistas, cabe ressaltar que se hd a industria do consumo
permeando o microuniverso skatista ha também por parte dos jovens a
possibilidade da recusa, ruptura e negacdo. O que permite ver que nem
toda forma de consumo ¢é alienado ou irrefletido cabendo ao sujeito
ressignificar aquilo que a si, sendo o corpo ou nao, lhe é oferecido. Por
este fato acredita-se que simplificar a pratica do skate e o corpo que nela
estd em movimento, a exclusiva influéncia do mercado é desconsiderar
processos de complexidade sociocultural e histdrica.
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Deste modo, procurando-se ir a contramdo do que propdem
Falconi, Ferreira e Miranda (2007) recorre-se a critica proferida por
Benjamin (2009b, p. 31) sobre determinada visdo de histéria incapaz de
aurora:

H4 uma concepc¢do de Histdria que, confiando na infinitude do tempo,
distingue apenas o ritmo dos homens e das épocas que rapida ou lentamente
avangam pela via do progresso. A isso corresponde a auséncia de nexo, a
falta de precisdo e de rigor na exigéncia que ela faz ao presente [...].

A citagdo é importante na medida em que demonstra que a
histdria ndo € o resultado de sucessiveis acontecimentos que tendem a
perfeita evolucdo progressista da humanidade. Muito pelo contrdrio, é
possivel identificar ressonancias que estabelecem negagdes e sinteses
uma vez que o humano é capaz de intervir no tempo, narealidade através
de vivéncias simbdlicas permeadas pelo corpo via arte, pratica do skate,
etc.

Nessa linha de posicionamento extrai-se de Thompson (1998)
importante reflexdao que critica os determinismos que desconsideram
supostos dissensos entre o humano e o sistema. Diz Thompson (1998, p.
31): “[...] Devemos abandonar a idéia de que os destinatarios dos produtos
da midia s3ao espectadores passivos cujos sentidos foram
permanentemente embotados pela continua recepcdo de mensagens
similares [...]".

Freitag (1990, p. 20-21), citando Adorno e Horkheimer, diz que
para eles o capitalismo estaria “[...] assimilando os individuos ao sistema
estabelecido [...]”. Identifica-se ndo ser facilmente solucionavel a relacdo
do sujeito, e aqui se incluem os skatistas e seus corpos, com a realidade
uma vez que longe de um consenso possivel é mais cabivel considerar que
hd um embate que ndo se resume as questdes de classe, mas se amplia
para a cultura, subjetividade, habitus, contradi¢cdo, complexidade e tensao
filoséfica.

Kellner (2001) parece ter percebido esta condi¢do controversa do
sujeito na histdria e aponta para possibilidade de suposta resiliéncia e
resisténcia do jovem por meio da arte frente a midia e sua reproducao,
ruptura e producdo. Diz Kellner (2001, p. 203, grifo do autor):

[...] Os musicos negros do rap e os cineastas negros tém utilizado a cultura
da midia para expressar sua visdo sobre a sociedade americana
contemporanea, usando a midia para resistir a cultura de opressdo racial
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existente nos Estados Unidos e para exprimir suas prdprias formas de
resisténcia e de identidade contestadora [...].

[...] Quando os membros dos grupos oprimidos tém acesso a cultura da
midia, suas representa¢fes muitas vezes articulam visdes outras da
sociedade e d3o voz a percep¢bes mais radicais [...].

Diante desta perspectiva observa-se haver processos filoséficos
dialéticos que, ao contrario dos determinismos, sdo capazes de
mudancas. Sobre a dialética Hegel (1992, p. 80) vai afirmar que:

[...] E claro que a dialética da certeza sensivel ndo é outra coisa que a simples
histéria de seu movimento ou de sua experiéncia; e a certeza sensivel mesma
ndo é outra coisa que essa histdria apenas. A consciéncia natural por esse
motivo atinge sempre esse resultado, que nela é o verdadeiro, e disso faz
experiéncia; mas torna sempre a esquecé-lo também, e comeca de novo o
movimento desde o inicio.

A dialética se mostra como alternativa pertinente a deteccao das
mutuas e simultaneas influéncias que se ddo entre os contrarios, opostos,
que estabelecem vias de movimento rumo a sintese, porém é preciso dizer
que isto ndo ocorre como mera obra da ideia, espirito e consciéncia. Por
mais que Hegel (1992) vai privilegiar o pensamento em detrimento da acdo
dos humanos na histdria, no estudo, faz-se o contrdrio, partindo-se da
realidade, dos embates e contradicdes que irdo constituir as ideias.

Logo, as reflexbes de cada época resultam-se dos antagonismos
e paradoxos, dentre eles os de classe na histdria, e ndo o oposto. Marx
(1996) coopera com o que foi falado ao estabelecer diferenca entre a
dialética de que fez uso, para a de Hegel (1992). Ele diz que:

Por sua fundamentagdo, meu método dialético ndo sé difere do hegeliano,
mas é também a sua antitese direta. Para Hegel, o processo de pensamento,
que ele, sob o nome de idéia, transforma num sujeito auténomo, é o
demiurgo do real, real que constitui apenas a sua manifesta¢do externa. Para
mim, pelo contrario, o ideal ndo é nada mais que o material, transposto e
traduzido na cabec¢a do homem (MARX, 1996, p. 140).

Em Marx (1996), consegue-se ampliar as probabilidades no que se
refere a busca por certa autonomia e emancipacdo, pois se identifica que
ao humano, individuo histdrico, é inegavel a possibilidade de intervir na
realidade, com seu corpo, tanto pelo embate quanto pelo trabalho que
transforma a si e o meio ambiente. Eis a prdxis que consideravelmente
poderd apontar meios de emancipagao.
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E dentre estes meios, o que Marcuse (1981b) sugere como
negacdo, ato de coragem, ousadia, resisténcia e recusa a reconciliar-se
com a atual sociedade, haja vista que nela ainda ndo se superou a divisdo
de classes e a explora¢do do humano, do jovem e do corpo. Afirma o
pensador:

Na medida em que a sociedade antagdnica se transforma em uma totalidade
repressiva terrivel, por assim dizer se desloca o lugar social da negagdo. O
poder do negativo surge fora dessa totalidade repressiva, a partir de forcas
e movimentos que ainda ndo estdo manietados pela produtividade agressiva
erepressiva da chamada “sociedade da abundancia”, ou que ja se libertaram
desse desenvolvimento e, portanto, tém a possibilidade histdrica de
percorrer um caminho de industrializacdo e modernizagdo realmente
distinto, um caminho humano de progresso. E a essa oportunidade
corresponde a forca da negacdo no interior da “sociedade da abundancia”,
forca essa que se revela contra esse sistema como um todo [...]. A forca da
negacdo [...] creio, ela se baseia em impulsos e objetivos que se encontram
em contradi¢do irreconcilidvel com o todo existente (MARCUSE, 1981b, p.
165, grifos do autor).

Retomando o objeto, acredita-se que o individuo supostamente
consegue confrontar/tensionar dialeticamente os desafios que estdo
postos e atribuir novas possibilidades de inteirar-se com o meio e isto
pode ocorrer pelo corpo do jovem mediante a pratica do skate no meio
urbano.

CONSIDERAGOES FINAIS

Estes jovens capazes de agir por si, inserem-se em jornada
balizada pela autonomia tendo por objetivo a vivéncia de experiéncias que
tragam sentido pleno as suas vidas e permitam-lhes terem um encontro
consigo e com suas perspectivas de mundo, que se projetam em seus
corpos. E o que afirma Benjamin (20093, p. 30) acerca da juventude e do
despertar de sua consciéncia critica e politica:

[...] A juventude sabe que lutar ndo significa odiar e que, se ainda encontra
resisténcias, se ainda ndao pode penetrar tudo com juventude, isso se deve a
sua prdpria imperfei¢cdo. Na luta, no vencer ou no sucumbir, escolhendo
entre o sagrado e o profano, ela deseja encontrar a simesma[...].
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Ao se referir a juventude de forma geral e aos grupos juvenis de
skatistas e seus corpos especificamente, vale citar a reflexdo de Marcuse?
(19813, p. 129) que se segue: “[...] O desfecho depende, em grande
medida, da capacidade da jovem geracdo [...] o indispensével requisito
prévio da transi¢dao para a a¢do politica em grande escala3”.

A expressdo jovem geracdo, usada por Marcuse (1981a), pode ser
compreendida através da concepcéo de Cordeiro e Cordeiro (2013, p. 191)
que consideram que fazer parte de uma “[...] geracdo é possuir uma
correspondéncia de ideias, influéncias, saberes, filiacGes identitdrias e
valores comuns a uma parcela da sociedade [...]".

Em didlogo com os autores, tem que se ter a clareza de que ao
estudar os jovens é preciso considerar que sociologicamente eles podem
se constituir como objeto a partir de duas perspectivas que levam em
conta o carater geracional e o de classe. Pais (1990, p. 140, grifos do autor)
contribui com o descrito quando relata que:

Se as culturas juvenis aparecem geralmente referenciadas a conjuntos de
crengas, valores, simbolos, normas e praticas que determinados jovens ddo
mostras de compartilhar, o certo é que esses elementos tanto podem ser
préprios ou inerentes a fase de vida a que se associa uma das nogdes de
«juventude», como podem, também, ser derivados ou assimilados: quer de
geragbes precedentes (de acordo com a corrente geracional da sociologia da
juventude), quer, por exemplo, das trajectdrias de classe em que os jovens
se inscrevem (de acordo com a corrente classista) [...].

Reconhecem-se os jovens skatistas como sujeitos de direitos para
o presente, marcados por perspectivas de geracao e classe, e que a partir
dos atos de socializagdo e sociabilidade, procuram viver e ocupar a cidade,
na histdria, com os seus corpos em movimento sobre os skates. Sao estes
mesmos jovens que se sdo influenciados pelo sistema também sdo
capazes de influencid-lo, recusd-lo e nega-lo.

E em meio a este emaranhado de complexidades que Sousa e
Brenand apud Bungenstab (2017, p. 65) irdo mencionar que: “Nessas

2 Oliveira e Guedhin (2009) citam também esta passagem em pesquisa desenvolvida
sobre Marcuse e sua obra.

3 Marcuse foi um intelectual politicamente engajado, sobretudo, e ndo apenas na
segunda metade do século passado. Atuou junto a juventude da contracultura.
Como o movimento do skate e dos skatistas surgiu em meio ao contexto ao que se
fez referéncia a Marcuse, faz-se jus aponta-lo como uma das referéncias para se
pesquisar os jovens. Para demais informag6es sobre o seu legado sociolégico,
filosdfico e politico sugere-se acessar o trabalho de Oliveira e Guedhin (2009).
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distintas formas de pensar a vida estdo os jovens: nem de um lado, nem
do outro, mas de um lado e do outro também, ou seja, vivenciando as
contradi¢bes apresentadas, sem, contudo apontar o certo ou o errado”.
Nestas perspectivas, segue a juventude skatista com seus corpos ora em
tom de amdlgama ora de enfrentamento ou incertezas, com a realidade
sem perder a esperanca histdrica no por vir, que mesmo nao liberto de
possiveis angustias, aponte na direcao da autonomia de pensamento e
acdo coletiva emancipada.
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VIOLENCIAS EM CONTEXTOS ESCOLARES: A PERCEPCAO DOS JOVENS
SOBRE A TEMATICA NO ESPACO DA ESCOLA

Milene de Oliveira Machado Ramos Jubé
Claudia Valente Cavalcante

INTRODUCAO

Este capitulo é resultado de uma pesquisa de mestrado em
educacao que teve por finalidade discutir a concep¢ao de violéncia em
contexto escolar. O problema da violéncia ndo é novo na vida social do
Brasil, porém, nos ultimos anos vem se agravando e ganhando maior
repercussdo nacional, o que tem encorajado a comunidade académica a
estuda-lo. Sabe-se que a violéncia ndo é um problema exclusivo da escola,
muito pelo contrdrio: a escola € o locus onde as desigualdades e mazelas
vividas na sociedade sdo refletidas e se manifestam.

Para se desenvolver a pesquisa sobre violéncia em contextos
escolares, tomou-se por necessdrio conhecer sobre o tema violéncia de
modo geral, para depois aprofundar-se no fenémeno no interior da escola
a partir de referencial tedrico especifico. Varios pesquisadores tém se
debrucado para estudar esse tema tdo relevante, dando assim
sustentacdo tedrica necessaria para o desenvolvimento deste capitulo,
dentre eles, destacamos Sposito (2009), Michaud (1989), Zaluar (2004),
Abramovay (2005) e Misse (2008).

O termo apresenta diversas definicdes, motivo pelo qual se torna
dificil abordar as distintas facetas que envolvem a questdo da violéncia. As
condicbes histdricas, sociais e culturais trazem niveis diversos de significacao
da violéncia. Nesse sentido, Michaud (1989) chama a atencdo para a
dificuldade de se estabelecer o conceito de violéncia, pois os usos correntes
do termo apresentam contrastes entre os sentidos e a prépria etimologia da
palavra. No que tange a etimologia do termo violéncia, o autor ressalta que o
termo “violéncia vem do latim violentia, que remete a vis (forca, vigor, o
emprego de for¢a fisica, ou recurso do corpo para exercer a sua forca vital)”’
(MICHAUD, 1989, p. 8). Desse modo, essa forca torna-se violéncia quando
ultrapassa limites ou perturba acordos tacitos e regras que pdem ordem as
relac6es, adquirindo, assim, cargas negativas ou maléficas.

No ambiente escolar, a preocupacdo com a violéncia tem sido
evidenciada pelas informagdes veiculadas nas midias e pelos indices
registrados em dados estatisticos e em producdes académicas. Em
combate a esse panorama, programas e projetos de cultura da paz
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implantados nesses espacos, sob orientacdo e recomendacdes
internacionais, tais como da UNESCO tém sido recomendados, ainda que
ndo superem as violéncias estruturais da nossa sociedade que
ultrapassam os espacos escolares. Alguns programas foram implantados
nas escolas publicas do Estado de Goids, entre os anos de 2009 e 2013, tais
como Dentre diversos programas e projetos, destacam-se os do Estado
de Goids: Programa Espaco Cidadania (2006), Projeto Movimento e
Cidadania e Paz na Educagdo (2010), Programa Movimento e Cidadania
e Paz na Educacdo Itinerante (2015), Programa Educacional de
Resisténcia as Drogas e a Violéncia (PROERD) (2004), Projeto Justica
Restaurativa na Escola (2011), Movimento Cidadania e Paz e Programa de
Politicas de Prevencdo e Enfrentamento ao Bullying (2015).

Quanto a categoria juventude, os jovens sao entendidos como
sujeitos sdcio histdricos e culturais que ocupam posicdes relacionais no
espaco social (BOURDIEU, 2004), a partir da parametrizacdo da faixa
etdria entre 15 e 24 anos de acordo com as Organizacdes das Nagdes
Unidas (ONU), apesar deste intervalo de idade ndo ser consenso entre
diversos grupos que a disputa. A legislacao brasileira, Lei n°12.852, de
5 de agosto de 2013, do Estatuto da Juventude, considera jovens pessoas
com idade entre 15 e 29 anos. Desse modo, as idades cronoldgicas variam
em relacdo as sociedades que as constroem e ganham contornos sociais
e juridicos entre disputas econémicas e politicas. Isto é, “sdo arbitrarios
culturais e regras socialmente construidas que determinam quando, como
e por meio de quais rituais as sociedades reconhecem as passagens entre
estas fases da vida” (NOVAES, 2006, p. 1).

A juventude é uma etapa da vida marcada por ambivaléncias no
que tange a construcdo de identidades e projecdo de futuros frente a
convivéncia contraditdria entre a subordinagao da familia e a sociedade e
os proprios desejos e ansiedade de emancipacdao. Ao mesmo tempo, é
uma categoria que, segundo Novaes (2006), é um complexo
caleidoscdpio no qual indicadores sociais se entrelacam e que revelam
desigualdades e retroalimentadas por preconceitos e discrimina¢bes que
produzem distintos graus de vulnerabilidade juvenil.

Dentre as diversas representacfes acerca da juventude, a mais
frequente é aquela associada a problemas sociais caracterizados por certa
instabilidade. Do ponto de vista adultocéntrico, os jovens sao rotulados
por irresponsaveis, desinteressados face ao conjunto de
responsabilidades do mundo adulto, principalmente no que tange ao
trabalho, que muitas vezes é negado o acesso por conta de indmeras
varidveis, como a falta de experiéncia, ou qualificacdo, ou escolarizacao.
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A culpa recai sobre o jovem. Frequentemente, também, a representacao
do jovem é associada a marginalidade, a delinquéncia e a revolta (PAIS,
1990) e considerados tanto produtores quanto vitimas da violéncia,
fortemente associados a questao de classe, género e cor.

Como uma categoria que expressa os dilemas da sociedade
contemporanea (ABRAMO, 1997) “ser jovem é ser suspeito” (NOVAES,
2006, p. 5) visto que a juventude como problema social é reforcada pela
representacdo da categoria como uma ameaca para si propria ou para a
sociedade com a continuidade social (ABRAMO, 1997).

Seja porque o individuo jovem se desvia do seu caminho em dire¢do a integragao
social — por problemas localizados no préprio individuo ou nas instituicdes
encarregadas de sua socializagdo ou ainda por anomalia do prdprio sistema social
—, seja porque um grupo ou movimento juvenil propem ou produz
transformagdes na ordem social ou ainda porque uma geracdo ameace romper
com a transmiss3o da heranca cultura [...] E nesse sentido que a juventude s6
estd presente para o pensamento e a para a aao social como “problema”: como
objeto de falha, disfuncdo ou anomia no processo de integracdo social; e, numa
perspectiva mais abrangente, como tema de risco para a prdépria continuidade
social. Ndo é por acaso que a problematizagdo € quase sempre entdo uma
problematiza¢@o moral: o foco real de preocupagdo € com a coesdo moral da
sociedade e com a integridade moral do individuo — do jovem como futuro
membro da sociedade, integrado e funcional a ela. E nesse sentido também que
na maior parte das vezes a problematiza¢do social da juventude é acompanhada
do desencadeamento de uma espécie de “panico moral” que condensa os
medos e angUstias relativos ao questionamento da ordem social como conjunto
coeso de normas sociais (ABRAMO, 1997, p. 29).

E neste sentido que, como pesquisadoras, buscamos
compreender a relagdo entre jovens e violéncia em contexto escolar uma
vez que estes vém carregados de esteredtipos e sao associados aos jovens
alunos dentro do espago da escola. Desse modo, o capitulo estrutura-se
em duas partes: a primeira faz uma discussdo sobre conceitos de violéncia,
de modo mais amplo, e violéncia escolar, aquela que remete ao contexto
escolar. Na segunda parte, traz o resultado da pesquisa realizada com
jovens do Ensino Médio de uma escola publica da rede estadual localizada
em Goiania'. Os jovens respondentes sdo de camada popular, estudantes

A escolha do I6cus da pesquisa se deu mediante critérios estabelecidos previamente
em que houvesse a relacdo entre casos de violéncia envolvendo jovens e a busca por
esta informacdo foi realizada na subsecretaria metropolitana de educagdo que
consequentemente indicou a escola. Nesta escola estava instalado um Batalhdo da
Policia Militar a época da pesquisa.
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do turno matutino e vespertino, entre 14 e 20 anos de idade, residentes na
Regido Metropolitana de Goiania e municipio vizinhos e foram
entrevistados a partir de umroteiro com questdes relacionadas a violéncia
no contexto escolar. E por fim, trazemos as ponderacoes e reflexdes nas
consideragdes finais.

VIOLENCIAS E VIOLENCIAS EM CONTEXTOS ESCOLARES: DEFINICAO DOS
TERMOS

Para compreender a violéncia em contextos escolares, faz-se
necessdrio o estudo da violéncia, de modo geral, segundo a concepgao de
diferentes autores, pois este fenémeno possui vdrias formas de ser
entendido e conceituado. A violéncia ndo é a mesma em periodos
histdricos distintos, desde as manifestacdes referentes ao fendmeno e
suas representacdes ou mesmo da maneira em que sao abordadas pelas
Ciéncias sociais.

Zaluar (2004, p. 228-229) diz que o termo “violéncia vem do latim
violentia, que remete a vis (forga, vigor, o emprego de forca fisica, ou
recurso do corpo para exercer a sua forca vital)”. Desse modo, essa forca
torna-se violéncia quando ultrapassa limites ou perturba acordos tacitos
eregras que pdem ordem as rela¢des, adquirindo assim, cargas negativas
ou maléficas. A percepcdo do limite e da perturbacdo (também do
sentimento causado) caracteriza-se um ato se € ou ndo violento. Isso varia
conforme a cultura e o momento histérico-social. Para Abramovay (2005),
a violéncia permeia nosso cotidiano, 0 homem se fixa em sentimento de
inseguranca sempre que sentir acuado pelo outro. A violéncia ndo
fundamenta em crimes e delitos, ndo é necessario que haja provas fisicas
para a configuragdo do acontecimento da violéncia. A pessoa pode
demonstrar seus sofrimentos por habitos que mudaram de repente
revelando constantes medos que afetam seu convivio social. De acordo
com Sposito (2009, p. 64), violéncia é um fenémeno que desenvolve de
maneiras diversas quanto as possibilidades de interpreta-lo, que varia no
tempo, na cultura e no contexto sécio econdmico.

Para a Organiza¢do Mundial da Satide (OMS, 2002), violéncia é a
imposicao de um grau significativo de dor e sofrimento evitdveis. Mas os
especialistas afirmam que o conceito é muito mais amplo e ambiguo do
que essa constatagao de dor, de agressao cometida por uma pessoa
contra outra, mesmo porque a dor é um conceito muito dificil de ser
definido.
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Consta-se assim, que violéncia é um fen6meno nas distintas
sociedades, mas que se modifica de acordo com a época e circunstancia.
Nesse sentido, entende-se a violéncia como um fendmeno social, que
possui elementos construidos histdrico e culturalmente; sendo atribuido
significados diferenciados de acordo com o momento histdrico, social ou
sociopolitico vivido. Esse fendmeno atinge indiscriminadamente a
sociedade, a populagdo, o setor publico e também o privado. No entanto,
é preciso frisar que em sociedades capitalistas com altas taxas de
desigualdades entre as classes sociais, como a brasileira, tende a vitimizar
os de maior poder aquisitivo e culpabilizar os de menor poder aquisitivo.
Associa-se, frequentemente, a violéncia a pobreza, a negros, aos que nao
se enquadram nos padrdes eurocentristas.

Ja no contexto escolar, nos Ultimos anos, a violéncia tem sido um
tema muito estudado, pois trata-se de um assunto que requer atencdo,
devido aos altos indices de ocorréncia em todo mundo. No Brasil, essa
realidade ndo é diferente, pois, quando se torna visivel a violéncia
ultrapassa o muro da escola (SPOSITO, 2009).

Recentemente, uma pesquisa realizada pelo Programa Mais
Educacdo (TODOS PELA EDUCACAO, 2017) aponta a inseguranca nas
escolas (85,2%) e o bullying (77,1%) como os assuntos mais preocupantes
para os jovens. Esses dados revelam o quanto a escola estd susceptivel
aos casos de violéncia, seja ela como vitima ou como produtora.

A violéncia em contexto escolar tem sido objeto de estudo de
pesquisadores tais como Charlot (2002), Sposito (2009) Debarbieux
(2002) e Abramovay e Castro (2002), que confirmam que se trata de um
problema que afeta diretamente a escola, trazendo muitas consequéncias
que sdo expressas através da angustia de diferentes atores da instituicdo
escolar, bem como de outros sujeitos sociais externos a ela. As figuras do
aluno e do professor se misturam, ora como vitimas, ora como
protagonistas dessa mesma violéncia. As agressoes entre alunos, ou entre
professores e alunos, ou entre professores ou gestores e demais
componentes da instituicdo escolar, sdo bastante comuns no ambiente
escolar. S3o situagdes corriqueiras, mas nem por isso, aceitaveis. A escola
como um espaco formativo e educativo deve cultivar atitudes e acbes que
propiciem relacOes de respeito e reconhecimento do outro, visto que é
preciso que o ‘“‘estabelecimento dos espacos interativos, no contexto
educacional, seja orientado a promover relagbes de troca, de esforgos
partilhados na constru¢cdao de solugdes comuns, para o alcance dos
objetivos coletivos” (ABRAMOVAY, CASTRO, 2002, p. 111).
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Nesse sentido, o que é violéncia em contextos escolares?
Segundo Priotto (2008, p. 162-163),

violéncia escolar sdo todos os atos ou ac¢des de violéncia, comportamentos
agressivos e antissociais, incluindo conflitos interpessoais, danos ao
patrimodnio, atos criminosos, marginalizagdes, discriminagées, dentre outros
praticados por, e entre, a comunidade escolar (alunos, professores,
familiares e estranhos a escola) no ambiente escolar.

A expressao “violéncia escolar” é aqui utilizada, pois se considera
mais adequada por englobar a “violéncia na, da e contra a escola”, segundo
Priotto (2008, p. 168), para a qual a violéncia na escola é assim
compreendida: esta se caracteriza por diversas manifestacbes que
acontecem no dia a dia da escola, praticadas por e entre professores,
alunos, diretores, funciondrios, familiares, ex-alunos, pessoas da
comunidade e estranhos. Para Charlot (2002, p. 434), a violéncia escolar
esta dividida em trés segmentos: violéncia na escola, violéncia a escola e
violéncia da escola. Apesar das aproximacdes lexicais dos termos, Priotto
(2009) e Charlot (2002) possuem entendimentos divergentes sobre a
violéncia na escola, da escola e contra a escola. Para Priotto (2009), violéncia
na escola refere-se a atos ocorridos no cotidiano da escola, e Charlot
(2002) diz que se trata de atos violentos que adentram a escola e que
poderiam acontecer em qualquer lugar. Quanto a violéncia contra a escola,
Priotto a interpreta como a escola e da escola. Apesar das divergéncias de
denominag0es, percebe-se que ambos estdo de acordo sobre a existéncia
da violéncia na escola e a forma como ela acontece.

Abramovay e Castro (2002) também acrescenta outros aspectos
de classificagao do conceito de violéncia escolar, sendo eles subdivididos
em: Violéncia: golpes, ferimentos, violéncia sexual, roubos, crimes,
vandalismos; Incivilidade: humilha¢bes, palavras grosseiras, falta de
respeito; Violéncia simbdlica ou institucional: compreendida como a falta
de sentido de permanecer na escola por tantos anos; o ensino como um
desprazer, que obriga o jovem a aprender matérias e contetdos alheios
aos seus interesses; as imposicoes de uma sociedade que ndo sabe
acolher os jovens no mercado de trabalho; a violéncia das relacbes de
poder entre professores e alunos. Também se destacam a negacdo da
identidade e satisfagao profissional aos professores, a sua obrigacdo de
suportar a falta de respeito e a indiferenca dos alunos.

No ano de 2003, a pesquisa de Abramovay e Rua, intitulada
“violéncia nas escolas”, desenvolvida em quatorze capitais brasileira,
buscou conhecer a percepcao que alunos, pais, professores e outros
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funciondrios de escolas publicas e particulares sobre a violéncia na escola.
Nesse trabalho, mapearam-se os diversos tipos de violéncia registrados
nas instituicbes educacionais, enfatizando também as dimensdes
socioculturais e simbdlicas do fenémeno. E interessante destacar que, em
relagdo ao contexto escolar, a pesquisa chega a conclusdo de que
algumas situag¢bes podem, no limite, desencadear a violéncia, como, por
exemplo, atos de indisciplina, agressdes entre alunos e professores,
pichacbes, depredagbes, ndo-explicitacao das normas de organiza¢ao da
escola, caréncia de recursos humanos e materiais, baixos salarios de
professores e funcionarios, falta de didlogo e ndo-interacdao da familia e
da comunidade, com os integrantes da unidade escolar (ABRAMOVAY;
RUA, 2003, p. 78). A pesquisa traz como resultado que as principais vitimas
da violéncia no contexto escolar sdo os alunos, professores, funcionarios
e diretores, em ordem decrescente.

Sérgio Adorno (1995) diz que, mesmo que a escola se apresente
como Idcus privilegiado do aprendizado, local isento de qualquer suspeita,
isso ndao condiz com a atual realidade da escola. Para o autor, a escola
convive com a violence douce, o que significa dizer que a escola pode atuar
“como aparelho disciplinar exaustivo, destinado a forjar cidadaos devotos
as razGes da patria e do Estado” (ADORNO, 1995, p. 311).

em pouco tempo a escola mudou e é vista como: locus da violéncia. Ao
contrario, nunca aparece a opinido publica como tal. Embora as agressdes
fisicas contra os estudantes, no passado, m perpetradas por agentes
escolares sob fortes argumentos surpreendentemente educativos, tenham
sido repudiadas e abolidas da pedagogia moderna, nem por isso a escola
deixou de disseminar a violéncia de modo velado - violence douce - pouco
acessivel aos olhares intrusos daqueles preocupados em extingui-la de seu
cendrio (ADORNO, 1995, p. 311).

A grande contribuicdo dessa reflexdo é compreender que, por
intermédio de diferentes mecanismos, a escola acaba produzindo efeitos
violentos: em n3ao poucos casos, estimula a evasdao escolar,
desqualificando os alunos como carentes, portadores de cultura
"inferior", incapazes para o aprendizado. Basta reportar-se as memdarias
de bancos escolares, onde predominam as imagens de tédio, rotina,
punicdo, obrigacdo, desprazer. Em outros casos, a escola reproduz
nogdes ideoldgicas que transfiguram, por exemplo, a identidade de
grupos sociais determinados, como as imagens sobre os negros, as
mulheres, as criangas e os indigenas veiculadas através dos livros
escolares. Nao parecem destituidos de sentido os revides as escolas,
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manifestos nos conflitos, ora individuais, ora coletivos, as vezes até
radicais, entre dirigentes, docentes e discentes e, mais recentemente, nas
depreda¢bes de que sdao alvo as instalacbes e edificios escolares
(ADORNO, 1995, p. 311).

Outro tipo de violéncia muito comum no contexto escolar é a
violéncia simbdlica. O professor, na sua condicdo de autoridade
pedagdgica, exerce a violéncia simbdlica, pois possui legitimidade por
parte da comunidade escolar para exercé-la. Violéncia simbdlica é um
conceito elaborado pelo socidlogo francés Pierre Bourdieu (1990), no qual
aborda uma forma de violéncia exercida pelo corpo sem coagao fisica, em
que causa danos morais e psicoldgicos, e até mesmo processo de
aculturagdo, ou seja, imposicdo de uma cultura dominante. Esta € uma
forma de coacdao que se apoia no reconhecimento de uma imposi¢ao
determinada, seja esta econdmica, social ou simbdlica. A violéncia
simbdlica se funda na fabricacdo continua de crengas no processo de
socializacao, que induzem o individuo a se posicionar no espaco social
seguindo critérios e padrdes do discurso dominante. Devido a esse
conhecimento do discurso dominante, a violéncia simbdlica &
manifestacdo desse conhecimento através do reconhecimento da
legitimidade desse discurso dominante. Para Bourdieu, a violéncia
simbdlica é o meio de exercicio do poder simbdlico.

A violéncia simbdlica € um grande problema na educacao, pois
ainda que ndo se apresente nitidamente, estd inserida no processo
educacional por meio de atitudes consideradas banais, mas que
reverberam na subjetividade e na percepg¢ao da relagdo do sujeito e da
sociedade. Trata-se de atitudes e situacbes que acabam revoltando os
sujeitos, podendo provocar discérdia e muito mais violéncia no contexto
escolar.

Para Bourdieu e Passeron (2008), a autoridade pedagdgica é
possivel pelo arbitrario cultural que se impGe pela violéncia simbdlica no
exercicio da acdo pedagdgica. Ou seja, a autoridade pedagdgica é
necessaria, como modo de dar a condicdo de exercicio do cardter
arbitrario da acdo pedagdgica. Isto é, ela depende de condi¢bes de
legitimagdo obtidas de uma estrutura social que, ao mesmo tempo, ajuda
a conservar. Assim, a escola delega autoridade ao professor; mas tal
delegacdo depende da prévia adequagao tacita de conduta por parte do
professor, o que termina por conservar a legitimidade da escola,
legitimando o seu direito de definir o curriculo e a forma de acao
pedagdgica ali exercida. Assim, a acao pedagdgica tem como condi¢ao a
autoridade pedagdgica; ou seja, o desconhecimento objetivo de sua
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condicao de violéncia simbdlica, verificado pela concessao da legitimidade
que desfruta.

Pode-se, assim, resumir que o grau de legitimidade de uma acao
pedagdgica é funcao do grau em que os diferentes grupos ou classes
véem nela possibilidades reais de retorno. Esse fator, explica por
exemplo, a maior “adaptacao” da classe média em relagdo a escola, visto
que seus membros “vislumbram’ possibilidades reais de ascens&o social.

A sociedade atual estd em disputa das diferentes acbes
pedagdgicas, afim de buscar alegitimidade, mais interligada pela acdo das
novas midias eletrénicas, o arbitrdrio cultural imposto na escola tem
maiores oportunidades de se manifestar como sem valor para certos
grupos sociais, uma vez que os estudantes tém acesso a informacées e
modos de vida que podem nao ser condizentes ou mesmo contrariar o
arbitrario cultural que a escola difunde (BOURDIEU; PASSERON apud
PINTARELLE, 2014).

A violéncia no contexto escolar tem uma conotacdo forte e
encontra-se presente na sociedade brasileira, tendo como fator relevante
e agravante as desigualdades sociais existentes. Uma sociedade cindida
em classes como a atual, onde ndo existe distribui¢do justa e igualitaria de
renda, onde as oportunidades sao para quem detém capital econémico e
cultural, ou seja, onde os sujeitos ndo possuem as mesmas oportunidades,
tampouco usufruem dos bens culturais e materiais historicamente
construidos. Estes acabam por se desinteressar, sentindo-se
desmotivados, acuados ou agressivos, pois ndo encontram expectativas e
perspectivas para transformar a situagao.

Neste contexto de desigualdades, a violéncia é atribuida aos
pobres, negros, aos que vivem em periferia, como fosse resultado da
pobreza. Vé-se, portanto, que a violéncia é produzida social e
historicamente, atrelada a condi¢ao de classe. Portanto, na escola publica
onde grande parte é constituida por pobres e negros, estes sao alvo das
midias que as condenam pela violéncia. Essa € a realidade dos jovens
sujeitos da pesquisa aqui realizada, que por estarem inseridos nesse
contexto de segregacao social, desmotivados e sem perspectivas,
vivendo a margem da sociedade.

Nesse sentido, nota-se que o fendmeno violéncia é um assunto
complexo e que vdrios fatores contribuem para desencaded-lo na
sociedade. Através dos estudos realizados e a partir da fala dos autores,
percebe-se que o tema ainda requer aprofundamento e atencao; e que
medidas e politicas publicas devem ser pensadas, articuladas e adotadas,
a fim de que as desigualdades sociais, atitudes preconceituosas, racismo
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e demais fatores que geram violéncia dentro e fora da escola, sejam
trabalhadas no contexto escolar, através de um planejamento
participativo que envolva toda comunidade escolar.

Concluindo, pode-se dizer que, a violéncia que € atribuida a escola
e aos jovens, em especial, é um reflexo de uma sociedade com diferencas
extremas de classes, em que as desigualdades de oportunidades acirram
contextos de exclusdo. A escola, como uma instituicdo social, ndo esta
isenta das mazelas sociais, tais como a violéncia. No entanto, é preciso
reconhecer que as escolas publicas, em especial, sdo as mais “atacadas”
pelas midias como produtoras de violéncia e este discurso é estabilizado
e ratificado também pela comunidade escolar e sociedade em geral.

JOVENS E A VIOLENCIA NO CONTEXTO ESCOLAR

Frequentemente, as escolas publicas sdo alvos de criticas nas
midias em relagdo aos atos de violéncia que ocorrem nas instituicdes em
questdo. Em pesquisa realizada pela Faculdade Latino-Americana de
Ciéncias Sociais (Flacso), em parceria com o Ministério da Educacdo e a
Organizacdo dos Estados Interamericanos (OEl), publicada na Revista
Epoca (MORRONE, 2016), a violéncia verbal ou fisica atingiu 42% dos
alunos da rede publica nos ultimos 12 meses. Foram considerados como
violéncia, para além de agressées fisicas e homicidios, discriminacéo,
ameagas, xingamentos que podem evoluir para agressdes mais graves e
que contribuem para um ambiente escolar hostil (MORRONE, 2016).

Areferida pesquisa aponta 70% dos alunos ja presenciaram algum
tipo de violéncia na escola no ultimo ano e que aqueles que sofreram
violéncia, o agressor foi um colega da escola (65%) e em seguida foram os
professores (15%). Entre os tipos de violéncia praticada foi o cyberbullying
com 28% (intimidagdes na internet e em redes sociais) e furtos e ameacas
representavam 25% e 21%, respectivamente. Os locais que mais ocorreram
os atos violentos foram a sala de aula e o patio, com 25% cada e nos
corredores, com 22% das ocorréncias. Os jovens atribuem o surgimento
dos conflitos a uma série de questdes de infraestruturas, de normas e
regras da institui¢ao e das relagbes interpessoais.

Quanto a pesquisa realizada com jovens do Ensino Médio
participantes desta investigacao, estes apontam alguns tipos de violéncia:
uma que acontece entre os pares de jovens no interior da escola, como
agressdes verbais (bullying) e agressées fisicas (brigas); aquela entre
jovens de diferentes escolas que acontece fora da escola e uma terceira
que é contra a escola, por outros agentes.
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O bullying foi a forma mais comum de violéncia reportada pelos
jovens participantes da pesquisa:

O bullying escolar envolve todas as atitudes agressivas, intencionais e
repetitivas que acontecem sem motivacdo evidente, adotadas por um ou
mais estudantes contra outro (s),causando dor e angustia, e executadas
dentro de uma relagdo desigual de poder, tornando possivel a intimidacao da
vitima. Suas manifesta¢fes envolvem boatos difamatdrios, apelidos,
discriminacdo, furto ou danificacdo de pertences, persegui¢des, ameagas,
agressdes fisicas, isolamento, exclusio de uma pessoa ou grupo,
intimidacdo, intolerancia e desrespeito (CASTRO, 2015, p. 79).

Na pesquisa, entrevistamos jovens no ambiente escolar e
constatamos diferentes situacées. Tom relata ter sofrido e praticado
bullying por conta do uso de boné e que jd praticou também. “Eu era de
torcida organizada né! Ai tudo que aconteceé pesado. Mas ai eu parei. Hoje
eu acho [...] muito desnecessdrio. Brigas desnecessdrias, né?”. Ele ndo se
considera mais violento pois diz: “Mudei, vichi, demais!”. Atribui a
mudanca por conta de mudanca de ambiente: “porque tipo eu convivia
muito no meio desses meninos de torcida e tal, ai depois vocé vai
afastando”.

Lelé diz ja ter sofrido bullying, quando morava em Natal. “Eu tenho
uma mancha aqui no rosto. Os menino ficavam me chamano de manchinha.
No comego eu ndo fiquei incomodado ndo, mas quando comegou a me
chamar sempre de manchinha af eu fiquei incomodado. Acho que o bullying
sempre vai mexer com a cabeca da pessoa, sentimento ou alguma coisa
assim”. Diz nunca ter praticado bullying com as amigas, mas revela que era
apenas brincadeira: “sé brincano mesmo... se ndo gostava a gente parava
ja...”.

Vivi diz ter sofrido muito bullying na outra escola em que
estudava, pois € muito magra e tem olhos grandes. Os colegas sempre a
criticavam: “Diziam que eu sou magra demais, que eu tenho um olho
grande... Mas eu faco é sorrir dessas coisa. Aqui o povo jd me elogia, diz que
meu olho € bonito...”. Disse que na época em que era vitima de bullying, a
mae foi até a escolareclamar: “naquele tempo, melhorou muito, depois que
ela foild”.

Katy diz ter sofrido bullying na escola: “Foi em Brasilia, foi mais
questdo de apelido. Essas coisas. Cor também, porque eu era mais branca do
que eu sou agora. Por eu morar também sé com a minha mde e com meu
irmdo”. Mas na escola atual, nunca sofreu algum tipo de violéncia, mas
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que presenciou violéncia fisica entre os alunos: “Entre dois amigos meus,
comecou dentro da sala de aula e terminou aqui no corredor mesmo”.

Segundo Miro, ele ja presenciou bullying em escolas. “Ld no Dom
Abel e aqui também. S6 bullying mesmo [...] s6 palavras, Id na minha sala, os
dois tavam trocando”. Em outra situacdo, jovens foram reportados a
policia por uso de drogas: “aqui eu jd vi alunos fumano e a direcdo tomo
umas medidas, chamou a policia...”. Quanto as mudancas ocorridas na
escola, o jovem diz que hoje o IEG ndo € mais violento: “mudou muito.
Acho que as pessoas que faziam coisa errada eles expulsaram”. A jovem
Minka nunca praticou bullying por ela mesmo ter sofrido na escola: “sou
incapaz de fazer isso. Eu jd passei por isso no Fundamental, ndo quero que
ninguém passe pelo mesmo”.

Minka afirma que existe violéncia na escola, relata que “os alunos
vém pra escola pra pixar muro. Essas coisas também ndo me agrada. Tem a
questdo do bullying, eu vejo muito esses meninos que sdo violentos na
escola... que tem mais aqui é mais violéncia verbal”. Ja sofri bullying, mas
ndo aqui. Foi nas outras escolas, porque eu era muito nerd e tal, ai eles
sempre ficavam me julgando porque tinha muita atencdo dos professores af
os alunos meio que me excluiam...”. Mas eu nem ligo assim pra isso ndo! Eles
s6 vinham em mim pra pedir tarefa né, entdo eu sé conversava com minha
mde, sou amiga da minha mde, entdo ela sabe de tudo...”. Finaliza dizendo
que: “Estou aqui desde 2013, mas a violéncia que eu vejo aqui é mais
briguinha besta... Tem muita coisa de time... Eles acham que tem que
briga...”.

Quanto a violéncia fisica, como agressées e brigas, os jovens
também apresentaram relatos. Segundo Gisa, o ambiente escolar era
muito violento: “era uma escola muito violenta. Aluno que vinha armado
pra escola. Melhorou bastante. (...) Jd deparei com aluno sendo esfaqueado
na frente da escola. E, eu me deparava com algumas brigas, vdrias brigas,
tipo, quase todos os dias tinha briga na escola. E eu olhava assim, mas eu
nunca fui de gostar. Na época mesmo, eu queria era acabar com aquilo, mas
ndo via dalternativa, ndo tinha como, sabe! (...) Nessa época, vé que eles
tomavam nenhuma medida assim... é tomava, por exemplo, dava suspensdo
para os alunos, expulsava, chamava a policia. Era isso”.

Tom esclarece que o ambiente da escola era muito violento
quando ele comecou a estudar I3, mas que hoje estd bem melhor: “Ah...
jd vi muita briga né, no passado. [...] Tem um tipo de agressdo que ndo é s6
agressdo fisica né, agressao verbal também. Acho que falta de respeito, vice-
versd, tanto do aluno quanto do professor, as vezes”. Contudo, o jovem
afirma ndo ter sido vitima de violéncia na escola.
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Segundo Jairo, a escola ja teve violéncia e presenciou briga entre
alunos: “aluno bate no outro, mas fora da escola ninguém fala sobre isso”.
Mas afirma que sua sala de aula é muito indisciplinada.

As falas dos jovens entrevistados confirmam o que Sposito diz
sobre as vdrias interpreta¢Ses que se pode ter sobre o fendmeno
violéncia. A maneira como os jovens se expressam quando tratam do
assunto demonstra que os conflitos que vivenciam no contexto escolar,
ou em outro qualquer, sdo interpretados por eles de acordo com a
concepcdo que os mesmos tém sobre violéncia, ou seja, com as situagdes
que conhecem e vivenciam no contexto familiar, social e cultural. Nesse
sentido, a autora diz:

[...] o fenébmeno desenvolve-se de maneiras tdo diversas quanto as
possibilidades de interpreta-lo, que variam no tempo, na cultura, no contexto
socioecondmico e até mesmo nas subjetividades: o que é violéncia para uns
pode ser indisciplina ou transgressao para outros ou mesmo expressoes de
resisténcia (SPOSITO, 2009, p. 64).

Nesse sentido, quando os jovens relatam suas experiéncias e
representacdes sobre violéncia, essas estao baseadas em interpretacdes
acerca da cultura da violéncia, o que interfere no modo de producao
dessas representacfes. Grande parte desses jovens vive ou convive com
situacOes de violéncia naturalizadas pela cultura. Ademais, em grande
parte, e a0 mesmo tempo espetacularizada pela midia. As distintas formas
de violéncia sdo tdo naturalizadas que se confundem, também, com
indisciplina, transgressdo, assim como aponta a autora.

Lelé diz que vé mais atitudes de indisciplina na escola: “Gente
andano no corredor [...] ficava conversano alto, quando o professor tava
passano o contetido”. Segundo o jovem, “os alunos ndo respeitam o
ambiente escolar.... O menino apanhou dentro da sala. Af a coordenadora
chamo os dois pra conversa né... Deu uma suspensdo pra ele ld. No caso do
que apanhou, sé alertaram ele né, deram uma adverténcia”.

Biba disse ja ter presenciado violéncia fisica: “foi ld na quadra entre
colegas, por causa de futebol. Jovem gosta de briga, gosta de uma
confusdo...Eu sou assim, se o cara quiser briga comigo eu ndo vou correr nao,
eu enfrento, eu brigo”.

Quando perguntado se ele ja havia agredido professor alguma
vez, Biba disse: “Uma vez, foi quando eu tava na Providéncia. O sobrinho
dela( da professora) estudava ld. S6 ficava me implicano. Eu contava pro
meu pai, ndo resolvia nada. Eu fui pra cima dele, a professora me segurou
pra mim ndo bate, ela foi tira meu brago pra solta e minha mdo pego na cara
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dela. Me expulsaram da escola. A coordenadora disse que eu sou md
influéncia. Isso machuca a gente”.

As percep¢Oes dos jovens permitem compreender que, essa
situacao de violéncia vivida por eles confirmam a condic¢do de ser jovem,
que pelas caracteristicas préprias da fase, como por exemplo, de serem
corajosos, desafiadores, destemidos, aventureiros e muitas vezes
inconsequentes, acabam por confirmar suas atitudes e modo de viver.

No contexto escolar, muitas vezes, as atividades desenvolvidas e
planejadas pela escola podem favorecer situac6es de violéncia, quando,
por exemplo, o professor ndo consegue conduzir uma situagao
conflituosa, ndo consegue manter a disciplina da turma, o uso da violéncia
simbdlica na conducdo dos contelddos e da cultura. Ou quando o grupo
gestor nao toma as medidas necessarias com o aluno ou familia para
resolver uma situacdo problema. Essas atitudes, podem trazer ao jovem o
desanimo, tristeza, decepcdo, apatia, gerando ou desencadeando
manifestacdes de indisciplina e/ou violéncia no contexto escolar. [...] as
praticas dos agentes escolares e a dinamica dos tempos e espacos no
ambiente escolar acabam favorecendo situagdes de violéncia, que
encontram solo fértil numa organizacdo pouco regulada, onde as no¢des
de justica e autoridade sdo frageis (SPOSITO, 2009, p. 68).

Em uma outra situacdo, Biba relatou que quase foi parar na
delegacia por conta de outro episédio de conflito na escola: “Ndo, quase,
mas ndo cheguei a ir ndo. Foi por causa de briga na escola”. Com seu jeito
expansivo e impulsivo, diz que “... quero levar meu jeito pra vida adulta”.

Ao ser questionado sobre a violéncia existente na escola, Biba diz
que “é bdo... sinto aliviado de participar. A raiva que nois vai guardando ai
do cotidiano [...], vai ajuntando as coisa, ai desconta nos outro”.

Sobre outras violéncias na escola, Biba esclarece que ha entre
colégios como dos alunos do IEG com o Claretiano. “Uma amiga nossa deu
uma facada nas costas dum cara ld, ai deu policia... ndo aconteceu nada, nois
saiu correndo. Veio uns cara num carro, as policias jd tava seguino eles jd, ai
foi e prenderam eles”.

No que se refere a escola ser alvo de vitima da violéncia urbana
em suas dependéncias e ao arrastdo, Biba diz que os participantes desse
evento eram conhecidos dele. Era tudo colega que estudava ai de
antigamente, mas nessa época ndo tinha policia, foi no primeiro ou segundo
ano que eu estudei aqui, eles passaram dentro de algumas sala e apontavam
faca e roubavam celular deles”. Ainda sobre o arrastdo, Katy diz que ficou
sabendo, mas ndo presenciou: “teve furto dentro da sala de aula e o

184



batalhdo escolar foi chamado, foi s6 é o que fiquei sabendo, mas ndo
presenciei”.

Vivi declara que nunca presenciou no IEG, sé na outra escola em
que estudou anteriormente. Mas se reporta ao arrastdo: “comeco no ano
passado fiquei sabeno que aqui teve um arrastdo, antes deu entra, que
levaro tudo... celular de professor, de aluno, ndo deixou escapar nada. (...)
No comeco ficava muito amedrontada, mas depois fui me aconstumano.
Agora mesmo teve um caso porque a professorad tava dando aula na sala af
um menino soltou uma bomba. Ela tem uma doenca, eu ndo sei 0 nome da
doenca... atacou a doenca dela, ela ficou um dia sem vir pra escola por causa
desse menino que soltou uma bomba na sala que ela tava dano aula, ai ela se
espantou. Acho que ele foi expulso”. Por precaucdo, a mae da jovem ndo a
autoriza a levar o celular ou pertences de valor para a escola. “Minha mde
preocupa, tanto é que ela ndo deixava nem eu trazer meu celular, nada de
valor”.

Em relagdo aos procedimentos da escola frente a violéncia
praticada entre jovens, Katy afirma que “depois, geralmente eles chamam
pra conversar, chamam os pais. Eu ndo sei muito se tem suspensdo, porque
eu nunca presenciei. Eu nunca fiquei sabendo de suspensdo. Mas em relacdo
ao aluno que brigou, ele foi expulso da escola. Um dos que brigou foi
expulso”.

A jovem Katy sugere que a escola tenha mais seguranca: “a
seguranga na escola € fundamental pros alunos sentir mais seguro”. Sugere
também que “o professor também saber lidar com alguns tipos de aluno,
né’... As atitudes ndo se batem, porque tém alunos que tém certos
problemas psicolégicos e jd traz de fora”.

Sobre casos de encaminhamento de alunos ao batalhdo escolar
por haverem cometido ato violento, Katy diz que: “jd fiquei sabendo que
teve furto dentro da sala de aula e o batalhdo escolar foi chamado, mas ndo
presenciei”.

Ao analisar as falas dos jovens entrevistados, percebe-se que a
violéncia faz parte de seu cotidiano, ora vivenciando, ora presenciado. Tais
situagdes os permitem opinar e também sugerir situacdes para combater
a violéncia, ou pelo menos para ameniza-las. Dentre as sugestdes para
combater a violéncia no contexto escolar, os jovens propuseram vdrias
acdes tais como: mais seguranca na escola (apesar do batalhdo instalado
na instituicdo), mais didlogo, maior compreensdo por parte dos
professores, mais presenca dos pais ou responsaveis na escola, mais
controle e regras. As falas demonstram que, apesar de muitas vezes
serem avessos as regras e disciplina, quando sdo questionados sobre
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medidas para combater a violéncia, eles cobram atitudes mais rigorosas e
até punitivas. Esses dados permitem questionar o discurso hegemoénico
de que jovens sdo violentos ou sdo produtores da violéncia veiculada na
sociedade. Ao contrario, sao propositivos e almejam mudancas.

Em diversos depoimentos, os jovens relataram que em muitas
situagdes de violéncia vivenciadas na escola, o grupo gestor aponta como
medida a expulsdo do aluno, como estratégia para reducdo da violéncia.
Entende-se que esta seria a maneira mais “facil”’ de solucionar o problema
com alunos rotulados como problema. Essa é uma maneira de privar o
jovem do direito a educagdo assegurado por lei como: Constituicao
Federal (1988), Estatuto da Crianca e Adolescente (1990) e pelo Estatuto
do Jovem (2013). Estratégias educativas de conscientizacdo cidada pouco
sdo usadas, deixando de exercer o seu cardter educativo para o convivio
social. A familia, o Estado e a sociedade tém o dever de assegurar os
direitos da crianga, do adolescente e do jovem, assim como a escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que a violéncia ndo € um problema exclusivo da
escola, muito pelo contrdrio, a escola é um dos lugares onde
desigualdades e mazelas vividas nasociedade se refletem e manifestam.
Para se desenvolver a pesquisa, tomou-se por necessdrio conhecer sobre
o tema violéncia de modo geral, para depois problematiza-lo ao contexto
da escola. Buscamos apresentar estudos sobre a categoria juventude, que
frequentemente € associada a problemas sociais, a produtores e vitimas
de violéncia, delinquéncia, ou seja, aos dilemas da sociedade
contemporanea como relata os socidlogos da juventude. E demonstrar
nas falas dos jovens participantes da pesquisa o que eles pensam e vivem
acerca das violéncias acometidas no espaco escolar. Desse modo, este
estudo pretendeu investigar as concepg¢des e percep¢Oes dos jovens
sobre a violéncia em contexto escolar.

Uma vez examinadas as percepcdes dos jovens sobre a violéncia
no contexto escolar, percebemos que sao muitas as violéncias ocorridas
na escola, sendo o bullying uma das mais frequentes, e que os jovens sao
ora vitimas, ora protagonistas de atos violentos. Constatamos, também,
que os locais em que mais ocorrem episddios de violéncia dentro da escola
sdo a sala de aula e o pdtio. Apesar dos jovens serem vistos como
destemidos ou produtores de violéncia, segundo a literatura, a violéncia
também causa medo e preocupacdo para muitos deles.
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Pudemos constatar trés tipos de violéncias classificadas
segundo Charlot (2002): a primeira, a violéncia da escola, que traz a
concepcdo de Bourdieu (2004), a violéncia simbdlica vivida na escola e
exercida pela presenca da Policia Militar na Instituicdo; a segunda, a
violéncia na escola, que é produzida pela comunidade escolar, incluindo
os jovens, caracteriza-se por conflitos, agressodes, bullying e vias de fatos
entre alunos, dentro da escola; e por fim, em terceiro lugar, a violéncia a
escola, realizado através de ataques contra a escola, como o arrastao
citado na pesquisa, destruicdo ao patrimdénio publico, roubo de
aparelhos eletrénicos, computadores, pichacao, pedradas em janelas e
vidraga e outros.

Por outro lado, os jovens da pesquisa apresentaram sugestdes
para sanar as manifesta¢des de violéncia no contexto escolar, eles
apontaram a necessidade de criar projetos que envolvam musica, leitura
e rodas de conversa. Notamos que a arte, em geral, € muito apreciada
pelos jovens entrevistados, que percebem que a sua aptidao para produzir
mudancas em suas vidas e nas de outros. Falaram também das
oportunidades que o esporte pode trazer a pessoas de classes populares,
motivo este pelo qual muitos sonham em se tornar atletas. Além disso,
demonstraram capacidade de pensar e articular medidas juntamente ao
grupo gestor, oferecendo ideias de solu¢Ges préticas para a internaliza¢ao
da arte e do esporte, em suas diversas manifesta¢des, dentro do contexto
escolar; dai se depreende a importancia de um Projeto Politico
Pedagdgico participativo.

Desse modo, percebemos que os jovens também vivem situagdes
de exclusdo dentro do contexto escolar por meio da violéncia seja fisica,
verbal e/ou simbdlica, mas almejam mudancas e fazem proposicées de
melhorias das condigdes objetivas da escola a fim de reduzir as violéncias
no contexto escolar.
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O USO DA VIOLENCIA NAS MANIFESTACOES DE RUA:
O PACIFISMO E A DISPUTA DE CAMPO

Jodo Batista Coelho Cunha
Aldimar Jacinto Duarte

INTRODUCAO

As manifesta¢des de rua estiveram mais presentes e constantes no
Brasil dentre os anos de 2013 a 2016, “principalmente com a presenca de
jovens” (MACHIAVELI; TATAGIBA; MARANGONI, 2014). Além de uma crise
de representacdo politica, varios acontecimentos marcaram a histdria
politica do pais, desde movimentos reivindicatérios a movimentos pelo
impeachment presidencial, movimentos de tendéncia politica de esquerda
e direita se empenharam para ampliar suas forcas com uso de
manifestacdes publicas.

Entre os diversos protestos, os movimentos reivindicatdrios em
alguns episddios apresentaram agbes com uso de violéncia. Para Manuel
Castells (2017), “o grande erro da esquerda é pensar que movimento
sociais sao sempre bons”, embora ndo seja tarefa deste texto investigar a
moralidade dos movimentos sociais no Brasil, buscamos desvendar os
mecanismos de reproducdao impostos nas relacdes sociais entre
manifestantes, principalmente comportamentos como uso de violéncia e
distin¢cdes entre grupos em disputa de poder politico e o controle dos
discursos.

A violéncia no sentido literal carrega consigo carateristicas
comumente abomindveis nos seus sentidos e significados, mas ha
também nas pesquisas “a hierarquia dos objetos legitimos, legitimaveis
ou indignos” (BOURDIEU, 2015, p. 37) que definem de antem&o o que
pode ou ndo ser pesquisado, divulgado ou dito.

“A definicdo dominante das coisas boas de se dizer e dos temas dignos de
interesse é um dos mecanismos ideolégicos que fazem com que coisas
também muito boas de se dizer ndo sejam ditas e com que temas ndo menos
dignos de interesse ndo interessem a ninguém, ou sé possam ser tratados de
modo envergonhado ou vicioso” (BOURDIEU, 2015, p. 37).

Para a nossa andlise socioldgica, o tema da violéncia nas
manifestacdes deve ser tratado sem estigma ou censura, pois
compreender as ag¢bes por trds da violéncia pode ser proficuo e
esclarecedor. Neste sentido, o uso da violéncia em manifesta¢des politicas
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de rua pode demonstrar que ha um habitus nas manifesta¢oes, formas de
comportamentos politicos que podem ser identificados e teoricamente
compreendidos.

A partir da teoria de Pierre Bourdieu (2011), temos a possibilidade
de andlise sociolégica em dois movimentos: primeiro movimento a partir
da observacdo empirica (analises estatisticas, observacdo, compreensao
critica dos fatos); o segundo movimento tedrico, parte da compreensdo e
andlise das representagdes, neste sentido, entender os discursos e a visao
dos agentes sociais.

O trabalho de investigacdo é necessario para tornar explicito e
visivel 0 que antes se apresentava de modo implicito, ou invisivel, “o
visivel que é imediatamente percebido esconde o invisivel que o
determina. Assim, a verdade de uma interagdo nunca estd nela mesma tal
qual ela se oferece a observacdo” (BOURDIEU, 2004). Tratar sobre acbes
violentas nas manifestacbes de uma maneira sociolégica ndo é um
exercicio simples, muito menos se espera que as perspectivas tedricas
empregadas aqui apontem para um esgotamento do tema ou uma
solugdo pragmatica de um problema.

A solu¢do relacionada a violéncia politica esbarra em dois
problemas tedricos, para Bobbio (2003), ha argumentos do pacifismo
institucional que podem legitimar o uso da violéncia como uma estratégia
dos pacifistas sociais; outro problema que impede essa solu¢do estd na
natureza constituinte das manifestacbes de protestos, marcadas na
histéria como a¢bes revolucionarias, muitas delas na luta violenta por
mudangas radicais na sociedade.

O uso de a¢les violentas por parte de manifestantes nos estimula
a compreender os mecanismos desse comportamento na legitimacao de
grupos politicos em disputa. Também nos interessa analisar como as
acOes violentas podem gerar um controle dos discursos politicos sobre os
demais manifestantes em um campo em disputa; e, ao mesmo tempo, o
uso de violéncia causa uma acdo de (des)legitimacdo da manifestacdo no
contexto politico mais amplo da sociedade.

O ndo uso da agao violenta também é uma estratégia
(investimento) para maximizar as possibilidades de ascensdo dos grupos
legitimados (sindicatos, centrais sindicas, ONG’s) pelo Estado no campo
politico. Nesta estratégia, o intuito da ndo violéncia tem o efeito de
agregar algumas negociacdes com o Estado e reivindicar o cumprimento
de pautas politicas objetivas. A legitimacdo de uma manifestacdo nao
necessariamente acontece em um Unico campo, mas objetivamente
perpassa por diferentes esferas de poder social.
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Entre os objetivos deste capitulo estd o de relacionar os conceitos
de pacifismo institucional de Norberto Bobbio (2003) e o conceito de
campo e habitus de Pierre Bourdieu (2011). Sendo o discurso do “pacifismo
social” uma categoria que se assemelha com o perfil do manifestante
“nao-oficializado”, grupo politico que tem o objetivo de transformacao do
campo em disputa e mais interesse (investimento) no uso da violéncia nas
manifestacbes. O perfil oposto se caracteriza com o discurso do
“pacifismo juridico”, assemelha-se com os grupos oficializados e que sdao
legitimados pelo Estado; normalmente ndo usam a violéncia como
estratégia para ndo perder capital politico necessario para negociacbes
objetivas.

CONCEITO DE PACIFISMO

A constru¢do do conceito de pacifismo na sociedade civil é
dividida historicamente. Para Teichman (1986), os pacifistas se dividiram
em trés etapas, na primeira fase: cardter individual, onde pessoas
julgavam que a paz deveria ser perseguida pelo desejo do bem em si ou
pela necessidade de convivéncia (filosofias orientais e algumas filosofias
gregas).

A segunda fase foi marcada pela presenca dos ideais do
lluminismo e principalmente pelas ideias de livre mercado. Foram
realizados congressos pela paz em Londres (1843), Bruxelas (1848) e Paris
(1849). Na terceira fase, pode ser considerada como um pacifismo ativo, a
partir de movimentos, grupos e tendéncias politicas (democratas,
socialistas e nacionalista) que disputavam o poder politico na sociedade e
incluiram o pacifismo como pauta nos seus programas.

Para compreendermos se uma manifestacdo politica pode ser
pacifica, temos que compreender o conceito de pacifismo na sua forma
politica. Para Bobbio (2003), o pacifismo é uma ideologia, mas a paz é
considerada um valor. Assim, had duas formas de ver o valor relacionado a
paz, uma paz interna, fruto de uma ideia de si, e uma paz externa que esta
relacionada a ideia de politica. O que nos interessa é essa paz considerada
externa, como uma auséncia de um conflito entre individuos ou grupos,
mesmo que seja um conflito entre grupos distintos, ou dentro de um
mesmo grupo.

A oposicdo do conceito de paz é considerada a guerra (ARON,
2012). Para Marx (2010), nas manifestacGes politicas ndo ha o conceito de
guerra instituida, mas sim uma luta entre dois polos antagbnicos
desigualmente separado por um sistema que impossibilita a coesdo
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politica. Na luta de classes, o uso das ac¢des violentas tem um sentido de
tentar mudar a ordem social instituida. Nesse caso, os exemplos da guerra
podem ser relacionados a manifestacdo politica apenas de maneira
alegdrica, pois embora haja forcas militares, armamento, e muita
violéncia, ainda assim ndo se pode considerar que seja uma guerra no
sentido habitual.

No dicionario de politica de Bobbio (2007), guerra é definida como
“luta armada entre dois ou mais Estados”; enquanto paz é definida como
“condi¢do contraria a guerra”. Aron (2002, p. 219, 220) considera que o
conceito de paz é a “suspensdo mais ou menos duradoura das
modalidades violentas da rivalidade entre unidades politicas”. Ao
contrdrio da guerra, onde hd mudanca e desestruturacdo externa. Do
ponto de vista interno, a paz se busca a ordem e a continuidade das coisas.

Para Bobbio (2003, p. 69), “a guerra é um conflito entre grupos
politicos respectivamente independentes, cuja solucdo é confiada a
violéncia organizada”. Weber (2000, p. 57-58) compreende que “o Estado
detém o monopdlio do uso da forca e (violéncia)”’, para manter se no
poder e para aumentar o poder de ser obedecido, a guerra se faz
necessaria. Desse modo, a violéncia usada no campo politico da guerra é
muito parecida com a violéncia empregada contra os manifestantes,
ambos podem usar a violéncia, mas o Estado detém o uso legitimo dessa
violéncia. Se a legitimidade do governo estiver em risco, os manifestantes
serdo tratados como inimigos do Estado na forma de guerra, pela ordem
e pelo poder.

Dentro de uma democracia, a necessidade de contestacdao é
evidente, mas serd que as contestacdes combinam com repertdrio da paz?
Em Robert Dahl (2012), a democracia é um conjunto de cdlculos de custos
e beneficios empregado por atores politicos em um conflito. Para o
pensador, todo e qualquer grupo politico prefere reprimir a tolerar seus
adversarios. A democracia apenas poderia ser sustentada a partir de um
equilibrio de forcas, estrategicamente é necessdrio analisar se os custos
finais da repressdo sdo vdlidos ou nao dentro da légica democratica
previamente estabelecida.

Para Bourdieu (2011, p. 199,206), no campo politico “o que esta
em disputa é o monopdlio da capacidade de fazer crer ou fazer ver de uma
maneira ou de outra”, “sdo sempre combate de ideias, mas como essas
sdao apenas completamente politicas se tornam ideias-forca, sao também
combates de poder”. Segundo o autor, embora o campo da politica seja
distinto de outro campo, e de uma razoavel autonomia, “autonomia
crescente [...] é fato de que o campo politico é lugar de producdo e
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operacao de uma competéncia especifica, de um sentido do jogo préprio
de cada campo”. Ainda assim, o campo politico é muito desigual e
formado por dominadores e dominados e um campo de uma continua luta
interna e externa.

Para Bourdieu (2011, p. 206), esse modelo de paz seria impossivel
na politica devido a perpétua relagdo de disputa de campo. Do ponto de
vista dos espacos sociais, “é sinénimo de espaco simbdlico, espaco de
lutas, um local tedrico de diferencas objetivas e subjetivas”. A paz nao
poderia ser possivel mesmo que ndo houvesse o exercicio da a¢ado policial
contra os manifestantes, pois o Estado ainda exerce a violéncia simbdlica
na legitimacdo ou deslegitima¢ao das manifestacdes, das politicas e do
grupo.

Para Bobbio (2003), a ideologia pacifista se divide em dois
pensamentos distintos, o pacifismo passivo e o pacifismo ativo. Para o
pacifismo passivo, a histdria da civilizagao ocidental esta em evolugdo. Os
positivistas comtianos sdo exemplos, contavam com uma ldgica da
histéria para conferir o futuro a partir do desenvolvimento cognitivo,
instrumental e social. Assim, os sujeitos seriam capazes de obter uma
sociedade onde as liberdades poderiam ser sustentadas e que a violéncia
seria cada vez menor.

No pacifismo ativo hd uma intervencdo com a defesa de uma
pauta politica, pauta baseada em uma visao ética de conduta humana que
exclui o uso da violéncia. Este pacifismo ativo ganhou forca, e hoje pode
ser visto como pratica em diversos tipos de movimentos sociais, como do
ecologismo, movimentos sindicais, movimentos politicos libertadores,
movimentos de género, movimento negro e etc.

Podemos dizer que o sucesso dessa ideologia do pacifismo ativo
foi ampliado principalmente por causa das experiéncias “bem-sucedidas”
de alguns lideres de movimentos pacifistas como: Mahatma Gandhi,
Martin Luther King e Nelson Mandela (periodo apds a sua libertacdo). Mas
ndo podemos esconder que depois dessas experiéncias, muitos outros
lideres tentaram aplicar as mesmas praticas com a¢des nao violentas, mas
nao obtiveram o mesmo sucesso.

Segundo Norberto Bobbio (2003), o pacifismo ativo pode ser
dividido em trés tipos: o pacifismo instrumental, o pacifismo institucional
e o pacifismo finalista. Pacifismo instrumental se relaciona com o controle
bélico, controle de porte de armas que poderiam causar danos ou mortes,
o controle das armas é um tipo de ideia para que a violéncia seja
combatida no desejo de paz, mas pela auséncia de possibilidades
instrumentais.
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O pacifismo institucional pode ser dividido entre o pacifismo
juridico e o pacifismo social; no pacifismo juridico, consideram que o
Estado com seu aparato juridico é capaz de resguardar o direito individual,
sendo que em caso de violéncia haveria direitos respeitados em relacdo a
acao policial. O ordenamento juridico tornou possivel uma confianga de
que os manifestantes, mesmo lutando contra um governo que considera
ilegitimo, ainda assim, detém confianca nos bens juridicos.

No pacifismo social, considera-se que a tinica maneira de colocar
fim a violéncia seria através de uma revolucdo social, onde ndo haveria a
mesma ordem opressora estabelecida, logo, as relagdes seriam mais livres
e menos violentas. Para o pacifismo finalista, embora as instituices
possam significar muito, as transformac6es ndo poderiam comecar sendo
pelas mudancas nas a¢6es humanas, uma reforma na capacidade do ser
humano se relacionar com outras pessoas. Seria a maneira adequada de
revolucionar as instituicbes por dentro.

Em nosso estudo, o pacifismo finalista foi descartado pela falta de
efetividade no discurso a pequeno prazo, sendo a politica e as
manifesta¢des relagbes de mudangas rapidas. O pacifismo instrumental
também deixa de ser o foco de andlise, principalmente devido ao fato de
as manifestagdes serem acimulos sociais, e os atos de violéncia estarem
relacionados com outras taticas e ndao em ato isolado com instrumentos a
disposicao.

Nosso foco de andlise se estenderd ao pacifismo institucional,
juridico e social, tendo em vista que representam similaridades em relacao
ao perfil de manifestantes observados. Foca-se especificamente no
Pacifismo Juridico: em que ha uma confianca em relacdo ao direito e ao
uso das leis. Neste discurso, os manifestantes considerariam que a
democracia é funcional e estd nos campos de disputa dos sujeitos que
votam e se organizam livremente. Defendem que a manifestacdo é
baseada no principio do Estado Democratico de Direito, o sentido da
manifestacdo seria o de agir como grupos de pressdo para disputar
espacos nas arenas de poder, na tentativa de aplicar propostas politicas
objetivas. O uso de violéncia ndo seria legitimado para estes.

A ideia de que os conflitos entre manifestantes e Estado sejam
conduzidos e respaldados pelo ordenamento juridico parece equivocada,
porque uma das formas de reprimir é justamente com a prisdo e com o
apoio do sistema judicidrio. Para o Estado, a violéncia realizada pelo
exercicio de poder é legitima. Assim, as estruturas policiais e juridicas que
estdo em constante relacao com o Estado jamais conceberiam praticas
que questionem a ordem e a conservacao politica.
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Sobre o discurso do Pacifismo Social, podemos considerar que
ndo satisfeitos com a ordem hierdrquica-sistémica existente buscam na
revolugdo social a transformagdao da sociedade, retirando das classes
sociais 0 peso das desigualdades e da reproducao social existente. Para o
pacifista social, a légica politica do Estado ndo é legitima e o uso da
violéncia seria necessdria para mudar a realidade e igualar os poderes do
sujeito em uma sociedade. A legitimacdo do uso da violéncia por esse
grupo nao é uma prdtica evasiva, mas é uma tatica de acao politica, sendo
que seria no intuito de investimento em uma maximizacdo das
oportunidades de realiza¢ao da revolu¢do a médio e longo prazo.

A TEORIA DE CAMPO EM PIERRE BOURDIEU

O socidlogo Bourdieu (2015), na tentativa de analisar melhor o
campo e o espaqo social, desenvolveu uma analogia utilizando o mercado
financeiro como exemplo. Segundo o pensador, um campo é configurado
como um mercado, principalmente porque os agentes no campo agem
dentro de regras estabelecidas, e jogam e lutam dentro do campo para
que possam tornar sua participacdo legitima. Os capitais (econémico,
social, simbdlico, cultural) representam o investimento, o ganho que o
agente necessita ter para garantir condi¢bes necessarias na disputa de
forca dentro de cada mercado (campo).

Um campo pode ser considerado como um mercado em que os agentes se
comportam como jogadores [...] efetivamente, um campo pode se conceber
como um mercado, com produtores: consumidores de bens. Os produtores,
individuos dotados de capitais especificos, se enfrentam. A razdo dessas
lutas e a acumulacdo da forma que o capital que garante a domina¢dao do
campo. O capital aparece entdo, ao mesmo tempo, como meio e como fim.
A estrutura do campo, num dado momento da histdria, mostra a relacdo de
forcas entre os agentes. Nesse sentido, o campo é um espago de forgas
opostas (BONNEWITZ, 2003, p. 61).

Na teoria de campo, é possivel compreender o espaco social e as
relagbes de poder atribuidas em cada grupo que o agente se relaciona. A
partir de um modelo simplificado € possivel estabelecer a posicao de cada
sujeito no espaco daldgica do campo, e suas representacdes hierarquicas.
As hierarquias dos capitais adquiridos, herdados ou acumulados,
interferem na acdo social do agente, incorporando, excluindo ou
adicionando comportamentos e habitus.
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As estratégias dos jogadores dependerdo do volume do seu capital e
também da estrutura deste, sendo o objetivo do jogo conservar e/ou
acumular o maximo de capital, respeitando as regras do jogo. Os individuos
em posi¢cdes dominantes optardo por estratégias de conservagdo. Mas os
jogadores também podem procurar transformar estas regras, por exemplo
desacreditando a espécie de capital sobre a qual repousa a forga do seu
adversério (BONNEWITZ, 2003, p. 61).

Os jogadores no campo estao sempre em disputa do “objeto”, os
dominantes sao os que ja se consolidaram dentro de um determinado
campo, criam estratégias de conservagao do campo, do seu capital e de
sua legitimidade no campo. H3 também a translagao das distancias: sdo as
alteracbes de regras gerais que impde modificacbes na estrutura,
necessariamente para distanciar antigos e novos integrantes. Os que nao
tém a devida acumulacado de capital buscam estratégias para desacreditar
o capital de seus opositores, tentando assim a subversao do campo.

Manifestacao, violéncia e o campo politico em disputa

No campo politico hd uma série de necessidades de investimento
e capital para se obter acesso, primeiramente a um capital econémico
(condi¢Ges econ6micas) para se dedicar a politica; um capital cultural
relativamente alto, saberes especificos (teorias, problematicas, conceitos,
tradicbes histdricas, dados econémicos, etc.), mas necessariamente um
capital social forte, que possibilite sua capacidade de ser reconhecido e
seguido por um nimero de pessoas. “O capital politico é, portanto, uma
espécie de capital de reputacdo, um capital simbdlico ligado a maneira de
ser conhecido” (BOURDIEU, 2011, p. 204).

O campo politico € um microcosmo, isto é, um pequeno mundo social
relativamente autébnomo no interior do grande mundo social. Nele se
encontraram um grande nudmero de propriedades, relacdes, acbes e
processos que se encontram no mundo global, mas esses processos, esses
fenémenos, se revelam ai de uma forma particular (BOURDIEU, 2011, p. 195).

A busca por essa legitimidade da fala e dos fatos politicos
representa a principal condi¢ao para permanéncia no campo. As regras do
campo politico ndo sao diferentes de outro campo, embora no campo
politico a chance de exclusdo é ainda maior, pelo fato de ser um campo
altamente excludente A necessidade de conversdo e transformacao dos
habitus, relaciona-se de maneira imperiosa:



O campo politico €, pois, o lugar de uma concorréncia pelo poder que se faz
por intermédio de uma concorréncia pelos profanos ou, melhor, pelo
monopdlio do direito de falar e de agir em nome de uma parte ou da
totalidade dos profanos. O porta-voz apropria-se ndo s6 da palavra do grupo
dos profanos, quer dizer, na maioria dos casos, do seu siléncio, mas também
da for¢a desse mesmo grupo, para cuja producdo ele contribui ao prestar-lhe
uma palavra reconhecida como legitima no campo politico (BOURDIEU, 2011,
p- 160).

Nas manifestagdes politicas de rua, grupos de militantes estao
relacionados ao campo da politica, mas suas atividades e organizac¢des se
estabelecem em uma categoria de subcampo do campo politico.
Necessariamente, o capital politico e simbdlico sdo também necessarios.
Mas este subcampo se distingue em parte do campo politico eleitoral
devido ao fato de haver no cenario de disputas grupos oficializados e
legitimados, no caso de associagdes, sindicatos e partidos e, do outro lado
da disputa, os grupos ndo-oficializados, ndo registrados e muitas vezes ndo
legitimados, excluidos do campo.

Embora possa haver distingdes quanto ao publico participante, e
diferengas nas estratégias politicas de cada grupo, em se tratando da
estrutura e constru¢do de uma manifestacdo had elementos que se
repetem e podem ser relacionados, como o uso de carros de som,
bandeiras, faixas, ornamentos, fantasias, palavras de ordem e musica.
Espera-se com relacado ao campo politico um habitus, normalmente
constituido no campo pelos grupos oficializados, espera-se o manifestante
que respeita a ordem e as regras do campo, o “civilizado”, o “pacifico”,
dotado de “bons modos” e de “boa conduta social” necessdrios no
Estado Democratico de Direito.

O habitus, sistema de disposi¢oes adquiridas pela aprendizagem implicita ou
explicita que funciona como um sistema de esquemas geradores, é gerador
de estratégias que podem ser objetivamente afins aos interesses objetivos
de seus autores sem terem sido expressamente concebida para este fim
(BOURDIEU, 2005, p. 06).

Podemos considerar que os grupos oficializados e legitimados
pelo Estado estdo na esfera burocrdtica estatal e ndo utilizam como
estratégias os atos de violéncia; como justificativa, estaria a cumplicidade
e confianca no Estado Democratico de Direito no qual sdo representantes
legais dentro de uma determinada categoria, profissional ou de
movimentos sociais. De modo similar, Bobbio (2003) teoriza de modo
semelhante o discurso do pacifismo juridico: a confianca na capacidade do
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Estado de regular as liberdades na forma de lei para assegurar direitos,
vantagens e justica a agentes e grupos.

Além do confronto de forcas inerentes a disputa do campo, a
atuagdo dos movimentos sociais e movimentos classistas serve como um
termdmetro para analisar a a¢do direta de manifestantes que usam atos
de violéncia em protestos. Nos grupos oficializados, ha contradices em
relacdo ao uso da violéncia como agdo politica. Contradicdo interna: no
sentido de se tratarem de grupos legalizados, registrados (organizacdo
civil dentro do aparato legalfjuridico) e controlados pelo Estado, com
beneficios ou punicbes previsiveis (a entidade e seus membros poderiam
ser punidos facilmente).

Contradicdo externa: devido a imagem da organiza¢ao para o
publico ser colocada em cheque, a imagem publica é um capital politico
necessario para emplacar projetos e discursos socialmente aceitos. “A
forca das ideias que ele propde mede-se, ndo [...] pelo seu valor de
verdade [...], mas sim pela for¢a da mobilizacdo que nelas apoiam”. Um
grupo oficializado ou de pacifistas juridicos dependem sempre de outro
campo além do politico, como o campo jornalistico, juridico e académico
para manter a legitimidade enquanto representante e mobilizador.
(BOURDIEU, 2011, p. 185)

As tdticas nas manifestacdes estdo em disputa no campo, sejam
elas com o uso de violéncia ou ndo. Dois grupos principais estdo em
evidéncia na disputa do sentido da manifestagao, o grupo dos oficializados
e dos ndo-oficializados; ambos apresentam estratégias politicas distintas,
praticas diferentes, mas ambos lutam para o controle de poder dos
discursos e da capacidade de mobilizacdo para os determinados atos
politicos.

A lingua ndo é somente um instrumento de comunicagdo ou mesmo de
conhecimento, mas um instrumento de poder. Ndo procuramos somente ser
compreendidos, mas também obedecidos, acreditados, respeitados,
reconhecidos. Dai a definicdo completa da competéncia como direito
palavra, isto e, a linguagem legitima como linguagem autorizada, como
linguagem de autoridade (BOURDIEU, 1983, p. 161).

Os grupos oficializados utilizam o Pacifismo Juridico como
estratégias de conservagao do campo. Grupo politico com praticas mais
reformistas, consideram que as manifestac6es sdo desenvolvidas para
que haja acimulo de capital politico, ndo legitimam a violéncia porque ndo
ha efetividade de ganho politico no seu uso. Para estes, o exercicio da
manifestacdo tem como fim o propdsito de ampliar o poder politico e a
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legitimidade da manifestacao, seja para conseguir maior capital politico
para outras batalhas no campo eleitoral, seja para obter o poder de
negociacao de uma pauta politica objetiva com o Estado.

As lutas politicas sdo lutas entre responsaveis politicos, mas nessas lutas os
adversdrios, que competem pelo monopdlio da manipula¢do legitima dos
bens politicos, tém um objeto comum em disputa, o poder sobre o Estado
(que em certa medida pde fim a luta politica, visto que as verdades de Estado
sdo verdades transpoliticas, pelo menos oficialmente). As lutas pelo
monopdlio do principio legitimo de visdo e de divisdo do mundo social
opGem pessoas dotadas de poderes desiguais (BOURDIEU, 2011, p. 203).

Ao contrdrio dos movimentos oficializados pelo Estado, os
movimentos ndo-oficializados, como o caso do movimento black bloc, que
ndo tem interesse em conservar o campo porque desejam subverté-lo.
Consideram que o uso da violéncia na acao de quebrar e depredar a
propriedade privada e estatal contém um elemento simbdlico.
Consideram que o Estado ndo é pacifico, pelo contrario, é violento, e a
resposta para a violéncia exercida pelo Estado deve ser uma agao também
violenta.

Para os grupos nao oficializados que utilizam a violéncias nas
manifestacdes, os sentidos da democracia ndo sdo suficientes para
exercer uma condicdo social econdmica justa, neste sentido, se
assemelham com o conceito de Bobbio (2003) os Pacifistas Sociais, pois
ndo consideram que ha um Estado Democrdtico de Direito, e as unicas
opgoes ldgicas se relacionam com a ruptura com os atuais modelos de
capital econdmico e subversdao da ordem social mundial.

O movimento black blocs é um exemplo de grupo com este perfil
de subversdo do campo. Para Dupuis-Déri (2014, p. 65), “o que diferencia
essa tatica de outras [ ...] é sua caracterizacdo visual, a roupa inteiramente
preta da tradicdao anarcopunk e suas raizes histdricas, politicas de
movimento autonomista desde Berlim Ocidental de 1980”. Este modelo
de autonomia é o ponto central das taticas do grupo desde seu
surgimento histérico na Alemanha. Os autonomistas buscavam uma agao
politica igualitaria e participativa, diferente das representacdes politicas
baseadas em lideres e na dependéncia.

Na tatica dos black blocs, ndo ha necessidade de registro civil e
oficializacdo por considerarem que o Estado ndo representa uma paz
social plena. Neste sentido, o Estado deve ser destruido e no seu lugar
deve nascer uma nova forma de organizagdo social. Entre as estratégias
de subversao do campo estd a radicalidade das ag6es, o uso da violéncia é
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simbdlica, a destruicao faz parte também de uma campanha de
publicidade, principalmente para romper com as coberturas jornalisticas,
na tatica desse grupo a violéncia divulga as lutas sociais e expde exemplos
e possibilidades mais efetivas de luta.

Todos os homens e mulheres que conhego que participaram de black
blocs sdo ativistas, alguns muito experientes. Eles ficaram um tanto
desiludidos porque chegaram a conclusdo de que os métodos pacificos sao
muito limitados e jogam a favor dos poderes no comando. Entdo, para
deixarem de ser vitimas, eles acharam melhor usar a violéncia (BARETTE,
2002, p. 93).

A violéncia tem um sentido midiatico (linguistico) e pedagdgico.
Mididtico por usar a¢bes que se tornam rapidamente divulgados nas
midias convencionais e ndo convencionais; e pedagdgico por ter um
interesse do grupo em serem imitados, serem um exemplo de resisténcia
com estratégia e procedimentos black blocs que ensina as taticas dos atos
em si.

O movimento black bloc utiliza-se dos espacos de protesto para
expor seu inconformismo com as condic¢des sociais impostas; busca a
subversdo da ordem com criticas a propriedade privada, aos principios da
liberdade individual e a autoridade politica. Para Bourdieu, a autoridade é
importante: “[...] A autoridade que fundamenta a eficacia performativa
do discurso sobre o mundo social, a forca simbdlica das visbes e das
previsdes que tém em vista impor principios de visdao e de divisao desse
mundo”. Mas para os black blocs, a contestacdo da autoridade politica é a
forma de transverter os valores politicos sobre o que seja politica e
transportar para o sentido literal, para o aqui e agora (BOURDIEU, 2011, p.
145).

Mas sera que para os movimentos ndo-oficializado como os black
blocs seria possivel realizar uma manifestacdo sem o uso da violéncia?
Compreende-se que as estratégias de acdo politica necessariamente
dependem de uma ldgica de disputa do campo e o uso de uma tdtica
especifica. A partir do momento em que o uso da violéncia deixa de ser
empregue, a subversao de campo deixa de acontecer e modificam-se as
regras.

Normalmente, grupos passariam para as disputas burocraticas
dos cargos eletivos, fortalecendo um determinado partido. “Uma parte
muito importante das condutas politicas é inspirada por uma preocupacdo
com a reproducao do aparelho que garante a existéncia politica de seus
membros”. Assim, sem as taticas autébnomas determinadas ndo haveria
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mais uma identidade nem continuidade de existéncia desse grupo
(BOURDIEU, 2011, p. 206).

Mas as estratégias de conservagdo ou de subversdo do campo
podem mudar de acordo com as condi¢des de mobilizagdo de grupos
politicos em disputa, a capacidade de reunir pessoas que tenham fé nos
discursos e que incorporem os mesmos a sua atividade politica.

O homem politico retira a sua forga politica da confianga que um grupo pde
nele. Ele retira o seu poder propriamente magico sobre o grupo da fé na
representacdo que ele dd ao grupo e que é uma representa¢do da politica
grupo e da sua relagdo com os outros grupos (BOURDIEU, 2011, p. 188).

Embora a maior parte dos movimentos sociais e movimentos
classistas sejam baseados nas premissas inspiradas na luta de classes
marxistas, e imagine-se que as tdticas da violéncia sejam comuns, na
realidade ndo sdo. Para Bobbio (2003), em toda a obra do movimento
operario (a maioria com fundamentos marxistas) ndo deixaram de dar
exemplos de pacifismos e resisténcia ndo violenta. Mesmo que Marx
(2008) ndo considere legitimo o Estado burgués e a relacdo de
desigualdade promovida pelo capital, o legado marxista aponta para
vdrias vias de disputa do campo politico para a revolucdo proletaria.

Por outro lado, a violéncia do Estado permanece legitima
independentemente das relacdes de disputa no campo politico. O Estado
promove esse ciclo de violéncia perpétua porque essa violéncia é
legitimada em diversos outros campos, entre eles o campo do jornalismo,
marketing politico, campo do direito, campo académico.

O campo jornalistico: os jornalistas podem e devem adoptar uma retdrica da
objetividade e da neutralidade (apoiando-se eventualmente nos
«politélogos»). Segue-se o campo da «ciéncia politica», no interior do qual os
«politélogos mediaticos» ocupam um lugar pouco glorioso, mesmo que
gozem de prestigio no exterior (sobretudo junto dos jornalistas a quem se
sobrepdem estruturalmente). Logo depois, estd o campo do «marketing»
politico, com os publicitarios e os conselheiros em comunicagao politica, que
cobrem comjustificagdes «cientificas» os seus veredictos acerca dos homens
politicos. Finalmente, encontra-se o campo universitario propriamente dito,
com os especialistas da histéria eleitoral que se especializaram no
comentdrio dos resultados eleitorais. Tem-se assim uma progressao, desde
os mais «empenhados» até aos mais desligados estruturalmente e
estatutaria (BOURDIEU, 2011, p. 56).

Segundo Bourdieu (2011), de forma sutil o Direito se apresenta
como um campo independente e neutro, sem pretensdes politicas, mas
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este principio é apenas dissimulado, ndo condiz com a realidade do campo.
No campo juridico de forma ndo generalizada, os integrantes da disputa
do campo mantém uma aproximacgao e afinidades com aqueles que sdo
detentores do poder politico ou econémico. Esta relacao de proximidade
estabelece também afinidades de determinados habitus, similaridades de
contexto socioecondmico que raramente desfavorecem os dominantes
na sociedade.

No campo juridico, estabelecem-se rela¢6es de poder para manter
o monopdlio do acesso as atividades juridicas, “o poder do Direito estda
condicionado pela distribuicao do capital juridico entre os agentes
juridicos” Bourdieu (2011). O campo especifico do direito detém também
um capital politico especifico, assim como outro campo a dissimula¢do
acontece quando as a¢des parecem naturalizadas por um tipo de habitus
juridico escondido e despretensioso. As relacGes de desigualdade juridica
sdo parecidas com as do campo politico, com a diferenca que no campo
juridico a luta interna € sempre entre os pares, e, no campo politico, as
lutas sdo internas e externas.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos considerar que as manifestacdes e protestos podem ser
bem diversificados, mas, pode-se compreender que as a¢des relacionadas
aos protestos nunca s3ao completamente desinteressadas ou
improvisadas. H& sempre mecanismos de reproducdo impostos nas
relagdes sociais entre manifestantes, lideres, organizadores e
financiadores. Essas distinges podem ser compreendidas na disputa de
poder politico e no controle dos discursos, inclusive no uso da violéncia
nas manifestagdes.

A compreensdo sobre a atividade politica e sobre as acdes
violentas em manifestag¢Oes se simplificam a partir de uma andlise feita a
partir do conceito de campo de Bourdieu (2011). As observacGes empiricas
das manifestacdes podem demonstrar que as a¢des nao sao livres de uma
estruturacdo e ordem; a postura tedrica compreende as representacgdes
dos agentes sociais na forma dos discursos, das a¢des e principalmente
dos motivos ndo explicitos nas manifestac¢oes politicas.

Avioléncia no sentido das manifestacdes pode ser entendida além
de uma prdtica isolada ou de uma acdo desinteressada, como
investimento em uma estratégica que possibilite um poder politico,
controle dos discursos e sobre as taticas empregadas pela massa. As
praticas de violéncia e as praticas de ndo violéncia por si ja apresentam
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distin¢bes, principalmente diferenca sobre as estratégias entre os grupos
ndo-oficializados e os grupos oficializados em disputa do campo.

O pacifismo juridico e pacifismo social foram utilizados como
conceitos de caracterizacao de dois grupos em disputa no campo politico
nas manifestacdes com uso da violéncia. Os discursos, argumentos e
a¢des condizem com a construgdo social da legitimidade de cada grupo,
especificamente no dominio das taticas (uso da violéncia) e a¢Ges de
legitimidade (poder sobre a linguagem, poder do discurso) das
manifestacdes politicas de rua.

As estratégias de conservagao ou de subversao do campo
também podem mudar de acordo com a capacidade de mobilizagao e
coesdo a um determinado discurso politico. A partir do momento que um
comportamento politico deixa de ser executado, como o caso do uso da
violéncia nas manifestacbes pelos black blocs, os mecanismos de
organizagdao do campo em disputa também mudam; alteram-se as
relacbes de desigualdade do campo na estrutura de capitais: simbdlico,
econdmico, politico, cultural e social.

E possivel compreender que os campos diversos (juridico,
politico, jornalistico e muitas vezes académico) também podem organizar-
se para manter a legitimacdo em relacdo ao Estado. Os campos em
diversas esferas podem se apoiar, no caso das manifestacées, com o uso
da violéncia. Mesmo que esses campos exercam suas atividades com uma
certa autonomia, podem contribuir na legitimidade e no ordenamento do
poder (juridico/legal) do Estado.
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JOVENES ESTUDIANTES EN ACCION:
ESTUDIO COMPARATIVO ENTRE BRASIL Y CHILE

Adriana Dias de Oliveira
Gabriel Andrés Mora Galleguillos

INTRODUCCION

Durante los ultimos afios hemos acompafiado la revitalizacidn del
protagonismo de jévenes estudiantes en América Latina que denuncian la
obsolescencia y la mercantilizacién de la educacién escolar y el desajuste
de esta institucién frente a las demandas juveniles. Se trata del
movimiento de sujetos sociales que reivindican sus derechos de modo que
puedan tener el ejercicio de la ciudadania plena garantizados.

En Chile y Brasil, los estudiantes fueron a las calles ya las redes
sociales para cuestionar el actual "consenso neoliberal" y proponer
nuevas formas socioecondmicas que abarque la diversidad que configura
la sociedad, asi como clamar por una escuela que tenga en cuenta los
aspectos culturales y sociales de sus alumnos. Estas reivindicaciones se
insertan en el contexto histdrico de cada pais en cuestién, mostrando que
aunque tienen mucho en comdun, hay particularidades significativas a
tener en cuenta.

Asi, al discutir los movimientos estudiantiles en estos dos paises
nos remite la reflexién sobre los limites y las posibilidades que la escuela
ha ofrecido a las nuevas generaciones para que podamos encontrar
caminos a recorrer para que se efectte la urgente reformulacién de esta
institucion de manera que ella cumpla su misién de acoger y promover la
innovacion que los jévenes estudiantes demandan por una escuela, y
también la sociedad, efectivamente democratica.

MARCOS PARA UN BREVE ANALISIS COMPARATIVO ENTRE BRASIL Y
CHILE

Desde las ultimas décadas del siglo XX, as manifestaciones
estudiantiles se ha intensificado. Algunas de las protestas
que ocurrieron fueron en torno a la Batalla de Seattle, la Contracumbre
de Génova al G8, las protestas en la Argentina en 2001 por la crisis
econdmica o Corralito como se le denomind, las manifestaciones
populares contra sistemas dictatoriales en el mundo Arabe anteriores a
las injerencias estadounidenses y de la OTAN -que terminaron por
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desvirtuarlas-, el movimiento de indignados y Occupy en Europa
Occidental y los Estados Unidos, las tomas de las plazas de Santagma en
Grecia y Gazzi Park en Turquia, las protestas por las crisis econédmicas en
los paises mediterraneos y marchas estudiantiles en diversos paises desde
Hong Kong hasta América Latina.

Estos han sido apuntadas como relevantes movimientos de
contestacidn politica los cuales, junto con otras agrupaciones sociales
como los trabajadores, feministas, ecologistas, pobladores o segmentos
de clases populares, hacen ostensiva critica al modelo socioecondmico de
la globalizacién neoliberal, con sus vicios del extremo privatismo y
conservadurismo que asolan todo el campo de las relaciones sociales,
productivas, politicas y culturales. Entre ellas, uno de los campos que se
ha visto particularmente afectado ha sido la educacién, surgiendo
movimientos sociales criticos y reivindicativos a nuevas formas de
desarrollo global y proponiendo proyectos educativos alternativos.

En América Latina el contexto de nuevas redefiniciones sociales
en torno a la movilizacién y a la protesta que han emergido en el siglo XXI
a escala planetaria y que han redefinido diferentes espacios geopoliticos
y nacionales, parece tener su antecedentes mas préximos, primero en el
“levantamiento zapatista en el suroeste mexicano el 1 de enero 1994, -con
el cual- se inicia un nuevo siglo para los movimientos sociales, los que ya
no corresponden a la tipologia de nuevos o viejos movimientos”
(PLAYERS, 2018, p. 15), y segundo en los diferentes movimientos de
caracter indigenas que tienen su mayor expresion en Ecuador y Bolivia.

Es a partir de éstos acontecimientos que América Latina se
incorpora ala ola de movimiento globales altermundistas compuestos con
intelectuales de produccion propia, de una reorganizaciéon politica
novedosa y de la aparicién de nuevos actores como determinantes en las
disputas contra los Estados y sus agendas neoliberales, como ha sido el
caso el algunos paises de la regién con los estudiantes secundarios en
Chile, Colombia, México y Brasil.

Segun Santos (2002), las bases de la globalizacién estan ancladas
en los diez puntos del Consenso de Washington y en la hegemonia del
neoliberalismo, formando un fendmeno multifacético en que aspectos
econdmicos, sociales, culturales, religiosos y juridicos estan imbricados en
la interdependencia del sistema capitalista global, habiendo la
predominancia de la dimensién econdmica sobre las demds.

Este sistema econdmico mundial moderno, centrado en las
empresas multinacionales poseedoras de los medios de produccion global
y en con el segmento de clase empresarial como el sujeto histdrico
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predominante que logra diseminar su proyecto corporativo al resto de la
sociedad como si de un proyecto universal de modernizacidn se tratara
(OSSA, 2011) tiene como una de sus principales consecuencias la
concentracion de renta en los paises del Norte y el aumento de las
desigualdades sociales en las sociedades semiperiféricas. Pero ademas, se
instaura un monopolio en la produccién de conocimiento.

Sin embargo, y a pesar de estas caracteristicas dominantes y sus
pretensiones hegemodnicas, hay en el interior de este proceso de
globalizacidn contradicciones y conflictos tanto en el interior del grupo de
paises hegemdnico como en aquellos que se encuentran en dependencia,
surgiendo movimiento y activismos contrahegemdnicos que se han
expresado, articulado y pensado de manera novedosa frente a las
vicisitudes del presente.

Una definicion de movimiento social altermundista que
consideramos oportuna es la que hace Geoffrey Players, aludiendo que
este tipo de movimientos ha marcado durante el siglo XXI “un retorno a
las reivindicaciones econdmicas de justicia social y de oposicidn a la
desigualdad, sin abandonar los desafios en términos de reconocimiento,
identidades y de la celebracién de la diversidad; [... ] -y- han ido un paso
mas alla, pues han vinculado inseparablemente las dimensiones
socioecondmicas y culturales en cada una de sus reivindicaciones y en sus
practicas” (PLAYERS, 2018, p. 30). Al mismo tiempo logran articular
formas de comunicacién, accidn y debate de caracter internacional como
con el Foro Social Mundial y con otras expresiones que ademds dan cuenta
de un regreso de la dimensién nacional al ser esos los espacios mas
cercanos de luchas y de transformacién.

Es en este sentido que los movimientos sociales altermundistas,
entre ellos los estudiantiles, tienen un importante papel, pues cuestionan
el actual "consenso neoliberal" y su tendencia a homogeneizar y
transformar en mercancia aspectos culturales y sociales, entre ellos la
educacién, siendo la principal proposicion de los movimientos
estudiantiles mds alld de sus reivindicaciones especificas, un
cuestionamiento sobre el proyecto global de sociedad que se ha
construido en los afios de avanzada neoliberal, proponiendo alternativas
a éstas.

Aunque los recientes movimientos estudiantiles reanudan
discursos sobre politica y educacidn ya utilizados por los estudiantes en
las décadas anteriores -1970 y 1980-, al considerar las especificidades socio
histdricas actuales asi como la incorporaciéon de nuevas demandas
relacionadas con la trasformacidon de la institucidn escolar. La practica de
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nuevas y viejas formas de politicidad, incorporacidn de la problematica de
la identidad y de la cultura, proponiendo relaciones entre profesores y
estudiantes mas democraticas, la utilizacién de otros formatos educativos
que pasan por el uso de Internet y redes sociales, son algunas de las
demandas de los estudiantes, que pueden considerarse como parte de
los movimientos sociales altermundistas, ya que, han propuesto para el
caso de América Latina sendas criticas a los modelos mercantilistas de
sociedad a partir de desacuerdos referentes al campo educacional tal
como esta actualmente estructurado.

También en consonancia con el contexto socio histdrico actual de
incertidumbres y fluidez, podemos afirmar que el movimiento reciente de
jovenes estudiantes es multiple, compuesto por una diversificaciéon de
colectivos sociales en disputa y didlogo capaz de (re) construir acciones
colectivas. Tampoco la juventud puede ser sefialada como categoria
uniforme. En ella hay una multiplicidad de sujetos sociales con
representaciones, deseos y motivaciones distintas lo que impone Ia
necesidad de ser designada en el plural, juventudes, recordando que entre
las cuales hay una parte significativa de jévenes que no estdn empefiados
0 se muestran desinteresados/as por los problemas de la vida publica y del
bien comun, no involucrdndose en acciones politicas o bien,
involucrandose en perspectivas politicas conservadoras.

En Chile, el movimiento de jévenes estudiantes ha crecido en los
ultimos afios. Las manifestaciones en las calles Santiago y otras ciudades
regionales se han suscitado casi anualmente desde el afio 2006 cuando la
Revolucidn Pingtiina tomd por sorpresa a toda la clase politica. Protestas
que se tornaron en multisectoriales el afio 2011. Y en las cuales los centro
de las criticas son las violencias y desigualdades estructurales propiciadas
por el sistema neoliberal imperante desde dictadura.

El movimiento estudiantil secundario y universitario ha sido
fundamental en dos cosas: primero para volver a traer en el debate
publico, en los imaginarios sociales y en las propuestas politicas
extraintitucionalizadas el cuestionamiento sobre el modelo de sociedad
imperante a partir de una reflexidn sobre la realidad educativa, llevando a
cabo una serie de acciones que han logrado cuestionar y arrebatar en
parte la voragine continuista en la agenda politica; y segundo, ha logrado
luego del fin de la dictadura militar, constituirse el primer movimiento
social masivo luego de 16 afios de democracia, siendo un referente y un
punto de partida para otros movimientos sociales.

Hay que recordar que, la transicién pactada a la democracia entre
la Clase Politica Militar y la Clase Politica Civil -de oposicidn-, se caracterizé
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por una conservacion de la ortodoxia neoliberal, ‘“reconocimiento del
mercado como principal mecanismo asignador de recursos,
subsidiariedad del Estado frente a la iniciativa privada, defensa de los
equilibrios macroecondémicos” (PINTO; SALAZAR, 2002, p. 58), y una
continua privatizacién del sistema publico y repliegue del sistema de
proteccidn social. Politicas que han persistido con diferentes intensidades
hasta el presente. Ha sido sdélo ante la movilizacién social que
temporalizada entre 2006-2019 que la clase politica se vio obligada a
realizar algunas reformas sociales, modificar su ortodoxia y trazar otros
caminos para en su agenda.

Las protestas estudiantiles se han incubado en el rechazo al
neoliberalismo como sistema global de sociedad, partiendo de una critica
particular relativa al campo educacional para volcarse con todas las
fuerzas disponibles hacia el espacio publico nacional para exigir nuevos
modelos de modernizacidn y desarrollo alternativos.

También en Brasil, en los Ultimos afios, los estudiantes se han
organizado en movimientos de ocupaciones de escuelas publicas y en Ia
realizacidon de marchas. Los objetivos son muchos y van desde aspectos
coyunturales como politicas de cierre de escuelas centrales, a garantizar
de la merienda escolar y aumento del pase escolar hasta la critica a la
estructura de la organizacion del sistema educativo, reivindicando
mejoras en la infraestructura de los equipamientos educativos y en la
calidad de en la ensefianza, con énfasis en la capacitacion docente.

La lucha contra la pérdida de derechos y una educacién escolar
que promueve el debate sobre las diversidades sociales, culturales y de
género son otras de las demandas de los estudiantes jévenes presentadas
por el movimiento brasilefio, teniendo en este caso acercamientos con
otros segmentos sociales como feministas, ecologistas, de la cultural del
hip-hop y etc., posibilitando un entrelazamiento comunicativo con otras
formas de ser jévenes.

Es dentro de este contexto de creciente fortalecimiento de los
movimientos estudiantiles en estos dos paises, Brasil y Chile, en los que se
ha deliberado sobre ;qué hacer con la educacién?, ;cémo cambiar la
educacién de mercado?, y de manera mas ambiciosa ;Cdmo el cambio en
la educacién puede ayudar en la construccién de una sociedad mas justa?,
que se funda y se refuerza gran parte de sus imaginarios altermundista al
neoliberalismo sobre la base de otras experiencias y epistemologias. Es
por eso que, las siguientes paginas pretende contribuir, buscando con
Santos (2007), practicar la sociologia de las ausencias para dar visibilidad
a las movilizaciones de los jévenes estudiantes, y ejercitar la sociologia de
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las emergencias encontrando pistas que nos auxilien en la superacién de
la linea abisal que los desafios sociales y educativos del mundo global nos
impone.

MOVIMIENTO ESTUDIANTIL EN CHILE: DE LOS RESQUICIOS DEL PASADO
A LOS DESAFiIOS DEL FUTURO

El afo 2006 se inscribié en la memoria histdrica-social de los
chilenos como el afio en que cientos de miles de estudiantes secundarios
de los liceos, liceos-técnicos, colegios subvencionados y algunos
particulares, se volcaron a las calles y a la toma masiva de sus recintos de
estudio para protestar y exigir la derogacidon de la Ley Organica
Constitucional de Ensefianza (LOCE) publicada en el Diario Oficial de Chile
el 10 de marzo de 1990, Uultimo dia de la dictadura civico-militar de
Pinochet.

Movimiento que se erigid y se organizé en contra de un sistema
educativo que los y las estudiantes secundarios del pais consideraron
como injusto, que no permitia una verdadera movilidad social inclusiva al
no entregar las oportunidades educativas en condiciones equitativas
existiendo un modelo educacional que mantenia los privilegios sobre
aquellos sectores sociales mas pudientes, al poder contar con los recursos
econémicos necesarios para poder optar a formas de educacién privada
las que comparativamente es sustancialmente superior en cuanto a
resultados de medicién en contraste con el sistema de educacién publico.

Es decir, una critica hacia un modelo de educacién de mercado,
que llevd a la expresiva municipalizacidn de la educacién escolar ya que
eximia en la practica al Estado de sus responsabilidades en procurar el
funcionamiento de un buen sistema publico unificado de educacién y un
real financiamiento para mejorar su calidad, exigiendo entre otras cosas,
mayor participacién de los diferentes actores sociales y estamentos
educacionales en los procesos de toma de decisiones, nueva
reglamentacién de los Centros de Alumnos dandoles mas libertad de
accién, contra del sistema de Jornada Escolar Completa (JEC) alegando
que no habia conseguido los resultados para el cual fue creado, terminar
con el sistema de mediciones cuantificables de conocimientos que sélo
contribuian a encasillar en segmentos al estudiantado y a los liceos y
colegios, e inclusive que se revisaran los curriculum escolares en los cuales
y sobre todo en ramos sensibles para la formacién ciudadana no se
incorporaban todos los tdpicos que el Movimiento Secundario
consideraba necesarios, como por ejemplo, educacién civica y educacién
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sexual, considerando nocivos los valores del plan nacional de Objetivos
Fundamentales Transversales (OFT) que se habian aprobado para el
marco curricular en Ensefianza Secundaria.

Como corolario, las subsiguientes ocupaciones y tomas de cientos
de colegios por todo el primer semestre del afio 2006, se emprendieron y
llevaron a la practica otras formas y metodologias pedagdgicas mas
participativas, promovidas por el estudiantado en movilizacién, basados
sobre principios, paradigmas y epistemologias que conferian otro lugar al
proceso educativo fuera de los limites del mercado y otros roles a los
actores en el proceso pedagdgico mas horizontales y democraticas -
democratizar la educacién.

El diario —de derecha- La Tercera informé que para el dia 26 de
mayo —cuatro dias antes del llamado a Paro Nacional para el 30 de mayo
de 2006- ya se encontraban en situacidon de toma 100 colegios y otros 400
estaban paralizadas sus funciones académicas (LA TERCERA, 26 de mayo,
2006) reemplazadas por jornadas de reflexion convocadas por
estudiantes. Mientras que el portal de noticias radioU.chile de Ia
Universidad de Chile informé que entre 600 mil y mas de 1 millén de
estudiantes se encontraban movilizados, nimeros que superaban con
creces los movimientos estudiantiles de los afios 70 y de los 80
(RADIOU.CHILE, 27 de mayo, 2006).

Ma3s alla de las cifras, desde una distancia de 13 afios de la histdrica
movilizacién y desde una perspectiva de tiempo presente, el Movimiento
Secundario del aflo 2006 marcd un antes y un después para los
movimientos sociales, reivindicativos y antagonistas, en el escenario
chileno neoliberal de pos dictadura.

Si bien los movimientos estudiantiles siempre fueron importantes
en el Movimiento Social, como se ejemplifica en el caso de las luchas
contra la dictadura desde 1984 (LABRIN; CASTRO), el del afio 2006 tiene
particularidades propias que sumado al contexto de desmovilizacién
social nacional lo marcan como uno de los principales hitos fundadores de
lo que podria denominarse como los movimientos sociales altermundistas
en Chile del siglo XXI.

Su importancia no radica en los logros conseguidos sobre las
demandas-propuestas sobre la clase politica o si alcanzaron o no a
implementarse cambios reales en la estructura de ensefianza del pais.
Claramente esto Ultimo no ha sido una de sus principales victorias si
pensamos que se mantuvieron basicamente las mismas Idgicas sobre
educacién percibida como un producto mercantilizable y de consumo. Los
logros giran en torno a otros aspectos, a saber:
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a) si se excluye al Movimiento Social Mapuche que desde
1992 reinicio sus demandas y reivindicaciones contra el Estado de Chile, el
movimiento estudiantil del 2006 —con sus precedentes del afio 2001 con el
llamado Mochilazo que “fue la primera sefial del malestar que cundia en
los colegios municipalizados, cuyas dificultades econémicas chocaban con
el lujo de los colegios particulares” (BORRI, 2016, p. 144), y el movimiento
del aflo 2005 en que se protestaban contra el alto costo del pase escolary
protestar contra el alto costo y la ausencia de merienda (BORRI, 2016)- fue
el primer Movimiento Social que en el Chile Postdictatorial (2005-
presente) desbordé el espacio privado para situarse y ocupar el espacio
publico con jornadas de protestas multitudinarias, sentando en el
imaginario social chileno un precedente importante para agrupaciones y
colectividades con proyectos alternativos;

b) debido a su gran adherencia y aceptacion por parte del
resto de la sociedad chilena, el Estado por primera vez desde el golpe de
Estado de 1973 se vio en la obligacién de reconocer como valido un
interlocutor que primeramente habia deslegitimado y criminalizado;

) en lo interno, se revalorizan formas organizacionales
alejadas de la institucionalidad, desmitificando aquella creencia que
Ignacio Venegas (2016, p. 186) sefiala como la idea de “la apatia del joven
chileno frente a la politica”, siendo reformulada mas precisamente hacia
un “rechazo de la politica institucional”’, por otras formas de participacién
expresadas en activismos y militancias en colectivos y otro tipo de
organizaciones politico-culturales no institucionalizadas que hasta
entonces se habian encontrado ocultas para la mayoria la sociedad. Se
ejercid la ciudadania fuera de los espacios institucionales, privilegiando la
calle y los espacios de autoaprendizaje creados en los recintos
educacionales tomados o en paro (GERTER; RAMOS, 2011). Practicas de
organizacion auto gestionada que hasta entonces estaban recluidas
debido a su desarticulacién por parte de los gobiernos transicionales
(ZEISS, 2009, p. 81), que buscaban consolidar una democracia controlada
estable al neoliberalismo (GUILLAUDART; MOUTERDE, 1998, p. 191);

d) sucede que las protestas secundarias hacen aun mas
visibles las reales problemdticas que se esconden tras las Idgicas de
ensefianza y sus concretos alcances sociales, es decir, problemas de
equidad y desigualdad con alcances mds nacionales, entregando los/as
estudiante movilizados/as incluso propuestas que se situaban en un plano
de transformacién mas nacional demandando algo que hasta entonces
era inconcebible: una convocatoria de Asamblea Constituyente (BORRI,

2016,p. 145);
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e) y finalmente, el Movimiento Secundario reinscribe la
necesidad por parte de la ciudadania y diversos actores sociales populares
de debatir sobre un proyecto nacional que les haga sentido, en el que
perciban que su actividad es significativa para la comunidad que posibilite
los mecanismo y estrategias necesarias para superar las desigualdades
sociales, visibilizando con esto la disputa que enfrentan a un sector de la
sociedad cada vez mas numeroso con otra agenda de modernizacion y
desarrollo.

En retrospectiva, el movimiento secundario del afio 2006
contribuyo a acelerar los procesos de autoeducacién, de visibilidad y
fortalecimiento interno y externo de la ciudadania y de sectores sociales
en torno a diferentes movimientos sociales, distintos en origenes socio
histdricos, identidades y demandas-propuestas, pero que comparten en
comun severas criticas frente al sistema capitalista imperante, en especial
en cuanto a una radicalizacién de la nocidn de democracia y un
cuestionamiento al sistema de representaciones, “una concepcién
diferente del trabajo, entendido como actividad social [... ], -desplegando-
una diferente concepcidn y practica del poder” (NEGRI, 2008, p. 35).

Inclusive, el mismo Movimiento Estudiantil ha sido el precursor
para visibilizar otras criticas respecto a las formas de colonialismo atn
existentes y la divisidon del trabajo bajo canones y relaciones de poder
patriarcales (SANTOS, 2014). Este nuevo contexto resulta completamente
explicito el afio 2011, al existir una sucesién de movimientos sociales:

En apretada e incompleta sintesis habria que mencionar la protesta regional
de Magallanes, las movilizaciones contra el megaproyecto de HidroAysén, las
marchas por los derechos de la diversidad sexual, los paros comunales de
Calama, la protesta de Arica, las huelgas de los trabajadores del cobre
(estatales y privados), los paros de los empleados fiscales, sin olvidar la
persistente lucha de los mapuches por la recuperacién de sus tierras y la
reconquista de su autonomiay libertad[... ]y el movimiento por la educacion
publica (GREZ TOSO, 2011).

Lo anterior sefialado, ha impactado directamente en el tipo de
sistema educativo con el que se contaba para mediados del afio 2006 y en
las subsiguientes reformas Constitucionales. revalorizando el debate
sobre lo que se va a entender como educacién publica y los sentidos de
ésta, asi como el lugar de la educacién privada en los procesos de
formacién secundaria, pero también en el nivel primario y universitario
(ATRIA, 2010).
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Pero, algo significativamente importante y que por lo general
pasa desapercibido, es que el Movimiento Estudiantil en sus practicas
internas promovié otras formas de ensefianza basadas en principios de
igualdad, horizontalidad y reciprocidad, a las que en buena medida se les
debe identificar como intentos para reorganizar el proceso pedagdgico,
pero ademas, algo mas importante, reorganizar las relaciones sociales
dentro y fuera del aula escolar.

Un ejemplo, los talleres culturales, artisticos o enfocados en una
materia en particular, donde la relacién jerarquizada entre profesor y
alumno se borrd, sustituyéndola por una relacion mas cercana en donde
el alumno se reconfigura en estudiante empoderado en su propia
formacién y el profesor deja su pedestal de autoridad sacramentada para
constituirse en un agente que estimula la formacidn critica. Ademas de,
comenzar a sugerir la revision de las relaciones asimétricas en torno al
género, lo cual ha estallado en el escenario publico con las protestas
masivas que han ocurrido el presente afio.

Estas nuevas relaciones pedagdgicas y nuevos sentidos con los
que se significd el sistema educacional, que se exploraron y se probaron
durante los meses de movilizacion, en buena medida dieron sus frutos
afios después, ya que los valores y las practicas ejercidas por la generacién
del afio 2006 fueron madurando, por distintos caminos, pero confluyeron
en los afios 2008, 2011y 2017 —por nombrar los mas significativos-, en las
nuevas grandes movilizaciones ciudadanas de todo tipo, y curiosamente,
en aquellas ocasiones se reprodujeron en buena parte los discursos, las
practicas y los tipos de organizaciones que se experimentaron en los
salones de clases tomados en 2006.

Se puede decir que, estas nuevas relaciones que se proponian
para el campo educacional fueron un laboratorio que mas adelante
permitié a los movimientos altermundistas chilenos poder encontrar
formas para expresarse, para poder producir discursividad alternativa,
para repensar sus subjetividades y para dar forma a un nuevo ciclo de
protesta social que aiin no acaba.

MOVILIZACION ESTUDIANTIL EN BRASIL: DE LA MILITANCIA
TRADICIONAL A LAS PRACTICAS EMERGENTES

Del mismo modo que ocurrid en Chile, también en Brasil ha
crecido el movimiento de jévenes estudiantes, principalmente
secundarios, y 2013 fue un afio enigmatico en este sentido. En él, hubo
manifestaciones de estudiantes de diversas ciudades brasilefias como Sao
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Paulo, Rio de Janeiro, Porto Alegre, entre otras que fueron a las calles
protestar contra el aumento de las tarifas de transporte publico.

La insatisfaccion con el valor del pase escolar ya era una
reivindicaciéon antigua de los alumnos, algunos pidiendo su exencién para
los estudiantes. Sin embargo, fue la cohibicidn desmedida y truculenta del
Estado a estas contestaciones, divulgadas en las redes sociales que
impulsé el crecimiento del movimiento. La indignacidn a la accidn
represiva y violenta de los policias hizo que una parte significativa de la
poblacidon se solidarizara con el movimiento, ademds de haber
influenciado la actuacién de otros segmentos sociales, mayoritariamente
juveniles, que se sumaron a las protestas, diversificando las
reivindicaciones para otros problemas sociales como la temdtica de
género, el calentamiento global, la lucha contra la corrupcidn, entre otras.

Esta gran ola de protestas ha traido algunos cambios importantes
como mayor destino financiero a la educacién y a la salud proveniente de
los royalties del petrdleo, instalacion del voto secreto en procesos
fiscalizacién a politicos, la penalizacién de la corrupcién politica, ademads,
por supuesto, de la revocacidn del aumento de las tarifas del transporte
publico.

Sin embargo, fue el uso masivo de las redes sociales virtuales que
propagd el descontento e indignacion de los estudiantes secundarios,
pues sus reivindicaciones eran accesibles y eran comunicables desde
cualquier lugar y en cualquier momento, posibilitando la formacién y
organizacion de acciones colectivas dindmicas e introducidas, la
innovacion del movimiento social estudiantil y haciendo posible un nuevo
nivel de las manifestaciones.

El ambiente tendencialmente interactivo, cooperativo y descentralizado de
Internet introduce un componente inesperado y creativo en las luchas
sociales [...] La militancia online viene a extender la red comunicacional
planetaria, usufructuando de una de las singularidades del ciberespacio: la
capacidad de estar disponible, en cualquier espacio -tempo, variadas
actividades, formas y expresiones de vida (MORAES, 2000, p. 142, traduccion
nuestra).

En los afios siguientes, nuevas contestaciones publicas fueron
realizadas por el movimiento estudiantil. En 2015 y 2016 los jévenes
estudiantes regresaron a las calles para demostrar el descontento con la
reforma educativa promulgada por el gobierno paulista, la cual seria
implementada de modo impositivo, ya que sin ningtin debate o consulta
publica a los involucrados y a pesar de reservas y alertas de educadores y
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académicos sobre el proyecto divulgado en la prensa igual sepuso en
marcha.

Se trataba de la reorganizacidn del sistema escolar paulista,
basada en principios como productividad y racionalidad gerencial vigentes
en la actual etapa del capitalismo neoliberal ahora aplicados a la
educacidn. Entre otros cambios, la politica educativa pretendia el cierre de
diversas escuelas paulistas, ubicadas en zonas centrales de la capital y en
el interior del estado, lo que provocaria la recolocacién de miles de
estudiantes y la reorganizacidon del contrato de trabajo de muchos
docentes (CAMPOS; RIBEIRO; MEDEIROS, 2016).

Ademas del cierre de escuelas, la reorganizacién de la red publica
de ensefianza, proponia la separacién en edificios distintos alumnos de los
diversos ciclos. Asi pues, habrian escuelas sélo paralos ciclos de Educacién
Fundamental I, otras para Educacién Fundamental Il y adn para la
Ensefianza Media. Esta transferencia forzada fue fuertemente reprobada
por profesores, padres y principalmente estudiantes que frente al
programa impuesto resolvieron manifestarse ocupando las escuelas,
como habfa hecho anteriormente los estudiantes chilenos y argentinos.

Segun Campos, Ribeiro e Medeiros (2016) fueron 200 escuelas
ocupadas en 63 ciudades y otras 163 protestas, marchas y clases publicas
en las calles de las ciudades, evidenciando a la sociedad que,
contradiciendo lo que afirma el sentido comun y los sentidos sobre
educacidon del gobierno que intentd propagar, los jévenes estudiantes
movilizados demostraron con sus acciones cuanto valoran la institucion
escolar, la reconocen como importante fuente de formacién vy
socializacidn, a pesar de la necesidad de ser reinventada para acoger las
demandas de las nuevas generaciones.

El movimiento también contrarresta una de las suposiciones del discurso
gubernamental, presente a veces en la literatura educativa, que es laidea de
que debido a la precariedad de la escuela publica y al supuesto descompaso
curricular de la ensefianza secundaria frente a las expectativas juveniles, los
estudiantes reflejarian un sentimiento de no-pertenecer y hasta el desprecio
hacia la escuela y los profesores. Lo que se vio fue lo opuesto: los alumnos -
a pesar de la precarizacién de las condiciones de ensefianza y trabajo en las
escuelas- mantienen una relacién positiva con la escuela publica, en ella
reconocen un fundamental espacio de aprendizaje y de sociabilidad, y por
eso se movilizaron para salvar -la (MORAES; XIMENES, 2016, p. 1081,
traduccién nuestra).

Las demandas eran multiples y van desde problemas puntuales,
como falta de merienda escolar o la mala calidad de éstay la gratuidad del
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transporte publico, pasando por cambios en la estructura fisica de la
escuela como inexistencia de laboratorios que proporcionen clases
practicas, construccién de canchas de deportes cubiertas que garanticen
las clases independientes del tiempo, relocalizaciéon de bafios mal
intalados, necesidad de contar con comedores, y la necesidad de espacios
en el interior de la escuela que posibiliten las sociabilidades juveniles por
medio de actividades artisticas, hasta propuestas de cambios
relacionados mas directamente con los aspectos pedagdgicos o del
proceso de ensefianza y aprendizaje como la disminucidn de alumnos por
clase, actualizacién del curriculo, programas que engloban la diversidad
de publicos y utilizacion de metodologias interactivas y ludicas o aun,
demandas por transformaciones en las relaciones establecidas con los
demas agentes educativos, proponiendo jornadas de trabajo menores
para los profesores, aumentos salariales y la implementacién de politicas
que apunte al perfeccionamiento de éstos, asi como el aumento de
funcionarios y de sus cualificaciones para tratar con el publico juvenil,
imprimiendo "nuevas caras alas luchas sociales pautadas en la educacién”
SORDI; MORAES, 2016, p. 26).

Esas diversidades de aspiraciones estudiantiles evidencian Ila
complejidad del movimiento, por ser heterogéneas y, aunque centradas
en algunos objetivos comunes, cada escuela construyd su propia dindmica
politica a lo largo de las ocupaciones y sin la intervenciéon de entidades
estudiantiles  tradicionales, implementando un nuevo modelo
organizacional y estratégico en el que los estudiantes han tenido que
auto-organizarse y gobernar para garantizar el cuidado con el patrimonio
escolar, utilizando la creatividad para ello.

El dia a dia de las ocupaciones llevaron los estudiantes a
reflexionar sobre la gestidn del espacio publico, el cuestionamiento sobre
las formas democrdticas de participacion, la transparencia de la gestién y
la administracion de los conflictos, problemas anteriormente
desconocidos y que los alumnos aprendieron a conducir. También Ia
formacion de mutirones de limpieza, cocina y seguridad proporciond el
debate sobre los roles sociales relacionados con el género, dando lugar a
una nueva significacion de las relaciones establecidas entre hombres,
mujeres y comunidad LGBT. En este sentido, con MORAES e XIMENES
(2016), cabe destacar laimportancia de la actuacién de las mujeres jévenes
en el protagonismo del movimiento.

Como indican los registros de las ocupaciones en las redes sociales, la ruptura
conrelacién a la dindmica de las relaciones de género anterior a la ocupacién
tal vez haya sido uno de los procesos mds marcados. La actuacion de las nifias
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en el movimiento-evidenciada, en particular, en las imagenes fotogréficas de
los cerramientos de las calles y en los enfrentamientos con la policia -
muestra el protagonismo de las mujeres. La convivencia y sus actividades
formativas contribuyeron a una nueva mirada sobre la diversidad, sobre las
cuestiones de igualdad de género y de la comunidad de lesbianas, gays,
bisexuales, transgéneros y travestis - LGBT. (MORAES; XIMENES, 2016, p.
1082, traduccidn nuestra).

A partir de las ocupaciones, los secundarios pudieron vivenciar
procesos de sociabilidad de lucha en la cual la responsabilidad por la
gestion del movimiento era horizontal, es decir, formada por comisiones
y sin jerarquias internas. También la realizacidn de talleres y conferencias
dadas por alumnos y para los alumnos o entonces clases ofrecidas por
intelectuales, artistas y educadores que fueron invitados por los
estudiantes y que se declararon solidaridad a la causa, demuestran que,
durante las ocupaciones, la escuela se ha vuelto efectivamente un espacio
de educacion colaborativa.

De hecho, fue esta auto-gestidn del espacio escolar publico y ante
la truculencia de la accién policial, utilizando bombas, gases y violencia
fisica para la dispersion de los jévenes manifestantes, que hizo que éstos
recibieran apoyo de diversos sectores de la sociedad como estudiantes
universitarios, académicos, politicos, sindicalistas y lideres de
organizacion populares, aunque se auto declaran independencia y
autonomia a estas entidades.

Pocas veces, en la historia social reciente, un movimiento "supo utilizar un
espectro tan grande de técticas y se metamorfosea en tan corto espacio de
tiempo", contar con el apoyo y la simpatia de la poblacién y, sobre todo,
forjar nuevas practicas sociales, una nueva sociabilidad en el proceso de
lucha, la accién colectiva auténoma y horizontal. (CAMPOS; RIBEIRO;
MEDEIROS, 2016, p. 15-16, traduccién nuestra).

Al final de este proceso, podemos afirmar que el movimiento
estudiantil secundario tuvo importantes victorias, como la dimisidn del
secretario estadual de educacion y el retroceso del gobierno en la
implementacién de la politica de reorganizacién escolar. Sin embargo, al
afio siguiente, 2016, el gobierno retomd el proyecto de modo mas sutil,
promulgando una Ley que permite el aumento del nimero de alumnos
por clase y asi cerrando diversas escuelas, mostrando que la vigilancia y la
resistencia deben ser acciones continuas.

En fin, y a pesar de que el movimiento de las ocupaciones fue
expontaneo y desordenado propagdndose de modo casi instantdneo,

220



éste logrd tener fuerza social en la denuncia de la mercantilizacién de la
educacion escolar publica, encubierta en el discurso de racionalizacién de
los costos que la propuesta de reformulacién educativa predicaba. Pero
también trajo al debate publico los males de la educacidn brasilefia, asi
como propuestas y practicas para transformar la escuela publica,
apuntando de esta forma, ser un movimiento por la justicia y
emancipacién social, un movimiento inscrito en las demandas
altermundistas o mas, en las palabras de Santos (2001):

Asi, los movimientos sociales se nutren con innumerables energias que
incluyen, en su constitucion, desde formas orgdnicas de accidn social por el
control del sistema politico y cultural hasta modos de transformacién y
participacion cotidiana de auto-reproduccion societaria (SANTOS, 2001, p.
181)

CONSIDERACIONES FINALES

Este trabajo buscd discutir la revitalizacion del papel de los
jovenes estudiantes como sujetos sociales y portadores de derechos que
alegaron y reivindicaron, el derecho a ejercer su ciudadania plena en una
sociedad y desde una clase politica y econdmica que insiste en borrarselas.
Contra las crecientes desigualdades sociales y educativas, los jovenes
estudiantes secundarios estuvieron en las calles y escuelas para
manifestar y protestar y asi demostrar indignacién con las politicas, en
especial aquellas de caracter neoliberal que se propagan en sus espacios
nacionales y latinoamericanos, que agravan las injusticias econdmicas,
sociales, culturales y étnicas, con el desencanto con la estructura politica,
la corrupcién y la ausencia de ética en ella.

A través de los momentos emblemdticos analizados del
movimiento estudiantil en Chile en 2006, y con ocupaciones en 2015 en
Brasil, podemos reflexionar sobre los objetivos, estrategias y lenguajes
utilizados por jévenes estudiantes para que sus reivindicaciones puedan
ser oidas y participar en los procesos de toma de decisiones en relacidn
con el entorno escolar y con el proyecto de modernizacién nacional.

Aunque distantes en el tiempo y considerando las especificidades
histdricas y sociales de los paises involucrados, podemos afirmar que
ambos movimientos de estudiantes secundarios tuvieron como
principales propdsitos la critica a las desigualdades abisales, pero también
la denuncia de la mercantilizacién de la educacién escolar, el descontento
del desajuste de la escuela frente a las demandas juveniles y la revuelta a
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un sistema pedagdgico monolitico y poco critico. Sin embargo, a pesar de
tener lineas generales comunes, se observaron significativas diferencias.

Mientras que el movimiento estudiantil chileno tomdé como punto
de partida para sus manifestaciones la necesidad de cambios
constitucionales en las politicas educativas, fuertemente marcadas por el
neoliberalismo econdémico heredado de la dictadura de Pinochet, a fin de
promover la gratuidad de los servicios, en Brasil, las protestas
comenzaron contra la aplicacién de politicas inspiradas por esta onda
privatista que desde algunos afios vienen asolando varios paises de la
region.

Podemos también considerar que en Chile, a pesar de que el
movimiento estudiantil surgié como una reaccidn al estado del sistema
educativo y al modelo pedagdgico, planteando proyectos alternativos a
los mismos, pronto las reivindicaciones tomaron otros ribetes mas
nacionales. Preguntas acerca de las desigualdades sociales y educativas
estuvieron presentes desde la creacion del movimiento estudiantil,
favoreciendo las demandas mds amplias y estructurales, caminando mds
adelante a problemas mas dirigidos a los problemas de la vida social,
estimulando un debate esencial para el renacer del movimiento
altermundistas chileno del siglo XXI.

En Brasil, el campo de batalla fue mas limitado: el foco fue en el
campo de la escuela en si mismo, preocupado por la calidad de la
ensefianza, formacidn docente, escuela de cierres, el transporte publico
para estudiantes y almuerzos escolares, después se relaciond con las
complejidades de la realidad social y sus injusticias.

Asi que ambos movimientos a partir de sus necesidades socio
histéricas especificas, por caminos diferentes, demuestran que sus
jovenes estudiantes estdn descontentos tanto con la escuela como esta
estructurada hoy en dia, con el sistema de organizacidn social nacional y
con los dogmas e ideologias de caracter capitalistas mundial imperantes,
inclusive esbozando criticas a relaciones patriarcales y colonialistas aun
existentes.

También en los movimientos de los estudiantes es posible percibir
la apropiacidon del espacio publico, como una forma de mostrar interés,
conocimiento y lectura critica de la realidad social, contrario a la Iégica
privatizante prevalente en la sociedad y que permite la construccidn de
una identidad colectiva.

Otra similitud entre los movimientos de jévenes analizados es la
relacién con los otros grupos de jévenes. Tanto en Chile como en Brasil
fue posible realizar una relacion mas estrecha con los otros grupos de
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jovenes que no tienen necesariamente la condicién de estudiante como
identidad central. La bienvenida de otras demandas sociales ha permitido
estar cerca de movimentos juveniles feministas, ambientalistas y
trabajadores, aunque persiste un lenguaje mas académico y grupos de
estudiantes elitistas.

Otro aspecto que consideramos es la influencia del movimiento
estudiantil en la sociedad. Aunque, en ambos casos, han sido amplio el
apoyo Y la solidaridad de los distintos segmentos de la sociedad por las
manifestaciones estudiantiles, en el caso chileno, estas repercuten
mayormente alentando a otros sectores para protestar y para mantener
un ciclo de movilizacidn social en alta hasta el presente. En el caso
brasilefio, las acciones de los estudiantes no tienen una influencia
significativa en otros grupos sociales que podrian considerarse
ocurrencias significativas.

Finalmente, el movimiento estudiantil en Chile y Brasil tienen
banderas miiltiples, sin embargo, acabaron por asegurar el protagonismo
juvenil, siendo importante resaltar el papel de liderazgo de estudiantes
mujeres en el movimiento. Un ultimo aspecto, fue el uso de las redes
sociales y gestion horizontal del movimiento, estrategias y nuevas
practicas.

Sobre todo, los movimientos de los jovenes estudiantes
secundarios de estos paises de América Latina sefialaron la urgencia de
reformar la escuela, incorporando las necesidades y las innovaciones
traidas por las nuevas generaciones, pero mas que eso, en cada caso
fueron significativos ya que se erigieron como importantes para las luchas
y movilizaciones sociales dirigida a la superacidon de las desigualdades
educativas y sociales que existen en los paises en que se expresaron y
también de manera mas amplia, de aquellos paises del Sur global al
constituirse en referentes nacionales y mundiales de cémo se debian
afrontar las trasnformaciones neoliberales en materia educativa y mas,
proyectando propuestas alternativas para algin campo de desarrollo
humano especifico o para el conjunto de la estructuracién social tal y
como se ha constituido en la actualidad, en semejanza y didlogo con
experiencias y debates de otras latitudes que sufren los embates de las
mismas problemdticas por efecto de la mundializacidn capitalista.
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“EXISTE CADEIA PRA DE MENOR”: SIGNIFICADOS DO SISTEMA
SOCIOEDUCATIVO PARA O JOVEM PRIVADO DE LIBERDADE

Rosana Carneiro Tavares
Sonia Margarida Gomes Sousa

INTRODUCAO

Neste capitulo sdo apresentados significados construidos por
jovem autor de ato infracional a respeito do Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo (SINASE) e das medidas que sdo aplicadas
devido ao cometimento de infracbes. Apresentam-se também
significagbes sobre a responsabilizagdo do jovem construidas por sua
mae. Este trabalho compde parte de resultados de pesquisa de doutorado
em Psicologia, realizado na Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC
Goids), cujo objetivo geral foi apreender significados da
desinstitucionalizacdo do jovem autor de ato infracional ou que tem
necessidades de satide em decorréncia do uso de drogas entre diversos
atores das politicas publicas destinadas a essa populagdo.

Para este estudo, entende-se por desinstitucionalizacdo o
conjunto de estratégias politicas e tedrico-conceituais que asseguram a
ndo internacao do jovem em instituicdes com caracteristicas manicomiais
e o0 uso de recursos que ampliem a vida em comunidade e a vinculacdo
com suas familias para o pleno desenvolvimento biopsicossocial do
jovem. A desinstitucionalizacdo dos jovens menores de 18 anos é direito
assegurado legalmente a partir da promulgacao da Constituicdo Federal
(CF, em 1988), do Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 2012a),
do Estatuto da Juventude (BRASIL, 2013) e da Lei 12.594 (lei que
regulamenta o SINASE (BRASIL, 2012b).

Este estudo se fundamenta na Psicologia Sdcio-Histdrica
(VYGOTSKI, 2001, 2003, 2010), que compreende o jovem como uma
condicdao de desenvolvimento nao pré-determinada biologicamente.
Defende a ideia de que na juventude ha um entrelacamento de
transformacbes (fisicas, biolégicas e psiquicas) com as condicdes
ambientais e culturais dos sujeitos e da sociedade em que vivem. Para
Vygotski (2010, p. 44), “o fator decisivo do comportamento humano ndo
é s6 biolégico, mas também social”, e é a partir dessa base que a
juventude serd abordada neste estudo.

Vygotski (2003, p. 82) afirma que estudar o desenvolvimento
humano sob esse ponto de vista ndo significa descrever um fenémeno
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com base nas aparéncias externas (nos comportamentos tipicos da fase,
por exemplo), mas “revelar a sua génese e as suas bases dinamico-
causais”. Tal afirmacdo estabelece o ponto de analise da juventude a
partir da psicologia sdcio-histdrica: compreender esse fendmeno como
uma categoria constituida dialeticamente pelas transformacdes
individuais (fisicas, psiquicas e bioldgicas) e pela atividade mediada, em
um processo continuo de producdo de sentidos e significados, em
permanente mudanca.

Trazendo essa compreensdao para o ambito do objeto deste
estudo, afirma-se que ndo é possivel abordar as questdes relacionadas ao
ato infracional cometido por jovens sem conhecer as especificidades da
histdria desses sujeitos. Compreender as juventudes como condi¢des
soécio historicamente constituidas é reconhecer que, quando jovens
cometem atos infracionais, ha um conjunto de fatores implicados que
devem ser desvelados para serem apreendidos em sua esséncia.
Importante se faz considerar que discutir sobre o jovem autor de ato
infracional é, principalmente, abordar o jovem pobre, ja que é esse o
sujeito que tem incomodado e atraido os olhos da sociedade por ser
considerado “ameaca a ordem social”.

E com essas reflex6es que o presente estudo argumenta sobre o
espaco social que tem sido ocupado pelos jovens autores de ato infracional,
bem como por suas familias, em nossa sociedade. Fazendo interface dessas
ideias com as proposi¢des das leis que garantem a desinstitucionalizagao do
jovem defende-se neste trabalho a importancia do convivio familiar e social
para o seu pleno desenvolvimento biopsicossocial, bem como sdo destacadas
singularidades que demarcam um lugar social de exclusdo e vulnerabilidade
do jovem que comete infracGes.

METODO

Este estudo é de abordagem qualitativa, referenciado na Teoria
Sécio-Histdrica de Vygotski (2001), de perspectiva materialista histdrico-
dialética, que compreende a implica¢do do pesquisador com o seu objeto de
estudo e defende que o desenvolvimento humano é um processo ndo
dicotémico em que o individual e o coletivo compdem uma unicidade. Sendo
assim, os significados apresentados neste estudo sao compreendidos como
constitutivos das préticas de cada sujeito, praticas essas consideradas reflexo
de uma condicdo social e histdrica, ndo individual, mas universal.

A pesquisa foi desenvolvida no estado do Tocantins, durante os

anos de 2012 a 2014, com diversos atores implicados na execugdo das
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politicas destinadas a desinstitucionalizacdo dos jovens menores de 18
anos que cometem infragdes. No presente trabalho sdo apresentados os
significados apreendidos entre o publico alvo dessas politicas: um jovem
privado de liberdade em uma unidade socioeducativa de semiliberdade e
sua mae. Os significados foram apreendidos por meio de entrevistas
semiestruturadas, realizadas individualmente. A entrevista com a mae foi
realizada em sua residéncia, com dia e horario agendados previamente,
enquanto a com o jovem ocorreu dentro da unidade de Semiliberdade, de
Palmas Tocantins (USL)'.

A andlise das falas dos participantes deste estudo teve como
referéncia a compreensao histdrico-social ndo apenas daquilo que estava
sendo dito, mas também do ndo dito, na busca pela apreensao do texto,
contexto e subtexto, para extrair os Nucleos de Significagdo (AGUIAR e
OZZELLA, 2006; AGUIAR, SOARES e MACHADOQ, 2015).

Esta pesquisa cumpriu todas as exigéncias contidas na Resolucao
466/2012, do Conselho Nacional de Saude, que regulamenta a ética em
pesquisas com seres humanos (BRASIL, 2012¢). O projeto de pesquisa foi
submetido previamente ao Comité de Etica da PUC Goias (CEP) e a
pesquisa s iniciou a partir da autorizacdo em parecer (Registro CEP
1890/2011). Todos os entrevistados concordaram com a participacdo na
pesquisa, por meio da assinatura do Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, bem como do Termo de Assentimento (no caso do jovem).
Os nomes dos participantes apresentados neste estudo sao ficticios e
todas as informacbes que pudessem identifica-los, a partir de suas falas,
foram ocultadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As andlises das falas dos participantes serdo apresentadas na
sequéncia, trazendo significagbes, sobre o sistema socioeducativo,

' Este trabalho é recorte de uma pesquisa maior, na qual foram entrevistados juizas,
promotores e defensora publica, professores dos cursos de direito e psicologia,
psicélogos que atendem em Centro de Atencdo Psicossocial Alcool e Drogas
(CAPSad) e em unidades socioeducativas de internagdo e semiliberdade, jovens da
semiliberdade e da unidade de internacdo, bem como suas respectivas maes. Ao
todo participaram da pesquisa 18 pessoas que foram entrevistadas individualmente.
A fim de compreender melhor a aplicagdo das medidas socioeducativas e de
subsidiar a andlise das falas foi realizada também pesquisa em documentos
(prontuarios dos jovens privados de liberdade na unidade de interna¢do CASE e na
de Semiliberdade).
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construidas pelo jovem, bem como os anseios e as dificuldades de sua mae
em lidar com a condi¢ao vulnerdvel de seu filho.

Danilo: “Rapaz, Ia no CASE é um pedaco do inferno”

Danilo é um garoto de 17 anos que cumpria medida socioeducativa
na USL, ha aproximadamente seis meses. Era egresso da unidade de
internacao CASE, onde permaneceu também por seis meses. O motivo da
aplicacdo da medida foi “tentativa de homicidio qualificado, pelo motivo
futil e pela traicdo”. De acordo com a doutrina penal, homicidio
qualificado por motivo futil significa eliminar a vida alheia, motivado por
um fator insignificante, se comparado a gravidade do ato cometido, de
forma que se torne desproporcional o motivo do delito e as
consequéncias que ele produz. Homicidio pela traicdo significa que se
utilizou de alguma emboscada ou que se dissimulou uma situagao, a fim
de dificultar ou impedir a vitima a sua defesa (NUCCI, 2009).

A época da entrevista, Danilo fazia o 5° ano do ensino
fundamental, com 17 anos, tinha aproximadamente nove anos de estudo.
Anos esses entremeados de idas e vindas no Sistema Socioeducativo.
Segundo Danilo, ele j& passou por vdrias internagbes no sistema
socioeducativo, conforme se verifica na fala abaixo.

Rapaz, do CASE eu passei seis meses dessa vez, porque ja faz trés vezes que
eujd cai[no sistema socioeducativo][...]. No CASE, eu passei trés vezes. Cada
vez, rapaz, seis meses a um ano. [...] Vixe, assim, a segunda eu estava
dependente quimico, dependente, viciado de droga. Eu fui para o centro de
recuperacdo do Pastor Mauricio? [instituicdo ndo governamental para
tratamento de dependéncia quimica]. Assim, eu passei dez meses I3 e voltei
para o CASE de novo, ai eu vim para a semiliberdade. Da semiliberdade eu fiz
outro artigo e voltei para a cadeia e voltei para a semiliberdade de novo
(Danilo, 17 anos).

Pela fala do jovem, é evidente que o seu transito no sistema
socioeducativo ja tem um percurso significativo de idas e vindas. A fala
sugere ainda que a unidade socioeducativa de privacao de liberdade,
principalmente a de internacdo, é significada por ele como “cadeia”.
Inclusive, o discurso de Danilo é bem semelhante ao discurso dos sujeitos
que estdo encarcerados no sistema prisional: quando se refere ao ato
infracional cometido, reproduz a fala estigmatizada sobre o delito, na qual

2 Todos os nomes utilizados neste trabalho sdo ficticios, a fim de resguardar a
identificacdo dos sujeitos.
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transforma a infragao em um “artigo”, como mero signo destituido de
significados. O “outro artigo” a que o jovem se refere ndo contém
significacdo que possa remeter a reflexao sobre o seu ato ou a atribuicao
de novos sentidos a infracdo cometida.

Tal significado apresentado pelo jovem, que ja passou por
diversas interna¢des no sistema socioeducativo, remete a grande
distancia sobre o0 que se realiza nas unidades de socioeducagdo e o que se
tem estabelecido juridicamente como proposicao. Os jovens internados
reproduzem comportamentos semelhantes aos produzidos pelos sujeitos
encarcerados no sistema prisional, utilizam linguagens parecidas e
realgam a falta de sentido sobre o ato infracional cometido e as sangdes.
A fala que se segue exemplifica essa ideia.

Rapaz, para mim, assim, é porque existe esse trem de ‘de menor’, porque se
fosse por mim ndo existia cadeia ndo, porque tem esses trens ai que de
menor que faz alguma coisa e tem que pagar, por isso que fez esse trem
(Danilo, 17 anos).

Se o jovem tem 17 anos e passou trés vezes pela internagao
socioeducativa, cada uma delas por seis meses a um ano, pode-se afirmar
que a fungao de socioeducar, ou de contribuir com a produ¢ao de novas
significagbes sobre a realidade social em que vivem os jovens nao
produziu muitos efeitos positivos. Ao contrdrio, se as interna¢des
anteriores de Danilo estavam relacionadas a dependéncia quimica, como
afirma o jovem, essa ultima j& ocorreu por um motivo mais grave:
tentativa de homicidio.

E importante refletir sobre o papel do sistema socioeducativo na
vida dos jovens autores de ato infracional: parece que ndo tem
contribuido para a constru¢ao de novas formas de socializagao e, ao
contrario, tem produzido comportamentos destituidos de significados.
Essa é a consequéncia direta da institucionalizagao precoce em estruturas
fechadas e opressoras, que pouco produzirdo subjetividades criativas e
auténomas, como argumentam Goffman (2001) e Vygotski (2010) a
respeito de constituicao da subjetividade e a influéncia social.

Danilo pertence a uma familia em que apenas a mae é responsavel
por ele e tem um irm3o mais novo. A mae € a tnica cuidadora de Danilo e
trabalha diariamente das 8 horas as 14 horas, de segunda a sabado. O filho
cacula estuda pela manha e depois fica sozinho em casa até que a mde
retorne do trabalho. Nessa rotina, a mae afirma ter dificuldade de
acompanhar o que os filhos fazem quando ndo estdao em sua presenca. A
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mae de Danilo afirma que ele j& tem um longo percurso no sistema
socioeducativo e desde hd muito faz uso de drogas.

Ah, o Danilo ele... acho que ele ndo tinha nem 11 anos direito, quando ele caiu
13. E j& tem de cinco... cinco anos e meio por ai, seis anos que ele foi para o
CASE. Em primeiro lugar, ele foi para o CASE. Ai depois do CASE, ele foi para
a [nome da clinica para tratamento de dependéncia quimica]. De 13, ele
voltou para o CASE de novo, depois do CASE, ele voltou para a semiliberdade.
Ai da semiliberdade, ele voltou para o CASE de novo. Ai do CASE, ele voltou
para a semi. Agora que ele saiu da semi. Porque foi na época... Ele ja tinha
furado um e depois nesse negdcio de vir final de semana passar em casa e
voltar no domingo a tarde, ele foi para uma festa, foi para a festa e Id arrumou
uma confusdo e cortou o outro de facdo. E ai eu fui obrigada a depor contra
ele, porque sendo eu ia ser morta bem aqui, porque o cara estava aqui ja...
Estava me ameacgando. Af eu fui obrigada (Geralda, mae de Danilo).

A fala expressa a complexa realidade dos jovens que vivem no
cotidiano de idas e vinda as unidades de internacdo socioeducativa e
real¢a a grande fragilidade que assola essas familias. Um ir e vir entre os
espacos em que se vivencia o aprisionamento, a reclusdo e o
distanciamento das familias, por um lado; e, por outro, os espacos em que
se experimenta a liberdade, a falta de protecao social e a insuficiéncia de
educacdo social, como diria Vygotski (2010).

Para Vygotski (2010, p. 68), o contexto social pode tanto ser
positivo quanto nocivo para o desenvolvimento da pessoa. Portanto, o
processo educativo necessita das media¢Ges do adulto para que o jovem
nao seja deixado “a mercé dos elementos da vida”.

O que realca na fala da mae de Danilo, incapaz de se constituir
agente de mediagdo para o jovem desde quando ele era crianga, € a
prépria vulnerabilidade que ela também se encontra, a necessidade de
trabalhar para dar sustento aos filhos, a impossibilidade de protecao dos
filhos, o medo de “ser morta”. Diante do abandono por parte das politicas
publicas, as familias ndo conseguem proteger seus filhos e gritam por
socorro ao poder publico. Este (o poder publico) assume a
responsabilidade de acolher/colher os jovens autores de ato infracional,
mas nao os auxilia a estabelecer novas formas de socializagdo. O percurso
lar/sistema socioeducativo/lar ndo se constitui efetivamente, mas
rua/sistema socioeducativo/rua. Esse percurso sustenta o préprio sistema,
ja que colabora com a reincidéncia dos jovens no envolvimento com atos
infracionais e ndo estabelece sua reintegra¢do na familia e na sociedade.

A fala que se segue representa o significado atribuido por Danilo
a esse ir e vir no sistema socioeducativo.
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E porque 1& [no CASE] é uma estrutura bem assim fechada assim, tu fica meio
enjaulado, parece um animal dentro dum quarto, assim sé de quatro
paredes, trancado e uma porta. [...] Rapaz, para eu voltar [para o CASE],
bem, assim, eu tenho que ser muito sem vergonha, porque tanta coisa que
eu ja passei eu voltar para aquele mundo de novo? Pode ver que eu ndo
presto ndo (Danilo, 17 anos).

E complementa:

Eu voltei [para o CASE] por causa de paciéncia. Uma pessoa fala alguma coisa
para vocé e ndo tem paciéncia. [...] Eu estava aqui dentro, mas fui para visita
domiciliar em casa e fiz outro artigo [...] a pessoa me agrediu primeiro, assim,
eu ndo pensei ndo, a cabega estourou. [...] Porque eu estou cumprindo uma
coisa que eu fiz errado e eu estou cumprindo para depois eu pegar meu
alvara e ir embora (Danilo, 17 anos).

Pelos argumentos utilizados por Danilo, percebe-se que a
internacdo para ele é sem sentido. Ao argumentar que, para voltar a
unidade de privagao de liberdade, tem de ser “sem vergonha”, Danilo, que
tem um longo percurso de ir e vir ao sistema socioeducativo, reproduz o
significado que se dissemina na sociedade e inclusive dentro do préprio
sistema socioeducativo: de que a identidade do jovem autor de ato
infracional é fixa e as possibilidades de ele modificar o seu agir séo
minimas. Tal significado contribui para a perpetuacdo do jovem na
condicdo de infrator e produz um esvaziamento de sentidos e significados
sobre o seu percurso quando ele “cai” no sistema socioeducativo.

O jovem autor de ato infracional, pelo ECA e pelo SINASE, deve ter
garantidos todos seus direitos e as condices necessdrias para o pleno
desenvolvimento biopsicossocial (BRASIL, 20123, 2012b). No entanto, pela
andlise das falas de Danilo e de sua mae, pode-se argumentar que o garoto,
muito cedo, passou a vivenciar uma experiéncia institucionalizada, cada vez
mais distanciada de convivéncia familiar e de mediagbes positivas. As
possibilidades de reconhecer-se como sujeito participante da sociedade e
implicado nas interagdes sociais nao lhe foram asseguradas. Muito menos lhe
foram asseguradas as condi¢Oes de participacdo do sujeito em seu ambiente
social de forma plena, por meio da qual ele poderia apropriar-se dos
instrumentos culturais, criar e atuar sobre o meio.

Vygotski (2010, p. 69) salienta que, “na nossa rua had tanta
impureza e sujeira ao lado do belo e do sublime que deixar o desfecho da
luta pelo campo motor da crian¢a com o livre jogo dos estimulos seria tao
louco quanto querer chegar a América lancando-se ao oceano e
entregando-se ao jogo livre das ondas”.
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As falas de Danilo e de sua mae expressam bem o quanto ele foi
“entregue ao jogo livre das ondas”, desde a infancia, e 0 quanto sua mae
esteve impedida de auxilid-lo em seu desenvolvimento, administrando
racionalmente o meio para que ele pudesse se desenvolver, como bem
recomendou Vygotski (2010). As idas e as vindas de Danilo precocemente
pelo sistema socioeducativo o distanciaram de sua mde e das
possibilidades de ela se constituir um agente de mediacdo social e
educacdo, e também nao possibilitaram a ele a aquisi¢ao da educagao
social dentro das unidades de privacdo de liberdade.

Ser auxiliado para que consiga produzir novas formas de
participagao social, de contratualidades, de subjetivacao, a fim de
promover o desenvolvimento de todas as suas potencialidades e a sua
integracao social é o que propde o SINASE como politica. No entanto o
que parece estar presente no sistema socioeducativo ainda é a “punicao”
pelo ato, disfar¢ada de responsabilizagao, mas significada pelo jovem
como “cadeia”, e paradoxalmente significada pela sociedade como
impunidade. Uma falsa ideia do que realmente € a internacdo do jovem
em uma unidade socioeducativa.

Danilo, muito cedo, passou a conhecer todo conjunto de
estratégias que sdo utilizadas pelo poder publico para manter a ordem
social, mas igualmente precocemente iniciou um percurso de uma vida
esvaziada e sem sentido. Parece ndo ter conseguido compreender para
que estudar, para que trabalhar, para que “ter paciéncia’” com as pessoas,
para que viver, para que conviver. A significacdo que se manifesta na
expressao “eu estou cumprindo para depois eu pegar o meu alvard e ir
embora” representa bem essa vida esvaziada de sentidos, alguém que
muito precocemente tem seus vinculos afetivos rompidos e ndo tem
oportunidade de estabelecer novos vinculos. A fala que se segue
exemplifica essa andlise.

Porque eu me sinto preso. Eu ndo dou conta de ficar s6 num lugar, mas ja
acostumei. [...] Rapaz, 14 no CASE é um pedaco do inferno [...] é ruim mogo,
para a gente que estd crescendo bem assim jd passar por um sistema
socioeducativo, ja saber como que é e muitos passando por aquele caminho.
Tu fica sentido assim, o mesmo lugar que tu passou, enjaulado, quatro
paredes, sé uma porta, ndo é trem de gente n3o. [...] fui aprendendo para
ndo fazer coisa errada por causa que eu sou “de menor”’, tem também cadeia
para “de menor”. [...] Rapaz, eu ja perdi muita coisa. Da minha vida? Minha
familia principalmente. J& passei mais de dois Natais bem ali, aniversario, isso
é ruim. [...] Rapaz, eu podia ter amadurecido, mas se Deus escolheu esse
caminho, vou passar por ele (Danilo, 17 anos).
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Preso em um “pedaco do inferno”, Danilo ndo consegue romper
com todas as determinag¢des sociais da condi¢cdo de jovem pobre que
comete infrag¢do. Sua fala representa bem o quanto é dificil compreender
sua insercdo no sistema socioeducativo como possibilidade de
transformacao de si e ressignificacdao da sua vida. Para Danilo, ficar
“preso” é ruim, mas ele se “acostuma”, ficar “enjaulado” e viver no
“pedaco do inferno” pode ser o “caminho que Deus quis”. Esse discurso,
completamente vazio de projeto de vida, de esperanca, de autoestima e
de crenca em si mesmo, reflete toda a experiéncia de uma insercdo
institucionalizada precoce que Danilo vivenciou. A partir dela, a producao
de significados sobre o seu fazer foi se constituindo assentada em uma
reproducdo dos significados excludentes que perpassam a sociedade.
Perdeu muita coisa: “natais”, “aniversdrio”, “familia principalmente”.
Esse é o significado que Danilo atribui a sua experiéncia no sistema
socioeducativo.

Reconhecer-se como pertencente a sociedade é uma tarefa dificil
quando a vida ndo oportuniza vinculos afetivos estdveis. Para Danilo, o
fato de estar “preso” parece significar apenas o pagamento pelo ato
infracional cometido, e, ainda, paradoxalmente, tem uma significacdo de
que, estando “preso”, distanciado da familia, o seu relacionamento com
a mae melhora. A seguinte fala representa essa significacdo.

Para minha a familia, foi bom porque eu fiquei, tipo assim, antes eu usava
droga, crack, assim, minha mde j& me viu muito assim jogado na rua,
mendigando, os outros batendo. Mas, tipo assim, gragas a Deus que colocou
eu dentro desse sistema, e eu fui desenvolvendo minha mente, vendo o que
que era bom, o que que era ruim. Agora eu estou ai. [..] Rapaz,
relacionamento com a minha familia até ai melhorou, vixe, estda de boa
demais (Danilo, 17 anos).

Com essa fala, verifica-se que a mediagao da mae de Danilo em
sua vida sempre foi uma possibilidade remota, dificil retirar o jovem da
rua, dificil construir com ele outros sistemas de valores para além das
drogas. Sendo assim, quando ele se insere no sistema socioeducativo o
significado de que a relagdo com a mae fica melhor é consequéncia da
prépria auséncia dessa relacdo antes disso. Sugere-se que o fato de Danilo
ter precocemente entrado no sistema socioeducativo, distanciando-se de
sua familia, pode ser um dos fatores que colabora com a impossibilidade
de a mde constituir-se agente mediador. No entanto, ndao ha como olvidar
as condic¢des de uma familia pobre, cuja mae é chefe de familia, trabalha
exaustivamente e mora em local com pouca privacidade, onde o jovem
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fica vulnerdvel ao aliciamento das drogas, conforme observou-se durante
a entrevista com a mae.

As vulnerabilidades relacionadas a vivéncia na rua estdo presentes
nessa familia, j& que o ambiente em que vivem sugere pouca privacidade
(sdo varios barracdes em um mesmo lote) e, segundo a mae informou,
com muita oferta de drogas. O préprio jovem reconhece essa situagao.

Até vocé fica encabulada de tantas coisas que rolam no mundo. Vixe, roubo,
matando, assim, ja vi muito, j& vi muita coisa assim na minha frente que eu
ficava assim, vixe... [...] droga, droga eu ja vi muita, muita, muita, muita. Sé
coisa ruim, amigo ruim. Aqui dentro ndo, aqui dentro tu pode estar
convivendo com o cara seis meses, mas tu estd tendo aquele
desenvolvimento, tem que estar conhecendo umas pessoas novas, que vocé
tem que conhecer alguma pessoa, que é de boa. No mundo ndo, no mundo
tu ndo pode ir num lugar que tu esta pichado (Danilo, 17 anos).

Essa fala, ao mesmo tempo em que denota a importancia do
sistema socioeducativo para o jovem, ja que ele considera que dentro do
sistema pode ‘“estar convivendo com uma pessoa seis meses”, pode
conhecer alguém que “é de boa”, demarca a solidao de um sujeito que
muito precocemente ficou exposto a uma série de situa¢des impactantes
e que ele ndo teve com quem compartilhar. Sdo significados que exaltam
0 quanto falta interseccao de politicas publicas complementares ao
sistema socioeducativo e que, realmente, trabalhem com acdes
preventivas e incluam o jovem egresso. As familias ndo conseguem
proteger e educar seus filhos e filhas e, muitas vezes, elas préprias (os
pais, as maes, os irmdos) encontram-se igualmente vulneraveis.

Essa vulnerabilidade erroneamente tem sustentado a
disseminacdo de uma significacdo social de que o ato infracional cometido
pelo jovem €é um fendmeno decorrente da pobreza e da
“desestruturacdo” familiar, como se sé os jovens pobres cometessem
infracbes. Compreensdo reduzida que camufla diversas outras
fragilidades para a andlise desse fenémeno e para a implementacao do
SINASE, j& que impossibilita que seja deflagrada a auséncia de politicas
complementares de apoio as familias (satide, educagdo, trabalho e renda,
lazer, esporte, cultura, entre outras), de uma politica que seja
efetivamente promotora, preventiva e reabilitadora. Os significados
apreendidos neste estudo realcam as fragilidades de cada familia, de cada
jovem, diante de um Estado ainda ausente no que se refere a protecao
social das criangas e jovens pobres.
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Devido ao ato infracional cometido, Danilo estd ameacado de
morte no bairro em que mora. Para a mae de Danilo, a sua internacdo no
sistema socioeducativo acaba sendo significada como protec3o, ja que ela
ndo consegue proteger o seu filho. Quando Danilo estd “solto”, ela
acredita que nao conseguiria defendé-lo dessas ameacas. A seguinte fala
representa essa significacdo:

Com certeza, |3 é uma protecdo. Final de semana ele vinha depois das duas
horas, depois que eu safa do servico, porque eu entro oito, saio duas; ai vinha,
deixavam ele aqui as duas, eu ja estava em casa, ai as dezoito eles levavam
de volta. No domingo, ele vinha de manh3, e as dezoito pegavam e levavam.
Eu sabia que ele estava guardado (Geralda, mae de Danilo).

A fala da mde de Danilo é o simbolo do desamparo, da
incapacidade de conseguir sozinha dar conta de tantas ameacas: drogas,
aliciamento dos jovens, formacao dos filhos, educacao, alimentacao,
salide, enfim sobrevivéncia com dignidade. A fala de Geralda é a prépria
representacdo da auséncia do Estado no que se refere a politicas
preventivas e de apoio, mas, contraditoriamente, essa fala demarca que,
para “guardar” o seu filho, o Estado esta presente.

As significagdes produzidas por Geralda trazem como
consequéncia direta uma auséncia de autoria sobre o fazer, uma aceitacdo
passiva da perda do poder sobre o filho e uma reproducdo de um
significado sobre o sistema socioeducativo desprovida de critica. As falas
que se seguem exemplificam o exposto.

O CASE antigamente, assim que o Danilo caiu I3, ele foi preso I3, estava assim
meio bagunc¢ado, porque ndo tinha uma camera. L3 se matava, se batia, ndo
tinha nada. Af depois que botou a camera, eu acho que melhorou [...] Na
semiliberdade, |4 é bom. Na semiliberdade, é igual o Big Brother, 1a é muito
bom, tranquilo o ambiente. Os socioeducadores tudo educados, as
educadoras também. Eu ndo tenho nada que falar da semiliberdade nao
(Geralda, mae de Danilo).

E complementa:

Se ele ndo estivesse |4, ou no CASE ou na semi, ele ndo era vivo mais, ele ja
tinha morrido. [...] L3 ele estd guardado, |a eu sei que ele esta vivo. Ndo é
igual ele... Ele, agora, liberto ai, liberto ai e eu ndo sei, eu deito ali na minha
cama e fico quietinha, sé tremendo ali, qualquer hora pode chegar alguém...
Na hora que vocé chamou, eu ja levantei doida, falei, “aconteceu alguma
coisa, mataram ele”, porque eu ja liguei pra ele, ele ndo atende ao telefone,
até agora ndo atendeu (Geralda, mae de Danilo).
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Essas falas representam a angustia de uma mae diante de uma
situacdo de impoténcia, de falta de controle sobre a vida do filho; e, ao
mesmo tempo, realcam que a integracao social do jovem ndo faz parte do
conjunto de estratégias que o sistema socioeducativo tem ofertado. O
percurso de idas e vindas de Danilo no sistema socioeducativo parece ter
se tornado naturalizado e a busca de sua integracdo social ficou sem
sentido, como se o regresso de Danilo a unidade de internacdo fosse
sempre uma certeza.

A época da entrevista com a mde, Danilo tinha saido da
semiliberdade no dia anterior. Mal saiu da unidade socioeducativa e ele ja
estava “liberto ai”’, ndo atende os telefonemas da mae e passa o dia
inteiro na rua. Esse comportamento ratifica a manutencdo do percurso
rua/sistema socioeducativo/rua, a auséncia de uma educacdo social
realmente formadora no sistema socioeducativo e a impoténcia de uma
mae que nao conseguiu se instituir figura de media¢do na vida de seu filho.

Dessa forma, fica explicita a auséncia de politicas que possibilitem
a integracdo social de Danilo a familia e a sociedade e a disseminacdo de
uma concepgao que o fixa na condi¢ao marginalizada de “jovem infrator”
que fatalmente sempre retornard ao sistema. Geralda assim se manifesta
sobre essa condicao do filho:

Ndo porque a partir da hora que o adolescente cai I3, eu acho que ele que
tem que se consertar, se melhorar, modificar, se transformar, ele mesmo.
Que I3 tem carro que leva para o colégio, tem carro que... Eles saem com os
adolescentes, tem o socioeducador que fica sempre atento, sempre
cuidando a noite, o dia. Entdo para mim eu acho... Tem medicamento |4
também, eles tém tratamento médico. O coordenador é assim meio bruto,
mas tem hora que eu ndo tiro a razdo dele ndo, que tem adolescente que é
muito agressivo. E af eu ndo tenho nada que falar ndo (Geralda, mae de
Danilo).

Essa compreensdo sobre o sistema socioeducativo pode limitar o
controle social sobre acbes que sdo desenvolvidas nas unidades de
socioeducacdo. A compreensao de que a internacdo dizima todas as
ameacas sobre o filho pode impedir que sejam percebidas situacbes de
vulnerabilidade ou de violacdo de direitos quando o jovem estd internado.
Por exemplo, quando a mae fala sobre os medicamentos que o sistema
socioeducativo oferece fica uma questdo: em que medida esses
medicamentos sao para atender as necessidades do jovem interno e em
que medida eles apenas reforcam as técnicas de disciplinamento.
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Destaca-se que o uso de medicagdes psicotrépicas no sistema
socioeducativo tem sido estudado e pesquisas tém reconhecido que essa
estratégia é muitas vezes utilizada para conten¢ao, como se evidencia no
trabalho de Castro e Guarechi (2008, p. 205). Eles mencionam a existéncia
dentro das unidades de internamento de “praticas do uso de medicacao
psiquidtrica como forma de contencao, isolamento como puni¢Oes a
comportamentos considerados inadequados, bem como a falta de
atividades e de atendimentos técnicos”.

A fala seguinte é mais um exemplo que demarca a contradicao do
sistema socioeducativo, que oscila entre a oferta de cuidado e a opresséo,
mas que é compreendido pelas familias como sendo protecao e amparo
ao0s seus anseios.

Ah, na minha vida mudou muita coisa, me deu mais sossego, me deu mais
assim, tipo assim, uma seguranca que eu sei que ele estava |3, estava preso,
mas estava vivo. Eu levantava domingo de manh§, ia I ver ele, eu sei que eu
chegava I3, quando abriam a porta eu era revistada, era aquela humilhagdo,
mas eu sabia que eu chegava, ele estava me esperando, estava bem cuidado,
limpinho, ndo andava imundo, sujo velho, ai fedendo, ai apanhado,
espancado pelos outros. Pra mim, foi bom. [...] E por causa da educagdo
mesmo que eles dao |3. Os socioeducadores eles estdo I3, eles educam, eles
cuidam mesmo (Geralda, mae de Danilo).

Ratificando e reproduzindo essa mesma significagdo da mae,
Danilo assim se manifesta:

Aprendi a ter paciéncia, ndo tinha paciéncia. Respeito, ndo tinha respeito
com a minha mae. E também orgulho, minha m&e estd tendo orgulho de
mim. Porque eu nunca tive, que eu nunca fiz isso para ela. Dar orgulho para
ela, sé fiz coisa que ndo presta (Danilo, 17 anos).

Quando diz que I3 eles “cuidam”, eles “educam”, a mae de Danilo
deixa explicita sua impossibilidade de produzir esses cuidados para o filho
e ratifica que o Estado tem feito por ela sem fazer qualquer critica a
constante ida e vinda de Danilo as unidades socioeducativas. Parece
atribuir esse percurso a um problema individual do filho. Em nenhum
momento, fez mencdo ao fato de ter tido que se distanciar
obrigatoriamente do filho quando ele ainda era muito pequeno, a
auséncia de apoio do Estado para auxilid-la a cuidar do filho quando
egresso, entre outras agdes que poderiam estar presentes no sistema
socioeducativo, de forma a evitar o retorno do jovem ao sistema.
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Esses significados coadunam com as reflexdes e discussdes que
tém permeado os estudos sobre a realidade do sistema prisional, nos
quais se tem discutido a ineficacia do sistema em produzir uma Atencao
Psicossocial, aos encarcerados e aos egressos, que possa garantir a sua
completa integracdo na sociedade. A Lei de Execucao Penal prevé a
assisténcia ao egresso como acao que deve ser ofertada aos
encarcerados. No entanto, o Estado ndo tem cumprido esse papel, e
muitos egressos do sistema prisional retornam ao convivio social sem
recurso minimo para sua reintegracdo. Em documento elaborado pelo
Conselho Federal de Psicologia (CFP, 2010, p. 32), é ressaltado o contraste
que existe dessa auséncia de recursos para a reintegragdo dos egressos
no Brasil com outros paises mais desenvolvidos, principalmente da Europa
ocidental, os quais “mantém ha décadas projeto consistente de apoio aos
egressos”.

A comparacdo do que tem sido desenvolvido no sistema
socioeducativo com o sistema prisional tem, neste estudo, a pretensado de
expressar a enorme consonancia desses dois modelos de atencdo. Os
estudos desenvolvidos nesta pesquisa denotam que a realidade do sistema
socioeducativo se aproxima do sistema prisional. No entanto, com a ressalva
de que este Ultimo tem o diferencial de estar direcionado a uma popula¢ao
em condicao biopsicossocial menos vulneravel, enquanto que o publico-alvo
do sistema socioeducativo, que é jovem, encontra-se em condicdo de grande
vulnerabilidade e, por isso, necessitaria de maior protecao por parte do
Estado e da sociedade em geral.

E nessa situacdo que Danilo tem construido sua subjetividade, é
em seu ir e vir pelo sistema socioeducativo, pela rua, pelo seu lar, que o
rapaz tem construido uma vida esvaziada de perspectivas e naturaliza sua
permanéncia no sistema, compreendendo, paradoxalmente, sua
institucionalizacdo (seu isolamento e afastamento da familia) como
integradora e fortalecedora de vinculos afetivos. Esta € arealidade da vida
de Danilo: um jovem que precocemente foi obrigado a construir uma
integracao social marginalizada e que, nessa fragil interagdo, teve e tem
de fazer enfrentamentos que cada vez mais o marginalizam.

CONSIDERACOES FINAIS

Historicamente, a juventude, no ambito das politicas, sempre
esteve na condicdo de ser “menor”. Inseriram-se nesse termo todas as
significacdes contidas ao longo da histdria, em que a menoridade, como

N

alvo para as politicas publicas, se associa a condicdo de pobreza,
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desadaptacdo e marginalidade, pois s6 se voltavam a essa parcela da
popula¢do no sentido de produzir a ordem social: educar para serem
cidadaos, na impossibilidade, institucionalizar para educar sob coercao
(RIZZINI e RIZZINI, 2004).

Na atualidade, os jovens autores de ato infracional, embora se
insiram em um contexto de politicas garantidoras de direitos a eles,
vivenciam ainda mediagdes coercitivas, ndo garantidoras de direitos e ndao
promotoras do pleno desenvolvimento biopsicossocial do jovem. Na
execucdao da socioeducacdo os componentes ideoldgicos sustentam
processos excludentes, nos quais o jovem é concebido sob o olhar do
Estado como um constante vir a ser, alguém que necessita ser interpelado
pelo processo educativo e formador para ser efetivamente um sujeito de
direitos. Se ele é pobre e as familias ndo conseguem dar esses “cuidados”
o Estado toma para si essa tarefa.

Umavez que o Estado interpela, as familias necessitam fazer forte
resisténcia para mediar a relagdo do filho com o seu espaco social. J&4 que
nas acdes do Estado estdo contempladas mais a correcdo e o
disciplinamento do que a prdpria garantia do pleno desenvolvimento
biopsicossocial do jovem em um processo educativo realmente
transformador e integrador dos vinculos familiares.

Nesse sentido, reafirmam-se as consideracGes de Vygotski (2010)
a respeito da educacdo moral (para quem o comportamento ético ndo se
impde, mas se constréi por aquisicdo de valores positivos) e da educagdo
estética (a qual o autor enfatiza como sendo fundamental para a
formagdo de processos psicoldgicos, como sublimagao, criatividade e
atribuicdo de sentido a vida). Para o autor, a experiéncia estética
possibilita ao sujeito, no contato com a arte pela apreciacdo e pela
atividade, criar e recriar a sua vida. A esse respeito, Vygotski (2010, p. 352)
assim se manifesta:

Aqui reside a chave para a tarefa mais importante da educacdo estética:
introduzir a educacdo estética na prépria vida. A arte transfigura a realidade
ndo sé na construcdo das fantasias, mas também na elaboracdo real dos
objetos e situagOes. A casa e o vestidrio, a conversa e a leitura, e a maneira
de andar, tudo isso pode servir igualmente como o mais nobre material para
a elaboracdo estética.

Em outras palavras, pode-se resumir essas concepcdes ao
seguinte pensamento: “ndo se muda uma paixao por ideias, mas por uma
paixdo mais forte” (VYGOTSKI, 2010, p. 352). Essa seria a principal
contribuicao da Psicologia Sécio-Histdrica no trabalho com jovens que
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cometem infracdo. Por outro lado, destaca-se que uma educa¢ao com
esse formato deveria romper com toda estrutura ideoldgica que busca
manter a ordem pela segregacao e pela coer¢ao, a qual ainda impera nas
unidades socioeducativas (como ficou demarcado neste estudo), e possui
um viés que coloca a classe pobre em evidente condi¢ao de desvantagem.

O que se tem constituido como significacdo social é uma
compreensao adultocéntrica e excludente sobre o jovem pobre autor de
ato infracional que o estigmatiza e uma concepg¢ao na sociedade de que o
sistema socioeducativo ndo representa responsabiliza¢do, formando uma
falsa ideia de que os jovens que estdo no sistema estdo impunes. Ideia que
embasa as mais de 30 Propostas de Emendas Constitucionais (PECs) que
existem atualmente tramitando no Congresso Nacional (AGENCIA
SENADO, 2017), defendendo a Redugdo da Maioridade Penal.

No entanto, o que este estudo evidenciou foi a existéncia de um
sistema socioeducativo que funciona de modo muito semelhante ao
sistema prisional, portanto, bastante punitivo, e tem produzido entre os
jovens e suas familias significacGes sobre essa realidade consonantes aos
significados a respeito do modelo de encarceramento prisional, das
“cadeias” e das “prisdes”.

Este estudo representa uma parcela da realidade do sistema
socioeducativo e demarca a importancia do sistema como protecao para
a manutencdo da vida dos jovens envolvidos com infragcbes. Mas, ao
mesmo tempo, sao resultados que realcam a pouca possibilidade de
intervencdo positiva na vida dos jovens, que proporcione a mudanca de
vida, a sua reintegragao social e a sua vinculagdo com as familias.

A sociedade, na interface com politicas publicas para jovens que
cometem infracdo, restaria a importante tarefa de exigir aquilo que esta
determinado em lei (a¢bes efetivamente socioeducativas, unidades sem
caracteristicas manicomiais e direito a educacdo, satde e dignidade).
Espera-se com este estudo subsidiar novas pesquisas que contribuam com
a superacdo da ideia de que a reducdo da maioridade penal seria a
possibilidade de mudanca. Ao contrdrio, essa ideia sé reforca a dificuldade
de integracdo social do jovem pobre e vulneravel ao aliciamento ao trafico
e aos delitos; e o afasta de suas familias.
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SISTEMA SOCIOEDUCATIVO EM MEIO ABERTO: DIREITO A EDUCACAO
DO JOVEM EM CONFLITO COM A LEI EM ANAPOLIS-GO

Valdeir Cesdrio Dos Santos
Maurides Batista de Macédo Filha

INTRODUCAO

Neste texto foi pautada a discussao acerca do direito a educacao
dos jovens em cumprimento de medida socioeducativa em meio aberto,
particularmente a medida de prestacdo de servico a comunidade.
Abordou-se, de modo particular, a cidade de Anapolis no contexto das
politicas publicas e no tratamento caracteristico para essa parcela da
populacdo cujos direitos conquistados em sua histdria social tém sido
desafiados. Assim, objetivou-se compreender como o direito a educagao
é garantido ao jovem autor de ato infracional em Anapolis-GO.

Embora existam variados estudos sobre o sistema
socioeducativo, eles se concentram, em sua maioria, nas capitais ou no
meio fechado (privacdo de liberdade). No caso de Andpolis, eles sdo
recentes e minguados. Para alcangar o que se pretendia, esta pesquisa
percorreu os caminhos da pesquisa documental e bibliografica para sua
composicdo principal, possibilitando a compreensdo da realidade.

Pretendeu-se ainda um didlogo tedrico-metodoldgico acerca das
politicas publicas para o jovem em conflito com a lei na cidade de Anapolis,
transitando por uma breve discussao sobre a educagdo enquanto direito
humano e avancando para o direito a educacdo do jovem em
cumprimento de medida socioeducativa em meio aberto. H3d o
entendimento de que as viola¢Oes de direitos que estes jovens sofrem no
seu periodo de desenvolvimento ou apds o ato infracional, sobretudo
manifestada na negacdo a uma educagdao publica, gratuita, laica e
universal, entre outras coisas, pode levd-lo a desconstruir a nocdo de
educagao como um direito e percebé-la como obrigacao dolorosa e
punitiva, e acredita-se que isso favoreca uma inversdo na escala de
valores.

A EDUCAGCAO COMO DIREITO HUMANO: BREVE DISCUSSAO

A educagao como um direito da crian¢a e um dever do Estado foi
teoricamente consolidada desde a Revolucdo Francesa, quando a Escola
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Publica foi reconfigurada, e a ela foram acrescidos os principios da
universalidade, gratuidade, laicidade e obrigatoriedade.

Na Revolugdo, assim como a universalidade, a gratuidade fora
motivo de inimeros debates até ser entendida por Condorcet,'a épocada
Revolucdo, como forma de igualdade através da instru¢do (LOPES, 2008).
Ja o principio da laicidade da instru¢ao publica remonta a ruptura com o
poder eclesidstico. O homem, sujeito de si, dotado da razao e influenciado
pelo iluminismo francés, se faria aperfeicoado através da instrucao.

Longo foi o tempo de discussdo para que esses principios
mencionados pudessem fazer parte da educagdo. A luta pelo poder
durante a revolugdao francesa demonstra indmeros momentos
magmaticos em que esses principios ora se sobressaiam, ora eram
abortados. De um modo geral, Lopes (2008, p. 138) afirma que a
“instrucdo publica era um direito de todos porque todos participaram das
lutas no interior das quais ela foi trazida”.

Comparativamente a Declaracdo Francesa, no Brasil, a garantia
legal desses principios foi tardia, fruto do processo de urbanizacdo,
industrializagdo e desenvolvimento do comércio interno, que foram os
vetores para a exigéncia de letramento e um minimo de educacgdo escolar
para o operariado urbano, especialmente a partir da década de 1930.

E somente na Constituicio de 1934 que os principios da
universalidade, laicidade, gratuidade e obrigatoriedade aparecem, e
permaneceram nas demais constituicbes até a Constituicdao de 1988.
Também foram legalizados com as duas Leis de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, a primeira LDB (Lei 4.024/61) e a atual LDB (Lei
9.394/96). No entanto, a histdria recente do Brasil mostrou que essas leis
ndo tém tido efetividade no que se refere a existéncia de fato de uma
educagao publica, universal, laica, gratuita e obrigatdria.

Além disso, as viola¢des de direitos que esses jovens sofrem no
seu desenvolvimento pessoal somam-se a outras violagbes, como a
negacao do direito a educagdo. Fatores esses que podem, entre outras
coisas, levar o jovem a desconstruir a no¢ao de educacao como um direito
e percebé-la como obrigacdo, invertendo uma escala de valores.

Ressalta-se, no entanto, que mudangas significativas a partir de
2004 tiveram grande contribuicdo nos indicadores educacionais atuais,

' Marqués de Condorcet (1743-1794) foi elaborador de um dos projetos da Educa¢do
Publica na Assembleia Nacional investida de poderes constituintes na Revolugao
Francesa. Matemédtico e fildsofo, ocupava uma cadeira de deputado. Condorcet ndo
foi o Unico a apresentar projetos dessa natureza, entre outros estdo Talleyrand e
Lepeletier.
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como evidencia o documento “Indicadores de Desenvolvimento Brasileiro
2001-2012” (BRASIL, 2013). Se pesquisas revelam uma situacdo
educacional cadtica nas décadas de 1980 e 1990, as décadas que se
seguem demonstram elevacdo da escolaridade com acesso e
permanéncia na escola, da qualidade do ensino e diminuicao do
analfabetismo.

No entanto, se por um lado as politicas publicas para a infancia
ganharam notoriedade e importancia nas tltimas décadas, por outro, elas
ainda ndo atendem a toda a juventude em situacdo de risco, visto que a
materializa¢ao da politica publica ndo é de todo linear e o grande desafio
dela é exatamente a tensdo no desenvolvimento daquilo que se propde
com o que realmente se efetiva.

Para Romanelli (1986), a luta pela escola no Brasil assumiu uma
verdadeira luta de classes, ainda que essa luta ndo fosse de todo
consciente por parte de quem competia. Para a autora, a raiz da
discriminagdo social no sistema escolar estd no fato de a escola brasileira
ter sido criada para a elite e suas ‘capacidades’, havendo uma seletividade
que era mais de ordem social do que de aptidao.

Em ambito internacional, é no art. 26 da Declaragao Universal dos
Direitos Humanos de 1948 que aparece a Educagao como um direito
humano. A presente declaracdo afirma que:

1. Toda pessoa tem direito a instrugdo. A instrucdo serd gratuita, pelo menos
nos graus elementares e fundamentais. A instru¢do elementar serd
obrigatdria. A instrucdo técnico-profissional serd acessivel a todos, bem
como a instrugdo superior, esta baseada no mérito. [...]

Além da declaracao citada, pode ser descrito também outros
documentos internacionais* em que o direito a educagao aparece. As
declarac6es, embora sem forca legal, produzem efeitos nos direitos
positivados e no empoderamento de quem deles necessite.
Evidentemente, a imprevisibilidade do ato de declarar direitos movia-se
no plano do futuro e permaneciam entre o desejo e a efetividade.

Arelacdo entre as declarages sem forca legal ao longo do tempo
e os chamados ‘direitos positivados’ podem ser visualizados a partir da
abolicao da tortura e do castigo cruel no caso da Franca. No Brasil, o ECA

2 Pacto Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (1966), ratificado
pelo Brasil em 1999, da Convencao Relativa a Luta contra a Discrimina¢cdo no Campo
do Ensino (1960), ratificada pelo Brasil em 1968 e da Convencdo sobre os Direitos da
Crianca (1989), ratificada pelo Brasil em 1990.
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e a Constituicdo de 1988 podem ser exemplos, como tantos outros
estatutos e leis criadas espelhadas em declarag¢bes.

E dessa forma que a Constituicdo Federal define a educacdo como
um direito social no art. 6° e no art. 205, afirmando que:

A educagdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

Entdo, nota-se que como um direito humano significa dizer que
ndo pode haver limitagdo as condi¢bes, seja ela qual for, de acesso a
educacdo, compreendendo-a para além do acesso a educacdo basica. Se
a educacdo para o Estado deve ser dever (de garantir), enquanto direito
publico subjetivo e para o jovem um direito (a ser exercido e reivindicado),
ainversao da légica de exercicio da educacdo pelo jovem acaba por gerar
incompreensdes dela enquanto um direito.

ESTATISTICAS DE UMA REALIDADE: DADOS RELATIVOS A EDUCAGAO
DO JOVEM EM CONFLITO COM A LEI

Os dados educacionais de Andpolis mostravam que no ano de
2010 cerca de 71,35% das criancas de 5 a 6 anos estavam na escola; 86,93%
de 11213 anos frequentando os anos finais do Ensino Fundamental; 67,09%
dosjovens de 15 a 17 anos com Ensino Fundamental completo e 49,53% dos
jovens de 18 a 20 anos com Ensino Médio completo (IPEA; PNUD; FPJ,
2013). As informagdes referentes as criancas e adolescentes de Andpolis,
segundo o Censo (IBGE, 2010) correspondia a 32,14% da populacdo do
municipio.

E preciso colocar énfase nos dados que mostram a porcentagem
de jovens acima de 18 anos que estavam com ensino médio concluido.
Esses indicadores revelam, de certa forma, que a evasdo escolar nao é
uma caracteristica exclusiva de jovens que se encontram em
cumprimento de medida socioeducativa, seja em meio fechado ou aberto.
E embora ndo seja possivel confirmar as causas que motivam uns e outros
a abandonaram a escola, sabe-se que no caso do jovem em conflito com a
lei, o abandono se da, sobretudo, por uma série de violacbes que
influenciam na inversao da compreensao da educacdo escolar enquanto
direito.
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Figura 01 - Faixa etdria dos jovens no programa de PSC entre 2015 e 2016
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Fonte: Arquivo CREAS Medidas - Elaborado pelo autor

Os indicadores apresentados a partir daqui tratam de dados de
2014 a 2016 coletados pelo préprio autor. Os dados se referem a jovens
em cumprimento de MSE em meio aberto que tiveram suas medidas
extintas. Assim, 104 jovens tiveram as medidas extintas em 2015 e em
2016, 153 foram extintas. Foram analisadas apenas as medidas de
Prestacdo de Servico a Comunidade. Cabe ressaltar que o enfoque na
medida de PSC adotado nesta pesquisa foi feito por uma questdo
metodoldgica, possibilitando compreender inclusive a finalidade
pedagdgica do servico prestado.

Quanto a faixa etdria dos jovens que cumpriam entre 2015 e 2016
as medidas em meio aberto, os dados permitem inferir que a maioria estd
entre 16 e 18 anos, chegando a 70% e 65%, respectivamente3.

A quantidade de jovens entre 12 e 14 anos cumprindo medida, que
nao chega a 10% em todos os anos, no entanto, ndo pode ser motivo para
despreocupacado. Isso deve ser levado em consideracdo a quantidade de
jovens com outros processos de MSE cujo ato infracional pode ter sido
cometido de maneira precoce nessa faixa etdria.

A preocupacdo com o primeiro ato infracional deriva do fato de
que areincidéncia acaba por tornar o ato um vicio que tem consequéncias

3 O texto do Art. 2° do ECA considera crianga, a pessoa até doze anos de idade
incompletos e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade. Nos casos
expressos em lei, aplica-se excepcionalmente o ECA as pessoas entre dezoito e vinte
e um anos de idade (BRASIL, 1990a).
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diretas na prdpria capacidade da medida socioeducativa alcancar
resultados positivos. No entanto, os resultados da medida pode ter mais
relagao com a prevencdo, lida aqui como as politicas sociais basicas de
acesso a direitos como cultura, educagdo, seguranga, saude, lazer do
jovem e em muitos casos, da familia que se encontra em situacao
semelhante de risco social.

Os dados do Sistema Socioeducativo de Andpolis oferecem
elementos para verificar as caracteristicas de sexo e cor dos adolescentes.
Também nesse caso, Andpolis reflete os dados nacionais, girando em
torno de 90% os adolescentes do sexo masculino que cumpriam medida
socioeducativa em meio aberto no municipio. Quanto a cor/raca 82% dos
jovens em cumprimento de medida eram negros (pretos e pardos),
revelando mais uma vez uma semelhanga com dados nacionais, seja no
sistema socioeducativo ou no sistema prisional. Essa € uma constatacao
recorrente em estatisticas prisionais que tem a ver com uma viola¢do de
direitos histdrica a populacdo negra, que, ainda hoje, possui faces
perversas.

A evidente predominancia de jovens do sexo masculino nesses
indicadores (seja eles no ambito que forem) possui relacdo com a prépria
funcdo da mulher na sociedade ao longo da histdria. A masculinidade
historicamente construida enquanto relacdo de poder em face da
feminilidade a se autoafirmar enquanto sexo dominante prevalece
mesmo quando criangas ou jovens.

Soma-se a esses dados a porcentagem de jovens que usam drogas
licitas ouilicitas. Em 2015 e 2016 entre 42% e 46% dos jovens eram usuarios
de alguma droga. Esse niumero sd ultrapassa os 50% se somados aos
jovens que ja foram usudrios em algum momento.

O envolvimento com drogas é considerado um dos principais
desafios para lidar com esse jovem, segundo o juiz da infancia e juventude
de Anapolis, aliado a “desestrutura familiar” e auséncia de referéncias. O
que é chamado pelo magistrado de desestrutura familiar entende-se aqui
como uma ampla negagdo de direitos sociais basicos a familia pelo Estado.

Ha de se considerar que, se pelo menos a metade dos jovens
utilizam alguma droga (incluindo o tabaco aqui), além da aplicacdo da
medida socioeducativa, as medidas de prote¢ao também deveriam ser
aplicadas. A mera afirmagao de que a questao da drogadicdo se apresenta
como um obstdaculo a socializagdo ndo tira a responsabilidade estatal do
amparo ao jovem e sua familia, pelo contrdrio, as medidas de protecao
auxiliam a medida socioeducativa.

No entanto, Sousa et al. (2013, p. 28 ) alerta para o fato que
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[...] Mesmo ndo tendo predominancia nos tipos de infra¢es cometidas, o
consumo e o trafico parecem ser comuns no cotidiano dos adolescentes em
medida socioeducativa de privacao de liberdade. Muitas vezes a interna¢ao
é motivada por outros atos infracionais (roubo, furto, homicidio), mas em
vdrios casos estes estdo intimamente relacionados ou com o consumo ou
com o tréfico de drogas.

Esse dado pouco se diferencia no sistema em meio fechado do
sistema meio aberto. De modo que, se cruzarmos os dados de uso de
drogas com os dados de principais atos infracionais cometidos, é possivel
constatar uma estreita relacdo entre eles. Significa dizer que, em uma
breve analise, se 0o nimero de jovens usudrios de drogas cai junto com o
numero de roubos e furtos, é bem possivel que a pratica desses ultimos
esteja relacionada aos primeiros.

No entanto, a reflexdo em torno dessa relacdao ndo pode ser
minorada, visto que ela tem raiz nos valores sociais determinados pelo
capitalismo. E preciso considerar que o préprio apelo ao consumismo
influenciado pela midia e associado a rapida forma de aquisicdo de bens
materiais por parte dos jovens é também uma das causas do aumento no
numero de roubos e furtos.

Com relacdo a frequéncia escolar, em 2015 e 2016 quase a metade
dos jovens que tiveram suas medidas extintas ndo frequentavam a escola.
Esse é também um indicador que vai de encontro a realidade nacional.

Figura 1 - Escolaridade no programa de PSC em 2015 e 2016 (Ultima série cursada)
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Fonte: Arquivo CREAS Medidas - Elaborado pelo autor
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Levando em consideracao os prontudrios dos jovens em
cumprimento de medida, na maioria deles ndo constava registro que
permitia verificar dados acerca do histdrico de reprovacao ou desisténcia.
Os que informavam permitiram aferir que 26% dos jovens de 2015 ja
haviam sido reprovados ou desistido da escola contra 37% em 2016. No
entanto, essa informagao pode ser comprovada também pela distor¢cao
idade-série.

Quanto aos dados referentes a frequéncia escolar em 2015, dos
104 jovens que cometeram ato infracional, apenas 46% frequentavam a
escola e em 2016, dos 153 que cometeram o ato, apenas 48% a estavam
frequentando. Os indicadores podem ter alguma variacdo, visto que as
informagbes se referem ao preenchimento do Plano Individual de
Atendimento - PIA, que é o primeiro contato para o cumprimento da
medida, mas em todo caso, ndo difere muito ao longo do tempo.

Outros dados possuem elementos que permitem verificar que dos
jovens que frequentavam a escola entre 2015 e 2016, a porcentagem que
cursava o ensino fundamental variava entre 65% e 70%. Esse é um grafico
relevante se comparado com o grafico da faixa etdria dos jovens que
cumpriam medida socioeducativa nesses mesmos porque admite o
abismo educacional dessa parcela da populacao.

Figura 2 - Frequéncia Escolar no programa de PSC em 2015 € 2016
Fonte: Arquivo CREAS Medidas - Elaborado pelo autor
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cursando o ensino médio ou superior, mas a ultima série cursada de cerca
de 70% deles é no ensino fundamental.

Para Sousa (2013, p. 25), “o0 mito que cerca o debate quando o
assunto € a escola estd circunscrito na alegada igualdade de acesso a
informagdo proposta pelo ensino formal e ainda a exacerbacdo da
instituicdo de ensino como unica via de acesso ao emprego e, por
consequéncia, aos bens de consumo”. Se por um lado esse jovem tem na
escola uma forma de ascensdo social, por outro, o acesso a ela estd
comprometido por diversas situacdes externas que acabam forjando
situagdes de desinteresse e exclusdo.

Convém esclarecer que as informag¢des de frequéncia foram
retiradas do PIA, e dos 257 prontudrios analisados, apenas um ou outro
possuia declaracao de frequéncia escolar anexa.

Para o juiz dainfancia e juventude de Andpolis, a relacdo do jovem
que cometeu ato infracional com a escola é conflituosa. Afirma ainda que
tem insistido nas medidas em meio aberto, mas a situagdao escolar ndo é
tao simples quanto parece. Para ele,

[...] muitas vezes as escolas ndo querem receber esses adolescentes, ai vem
o conflito. As escolas rotulam esses adolescentes como infratores entdo elas
ndo querem recebé-los, ai vem o convencimento dentro da rede de que é
possivel sim trabalhar esses adolescentes e é possivel a mudanca. O sistema
tem que acreditar. E nés temos conseguido adesdo de algumas escolas, de
algumas diretoras e diretores que entendem muito bem o cardter da medida
(Entrevista com o juiz da infancia e juventude de Anapolis).

Todos os discursos vao no sentido de que deveria haver uma
aceitacdo por parte da escola. Quanto a isso, ha de se discutir a violacdo
do direito a educagdo via acesso a escola. Quando questionado sobre
casos de negacdo do direito a educacdo a esses jovens em algum
momento, o juiz declara que “eu ndo posso dizer que algum adolescente
ficou sem estudar, mas que nds ja tivemos dificuldades com algumas escolas
em negar esses adolescentes por ser infrator tivemos sim e ndo foram
poucas”. Segundo ele, o juizado da infancia trabalha no convencimento da
rede (educacional) e que, na maioria das vezes, resolve, mas que
ocasionalmente, € utilizada até medida judicial para inserir esses jovens na
escola.

Fica evidente que mesmo um operador do direito, como um juiz,
ndo teve no cotidiano a percepc¢ao da negacao do direito a educacdo,
quando afirma que numa base didria, as diretoras ndo aceitam esses
jovens e é necessario um juiz intervir para que sejam aceitos.
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A contradi¢do que emerge por vezes dessa questao estd ligada a
percepcao de que se o Estado fornece a escola, ndo hd negacao do direito
a educagdo em si, ignorando, porém, que a figura do diretor escolar
enquanto agente do Estado nega o acesso e permanéncia desses jovens
na escola.

Também o coordenador de medidas socioeducativas reconhece
essa negacao de alguma forma, em geral por auséncia de conhecimento.
Segundo ele,

[...] a gente ja teve diretor que ligou aqui e pediu pra gente transferir ele [0
jovem] de escola. Porque também o adolescente muitas vezes chega falando
assim 'ai eu vim 13 do juizado', 'eu sou isso, eu sou aquilo', entdo a gente
procura tirar isso deles também, do adolescente, e tentar mostrar para as
pessoas, porque a resisténcia a gente sabe, a pessoa tem realmente, mas a
gente precisa conscientizar essas pessoas [...] (Entrevista com coordenador
de medidas do CREAS).

Quando o jovem diz “eu vim 13 do juizado”, é como se a ele fosse
atribuida uma marca que o coloca como menos digno do direito a
educacdo. Essa negacdo, no entanto, ocorre ndo sé no acesso a educacao
formal, mas também para cumprir a medida socioeducativa. O processo
de convencimento parece ser uma constante no trabalho do CREAS, da
mesma forma que no juizado. Segundo o coordenador de medidas, sdo
feitos seminarios onde os diretores de escola sao convidados, porque hd
uma negacao da parte da escola tanto em receber esses jovens para
estudar quanto para cumprir a medida. Essa narrativa confirma os
indicadores em que o cumprimento da medida socioeducativa em
ambiente escolar ndo ultrapassa 13%.

Em conversa informal com servidores, foi constatado ainda que
até o ano de 2016, as escolas municipais de Andpolis ndo recebiam jovens
para cumprir medida socioeducativa. Esta informacao foi confirmada na
andlise dos prontudrios em que, das poucas escolas que estdo entre os
locais de cumprimento de medida, ndo hd nenhuma municipal. Quanto ao
lugar de estudo dos jovens que frequentavam escola, ndo é possivel
informar se eram estaduais ou municipais devido a auséncia desse
indicador nos prontudrios.

Continuando os dados que desembocam no entendimento, ainda
que limitado, desses jovens em cumprimento de medida em meio aberto,
constata-se como a reincidéncia nas medidas socioeducativas em meio
aberto € baixa. Quanto aos dados de 2015 e 2016, ndo hd dados precisos
de reincidéncia. Nesse caso, foram utilizados os dados de existéncia de
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outros processos como indicador de reincidéncia, verificando também
que nesses anos, a quantidade de jovens que cumpriram uma nova
medida socioeducativa é pequena (11 % a 15%).

O indicador que demonstra o tempo de cumprimento da medida
socioeducativa imposta pelo juiz, que em sua maioria € de até trés meses
reflete atos infracionais menos graves correspondendo a mais da metade.

Contribui ainda para o debate a sobreposicao das figuras 28 e 29.
Embora houvesse auséncia de muitos dados quanto aos jovens que
exerciam atividade laborativa, 45% deles estavam nessa condi¢cdo em 2015
e 38% em 2016, dados que se referem a época do ato infracional. No
entanto, quando se verifica a renda familiar, entre 49% e 54% das familias
encontram-se na faixa de rendimentos de até dois saldrios minimos,
caracterizando uma precarizagao do trabalho realizado.

De todo modo, Oliveira e Silva (2011, p. 228) alerta para os perigos
de criar umaidentidade do jovem pobre como marginal em potencial. Para
ela,

[...] os adolescentes “passaram” de um extremo, da “tutela do livre arbitrio
do juiz”, para “cair” no outro extremo, da “tutela juridica penal do Estado -
peniténcia”, ou da definida categoria juridica de sujeito de direitos. Nos
extremos permanecem a puni¢do e o controle sociopenal, que continuam
criminalizando a pobreza e julgando que os adolescentes pobres constituem
marginais em potencial.

Quanto a composicdo familiar, cerca de 29% a 31% residiam com os
pais e/ou pais e irmaos. Os que residiam somente com a mae eram 22% em
2015 e 42% em 2016. Acredita-se que o discurso do juiz da infancia e
juventude de Andpolis, quanto a questdo familiar como sendo um dos
maiores problemas que dificulta o resultado das medidas socioeducativas
encontra respaldo nesses dados. Para ele,

Uma grande maioria é de uma familia desestruturada, desintegrada e isso
contribui para que o adolescente entre na vida infracional. O grande desafio
é esse. A gente faz um trabalho com o adolescente tanto na internagdo
quanto em meio aberto e se a familia ndo se estrutura e ele esta naquele
meio que é um meio pernicioso, a probabilidade dele voltar a reincidir é muito
grande. Por isso aimportancia do trabalho junto das familias, em ajudar essas
familias a se reestruturarem e a andar com as préprias pernas, tendo bem
definido quais sdo os seus valores (Entrevista 1 com juiz da infancia e
juventude de Andpolis).
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A familia do jovem também é estigmatizada quando se atribui a
ela a causa principal da infracdo e ignora uma série de violacbes que passa
muitas vezes de geracdo para geracdo. Quanto a isso, Pinheiro (2013, p.
91) destaca que,

[...] o alto indice de adolescentes pertencentes as classes populares que se
encontram em conflito com a lei, € utilizado como argumento para justificar
preconceitos em relagdo as familias pobres, rotuladas como
“desestruturadas”. Tal desestruturacdo estaria relacionada especialmente
com a questdo da sobrevivéncia, ou melhor, com a insuficiéncia da renda
destas familias, posto que as separa¢des matrimoniais, o abuso de alcool e
drogas, enfim, os conflitos familiares sdo fendmenos presentes em familias
de todas as classes sociais.

Ndo se pode, no entanto, atribuir as diversas configuragoes
familiares por si sé a culpabilidade pelo ato infracional do jovem. Pelo
contrario, a discuss@o ndo passa pela configuracdo familiar do jovem autor
do ato infracional, mas de um histérico processo de desigualdade social
que puniu suas familias ao longo do tempo.

Sobre o contexto dareligiosidade e sua influéncia até na execugao
da medida socioeducativa € possivel constatar que o discurso de “familia
desestruturada” ouvido em diversos relatos acaba por favorecer e
potencializar o principal lugar onde o jovem cumpre a medida que lhe foi
imposta, ou seja, naigreja. Os jovens sdo encorajados a buscar esses locais
para realizar o cumprimento da medida sob uma perspectiva salvacionista
e nao isenta de parcialidade quanto a ser o local mais préximo de sua
residéncia.

Relatos nesse sentido, alimentados pelo discurso salvifico da
religido, tém refletido na prdatica da execucdo das medidas
socioeducativas. Andpolis nasceu e se desenvolveu sob o prisma da
religiosidade. Nao é por acaso que dados do Censo do IBGE de 2010
revelam a cidade como a 3° mais evangélica do estado de Goias.

O que foi verificado na coleta de dados sobre os locais de
cumprimento da medida é que 59% desse total em 2016 eram em
instituicbes religiosas, majoritariamente evangélicas/protestantes e
catdlicas, enquanto que outras instituicdes como organizacdes nao
governamentais e drgdos governamentais como o proprio CREAS,
Bombeiros, Policia Rodoviaria Federal representavam 27% nesse mesmo
ano.

Ainda que toda a questdo da religiosidade ora discutida esteja
nesse processo de socioeducacdo, ha de se reconhecer que sdao as que
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possui maior presenca proximo ao ambiente de vivéncia desses jovens,
substituindo muitas vezes o papel do Estado no oferecimento de a¢des de
assisténcia social, lazer e cultura.

Quanto aos servicos prestados durante o cumprimento da medida
socioeducativa, os dados coletados evidenciam que a maioria dos jovens
prestam servicos gerais nas institui¢es, geralmente limpar o chdo, varrer
quintal, lavar carteiras e até servicos de construcao.

Ha de se discutir, porém, se o objetivo da medida socioeducativa,
que deve ser prioritariamente pedagdgico, tem sido cumprido com esses
jovens. Ao que parece, ndo hd um acompanhamento efetivo devido a
quantidade de jovens que atualmente estdo em cumprimento de medida
(mais de 250).

Dessa forma, fica evidente que enquanto medida socioeducativa,
ela deixa a desejar quando oferece ao jovem um mero contato com
atividades cujos efeitos pedagdgicos estdao aquém do é desejado para
contribuir efetivamente na socioeducacdo do jovem em conflito com alei.
O fato de haver pouco acompanhamento desses jovens no local de
cumprimento da medida, a centralidade pedagdgica acaba por se tornar
secunddria. Ou seja, com todos os dados que foram apresentados até
agora, é possivel perceber que as atividades de socioeducagao sao
realizadas majoritariamente fora do ambiente escolar e que a
proximidade com atividades que ndo trazem sentido de aprendizado
torna a medida com pouco sentido para sua compreensdo, que ndo seja
meramente punitiva.

A EXECUCAO DA MEDIDA SOCIOEDUCATIVA EM MEIO ABERTO E O
DIREITO A EDUCAGCAO

As percepcdes do jovem autor de ato infracional em relacdo ao
cumprimento da medida puderam ser percebidas conforme as respostas
foram surgindo através das entrevistas. Essa percep¢ao do sujeito jovem
difere, em certa medida, da prépria concepcdo de medida socioeducativa
do juiz da infancia e juventude de Andpolis e de servidores do CREAS.

Para o juiz, a medida possui dois vieses (punitiva e de
reintegracdo); para o coordenador de medidas, ela objetiva mostrar ao
jovem outro caminho possivel. Para o jovem autor do ato infracional, a
percepcao é demonstrada em diversas entrevistas quando questionados
sobre as contribuicbes que a medida traria. A mais representativa foi:
“olha, pra mim poder acabar com a minha pena contribui né” (jovem B-
18).
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A fala do jovem acima evidencia que, se por um lado hd uma
conceituagdo razoavelmente clara acerca do objetivo da medida por parte
dos servidores que trabalham na aplica¢ao ou execuc¢ao da medida, esta
nem sempre € dbvia para o jovem autor do ato. Esta se resume, na maioria
das vezes, ao cumprimento da obrigacdo a fim de pagar por um erro
(natureza punitiva).

Com caracteristica parecida, as constata¢fes sdo claras com
relagao ao significado que o jovem autor do ato infracional atribui a escola.
Se 0 acesso a um direito qualquer que seja se constitui em algo bom e se
ha o reconhecimento de que a escola é um lugar ruim ou com significado
negativo, logo este ndo seria um direito digno de ser exercido e sim uma
obrigacdo dolorosa para o jovem em questao.

Em decorréncia disso, a atribuicdo dada pelo jovem a medida
socioeducativa tem significado semelhante. A medida socioeducativa
possui, nesse caso, um sentido prioritariamente punitivo, com pouca
conotac¢do pedagdgica. O seu Unico beneficio é tornar a pena recebida
mais branda. Essa percepc¢dao do jovem possui varias raizes e, em certo
ponto, se torna compreensivel por diversos motivos intimamente
relacionados a execug¢dao da medida.

A auséncia de acompanhamento constatada pelo infimo nimero
de orientadores e espaco adequado para atendimento individual e
coletivo; a natureza do servico prestado que possui pouco sentido
pedagdgico, sendo que a maioria presta servicos de limpeza e outros
servicos gerais nas instituicbes que os recebem, atividades estas que
trazem a eles pouca reflexao acerca do ato e da sua prdépria condi¢ao de
jovem marginalizado ou algum crescimento intelectual. Este fato ndo
deixa de serirdnico, visto que muitos cumprem a medida emigrejas, locais
onde se espera um amparo psicoldgico e de desenvolvimento humano.

E evidente que algum efeito a medida causa, ndo fosse isso, o
indicador de reincidéncia ndo seria tao baixo. O entendimento é de que ha
algum tipo de inclusdo, ainda que por meio de um servico

Para além disso, os mesmos servicos sao cumpridos nos drgaos
da administracdo municipal de Andpolis, resultando, portanto, numa
generalizacdo dessa condicdo de execucdo da medida que, na fala de
alguns jovens, ndo possui contribuicdo alguma. Além do que nenhuma
atividade é acompanhada de uma discussdao prévia ou a posteriori,
mostrando que o servico prestado possui também um sentido
pedagdgico. Por outro lado, hd os jovens que reconhecem na execugao da
medida uma contribuicdo, mas ndao souberam explicar de que forma.
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No que se refere a relagdo com a escola, a fala do juiz é taxativa
no sentido de que ela é conflituosa. Na realidade, o entendimento é de
que o conflito se da por parte da direcao da escola quando sabe que o
jovem é autor de ato infracional. Mas quando se trata da parte do jovem
nao ha conflito, ha rejeicao.

Embora o sentido de conflito possa ter duplo significado, quando
ha um enfrentamento ou quando ha uma falta de entendimento entre
duas partes, e embora a rela¢do do jovem em conflito com a lei faca mais
sentido dentro desse ultimo contexto, ndo pode haver conflito quando
esses dois personagens sequer interagem.

Mesmo tentando estabelecer outra possibilidade de conflito, esta
ndo se sustenta, visto que nas entrevistas, os jovens em sua maioria
evidenciaram que ndao houve mudangas significativas na relagdo com a
escola apds o ato infracional. E mesmo quando ocorre, essa mudanca se
da num sentido positivo.

Dos 10 jovens entrevistados, quatro nao estudam, um havia
terminado o ensino médio e outros cinco estudam. Dentre os que
estudam, apenas um esta na idade/série normal, todos os outros estao
fora da idade/série. De todos, sete estavam estudando na época do ato
infracional.

Para um deles, a mde é que ndo permitiu mais a ida a escola
porque segundo ela, a escola seria uma das causas de suas infraces. Com
outro jovem entrevistado, o ato infracional ocorreu também dentro da
escola.

Apesar do exposto, ao que parece, ndo é comum que o ato
infracional ocorra no ambiente escolar, mesmo porque parte desses
jovens sequer o frequenta. Destaca-se aqui o papel da escola ndo sé como
um ambiente que deve favorecer a prevencdo do ato infracional naquilo
que lhe compete, mas também como importante, talvez principal,
colaboradora na aplicagdo da medida socioeducativa em meio aberto.

N3o obstante tudo isso, a negacdo do direito a educagdo ocorre
em muitos casos pela escola, como evidenciado na fala do juiz, embora
negado por este. Mas ndo s6 pela escola. Uma autonegacao do direito a
educacdo, hipdtese imaginada durante a pesquisa, foi constatada através
das entrevistas na fala de diversos jovens.

Apesar de muitos jovens afirmarem que reconhecem a educacdo
como um direito, acredita-se que o fazem unicamente porque h3d um
entendimento social amplamente divulgado, de sorte que falas como
“gosto de escola ndo”, “agora meu objetivo é sé passar de ano mesmo”’ e
“voltei umas duas vezes e parei” evidenciam exatamente o oposto. Por
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outro lado, essa negacao nao é de todo consenso, de modo que ela
aparece em outras falas associada a uma espécie de direito secunddrio,
cujo resultado s6 € visivel no futuro, geralmente mediante a conseguir um
bom emprego ou a ser alguém na vida.

Diante de tudo que foi colocado, nos encontramos frente a uma
triste constatacdao: ha uma distancia abissal entre o que é proposto no
sentido de possibilitar uma socioeducacdo do jovem em cumprimento de
medida em meio aberto e sua execugdo, que de fato ndo tem garantido a
esses jovens o direito a educagdo e sequer a outros direitos.

Para Oliveira e Silva (2011, p. 172), “[...] fica evidente que as medidas
socioeducativas sdo aplicadas em defesa do meio social, e ndo do
adolescente, sua natureza e sua finalidade portanto sendo coercitivas,
impositivas e punitivas, como sdo também as penas no direito penal”.

Embora se reconhecam as dificuldades na avaliacdo do que seria
obter resultados positivos das MSE para além da ndo reincidéncia, esse
estudo ndo se revela tdo cético quanto aos frutos das medidas
socioeducativas, sobretudo aquelas em meio aberto e quando realizadas
segundo os procedimentos legais, respeitando a peculiar condicdo de
pessoa em desenvolvimento do jovem e a intersetorialidade com outras
politicas publicas.

Diante disso, indaga-se até que ponto a MSE da forma que tem
sido executada possibilita reintegracdo, acesso a direitos, sobretudo o
exercicio do direito a educagdo? Pode ela desempenhar o papel para o
qual foi criada sem a contribuicdo da escola?

Ainda que a educagao e a escolarizagdo possam ser em muitos
pontos entendidos aqui como sinénimos, a primeira se refere a um direito
para além do que a segunda se propde a fazer. E no seio do Estado, da
Sociedade e da Familia que ela se da. A escolarizagao se refere ao acesso
e permanéncia dos jovens na escola, definidas pela legislacdo brasileira.

Craidy et al (2012, p. 178) é clara quanto ao objeto da medida
socioeducativa. Para a autora,

A educagdo se dd na familia, na sociedade e em todas as institui¢des que se
propdem a agir em fun¢do do desenvolvimento humano. A educagdo é um
processo mais amplo que a escolariza¢do. As medidas socioeducativas tém
como objetivo fundamental a educa¢do dos que a cumprem.

E 6bvio que o entendimento de pelo menos metade dos jovens
em cumprimento de medida em meio aberto (sejam entrevistados ou
através dos indicadores) ndo véem na educacdo e na escola um direito a
ser exercido. Nesse sentido, Craidy et al (2012, p. 183) alega que “ndo hd
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como ter consciéncia dos préprios direitos sem ter a vivéncia dos mesmos. E
sem a consciéncia dos direitos, ndo hd porque respeitar os direitos dos
outros”.

O falho funcionamento da rede de protecdo acaba por colocar em
evidéncia o jovem autor do ato infracional. Fruto de uma sociedade
desigual, ndo por acaso o jovem em conflito com a lei é o protagonista.

E nesse interim que se acredita no fundamental papel da escola,
ainda que repleta de incongruéncias histdricas e das ja abordadas nessa
pesquisa. Ha uma evidente interacao entre a medida socioeducativa e o
papel escolar nos dias atuais, sem o qual qualquer medida serd mera
punicdo com o objetivo principal de protecdo da sociedade em detrimento
do perigo do “jovem infrator” no meio social.

N3o se pode abordar um direito a juventude, no sentido em que
Groppo (2000) aborda, sem que lhe seja oferecida as garantias de vivé-la
e usufruir de uma ampla rede de atendimento, visando seu pleno
desenvolvimento.

CONSIDERAGOES FINAIS

Quando se ouve um jovem em entrevista afirmar que acredita que
“[a educacdo] é um direito, mas que ndo o quer, porque estd de boa de
estudar”, a principio causa assombro, mas ndo ndo se pode deixar de
reconhecer que a escola tem sido um peso para muitos desses jovens em
conflito com a lei. Ndo bastou que lhes fosse garantido o acesso sem que
a ele estivessem aliadas as condigdes minimas de permanéncia. E isso
passa pela compreensdo de sua condicdo de pessoa em desenvolvimento,
ndo raras vezes alijado de direitos basicos, sendo essa uma condicdo
histdrica no Brasil.

Longe, porém de visualizar na educacdo escolar a solu¢do para
todos os problemas sociais atuais, compartilhamos do mesmo principio
que encorajou Paulo Freire de que “[...] se a educacdo sozinha ndo
transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade é capaz de
mudar” (FREIRE, 2000, p. 67).

Reconhecemos aqui que, apesar da garantia tardia a educacao, os
progressos na legislacdo e nas politicas publicas dos ultimos 15 anos foram
capazes de melhorar consideravelmente a situacdo social de milhares de
jovens no pais, mas que ainda desafios marcantes se apresentam, entre
eles, como o Estado e a Sociedade tém lidado com o jovem em conflito
com a lei.

261



Foi constatado que a experiéncia de Andpolis ndo se diferencia,
nem nateoria e nem na pratica, da situa¢ao nacional. Ainda que com todos
os esforcos para tornd-la diferente. O jovem em conflito com a lei ainda
continua sendo considerado mais problema social que esperanca de
futuro, cujas familias, nomeadamente desestruturadas, sdo culpabilizadas
por sua ma educagao enquanto o Estado tenta justificar por diversos
discursos a histdrica auséncia em Ihes garantir direitos basicos articulados
em rede.

A triste constatacdo do distanciamento entre o que é proposto e
0 que é efetivado na politica de atendimento ao jovem autor do ato
infracional tem distanciado o jovem cada vez mais do direito a educagdo e
de outros direitos.

Os desafios ligados a gestao do sistema socioeducativo, que por
vezes é realizado de forma improvisada; a existéncia de um fragil plano
municipal de atendimento socioeducativo sem compromissos com uma
real efetivacdo aliados a uma escola distanciada da realidade do jovem
autor do ato infracional ndo poderiam gerar outros resultados sendo a
violagdo de direitos e, consequentemente, uma autonegacao do direito a
educacdo pelo prdéprio jovem autor do ato.

A conclusdo fica a cargo de Gallardo (2014) que lembra que os
poetas de diferentes culturas escreveram que a noite nunca é t3o escura
do que quando estd para amanhecer. Mas que, ao contrdrio da noite e do
amanhecer, que resultam puramente da rotacao do planeta, os direitos
humanos exigem tanto serem produzidos quanto significados.
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RELACOES ENTRE JUVENTUDE, EDUCAGAO E POBREZA
Alessandra Sagica Gongalves
INTRODUGAO

Este ensaio aborda o tema juventude, educacdo e pobreza, o
qual é resultado das atividades desenvolvidas na pesquisa de dissertacao
de mestrado vinculada ao Programa de Pds-Graduagao em Educagdo da
Universidade Federal do Pard e a Iniciativa Educacdo, Pobreza e
Desigualdade Social do Ministério da Educa¢do (MEC/Brasil)'. O objetivo é
analisar a relacdo entre juventude, educacdao e pobreza. Nesse sentido,
esta pesquisa partiu da seguinte questao: como se configura a relagao
entre juventude, educacdo e pobreza?

Investigar essa temdtica é uma tarefa extremamente
desafiante, considerando que os ultimos anos no Brasil foram sinalizados
pela universalizacdo do direito a educagdo publica. Nesse contexto, os
coletivos em vivéncias da pobreza?, historicamente excluidos do acesso
ao processo de escolarizacao, hoje chegam a escola basica no pais. Dessa
forma, analisar a relagao entre educagao escolar e coletivos em vivéncias
da pobreza, traz em si uma gama de possibilidades para novos olhares e
reflexdes sobre o fendmeno educacional no Brasil, especialmente na
Amazoénia.

Este ensaio estd composto por trés secOes e as consideracdes
finais, além desta introducdo. Inicialmente, situamos o debate sobre a
questao norteadora de pesquisa, que originou este estudo. Em seguida,
abordamos a relacdo entre pobreza e educacdo. Posteriormente,

' A Iniciativa Educagdo, Pobreza e Desigualdade Social (EPDS) é coordenada
nacionalmente pelos Professores Miguel Arroyo da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) e Simone Medeiros (SECADI/MEC). Essa Iniciativa reuni esfor¢os de
15 institui¢des de ensino superior, a saber: Universidades federais do Rio Grande do
Norte (UFRN), da Bahia (UFBA), do Parad (UFPA), do Maranhdo (UFMA), do Ceard
(UFC), do Amazonas (UFAM), do Espirito Santo (UFES), de Mato Grosso do Sul
(UFMS), de Santa Catarina (UFSC), do Piaui (UFPI), de Tocantins (UFTO) e de
Pernambuco (UFPE); as federais de Minas Gerais (UFMG) e de Roraima (UFRR) e a
do Parand (UFPR).

Para Arroyo (2011), as vivéncias da pobreza dizem respeito que, apesar dos avangos
obtidos nas ultimas décadas, a desigualdade social permanece abismal e milhdes de
brasileiros (as) ainda estdo em condi¢Ges de pobreza e pobreza extrema,
condenados (as) a vidas em situagdo critica de subsisténcia — sem moradia digna,
agua, comida, trabalho.

~
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discutimos sobre o direito a educagao no Brasil e a chegada dos coletivos
em vivéncias da pobreza na escola publica brasileira. Por fim,
apresentamos as consideragdes finais.

RELACAO ENTRE POBREZA E EDUCACAO

A pobreza é uma tematica bastante complexa, assim como as
suas concepg¢des, causas e solu¢des para combater esse fendbmeno na
sociedade capitalista. De fato, a pobreza é multidimensional, e esta ndo
estd apartada da sociedade e da escola, pois atinge as populagées.

Nesse contexto, por ser a pobreza um fenébmeno tdo
persistente na sociedade, faz-se necessario dizer que o seu conceito, ao
longo do tempo, vem se transformando, passando da abordagem
unidimensional, segundo a qual a pobreza é analisada somente como
precariedade de renda, a abordagens multidimensionais, no qual a
pobreza é analisada na dimensao econdmica, social, cultural e politica.

Para Sen (2010), a pobreza tem caracteristicas além de
econdmicas, porque s3ao experiéncias humanas reais vividos,
experienciadas por pessoas em vivéncias da pobreza na sociedade, que
impreterivelmente ndo estao dissociadas da fome, que revelam a falta de
alimentacdo, nutricdo, de falta de espaco sauddvel e adequado a vida, de
falta de moradia que agasalhe do sol e das intempéries, da falta de apoio
e atengao a saude.

De acordo com Sen (2010), a pobreza deve ser vista como
privacao de capacidades basicas? e ndo apenas como baixo nivel de renda,
que é o critério tradicional (perspectiva pela classica avaliacdo da pobreza
com base na renda) de identificacdo da pobreza. Para o autor:

A perspectiva da pobreza como privagdo de capacidades ndo envolve
nenhuma negagdo da ideia sensata de que a renda baixa € claramente uma
das causas principais da pobreza, pois a falta de renda pode ser uma razdo
primordial da privacdo de capacidades de uma pessoa. Uma renda
inadequada é, com efeito, uma forte condi¢do predisponente de uma vida
pobre. (SEN, 2010, p. 120).

Dessa forma, a abordagem da pobreza como privacao de
capacidades ndo desconhece a ideia de que a renda baixa é uma das
causas principais da pobreza. Nesse sentido, o autor destaca:

3 E esta concepgdo de pobreza que é adotada neste estudo.
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1) Apobrezapode sensatamente ser identificada em termos de privagdo de
capacidades; a abordagem concentra-se em privagbes que sdo
intrinsecamente importantes (em contraste com a renda baixa, que é
importante apenas instrumental).

2) Existem outras influéncias sobre a privacdo de capacidades e, portanto,
sobre a pobreza, além do baixo nivel de renda (a renda ndo é o Unico
instrumento de geragdo de capacidades).

3) A relacdo instrumental entre baixa renda e baixa capacidade é variavel
entre comunidades e até mesmo entre familias e individuos (SEN, 2010, p.
120-121).

Dessa maneira, para o autor, a pobreza como privacdo de
capacidades bdasicas, acompanha a vulnerabilidade, a exclusdo, a caréncia
de poder, a de participacdo e voz na sociedade, exposicao ao medo, a
violéncia, a fome, ou seja, a exclusdo de direitos sociais. Essa privacao
decorre devido a auséncia de liberdade, que estd vinculada a precariedade
ou auséncias dos servicos publicos e a negacdo dos direitos sociais. Esses
aspectos para Sen suprimem as capacidades substantivas e acentuam a
pobreza. Diante disso, sao considerados pobres aqueles que demandam
de capacidades bdsicas para atuarem no meio social, isto €, ndo tem
oportunidades para atingir niveis minimos de realiza¢6es, o que pode ndo
estar relacionado a precariedade da renda dos individuos.

Sen (1999) considera que desenvolver as capacidades basicas
dos individuos para terem um justo e digno viver, é indispensdvel para
superar as privagdes impostas aos sujeitos em vivéncias da pobreza por
sua condi¢ao econdmica e social; é primordial ampliar as oportunidades
por meio das capacidades, porque a supressao de priva¢des é um meio de
fornecer oportunidades para que os coletivos em vivéncias da pobreza
desenvolvam o seu papel como agentes livres e sustentaveis.

Desse modo, para Sen a capacidade € o conjunto de elementos
(capacidades basicas), que sdo as possibilidades de funcionamentos de
possivel realizacdo, que inclui a capacidade de ter (consumir), capacidade
de ser (fazer escolhas, tomar decisdo) e capacidade de poder (cidadania),
pois a capacidade é um tipo de liberdade“. Para o autor, a expansao das
‘capacidades’ (capabilities) podem ser viabilizadas pelas politicas publicas,

4 Para Sen (2010), a no¢do de liberdade incorpora dimens&es que se interrelacionam,
a exemplo a liberdade politica, social, econémica, transparéncia e a seguranca, quer
dizer, sdo aquilo que os individuos desfrutam. Essas liberdades dependem de outros
determinantes como servicos de educacdo, saude, e os direitos sociais com a
finalidade de garantir a cidadania.
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que podem influenciar o uso efetivo das capacidades participativas do
sujeito na sociedade.

Desta maneira, Sen (1999) aborda que as capacidades humanas
e seu desenvolvimento permitem a liberdade total dos sujeitos, uma vez
que esses elementos ndo devem ser negligenciados quando se refere a
pobreza. Ele considera a liberdade enquanto poder que os sujeitos tém de
transformar a sua realidade. Nesse sentido, a liberdade é o poder que tem
um sujeito de expressar suas liberdades instrumentais, que abrange as
liberdades politicas, facilidades econdmicas, oportunidades sociais,
garantia de transparéncia e seguranca protetora. No que tange as
liberdades politicas, essas sao as oportunidades que os sujeitos tém para
designar quem deve governar e inclui a possibilidade de fiscalizar e criticar
as autoridades.

Sen (1999) considera as facilidades econ6émicas como as
oportunidades que os sujeitos tém de mudar sua realidade econdémica:
por meio da utilizacdo de recursos econdmicos com a finalidade de
consumo, producdo ou troca; acesso aos recursos pertencentes a
sociedade, acesso ao emprego, entre outros. No que concerne as
oportunidades sociais, essas sdo entendidas como acesso da populacao,
aos servicos da educagdo, salide, saneamento basico, habitacdo, entre
outros.

RELAQAO ENTRE JUVENTUDE, ESCOLA E POBREZA

As lutas sociais no cendrio econdémico-politico como os
movimentos sociais, que reivindicam a escola publica, e o Estado por meio
das politicas publicas que materializam o processo de democratizacdo e
universalizacdo do ensino, de tal modo, articulam-se em torno do
reconhecimento da importancia da escola para todos.

Na conjuntura dos avangos na ultima década, o reconhecimento
da infancia, adolescéncia, juventude e adultos como sujeitos de direitos,
tem levado a uma luta pela entrada desses sujeitos no setor educacional
brasileiro. De fato, a partir dos anos 2000 as politicas publicas
desenvolvidas no governo Lula da Silva (2004) e Dilma Rousseff (2011)
direcionaram a¢6es em favor da escola publica para as juventudes dos
coletivos em vivéncias da pobreza. E com isso, chegam a escola publica
brasileira jovens dos coletivos em vivéncias da pobreza para os quais as
experiencias escolar é necessdria e fundamental. Sdo juventudes que vem
de contextos sociais configurados por pobreza, desigualdades,
diversidades que chegam a Escola Publica de Ensino Médio (EM).
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Nesse contexto, com os programas de incentivo e acesso a
escolarizacao e com a introdugao dos novos sistemas tecnoldgicos e dos
padrdes de organizacao do trabalho, tem-se elevado substancialmente a
produtividade do trabalho, provocando o desemprego estrutural, que
atinge os trabalhadores manuais de baixa qualificagdo. E nessa
conjuntura, precisamente, que uma das etapas da educacdo basica, 0 EM,
receberd a maior ateng¢ao as novas condi¢des produtivas. Isso, tanto em
ambito internacional entre os organismos multilaterais, como na ordem
interna do Brasil, a ser tido como parametro nos discursos oficiais sobre o
investimento em educagdo basica, uma vez que é nessa etapa que o
trabalho aparece como fundamento para a educagao escolar. Assim, nas
Ultimas décadas, o EM é a etapa que mais chama atencdo dos
governantes, principalmente por ser uma fase em que as juventudes se
fazem presente nesse nivel de ensino.

De acordo com Carneiro (2012), a escola publica brasileira que
em tempos longos foi laboratério da educacdo escolar das elites
nacionais, perdeu esta funcdo com o processo de massificacdo da
educagdo bdsica, ao mesmo tempo em que a reforcou na educagao
superior. Sendo vetor de reconhecimento econdmico e social das elites
nacionais e regionais, o Ensino Médio foi se transformando em uma
espécie de concessdo aos coletivos em vivéncias da pobreza e aos
habitantes das periferias dos centros urbanos. E bem verdade que o
processo acelerado de globalizagdo da economia determinava mais do
que a necessidade, a urgéncia de trabalhadores com niveis de educacdo
mais avangados.

Riscal (2006) aponta que é cada vez maior a exigéncia do
cumprimento do nivel de EM para o acesso ao mercado de trabalho, fato
que tem levado os dirigentes do sistema publico de educacdo brasileira a
pensar em formas de absorver essa demanda, por meio, essencialmente,
da reestruturacao do EM para os jovens adultos. A partir de 2001, 0 MEC
apresentou um conjunto de politicas publicas que objetivavam
implementar uma reforma global do ensino médio, no sentido de
universalizar essa etapa da educagao basica e captar recursos e demanda
por meio de uma formagao flexivel voltada para as novas exigéncias do
mercado de trabalho.

Para essa autora, com essa exigéncia, além dos jovens em fase
regular de estudos, jovens provenientes de grupos sociais antes excluidos
da continuidade de estudos chegam a escola, chegam ao ensino médio,
caracterizando uma grande diferenciacdo da clientela educada nas
escolas. E com a chegada desses coletivos que antes ndo chegavam a
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concluir os estudos da educagao basica, chegam as escolas, as salas de
aulas criangas, adolescentes, jovens e adultos que enfrentam diariamente
as lutas mais basicas pela sobrevivéncia, a exemplo, a pobreza, a fome, a
miséria, o desemprego, enfim, sujeitos em vivéncias da pobreza no
cenario brasileiro, e que tem o direito ao acesso a educacao publica no
Brasil.

Em relagdo ao Ensino Médio, esse € o nivel de ensino que mais
tem chamado atengdo no cendrio brasileiro, pois esta é uma etapa da
educacdo basica, que no Brasil acolhe educandos com o tempo de
juventude, sendo alvo de intimeras politicas publicas de escolariza¢do. Tal
etapa da educagao basica estd no centro dos debates da agenda
governamental nacional e local no estado do Para, sendo assumido como
referéncia nos discursos governamentais. Além disso, essa etapa convive
com algumas problematicas, tais como: universalizacdo, obrigatoriedade,
identidade e curriculo.

Krawczyk (2014) coloca em discussdo que o Brasil trouxe para si
a responsabilidade pelo processo de universalizacao e obrigatoriedade
incluindo a gratuidade da educag¢ao basica. Entretanto, com os desafios
de uma realidade educacional marcada pela segregacdo escolar e
desigualdades de oportunidades, hd um incentivo de politicas publicas,
impulsionadas pela demanda do aumento da juventude, que objetivam
propiciar a escolarizagdo desses sujeitos. Para a autora:

Iniciou-se um conjunto de politicas nacionais e estaduais que procuram o
aumento da matricula, permanéncia e éxitos dos estudantes, afetando as
relagdes de poder na organizacdo e gestdo do sistema educacional e no
trabalho pedagédgico nas escolas. Afetam também as trajetdrias escolares
dos estudantes e as condi¢des de trabalho docente e 0 comportamento das
familias (KRAWCZYK, 2014, p. 14).

Importa ressaltar que com a expansdo do Ensino Fundamental
(EF) e o crescimento do EM, os indices educacionais de avaliacdo da
educacdo bdsica demonstram que ainda ndo se foi capaz de superar a
desigualdade educacional entre as regides e segmentos populacionais tais
como: urbanos, rurais, étnicos e de género. Pois a precariza¢ao do ensino
e das escolas publicas, particularmente do EM, ainda é um elemento que
se faz presente na educagdo, principalmente na educacdo escolar
desenvolvida em contextos empobrecidos, que vivenciam a distorcao
sériefidade, as condi¢des fisicas e materiais com dificuldade no
desenvolvimento de politicas publicas, que assegurem a permanéncia do
educando na escola.
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Em face disso, as discussdes acerca da obrigatoriedade do EM
tem sido pauta no meio académico e nos movimentos sociais. Em 2009, a
Emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009, considerou a
obrigatoriedade do ensino a partir da faixa etdria de 4 a 17 anos até 2016 e
a universalizacdo do EM até 2020 (BRASIL. CONSTITUICAO FEDERAL,
1988. EMENDA CONSTITUCIONAL n° 59, 2009).

No que concerne a identidade do EM, Nosella (2011, p. 1052),
destaca os seguintes aspectos em debate:

Uns defendem uma formacdo humanista e cientifica tnica e para todos;
outros uma formagdo pré-profissional ou até mesmo profissionalizante;
outros ainda defendem a separacdo entre o ensino médio regular e o ensino
técnico e profissional; e outros finalmente defendem o ensino médio
integrado ao ensino técnico ou a educagao profissional.

Nesse sentido, os aspectos indicados por Nosella (2009)
evidenciam um campo de disputas acerca da concepc¢do de formacdo
humana que deve predominar nessa etapa da EB. Dessa forma, do ponto
de vista legal, a LDBEN 9.9394/96 avanca na definicdo de uma identidade
para o EM, pois considera a ultima etapa da EB, tendo as seguintes
finalidades, conforme preconiza os incisos do artigo 35 dessa Lei:

| - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade
a novas condi¢6es de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores;

Ill - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, LDBEN, 1996).

Dessa maneira, a definicdo da identidade do EM, relaciona-se
com a proposta curricular que orientard a formacdao humana dos jovens
do EM. Importa dizer que identidade e curriculo do EM, a partir da LDBEN
9.394/96, sdo temas cada vez mais presentes na ordem dos debates
académicos e nas agendas de politicas educacionais e governamentais.

E interessante ressaltar que a concepgdo de curriculo contribui
para o entendimento sobre aimportancia que o curriculo tem no contexto
da escola publica. E essa relevancia, em parte, pode nos ajudar a entender
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as propostas de mudangas curriculares no ambito das politicas publicas
educacionais para o EM. Nesse sentido, entendemos por curriculo:

[...] a forma pela qual a escola define as intencionalidades educacionais e
busca realiza-las, tendo como objetivo formar os sujeitos que dela participam
na condi¢do de educandos. O curriculo se constitui desse modo, em
elemento de mediacdo entre os sujeitos — professores e alunos - e entre
estes e 0 conhecimento (SILVA, 2011, p. 14).

Nessa linha de raciocinio, podemos afirmar que com alicerce
nesse aspecto mediador, muitas politicas publicas educacionais
consideram o curriculo como elemento central do processo de mudangas
didatico-pedagdgica das escolas.

Importa ressaltar que com o crescimento da oferta de vagas
desde as ultimas décadas e a ampliacdo do acesso, conforme discorre
Sposito e Souza (2014), hd um notavel e profundo debate acerca das
consequéncias desse fendmeno. A esse respeito:

Mais recentemente, tal debate tem sido impulsionado pela queda no nimero
de matriculas dos estudantes nesse nivel de ensino, o que tem causado
perplexidade nos meios académicos e governamentais e levado muitos
atores envolvidos na discussdo, especialmente os meios de comunicacdo, a

o«

atribuir a atual conjuntura um cardter de “crise”, “apagdo” ou “faléncia”
(SPOSITO e SOUSA, 2014, p. 33).

A despeito dessa dinamica, as autoras apontam que o quadro de
matriculas no Ensino Médio, em ambito nacional, demonstra dois
momentos que marcam seu crescimento e estagnagdao. Nos anos de 1991
22004, o Brasil obteve 9,1 milh6es de alunos matriculados, em especial no
ensino publico, tendo deste modo um ndmero expressivo da juventude
advindas dos coletivos em vivéncias da pobreza. Dito de outra forma,
chegam a escola publica de ensino médio, juventudes, que se encontram
em vivéncias da pobreza, que lutam por um digno viver “oriundos de
familias com pouca ou nenhuma escolaridade e com experiéncias
socioculturais diversas.” (CORTI e SOUSA, 2005, p. 34).

Para analisar a questdo da chegada das juventudes dos coletivos
populares e dos coletivos em vivéncias da pobreza a escola publica
brasileira, para efetivar a critica de como pensamos essas juventudes,
Arroyo (2012) ressalta que a entrada desses sujeitos na escola leva-nos a
necessaria exigéncia de entendermos como vemos as juventudes, como
que pensamos os educandos e como pensamos os coletivos populares e
coletivos em vivéncias da pobreza e seus filhos e filhas.
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Na sequéncia, o mesmo autor discute que este pensar muitas
vezes é conectado as visdes reducionistas. Nessa ldgica:

A tendéncia serd pensa-los tendo como referéncia as representacdes sociais
tdo arraigadas em nossa cultura politica segregadora, inferiorizante e
preconceituosa; ver o povo, os subalternos, como foi e continuam sendo
vistos ao longo de nossa formacgdo social, politica e cultural, pelo lado
negativo: carentes de valores, dedicacdo, esforco; carentes de cultura, de
racionalidade; com problemas mentais, de aprendizagem, lentos,
desacelerados, desmotivados, indisciplinados, violentos. Essas visGes tdo
preconceituosas nos meios de comunicacdo, nos noticiarios que tanto
destacam o protagonismo negativo dos jovens e adolescentes e até da
infancia populares. H4d uma intencionada reproducdo dessas visdes negativas
mostrando-os como violentos, agressivos, fora da ordem, em conflitos
permanentes com a lei. Os fora da lei, dos valores, da moralidade ordeira, das
cidades, dos campos e das escolas (ARROYO, 2012, p. 36).

Dessa forma, esse autor entende que as raizes, contudo, de
todo esse imbréglio de representacdo das infancias e das juventudes dos
coletivos populares e dos coletivos em vivéncias da pobreza é histdrico.
Sdo marcas de como esses sujeitos foram pensados como atrasados
mentais, com problemas de aprendizagem, lentos, desacelerados,
consequentemente, classificados no percurso seletivo escolar como
reprovados, repetentes, defasados, incapazes de seguir com éxito o
percurso normal de aprendizagem, logo fracassados escolares e sociais.

Sdo as representagbes negativas que teimam em ver as
infancias, as adolescéncias, as juventudes e os adultos em risco e em
vulnerabilidade social e moral. Assim:

A inferiorizagdo mental, intelectual e cultural com que foram pensados os
setores populares foi acompanhada de sua inferioriza¢cdo moral ao longo da
histéria, desde a empreitada de sua inferiorizagdo moral ao longo da histdria,
desde a empreitada colonial civilizatéria. As metaforas com que sdo
classificadas refletem essa visdo ndo apenas inferiorizada, mas de perigo, de
medo da infancia, adolescéncia e juventude popular. Em risco, ou melhor,
pondo a ordem social em risco, violentos, ou pondo a disciplina escolar em
risco, porque indisciplinados, desordeiros e até violentos. A outra metéfora
vé-los em vunerabilidade moral carregam a ideia de contaminag¢do, em risco
de ameaga moral, de contagiar as outras infancias, adolescéncias e
juventudes sadias com suas condutas imorais. Serd facil a escola e suas
politicas fazerem coro a essa mentira global como a midia e a cultura social
veem essas infancias, juventudes nas ruas, nas cidades e nas escolas
populares (ARROYO, 2012, p. 37).
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De fato, essas visdes negativas das infancias, das juventudes dos
coletivos populares e dos coletivos em vivéncias da pobreza se
enraizaram na cultura gestora escolar, docente, nas politicas publicas e
diretrizes educacionais, principalmente no campo avaliativo, que na
conjuntura atual devem ser (re) pensadas e, obviamente, superadas.

Em um estudo concretizado por Coleman, na década de 1960,
realizado por encomenda do governo dos Estados Unidos, apds a
aprovacao da Lei de Direitos Civis, com a finalidade analisar a desigualdade
na distribuicdo de oportunidades educacionais no pais, discutir as
caracteristicas das escolas e o desempenho dos estudantes considerando
os aspectos demograficos, verificando em que medida as diferengas de
raca, cor, religido, origem geografica e origem social afetariam as
oportunidades de educacdo. Coleman realizou sua pesquisa a partir de
uma amostra de 645 mil alunos distribuidos por niveis de estudos distintos
e coletou dados das escolas frequentadas, sobre as caracteristicas das
escolas, do corpo docente, dos alunos e suas familias. Nesse sentido:

Os dados foram coletados em setembro e outubro de 1965 de 4.000 escolas
publicas. Todos os professores, diretores e superintendentes distritais
nessas escolas participaram, assim como todos os alunos [...]. Estudantes de
primeiro grau na metade das escolas participaram. Mais de 645 mil alunos
estavam envolvidos na pesquisa (COLEMAN, 1966, p. 8, tradu¢ao nossa).

Os resultados desse estudo apontaram que:

A primeira descoberta € que as escolas sdo extraordinariamente similares no
efeito que elas exercem no desempenho de seus alunos, quando o
background econémico € levado em consideragdo. [...] quando esses fatores
sdo controlados estatisticamente, parece que as diferencas entre as escolas
sdo responsdveis somente por uma pequena fracdo das diferencas no
desempenho dos alunos (COLEMAN, 2008, p. 29).

Pinto (2014) destaca que embora o “Relatdrio Coleman” baseia-
se em dados da sociedade norte-americana dos anos 60, este nos traz
licoes pertinentes para o estudo do fendmeno educacional,
especialmente quando o estudo das politicas publicas educacionais
relacionada a qualidade da educagdo, no Brasil, estd baseado em
resultados.

Afirma Pinto (2014) que entre as licdes desse Relatdrio estd
presente a vinculacdo entre o desempenho dos alunos em testes
padronizados e o nivel socioecénomico (NSE) das familias. No entanto,
esse vinculo ainda ndo foi incorporado na divulgacdo dos rankings
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educacionais, no pais, 0 que passa a falsa ideia de que o resultado dos
alunos é decorréncia da qualidade das escolas em que estudam.

Em tal contexto, no Brasil, Pinto nos diz que esse fato se aplica
quando se faz a comparacdo de desempenho escolar entre a escola
publica e a escola particular. Nos diversos testes padronizados que hoje
inundam o pais, a exemplo, a Prova Brasil, o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB), e seus
parecentes estaduais e municipais e no mundo, por exemplo, o
Programme for International Student Assessment (PISA). Tais testes, no
Brasil, ao divulgar o desempenho médio dos alunos de cada escola ndo
divulgam o indicador de nivel socioeconémico (NSE).

E nesta dire¢do, que Pinto revela que hd uma enorme influéncia
do NSE das familias no desempenho dos alunos. Porque, como as escolas
publicas sdo frequentadas por estudantes de familias mais pobres e
também s3o mais pobres de insumos educacionais, é natural que seus
alunos apresentem notas mais baixas, mesmo quando estas escolas
realizam um bom trabalho. O autor disserta que é absolutamente
inaceitavel que o Ministério da Educagdo (MEC), como faz hoje, divulgue
as notas do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB) das
escolas — que é um indice composto pela nota da Prova Brasil e pela taxa
de promoc¢ao - sem, no minimo, apresentar junto ao resultado da escola
o NSE das familias, indicador que estd facilmente disponivel, oferece-se a
comunidade escolar e a sociedade uma informagao sobre a escola que
pouco tem de confidvel.

Nessa direcdo, Arroyo (2010) considera que os Sistemas de
avaliacdo expdem e confrontam as desigualdades educativas entre
coletivos e escolas, ndo levando em consideragao o NSE dos individuos e
as vivéncias da pobreza em que estes educandos estao inseridos. Dessa
forma:

Sistemas nacionais e internacionais de avaliagdo expéem e confrontam as
desigualdades educativas entre coletivos e escolas publicas e privadas, entre
municipios, estados, nag¢des, Norte-Sul. Avaliagdes das desigualdades
educacionais medidas e quantificadas cada vez com maior requinte e
expostas pela midia, mostrando a vergonha das diversidades de qualidade
de nossa educagdo; mostrando, sobretudo, os coletivos sociais, regionais,
raciais, do campo, que desmerecem a qualidade de nosso sistema
educacional publico. As desigualdades educacionais como vergonha
nacional, como mancha e expressdo de nosso atraso. Até como causa de
nosso subdesenvolvimento nacional, regional, social, cultural, politico e
econdmico. A cada proclamacgdo enfdtica dos resultados das avaliagdes, o
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préprio Estado reconhece que nossos sonhos de reduzir as desigualdades
estdo distantes (ARROYO, 2010, p. 1382).

Neste mesmo sentido, as visdes negativas sobre os coletivos em
vivéncias da pobreza e dos coletivos populares contribuem para
disseminacdo do entendimento de que a chegada das juventudes desses
coletivos a escola publica ameaga a qualidade do conhecimento e de
aprendizagem. Assim:

Os resultados das provas “cientificamente” tratados fecham o circulo: ndo
ha duvida, os coletivos populares chegam a escola, aos curriculos com baixo
capital intelectual e moral, desqualificados para a aprendizagem da nobre
heranga cultural, intelectual e cientifica. A cada prova, a midia, estatisticos e
analista sérios, MEC e secretarias, pesquisadores vao subindo o sinal de
alerta, como diante da gripe suina: cuidado, cor vermelha, a escola publica
esta sendo contaminanda com a desqualificacdo dos pobres (ARROYO, 2011,

p.174).

De fato, os ultimos resultados dos dois principais instrumentos
de avaliacdo, usados no Brasil para verificar a qualidade da escola de
educacao basica, o IDEB, e outro, para aferir o desempenho dos alunos do
EM, o ENEM tém contribuido para “alertar” acerca da qualidade do
aprendizado da escola. Desta maneira, a Ultima etapa da educacdo basica,
chama atengao em virtude do baixo indice de desempenho, sendo, deste
modo, mostrado constantemente na midia brasileira, transformando o
Ensino Médio em ensino midia pelos descaminhos, que este apresenta nas
avaliacbes (CARNEIRO, 2012).

Em face disto, o Ensino Médio, torna-se objeto de discussdo do
Estado e do terceiro setor, que por meio das relacdes entre o publico-
privado na educacdo manifestam solu¢des para melhoria do desempenho
dos estudantes do EM publico. A exemplo disso € o Instituto Unibanco,
que se efetiva no cendrio brasileiro e na Amazonia paraense, por meio das
politicas publicas educacionais como uma organizacao que apresenta
“receitas” eficazes que sdo transferidas para os Sistemas de Ensino,
mediante o emprego das “metodologias de jovem de futuro”, com o
propdsito de superar os problemas de evasdo, repeténcia e baixo
desempenho dos estudantes.

Para Carneiro (2012, p. 23) isto revela que:

O Estado brasileiro jamais planejou um Ensino Médio para receber alunos de
classes populares. Em relagdo a elas, a escola publica de Ensino Médio
manteve sempre no passado um sentimento de superioridade cultural.
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Vivendo em meios modestos e como filhos de pais modestos, os alunos das
classes populares sempre foram vistos e tratados como alguém que, no
passado, deveria ir para os colégios agricolas, para os cursos de comércio,
com o fim de obtencdo de certificados/ diplomas de aprendizagem
profissional e, no presente, para as escolas publicas onde ha, em geral, uma
perceptivel decomposi¢do de formas organizacionais estruturadas
adequadas e suficientemente. E que funcionam gragas ao heroismo dos seus
professores! Como ocorre em todas as dreas, o funcionamento da maquina
publica ndo transborda na dire¢ao dos pobres. Esta tem sido a nossa histdria.
Uma histdria de exclusdo, também, na educagdo basica e, sobretudo, no
Ensino Médio.

Diante disso, a chegada dos sujeitos dos coletivos populares, dos
coletivos em vivéncias da pobreza a escola publica brasileira, exige o
(re)pensar as politicas publicas, os Sistemas nacionais e internacionais de
avaliacdo, a proposta pedagdgica de formacdo humana, o curriculo
escolar, as praticas educativas, a formacdo inicial> e continuada de
professores. Pois outros sujeitos sociais se fazem presentes nas escolas,
nas universidades. Dessa forma, para reconhecer esses sujeitos em
vivéncias da pobreza, a escola publica tem um instrumento primordial que
possibilita a inser¢do da dimensdo da pobreza: é o Projeto Politico-

Pedagdgico e o curriculo escolar, que sera discutido, a seguir.

PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO E O CURRICULO ESCOLAR COMO
INSTRUMENTO DE RECONHECIMENTO DA DIMENSAO DAS JUVENTUDES
EM VIVENCIAS DA POBREZA

A emergéncia dos coletivos populares e dos coletivos e vivéncias
da pobreza nas sociedades latino-americanas tém sido objeto de
reconhecimento na educacdo popular, especialmente em Paulo Freire,
nas Epistemologias do Sul, propostas por Boaventura de Sousa Santos,
nos movimentos sociais, que tém sido uma forma de resisténcia as formas
de opressao que foram criadas pelo colonialismo, imperialismo e
capitalismo®.

5 Para Santos (2010) o papel da formacdo inicial para o desempenho da pratica
profissional. E que durante esta formacdo o professor adquire as bases sobre as
quais desenvolve seu conhecimento sobre a educa¢do escolar e aprende como
realizar seu trabalho na escola.

6 Entendemos estes conceitos na perspectiva de Santos (2009), que estas sdo formas
de dominagdo epistemoldgicas, uma relagdo extremamente desigual de saber-poder
que conduziu a supressdo de muitas formas de saber préprias dos povos e na¢des
colonizados, relegando muitos para um espaco de subalternidade.
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Arroyo (2012) destaca que a emergéncia dos sujeitos dos
coletivos em vivéncias da pobreza na escola publica exige a necessidade
de uma reflexdo pedagdgica sobre a pobreza no ambito escolar. E
necessario superar as formas de pensar as infancias, adolescéncia, e
juventudes em vivéncias da pobreza, de modo a superar a visdo negativa
que os classifica como menos capazes do ponto de vista intelectual,
cultural e moral. Isso exige avancar no reconhecimento de que essas
formas de pensa-los e de trata-los ndo sao nem éticas nem pedagdgicas e
carregam preconceitos histdricos incompativeis com o avanco de nossa
ética profissional-politica.

No contexto da escola publica, conforme ja foi afirmado neste
estudo, esta recebe as juventudes dos coletivos em vivéncias da pobreza,
que estdo em busca de sua escolariza¢do. E desse modo, por sera pobreza
um fendmeno social existente, quando esses educandos adentram o
universo escolar, as vivéncias da pobreza nao deixam de existir. E a escola
publica, enquanto instituicao deve abordar as questdes sociais, em
especial a pobreza, na forma¢do humana das juventudes, pois é
fundamental avancar e reconhecer e reorganizar os tempos-espagos da
escola para incorporar os conhecimentos subalternizados.

Em tal contexto, a escola publica, o Projeto Politico-Pedagégico,
o curriculo e a pratica educativa precisam ser analisadas na conjuntura
social em que estdo inseridas, isto €, o ensino e a pratica educativa
estabelecem relagbes com a histdria do seu tempo e do contexto
sociocultural. O entendimento desse pressuposto deve levar em
considerac¢ao o lugar que o Ensino Médio ocupa nas politicas publicas.

Neste contexto, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos,
de 1948, designa, no seu artigo 26, alguns principios maiores que norteiam
os sistemas educacionais de todos os paises (Assembleia Geral dos
Estados Unidos). Dentre esses, cabe sintetizar trés pontos, a saber: 1)
todos tém direito a educagao, e a educagao deve ser gratuita, ao menos
nos estagios elementar e fundamental; 11) a educacdo elementar deve ser
compulsdria; 1111) a educacdo deve ser dirigida para o desenvolvimento
pleno da pessoa e para reforcar o respeito pelos direitos humanos e pelas
liberdades fundamentais. Deve possibilitar a compreensao, tolerancia e
amizade entre todas as Nag¢des, grupos raciais e religiosos, e deve fazer
avancar os esforcos para se alcancar a paz universal e duradoura.

E importante dizer que praticamente todos os paises adotaram
a Declaragdo de Nova Delhi (1993), que € explicita ao reconhecer que:
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2.2 A educagdo € o instrumento preeminente da promogado dos valores
humanos e do respeito pela diversidade cultural.

2.4 Os contelidos e métodos de educacao precisam ser desenvolvidos para
servir as necessidades bdsicas de aprendizagem dos individuos e das
sociedades, proporcionando-lhes o poder de enfrentar seus problemas mais
urgentes — combate a pobreza, aumento da produtividade, mellhora das
condi¢Oes de vida e protecdo ao meio ambiente - e permitindo que assumam
seu papel por direito na constru¢do de sociedades democréticas e no
enriquecimento de sua heranca cultural. (DECLARACAO DE NOVA DELHI,
1993, p. 2).

Nada poderia ser mais claro nessa Declaragado que o
reconhecimento da subordinacdo dos contelddos programaticos a
diversidade cultural, de modo que os contelidos e métodos de educagao
promovam o desenvolvimento para servir as necessidades bdsicas de
aprendizagem para que estes possam enfrentar os problemas mais
urgentes, por exemplo, o combate a pobreza.

Nessa direcao, a LDBEN apresenta os elementos conceituais que
devem contemplar a dimensdo da forma¢ao humana, inovando no que
concerne a educacao formal, no sentido de que esta devera vincular-se ao
mundo do trabalho e a prética social (FRIGOTTO, 1995).

Desta maneira, no Art. 1° e 2° da Lei 9. 394/96 ler-se:

Art. 1° A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na
vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢6es de ensino
e pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
manifestac¢des culturais.

§ 2° A educacdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a prética
social.

Art. 2° A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, LDBEN, 1996).

Nessa leitura, a educagdo de modo geral, abrange os processos
formativos que acontecem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nos movimentos sociais, nas instituicbes de ensino. Alids, a
educagdo escolar segundo a LDBEN deve vincular-se ao mundo do
trabalho e a pratica social. Ou seja, para que a educacao escolar esteja
vinculada ao mundo do trabalho e a pratica social, a escola publica tem
dois instrumentos fundamentais que sdo o cerne da formac¢ao humana do
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educando na escola: o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) e o curriculo
escolar (CE).

No que tange ao PPP, a LDBEN, em suas tensdes e contradi¢des,
consegue de alguma maneira, prevé no seu Art. 12, I, que “os
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns e as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de elaborar e executar sua
proposta pedagdgica”. Nessa dtica:

O projeto politico-pedagdgico busca um rumo, uma dire¢do. E uma agdo
intencional, com um sentido explicito, com um compromisso definido
coletivamente. Por isso, todo projeto pedagdgico da escola é, também, um
projeto politico por estar intimamente articulado ao compromisso sécio-
politico e com os interesses reais e coletivos da popula¢do majoritaria. [...]
Na dimensdo pedagdgica reside a possibilidade da efetivacdo da
intencionalidade da escola, que é a formacdo do cidaddo participativo,
responsdvel, compromissado, critico e criativo. Pedagdgico, no sentido de se
definir as a¢0es educativas e as caracteristicas necessdrias as escolas de
cumprirem seus propdsitos e sua intencionalidade (VEIGA, 2000, p. 13, grifo
nosso).

Desse modo, o PPP deve ser um instrumento de diagndstico e
de transforma¢do da realidade escolar, o qual deve ser construido
coletivamente para que seja estabelecida as a¢Oes educativas necessdrias
para as escolas publicas cumprirem o0s seus propdsitos e sua
intencionalidade na formagao humana dos educandos. Vasconcellos
(2004, p. 169) traz a seguinte explicacdo:

E o plano global da institui¢do. Pode ser entendido como a sistematizacdo,
nunca definitiva, de um processo de Planejamento Participativo, que se
aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de
acdo educativa que se quer realizar. E um instrumento tedrico-metodoldgico
para a intervencdo e mudanca da realidade. E um elemento de organizacio
e integra¢do da atividade prdtica da instituicdo neste processo de
transformacao.

Nesse sentido, o PPP de uma instituicio de ensino deve
proporcionar vicissitudes nas concepcbes e nas praticas educativas
cotidianas, delimitando diretrizes relacionadas ao processo educativo,
delineando o planejamento global de todas as agbes a serem
desenvolvidas na escola, os direcionamentos pedagdgicos,
administrativos e financeiros. Dessa maneira, o PPP é um instrumento que
viabiliza a gestdo democratica, que permite a reflexdo critica e continua
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das prdticas educativas, dos métodos de ensino, enfim, da identidade
institucional e da cultura organizacional da escola, dentre outros.

Em razdo disso, o PPP € o elemento sine qua non da organizagao
do trabalho pedagdgico na escola basica, o responsavel por sistematizar
a proposta pedagdgica da escola, que estard materializada por meio do
curriculo escolar, o qual assume um papel primordial na formac¢ao humana
dos educandos, pois este direciona os conteddos de ensino, isto é, os
conhecimentos que devem ser ensinados. E diante dos conteldos e
conhecimentos que devem ser ensinados na escola, que o curriculo,
conforme nos diz Arroyo (2011), tornou-se um campo de tensdes e
disputas, quanto as suas estruturas e seus ordenamentos.

Dessa forma, faz-se necessario compreendermos a definicao de
curriculo, porque é necessario discutirmos o significado de curriculo, bem
como a sua complexidade. Quanto a isso, falar em curriculo significa
adentrar no campo das decisbes concernentes a quais conhecimentos
devem ser ensinados, o que deve ser ensinado e por que ensinar este ou
aquele conhecimento, ou seja, é a decisao sobre o que dever ser
aprendido e por que aprendé-lo. Isto se ratifica nas palavras de Silva (2011,

p. 15), que:

O curriculo é sempre resultado de uma sele¢do de um universo mais amplo
de conhecimentos e saberes; seleciona-se aquela parte que vai constituir,
precisamente, o curriculo. As teorias do curriculo, tendo decidido quais
conhecimentos devem ser selecionados, busca, justificar por que “esses
conhecimentos” e ndo “aqueles” devem ser selecionados.

Para esse autor, em seus estudos sobre o curriculo, caracteriza
que ha distintas teorias de curriculo, a saber: 1) as teorias tradicionais, que
é caracterizada pelos destaques no ensino, na aprendizagem, na
avaliagdo, na metodologia, na didatica, na organizagao, no planejamento,
na eficiéncia e nos objetivos. Sdo teorias de ajustes e adaptacdo; II) as
teorias criticas, que se caracterizam pela presenca da ideologia,
reproducdo cultural e social, poder, classe social, capitalismo, rela¢cdes
sociais de producdo, conscientizacdo, emancipacao, libertacdo, curriculo
oculto e resisténcia. Sdo teorias da desconfianca, do questionamento; e
[1) as teorias pds-criticas, que abrange as caracteristicas de identidades,
alteridade, diferenga, subjetividade, significacao e discursos, saber-poder,
representacdo, cultura, género, raga, etnia, sexualidade e
multiculturalismo. De fato, as teorias tradicionais se resumem em
transmitir o conhecimento inquestiondvel, e as teorias criticas e pds-
criticas buscam questionar o porqué de se trabalhar determinados
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conhecimentos e ndo outros, tentando desvelar a ideologia oculta sob a
neutralidade cientifica.

Nesse interim, nas palavras de Sacristan (2000, p. 15-16), 0
curriculo é uma praxis ao dizer que:

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um
modelo coerente de pensar a educagado ou as aprendizagens necessdrias das
criangas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do projeto
de socializa¢do cultural nas escolas. E uma prética, expressdo, da fun¢io
socializadora e cultural que determinada instituicdo tem, que reagrupar em
torno dele uma série de subsistemas ou préticas diversas, entre as quais se
encontra a pratica pedagdgica desenvolvida em institui¢bes escolares que
comumente chamamos de ensino. O curriculo é uma pratica na qual se
estabelece didlogo, por assim dizer, entre agentes sociais, elementos
técnicos, alunos que reagem frente a ele, professores que o modelam.

E por meio do curriculo que a escola demonstra o seu pensar
sobre a educagdo, as aprendizagens necessarias, sendo este responsavel
por relacionar os conhecimentos cientificos com os saberes culturais, de
modo especial, articular a dimensdo da pobreza e as vivéncias da pobreza,
na formagdo humana do educando da escola publica brasileira.

Neste ponto, o curriculo € um elemento sine qua non no ambito
escolar, uma vez que este é um dos instrumentos que norteiam a pratica
pedagdgica na escola. Por ser um elemento primordial para a organizagao
do trabalho docente, na educacdo brasileira encontramos trés tipos de
manifesta¢des do curriculo, a saber: ) curriculo formal; Il) curriculo real e;
1) curriculo oculto.

O curriculo formal, também chamado de curriculo oficial, é o
curriculo estabelecido pelos sistemas de ensino ou institui¢des de ensino,
com o conhecimento sistematizado por drea, os conceitos, as definicdes
e as informagdes cientificas e culturais necessarias para a formagao do
educando, ou seja, € o instrumento da politica curricular. Por exemplo, os
Parametros Curriculares Nacionais e as Diretrizes Curriculares, que
estabelecem as orientacOes e prescricdes para a pratica dos docentes. O
curriculo formal é determinado por instancias governamentais, é por meio
desse curriculo que sdo baseados todos os contetidos ensinados de forma
real.

Para Sacristan (2000), o curriculo prescrito ou formal é um
instrumento da politica curricular que ordena e configura todo o sistema
educacional como um objeto politico e histdrico, que exerce certa
autonomia politica de dominacdo, tornando nitida a relagdo de poder
existente no contexto educacional, uma vez que essa relacdao sofre
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influéncia dos diferentes agentes sociais. E através do curriculo formal que
se especifica a estrutura do conhecimento escolar do processo de ensino-
aprendizagem.

Nesse contexto, as culturas negadas, as experiéncias sociais, 0s
saberes culturais e até mesmo a articulacdo entre curriculo e as vivéncias
da pobreza, os processos histdricos da producdo da pobreza exigem
reconhecimentos pertinentes para entender as experiéncias sociais dos
educandos. Haja vista que as mudangas sociais, 0s processos
hegemdnicos e as tensbes politicas diante do conhecimento e dos seus
efeitos sobre a sociedade exigem outra dinamica no curriculo escolar, que
articule as relagbes entre pobreza e educagdo na formagao humana
(ARROYO, 2013a).

Porque os sujeitos empobrecidos, os ditos excluidos emergem
na sociedade e chegam a escola publica brasileira, fato este que os
educadores e gestores ja devem ter notado, que muitos estudantes vivem
em vivéncias da pobreza, pois os dados gerados pelo PBF permitem
observar o quantitativo de estudantes menores de 17 anos que sdo
provenientes de familias cuja renda per capita ¢ menor que o valor dalinha
de pobreza e participam do PBF. Do total de estudantes matriculados nas
escolas publicas brasileiras de Educacdo Basica, mais de 45% sao
participantes do programa (MEDEIROS, 2017).

Os dados acima reiteram a ponderacao de que essa conjuntura
impele a necessidade de discussdo sobre a dimensao da pobreza no
ambito escolar, especialmente a sua incorporacdo no curriculo escolar e
nas praticas educativas. Uma trilha para articular pobreza e curriculo,
pode ser o despertar por identificar quais experiéncias, quais praticas
educativas acontecem na escola publica brasileira para integrar as
vivéncias e a questdo social do processo da pobreza no curriculo da
Educacdo Basica — da educacdo infantil ao ensino médio, e a EJA, bem
como nos curriculos dos cursos de formagao de professores. Objetivando
depreender o curriculo na pratica, isto resulta em investigar nas escolas
publicas se professores-educadores (as) dialogam sobre este assunto, e
como reconhecem e incorporam a pobreza no PPP, nos curriculos e nas
praticas educativas.

Para Freire (2009), a pratica educativa é fundamental para
refletir o cardter cidaddao e emancipatdrio. Ndo ha pratica social mais
politica que a pratica educativa, uma vez que a educacdo pode ocultar a
realidade da dominacao e da aliena¢do ou pode, ao contrdrio, denuncid-
las, anunciar outros caminhos, convertendo-se assim em uma ferramenta
emancipatdria.
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Nesse contexto, as culturas negadas, as experiéncias sociais, 0s
saberes culturais e até mesmo a articulagao entre curriculo escolar e
praticas educativas exigem reconhecimentos pertinentes para entender
as experiéncias sociais dos educandos. As mudangas sociais, 0s processos
hegemonicos e as tensdes politicas diante do conhecimento e dos seus
efeitos sobre a sociedade exigem outra dinamica no curriculo escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou investigar a relacao entre juventude,
educagdo e pobreza. Sua relevancia consiste na escassez de estudos
brasileiros na Pds-Graduagao em Educagdo, especialmente na Amazénia
paraense, sobre a referida tematica e na necessidade de aprofundar a
compreensdo do reconhecimento e da incorporacdo da dimensao da
pobreza na formac¢ao humana dos sujeitos educandos, principalmente
dos coletivos (juventudes) em vivéncias da pobreza.

Arroyo (2011 e 2012) afirma que a escola publica brasileira,
considerando o contexto atual, vive uma realidade com diversas
trajetdrias humanas e populacdes que chegam a escola. Assim, a escola
publica é o lugar de encontro com os outros sujeitos. Se 0s nossos
educandos sdo outros, obviamente nds teremos que ser outros
profissionais. Precisamos ter outras escolas que reconhecam os sujeitos
dos coletivos populares, dos coletivos em vivéncias da pobreza,
mostrando esforcos para incluir os saberes, as culturas, as histdrias de
vida, trajetdrias humanas, as vivéncias da pobreza de suas experiéncias
sociais dessa diversidade desses coletivos no pensamento educacional,
em especial no fenémeno educacional na Amazonia.

Nesse contexto, a escola publica tem instrumentos pedagégicos
fundamentais que sdo o cerne da formacdo humana na escola. Esses
alicerces sdo o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), o curriculo escolar (CE)
e as prdticas educativas, elementos em que o professor-educador
direciona a acao formativa e pedagdgica para contribuir na formagao
humana dos educandos. Conforme pontua Arroyo (2013), o direito aos
conhecimentos acumulados sobre a producao da pobreza ndo é apenas
dos coletivos empobrecidos, mas também de todo (a) cidaddo (). Dessa
forma, é necessario reconhecer ndo sé o direito dos sujeitos a saberem-se
pobres, mas também o dever da escola publica, da docéncia e dos
curriculos de garantir-lhes esse direito. Porque a escola publica é
proporcionadora maior do direito a educacdo.
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Por tudo isso, espera-se que este estudo possa contribuir para o
aprofundamento da compreensao da relacao entre pobreza e educacao,
tal qual a educagao escolar e os coletivos em vivéncias da pobreza, que
desperte o interesse cientifico por parte de pesquisadores da educacdo
que possam somar esforcos em busca da producdo de dados e de
conhecimentos cientificos nessa drea no pais.

Por fim, espera-se ainda que os dados auxiliem os profissionais
da educacdo basica a fornecer uma educacdo escolar que reconheca e
incorpore a dimensdo da pobreza na forma¢do humana dos educandos,
bem como fornecam resultados que somem esfor¢os pela busca de uma
educagao publica para a transformacdo social.
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UMA CONTRIBUIGAO DIDATICA AS QUESTOES ETNICO-RACIAIS E DE
GENERO PARA A JUVENTUDE NEGRA

Hemanuelle Di Lara Siqueira Jacob
Anna Maria Dias Vreeswijk

INTRODUCAO

Ainda existe uma barreira entre a igualdade de direitos e
oportunidades para a populacdo negra e em especial para as mulheres
negras. Invisivel no cotidiano que se sustenta em afirmagdes de senso
comum, mas escancarada quando recebe o tratamento rigoroso da/na
producdo da ciéncia e no trato com dados para a elaboragao de politicas
publicas. No ano de 2015, foi publicado pela Secretaria de Politicas para as
Mulheres, o Relatdrio Anual Socioecondmico da Mulher, em parceria com
diversos colaboradores a partir de dados estatisticos produzidos pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, nos ultimos anos.
Este relatdrio apresentou uma leve redugdo das disparidades de género e
deraca'emrelacdo a vida econdmica, satide e outros fatores que refletem
na qualidade de vida das mulheres, mas, as mulheres negras continuam a
liderar os indices de mais baixos saldrios, menor qualidade de trabalho e
menor acesso a saude, por exemplo.

Em outra pesquisa que foi divulgada no ano de 2017, Retrato das
Desigualdades de Género e Raga, com base em séries histdricas de 1995 a
2015 da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD, do IBGE,
revelou que pouco mudou nas relacGes entre género, classe e raca. A
dupla jornada de trabalho continua praticamente intacta e quanto aos
ganhos salariais, mesmo cumprindo a mesma fun¢do e jornada de
trabalho, hd uma divisdo severa de género e de raca, ficando para as
mulheres negras as mais baixas remunerag6es, como explica em nota no
site do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA, 2017);

Apesar de, proporcionalmente, o rendimento das mulheres negras ter sido o
que mais se valorizou entre 1995 e 2015 (80%), e o dos homens brancos ter

T Usa-se o termo raga neste momento por ser o termo utilizado pela pesquisa em
questdo, porém, ndo o utilizaremos no decorrer do nosso estudo por entendermos
as limitagBes tedricas diante as questdes sociais e culturais que envolvem o conceito
de raca. No decorrer da nossa pesquisa utilizamos o termo étnico-racial, por
percebermos que este amplia o conceito de uma relagdo apenas biolégica para
questdes social e cultural.
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sido o que menos cresceu (11%), a escala de remunera¢do manteve-se
inalterada em toda a série histdrica: homens brancos tém os melhores
rendimentos, seguidos de mulheres brancas, homens negros e mulheres
negras. A diferenca da taxa de desocupacdo entre sexos também merece
registro: em 2015, a feminina era de 11,6%, enquanto a dos homens atingiu
7,8%. No caso das mulheres negras, ela chegou a 13,3% (e 8,5% para homens
negros).

Estes dados provocam uma reflexdo sobre a mulher na
sociedade moderna e esbarra em alguns discursos que legitimam o
patriarcado?, condicdo fundamental para a manutencao deste quadro de
opressao, ora em discursos religiosos, baseado em livros sagrados que
pregam a submissdo e obediéncia da mulher ao homem, alegando que
Deus criou a mulher para servi-lo. E ora no discurso supostamente
cientifico que relaciona a racionalidade ao homem e que naturaliza as
diferengas entre géneros, colocando como uma questdo bioldgica o
pensamento cientifico historicamente masculinizado.

O tema ‘as identidades da mulher negra’ nos mobilizou a
construgao de uma ciéncia comprometida com o combate a discriminagao
racial e de género na sociedade brasileira, pois, consideramos que a escola
possui um potencial formador e que as relagbes sociais e culturais que
ocorrem na instituicdo escolar vao refletir o lugar da mulher negra na
sociedade. Pensando na escola como um espaco de reproducdo, de
aparelhamento ideoldgico do Estado3, mas, também de transformacao e
disputas, percebemos que estas instituicGes tém grande contribuicdo no
processo de formagao do individuo critico e essa relagao dicotémica nos
faz pensar em como a escola e seus sujeitos podem contribuir para a
valorizagao da mulher e da cultura negra na sociedade.

Este trabalho é um recorte de uma pesquisa em nivel de
mestrado em que envolveu pesquisa de campo, andlise de documentos e
trabalho com grupos focais. O objetivo geral foi de elaborar uma
sequéncia didatica para a disciplina de Educacao Fisica para as séries finais

2 Termo utilizado para conceituar a dominagd@o do masculino na organizagdo familiar.

3 Para analisar a reproducdo das condi¢es de producdo que implica a reproducao das
forgas produtivas e das relag6es de produgdo existentes na sociedade capitalista,
Althusser, distinguiu no Estado os Aparelhos Repressivos de Estado (o governo, a
administracdo, o exército, a policia, os tribunais, as prisdes etc.) e os Aparelhos
Ideoldgicos de Estado (AIE) em que a escola estd dentre eles. Os Aparelhos
Ideoldgicos de Estado funcionam massivamente pela ideologia e secundariamente
pela repressao. Em suma a ideologia é materializada nos Aparelhos Ideoldgicos do
Estado (ALTHUSSER, 2003, p. 43-44).
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do ensino fundamental, com o tema ‘“Mulher Negra no Futebol”, voltados
para a formacdo humana e o combate aos diversos tipos de violéncia e
preconceitos praticados contra a populacao negra, em especifico, as
mulheres negras. Esta foi uma pesquisa social de abordagem qualitativa
que objetivou, como metodologia, criar possibilidades de ensino ao
problema que apresentamos neste estudo. Sendo assim, de acordo com
Gil (2008, p. 26), quando entende a “pesquisa social como o processo que,
utilizando a metodologia cientifica, permite a obtencdao de novos
conhecimentos no campo da realidade social”.

Esta pesquisa foi considerada também metodologicamente um
estudo de caso por seguir o rigor metodoldgico apresentado por Yin
(2001, p. 73), formulacdo do problema, definicio da unidade caso,
elaboragao do protocolo que é a conduta da pesquisadora durante a
coleta de dados, avaliacdo, andlise e triangulacdo dos dados e, por fim, a
reparagao do relatério em que conduzimos nossas constatagdes e
resultados para a conclusao.

Os instrumentos de coletas de dados foram a andlise de
documentos e entrevistas com a técnica de grupo focal. Esta técnica de
coleta de dados se define nas interacdes grupais ao se discutir um tépico
especial sugerido pela pesquisadora e “trata-se de uma técnica analitica
que utiliza bases tedricas provenientes da linguistica, psicanalise e
sociologia para interpretar os conteudos latentes das opiniGes sociais”
(GONDIM, 2003, p. 151).

Para participar da pesquisa foi necessdrio a auto declaracao
como negra como critério inicial. Outro critério de selecdo foi optar por
realizar a pesquisa com estudantes do 9° ano, pois precisdvamos de
estudantes que tivessem uma maior capacidade de sistematizacdo da
realidade. Apds este momento, as colaboradoras receberam explicacdes
sobre a pesquisa e receberem o Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido para que seus pais ou responsaveis autorizassem a
participarem da pesquisa.

A pesquisa de campo teve duracao total de 06 meses, sendo o
primeiro momento dedicado ao contato com a Escola e com a Secretaria
Municipal de Educacdo para a autorizacdo da pesquisa. A construcdao do
referencial tedrico e a coleta de dados aconteceram no periodo de 03
meses apds a aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa — CEP da
Universidade Federal de Goids — UFG. A coleta de dados se dividiu em duas
fases, andlise de documento e grupo focal; o primeiro utilizado foi a
andlise de documentos da unidade de ensino (Projeto Politico Pedagdgico
e o Projeto A Cultura Afro-indigena brasileira). Para a composi¢do deste
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capitulo, vamos nos deter a uma breve andlise do grupo focal realizado
com as estudantes e na sequencia didatica elaborada a partir das
impressdes do grupo focal.

A VOZ DAS ESTUDANTES “DEPOIS DE TUDO... EU GOSTElI MAIS DA
MINHA COR”

Esta parte do nosso estudo tem como objetivo dar prioridade
para as falas das estudantes que participaram do grupo focal, pois, a partir
dos relatos, avaliamos que o conteddo das falas € um importante
elemento para reflexdao de como podemos atingir nossos estudantes e
como trabalhos realizados por esta escola pode refletir na forma de
pensar, agir e de viver as relagbes étnico-raciais dentro e fora dos portdes
da escola. O trabalho foi realizado durante todo o ano de 2016 e envolveu
trabalhadores docentes, trabalhadores técnicos e o grupo gestor.

A escola pesquisada situa-se na regido Noroeste de Goiania. No
ano de 2016, foi realizado um perfil socioeconémico da escola para
delinear a comunidade escolar. Os dados atuais coletados pela escola
apontaram uma melhora no aspecto econdmico da comunidade como
melhoria de renda, nivel de escolaridade dos responsaveis, acesso a bens
de consumo e tecnoldgicos, entre outros aspectos em relacdo aos anos
anteriores. Porém, o bairro se localiza em uma regido periférica de Goiania
com pouca opg¢ao de lazer apresentando alto o indice de violéncia na
regido uso e trafico de drogas. Um total de quatro (4) estudantes
participou da pesquisa, cursavam o 3° ciclo equivalente ao 9° ano e tinham
idade entre 14 e 15 anos. Na ocasido as identificamos como filhas de
trabalhadores, duas eram criadas somente pelas maes, uma por pai e mae,
e outra por mde e padrasto. Se autodeclaram negras com cor de pele,
preta (02) e marrom (02). No decorrer do capitulo, estas estudantes foram
chamadas de E.1, E.2, E.3, E.4.

No processo de ensino e aprendizagem, o/a estudante estd em
formagao e sofre muitas pressdes para ser aceito nos grupos, para terem
a profissdo “certa”, dentre outras pressdes que passa por simplesmente
pouca ter experiéncia de vida. No caso das estudantes negras, as pressdes
sdo ainda maiores, pois, como mostramos ao longo deste trabalho, ser
mulher, negra e morar na periferia de uma grande metrdépole como
Goiania tem suas particularidades que se apresentam de forma negativa
na vida social, no trabalho e nas rela¢bes pessoais.

Portanto, apresentaremos a seguir algumas perguntas que
foram feitas as estudantes no grupo focal em que, ora as respostas sao
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inusitadas, reflexo do trabalho pedagdgico e ora reflexo de uma triste
realidade vivida por muitas garotas brasileiras. Entender como se constitui
as relagdes étnico-raciais é um fator importante para perceber-se numa
relacdo de identificacdo da cor da pele, do tipo de cabelo e das
caracteristicas identitarias materiais e simbdlicas de determinada
populacdao. Apds este momento de identificacao, foi necessario dar o salto
de qualidade ao nos identificarmos como parte integrante de uma “teia
de rela¢es” que podemos chamar também de relacbes de poder. Por
este motivo, perguntamos as garotas o que elas entendiam por relagdes
étnico-raciais e as respostas surpreenderam:

Uai... eu sei mais pelo que a professora *** disse pra gente... ndo sei se é o
certo (risos) pelo que entendi é um tipo de etnia-racial, depende da cor
assim... (E.1).

Eu ndo entendi direito, mas tem a ver com negro e indio (risos). (E.3).

Eu ouvi a professora *** falando também, mas as vezes a gente ndo entende
muito bem ndo, mas na minha cabega vem direto a palavra preconceito...

(E.4).

Na minha cabeca vem a logo uma pessoa querendo separar o negro do
branco, mas tem as etnias né... daf racial j& bate com a palavra racismo né...

(E.2).

Em todas as falas, podemos perceber que j& existe um
conhecimento prévio sobre a expressdao “étnico-racial”’, pois as
estudantes entendem que tém a ver com preconceito, com a cor da pele
e com etnias, que é um conceito mais cultural do que bioldgico. Porém, as
estudantes demonstraram falta de conhecimento sobre o que essa
expressao significa. Assim se inicia um trabalho de desconstru¢do na
escola sobre este tema rompendo com o siléncio, pois o ato de n3o falar
sobre o preconceito racial e as relacdes étnico-raciais diz mais do que a
auséncia de conhecimento. Ja o ato de falar:

(...) sobre algum assunto ou tema na escola ndo é uma via de méo unica. Ele
implica respostas do “outro”, interpretacdes diferentes e confrontos de
idéias. A introdugdo da Lei n° 10.639/03 — ndo como mais disciplinas e novos
contetidos, mas como uma mudanga cultural e politica no campo curricular e
epistemoldgico — podera romper com o siléncio e desvelar esse e outros
rituais pedagdgicos a favor da discriminagdo racial (GOMES, 2012, p. 115).
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Em outro momento, perguntamos as estudantes se em algum
momento pedagdgico da escola foi dito a elas sobre as particularidades
das mulheres negras e todas, de forma unanime disseram que sim, que
teve um dia na aula da professora*** que foi dito somente das mulheres
negras.

Teve sim... Falou de toda a histéria delas... (E.3).

Sim... Sim... Falou que elas eram mau tradadas, que ndo podiam tomar banho
na época da escraviddo... (expressdo de pesar no rosto). (E.1).

A professora passou no teldo as coisas sobre elas... (E.4).

Eu gostei mais foi do debate que foi pro colégio inteiro (conversas paralelas
sobre o que a estudante disse. Muita euforia). Daf foi s sobre mulheres
negras. (E.2).

As falas das estudantes estdo em sintonia com o projeto que foi
analisado, porém, dentre estas falas identificamos duas particularidades
importantes sobre as questdes tratadas. A primeira foi as expressdes
faciais muito marcantes neste momento do grupo focal. Primeiro, todas
as estudantes disseram juntas, que falaram sim na escola sobre as
mulheres negras, de forma muito espontanea e aparentemente feliz em
contar esses episédios. Porém, quando uma das estudantes comecou
dizendo que a professora*** havia contato “tudo sobre a histdria das
mulheres negras”, o rosto delas expressaram pesar e tristeza,
demonstrando insatisfacdo com a histéria que foi passada a elas.

O segundo momento que marcou nessa pergunta foi quando a
estudante E.2 disse que gostou mais quando o debate foi com todo o
colégio. Outro fator marcante nas falas das estudantes, além das
expressOes ora de tristeza, ora de felicidade com o tema, foi o fato de elas
ainda ndo se identificarem nas respostas como mulheres negras, como
por exemplo, “A professora passou no teldo as coisas sobre elas” (E.4). A
expressao “sobre elas” demonstra um distanciamento, ndo apresentando
identificacdo com a prdpria histdria que estava sendo contada em sala de
aula. Porém, entendemos que “construir uma identidade negra positiva
em uma sociedade que, historicamente, ensina aos negros, desde muito
cedo, que para ser aceito é preciso negar-se a si mesmo é um desafio
enfrentado pelos negros e pelas negras brasileiros(as)” (GOMES, 2012, p.
43). A pergunta sobre as mulheres negras gerou ainda mais comentarios.
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Professora? Pra falar a verdade foi a primeira vez que vi uma mulher negra
falando das conquistas dela daquele jeito, tdo forte, isso ndo tem na televisdo
ndo... (E.2).

Isso! Isso! Ela como a principal na mesa! (E.4).
A professora traz sempre pessoas assim né... Indio... Que mesmo com o
preconceito conseguiram vencer na vida. (E.3).

Eu me inspirei nela né... As pessoas viram o cabelo dela... Viram aquele
exemplo... (E.4).

As falas das estudantes reafirmam como é importante levar para
a escola exemplo positivos de pessoas negras que, mesmo com as
adversidades, conseguem falar sobre suas lutas e conquistas. Nao
podemos generalizar, ou seja, passar a imagem de que todas as pessoas
que querem irdo conseguir alcangar seus objetivos, pois vivemos em uma
sociedade de oportunidades desiguais. Mas, os estudantes tém o direito
de saber que muita luta tem sido travada para mudar esse quadro de
desigualdade e por uma sociedade justa.

Perguntamos as estudantes se elas achavam que eraimportante
falar sobre a mulher negra na escola. Todas as estudantes disseram, de
forma gestual e com palavras, que sim e justificaram suas respostas.

Ai... Porque acho que se ndo fosse assim teria mais racismo do que tem hoje,
as pessoas iam querem realmente separar o negro do branco. (E.4).

Eu acho importante assim porque... como se diz... ai deu branco (risos)
porque assim, as pessoas falam que negro ndo tem vez, eu ja ouvi muito
isso... (E.1).

Professora eu acho mesmo a gente sendo igual, a gente é negra e eles tém
que saber o valor que a gente tem... (E.2).

Eu acho assim... a mulher negra mostra a beleza de todas as mulheres, eu
tava vendo ali que ser negra ndo é uma coisa ruim, assim, de ficar rindo, coisa
de ficar zombando. Tem que respeitar po! (E.3).

Pelas respostas, percebemos que o trabalho desenvolvido na
escola gerou um nivel de criticidade nas estudantes quando falam sobre o
respeito pelas mulheres negras, quando entendem que quanto mais se
falar sobre esses assuntos mais se pode diminuir o preconceito e colocam
ainda a beleza negra como um fator a ser considerado nas rela¢bes sociais.
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Gomes (2002, p. 42) realizou um trabalho sobre “Trajetdrias
Escolares, Corpo Negro e Cabelo Crespo: reproducao de esteredtipos ou
ressignificagao cultural?” em que a trajetdria escolar aparece em todos os
“depoimentos como um importante momento no processo de
construcao da identidade negra e, lamentavelmente, reforcando
esteredtipos e representacbes negativas sobre esse segmento
étnico/racial e o seu padrdo estético”. Esta ndo é a primeira pesquisa que
localiza a escola como um local de reproducdo de preconceitos e
esteredtipos tanto por parte dos estudantes quanto pelo corpo docente
e gestores.

Felizmente ndo é o caso da escola pesquisada, pois ela vem
cumprindo um importante papel na ressignificacdo cultural e de
construgdo de identidades. Para encerrar o grupo focal com as
estudantes, perguntamos a elas o que mudou em suas vidas com 0s novos
conhecimentos que estavam adquirindos.

Para mim estd mudando quase tudo... eu me aceito mais do jeito que sou...

(E.2).

Olha professora... eu achei legal... mas eu gosto do meu cabelo liso... gosto
dele com chapinha (risos). (E.4).

Depois de tudo... Eu gostei mais da minha cor do meu cabelo... e quero me
vestir igual aquela mulher daquele dia... (E.1).

Eu também prefiro meu cabelo assim... mais to gostando de saber sobre
todas essas coisas... (E.3).

Pensar o processo educacional é pensar na transformacdo e na
mudanca. Apesar de duas entrevistadas quererem manter o cabelo liso,
isso ndo demonstra descomprometimento e nem desinteresse pelo que
vem sendo ensinado. Isso nos apresenta que a formacao é um processo
dialético, mdltiplo, em que o sujeito estudante se apropria de diferentes
formas do conteuddo trabalhado. E um processo gradual, continuo, em que
cada estudante significa a sua maneira. Nao podemos aqui idealizar que
uma palestra, ou um conteuddo trabalhado em sala, va mudar toda uma
perspectiva de vida destas estudantes. E importante que fique
compreensivel para elas que as mulheres negras tém um lugar na
sociedade e fazem parte ativa da forca produtiva do trabalho. Além disso,
que apesar da grande midia ndo as colocar no papel principal, elas podem
fazer diferenca em suas proprias vidas, valorizando sua beleza, estudando
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para adquirir novos conhecimentos e exigindo respeito por serem
mulheres e negras.

EDUCACAO FiSICA COMO PRATICA DE EMANCIPACAO

Os temas centrais dessa sequéncia didatica foram pensados a
partir dos pontos que se apresentaram de forma mais latente no grupo
focal e na literatura utilizada neste trabalho. Esta sequéncia didatica tem
um total de trés (03) aulas e foi aplicado em uma turma de 30 estudantes,
do 9°ano de um Colégio Estadual de Tempo Integral da cidade de Goiania.
Os estudantes tém idade em torno de 13 e 14 anos.

Esta sequéncia tem como referéncia a proposta de Saviani
(2008), que se divide em um planejamento do contetido organizado em
cinco passos. O primeiro passo denomina-se prdtica social inicial, em que
o professor/a parte do conhecimento que os estudantes ja possuem
acerca de determinado tema da aula. O segundo passo é a
problematizacdo, em que o professor/a levanta questdes sobre
determinado tema da aula que devem estar presentes nas dimensdes
conceituais, histdricas, sociais, econémicas, politicas, ética e culturais. O
terceiro passo é a instrumentalizacdo, momento de apropriacao por parte
dos estudantes do conhecimento sistematizado. O quarto passo é catarse,
momento em que os estudantes devem ser capazes de responder as
questdes problemas com base no conhecimento sistematizado. O quinto
passo € a prdtica social final. Esta fase compreende-se ainda como um
resultado de um processo de aprendizagem em que os estudantes
retomam a pratica social inicial, mas com acdes e comportamentos
diferentes que superem a percepcao inicial do conhecimento. A avaliacdo
deve estar presente em todos os cinco passos em um processo continuo,
atentando-se ao desenvolvimento das criancas em cada momento
apresentado anteriormente.

Devido a organizacdo social patriarcal, as meninas tém menos
oportunidades para a pratica esportiva que os meninos pelo fato de, em
muitos casos, estarem ‘“‘ocupadas” com atividades domésticas
relacionadas aos cuidados das casas, dentre outras atividades.
Consideramos que pela mesma justificativa, as meninas tém a educacdo
voltada para o espaco privado diferente dos meninos, que tém a educacao
voltada para o espaco publico, sendo estes, em muitos casos, orientados
airem para rua, inclusive para trabalharem (GOELLNER, et al, 2009).

As relagbes de género interferem inclusive no modo como
meninos e meninas praticam esportes e na sele¢dao de determinadas
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praticas em detrimento de outras devido a esteriotipacdo de algumas
modalidades esportivas. Como o esporte é identificado como uma prética
viril, quando as meninas apresentam um perfil de habilidade e
comportamento mais agressivo para o jogo, muitas vezes, sua
feminilidade é colocada em suspeicdo. Atitudes dessa natureza acabam
por restringir a insercao e permanéncia delas no campo esportivo
(GOELLNER, et al, 2009, p. 17).

O esporte de alto rendimento disseminado pelos meios de
comunicagado de massa, assim como as organizacbes de eventos
esportivos e seus drgaos reguladores, partem da compreensdo de que
todos terdo as mesmas oportunidades e qualidades para praticar esporte,
em que os resultados revelam o principio e as condi¢bes reais de
desempenho dos praticantes sdo secundarizados. Uma ldgica comercial,
em muitos casos, desumana, e quando reproduzida no ambiente escolar,
inevitavelmente reproduz as desigualdades de género e étnico-raciais. O
esporte, “por esta razdo pode ser considerado uma forma de controle
social, pela adapta¢ao do praticante aos valores e normas dominantes
definidos para a funcionalidade e desenvolvimento da sociedade”
(SOARES, et al, 2009, p. 70).

Os principios esportivos se confundem com os principios da
sociedade capitalista uma vez que partem da mdaxima eficiéncia /
producdo, da exclusdo dos menos habeis, desigualdade de
oportunidades, ranqueamento, competitividade e preconceitos de
género, étnico-raciais dentre outros aspectos. E o ensino do esporte, em
uma perspectiva critica, pode proporcionar ao estudante outras formas
de perceber as relacdes sociais e esportivas. O trato pedagdgico proposto
por essa metodologia de ensino da educacao fisica permite aproximar os
alunos ao saber sistematizado sobre o tema, o que significa a apropriagao
de novos instrumentos culturais por meio dos quais se torna possivel
atribuir um novo significado ao esporte (PINA, 2008, p. 221).

O esporte como fendmeno social é um campo que expressa o
preconceito étnico-racial e de género na mesma proporc¢ao presente na
sociedade. “Ao contrdrio dos discursos populistas e demagdgicos, o
esporte como fendbmeno social moderno reproduz a segregacdo social,
classificando e dividindo pessoas, distinguindo os universos sociais”
(GREGORIO e MELO, 2015, p. 07). As relacdes de classe, assim como as
relagbes étnico-raciais, também se expressam no esporte quando as
classes dominantes tém acesso a determinadas modalidades esportivas e
a classe trabalhadora tem acesso a outras modalidades, como explicam
Gregério e Mello (2015, p. 9).
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Os padrbes de acesso e participagdo da populagdo negra, em certas
modalidades, sdo desiguais se comparados a populagdo branca. Em algumas
modalidades esportivas praticamente ndo ha pessoas negras. Podemos citar
como alguns exemplos o hipismo, o golfe, a nata¢do, o automobilismo, o
pdlo aquatico, o ténis e outros esportes considerados esportes “finos’”’, ou
seja, da classe dominante. J& outros esportes considerados esportes
populares como o atletismo, as lutas e uma boa parte das modalidades
coletivas como futebol, basquetebol e handebol, sdo praticados mais
comumente pelos afrodescendente.

Portanto, por entendermos que o esporte tem a possibilidade
de explorar os temas desenvolvidos nesse trabalho, foi elaborado uma
sequéncia didatica de trés aulas com a intencdo de ampliar o
conhecimento dos estudantes para a organizagdao social na praxis do
futebol, seja na forma de lazer, nas aulas de Educacao Fisica, seja de forma
profissional. Esse sequenciador pode ser aplicado no inicio do trabalho da
unidade sobre Esporte e Sociedade, mas também é flexivel para trabalhar
no conteudo Futebol, sem restricdo de meio, inicio ou fim do bloco de
conhecimento. O objetivo desse produto nao é de engessar o trabalho
pedagdgico dos/as professores, mas de incluir, acrescentar, ampliar essa
discussdo tdo importante a sociedade de modo geral.

SEQUENCIA DIDATICA

Plano da Unidade: As diferengas étnico-raciais, de género e de classe no
Futebol.

Numero de aulas: 03

Ano de escolaridade: 9° ano — Ensino Fundamental

QUADRO 1: Sequéncia Diddtica

Principios Metodologia
Pedagégicos
Aulal Prética social inicial | 1° Momento - Pratica social Inicial (15min):

e problematizagdo. | “Chuva de ideias” com a frase, Mulher Negra no

Conteldo Esporte, no centro do quadro. Os estudantes

programatico: devem ser instigados a falarem quais as primeiras

Esporte e palavras que surgem no pensamento diante

Sociedade Tempo destas.

de aula: 50 min. 2° Momento - Problematizacbes (35min):
Dimensao sociocultural: Quem joga mais futebol
na sua escola, meninos ou meninas? Por qué?
Alguém jd assistiu aos jogos de futebol feminino
na televisdo? Quem sdo as jogadoras de futebol
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feminino na escola? Dimens&o atualidade: Quem
sdo as melhores jogadoras de futebol do Brasil?
Qual time de futebol feminino foi campedo nas
Olimpiadas do Rio? Existe campeonato de
futebol feminino na sua cidade? Estado? Ou
campeonato de Futebol nacional? Qual time é
campedo do mundo de futebol feminino?
Dimensdo politica e econdmica: por que o futebol
movimenta tanto dinheiro na sociedade? O
investimento no esporte feminino é o mesmo no
masculino? No seu bairro existe algum programa
social de incentivo a prética de futebol?

Ao fim da aula, deve-se passar, ainda, para os
estudantes uma tarefa para casa de pesquisa
sobre “A mulher no Futebol”, em que os
estudantes devem fazer uma sintese no caderno
por meio das seguintes questdes norteadoras: a)
Como surgiu o futebol feminino no Brasil? b)
Quais os principais campeonatos em que o
futebol feminino obteve vitdrias? ¢) Quem foram
as principais mulheres a construirem a histéria do
futebol nacional?

A pesquisa deve ser feita nos seguintes sites:
http://leiturasdahistoria.uol.com.br/o-futebol-
feminino-no-brasil/
http://futebol-no-brasil.info/futebol-
feminino.html
http://selecao.cbf.com.br/noticias/selecao-
feminina#.Wagd-8iGPIU

Aulall Principios
Pedagdgicos:
Instrumentalizagdo
Contetido
programatico:
Esporte e Sociedade
Tempo de aula: 50
min.

1 Momento (1omin): A  partir das
problematizagdo da aula anterior, os estudantes
devem ser divididos em quatro grupos, ou a
depender do nimero de estudantes presentes na
turma. Porém, antes de iniciar a partida, os
estudantes devem ser instigados a pensarem
regras que envolvem a participagdo da mulher
em uma partida de futebol. A premissa inicial
deve ser que se mantenham as regras basicas do
jogo de futebol; porém, todos os estudantes
devem ter uma fungdo na partida.

2° Momento (30omin): Tempo dado para que as
partidas ocorram com as regras sugeridas pelos
alunos. 3° Momento (1omin): Ao fim das partidas,
os estudantes devem se sentar no centro da
quadra novamente para falarem como foram as
partidas com as regras criadas, identificando as
dificuldades, os pontos positivos e negativos.
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http://leiturasdahistoria.uol.com.br/o-futebol-feminino-no-brasil/
http://leiturasdahistoria.uol.com.br/o-futebol-feminino-no-brasil/
http://futebol-no-brasil.info/futebol-feminino.html
http://futebol-no-brasil.info/futebol-feminino.html
http://selecao.cbf.com.br/noticias/selecao-feminina#.Wagd-8iGPIU
http://selecao.cbf.com.br/noticias/selecao-feminina#.Wagd-8iGPIU

Apds a avaliagdo das partidas e das novas regras,
deve-se ser passado, como tarefa para casa, uma
entrevista com as mulheres negras da escola com
o objetivo de identificarem a prética esportiva
dessas mulheres.

A turma deve ser dividida em grupos. 1) Qual seu
nome e sua funcdo? 2) Qual o nivel de
escolaridade e sua idade? 3) Vocé pratica algum
esporte? Qual? 5) Vocé gostaria de participar? De
qual? 6) Nos jogos internos da escola, vocé
gostaria de participar do time dos professores?

Aulalll

Principios
Pedagdgicos:
Catarse e pratica
social final
Contetdo
programatico:
Esporte e
Sociedade. Tempo
de aula 50min.

1° Momento (20min): Inicialmente, deve-se
retomar a primeira tarefa que foi a pesquisa
sobre a Mulher no Futebol, ressaltando as
caracteristicas sociais e étnico-raciais destas
mulheres. Deve-se resgatar ainda a segunda
tarefa para casa, as entrevistas com as mulheres
negras da escola — dentre professoras e técnicas
- em que cada grupo deve apresentar os
resultados da sua tarefa e das entrevistas.

2° Momento (20min): No segundo momento, a
proposta é de que os elementos das duas tarefas
para casa — entrevistas e pesquisa, assim como a
experiéncia da aula pratica - sejam expressos em
um trabalho de colagem, em que cada grupo ira
escrever um paragrafo no cartaz com imagens
que expressem a ideia sobre o assunto. O tema
do cartaz é Mulher Negra no Futebol. As imagens
podem ser desenhadas, colagens de revistas e
jornais, dentre outras produgdes.

3° Momento (1omin): Ao fim do trabalho de
colagem, cada grupo deve ter um tempo de 5
minutos para explicar a relagdo das imagens com
a frase escolhida e os temas que foram
trabalhados nas aulas. No recreio, os estudantes
deverdo ser levados para colarem os cartazes,
préximo as salas administrativas, a cantina, ao
refeitério e préximo ao banheiro, pois estes
locais sdo de circulagdo de todos na escola.
Materiais utilizados na sequéncia didatica:
cartolina, cola branca, jornais, revistas, duas
bolas de futebol e pincéis.

Avaliagdo

A avaliagdo deve ser feita no processo de cada aula o que inclui o envolvimento dos
estudantes nas atividades desenvolvidas, na afericdo das tarefas de casa, na
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elaboracdo das regras e na elaboragdo e apresentagdo dos cartazes ao fim das trés
aulas. No final de cada aula, deve ser avaliado ndo somente se os objetivos foram
alcangados, mas, também a percepgdo dos estudantes no desenvolvimento dos
contetdos.

A avaliagdo realizada deve prezar pela liberdade, enquanto a¢do concreta,
respondendo a necessidade de aprender coletivamente e a praticar o exercicio do
ato da livre escolha, assumindo a responsabilidade critica das consequéncias
daquilo que se fez e que se assumiu individual e coletivamente (PALAFOX, 1992).
Foi feita uma pesquisada inicial pela professora em sites sobre o futebol feminino,
inclusive os indicados para que os estudantes realizassem a pesquisa. Diagnosticou-
se que a selecdo feminina brasileira de futebol € composta predominantemente por
mulheres negras assim como a principal jogadora, que foi consagrada a melhor do
mundo durante quatro anos seguidos. Os grupos do trabalho de colagem devem
ser os mesmos do grupo que formularam as regras nas aulas praticas e das
entrevistas.

RELATO DA EXPERIENCIA

O relato de experiéncia foi construido a partir de anotag¢bes que
foram realizadas no decorrer das aulas e a aplicacdo do sequenciador ndo
se deu na escola campo, mas, na escola que a professora pesquisadora
leciona. A mudanga de aplica¢do se deu para testar o sequenciador em
outros ambientes com o objetivo de servir como material didatico para
outras escolas.

Iniciamos a primeira aula com a “Chuva de ideias”. Foi colocada
no centro do quadro a frase “Mulher Negra no Esporte”. Varios nomes
surgiram, como por exemplo, nomes de atletas que se destacam em
ambito internacional — Serena Willians, uma das melhores jogadoras de
Ténis do mundo; as jogadoras Marta e “Formiga”, da selecao feminina de
Futebol do Brasil; Simone Biles, consagrada a melhor ginasta das
Olimpiadas do Rio; a jogadora da selecao brasileira de Voleibol, Fabiana; a
medalhista olimpica de jud6, Rafaela Silva, e por fim, as atletas do
atletismo.

Avaliamos de extrema importancia que os estudantes citem estas
mulheres, pois sao mulheres que venceram varias barreiras para estarem
e continuarem treinando - barreiras de género, financeiras e de
preconceitos étnico-raciais. Alguns estudantes citaram os esportes em
que podemos encontrar mais mulheres negras, como o futebol, basquete,
voleibol, handebol e atletismo. Geralmente esportes coletivos, que sdao
considerados de facil acesso tanto nas escolas quanto em pracas e
parques.

300



Outros estudantes levantaram palavras que dizem respeito a
questdes sociais citando como, por exemplo, preconceito, racismo,
violéncia e discrimina¢do. Um grupo de estudantes ressaltou casos de
racismo nos esportes expressos nas redes sociais envolvendo as atletas
citadas acima, principalmente a judoca Rafaela Silva e a jogadora de
Voleibol Fabiana Claudino. Isso demonstra que os estudantes tém nocao
de como sdo estabelecidas as relagdes étnico-raciais e de género expresso
no mundo esportivo. Isso fez com que a professora pudesse ser mais
critica durante a problematizacdo das palavras nas dimensbes
socioculturais, das atualidades e politico-econémica.

A problematizacdo das palavras colocadas no quadro foi feita
durante as falas dos estudantes. Ao colocar as palavras no quadro,
estabeleceu-se um didlogo entre estudantes e professora, assim como
entre estudantes e estudantes, em que, além de dizerem as palavras,
contavam episddios de racismo, vitdrias, competicdes das atletas e dos
esportes citados por eles mesmos.

Na segunda parte da aula, foram realizadas problematiza¢des nas
dimensdes socioculturais, das atualidades e politico-econ6mica. Sobre as
questdes socioculturais: Quem joga mais futsal na sua escola, meninos ou
meninas? Por qué? Alguém ja assistiu aos jogos de futsal ou futebol
feminino na televisdo? Quem sdo as jogadoras de futsal feminino da
selecdo brasileira? E da selecdo brasileira de futebol de campo?

Os estudantes responderam com muita euforia as questdes
colocadas, fazendo interrupgdes sobre como as meninas gostariam de
jogar mais futebol durante as aulas e nos recreios, mas, “os meninos nao
deixam”. Sobre as problematizacbes da atualidade: Quem sdo as
melhores jogadoras de futebol do Brasil? Qual o time de futebol feminino
foi campedo nas Olimpiadas do Rio? Existe campeonato de futebol ou
futsal feminino na sua cidade? Estado? Ou campeonato de Futebol ou
futsal nacional? Também responderam com muito entusiasmo, porém,
reproduzindo alguns discursos como, por exemplo, “ndo tém
campeonatos de futebol feminino porque elas ndo sabem jogar”.

Nesse momento foi feito uma intervencdo de como somos
sujeitos histdricos, culturais e de como temos as mesmas capacidades e
habilidades de aprender, homens e mulheres. Foi ressaltado ainda os
interesses de classe e o papel das relacbes de género diante do
movimento esportivo. Assim, aprofundamos as problematizaces sobre
as questdes politico-econdémicas, indagando-os sobre o investimento no
esporte feminino e masculino, questionando a diferenca de
oportunidades da prética - inclusive em projetos sociais e em escolinhas
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de futebol onde hd um direcionamento para a prdtica somente masculina.
Algumas meninas relataram a vontade de jogar futebol, mas, no bairro
delas ndo tinham time nem escolas de futebol para meninas.

Nas problematiza¢Ges das dimensdes, o que ficou perceptivel foi
que h3d uma limitagd@o nos estudantes em entenderem as questdes que
envolvem politica e economia, deixando transparecer nas falas, ideologias
que sdo construidas social e culturalmente. Porém, todas as vezes que o
preconceito ao género aparecia nas falas, a professora fazia outra
pergunta para refletirem sobre as afirmacdes ideoldgicas que faziam.
Como exemplo, as meninas ndo sabem jogar futebol (afirmacdo), por que
elas ndo sabem? Como se aprende a jogar futebol? Por que acham quem
tem autoridade para “deixarem’” as meninas jogarem? Vocés ajudam as
meninas a aprenderem a jogar? Onde elas podem aprender a jogar? E
assim por diante... Esta aula terminou com a professora entregando um
roteiro de pesquisa — para colar nos cadernos — sobre o futebol feminino,
com sugestdo de sites para pesquisa e perguntas a serem respondidas.

A segunda aula iniciou na quadra, em circulo. A professora
perguntou sobre a pesquisa que ficou para casa, porém, poucos
estudantes tinham feito. A justificativa foi a falta de internet em casa e por
estudarem e passarem o dia na escola de tempo integral; chegam tarde
em casa e os pais ndo deixarem ir a uma lan house para fazer a pesquisa.
Nesse momento a estratégia foi mudada.

A escola tem um laboratério de informdtica, e; na préxima aula os
estudantes iriam realizar a pesquisa na propria escola. Mas esta estratégia
de pesquisa pode ser feita tanto na escola para os estudantes de periodo
integral quanto para casa, nas scolas regulares em que os estudantes
dispG6em de mais tempo para realizarem a pesquisa. Apds este momento
com os estudantes, ainda em circulo, a professora retomou os debates da
aula anterior sobre a Mulher Negra no Esporte.

Dividindo os estudantes em grupos, foi passada a tarefa de
tirarem regras para que as meninas participassem mais nas partidas de
futebol. Foi dado um tempo para eles pensarem e se organizarem.
Quando os estudantes retornaram, as regras tiradas foram: 1- Somente as
meninas podem fazer gol; 2- Os meninos ficam como goleiros; 3- Os
meninos podem dar apenas trés toques na bola, ou seja, sem driblar. 4- Os
meninos podem ir somente até o meio da quadra e as meninas podem se
deslocar na quadra inteira; 4- O nimero de jogadores foi alterado de
quatro para cinco no qual deverdo ser trés meninas e dois meninos; 5- Se
for para os pénaltis, somente as meninas podem bater.
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Os jogos ocorreram muito tranquilo, apesar dos meninos
reclamarem um pouco das regras, porém, a maioria dos meninos disse que
gostaram e foram os principais elaboradores destas. Foram realizadas
cinco partidas e foi notavel que as meninas se divertiram muito. Apenas
trés meninas ndo quiseram participar das partidas com justificativa de que
nao sabiam jogar. A professora tentou argumentar que ndo tinha
problemas, pois era uma oportunidade para elas aprenderem, mas ndo
foram convencidas. Entdo a professora, para ndo as excluir do processo,
colocou-as como arbitras das regras construidas pelos estudantes.

Ao fim da aula, sentaram-se em circulo na quadra onde se
perguntou aos estudantes sobre qual regra foi mais dificil. De forma
unanime, os meninos disseram que foi ndo poderem driblar nem se
deslocar na quadra inteira. As meninas, também de forma unanime,
disseram que todas as regras foram étimas. Muitas ressaltaram que foi a
primeira vez que jogaram; outras disseram que foi a primeira vez que
tocaram na bola. Foi perguntado para as meninas — que foram arbitras -o
que elas acharam das partidas. Elas disserem que os meninos sempre
ficavam tentando burlar as regras. Neste momento foi feito uma
discussdo sobre o cumprimento das decis6es tomadas em coletivo. Um
estudante também se lembrou das dificuldades de ter mulher na
arbitragem do futebol e que, quando tem, os comentarios sdo
sexualizados nas falas dos comentaristas da televisdo.

Ao fim da aula, houve uma mudanga de estratégia para a terceira
aula, pensando na tarefa de pesquisa ndo realizada. Portanto, em uma
decisdo com os estudantes, a turma foi dividida em trés grandes grupos.
O primeiro grupo iria fazer entrevistas com as trabalhadoras negras da
escola; segundo grupo, realizaria a pesquisa sobre o futebol feminino no
Brasil, e, o terceiro grupo iria fazer recortes em jornais e revistas de
mulheres negras. A terceira aula se iniciou retomando o que cada grupo
teria que ter feito.

Foi passado ao primeiro grupo o roteiro de entrevistas, que iria se
subdividir entre seis trabalhadoras, dentre elas, duas merendeiras, uma
coordenadora pedagdgica e trés professoras. O segundo grupo ficou na
sala de informatica e o terceiro grupo na biblioteca procurando recortes.
Foi combinado para os estudantes se encontrarem na sala de informatica
ao fim de 30 minutos. Quando os estudantes retornaram para a sala de
informatica, a professora iniciou fazendo uma breve fala sobre identidade
étnico-racial e identidade de género. Apds esse momento, cada grupo
falou sobre o desenvolvimento das suas tarefas.
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O primeiro grupo organizou uma breve apresentacao sobre como
surgiu o futebol feminino, os principais campeonatos, suas vitdrias e as
principais jogadoras da sele¢do. Os estudantes encarregados da pesquisa
acrescentaram que as principais jogadoras da selecdo feminina de futebol
nacional sdo negras e de familias pobres. O segundo grupo - das
entrevistas — trouxeram muitas surpresas, as “tias do lanche” disseram
que gostam de esportes; uma delas pratica corrida e a outra anda de
bicicleta, sendo que uma delas disse que gostaria de aprender Karaté.
Ambas disseram que gostariam de participar dos jogos da escola no time
dos professores, mas nunca foram chamadas. Nesse momento a
professora fez uma discussao sobre a questdo de identidade de classe,
trazida tanto pelos estudantes da pesquisa quanto pelo grupo das
entrevistas. Ainda sobre as entrevistas, as professoras manifestaram que
gostam de esportes, porém, por falta de tempo ndo praticam de forma
regular.

Os estudantes identificaram que os esportes praticados pelas
trabalhadoras da escola coincidiram com os esportes coletivos presentes
na “Chuva de ideias”. A coordenadora pedagdgica disse que nunca
praticou nada e que nao tem vontade de praticar nada. Isso deu espaco
para a professora fazer uma fala sobre os esteredtipos no qual ndo é a cor
da pele que ira definir qual esporte a pessoa ird fazer, tampouco se ela ird
gostar de esporte, mas, sim, uma questdo de oportunidade e afinidade
com as modalidades.

O ultimo grupo foi o grupo dos recortes. O relato dos estudantes
foi bem critico; organizaram uma fala ranqueando as imagens que mais
aparecem nos jornais e revistas. Segundo os estudantes, as imagens que
mais tém nas revistas e jornais sdo homens brancos de gravatas; em
segundo lugar, mulheres brancas fazendo propaganda de roupas; em
terceiro, homens negros no esporte ou trabalhando e, por ultimo, as
mulheres negras mal vestidas e em trabalho. Nesse momento, a
professora percebeu certo descontentamento nos estudantes, pois este
grupo tinha encontrado poucas imagens de mulheres negras e as que eles
encontraram ndo gostariam de colocar no cartaz.

A professora fez uma fala sobre a representa¢do da mulher negra
nos meios de comunicagao, relacionando com o mercado de trabalho
através dos dados do IBGE e de outros drgaos de pesquisas presente
nesta dissertacdo. A professora pegou as imagens, a cartolina e pediu para
os estudantes pensarem em uma frase que representasse todo esse bloco
de conhecimento, pois iriam fazer a colagem com a frase escolhida.
Surgiram entdo as frases: A mulher negra move o mundo; O tempo nao
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para, para as mulheres negras serem respeitadas; A mulher negra sabe
jogar sim!, e, Mais respeito as mulheres negras. Fez-se uma votagdo e a
frase que ganhou com 18 votos foi “O tempo ndo para, para as mulheres
negras serem respeitadas”.

Ao final, fez-se uma avaliagdo em que os estudantes
manifestaram que ndo sabiam que a discriminagao das mulheres negras é
tao presente na sociedade, principalmente nas revistas, jornais e esportes.
Manifestaram ainda o desejo de mudanga de postura. Um dos estudantes
disse: “agora quem quiser jogar no meu time vai jogar”. E as meninas
solicitaram um espaco na escola para poderem aprender a jogar futebol
fora da grade curricular comum.

CONSIDERAGOES FINAIS

Quando iniciamos esse trabalho, mergulhamos em um campo
ainda em construcdo sobre o conceito de identidade no qual varias
compreensdes sao formuladas. Porém, caminhamos por pistas sobre
como esse conceito pode ser compreendido e entendemos que a cultura
é um elemento fundamental pra entender a identidade. Quando partimos
para a cultura, deparamo-nos com os estudos culturais britanicos que,
com criticas ao marxismo ortodoxo, trazia para o centro do debate das
lutas de classe as identidades historicamente negadas pelos processos
culturais. Nesse momento do estudo, entendemos que os individuos ndo
se constroem somente a partir de uma perspectiva, mas de varias, ou seja,
um mesmo sujeito pode ter varias identidades.

O grupo focal das estudantes foi muito descontraido, leve e rico
de detalhes nas respostas. Elas falaram sobre as mulheres negras na
sociedade de forma muito tranquila, deixando demonstrar um
conhecimento prévio sobre o assunto, citando inclusive a realizacdo do
projeto na escola e de como ele ajudou a repensar as questdes étnico-
raciais e de género. As estudantes citaram o projeto varias vezes no
decorrer do grupo focal, principalmente uma palestra (também citada
pelas trabalhadoras técnicas) que aconteceu para toda a escola, quando
foram convidadas trés mulheres para falarem sobre as mulheres
brasileiras, dentre elas, uma negra. Isso demonstra a necessidade de levar
o debate para a escola e dar possibilidades para que os estudantes
construam identidades positivas sobre a sua origem étnico-racial e de
género.

A partir disso, elaboramos uma sequéncia didatica de trés aulas
de Educagao Fisica com o eixo tematico de Esporte e Sociedade com o
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conteddo Futebol. De forma geral, a aplicagao do produto educacional foi
um sucesso, porém, com alguns pontos de tensdes e pontos altamente
construtivos. O produto educacional foi pensado a partir do que ficou
mais latente nos grupos focais: a necessidade de levar aos estudantes
identidades positivas sobre a mulher negra na sociedade. Os estudantes
identificaram as mulheres negras do mundo esportivo, que sao
referéncias, e partiram deles os relatos de racismo que estas mulheres
sofreram do decorrer de suas carreiras.

Consideramos como ponto alto desse sequenciador, a construcao
de novas regras na pratica do futebol a fim de aumentar a participagao
das meninas na hora do jogo. As regras foram construidas coletivamente
e tantos 0s meninos quanto as meninas contribuiram na elaborag¢ao. Os
jogos fluiram e um dos pontos de tensdo foi que alguns meninos tiveram
dificuldades em jogar com as novas regras do jogo, porém, na hora da
avaliagdo das atividades, pudemos desenvolver melhor a necessidade
sobre repensar a formatacao do esporte.

Outro ponto alto foi o trabalho de entrevistas com as
trabalhadoras negras da escola, que envolveu as merendeiras e as
professoras. As merendeiras disseram que participam de esportes e que
gostariam de participar dos jogos internos que acontecem na escola,
porém, nunca haviam sido chamadas. Isso causou um momento de
reflexdo sobre a questdo das classes sociais e da representacdo destas
mulheres na escola, pois em muitos momentos sdo desconsideradas
como participantes ativas nos processos educativos e na construcdo de
uma sociedade justa.

E por fim, o ultimo ponto alto na aplicacdo do produto
educacional foi o trabalho de colagem, em que os estudantes de forma
critica fizeram uma apresentacao sobre o que encontraram nas revistas e
jornais. Segundo os estudantes, as imagens que mais tém nas revistas e
jornais sao homens brancos de gravatas; em segundo lugar, mulheres
brancas fazendo propaganda de roupas; em terceiro, homens negros ou
no esporte ou trabalhando; e, por Gltimo as mulheres negras mal vestidas
e em trabalho. Nesse momento percebemos que os estudantes
conseguiram olhar para a pratica social a luz do conhecimento em que
estavam instigados a aprenderem.

Todo esse trabalho foi importante em varios aspectos. O primeiro
é o0 de entender que todos estao envolvidos de alguma forma no processo
educativo, trabalhadores/as técnicos, professores/as, estudantes, pais e
mades. Todas estas pessoas foram citadas no decorrer do trabalho como
envolvidos também na construcdo das identidades.
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Este trabalho ainda nos leva a problematiza¢bes para outros
horizontes a serem explorados como, por exemplo, sobre como estes
contelidos podem transitar ndo somente no conteddo de esporte na
disciplina de Educacdo Fisica ou nas disciplinas de Histdria e Geografia,
mas em todas as outras. Mas para isso 0 acesso a curso de formagao
continuada para todos trabalhadores da escola é de fundamental
importdncia, assim como a intensificacdo de politicas publicas que
fomentem e incentivem projetos com temas de género, ético-racial,
identidade e diferenca. Assim, estes deixariam de serem temas
transversais e passariam a fazer parte do rol de conhecimento necessario
para uma formagao humana e para emancipagao da sociedade.
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COMO CARTOGRAFAR A CONDIQAO JUVENIL E O FUTURO DOS JOVENS?
ENTREVISTA COM JOSE MACHADO PAIS

José Machado Pais
Rosane Castilho

APRESENTACAO

José Machado Pais é um dos mais importantes intelectuais da
atualidade, no que concerne ao trabalho de investigacdo sobre a categoria
social Juventude, dedicando-se ao estudo da tematica hd mais de trés
décadas e, nesta trajetdria, publicando obras que vieram a consolidar-se
como referéncia para estudos no campo das Ciéncias Sociais e Humanas.
Como professor-visitante de diversas Universidades europeias e sul-
americanas, incrementou saberes e produziu vultosos trabalhos nos
dominios da Sociologia da Juventude.

Meu contato com este célebre pesquisador deu-se, para além dos
eventos académicos, pela via do Estagio Pds-Doutoral no Instituto de
Ciéncias Sociais da Universidade de Lisboa, onde estive sob sua
supervisdo. Ao final de um ano de trabalhos compartilhados, idas a
congressos, seminarios, atividades no Observatdrio Permanente da
Juventude Portuguesa e eventos cientificos de diversos matizes, solicitei
a entrevista, que, em funcdo de seus indmeros compromissos
académicos, foi concedida em junho de 2018. Nesta, 0 que se pretende é
o desvelar de sinteses analiticas acerca da temdtica “Juventude”,
derivadas de um longo e significativo processo de pesquisa na area.

Rosane Castilho: A partir de seus estudos no campo das
juventudes contemporaneas e, ndao obstante os trabalhos de Pierre
Bourdieu e Mario Margulis na tentativa de sustentar a eficdcia heuristica
desta categoria social, quais elementos o senhor considera cruciais para
cartografar, com um minimo de precisao, o que poderiamos denominar
de “condicao juvenil’”?

José Machado Pais: Qualquer que seja arealidade que se pretenda
cartografar, ha que pesquisar com precisdo a realidade que nessa
cartografia se pretende projetar. Assim se passa com as cartografias da
condicao juvenil. Uma boa cartografia da condi¢ao juvenil exige
problematiza¢des teoricamente sustentadas, metodologias adequadas e
precisdo nos conceitos utilizados. O préprio conceito de condicdo social
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perde eficdcia heuristica se ndo for devidamente problematizado. O
mesmo se pode dizer em relacdo ao conceito de juventude. O que se
entende por condicao social? O que se entende por juventude? Estamos
perante representacdes nominais. Por isso mesmo, para Bourdieu a
juventude n3o é mais do que um nome, uma constru¢do verbal ou
representacional. Entdo, hd que desconstruir essas representacdes.
Temos de saber descortinar as realidades que aparecem encapotadas por
essas representagoes.

Um exemplo. Um dos atributos da condi¢dao juvenil
contemporanea € a importancia dada as redes informais de sociabilidade,
para além da participagao mais formal, de tipo associativo. Vejamos o que
se passa com as associacdes juvenis. Elas sdo ditas juvenis por contarem,
obviamente, com a participagdo de jovens. No caso das associa¢Oes
juvenis portuguesas, legalmente elas tém de ter pelo menos 75% de
associados com menos de 30 anos. Neste caso, a idade aparece como
critério de definicdo do jovem, critério que ndo é isento de criticas, pese
embora a sua objetividade. No entanto, segundo dados do Registo
Nacional do Associativismo Jovem, cerca de 30% dos participantes dessas
associacdes, ditas juvenis, tém mais de 40 anos, havendo 54 delas cujos
presidentes tém mais de 65 anos, um dos quais com 86 anos. Ou seja, ha
uma briga entre o que o nome representa e a realidade representada pelo
nome. Por alguma razdo, Nietzsche afirmava que todo conceito deriva de
igualarmos o que é desigual. Como bem sugeria Mannheim em seus
estudos sobre as geracbes, ha descontinuidades geracionais no que
respeita as suas situagoes, valores e expectativas em relagdao ao futuro, o
que ndo invalida a existéncia de um encadeamento continuo e dinamico
entre diferentes gera¢des, tomadas ndo apenas no sentido bioldgico ou
demografico. Em termos sociais, hd como que uma temporalidade
polifénica onde ecoam as vozes de distintas gerac6es. Em determinadas
condigbes sociais, surgem geragdes que se definem por uma enteléquia
propria, um sentimento e atitude perante a vida e o mundo que singulariza
uma pertenca geracional e, até mesmo, uma relativa unidade geracional,
em termos de determinados valores socioculturais, por exemplo. Nesse
caso podemos falar de uma condicdo social juvenil. O mesmo pode
acontecer quando, por circunstancias histdricas, politicas ou econdmicas,
ha determinados segmentos juvenis com modos de vida que tipificam
uma condigao social.

Rosane Castilho: Em conferéncia de abertura no Simpdsio
Internacional sobre a Juventude Brasileira (JUBRA), realizado no Rio de
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Janeiro, em 2004, o senhor nos convidou a refletir sobre a apreensdo de
um modelo de cidadania que contemple “o universo de sentimentos e
fantasias dos jovens”, a fim de identificar a natureza dos investimentos
emocionais dos mesmos, quando estdo em jogo as identidades de ordem
individual e grupal. Em suas pesquisas por diversos continentes, o senhor
considera haver semelhancas relevantes na percep¢ao da condicao de
cidadania, revelada pelos jovens?

José Machado Pais: Manoel de Barros, em um de seus poemas,
referia-se as palavras ‘bichadas’ pelo tempo. A cidadania é uma delas. Fala-
se muito de cidadania, dos valores da cidadania, mas os jovens querem,
sobretudo, viver a cidadania. De que vale falar de cidadania quando o
acesso a autonomia lhes é vedado? Por isso tenho defendido que frente a
uma cidadania abstrata e estdtica, os jovens sintonizam com uma
cidadania fluida e empdtica, uma cidadania que possa dar expressao as
suas subjetividades e nao uma cidadania que inclua na base da exclusdo.
Eu vi esse apelo a novas formas de cidadania por ocasido do movimento
dos jovens indignados, especialmente nos acampamentos que se
realizaram na Puerta de Sol, em Madrid, e no Rossio, em Lisboa. Esses
acampamentos transformaram-se num espaco de fluxos préprios de uma
sociedade de rede. Fluxos de informacao, de cooperacdo, de simbologia.
A mobilizacdo era feita através de arruadas [passeatas] e flash mobs
[grupo reunido instantaneamente], desafiando os marcos de participacdo
politica convencional e institucionalizada. Entre os jovens manifestantes
havia um claro ressentimento por expectativas denegadas, claramente
sinalizado pelas mensagens inscritas nos cartazes que empunhavam. Ao
contrario das ‘retéricas balofas’ em torno do tema, havia uma real
afirmagdo de cidadania, bem expressa nas suas manifestacbes de
protesto. O que descobri nessas manifestacdes juvenis foi a emergéncia
de subjetividades orientadas por um cosmopolitismo empdtico, como
também ocorreu com as manifestacbes juvenis das chamadas
"primaveras arabes", ou com os movimentos Occupy Wall Street e
#yosoy132, no México. O crescente individualismo contemporaneo nao
impede o ressurgimento, particularmente entre os jovens, de formas
coletivas de participagdo social que permitem a afirmacdo de
subjetividades sociocentradas. Podemos dar mais um exemplo, o do
ressurgimento dos tradicionais mutirdes. Tradicionalmente, o mutirao
referia-se a trabalhos agricolas reciprocos e coletivos, que implicavam
sentimentos de coesdo e de reforco de lacos comunitarios. Estas formas
colaborativas entraram depois em declinio por colidirem com novas
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racionalidades econémicas baseadas no individualismo. No entanto, a
consciéncia das desigualdades e injusticas sociais originou o
ressurgimento dessas agOes coletivas, agora ja ndo apenas centradas
numa base exclusivamente economicista ou de sobrevivéncia econémica.
Hoje os mutirbes transformaram-se em gestos de cidadania, em
mobilizacbes de natureza politica tendo em vista a resolu¢ao de
problemas ou reivindica¢des de natureza social. No Brasil, descobri acdes
coletivas orientadas por causas ambientais, como € o caso, de mutirdes
agroflorestais para plantacao de drvores e cuidado das florestas; mutirdes
para a remocao de lixo nas vias publicas ou mutirdes para a reciclagem de
lixo electrénico. Também descobri mutirGes para ocupacdo de terras; para
a pavimentacdo de ruas; para cirurgias hospitalares; para garantir e
promover os direitos dos reclusos; para arrecadacao de verbas a doar a
vitimas da chuva; para investigar os gastos excessivos e ilegais dos
deputados; para a retificacdo de nomes de transexuais e travestis; para
banho a animais carenciados, etc. Estas formas de cidadania espontdnea
permitem arquitetar imagindrios de futuro possiveis.

Rosane Castilho: Em seus ultimos trabalhos, observa-se uma
atencdo especial as categorias “tempo” e “espago”. Se “o espago é um
lugar visivel do tempo”, tal como o senhor afirmou no artigo “Tessituras
do tempo na contemporaneidade”, publicado em dezembro de 2016,
quais poderiam ser, em seu entendimento, 0s espagos nos quais 0s jovens
tenham, socialmente, um protagonismo reconhecido na atualidade,
reconhecida como um tempo singular e marcado pela descontinuidade?

José Machado Pais: Precisamente! Os espacos de maior
protagonismo dos jovens sao os das descontinuidades, dos intersticios,
das brechas, dos entre-lugares. Outrora as transicbes de vida eram
marcadas por uma certa linearidade. Hoje, os jovens, tiveram de aprender
a viver nas curvaturas do tempo. Nalguns casos, uma curvatura do tempo
pode representar uma enorme conquista para aqueles jovens que
renegam os destinos provaveis prognosticados pela sua condicdo social
de origem. Num livro intitulado As Curvas do Tempo, Niemeyer confessava
prezar bastante mais a curva do que o angulo reto ou a linha reta. Dizia:
Ndo é o dngulo reto que me atrai, nem a linha reta, dura, inflexivel. Tal como
Niemeyer, também os jovens tendem a desalinhar em relacdo ao reto, ao
duro, ao inflexivel. Sentem-se mais atraidos pelas curvas livres e sensuais
da vida. Por qué? Porque as curvaturas da vida aparecem associadas a
brechas criativas onde se projetam as subjetividades e identidades
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juvenis. O que acontece principalmente quanto o presente é encarado
como um tempo de conquista o que, infelizmente, ndo estd ao alcance de
todos. No entanto, ha jovens que conseguem explorar brechas de
horizontes de vida no futuro indeterminado. S3o jovens criativos,
cacadores de oportunidades.

Acresce que hd outra conquista espacial, cujo planeta esta a ser
crescentemente povoado por jovens. E o espaco virtual das novas
tecnologias. Fala-se mesmo de uma clivagem geracional de natureza
digital. Mesmo nos paises mais subdesenvolvidos, os jovens procuram
interconectar-se. Segundo relatdérios do Banco Mundial, hd em alguns
paises africanos mais pessoas com acesso a um celular do que a agua
corrente, a uma conta bancaria ou até 3 eletricidade. A Africa estd vivendo
um periodo de crescimento t3o acelerado na utilizagdo das novas
tecnologias que um relatério do Banco Mundial chega ja a falar de uma
"década mdvel”. Os jovens de diferentes latitudes sociais mobilizam-se
nas redes sociais, interconectam-se, tecem tramas de cumplicidade. Por
outro lado, as novas tecnologias de comunicacdo estdo a provocar um
cambio educativo quer a nivel das metodologias de ensino quer a nivel da
sua propria expansdo, ao anunciarem uma maior democratizacao de
acesso ao conhecimento. E o caso dos Mooc (Massive Open Online
Courses) que ganham cada vez mais peso na formacdo de nivel
universitario. Isto para ndo falar das oportunidades que a inclusdo digital
podera favorecer.

Rosane Castilho: Considerando-se o futuro como “o horizonte
através do qual abre-se um novo campo de experiéncias”, tal como o
senhor descreveu na obra “Ganchos, tachos e biscates”, publicada em
2001, e sendo a contemporaneidade um tempo marcado pela
fragmentacdo e pela polissemia, que, em tese, sustentam crescentes
instabilidades no que tange a construgao de trajetdrias que sustentem
sentidos e significados de ordem subjetiva, que rumos o senhor acredita
que tomardo as pesquisas que envolvem “projetos de vida” de jovens?

José Machado Pais: Ha tempos, ao cruzar-me com um grupo de
jovens cyberpunk, dei comigo a pensar no livro de Bruce Sterling,
Mirrorshades, antologia dedicada a Mozart e aos seus dculos espelhados.
Os dculos espelhados dos cyberpunks refletem imagens com sentidos
multiplos, imagens ambiguas, tal qual o futuro de muitos jovens.
Provavelmente, em nossas pesquisas deveriamos usar uns desses éculos
para vislumbrar ndo propriamente os projetos de vida dos jovens - porque
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os hd - mas em que medida esses projetos se concretizam ou vao
mudando. E claro que o futuro é uma preocupacdo para os jovens. Desde
pequenos que sdo socializados a idealizar projetos de vida: "o que queres
ser quando fores grande?" Mesmo na literatura infantil e juvenil a
problemdtica do futuro ndo estd de todo ausente. Até Harry Potter, na
viagem de comboio que o leva da plataforma 9 e 3 quartos ao Castelo de
feiticeiros de Hogwarts, se questionava, preocupado, sobre qual seria o
seu futuro, como feiticeiro, finalizado curso. Assim, qual a varinha magica
do sucesso? O que tenho vindo a constatar é uma crescente complexidade
das transi¢des dos jovens para o mundo da vida profissional e adulta. Por
isso tenho usado a metafora do labirinto. O segredo do sucesso nao estara
provavelmente na busca de uma saida improvdvel do labirinto, mas em
saber viver a vida no labirinto que a constitui. Os bem-sucedidos serao
aqueles que conseguem agarrar oportunidades ou até crid-las, na riqueza
de possibilidades que o labirinto oferece. Penso que um dos rumos que
as pesquisas sobre jovens poderdo tomar € o da exploracao do rumo das
concep¢des de futuro por parte dos jovens. Para alguns deles, muito
provavelmente, o futuro j4 ndo existe. Ou se existe é o agora. Ndo um
agora dado e passivamente tomado, mas um agora que pode ser
transformado e conquistado. Alguns povos primitivos nao tinham
nenhuma ideia de futuro. Quando Lévi-Strauss estudou os Piaroa,
constatou que os seus lideres, os ruwatu, tinham o poder de fazer marcha
atras no tempo, recuperando um passado mitico que projetavam no
presente. Assim imaginavam espiritos monstruosos, com armaduras de
conquistadores espanhdis, criados no tempo mitico para salvaguardar os
recursos da selva. A estas sociedades, que Lévi-Strauss designava de frias,
contrapbem-se as sociedades quentes, isto &, crentes na eficicia do
progresso. O futuro é o presente investido de realiza¢6es. O futuro dos
jovens, incluindo os seus arremessos enquanto projetos de vida, depende
muito da concep¢ao que as sociedades tém de si mesmas, da sua abertura
ou ndo ao progresso. No entanto, ndo nos podemos esquecer de como as
condicionantes sociais influenciam os projetos de vida dos jovens. Para
muitos jovens o futuro joga-se na sobrevivéncia do dia-a-dia. Pense-se, por
exemplo, nos jovens ligados ao narcotrafico, como os estudados por
Rosana Reguillo no México, jovens que comecam como formigas
(estafetas ou mensageiros de grupos organizados do mundo do crime)
ascendem ao estatuto de falcdes (vigilantes dos movimentos da policia e
dos grupos rivais) para terminarem como estacas, assassinos assalariados
que mantém o controle dos territdrios do trafico. Paratodos eles o futuro
esta amarrado as contingéncias do presente.
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Rosane Castilho: Em 2012, no texto “O mundo em quadrinhos: o
agir da obliquidade”, o senhor discorre sobre a tensdo entre a vocacdo e
a profissdo, cuja andlise mais aprofundada permite discutir os rumos
biogréficos dos jovens, atentando-se para os “constrangimentos sociais”
e as “estruturas de oportunidade” que desafiam o seu campo de
possibilidades. Considerando-se que o universo das escolhas se encontra
desigualmente distribuido, tal como observado neste trabalho, o senhor
considera haver uma ampliacdo, nas ultimas décadas, no descompasso
entre o mundo do trabalho e as aspira¢des vocacionais dos jovens?

José Machado Pais: H4 descompassos em varios niveis. Um dos
mais desconcertantes ocorre quando estruturas arcaicas do mundo
produtivo persistem em apostar na sobrevivéncia de modelos
econdmicos com mao de obra barata no pressuposto de que, dessa
forma, a economia serd mais competitiva. E um modelo econémico que
apenas assegura a reproduc¢do da miséria e a concentracdao da riqueza,
fechando as portas a mobilidade social. Neste registo ideoldgico, surgem
narrativas que sustentam que ha escola a mais, faltam é trabalhadores
qualificados cujas aprendizagens se realizam nas oficinas. Num outro
registo ha quem sustente que a escola ndo prepara satisfatoriamente os
jovens para o mercado de trabalho. Esta concepcdo parte, todavia, de um
principio equivoco, o da rigidez das necessidades do mercado de trabalho.
Consequentemente, a escola correria o risco de ficar aprisionada a essa
rigidez. Ou seja, tudo funcionaria bem se nada mudasse. Esse mundo ndo
existe. As vocagOes jogam-se num mundo em mudanga. Ter uma carreira
ou vocacdo significava, tradicionalmente, uma identidade singular,
estavel, socialmente valorizada, reconhecida. Em contrapartida, nos
tempos que correm, a carreira profissional de um jovem nao segue um
trilho pré-determinado; as possibilidades de insercdo profissional sdo
multiplas e diversas, pode-se ser qualquer coisa em qualquer momento e
para isso se deve estar preparado. Num recente estudo sobre o futuro do
emprego, estima-se que muitas profissbes venham a desaparecer nas
préximas duas décadas, ou melhor, deixardo de ocupar humanos para
ocupar robds: operadores de telemarketing, mediadores de seguros,
caixas de supermercado, arbitros desportivos, cozinheiros, assessores
juridicos, motoristas de autocarro, nadadores salvadores e muitas mais.
Ao refletir sobre o agir da obliquidade o que tento mostrar é que os jovens
bem mais bem-sucedidos sdao os que tendem a adoptar estratégias de
adaptacao a mudanca. Em vez de tomarem como modelo a atuacdo o dos
ouricos, quando se movem lentamente em direcdo a um objetivo
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determinado, seguem o modelo das raposas, movendo-se obliquamente
em dire¢do ao seu alvo, com astucia e agilidade.

Rosane Castilho: No que concerne as percepcdes envolvendo
“Jovens e transicbes de vida”, temdtica de investigacdo na qual o senhor
tem se debrugado atualmente, o tema da imigracao nos parece relevante.
Neste sentido, observa-se, na atualidade, o incremento dos processos nos
quais os jovens, em busca de trabalho e/ou melhores condi¢6es de vida,
sdo forcados ao exilio. A partir de seus estudos no campo das juventudes,
o senhor percebe haver uma dissocia¢do entre os saberes escolares, o
mundo do trabalho e as aspira¢des de futuro, pensando-se a realidade dos
jovens latino-americanos?

José Machado Pais: Sim, a temadtica das migracbes é
crescentemente convocada nas agendas de investigagdo sobre jovens.
Para muitos deles, o futuro desejado encontra-se sujeito a fortissimos
constrangimentos estruturais, de natureza econémica e ideoldgica. Por
isso mesmo, entre jovens de regides subdesenvolvidas, marcadas pela
pobreza, pesa o temor e a descrenca. Descrenca derivada das amarras do
presente que impedem o futuro de se soltar, como se ele viesse dado
como uma mera heranca do passado, uma profecia do presente, um
futuro herdado. O desprendimento deste futuro, que ndo é futuro,
pressup0e um corte, uma passagem, um salto: dos meios rurais para a
cidade; da cidade para o estrangeiro. Este é o sentido dos projetos de
emigragao acalentados por muitos jovens. A emigracao torna-se ela
prépria um futuro desejado como mediador da concretizacdo do desejo
de outros futuros.

E certo que, para alguns jovens, a emigracdo ndo corresponde a
um exilio, sendo antes uma op¢do de vida. Ainda sem responsabilidades
familiares, desejam conhecer novos mundos, novas experiéncias, novos
desafios profissionais. No entanto, para outros, o exilio é forcado, querem
fugir ao desemprego, a fome, a guerra. S3o jovens que se encontram
encalacrados entre futuros herdados, onde pesa a tradicao, e futuros
desejados que libertam sonhos da modernidade que nem sempre se
traduzem em emancipagdo social. O futuro imaginado esbarra
frequentemente com a reproducao da desesperanca, quando nos paises
de destino se confrontam com esteredtipos e dificuldades de insercao
profissional e social. Infelizmente, o sonho da emigracao pode tornar-se
um pesadelo pelas dificuldades de integracdo nas sociedades de destino.
Para além dos emigrantes exilados, ndo nos podemos esquecer dos
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jovens exilados em sua prdpria terra, os que se encontram em inxilio,
expressao consagrada na peca Inxilio, El Sendero de las Ldgrimas, do
colombiano Alvaro Restrepo, representando o flagelo das deslocacées
das vitimas da guerrilha. Jovens vivendo nesta condic¢do social aprendem
a "roubar o tempo a morte", expressdao cunhada pelo socidlogo
colombiano German Gonzdlez, ao falar daqueles jovens que se reinventam
a si mesmos ao fugirem de mortes anunciadas por vidas de miséria e
violéncia. Para estes jovens latino-americanos é evidente a dissociacao
entre saberes escolares, mundo do trabalho e aspira¢des de futuro.
Queria, todavia, acrescentar que essa dissociacdo tem outras
configuragdes. Por vezes acusa-se a escola de ndo preparar devidamente
os jovens para o mercado de trabalho. Na verdade, os saberes escolares
nao podem ficar insensiveis as necessidades do mercado de trabalho.
Porém, como atrds ja sugeri, seria uma tremenda falta de visdo acorrentar
os saberes escolares as necessidades do mercado de trabalho. Os saberes
escolares devem estar sempre a frente das necessidades do mercado de
trabalho, até para que as estruturas produtivas possam beneficiar desses
novos saberes.

Rosane Castilho: Em 1929, Rainer Maria Rilke, um dos autores de
lingua alema mais lidos nos Brasil, publicou “Cartas a um jovem poeta”,
obra na qual a sofisticacdo de seu pensamento se revela pela via das
orientacbes dadas ao principiante Franz Kappus, quanto as
particularidades do universo da poesia. Caso fosse convidado a escrever
“Cartas a um jovem pesquisador”, quais orienta¢Oes destacaria como
fundamentais para o ingresso (e permanéncia desejosa) no universo da
investigacao académica?

José Machado Pais: Os cinco dedos de uma mao me bastam para
enumerar algumas orientagdes basicas e que sao: curiosidade, humildade,
criatividade, método e paixao. Em primeiro lugar, sem curiosidade,
nenhuma pesquisa avanca. O ponto de partida de qualquer pesquisa é ter
um caso para investigar. Para os cientistas sociais, vale qualquer caso cuja
decifracdo permita avancos na compreensdo da realidade social. Como
acontece com um detective, o cientista social vai garimpando indicios
potencialmente reveladores dos enigmas com que se enfrenta, através de
observagbes, sondagens, entrevistas, documentos e descobertas
inesperadas. Em segundo lugar, hd que ter desejo de saber o que ndo se
sabe, de compreender o que ndo se entende, de explicar o que parece
fugir a razdo. Por outras palavras, hd que ter a humildade de reconhecer
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um estado de ignorancia. Um pesquisador presuncoso, que tudo pensa
saber, nada vai indagar e muito menos achar. Em terceiro lugar, hd que ter
criatividade. Criatividade na constru¢do de um objeto de estudo.
Criatividade nas hipdteses de investigacdo que se vao levantando. Ha
ainda que alimentar a intui¢dao. A sensibilidade intuitiva sera tanto mais
astuta quanto mais treinada pela experiéncia de pesquisa, prépria ou
alheia; quer a que nos chega por acimulo da experiéncia, quer a que
resulta da leitura de trabalhos realizados por outros pesquisadores. H3
também a magia da criatividade. Francisco Toledo, um dos mais
reconhecidos artistas mexicanos, fundador do Instituto de Artes Graficas
de Oxaca e do Centro de Artes de San Agustin, ao ser entrevistado sobre
0s processos criativos, evocava a espontaneidade, relembrando Picasso
quando dizia que ‘no todas las horas se es un buen brujo’. Tudo depende
das circunstancias e dos métodos de pesquisa. Em quarto lugar, hd que
escolher os métodos de pesquisa mais apropriados em relacdo ao objeto
de estudo. Convém também ter alguma flexibilidade no uso dos métodos,
mas ndo transigir nem no rigor nem nos principios éticos que devem
orientar a sua aplicacdo. Finalmente, em quinto lugar, ha que ter paixao
pela pesquisa. Ter prazer no que se faz. Pesquisadores que orientam a sua
atividade de pesquisa tendo apenas em vista a sua publicagdo,
desvalorizam aquele que deveria ser o principal objetivo de um
pesquisador: realizar pesquisas de enorme qualidade, com rigor e
criatividade. As publicagdes serao naturalmente um corolario desse labor.
H& profissdes que exigem vocacdo, sem a qual ndo se alcan¢a nem uma
satisfatdria realizagao profissional nem a garantia de bons resultados de
pesquisa.

Nas "Cartas a um jovem pesquisador" deixaria ainda uma
orientagdo em adendo: amem a cultura. Fernando Pessoa dizia que havia
trés tipos de cultura. A cultura erudita, alimentada por leituras
sistematizadas e criteriosas e pela assimilacdo do que se estuda. A cultura
translativa, baseada nas observacdes cotidianas, cultura que vai catando,
registando e interrogando o que se vé, 0 que se ouve e 0 que se vive.
Finalmente, hd uma cultura de saberes multiplos, variados, que
possibilitam a criatividade que resulta da conexdo de conhecimentos de
diferentes campos disciplinares. Sem dispersao, amem a cultura em todas
as suas vertentes. Afinal, o conhecimento produzido pelas ciéncias sociais
é também um produto cultural.
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