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APRESENTACAO
SOBRE O OFiCIO MAGNO DE TECER NOVAS HISTORIAS

Dr. Wilder Kleber Fernandes de Santana (UFPB)
Dr. Luciano Mendes Saraiva (UFAC)

No atual cronotopo histdrico, que se inscreve como a era digital,
ndo devemos (nem podemos) pensar nas relagdes sociais
dissociadamente das multiplas linguagens que atravessam e
intermediam os sujeitos, nem tampouco desvincular nossa capacidade
comunicativa dos vdrios ritos que sdo sustentados pela esfera
educacional. E através da educacdo que cada individuo pode se
instrumentalizar culturalmente, capacitando-se para transformagoes
materiais do ponto de vista individual e sociais alcangando o coletivo.
Mas é, sobretudo, na e pela linguagem que o individuo — tornado
sujeito — vive participativamente, que mantém vinculos, desenvolve-se
e cria sustentdculos sociais. Em nosso caso, enquanto
pesquisadoras/pesquisadores, recorremos a linguagem, em didlogos
com a educacao, para materializar nossos tons, anseios, pensamentos
e acoes, e esses atos se tornam concretos quando os resultados de
nossos experimentos sdo divulgados, lidos, refletidos, reproduzidos
ou questionados por outros estudiosos na tentativa de
apreciar/replicar as préticas educativas.

Cabe destacar que, em contexto de modernizacao pelos quais
passam os saberes (quase sempre disciplinares), além do foco no
conhecimento académico, podemos vislumbrar e criar habilidades
para a vida, com pensamento critico, resolucdo de problemas,
colabora¢do, comunicacdo e competéncias outras que fazem do
humano uma fonte de alternancias dialégicas. Parafraseando Freire,
compreendemos que a sociedade ndo sofre mutacdes apenas pela
palavra cientifica, mas sabemos que encontra nas experiéncias de
mundo o monumento para transformacdes possiveis (Freire, 1996). Na
esteira desse pensamento, acreditamos que uma perspectiva
decolonial, ao lado de uma orientacdo critica e humanista, pode
contribuir muito para esse projeto que sobrevive de linguagem e
perpassa praticas educacionais heterogéneas, multiplas e dinamicas.
Para Freire, assumir essa responsabilidade é um trabalho politico,




assim como todo ato pedagdgico, pois “o educador &, por si mesmo,
um politico, uma vez que assume a responsabilidade de decidir,
delimitar, executar, acordar ou discordar diante de um contexto no
qual as possibilidades ndo sdo ilimitadas” (Freire, 2013, 2014).

E nas linguagens e através delas que os sujeitos se fazem
sobreviventes, rememoram passados e projetam futuros, que se
constroem em meio a possibilidades que os préprios sujeitos criam
para estabelecer amostras de suas possiveis humanidades. Para além
do individuo cartesiano (Rajagopalan, 1998) e de suas formas de
enxergar o mundo, as linguagens permitem conexdes com seres vivos
em geral, geralmente intermediada por meio da palavra. Para
Voléchinov,

A palavra participa literalmente de toda interacdo e de todo contato
entre as pessoas: da colaboracdo no trabalho, na comunicagao
ideoldgica, dos contatos eventuais cotidianos, das relagées politicas
etc. Na palavra se realizam intimeros fios ideolégicos que penetram
todas as dreas da comunicagdo social (Vol6chinov, 2018 [1929], p. 106).

Na acepcao do estudioso, a palavra veicula, de maneira
privilegiada, a ideologia que constitui cada sujeito/a pesquisador/a que
sao impressos no ato da escrita de cada texto da obra apresentada.
Nesse prisma, ao valermo-nos da palavra, isto é, da lingua em contexto
de uso, podemos compreender as especificidades do contexto sdcio-
histdrico de producdo que, embora divirjam do contexto de recepcao,
constroem sujeitos histdricos, portanto, inacabados (Bakhtin, 2006
[1979]). Assim, a partir dos textos presentes nos volumes desta obra
intitulada Linguagens, Educacdo e suas Interfaces € possivel
estabelecer rela¢bes dialdgicas entre autores e leitores, individuos
social e historicamente situados, que compartilham experiéncias e
escrevivéncias sobre as tematicas presentes nos volumes.

Com efeito, os textos que compdem a obra concebem um local
privilegiado para o dialogismo como um espaco interacional entre o eu
e o tuou entre o eu e o outro (Bakthin, 2003), isto €, entre consciéncias,
considerando que sdo produzidos em contextos polifénicos e as
tematicas vao se entrelacando, possibilitando que, em dado momento,
haja um cotejamento de assinaturas concretas e responsaveis.
Concordamos com Costa (2017, p. 35), ao afirmar que “toda producdo
intelectual, a exemplo de qualquer discurso, é uma construcao




historicamente situada e, por isso, apreensivel como um trabalho
elaborado em interacdo dialdgica e responsiva com a condi¢des
histdrico-sociais do momento em que ele € realizado”. Diante desse
conjunto de fios dialégicos, podemos perceber da presenca da
interdiscursividade “interna” das vozes que falam e polemizam os
textos reproduzindo didlogos com outros textos.

Esta obra, em seus volumes 1, 2, 3 e 4, busca oportunizar que
pesquisadores e pesquisadoras, em terreno vernaculo e estrangeiro,
divulguem suas producdes, pesquisas e experiéncias. Com a presente
obra, buscamos reunir materiais que contribuam nas mais diversas
abordagens de produgbes textuais/discursivas de maneira
inter/multi/transdisciplinar.

Todavia, enfatizamos que todo esse arsenal de produgbes nado é
meramente reunido, mas passa por um processo exaustivo de leitura,
revisdo, reajustes, e aperfeicoamento até que os textos estejam
exitosos, conforme poderd se verificar. Nesse conjunto de capitulos,
as diversas formas de circunscri¢do da palavra almejam a inser¢ao em
um mundo letrado, ndo apenas em um rito de visibilidade, mas,
sobretudo, articulacdo e estimulo a tantos outros cientistas que se
empolgam no fazer cientifico.

Pretendemos, ainda, com a concretizagdo desses volumes,
oferecer ao publico académico e a comunidade leitora em geral, um
material instigante, didatico e rico, que possa influenciar docentes,
pesquisadores e analistas a apre(e)nderem por meio da palavra
dialégica (Bakhtin, 2006). Conforme outrora ja pontuado por Santana
e Silveira (2023, apresentacdo), essa palavra dialégica ndo esgota seus
sentidos, mas reinventa-se a cada sopro ndao no sentido de mobilizar a
arquitetdnica bakhtiniana, mas na inten¢do de notar a relagao entre
textos, leituras e didlogos.

E nessas vias de compreensdo que acolhemos, com muita
satisfacao, investigacbes que tratem sobre temas como Literatura e
prdticas Leitoras, Histéria e politica, Géneros do discurso, Desdafios
educacionais e esteredtipos, sexualidade no dambito da psicologia,
estudos etnogrdficos, o agir docente, modos de ler e escrever;
encontram-se, também, dispostos, estudos documentais, filosoficos,
culturais, religiosos e estéticos.

Temos a expectativa de que os estudos reunidos nesta
coleténea possam iluminar as consciéncias leitoras e revelar a



capacidade das maos e mentes brilhantes que preenchem esse rito
escrituristico. As palavras que adornam essas coletaneas estao
turgidas de proposicbes para uma educagao transgressora, viva e
concreta. Ansiamos para que possa, assim, contribuir para a
solidificacdo de profissionais comprometidos e responsaveis, através
de praticas educacionais, habilidades intelectuais e o oficio magno de
tecer novas histdrias.
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“QUEM E SER HUMANO SENTE”: AS RELACOES DIALOGICAS QUE
PERPASSAM A NECROPOLITICA

Marinalva Pereira de Aratjo (UFPB)'
Thiago Felinto Oliveira de Queiroz (UFPB)?
Pedro Farias Francelino (UFPB)3

Considerag¢ées Introdutérias

Este capitulo pretende identificar as rela¢bes dialdgicas que
perpassam a necropolitica — posicionamentos ideoldgicos que expdem
vidas humanas a constantes riscos de morte — em enunciados que
compdem uma propaganda eleitoral disponibilizada em video no canal
do YouTube do candidato a Presidéncia da Republica Luiz Indcio Lula
da Silva, em 11 de setembro de 2022.

A propaganda supracitada traz um confronto de vozes
personificadas da seguinte forma: 1°) a fala de Jair Bolsonaro sobre
armar a populacdo, 2°) a fala de uma narradora e 3°) a narrativa
emocionada de um pai sobre a morte do seu filho vitima de bala
perdida. Para descricao e andlise desse corpus, faremos uma andlise
descritiva e interpretativista com base na Analise Dialégica do Discurso
(ADD) proveniente dos escritos de Bakhtin e o Circulo, destacando
categorias como as relac¢des dialdgicas, o enunciado, o tom emotivo-
volitivo, além do conceito filoséfico de necropolitica. Na primeira
secdo, abordaremos as bases tedricas e, em seguida, faremos a
descricdo e analise dos enunciados orais.

As relag6es dialdgicas, o enunciado e o tom emotivo-volitivo
Na voz de Paulo Bezerra ao prefacio da obra “Problemas da

Poética de Dostoiévski” (Bakhtin, 2018 [1929]), o dialogismo constitui
a “quintesséncia”, ou seja, é o elemento que perpassa toda a teoria
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bakhtiniana. Sob quais lentes pode-se perceber ou estabelecer essas
relagbes dialdgicas? Elas sdao detectadas quando se identifica as
“palavras de uma personagem abrindo fissuras na consciéncia da
outra, esséncia da interacdo dialdgica [...]” (p.VI). Sob essa 6tica, todo
sujeito, seja na condicao de locutor ou de interlocutor, é
compreendido enquanto sujeito dotado de consciéncia, capaz de
influenciar o outro na interagdo.

As relagbes dialdgicas devem “personificar-se na linguagem,
tornar-se enunciados, converter-se em posicoes de diferentes sujeitos
expressas na linguagem para que entre eles possam surgir relagdes
dialégicas” (Bakhtin, 2018 [1929], p. 209). Dessa maneira, o dialogismo
se contrapde a acepcao monoldgica do discurso, buscando sempre o
angulo sob o qual se revelam confrontos entre os diferentes
enunciados.

No cerne da enuncia¢do, o falante pode estabelecer relacao
dialégica com o outro ou até mesmo com sua prépria fala (Bakhtin,
2018[1929], p. 208). Pressupde-se que o eu e 0 outro sdo inesgotaveis,
pois tanto o locutor quanto o interlocutor ndo sofrem um
acabamento, uma sintese que apague a voz de um em prol da
visibilidade do outro. O eu e o outro, compreendidos em suas
subjetividades, conseguem deixar no enunciado o excedente de si
mesmos. Dessa maneira, a comunicacao lida com o sentido, deixando
suas marcas intersubjetivas.

Quando se fala de linguagem no plano da metalinguistica, finca-
se 0s pés necessariamente na materialidade do discurso e,
consequentemente, no conceito de enunciado. A origem deste termo
é encontrada na palavra viskdzivanie, cujos sentidos englobam tanto a
enunciacdo (o ato de produzir o discurso oral) quanto o enunciado (o
discurso produzido oral ou escrito) (Bakhtin, 2011, p. 261). Os
enunciados orais e escritos se apresentam de forma Unica (individual,
irrepetivel), concreta, refletindo as condi¢Ges e as finalidades
especificas de cada campo da atividade humana, tipificados na
diversidade de géneros do discurso. Suas caracteristicas de pertencaa
um determinado género sdo definidas “ndo sé pelo contetdo
(tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de
tudo, por sua construcdo composicional” (Bakhtin, 2011, p. 261).
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A estrutura de um enunciado é completamente determinada
pela “situacdo social mais préxima” em que um evento acontece e nele
interagem os sujeitos participantes, assim como também envolve “o
meio social mais amplo” (Voldchinov, 2018, p. 206). Mais adiante, o
autor corrobora que “o enunciado como tal é inteiramente um
produto da interagao social, tanto a mais préxima, determinada pela
situacdo da fala, quanto a mais distante, definida por todo o conjunto
das condicoes dessa coletividade falante” (Voléchinov, 2018, p. 216).
Por ser fruto da interacdo social, o enunciado é também ideoldgico,
pertence a um fluxo histdrico de enunciados que circulam no meio e
s6 é possivel captarmos a sua totalidade no “fluxo da comunicacdo
discursiva”, vislumbrando as fronteiras do enunciado com “o meio
extraverbal e verbal (isto é, com outros enunciados)” (Voldchinov,
2018, p. 221).

O contexto extraverbal (o ndo-dito) constitui uma dimensdo
imprescindivel na composicdo do sentido relativamente estavel de um
enunciado cotidiano. Tal contexto é formado a partir de trés itens: 1) o
horizonte espacial comum dos falantes, 2) o conhecimento e a
compreensdo da situacdo comum e 3) a avaliagdo comum, ou seja, “o
horizonte espacial e semantico comum” (Voldchinov, 2019, p. 118-119).
Assim, para além do que é dito em palavras, sao necessdrios o
conhecimento e a compreensao em comum de uma dada situacao
sociodiscursiva, ou seja, os ‘“subentendidos” que completam o
enunciado cotidiano.

A totalidade semantica do discurso também inclui outro aspecto
do enunciado denominado entonacao. “A entona¢do € social par
excellence”. E o elo entre “o verbal e o extraverbal, entre o dito e o ndo
dito” e é por ela que o falante entra em contato com o ouvinte. Ela esta
constantemente sensivel as oscilagbes do ambiente social e se apoia
“no carater compartilhado e subentendido das avaliacbes”
(Voléchinov, 2019, p. 123-124).

O tom emotivo-volitivo é condicdo indispensavel para a
existéncia do ato, ou seja, momento em que o pensamento
“realmente pensado” se incorpora na unicidade e singularidade do
“existir-evento”. Para Bakhtin, o tom emotivo-volitivo corresponde ao
“valor realmente afirmado por aquele que pensa”: “O tom emotivo-
volitivo envolve o conteudo inteiro do sentido do pensamento na
acdo, e o relaciona com o existir-evento singular” (2017 [1986], p. 87).
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Quando se vivencia verdadeiramente a experiéncia de um pensamento
e a elanos conectamos, mobilizamos o desejo, 0 sentimento que entoa
e tal entonagdo penetra de maneira essencial em todos os momentos
conteudisticos do pensamento.

Meandros de uma Necropolitica

Nas descalcas comunidades deste pais, a morte chega de forma
inesperada, atravessando portas, rasgando paredes, perfurando
corpos. Na relacdo intima com a morte, o biopoder compreende o
controle soberano do Estado sobre a vida e a morte e sua
(in)consequente arte de matar ou deixar morrer os seus ficticios
“inimigos”. O soberano direito de matar tem como pressuposto a
categorizacao da populagdo em subgrupos estigmatizados por tragos
biolégicos, impondo um racismo que, para Foucault, funciona como
uma tecnologia consentidora do biopoder.

Na concepc¢do de Mbembe, os principios que constituem o
biopoder j& ndo dao conta das novas relacdes “que subjugam a vida ao
poder da morte (necropolitica)”’, sobre as quais o fildsofo argumenta
0os motivos da criacdo de novos conceitos: o necropoder e a
necropolitica, capazes de arquitetar “mundos de morte”, constituindo
uma “formacdo especifica do terror” (Mbembe, 2018).

Em vista desse problema, pode-se refletir sobre o que
contribui para a manutencao do racismo que alimenta esses
mecanismos? Bem, isso nos remete a existéncia de um imaginario, no
qual a presenca do Outro configura afronta e um perigo funesto a
existéncia do Eu. Visando a resolucao desse suposto problema, o
exterminio biofisico do Outro poderia garantir a hegemonia do ser em
primeira pessoa. Segundo Mbembe (2018, p. 20), esse constitui um dos
varios imaginarios que alicer¢am a soberania na primeira e na ultima
modernidade.

O autor traz o conceito de necropolitica para falar sobre
ocupagdes coloniais “tardias, detendo-se em andlise acerca da
ocupacdo da Palestina”, marcada pelo que ele chama de um
“urbanismo estilhacado” que se alimenta mediante a articulacdo da
soberania vertical. Nesse protdtipo de soberania, evidencia-se o
simbolismo do topo, no qual a ocupacao de espacos estratégicos de
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poder é dividida entre as camadas inferiores e superiores (p. 46) Mais
adiante, Mbembe justifica a criagdo da necropolitica e do necropoder:

[...] propus a nogdo de necropolitica e de necropoder para dar conta
das vdrias maneiras pelas quais em nosso mundo contemporaneo, as
armas de fogo sdo dispostas com o objetivo de provocar a destruicdo
maxima de pessoas e criar “mundos de morte”’, formas Unicas e novas
de existéncia social, nas quais vastas popula¢ées sdo submetidas a
condicdes de vida que lhe conferem o estatuto de “mortos-vivos”.
(Mbembe, 2018, p. 71)

Os espagos aéreos, 0s escombros, as vielas, 0os becos sem saida,
tornam-se células isoladas, descontinuas. O chdo das comunidades se
cobre de um céu vigilante, ocupado por um sistema de policiamento
que dispoe de helicdpteros, munido de armas e dispositivos de
varredura de longo alcance (Mbembe, 2018, p. 46). Dessa maneira, os
campos de conflito se expandem do subsolo até os céus, ampliando as
possibilidades de vigilancia e do poder da morte sobre a existéncia
social.

Analise de Dados

Neste estudo, faremos a descri¢ao e andlise de uma propaganda
eleitoral do Partido dos Trabalhadores (PT), em formato audiovisual,
com duracdo de cinquenta e seis segundos, intitulado “QUEM E SER
HUMANO SENTE”, veiculado no canal do YouTube do entdo candidato
a Presidéncia da Republica Luiz Indcio Lula da Silva, em 11 de setembro
de 2022. O video soma aproximadamente 1.633.653 visualiza¢des e 4
mil curtidas dos usudrios do canal, no momento em que esse artigo
estd foi produzido e inicia com a seguinte fala de Bolsonaro na TV: “Eu
quero todo mundo armado”.

A propaganda apresenta a polémica aberta em torno da politica
armamentista do governo Bolsonaro através da composicao de uma
entrevista com o pai do menino Bernardo (fala do pai do Bernardo)
para criticar uma terceira voz, que € o discurso anterior do Bolsonaro
(fala recuperada de Jair Bolsonaro sobre armas). Além disso, ha a fala
de uma narradora que cria uma transicdo entre a fala do ex-presidente
da Republica e a do pai entrevistado. Conforme serd discutido nesse
texto, o discurso armamentista de Jair Bolsonaro € atravessado por
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um posicionamento ideoldégico necropolitico no momento em que seu
discurso acerca de liberdades individuais, da seguranca e da
criminalidade aponta o armamento pleno da populacdo com armas de
fogo como solucdo para esses problemas.

De acordo com o portal G1, no dia 23 de dezembro de 2021, em
um bairro de Contagem — Belo Horizonte, Bernardo Cavalcante dos
Reis Silva (8 anos) caminhava até uma igreja para um evento de fim de
ano com sua avé e irmaos. No momento em que estavam em uma
cal¢ada, houve uma perseguicao policial a um carro que, segundo um
coronel entrevistado, “desobedeceu a ordem de parada dos policiais,
durante a fiscalizagdo de transito, na rua Registro.” Ele acrescenta:
“Durante essa perseguicao, esses cidadaos que conduziam o veiculo
subiram na cal¢ada, dando a entender que iriam atropelar pessoas e
disfere um tiro contra a crian¢a”. Segundo ele, o tiro foi desferido
contra Bernardo pelos suspeitos que estavam no carro e um militar
atirou “em defesa prépria e de terceiros” quando o menino ja tinha
sido alvejado por disparo de arma. No acompanhamento do caso pela
Policia CivilLb, o homem que dirigia o carro assinou um Termo
Circunstanciado de Ocorréncia (TCO) por direcdo perigosa e os dois
nao foram presos devido a falta de provas. Vale salientar que o carro
se encontrava em situacdo regular e ndo foi encontrada a arma
utilizada no crime.

Dando sequéncia a composicao de enunciados da propaganda,
afala da narradora consiste na Unica fala roteirizada e performada pelo
PT enquanto criador da propaganda. As demais falas sao fruto de (1)
um corte de uma peca audiovisual da fala do Bolsonaro em uma
reunidao com os ministros e (2) da entrevista cuja fala é um ato pleno
do pai do Bernardo, possivelmente instigada por perguntas feitas pela
producao da propaganda).
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Figura 1 - Trecho do video “Quem € ser humano sente” com a fala de
Bolsonaro sobre armar a populacao.

QUEM E SER HUMANO SENTE

Eu quero todo mundo armado.

Fonte: Lula (2022). Acesso em: 10 fev. 2022.

O video inicia com a seguinte fala de Bolsonaro veiculada em um
video numa TV: “Eu quero todo mundo armado”. Nesse enunciado, é
importante descrevermos os elementos extraverbais que influenciam
0 conjunto semantico. A imagem apresenta uma estante cinza com um
aparelho de televisdo no modelo de tubo. Nele, Jair Bolsonaro fala ao
microfone, vestindo terno preto e gravata azul-marinho. Ao fundo da
tela, a direita, ha a bandeira do Brasil. Saindo da tela, a direita, hda um
molho de chaves soltas sobre a estante, uma peca em tecido verde
decorativo, com bordados. Sobre a referida peca, estdo dispostas
algumas folhas de papel brancas com uma garrafa cilindrica no modelo
para dgua ou suco, na cor azul palido, destampada. Ao lado, had a tampa
da referida garrafa e um pouco atrds, um conteido amarelo em um
saco plastico transparente, fechado com algo semelhante a um
prendedor lilas.

Na tela da TV, consta o trecho verbal: “Eu quero todo mundo
armado!”. Esse recorte foi recuperado da fala de Jair Bolsonaro
expressa em uma reunidao com ministros no dia 22 de maio de 2020,
ainda no segundo ano do seu mandato. Embora o falante se encontre
em uma posicao de representante executivo de uma nagao, chama a
aten¢do o uso do pronome pessoal na primeira pessoa do singular:
“Eu”, seguido do verbo “querer” conjugado no presente do indicativo.
De certa maneira, a composicao do enunciado presente na tela denota
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a sua posicao autocratica em armar a populagdo, contrapondo-se
dialogicamente ao Estatuto do Desarmamento regido pela Lei N°
10.826, de 22 de dezembro de 2003.

Essa lei compde o Estatuto do Desarmamento e restringe o uso
de armas as pessoas que demonstrarem sua real necessidade, visando
areducdo dos altos indices de homicidio no pais. Vale ressaltar que sua
elaboracdo se deu durante a primeira gestao do governo Lula. O art. 5°
da referida lei trata especificamente do registro de arma de fogo e da
obrigatoriedade de proprietario de arma manté-la somente no interior
da residéncia ou estabelecimento préprio, ou ainda no ambiente de
trabalho.

De acordo com o jornalista e pesquisador da Universidade de
Sdo Paulo (USP) Bruno Manso, Bolsonaro defendeu, desde a
campanha de 2018, “uma guerra violenta contra o crime, mesmo que
ela produzisse homicidios. Ele queria o armamento da populagdo e
tinha ligag6es diretas com integrantes de grupos milicianos do estado”
(2020, p. 33). Os milicianos sdo membros de organiza¢bes criminosas
ligadas as forcas de seguranca que agem no controle de comunidades
carentes desassistidas pelo Estado. Nessas comunidades, ha bastante
desobediéncia as leis que regulamentam a acdo das forcas de
seguranca, e suas acoes perpassam desde a opressao, incluindo a
tortura, até o homicidio.

O enunciado de Bolsonaro reflete uma entona¢do exaltada,
peculiar de uma voz de comando autocratico, inclusive conduzida por
gestos corporais de énfase — corpo inclinado para frente, olhos
arregalados. Logo, sua voz soa como uma voz que legitima o poder de
matar, flertando diretamente com um auditdrio social de extrema-
direita que se formou em prol de causas como o combate a corrupgao
na politica, as invasdes de terras pelos sem-terra e a violéncia gerada
pelo narcotrifico.

Diante da apologia as armas, muitos atribuiam esse
posicionamento de Bolsonaro a um estado de “loucura” ou confusao
mental do ex-presidente mediante o uso de termos como “doido”,
“louco’”, dentre outros. Contudo, embora o tom emotivo-volitivo
esteja concentrado no ato de pensamento, de sentimento, Bakhtin
ressalta que esse fen6meno ndo se deve a um psiquismo pacifico do
sujeito, pois é orientado pela forca da consciéncia (de natureza social),
moral e de sua prépria “responsabilidade ativa” (2017, p. 91). Por
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conseguinte, compreende-se que o conhecimento e a existéncia real
de sentimentos e emog¢des no “existir-evento” singular sé existem em
relacdo ao outro e ndo a simesmo. Esse pensamento expresso em sua
fala demonstra um posicionamento que interage com ouvintes que
pensam da mesma maneira, ou seja, ele se reporta a um auditdrio
social esbocando um tom emotivo-volitivo caracteristico de justiceiros
que elencam “causas” sociais e argumentos para justificar a pratica
criminosa de homicidios.

Logo apds a fala de Bolsonaro, o video apresenta o enunciado
de uma narradora, cuja fala é roteirizada, com a seguinte ora¢do falada
e transcrita: “MAS ARMAS DESTROEM FAMILIAS”. O referido
enunciado surge como um contra-argumento a voz do Bolsonaro,
marcado pela conjunc¢ao coordenativa adversativa “mas”, que, por sua
vez, instala um fio de contraste com a ora¢ao antecedente pré-armas.

O termo ‘“destroem familias” utilizado pela narradora aponta
diretamente para a materialidade de um relato sobre a morte do
menino Bernardo e, concomitantemente, dialoga com interlocutores
representantes da direita conservadora, preocupados com o ideal de
familia no tradicional modelo patriarcal. Segundo Almeida (2022),
“familia” € uma das palavras integrantes do slogan fascista “Deus,
Patria, Familia”, que fundamentou a A¢do Integralista Brasileira — AIB
em 1930. Apds quase um centendrio desse acontecimento, o referido
lema foi exumado e apropriado integralmente por Bolsonaro. Dessa
maneira, o termo utilizado “destroem familias” configura mdltiplos
sentidos, pois se refere tanto a destruicao literal de familias vitimas de
homicidio, quanto estabelece um fio dialégico com o sentido de um
lema historicamente situado pela ala de ouvintes da extrema-direita
conservadora, nazifascista.

O enunciado, representado muitas vezes em uma Unica palavra,
é projetado em multiplas direcdes quando confrontado em relacdes
dialdgicas: “Como sabemos, toda palavra é um pequeno palco em que
as énfases sociais multidirecionadas se confrontam e entram em
embate” (Voldchinov, 2018, p. 140). Se, para alguns, a “familia” corre
riscos de perda de sua moralidade, de seus tradicionais arquétipos e
status social, para outros, a “familia’” corre risco iminente de morte e
vive em ambiente violento e degradante.
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Na sequéncia do video, aparecem fotos do menino Bernardo e,
em seguida, inicia-se o relato do seu pai sentado em frente a uma
residéncia.

Figura 2 - Trecho do video “Quem é ser humano sente” com fala
emocionada do pai do menino Bernardo.

QUEM E SER HUMANO SENTE

Eu era o herdi dele,

Fonte: Lula (2022). Acesso em: 10 fev. 2022.

Na Figura 2, hd um ambiente semelhante ao quintal de uma
residéncia comum no Brasil, com chdo em terra. A direita, uma arvore
que apresenta o caule e um pouco da copa junto a entulhos que
parecem ser restos de mdveis domésticos. A residéncia e a parede do
quintal se apresentam na cor cinza (paredes desgastadas pelo tempo),
com uma janela de vidro. A esquerda, no chdo do quintal, hd um
armdrio com trés portas marrom-claro com vdrios objetos sobre a
bancada. A frente, hd um homem negro sentado, cabelos pretos
curtos, vestindo uma camiseta preta e uma camiseta branca
sobreposta com foto do menino em formatura do ABC.

Nesse destaque, o homem demonstra emocdo ao falar sobre
Bernardo e de sua representacao enquanto pai para o filho. Sua fala
demonstra afeto e responsabilidade financeira com a crianga. Isso fica
evidente quando relata que estava se organizando financeiramente
para realizar o seu pedido de uma festa de Natal. Em seguida, o pai
relata a subita ligacdo e o aviso de que o menino havia sido atingido
com bala: “Af a irma dela falando que o Bernardo tinha sido baleado.
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Foi que o médico falou com a gente que ele ndo tinha resistido. Que
era pra gente ir |3 despedir dele que Bernardo tavaindo. Eu era o herdi
dele (choro) ele falava que eu era mais que o Hulk.” Ao falar sobre sua
representacdo paterna para o filho, o homem chora.

A verdadeira vivéncia ou o real pensamento acerca de um
conteddo dependem inteiramente da expressao do tom emotivo-

volitivo:
Viver uma experiéncia, pensar um pensamento, ou seja, ndo estar, de
modo algum, indiferente a ele, significa antes afirma-lo de uma maneira
emotivo-volitiva. O verdadeiro pensamento que age é pensamento
emotivo-volitivo, € pensamento que entoa e tal entonacdo penetra de
maneira essencial em todos os momentos conteudisticos do
pensamento. (Bakhtin, 2017, p.87)

O relato do pai esta atrelado ao acontecimento da vida, ao
““existir-evento singular”, no qual sua experiéncia evidenciada na voz
embargada fortalece o discurso de quem vivenciou a dor da perda de
um filho, sendo, portanto, contrdrio ao uso indiscriminado de armas na
sociedade. Apds se recompor da emocao, o falante confirma a causa
da morte do menino: “Por causa de uma arma de fogo. Uma coisa que
todo mundo acha que é inofensivo.” Nesse trecho, o homem se
reporta indiretamente ao discurso pronunciado de Bolsonaro no inicio
do video sobre o desejo de querer armar a populacao: “Porque uma
pessoa que quer liberar uma arma de fogo pro cidadao achando que é
a solucao pra qualquer problema, ele ta totalmente equivocado.” O
seu posicionamento critico contrario ao de Bolsonaro se evidencia no
uso do advérbio + adjetivo: “totalmente equivocado”.

Para finalizar o seu posicionamento sobre a arma de fogo, o
falante reitera: “Ela tira vida, ndo é sé pessoa que é vitima dela que vai
ndo. A familia vai, a comunidade vai, ndo precisa ser eu o pai do
Bernardo pra sentir ndo. O ser humano sente. Quem é ser humano
sente”. Nesse trecho, pode-se observar a expressao de um sentimento
coletivo de luto da familia e da comunidade em relacdo a morte do
menino Bernardo, ao mesmo tempo em que atribui esse impacto a um
estado de comocdo, de “humanidade”. Dessa maneira, o discurso do
PT faz uso da fala do pai do Bernardo para avangar o argumento de
que Bolsonaro ndao é humano. A razao para isso € justamente sua
politica armamentista, que nao considera importantes casos como o
do Bernardo nem a dor do seu pai, da familia e da comunidade.
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Mas qual o sentido de ser ou ndo ser humano e de onde vem a
concepgdo de que a sensibilidade, a empatia caracteriza um sujeito
como “ser humano’”? Remetemo-nos a psicandlise para dizer que
possuimos “uma poderosa e instintiva quota de agressividade a ser
controlada pelo que Freud denomina “civilizacdo”. Gauer pensa a
fenomenologia da violéncia e afirma que “ser cruel ¢ uma das maneiras
mais legitimas de se tornar humano. Procuramos satisfazer no outro,
ou melhor, sobre o outro, essa agressividade” (Gauer, 2000 apud Rosa,
2012, p. 20). Assim, percebemos que mesmo que o mundo
contemporaneo exiba certo ar de “civilidade”, a desigualdade social
decorrente do sistema elenca ideais estéticos de fendtipos e de
comportamentos que legitimam o massacre, expondo 0s corpos
excluidos a atmosferas de tensdo e constante risco de morte. As
operagdes policiais de busca e apreensdao nas comunidades sdo
legitimadoras deste necropoder.

Considerag6es Finais

As relagOes dialégicas podem ser identificadas em quaisquer
tipos de enunciacdo. Seja na condi¢ao de locutor, no lugar de um
personagem de obra literdria ou de um interlocutor, todos interagem
com o outro, deixando-lhe o seu excedente, tons emotivo-volitivos e
entonacdes que refletem ideologias, vivéncias e visdes distintas acerca
de um determinado acontecimento. Assim, a linguagem se reveste de
multiplos sentidos na tessitura dialdgica.

Neste percurso, percebe-se que a enunciacao do pai do menino
Bernardo estampa a real face do tom emotivo da dor de quem vivencia
a perda de familiares nas comunidades do Brasil, representando a voz
emotivo-volitiva que se conecta com os interlocutores/eleitores por
meio de um apelo retdrico emocional. Assim, é possivel perceber que
as relagOes dialdgicas entre o enunciado proferido por Bolsonaro, a lei
e o estatuto do desarmamento instaurado a partir de 2003, em
dialogismo com o referido caso de morte, representam um desfecho
que configura uma necropolitica, cujas circunstancias condena as
classes baixas a condi¢6es subumanas de necro(vivéncia), num estado
torpe de desvalorizacao da vida.
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ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NO LIVRO DIDATICO “APIS
MAIS”: ORALIDADE, LEITURA E ESCRITA
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Introdugdo

No bojo das pesquisas que se dedicam a pensar a educagao
enquanto elemento fundamental para a mudanca da estrutura da
sociedade desigual em que vivemos e que vislumbram melhorar a
qualidade da educagdo no Brasil, encontramos estudos sobre
letramento como um dos mais utilizados na bibliografia recente.

Especificamente com relacdo a aquisicao da leitura e escrita, o
letramento amplia o sentido da alfabetizacdao, pois quando
observamos a alfabetizacdo enquanto aprendizagem da leitura
através de codificacdo e decodificacdo de letras, palavras, frases e
textos, podemos indagar: ndo é esta a funcdo prdpria da escola nos
primeiros anos de ensino? E a resposta é sim! Mas reduzir a
aprendizagem dos primeiros anos escolares a essa técnica de
codificagao e decodificagdo, deixando o aluno inerte ao processo,
atuando como mero receptor, reflete diretamente no alto indice de
analfabetismo funcional que tanto nos preocupa*.

Soares (2017) destaca que a dissociacdo de alfabetizacdo e
letramento € equivocada porque, seguindo as concepcoes
psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas acerca da leitura e da

1 Mestre em ensino, pela Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, professora da rede
municipal de ensino, Vitdria da Conquista, Bahia. E-mail: 2021a0157@uesb.edu.br

2 Graduagdo em Letras, Doutorado em Educa¢do (UFRN), Professora Pleno, Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), orientadora do trabalho, Programa de Pés-Graduagdo em
Ensino (PPGEn). E-mail: aparecida.gusmao@uesb.edu.br

3 Professora adjunto, Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). E-mail:
zeneide.paiva@gmail.com

4Dados do Indicador de Alfabetismo Funcional- INAF o baixo nimero de alfabetos proficientes
que saem da Educagdo Bésica-12% (Fonte: https://alfabetismofuncional.org.br/a-historia-do-inaf/ .
Acesso em: 13.abr. 2023), ao mesmo tempo em que o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE (2019) informa que a taxa de escolarizacdo de individuos de 6 a 14 anos de idade,
em 2019, chegou a 99, 7% (Fonte: https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/trabalho/9171-
pesquisa-nacional-por-amostra-de-domicilios-continua-mensal.html. Acesso em: 20.jun.2022
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escrita, a entrada da crian¢ca no mundo da escrita ocorre pela aquisicao
do sistema de escrita (a alfabetizacdo) e pelo uso desse sistema nas
préticas sociais (o letramento).

Independentemente do método de ensino ao qual o professor
se apoie, sua pratica pedagdgica pode contar com o uso de material
diverso que auxilia sua realizagdo. O livro diddtico, material mais
expressivo entre os aportes para o trabalho pedagdgico, € elaborado
a partir de concepgdes tedrico-metodoldgicos que subsidiam toda a
sua estrutura.

O livro didatico apresenta importante papel e é o reflexo do que
é ensinado na escola. E possivel perceber a concepcdo de educacdo de
uma determinada escola a partir do livro didatico utilizado. Munakata
considera que “O livro didatico é, em primeiro lugar, o portador dos
saberes escolares” (Munakata, 2016, p. 123).

A partir dessa premissa, importa responder a seguinte questao
de pesquisa: Como se configura a concepcao de alfabetizacdo e
letramento na elaboracgdo e estruturacdo do livro didatico “Apis Mais”,
lingua portuguesa proposto para o 1° ano do Ensino Fundamental, no
que diz respeito a oralidade, leitura e escrita?

Assim, nossa investigacdo objetivou analisar a concepc¢do de
alfabetizacdo e letramento na elaboracdo e estruturacao
predominante nesse livro, adquiridos e encaminhados para escolas
publicas pelo Programa Nacional do Livro Didatico- PNLD em 2023, a
fim de oferecer contribuicbes na discussdo e reflexdo sobre a
qualidade do material utilizado como suporte da pratica pedagégica
escolar.

Soares (2003; 2006; 2017; 2020), Kleiman (2010a; 2010b), Rojo
(2012) e Street (1984) sdo nossas referéncias para o debate sobre
letramento, enquanto Munakata (2012; 2016), Bittencourt (2004),
Macedo (2009) e Silva (2019) nos subsidiaram para a questdo do livro
didatico nas praticas de letramento na escola.

O procedimento de investigacao foi por meio da abordagem
qualitativa, com analise documental do livro didatico.
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Analfabetismo, Alfabetismo, Letramento e Livro Didatico:
(Inter)Conexdes

No sentido de definir o analfabetismo encontramos afirmagées
de Araujo (2018) que analfabetismo funcional se configura enquanto
classificacdo do individuo que, embora muitas vezes apresente
escolarizacdo, nao é capaz de compreender textos simples e realizar
operacdes matematicas mais elaboradas. Essa autora enfatiza que: “A
alfabetizacdo apresentou avan¢os, porém seu uso e suas aplica¢bes
andam a passos” (Aradjo, 2018, p. 37).

Trazer a problematica do analfabetismo para o centro do debate
escolar daria maior suporte tedrico-metodoldgico para a sua
superacao. No entanto, esse debate ndo é realizado, conforme aponta
Arautjo (2018): “Nas dissertacdes e teses verificadas, ndo foi possivel
identificar a discussdo referente as altas taxas de analfabetismo e
analfabetismo funcional, e sua relacdo com a¢des da escola...” (Araujo,
2018, p. 97).

Considerando que o conceito de alfabetismo® se encontra no
sentido da aprendizagem do ler e escrever, podemos constatar que a
escola ndo se atém em refletir sobre o problema do analfabetismo
funcional, suas possiveis causas e busca de a¢des de enfrentamento da
questdo. Isso estd diretamente ligado a inimeros fatores, dentre eles
a desigualdade social. Nesse cendrio, um importante papel da
sociedade e do Estado € o de transformar os espagos e contextos nao
escolares em ambientes também capazes de promover a
aprendizagem.

Outra situacdo preocupante é o baixo nimero de alfabetos
proficientes que saem da Educagao Basica. Menos de um quarto dos
individuos que terminam o Ensino Médio sao capazes de utilizar a
leitura sistematicamente na resolucao de problemas do cotidiano,
elaborar textos de maior complexidade, debater ideias de textos lidos,
compreender a esséncia do que 1&, emitir opinidao e estar apto a
resolver situacdes-problema relativas a tarefas de contextos diversos,
enfim, constituir-se enquanto leitor critico®.

5 Condicao de pessoas ou grupos que ndo apenas sabem ler e escrever, mas que, também,
utilizam a leitura e a escrita, incorporam-na em seu viver, transformando por isso sua condi¢do.
6 Fonte: https://alfabetismofuncional.org.br/a-historia-do-inaf/ . Acesso em: 13.abr. 2023.
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Diante dessa complexa realidade, a escola cabe buscar praticas

traduzidas em acdes de letramento, que entendemos como caminho
para a superacdo desse problema e formacdo do leitor critico,
atingindo, portanto, a almejada qualidade que vislumbramos.
Suas acOes praticas precisam entrar em lugar de apoio para as acdes
futuras de seus sujeitos que, conscientes da relacdo social injusta que
vivenciamos, de exploracao de um grupo sobre outro, tornem-se
capazes de assumir posicao que, desejamos, seja de luta pela equidade
social’.

Se para a formacao das habilidades de escrever/ler/interpretar
foi necessdrio rever a trajetdéria, modificar rotas, caminhos,
pensamentos, é importante que professores, governo, politicas
publicas, escolas, estejam disponiveis e abertos para tal acdo. Ter
consciéncia de que a escola ndo tem dado conta de suas demandas é
necessario para o engajamento em busca da mudanca necessaria. Mais
do que direito a educacdo, € preciso pensar em direito a educacao de
qualidade.

Kleiman (2010a) define o letramento como um “[...] conjunto de
praticas sociais que usam a escrita, como sistema simbdlico e como
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”
(Kleiman, 20103, p.12). Essa definicdo reitera o entendimento do
letramento como ampliacao da alfabetizacdo, pois a pratica escolar
objetivando a aprendizagem da leitura e da escrita enquanto
habilidades necessadrias para a interacao social, ainda que tao somente
dentro ambiente escolar para o progresso ali mesmo, é também uma
pratica de letramento.

A partir dessa perspectiva, é importante pensar sobre para qual
ou para quais funcdes sociais 0 ensino da leitura e da escrita esta
acontecendo na escola. O uso social da leitura e da escrita varia de
acordo com a posicao do sujeito mediante a situacdo. Assim, um Unico
individuo usa a leitura para diferentes objetivos, de acordo com o local
onde ele esteja atuando, de acordo com o papel que esteja
desempenhando. Soares é incisiva ao afirmar que

[...] @ natureza complexa do processo de alfabetiza¢do, com suas
facetas psicoldgica, psicolinguistica, sociolinguistica e linguistica, é

7 Garantia da universalizagdo de acesso aos direitos previstos na Constituicdo Federal de 1988.
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preciso acrescentar os fatores sociais, econdmico, culturais e politicos
que o condicionam (Soares, 2017, p.26).

A linguagem oral ¢ uma manifestagao humana, extremamente
importante para as relagdes sociais. Por isso a premissa para o trabalho
com essa linguagem na sala de aula deve possibilitar aos alunos
posicionamento nos diversos contextos em que vivencia suas praticas
sociais. A valorizacdo da oralidade em sala de aula oportuniza
perceber os conhecimentos linguisticos, as peculiaridades e reflexos
das relacdes familiares, bem como observar conceitos, opiniées e o
nivel de letramento adquiridos pelos alunos até entao.

Marchusi (2010), concebe que a relacdo entre a oralidade e o
letramento nao deve ser dicotdmica, mas sim praticas interativas e
complementares no contexto das praticas sociais e culturais.

A aprendizagem da leitura, da escrita e do uso da linguagem oral
na perspectiva do letramento estd intrinsecamente relacionada as
seguintes premissas: 0 necessdrio conhecimento e respeito ao
desenvolvimento cognitivo no processo de aquisicao da escrita pelo
qual passa a crianca em idade de alfabetiza¢do para a elaboracdo de
estratégias de ensino; a percepcao de que o texto deve ser o eixo
central da acdo pedagdgica; e a constante relacdo da aprendizagem
escolar com os diversos eventos de letramento que o individuo
participa em outras institui¢coes (Kleiman, 2010b).

Soares (2020) observa como o desenvolvimento cognitivo e
linguistico da crianga é capaz de encaminha-la a um processo de
constru¢cdo do conceito de leitura e escrita, mesmo antes da sua
entrada na escola:

[...] a crianca, antes mesmo de entrar na escola, vai progressivamente
se aproximando do conceito de escrita, percebendo que escrever é
transformar a fala em marcas sobre diferentes suportes, e que ler é
converter essas marcas em fala (Soares, 2020, p. 51).

Soares (2020) também enfatiza que a apropriacdo do sistema
alfabético de escrita, ou seja, o conhecimento das relac6es fonema-
grafema € a aprendizagem da escrita propriamente dita e se realiza a
partir de acdes pedagdgicas planejadas com esse fim. O conhecimento
erespeito ao processo ao qual o desenvolvimento da escrita da crianca
passa € base para a sistematizacao dessas acdes.
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Identificar o nivel de compreensao de escrita que a crianga tem,
permite a elaboragdo de ag¢bes especificas para o estimulo no sentido
do avanco gradual desse desenvolvimento e alfabetizacdo na
perspectiva do letramento.

A segunda premissa do ensino da leitura e da escrita na
perspectiva do letramento estabelece que o texto deve ser o eixo do
trabalho em sala de aula, assim o processo de aprendizagem da fala de
uma crianga se da por estimulos e interacdes em seu contexto social,
onde pode ouvir e falar.

Em todo contexto social da atualidade a lingua possibilita
interagdo entre os individuos e quando falamos ou escrevemos a fim
de nos comunicar, utilizamos textos. Esse é o embasamento para o
principio do uso do texto como eixo central do ensino da leitura e da
escrita. Soares (2020) contribui com nossa argumentacdo, quando
exp0Oe que:

[...] a crianca adquire a lingua oral ouvindo textos ou falando textos em
eventos de intera¢cdo com outras pessoas; da mesma forma, a crianga
aprende a escrita buscando sentido, em eventos de interacdao com
material escrito, nos textos (Soares, 2020, p. 35).

Trabalhar com texto como eixo norteador da acao pedagdgica,
significa articular o trabalho de letramento e alfabetiza¢do de forma
simultanea, possibilitando atividades de leitura, compreensao,
interpretagao e articulagao com a realidade social do aluno, ao mesmo
tempo em que desenvolve a aprendizagem do sistema alfabético.

A acao requer planejamento, baseado em metas, para orientar a
atividade sistematizada no desenvolvimento de leitura, compreensao
e interpretacdo de textos na turma da alfabetizacdo.

Rojo explana que o emprego do texto como eixo central do
ensino de leitura e escrita na perspectiva do letramento, necessita
ainda que exista multimodalidade, “[...] ou seja, textos compostos de
muitas linguagens e que exigem capacidades e praticas de
compreensao e producdo de cada uma delas para fazer significar”
(Rojo, 2012, p. 14).

O texto a ser utilizado pertence a um género e é importante a
diversidade textual no trabalho de sala de aula. Além disso, é preciso
ensinar sobre o uso social do género em questdo (que tipo de texto é&;
para que serve; quando e como usar), propiciar a interacdo com o
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texto (o trabalho se dd por didlogo como texto, ndo pura captura de
informacdes) e incentivar a producdo oral, escrita e pldstica a partir do
texto. A forma como o texto é explorado traduz o modelo de
letramento em que se baseia uma pratica pedagdgica.

A partir dessas consideracbes e em consonancia com o que
trouxemos no corpus desse trabalho, a andlise do LD de Lingua
Portuguesa do 1° ano “Apis Mais”, das autoras Ana Trinconi, Terezinha
Bertin e Vera Marchezi, lancado em 2021, se ocupa das categorias
oralidade, leitura, escrita, compreensao e interpretacao de géneros
textuais.

A escolha desse LD é amparada no fato de que, a partir de 2023,
ele passou a ser o Livro Didatico de Lingua Portuguesa destinado a
alunos do 1° ano mais utilizado nas redes publicas de ensino do Brasil.
O PNLD adquiriu, a partir do ultimo processo de escolha realizado nas
escolas, 885.938 exemplares®.

Em defesa de pridticas pedagdgicas que considerem o contexto
do individuo e a fun¢do social da escola, nosso olhar sobre o LD
procurou perceber se a concep¢ao sobre alfabetizacdao, o trabalho
com os géneros textuais e as abordagens para o ensino da oralidade,
da leitura e da escrita compreendem uma atuagdo alternativa e critica
de letramento.

Analise da Estrutura Descritiva do Livro

Na primeira parte do livro “Apis Mais” (Trinconi, Bertin e
Marchezi, 2021, p.10) encontramos sua fundamentacdo tedrico-
metodoldgica, baseada, conforme as autoras, na Base Comum
Curricular (BNCC) como pela Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA).

A luz das discussées apresentadas sobre as dimensées do livro
didatico, especialmente a ideoldgica, percebemos a relagao entre a
empresa editora do Apis Mais e o Estado, uma vez que o embasamento
tedrico-metodoldgico do livro didatico analisado, centra-se, quase que
exclusivamente, em documentos-bases para a estrutura do edital ao
qual se vinculou a aquisicao desse objeto, que sao a BNCC e a PNA. O

8 FONTE: FNDE - PNLD 2023. Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-
informacao/acoes-e-programas/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos. Acesso
em: 20/06/2023.
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livro didatico “veste” a camisa do Estado, portanto, do pensamento
politico-ideoldgico governamentais, que se ocupou especificamente
daquele edital.

A concepgdo de alfabetizagcdo do livro didatico é baseada no
“[...] conhecimento do alfabeto e a mecanica da escrita/leitura.”
(Trinconi, Bertin e Marchezi, 2021, p.10)

Tal qual a PNA, o manual do professor do livro didatico “Apis
Mais”, ndo menciona letramento, se limitando ao uso do termo
“literacia’, que de acordo com essa politica: “Literacia é o conjunto de
conhecimentos, habilidades e atitudes relacionados a leitura e a
escrita, bem como sua prética produtiva.” (PNA, p.21)

A partir dessa concepcao, para o livro didatico analisado a
alfabetizacdao se configura no ensino das habilidades de leitura e de
escrita em um sistema alfabético, a fim de que o alfabetizando se torne
capaz de ler e escrever palavras e textos, conforme os objetivos
estabelecidos pelas autoras (Trinconi; Bertin; Marchezi, 2021).

No que diz respeito as orienta¢des especificas do 1° ano do
ensino fundamental as autoras destacam uma se¢do do livro, intitulada
"Tracado das letras", na qual orientam o trabalho sistemdtico de
desenvolvimento de um tracado de uso individual. Propdem a
codificacdo e a decodificacdo das quatro formas de letras que o
alfabeto apresenta, indicando o trabalho com o tragado da letra em
sua forma de imprensa e tragado da letra cursiva no 1° ano.

Observemos duas paginas (Fig. 1, p. 133 e Fig. 2, p. 136) do livro
didatica “Apis Mais”, as orientacbes para os géneros lista e bilhete.

Figura 2- Género Lista Figura 3- Oralidade e escrita a
partir do género Lista
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Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi | Fonte: Trinconi, Bertin e Marchezi
(2021, p. 133) (2021, p. 136)

Nas orienta¢des especificas para o trabalho com esse género
textual, lista, o manual do professor sugere enquanto ‘Atividade
preparatdria:”

Dar um tempo para que os estudantes observem a lista e para que,
apoiados nas imagens, possam ler silenciosamente. Para os que ainda
nao conseguem ler com autonomia, esse momento a sés com o texto
também é importante para que possam formular hipdteses apoiados
nas pistas gréficas. (Trinconi, Bertin e Marchezi, 2021, p. 133)

Notamos que o foco a ser tratado no texto ndo € o género, e sim
os desenhos e a percepcdo da letra a ser trabalhada na unidade. As
autoras ndao empreenderam o objetivo trazido no manual do professor
de “situar e contextualizar os aspectos linguisticos a serem
trabalhados”.

Outra controvérsia entre as orientacées gerais do livro Apis Mais
e as atividades apresentadas no decorrer dos capitulos, no que se
refere ao género textual lista é a seguinte: no eixo “leitura e escrita de
textos”, as autoras defendem a ideia de que a leitura e escrita deve
ocorrer com uso de procedimentos e estratégias especificas. De
acordo com elas: O foco dessas praticas é a compreensao e a
interpretagao de textos, consideradas como contetidos de ensino. Tais
conteddos devem se organizar em torno de procedimentos e
estratégias especificas de leitura (Trinconi, Bertin e Marchezi, 2021, p.
13).

Cada género demanda procedimentos e estratégias especificas
para a sua leitura e compreensdo. No trabalho com o género lista, o
levantamento de situacdes ou problematizac6es que envolvam a
resolucdo com listas constituiria trabalhos mais amplos, mais aplicacao
das praticas letradas e consequentemente, maior percep¢ao e uso da
aprendizagem desse género textual.

Ao tratar das relacdes entre oralidade e escrita, relacionado com
consciéncia fonoldgica, é possivel perceber a intencao de que o aluno
compreenda apenas as relacdes fonema e grafema, que culminam, de
acordo com as orienta¢des do material analisado, nas distin¢des entre
lingua falada e lingua escrita.
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Na atividade “Escolha 2 nomes de animais da lista de Leo e leia
em voz alta” (Fig. 2) percebemos uma solicitacdo completamente
desprovida de sentido e significado para o aluno e,
consequentemente, sem sentido e significado para a sua
aprendizagem.

Vejamos agora, em bloco, as figuras 3, 4 e 5 cujo género textual
é o convite. Chama-nos atencdo a orientacao especifica ao professor
para o trabalho com esse género:

E essencial levar os estudantes a perceber que, diferentemente de
textos anteriores, no género convite ndo é necessdrio haver titulo.
Assim, na leitura do convite, j& sera possivel levar os estudantes a
analisar a situacdo comunicativa estabelecida na se¢do Para iniciar
(convite para uma festa de aniversario) e relacionar o tema/assunto do
texto a sua forma de organizacdo e finalidade. (Referéncia: BNCC —
EF12LP04 (Trinconi, Bertin e Marchezi, 2021, p. 221)

Fica exposta a intencionalidade de uso do género textual
exclusivamente para observar sua estrutura e ndo a sua fun¢do social.

Figura 3- Género textual Figura 4- Figura 5-
Convite Oralidade e escrita a partir Cralidade e escrita a
do génere Convite partir do género Convite

*  Loca:f DREARTIAS, T

e © DA DE SEU AHIVERSERID
L LA LT A SR

B ow s e . SEU AHIVERSARID
COMPREENSAD DO TEXTO "

@

Fonte: Trinconi, Bertin e Forte: Trinconi, Bertin e Fonta: Trinconi, Bertin e
Marchezi (2021, p. 157) Marchezi (2021, p. 16 Marchezi (2021, p. 161)

O livro didatico ndo considera que os usos da leitura e da escrita
sao determinados pelas diferentes instituicoes as quais o individuo,
enquanto ser social, faz parte.
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O “Apis Mais” insere diversidade de género textual, mas as
atividades de leitura, oralidade e escrita sdo encaminhadas da mesma
forma, sem respeitar o género e sem utilizar estratégias especificas,
tratando-os de igual modo. Com frequéncia, os alunos sdo orientados
a reproduzir o género discursivo em foco nas unidades, sem conduzir
ao entendimento da funcdo social e de locais de uso de cada um.

A formaem que trata o género textual Lista é igual aforma como
trabalha o género textual Convite, além da ndo explora¢do do género
em cada unidade.

As praticas de letramento na escola deveriam ser determinadas
pelo contexto social, considerando a pluralidade, objetivando maior
interacao social e ampliagdo dos usos da leitura e escrita dos alunos,
atribuindo sentido e significado ao que € ensinado.

Um aspecto importante que observamos ao analisar o Apis Mais
1° ano, é que nem sempre os alunos sdo incentivados a interagir, em
turnos de fala, orientados pelo encaminhamento metodoldgico
proposto no LD. Vejamos o que ocorre com o texto instrucional (Fig.
6), a legenda (Fig. 7) e o bilhete (Fig. 8).

Figura 6 - Texto
Instrucional

i{
LEITURA: TEXTO IMETRUCIONAL

e

Figura 7 - Legenda Figura 8 — Bilhete

Fonte: Trinconi, Bertin
Marchezi (2021, p. 147)

" Fonte: Trinconi, Bertin e
Marchezi (2021, p. 234)

Fonte: Trinconi, Bertin e
Marchezi (2021, p. 67

Como exposto na figura 6, 0 encaminhamento para o texto
instrucional (Fig. 6) pauta-se em observar a estrutura e produzir o
texto. E constante nestas sec¢des o enfoque na reproducdo dos
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conteldos, que se comprova pela utilizacdo continua dos termos:
complete, reproduza, memorize, reconte, releia, copie.

Outro ponto relevante é a auséncia de escrita livre do aluno,
comprometendo a valorizagdo das variedades linguisticas. Na
producao livre de escrita, as diversidades da lingua sao reproduzidas
de acordo com o contexto de cada aluno, proporcionando espaco de
fala e escrita, permitindo a interacdo entre os individuos. Cagliari
(1998, p.209), enfatiza que "textos livres feitos espontaneamente
pelos alunos revelam o que realmente sabem e como operam esses
conhecimentos".

Na unidade dezesseis, o género discursivo contemplado é
intitulado como “Legenda” (Fig.7). Nesta unidade o objetivo é utilizar
0 género para introduzir o trabalho com aletra"Y". Dessa forma, fotos
de indigenas e materiais por eles utilizados sao expostos com legenda
para que o trabalho com a oralidade esteja voltado a abarcar o
processo de codificacdo e decodificagao da letra.

A atividade da Figura 7 - Legenda, apresenta palavras da lingua
indigena Kalapalo. Nao h3, nas orientacdes metodoldgicas ao docente,
sugestodes voltadas a trabalhar o contexto social dos indigenas, dentre
outros aspectos importantes. A atividade volta-se para o ensino da
legenda, de modo estrutural. No decorrer dos outros exercicios da
unidade, ndo sao contempladas outras variedades, no intento de que
o aluno se identifique e promova de fato a interacao que as autoras do
material destacam no encaminhamento metodoldgico do manual do
professor.

Na figura 8, comprova-se todo enfoque estruturalista do
material. Nao hd andlise sobre os contextos sociais dos individuos que
escreveram os bilhetes. Todos estdo escritos de acordo com a norma
culta, ndo abrangendo as variedades da lingua. As atividades
propostas ndo abarcam os usos sociais do género discursivo de modo
significativo, ndo promovendo, portanto, a reflexdao sobre seus usos
no educando.

Diante do exposto, entende-se que o material didatico nao
contempla as variedades linguisticas, ndo traz aspectos geograficos,
socioeconémicos, escolares, de faixa etdria, mercado de trabalho e
rede social.
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Considerag6es Finais

Ao primar pelo trabalho de oralidade, leitura e escrita pautados
nos géneros textuais, é relevante que o individuo compreenda o
género e seus usos sociais na pratica cotidiana da atividade humana. A
partir desse enfoque, é preciso permitir a participacdo do discente com
suas vivéncias, seguido de propostas pedagdgicas alicercadas em
atividades que promovam o entendimento das correspondéncias
grafema e fonema, para, entdo, promover uma andlise linguistica que
valorize as variedades da lingua e combata o preconceito.

Todas as unidades do livro contemplam a codificacdo e a
decodificacdo do alfabeto. Observa-se ser frequente o trabalho com
quadrinhas e a prevaléncia de textos curtos, explorados na maioria das
unidades de forma descontextualizada.
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METODOLOGIAS ATIVAS E MEIO AMBIENTE: UMA PROPOSTA
DIDATICA PARA O ENSINO DE ESPANHOL

Jonathan Rodrigues da Silva (SEE/AC)'
Jucileide Souza da Silva (SEE/AC)?
Luciano Mendes Saraiva (UFAC)3

Introducao

Ao longo dos anos, as linguas estrangeiras modernas (LEM) vém
operando como formas de viabilizar oportunidades de crescimento
social, econdmico e cultural de um determinado espago/povo, além do
desenvolvimento pessoal de sujeitos imersos no mundo globalizado,
pois o mercado de trabalho e outras instancias sociais exigem cada vez
mais o dominio de linguas adicionais.

Quando pensamos no ambito escolar, espaco de ensino e
aprendizagem de LEM, estudar linguas colabora com o educando no
desenvolvimento da capacidade cognitiva, potencializa suas
habilidades de resolu¢ao de problemas, estimula de forma significativa
0 raciocinio, a criatividade e aumenta a sua capacidade de interagao
com outros sujeitos que possuem interesse em comum. Dentre as
competéncias pertinentes para o desenvolvimento do/da aprendiz,
estad a pratica da oralidade, que de acordo com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), possui o intuito de estimular e desenvolver a
capacidade de se comunicar, a partir do exercicio das competéncias
orais da lingua, contribuindo para a aquisi¢ao de vocabularios e no
desenvolvimento de habilidades como compreensao e expressao oral.

Com efeito, o ensino da oralidade torna-se relevante para a vida
do estudante, pois é através dela que eles podem intercambiar
conhecimentos, organizar suas experiéncias e pensamentos,

1 Graduado em Letras Espanhol pela Universidade Federal do Acre. Professor de Lingua
Espanhola da Secretaria de Estado de Educagdo, Cultura e Esportes do Acre (SEE-AC); E-mail:
Jonathan.silva.espanhol@gmail.com

2 Graduada em Letras Espanhol pela Universidade Federal do Acre. Professora de Lingua
Espanhola da Secretaria de Estado de Educacdo, Cultura e Esportes do Acre (SEE-AC); E-mail:
jucileide.silva@sou.ufac.br

3 Doutor pelo Programa Interdisciplinar em Linguistica Aplicada da Universidade Federal do Rio
de Janeiro. Docente do Curso de Letras Espanhol e respectivas literaturas na Universidade
Federal do Acre. E-mail: luciano.saraiva@ufac.br
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ampliando as possibilidades de participagdo nas intera¢bes sociais.
Nesse sentido, a BNCC enfatiza, no eixo especifico sobre a oralidade, a
importancia de se “conhecer e refletir sobre as tradi¢bes orais e seus
géneros, considerando-se as praticas sociais em que tais textos
surgem e se perpetuam, bem como os sentidos que geram” (Brasil,
2017, p. 79). Assim, entendemos a expressdo oral como elemento
importante no processo de comunicacdo e o dominio desse
componente se configura significativo para os estudantes de LEM,
pois ao dominar a oralidade da lingua em estudo, o/a aluno/a poderd
interpretar o que escuta e responder perguntas com clareza, além de
expressar-se de forma clara e fluida em atividades orientadas pelo
professor ou em situa¢des formais e informais do cotidiano.

Importante destacar que o estudo da competéncia oral ajudard
o educando a perceber que uma lingua ndo se restringe a léxicos e nem
contelidos sistémicos, mas abrange os aspectos culturais pelos quais
0s sujeitos sdo atravessados dentro e fora da escola, ressignificando
como eles interferem no seu meio sociocultural, entendem,
interpretam e representam sua realidade.

Para Gargallo (1999), a abordagem comunicativa engloba as
diversas fung¢des linguisticas da lingua como eixo para a aprendizagem.
Assim, a aquisicao efetiva da lingua em estudo, nessa concepcao
metodoldgica, “inclui, além dos aspectos gramaticais, os
socioculturais, os discursivos e os estratégicos” (Gargallo, 1999, p. 69).
A autora ainda defende que cabe ao professor o papel de mediador
nesse processo de troca de informagdes na sala de aula. Destaca,
ainda, que essas informacdes podem e devem ultrapassar as barreiras
impostas por um ensino que prioriza a estrutura da lingua,
substituindo por outros assuntos que fazem parte do cotidiano do
aluno, utilizando-se dos mais diversos géneros discursivos, a exemplo
de poemas, figuras, jogos, curtas-metragens e musicas, sendo o ultimo
utilizado para o desenvolvimento deste estudo.

Em nossa perspectiva, acreditamos que se no ato da
comunicacdao oral com outro interlocutor, o aluno produzir um
discurso oral com desvios na prontncia, cabe ao professor fazer
consideragdes para que ele compreenda as razdes desses desvios e
(re)pense possiveis formas de corrigi-los. Esta metodologia foi
utilizada nas atividades de compreensdao e expressao oral,
desenvolvidas no Colégio Estadual Jornalista Armando Nogueira, a
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partir do uso da cangao latino-americana “Cuando los dngeles lloran”,
como sera apresentada mais adiante.

Para alcangar tais capacidades comunicativas, de modo
significativo, dentro das atividades propostas utilizamos como
estratégia a metodologia ativa sala de aula invertida, acao que serd
descrita em uma sequéncia didatica (SD) pensada para o ensino de
espanhol, para ser ministrada a estudantes do Ensino Fundamental e
Médio da cidade de Rio Branco.

Como recurso essencial para o desenvolvimento das atividades,
foi utilizada uma can¢do produzida no ano de 1995, cuja tematica
atravessou décadas tornando-se atemporal, e a narrativa presente em
suas estrofes nos leva a observar, refletir e compreender como os
posicionamentos politicos e ideoldgicos do compositor estavam
marcados nos enunciados da can¢do, destacando a nao neutralidade
do discurso (Bakhtin, 2006).

Ao adotar uma abordagem qualitativa e descritiva, este estudo
configura-se como uma pesquisa-acao, fundamentando-se em teorias
propostas por Moita Lopes (2006), Vygotsky (1988), Moran (2018) e
Carceller (2019). Os resultados revelam uma participagdo ativa dos
alunos nas atividades em sala de aula, estabelecendo uma conexao
afetiva com as can¢bes, embora essa relacdo tenha se mostrado
incerta no que tange ao tema abordado, pois, ainda que tenha
estimulado debates e aprimorado habilidades orais, o processo
evidenciou criticas em relacdo ao tema, algo que consideramos
positivo, haja vista que, além do aprendizado dos conteddos
sistémicos, tinhamos por intencdo fomentar o debate,
questionamentos e reflexdes acerca de assuntos importantes que
fazem parte de uma sociedade em constante processo de
modernizag¢dao, como é o caso da preservagao do meio ambiente.

No que concerne a organizacao estrutural do texto, apds a
introducdo, subdividimos em duas secbes. Na primeira, intitulada
Metodologias ativas: uma abordagem para o desenvolvimento da
oralidade, projetamos uma discussdo tedrica sobre metodologias
ativas e suas potencialidades para o ensino de LEM, e na segunda,
denominada Educac¢do ambiental e ensino de oralidade na lingua
espanhola, apresentamos uma sequéncia didatica com o tema
educacao ambiental, trabalhado na educagao basica da rede publica,
tendo os géneros discursivos cancdo e biografia como recursos
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metodoldgicos para o ensino de oralidade e estrutura gramatical do
idioma espanhol. E para finalizar, nossas considera¢des e referéncias.

Metodologias Ativas: uma abordagem para o desenvolvimento da
oralidade

Considerando que, para desenvolver a oralidade dos estudantes
em sala de aula é necessdrio coloca-los em uma situacdo de
aprendizagem que priorize a comunicacao entre eles, tendo por base
a sociointeracao (Vygotsky, 1988), com o propdsito de realizar tais
agdes adotamos algumas metodologias ativas como suporte didatico
na aula de lingua estrangeira (LE). Segundo Almeida (2018), a
metodologia ativa é caracterizada pela inter-relagdo entre educacao,
cultura, sociedade, politica e escola, “sendo desenvolvida por meio de
métodos ativos e criativos, centrados na atividade do aluno, com a
intencdo de propiciar a aprendizagem” (Almeida, 2018, p.17).

Nesse pressuposto, evidencia-se que as metodologias ativas
dao énfase ao “papel protagonista do aluno, ao seu envolvimento
direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo,
experimentando, desenhando, criando, com orienta¢ao do professor”
(Moran, 2018, p. 41). Dentre os métodos ativos mais conhecidos e
utilizados em sala de aula, segundo pesquisadores da area (Moran,
2018; Carceller, 2019), estdo a aprendizagem baseada em problemas,
sala de aula invertida, aprendizagem baseada em projetos, bem como
aprendizagem baseada em investigacdo e aprendizagem por histdrias
e jogos, conhecida popularmente como gamificagao.

Cabe ressaltar que também consiste em metodologia ativa o ato
do professor priorizar a participacdo e interacao do estudante em sala
de aula, através de atividades que propiciem a oportunidade de
interagir uns com os outros por meio de trabalhos em duplas, como
por exemplo a revisao por pares, trabalhos em grupos, onde ademais
de aprender sobre certas tematicas e conteddos, também aprenderao
sobre trabalho em equipe, responsabilidade, respeito a opinido alheia,
etc., como apregoava Vygotsky (1988). Assim, evidencia-se que sdo
muitos os caminhos que podem ser explorados para efetivar o ensino
de LE, tendo como base uma abordagem que priorize um ensino ativo
e dinamico.
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Neste estudo, utilizamos o género discursivo cancdo e biografia
como recurso metodoldégico, refletindo a partir da musica “Cuando los
dngeles lloran” o tema meio ambiente e, a partir da biografia de Chico
Mendes, o conteudo sistémico pretérito perfecto simple e acento
tonico, além de vocabuldrios diversos presentes na cang¢ao. Assim,
entendendo que as metodologias ativas sdo técnicas pedagdgicas com
foco no desenvolvimento do ensino e da aprendizagem com o objetivo
ensejar uma maior participacao e interacdao do estudante, optamos por
levar atividades em que os nossos estudantes ficassem em evidéncia,
oportunizando que manifestassem seus conhecimentos prévios sobre
a Amazénia e sua importancia, bem como a compreensao leitora e
prontncia, tornando a aula proveitosa e relevante.

Considerando a sala de aula como um ambiente dinamico e
interativo, no primeiro momento da aula organizamos a turma em um
grande circulo, para a exposicao do contelddo, com o intuito de
melhorar a interacdo e didlogo entre os estudantes e o tema
trabalhado. Nesse sentido, entendemos que organizar a turma de
outras maneiras que nao seja o modo tradicional, enfileirado, permite
ao aluno experienciar um ambiente de aprendizagem mais dinamico e
ativo ao mesmo tempo que permite ao professor explorar novas
formas de ensinar neste mesmo contexto, tendo a possibilidade de
identificar o que pode ou nao funcionar para determinadas classes.
Outras formas de explorar o ambiente seria através de duplas, trios,
grupos grandes, ou ocupando outros espacos da escola, a exemplo do
patio ou da quadra etc., a depender do que foi planejado para a aula.

Com essas estratégias metodoldgicas que levam os/as alunos/as
a se tornarem ativos/as durante a execucdo da aula, o ensino de LE
contribui de forma significativa para o aprendizado, sua formacao
escolar, além de contribuir com seu desenvolvimento pessoal,
levando-os tornar-se protagonistas e responsaveis por suas decisoes,
isto é, ativos/as e participativo/as no ambiente em que convivem.

Como estratégia, pode-se unir diferentes reflexdes para
estimular o/a estudante a exercitar a mente com temas em diferentes
contextos, como foi a forma de debate desafiando a resolucao de
problemas, reforcando Moran (2015, p. 17), quando afirma que “a
melhor forma de aprender é combinando equilibradamente
atividades, desafios e informacdo contextualizada”. Com essa
combina¢do, podemos oferecer ao estudante uma série de estimulos,
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os quais funcionardo de maneira eficaz na promog¢do de uma
aprendizagem significativa e duradoura.

Educacdao Ambiental e Ensino de Oralidade na Lingua Espanhola

Como forma de destacar possibilidades para o ensino da
oralidade, por meio de metodologias ativas e associado ao uso de
cangdes latino-americanas, descreveremos uma sequéncia didatica
(SD) trabalhada em dois encontros de duas horas/aula, explorando a
tematica “meio ambiente”, utilizando como género discursivo a
cang¢ao “Cuando los dngeles lloran”, interpretada pela banda mexicana
Mana.

Aula1:
1° momento: Com a inten¢do de sondar os conhecimentos
prévios dos estudantes, foram realizadas quatro perguntas iniciais,
associadas a imagens demonstrativas da Amazénia Brasileira em
destaque na figura 1:
Figura 1

72

;Qué es la Amazonia?
¢;Cual es su importancia para la poblacion mundial?
;Qué beneficios puede traer para nuestra salud?
;Qué acciones destruye nuestra Amazonia?

Os discentes foram colaborativos, explicaram sobre quais eram
os beneficios da floresta Amazobnica, demonstraram um bom
repertério, citando os paises que compboem a floresta e o quao
importante era para a populacao mundial. Esses comentarios foram
importantes para percebermos que, embora o nosso tema central
ainda ndo tivesse sido explorado em aulas anteriores, eles
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demonstraram conhecimentos que garantiram a participa¢do na
atividade proposta.

2° momento: Foi questionado se conheciam algumas
personalidades importantes na luta contra o desmatamento, como
Marina Silva, Chico Mendes e Sénia Guajajara, utilizando-se de trés
perguntas, presentes abaixo na figura 2:

Figura 2

;Conocen a estas personas?
;Qué tienen en comun?
;Qué tipo de causas ellos defienden?

Fonte: os autores

Em sua totalidade, os alunos reconheceram Marina Silva e Chico
Mendes, duas notdveis personalidades da politica brasileira que
atuaram/atuam no combate ao desmatamento. Em contrapartida,
Soénia Guajajara foi a menos citada por eles, isso porque, embora ela ja
tenha trabalhos consolidados em favor dos povos origindrios, ganhou
maior visibilidade somente no ano de 2022, ao ser nomeada Ministra
dos povos indigenas do Brasil. A dinamica nos revelou que os discentes
estavam bem atentos e eram conhecedores das figuras acreanas que
lutaram/lutam pela Amazonia brasileira, e 0 quanto eram reconhecidos
em cenario nacional e internacional.

3° Momento: Foram apresentados aspectos importantes sobre
a vida de Chico Mendes, que foi uma das maiores autoridades na luta
em favor da preservacao do meio ambiente. E, em seguida, foi
realizada uma breve exposicdo sobre a banda mexicana Mana,
atualmente um dos grupos latino-americanos de grande sucesso no
cenario mundial.
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Figura3
i it W‘ : I Mana es una banda de rock y pop latino de origen mexicano, ha vendido mas
. de 50 millones de discos en todo el mundo, En 1995 se publicé Cuando los
l * PARA angeles lloran, el nuevo disco de Mana.,
)) ] Francisco (Chico) Mendes nacio el 15 de diciembre de 1944, Gano el premio
‘U: Global 500 de la ONU en 1987, Conocido internacionalmente por su lucha

/" 4 en defensa de la Amazonia y por impulsar la Alianza de los Pueblos de la
Selva, Fue asesinado el 22 de diciembre de 1988, en Xapuri.

Fonte: os autores

Os/as alunos/as ndo tinham conhecimento de toda a histéria de
Chico Mendes e muito menos a histdria da banda mexicana, o que
despertou curiosidade e os manteve atentos ao que estava sendo
exposto. Assim, aproveitaram a oportunidade para conhecer mais
sobre a vida do militante acreano conhecido por sua luta e por sua
garra diante de tantas adversidades. As duvidas e perguntas foram
fluindo cada vez mais diante dos fatos apresentados, tornando a aula
mais dialogada e interessante para os préprios estudantes.

4° Momento: Foram entregues aos alunos cdpias da letra da
cangdo “Cuando los dngeles lloran”, da banda Mand. Na oportunidade,
selecionamos alguns alunos para realizar em voz alta a leitura das
estrofes da cang¢do, como atividade de compreensdo leitora e pratica
oral, e depois foi reproduzido um video da can¢do com imagens de
Chico Mendes e da Floresta Amazonica. Leia-se a letra da cancao na
figura 4:

Figura 4

da cangbe: httpay/ fyautubie/te- LVET Tag

Fonte: letras.mus.br e youtube
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A pratica oral dos alunos nos fez perceber a dificuldade que
tinham com relacdo a pronuncia da silaba toénica, e quando foi
comentado sobre a importancia da pronuncia, e como se articulavam
alguns sons, os alunos perceberam que a cangao fluia e a tornava mais
aprecidvel aos ouvidos. No instante em que foi passado o video da
cangdo, os alunos se detiveram atentos com as imagens passadas,
instigados pela sincronia em que a mdusica flufa junto com as cenas,
tornando aquele um momento de reflexdo, pois permitiu que
relacionassem letra, imagens e a prdpria mensagem emitida pelos
enunciados da cangao.

5° momento: Foi realizada uma aula expositiva sobre as silabas
tonicas no espanhol, indicando como e onde se deve acentuar, e como
era feita a prondincia no momento da pratica oral. Além disso, para
fixar tal contetido sistémico, foi realizada uma dinamica/atividade para
que os alunos circulassem nas palavras onde estavam as silabas
tonicas. Parte do material utilizado encontra-se na figura 5:

Figurag
Sequn 12 5ilaba 10niCa s palabras pueden s

LLANAS

Identifique y escriba abajo las palabras de acentuacién ténica, siendo ellas esdrijulas
|1lanas/gr3\'es v agudas.

Fonte: os autores

Vale destacar que, inicialmente, no momento da explicacao do
conteddo acentuacdo ténica, os alunos nao foram muito
participativos, entretanto, no decorrer da aula e com as atividades de
compreensao gramatical, estes iam se tornando mais comunicativos,
0 que contribuiu para que a aula fosse fluindo dentro do que estava
planejada.

6° momento: Encerrando a primeira aula, foi realizada uma
atividade de reflexdo para que os alunos expusessem oralmente suas
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consideragbes acerca da importancia da floresta amazdnica na
sociedade mundial, tendo como norteadoras as perguntas abaixo:

Figura 6

1- ;Qué acciones serfan importantes para mantener la preservacién de nuestra Amazonia?

2- Sila Amazonia dependiera solamente de ti ;qué harias para preservarla?

Fonte: os autores

A partir das respostas dos questionamentos, foi percebida uma
participacdo efetiva dos alunos, ao tecer suas considera¢des de forma
espontanea e exercitando habilidades orais. Concomitante ao
exercicio da oralidade, foi trabalhado o tema educa¢do ambiental,
associado ao ensino de lingua espanhola, atingindo de modo
satisfatdrio o nosso objetivo para a primeira aula.

A seguir, faremos a descricdo do segundo encontro, que teve
como objetivo dar continuidade ao que foi trabalhado na aula 1.

Aula 2

1° momento: Foram realizadas algumas perguntas de reflexao,
com o intuito de retomar o que foi ensinado anteriormente. Na
oportunidade, foi exibido um enunciado proferido pelo ativista Chico
Mendes, e foi solicitado aos alunos que analisassem e comentassem
oralmente suas compreensdes sobre o que foi proferido na frase,
utilizando-se de perguntas norteadoras, presentes na figura 7.

Figura 7

“A VECES NO TE DARAS CUENTA DEL VALOR DE UN RECUERDO HASTA QUE SE CONVIERTE
EN MEMORIA",

;Qué piensa al respecto de la frase?

;Cudl es la importancia de las memorias?

;Qué piensa para su futuroe?

Luego de terminar tus estudios ;A qué te vas a dedicar?
ipiensas trabajar o estudiar?

¢Te gustaria conocer otros paises?

R PV I

Fonte: os autores
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Os alunos expuseram as suas opinioes, tendo por base suas
perspectivas e vivéncias, desejos e sentimentos, abrindo espaco para
que novas discussoes fossem abordadas no momento da interagao.

2° momento: Em consonancia com o tema ‘“educagdo
ambiental”, tendo por pano de fundo a Amazdnia, tratado a partir do
subtema "memdrias", foi apresentada a biografia de Chico Mendes.
No texto, foram destacadas palavras conjugadas no pretérito
indefinido do idioma espanhol, para que, no momento da leitura
compartilhada, os estudantes observassem atentamente as palavras
em destaque. Durante a realizacdo da dinamica, foi solicitado que trés
alunos realizassem a leitura da biografia. Tal leitura atendia a algumas
finalidades: a primeira era oportunizar o exercicio da leitura, o segundo
observar o nivel de proficiéncia dos alunos, considerando a pronuncia
no ato da leitura e a terceira fazer consideracdes que levassem aos
alunos a perceber os desvios produzidos e conhecer a forma adequada
de produzir determinados sons. E, em seguida, foram feitas algumas
perguntas para todos os alunos da sala relacionadas ao texto como
exercicio de compreensao leitora.

Figura 8

“Chico Mendes - en 1944 en un sitic llamado "Porto Rica"” en el Estado brasilefio de Acre. |
Era hijo de Francisco Mendes, descendiente de los migrantes nordestinos asentados desde
hace un siglo en la Amazonia. Chico Mendes _:l trabajar a los nueve afios y hasta los 14
no i a leer. Fue recolector de caucho (llamados en Brasil siringueros), ambientalista v
socialista, Era un luchador nato y desde joven [[SSSEBBE una infatigable labor en defensa de
los siringuerocs. - en la creacidn de la Central Unica de Trabajadores y del Partido de
los Trabajadores.  Chico Mendes fue el principal impulsor del "Conselho Nacional dos
Siringueros". Su oposicion a la deforestacidn que afectaba a Acre y su defensa de los pueblos
de la flaresta (indigenas, recolectores de caucho y habitantes de las riberas de los rios, entre
otros), le dio una gran proyeccion internacienal. De siringuero swmmaiista y
de sindicalista en ecologista. _ el apoyo internacional y en 1987 el premio

Global 500 por la ONU. Fue asesinado el 22 de diciembre de 1988."

¢En qué pais nacid Chico Mendes?

A qué se dedicaba Chico Mendes?

:Cudl es la causa que defendia Chico Mendes?
¢Cual fue el premio que la ONU le dia?

+A qué género discursivo pertenece el texto leido?

il il

Fonte: os autores
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A partir da leitura dos discentes, realizamos a revisao fonética
das palavras cujos desvios foram apresentados no ato da prontncia,
como da alveolar “LL” e da velar “J”. Apés a revisdo, foram feitas
perguntas de compreensdo leitora para que os/as estudantes
respondessem oralmente, tornando o momento dinamico e
fomentando a participacdo, o que denota que a acdo foi satisfatdria.

Os questionamentos realizados oralmente permitiam que os
estudantes interagissem e trocassem conhecimentos, pois quando um
aluno especifico ndo compreendia a resposta, o outro poderia
entender e, com isto, complementaria a resposta do colega. O fato de
algum aluno tomar iniciativa para responder a pergunta pode
incentivar os outros a querer participar da aula também, exatamente
como ocorreu neste momento.

3°momento: Foi explicado aos estudantes o contetido sistémico
“pretérito indefinido”, orientados pela gramatica normativa da lingua
espanhola. Na ocasido, os contetidos foram expostos de uma maneira
simples, contextualizando os exemplos com recortes do texto, assim
os alunos poderiam compreender a relagao do verbo no passado, suas
caracteristicas e em que tipos de textos sdo utilizados com mais
frequéncia, conforme destacamos na biografia da figura 9.

Figura 9

“Usamos el pretérito indefinido o pretérito perfecto simple para expresar acciones realizadas
y concluidas en el pasado”.
E Ejemplos:
BEEE <n 1944 en un sitio llamado "Porto Rico” en el Estado
brasilefio de Acre.

a trabajar a los nueve anos...

en la creacion de la Central Unica de Trabajadores ¥
u!a-:- e . del Partido de los Trabajadores.

LINEA TEMPORAL DE LOS
PRETERITOS DE INDICATIVO

Fonte: os autores

4° momento: Foi realizada uma atividade de producao textual
muito produtiva para a aula, tendo como base os principios da
metodologia ativa. Durante a agao, foi solicitado aos estudantes que
se organizassem em duplas, dialogassem sobre suas trajetdrias e
escrevessem a biografia um do outro, envolvendo género e contetdos
estudados. A atividade, descrita na figura 10, promoveu interacao,
contribuiu para que os estudantes conhecessem mais a respeito um do
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outro e possibilitou a pratica dos contelidos aprendidos em sala de
aula

Figura 10

Ahora en pareja...

@®Ambos produciran la biografia de su compaiiero teniendo como base las preguntas 1,2, 3 v
4.

@Puedes consultar la biografia de Chico Mendes como ejemplo.

®No te olvides de utilizar los verbos en Pretérito Indefinido.

1) (Dénde nacié? 2) ;Donde estudio? 3) ;Qué deportes practicabas? 4) ;Qué lugares conocio?

Fonte: os autores

Durante a aplicacdo da SD, toda a atividade foi mediada pelos
professores/autores do texto, que atuaram tirando as duvidas a
medida que iam surgindo. Ao final, cada estudante apresentou seu
texto para os demais colegas da turma, promovendo um momento de
autoconhecimento, socializacao, descontracdo e aprendizagem.

5° momento: Foi reservado um tempo para o feedback com
comentdrios sobre as producdes, correcao dos desvios gramaticais e
de prontdncia. Ademais, foi destinado um momento para réplica,
durante o qual os alunos expuseram opinides sobre a aula, o que
consideraram mais interessante, como se sentiram ao escrever a
biografia do colega, suas dificuldades com a pronuncia e escrita de
algumas palavras, além de comentarios sobre o contetido de educacao
ambiental estudado desde a primeira aula. Estas reflexdes foram
realizadas a partir de questdes norteadoras como as presentes na
figura 11.

Figura 11

=» ;Qué les parecid la actividad final sobre la biografia de su compaiiero?
=» ; Tuviste algun tipo de dificultad?
=> ;Por qué es importante el género biografia?

Fonte: os autores

Enquanto professores que motivam a participacdo efetiva do/da
aluno/a, acreditamos que possibilitar o momento de feedback ao final
de cada aula é uma postura importante, pois demonstra o quanto o/a
professor/a se preocupa com sua pratica docente, pois, a0 mesmo




55

tempo que dedica atencao e valida o que foi exposto pelo estudante,
contribuindo positivamente para uma boa relacdo aluno-professor,
também cumpre o papel de autoavaliacdo do fazer docente. Com isso,
apos reflexdo sobre pontos positivos e negativos da aula, tém a
possibilidade de, no futuro, refazer o planejamento com outras
abordagens que garantam o aprendizado efetivo do alunado.

Algumas considerag¢oes

Ao desenvolver este trabalho na escola da rede publica, fomos
levados a perceber o quanto o ensino de espanhol pode contribuir de
maneira positiva com a formacdo cidada dos/das alunos/alunas,
quando o/a docente se desafia e prop6e uma SD que extrapola um
ensino tradicional que se dedica exclusivamente as estruturas da
lingua, a exemplo da SD relatada neste texto, que contemplou o tema
‘Educagao ambiental” como forma de criar consciéncia sobre a
importancia da preservacdo do meio ambiente.

Em contextos atuais, em que os alunos buscam interagir das
mais diversas formas, desenvolver a oralidade se configura essencial,
pois facilita o processo de comunicacao, além de fazer sentido para a
vida do alunado. Nessa direcdo, este estudo nos leva a refletir sobre a
necessidade de despertar nos professores de LEM a consciéncia e as
potencialidades de uma metodologia de ensino que se alinhe com a
perspectiva sociointeracionista, que possibilite alunos/alunas a
desenvolverem-se dentro dos preceitos da ética, autonomia,
apropriacao de saberes, despertando a capacidade de iniciativa e
responsabilidade com a autoformacdo, além de respeito ao meio em
que vive, utilizando-se de metodologias ativas que os colocam como
protagonistas das agdes.

Ao refletirmos sobre o ensino de linguas, faz-se necessario
compreender como o conhecimento é construido dentro do espaco
escolar. Nessa perspectiva, convidamos a professores/professoras de
LEM a trabalhar com canc¢des que desenvolvam o senso criticos
dos/alunos, que colaborem com mudancas de posturas e olhares
frente as questdes sociais e ambientais, a exemplo da preservacao do
meio ambiente, dentre outras temdticas que discutam formas de
mudar a sociedade em que vivem, especialmente por se tratar de
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sujeitos em formagdo, muitas vezes predispostos a lutar por solu¢des
de problemas que afetam o coletivo.
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RECURSOS E ESTRATEGIAS PARA A IMPLEMENTAQAO DA
COMUNICAQAO ALTERNATIVA COM PESSOAS QUE NAO USAM A
FALA

Fernanda Cristina Falkoski (UFSCar)'
Shirley Rodrigues Maia (UFSCar)

Introducao

Nem todas as pessoas se comunicam usando a fala, essa é a
realidade principalmente para quem tem surdocegueira, deficiéncia
multipla sensorial, transtorno do espectro autista e doencas raras,
além de outras condi¢bes também. Porém, a comunicagdo ¢é
fundamental para se expressar e receber informag¢des. Dessa forma,
precisamos pensar em maneiras de favorecer que a comunica¢do
aconteca para e com todas as pessoas. Pretendemos nesse texto
apresentar alguns recursos e estratégias que podem ser
implementados para favorecer o uso da Comunicagao Alternativa com
pessoas que ndo usam a fala.

Entendendo quem é o publico-alvo

Antes de comecar propriamente a discussao sobre as pessoas
que ndo usam a fala para se comunicar, precisamos conhecer um
pouco mais sobre esse publico. Entender brevemente as
caracteristicas da surdocegueira, deficiéncia mudltipla sensorial,
transtorno do espectro autista e doengas raras.

A surdocegueira é uma deficiéncia com caracteristicas
peculiares, recentemente, os membros que constituem o Grupo Brasil,
associacao voltada a pessoas com surdocegueira, apds varios estudos,
elaboraram a seguinte defini¢do:

1 Doutora em Educagdo Especial (UFSCar); Coordenadora Pedagdgica do Instituto Ahimsa e
membro da Equipe de Formacao do Grupo Brasil de Apoio ao Surdocego e ao Mdiltiplo Deficiente
Sensorial. E-mail fernandacfalkoski@gmail.com; http://lattes.cnpq.br/4322444777256456.

2 Pds - doutora em Psicologia (UFSCar); Diretora Educacional do Instituto Ahimsa e membro da
Equipe de Formacao do Grupo Brasil de Apoio ao Surdocego e ao Miltiplo Deficiente Sensorial.
E-mail dmu.shirley@gmail.com; http://lattes.cnpq.br/1044890292653333.
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A surdocegueira € uma deficiéncia Unica que apresenta perdas auditiva
e visual concomitantemente, em diferentes graus, o que pode limitar a
atividade da pessoa e restringir sua participacdo em situacdes do

cotidiano, cabendo a sociedade garantir-lhe diferentes formas de
comunicacao e Tecnologia Assistiva para que ela possa interagir com o
meio social e o meio ambiente promovendo: acessibilidade, mobilidade
urbana e uma vida social com qualidade. (GRUPO BRASIL, 2017, s/p).

Podemos dizer que ela se divide em dois grupos: congénita e
adquirida, sendo que pode ou ndo a pessoa apresentar a associacao
com outras deficiéncias McInnes (1982). A adquirida ocorre quando,
antes do aparecimento da surdocegueira, a pessoa € usudria de uma
lingua, oral ou sinalizada, e vai perdendo os sentidos, totalmente ou
em graus diferentes. (Mcinnes, 1982).

A respeito da deficiéncia multipla sensorial destacamos que:

Considera-se uma crianga com multipla deficiéncia sensorial aquela que
apresenta deficiéncia visual e auditiva associadas a outras condigdes de
comportamento e comprometimentos, sejam eles na area fisica,
intelectual ou emocional, e dificuldades de aprendizagem. Quase
sempre, os canais de visdo e audi¢do ndo sdo os Unicos afetados, mas
também outros sistemas, como os sistemas tatil (toque), vestibular
(equilibrio), proprioceptivo (posicdo corporal), olfativo (aromas e
odores) ou gustativo (sabor) (Brasil, 2006, p. 11).

Mesmo que atualmente o Censo Escolar, principal meio de obter
informagdes sobre a populacdo de alunos no pais, ndo utilize a
nomenclatura deficiéncia multipla sensorial, usando deficiéncia
multipla de maneira geral, faz-se necessario repensar sua insercao
dentro das classificacGes. Pois o profissional que atua com essa
populagdo precisa se valer de conhecimentos especificos na drea da
deficiéncia auditiva ou visual, além dos outros conhecimentos
necessarios, visto que ha uma grande diferenca quanto a forma de
receber e passar informacoes, por exemplo, uma crian¢ca com surdez e
deficiéncia fisica precisard de todo um trabalho especifico quanto a
comunicacdo num primeiro momento paralelamente com suas
demandas fisicas. E nem sempre os professores com formacao para
trabalhar com criangas com deficiéncia multipla tém esse dominio.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) se apresenta como uma
desordem do desenvolvimento que se manifesta desde o nascimento
por toda a vida do sujeito. Sua prevaléncia é de aproximadamente 20
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entre cada 10 mil nascidos, sendo quatro vezes mais comum em
meninos do que em meninas. O TEA é encontrado em qualquer parte
do mundo, com qualquer configuragao racial, étnica ou de classe social
(Facion, 2007).

De acordo com o DSM-V, podemos entender as caracteristicas
do Transtorno do Espectro Autista — TEA como:

[...] prejuizo persistente na comunicag&o social reciproca e naintera¢do
social (Critério A) e padrdes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades (Critério B). Esses sintomas estdo presentes
desde o inicio da infancia e limitam ou prejudicam o funcionamento
diario (Critérios C e D). (APA, 2014, p.53).

O TEA é um transtorno, o que quer dizer que ndao ha apenas um
sintoma, mas sim um conjunto deles. A avaliacdo é realizada a partir de
observacao clinica, ou seja, ndo h3, até o momento, nenhum exame
clinico que o detecte. As principais caracteristicas do transtorno sao
um comportamento diferenciado em relacdo a estimulos visuais e/ou
auditivos e linguagem inadequada, seja porque nunca foi desenvolvida
fala auténoma, seja porque, em casos em que a fala é desenvolvida, se
utiliza muito da ecolalia, que significa a repeticdo sem contexto de
palavras.

Em relagdo as doencas raras “correspondem a um conjunto
diverso de condi¢bes médicas que afetam um numero relativamente
pequeno de pessoas em comparacao com doengas mais comuns”
(BRASIL, 2024, s/p). Pode-se ter diferentes causas. Elas podem estar
associadas a fatores genéticos, ambientais, infecciosos, imunoldgicos,
entre tantas outras causas. Segundo o site do Ministério da Saude,
podemos ter como caracteristicas gerais das doencas raras:

Doengas raras sao enfermidades geralmente crénicas e de baixa
frequéncia na popula¢do em geral.

Apresentam-se, geralmente, com quadros de adoecimento
progressivos, degenerativos e incapacitantes.

Tém necessidades assistenciais complexas em termos de diagndstico,
tratamento ou acompanhamento.

Necessitam de cuidados continuos e agbes integradas,
multidisciplinares e multiprofissionais.

Podem causar elevado sofrimento fisico e psicossocial para os
individuos e familias.
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Constituem um grupo numeroso e diverso de problemas de satde.
(Brasil, 2024, s/p).

Com base no exposto acima, conseguimos compreender quem
é o publico-alvo deste texto, ou seja, pessoas com surdocegueira,
deficiéncia multipla sensorial, transtorno do espectro autista e
doencas raras, mais precisamente pensando naquelas que ndo usama
fala para se comunicar.

Comunicac¢ao

Todas as pessoas se comunicam e precisam se comunicar para
dizer o que pensam, sentem, desejam ou querem. Para isso precisam
de uma forma, um sistema que possibilite a comunicacao. Porém, para
algumas pessoas a comunicagdo ndo acontece de forma convencional
e se faz necessario recorrer a drea da Tecnologia Assistiva (T.A.). Ndo
vamos nos atentar a esse conceito, pois ndo € objetivo deste texto,
mas mencionamos ele para chegar a comunicagdo.

Dentro da T.A. podemos ter duas classificacbes que sdo os
recursos de baixo custo: aqueles que podem ser construidos pelo
professor e disponibilizados ao aluno para uso em diversos ambientes
necessarios; e, os recursos de custo elevado: quando € avaliado as
necessidades do aluno, e solicitado a compra do equipamento.

A Comunicacdo Alternativa (CA) serve para apoiar o
desenvolvimento de uma comunicagdo mais autdbnoma das pessoas
que precisam. Conforme a American Speech-Language-Hearing
Association, a Comunicacdo Alternativa é "o uso integrado de
componentes, incluindo simbolos, recursos, estratégias e técnicas
utilizados pelos individuos, a fim de complementar a comunicacao"
(ASHA, 1991, p. 10. Traducdo da autora).

Para algumas pessoas, o uso da CA sera por um determinado
periodo, j& para outras poderd ser pela vida inteira. Isso significa que
as pessoas vao necessitar e utilizar da CA de acordo com as suas
necessidades e pelo periodo que for necessdrio. Conforme afirmam
Tetzchner e Martinsen (2000) existem pessoas, por exemplo, que
conseguem receber as informag¢des sem o uso da CA, mas precisam
dela para se expressar. Também ndao podemos generalizar o tipo e a
funcao da CA para cada deficiéncia, ou seja, pode ser necessario o uso
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de vocalizadores, pranchas de comunicac¢ao, uso de objetos concretos,
entre outros. Assim, a comunicacao deve ser pensada individualmente
e de acordo com as necessidades e especificidades de cada um (Fig. 1).

Figura 1 — Elementos da Comunicagao Alternativa
TECNOLOGIA ASSISTIVA

COMUNICACAQ
ALTERNATIVA

(SIMBOLOS ) - . [ESTRATEGIAY

(RECURSOS)

(TECNICAS)

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A comunica¢ao humana € essencial para o processo de interacao
social, por meio dela os sujeitos realizam trocas, propiciando a
aquisicao do conhecimento. A Comunicacdao Alternativa que ¢é
composta por quatro elementos: simbolos, recursos, técnicas e
estratégias.

a) Simbolos: representam os objetos, as acbes e as relagbes que
podem variar na forma de se apresentar conforme sua transparéncia
quanto ao seu significado.

b) Recursos: entende-se o recurso utilizado para transmitir e receber
a mensagem do interlocutor e que pode ser de baixa, média ou alta
tecnologia.

c) Técnicas: refere-se as varias formas de modalidade utilizadas para
se transmitir uma mensagem a partir de uma figura para a escrita e fala.
d) Estratégias: refere-se ao modo com que os simbolos sdo utilizados
para proporcionar uma comunicacdo rapida e efetiva (PIRES, 2013,

P.354).

Também temos algumas diretrizes a serem observadas para a
escolha e confeccdao da Tecnologia Assistiva: Ideia, necessidades
primdrias do aluno; Propésito, necessidade principal satisfeita;
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Beneficios, indicam vantagens do produto; Forma, geometria e
dimensoes; Fun¢do, indica como o produto deve funcionar.

Segundo Falkoski (2017), para organizar a comunicagdo de
pessoas que ndo usam a fala podemos utilizar diversos sistemas de
comunicacao, a escolha se da individualmente. Em uma sala de aula,
por exemplo, tém-se o uso de diferentes sistemas, assim como vdrias
criangas podem usar o mesmo. Inicialmente, organizamos um material
chamado de calendério, nele sdo colocados objetos de referéncia. “E
importante desenvolver um programa com objetos que tenham
significados para a crianca. Esses objetos sao os objetos de referéncia,
usados para simbolizar uma ag¢do ou atividade a ser realizada”
(Falkoski, 2017, p.58).

O calenddrio serve para diferentes situagdes: presenga,
sequéncia de atividade, rotina do dia, rotina da semana, entre outros.
No calendario podem ser usados: objeto de referéncia tridimensional
ou placas com o objeto de referéncia bidimensional, imagens, fotos,
escrita, pictogramas, entre outros. Também € usada a comunicacao
tatil texturizada que, de acordo com Falkoski, Mesquita e Maia (2024,
p.132) “O simbolo texturizado é definido como a associacdo de
texturas e um objeto ou uma atividade. Ele é permanente, tatiimente
discriminavel e instantaneamente entendido quando processado a
partir de uma ampla exploracao por meio do toque”.

Metodologia

Como metodologia se tem a pesquisa participante, serao
apresentados alguns casos de estudantes matriculados em um
instituto de educacdo especial em Sdo Paulo que ndo usam a fala e com
quem foram utilizados alguns recursos e estratégias de Comunicacao
Alternativa.

De acordo com Marconi & Lakatos (2003, p. 194), a observacao
participante “Consiste na participacdo real do pesquisador com a
comunidade ou grupo. Ele se incorpora ao grupo, confunde-se com
ele. Fica tao préximo quanto um membro do grupo que estd
estudando e participa das atividades normais deste”. Trabalhamos no
instituto, dessa forma, estamos em contato direto com os
profissionais e estudantes que usam os recursos e estratégias.
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Todas as salas de aula usam o calenddrio de presenca com os
estudantes, para isso, os professores organizam fichas individuais. A
ficha é composta pelo nome do aluno escrito com letras mdveis em
E.V.A, a fotografia do estudante e o seu objeto de referéncia (Fig. 2).

Figura 2 - Calendario de presenca usando fichas com o nome, foto e objeto
de referéncia

Fonte: arquivo pessoal.

No inicio da aula o professor pega a caixa com as fichas e leva
até os estudantes, assim, eles podem tocar ou ver a ficha
reconhecendo-se pelo objeto ou foto. Os estudantes com movimento
de mdos e bragos sdao orientados a pegar a ficha e colocar no quadro.
Sempre buscamos trabalhar com eles a autonomia e protagonismo,
fazendo com eles e ndo por eles (Fig. 3 e 4).

Nesta sala de aula temos estudantes com diferentes condicoes,
porém, todos usam as fichas elas tém demonstrado bons resultados.
Alguns deles ja reconhecem a sua, seja pela escrita do nome, pela
fotografia ou pelo objeto.
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Figura 3 — Calendario de presenca usando fichas com o nome, foto e objeto
de referéncia

Fonte: arquivo pessoal.

Neste cartaz também foi acrescentado o nimero representando
a quantidade de estudantes presentes na aula (Fig. 3).

Outro tipo de calendario utilizado é um especifico para a
atividade, nesse caso ele € organizado antes da realizacao de cada
atividade. No exemplo, temos organizado a sequéncia de uma receita,
no caso um bolo. Paraisso, sdo quatro caixas de sapato escapadas com
papel preto; em cada caixa sao colocados uma ficha e os ingredientes.
Na ficha tem a palavra escrita em letras de E.V.A, o nidmero
representando uma quantidade e a embalagem do ingrediente (Fig. 4).

Figura 4 — Calendario de atividade usando placa com objeto de referéncias

Fonte: arquivo pessoal.
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A sequéncia da atividade é organizada pelo professor
juntamente com os estudantes para que eles possam compreender
como sera feita a receita, como nesse exemplo. S3o usados diferentes
recursos como a escrita, a visdo e o tato. Esse recurso se mostrou
eficiente, visto que os estudantes j&d reconhecem a sequéncia dos
ingredientes a serem usados na receita.

Outro tipo de calenddrio é usado para organizar a rotina do dia,
ou seja, assim que chegam na escola, professor e estudantes montam
ele com os objetos de referéncia das atividades. Sdo usados os objetos
juntamente com a comunicacao tatil texturizada (Fig.5).

Figura 5 — Calenddrio do dia usando a sequéncia de atividades com o objeto
de referéncia e a comunicagdo tatil texturizada

Fonte: arquivo pessoal.

O uso dos calendarios acontece em todas as salas de aula do
instituto, independente do programa de atendimento ou da idade dos
estudantes, pois se mostra eficaz na organizacdo das rotinas e na
chamada.

Consideracées

Como resultados iniciais, destaca-se que os estudantes
obtiveram beneficios ao conseguir se comunicar, mesmo que de
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maneira inicial com seus pares e principalmente com os adultos,
professores e familiares. Faz-se necessario ampliar a quantidade de
estudos e pesquisas na area, bem como um maior investimento por
parte da sociedade de uma maneira geral para que todos tenham
acesso e garantia dos seus direitos.

Usar recursos e estratégias que favorecam a comunicacao dos
estudantes que ndo utilizam a fala é uma importante ferramenta.
Muitas vezes os profissionais acreditam que seja dificil pensar essa
diversidade, mas, na pratica, percebe-se ndo ser.
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FEIRA DE OBJETOS HISTORICOS: PERSPECTIVAS DO ENSINO DE
HISTORIA E ALFABETIZACAO NO ENSINO FUNDAMENTAL |

Jayne Maria Witchemichen (UNICENTRO)'

Ha uma série de discussdes dentro do meio académico acerca
relagdo da alfabetiza¢do. Os anos iniciais da escola, sao destinados a
esse fim: alfabetiza¢do e letramento. Desta forma, engolidos pela
rotina de cumprir as metas estabelecidas por cada municipio, os
professores optam por priorizar determinados conteudos, nos quais a
disciplina de Histdria ndo é uma prioridade. A intencao com tal critica
ndo é deixar dos conteudos de alfabetizacdo para trabalhar a Histdria,
mas sim, relaciona-los. Para isso, esse artigo trata de um relato de
experiéncia para trabalhar Histdria sem deixar a alfabetizacao de lado.
Conforme escreveu Katia Abud (Abud apud Bittencourt, 2005, p.29),
“as dificuldades e obstaculos presentes nos cotidianos das escolas
estdo ausentes nos textos”. Portanto, trataremos, em partes, desse
lapso nesse capitulo.

O historiador constrdi suas pesquisas, sua visao, sua narrativa, a
partir de fontes histdricas. Entretanto, o ensino € tao firmemente
enraizado na tradi¢ao, que poucos alunos realmente entendem como
esse trabalho é realizado. H4d um longo percurso em fazé-los entender
que os conteldos do livro didatico sao baseados em estudos com
fontes, assim como fazé-los pensar naquilo como uma representacao,
do que uma verdade absoluta. Pensando nisso, a Feira de Objetos
Histdricos veio do intuito de que os alunos percebam que os objetos
também s3do fontes, e cada um deles nos mostra algo sobre algum
periodo, alguma cultura, alguma comunidade no tempo e espaco.
Sobre os objetos, Lowenthal (1998, p.159) aponta que “ao olhar os
objetos que as pessoas usavam e que mostram como elas viviam,
pode-se ter uma ideia muito melhor do que teria com um més de
leitura”.

Além da importancia de trabalharem com esse recurso material
da histdria, se faz necessaria essa discussdo a partir da necessidade de
entenderem questOes do presente com base em experiéncias do

1 Doutoranda em Educagdo pelo Programa de Pds Graduagao em Educagdo da Universidade
Estadual do Centro Oeste. Mestra em Histdria pelo Programa de Pés Graduagao em Histdria da
mesma universidade. E-mail: jayne_wt@yahoo.com.br
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passado. Cada vez mais isso tem sido deixado de lado, e como
escreveu Hobsbawn (1995, p.13), “quase todos os jovens de hoje
crescem numa espécie de presente continuo, sem qualquer relacao
organica com o passado publico da época em que viveram.” Esse é um
fendbmeno recorrente, mesmo apds o século XX como descrevia o
autor. Por isso, “o perigo de ignorar o passado publico pode também
acarretar a perda da visao dialética da histdria e da vontade politica
que leva a critica e a construcdo de projetos futuros.” (Bittencourt,
2006, p.43)

A partir dessa reflexdo, fica evidente que “ensinar histdria passa
a ser, entao, dar condi¢cbes para que o aluno possa participar do
processo do fazer, do construir a Histdria.” (Bittencourt, 2006, p.52)
Nesse sentido, a elaboragdo da feira de produtos histdricos visa essa
construcdo do saber, onde os alunos constroem aquela aula de histdria
com base em objetos e memdrias que sdo significativas para ele.

Organizacdo da Feira de Objetos Histdricos

A turma na qual foi trabalhado esse contelido, é uma turma de
primeiro ano. A feira foi realizada no inicio més de dezembro de 2023,
quando os alunos ja estavam familiarizados com a disciplina, e ja
haviam tido algumas aulas que discutissem essas fontes, obviamente,
aulas e termos adaptados a sua faixa etdria.

Quando idealizada, os objetos que seriam expostos, seriam
exclusivamente do acervo pessoal da autora. Entretanto, ha tempo, foi
solicitado aos pais dos alunos que mandassem por eles objetos que
pudessem enriquecer nosso espaco museoldgico tempordrio. Isso
acabou deixando tudo mais interessante para eles, pois previamente
0s pais e avds haviam relatado a utilidade e a importancia de cada
objeto exposto na feira, entdo, os alunos ficavam empolgados em
relatar a relevancia do objeto que trouxeram de casa. Essa acao acaba
despertando maior interesse, pois o aluno entende-se como sujeito
que participa do percurso da histdria, e como apontou Ramos (2004,
p.62), “falar dos objetos é falar necessariamente acerca de nossa
propria historicidade.”

No dia em que ficou exposto, recebeu-se a visita das outras
turmas da escola, que receberam uma explicacdo da professora
regente/autora sobre cada coisa. Houve muita interacdo, onde os
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alunos relatavam onde ja haviam visto aquele objeto, se ja o utilizaram,
ou ficavam impactados com uso de coisas que ndo fazem parte de sua
geracao. Apesar dos objetos expostos caracterizarem uma época e
cultura especifica, foi de grande valia para os alunos conhecerem um
pouco da histdria que fez parte da vida dos seus pais e avds.

Dos objetos expostos, havia um nicho especifico para musica,
com CD, fita cassete, disco de vinil, radio toca-discos (o qual foi
colocado em funcionamento), e outro radio, conhecido como “radio
de mesa”. Nessa categoria, uma das alunas trouxe um metalofone que
era de seu avo, e outros alunos trouxeram outros discos de vinil e fitas
cassete. Houve a exposicao de uma maquina de escrever, de maquina
fotografica de filme, gravador de voz, walkman, disquete, assim como
celulares das primeiras geracbes. Outros objetos de utilidade
doméstica também foram expostos: ferro de passar a brasa, escovao
de ferro fundido, lampido, moedor de pimenta, lougas, e também um
apontador de mesa, utilizado em décadas passadas por professores,
quando o material escolar ndo era individualizado como hoje em dia.

Entre os objetos, também foi exposto cartbes telefénicos, que
os fizeram entender o processo de comunica¢do no passado; fotos
impressas antigas, em preto e branco; relégio, cartées postais, livros.
Também tivemos na feira alguns documentos histdricos de muita valia
para analise: boletins que pertenciam a avé de uma das alunas, o qual
nos da informacdes sobre o que era aprendido e cobrado na escola.
Nesse sentido, também, um livro de oracbes que foi utilizado em um
semindrio extinto da cidade de Irati, o qual o prédio hoje funciona a
UNICENTRO. Completando o acervo, foi exposta uma biblia datada de
1899 escrita em polonés, a qual pertenceu a avé da professora
regente/autora do artigo.

Um dos nichos de maior sucesso entre os alunos foi o de moedas
e cédulas antigas. Acredito que isso se deve ao fato de que o dinheiro
é algo préximo da realidade deles, entdo gera um sentido de
comparagao com o que conhecem hoje, e com o que era utilizado no
passado. Essa é uma 6tima forma de desenvolver a consciéncia
histérica em criangas: aproximando a sua realidade dos conteldos
trabalhados, pois, eles desenvolvem interesse naquilo que lhe causa
reconhecimento.

Houveram outros objetos que poderiam ser considerados fora
da tematica, como urso de peldcia e pulseira. Porém, os alunos
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relataram que foram de pessoas da familia j& falecidas, mas que
guardam o objeto por afetividade. Por conta disso, também foram
expostos, pois as memdrias e reminiscéncias podem ser, também,
fontes.

Foi exposto também, alguns calendarios, um de parede e outro
de carteira. Essa atitude foi para instiga-los a refletir sobre como o
celular substituiu tantas outras paraferndlias. Ao apresentar os
objetos, refletimos juntos em como o celular assumiu tantas fun¢oes:
a do calendario, do relégio, do gravador de voz, do walkman, dos cd,
fita e vinil, das fotos impressas, do cartdo telefénico e até mesmo dos
livros, dos documentos impressos etc. Foi uma viagem no tempo para
que eles conhecessem a realidade das gerag6es passadas.

E interessante pensar no papel do objeto nesse sentido. “O
objeto tem um papel dramdtico; [...] inutiliza a expectativa de uma
simples funcionalidade” (Baudrillard apud Ramos, 2020, p. 11). Numa
exposicdo, como a relatada, o objeto perde sua funcdo original para
transformar-se em uma representacao do passado.

O que se pretende € que o objeto seja presenca do tempo,
materialidade que, pela sua prépria presenca no museu, pode gerar
novas percepgoes. Por exemplo, um aparelho telefénico no cotidiano
tem certos usos e sentidos, e 0 mesmo aparelho, quando instalado na
exposicdo, ndo € apenas a representacdo desses usos e sentidos, mas
sobretudo a presenca de algo que desloca o ponto de observacao,
fertilizando outras sensaces, outros sentidos em acasalamento com o
ato reflexivo. (Ramos, 2004, p.149)

Entre o conteldo da disciplina de Histdria, pudemos intercalar
com a alfabetizacdo. Posteriormente, os alunos fizeram escrita
espontanea do nome dos objetos, o desenharam, e o mais
interessante: atribuiram novos sentidos aos objetos.

Isso quer dizer que a exposicao deve tocar o visitante por meio de
certos arranjos da memdria, da afetividade que compde o ato de
lembrar aquilo que ndo vivemos, mas que de alguma forma mexe com
nosso “estar no mundo” como diria Paulo Freire. (Ramos, 2004, p.83)

A experiéncia de ensino que essas acoes podem desempenhar

nesse processo € extremamente importante, pois, com a histodria
aproximada a vivéncia do aluno, fica menos complexo de
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compreender as relagbes do tempo, especialmente quando se
desenvolve o senso critico e a duvida acerca dos conteldos
apresentados. Como propde Ramos (2004, p. 35):

Quando ha comparagdes entre objetos do passado e os do presente, a
nogao de historicidade comeca a ser trabalhada de modo mais direto;
entra em jogo a questdo da histéria como campo de possibilidades,
mudanga que se expressa das mais variadas maneiras e que se torna
visivel na prépria existéncia polivalente dos objetos — em seu
nascimento, sua morte e transformacdo. Procedimentos dessa
natureza desenvolvem o saber histdrico através dos objetos, criam
condi¢Oes para a constituicdo de problemadticas histdricas a partir do
cotidiano vivido. Deste modo, vai se compondo uma pedagogia dos
objetos como pratica envolvida na pedagogia da pergunta e da
indignagao.

A fim de ilustrar e inspirar praticas nesse sentido, serao incluidas
algumas fotos da organiza¢do. Nela poderemos perceber que hd muita
simplicidade na organizac¢do, mas o foco principal é enriquecé-los com
conteudo.

Figura 1 - Feira de objetos histdricos — Nicho de cédulas e moedas.

Fonte: Acervo da autora.
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Figura 2 - Feira de objetos histdricos — Nicho musical

Fonte: Acervo da autora.

Figura 3 — Feira de objetos historicos — Nicho eletrénicos do passado

Fonte: acervo da autora.

Figura 4 — Feira de objetos histdricos — documentos, utensilios e
dinheiro

Fonte: acervo da autora.
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Figuras - Fe

ira de objetos — conhecendo o passado
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Fonte: acervo da autora.

Figura 6 - Visdo parcial do acervo
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Fonte: acervo da autora.

A conclusdao apds a realizacado da atividade, é que
indiscutivelmente o interesse das criangas pela histdria é algo
construido, especialmente por coisas que facam sentido a sua
realidade. Como mencionado, o interesse maior veio em objetos que
fazem parte de suas vivéncias, como o dinheiro, e também a musica.
Ao ser ligado o disco de vinil, houve muita curiosidade em como o
processo da musica é distinto do que eles conhecem e vivenciam no
presente.

Certamente o trabalho com os objetos proporciona o
desenvolvimento dos sentidos histéricos, da consciéncia histdria,
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como sujeito inserido em uma cultura, em uma sociedade. “Falar dos
objetos é falar necessariamente acerca de nossa prépria historicidade”
(RAMOS, 2004, p.62)

Considerag6es Finais

As concepcoes apresentadas sao relatos de experiéncia de uma
historiadora e pedagoga que buscou relacionar suas préprias areas de
formacdo para pensar em alternativas de trabalhar a consciéncia
histdria no periodo da alfabetiza¢do. A contextualizagdo dos objetos
foi primordial para a exceléncia da experiéncia, pois para que desperte
o interesse dos alunos, o objeto precisa ser vinculado a sua realidade.

Os objetos, sejam eles os expostos em museus, 0s que
guardamos afetivamente em casa ou até os expostos em atividades
semelhantes a relatada, ndo sdo criados para serem reliquias, eles se
tornam, devido ao curso do tempo, seja o tempo natural ou o
socialmente construido. A partir dos objetos, podemos ter a dimensao
de muitas particularidades do periodo analisado. Como prop6s
Lowenthal (1998, p.159) “ao olhar objetos que as pessoas usavam e
gue mostram como elas viviam, pode-se ter uma ideia muito melhor do
que teria com um més de leitura.” Portanto, os objetos refletem
também acerca das construgées sociais.

Nenhum objeto ou vestigio fisico sdo guias autbnomos para épocas
remotas; eles iluminam o passado apenas quando ja sabemos que eles
Ihe pertencem. A memdria e a histdria escolhem apenas determinadas
coisas como reliquias; o restante que nos circunda parece refletir-se
apenas ao presente, desvinculando do passado. E a convivéncia
cotidiana despoja de sua condicdo de passado muitos artefatos
anteriormente identificados como reliquias. (Lowenthal, 1998, p.149)

Ao estudar o objeto, o aluno perspectiva seus conhecimentos
dentro de sua proépriarealidade, e isso faz parte da formacgao do sujeito
histdrico, para que ele também se sinta como parte da histdria que
esta sendo vivida por ele. Esse € um dos grandes sentidos da disciplina,
fazé-los questionar-se e se compreender como sujeitos que tem
relevancia para a sociedade em que vive. Isso tem ganhado cada vez
mais importancia, pois, em uma sociedade onde somos massacrados
pela forca do presente, com a velocidade de informacoes e com o fato
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de que o presente se torna passado muito mais rapido, precisamos que
as futuras geracdes se questionem sobre o papel que o passado ocupa
em suas vivéncias. Esses questionamentos podem e devem ser
evidenciados na educagao basica, onde inicia-se a constru¢ao do aluno
enquanto sujeito histdrico, para que em sua formacdo posterior, as
reflexdes criticas acerca do presente e passado o permitam escolher,
questionar e avaliar suas perspectivas futuras.
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UMA PROPOSTA DE MODELO DIDATICO PARA O TRABALHO COM A
LEITURA DE REPORTAGENS DE DIVULGACAO CIENTIFICA DA
REVISTA SUPERINTERESSANTE

Rosenice Guimardes Cordeiro (UFMG) '
Jairo Venicio Carvalhais Oliveira (UFMG) 2

Introducgdo

O indice de pesquisas sobre leitura cresceu significativamente
nas ultimas décadas. Considerada um fator primordial no processo
educativo, uma boa capacidade leitora contribui para o
aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem em todas as
areas do conhecimento humano. Além desse carater interdisciplinar, é
incontestdvel o papel da leitura na formagao integral e critica do
cidadao.

Sobre esse tema, é importante registrar o desempenho
insatisfatdrio obtido por estudantes brasileiros em distintas avalia¢oes
de leitura, o que demonstra a ineficacia das prdticas educativas
vigentes no pais em formar leitores competentes. De acordo com os
dados da pesquisa “Retratos da leitura no Brasil’’3, realizada em sua 5°
edicdo, em 11 de setembro de 2020, pelo Instituto Pré-Livro,
abrangendo um total de 193 milh6es de pessoas entrevistadas em 317
municipios do territdrio nacional, o Brasil estd longe ser um pais de
leitores. Nesse sentido, nota-se que a escola estd falhando na tarefa de
formar leitores que, além de dominar as habilidades de leitura,
também gostem de ler e continuem a fazer isso depois que estiverem
longe dela. Isso, naturalmente, quando consegue fazer com que lidem
com essas habilidades, visto que continua abaixo da média o
desempenho dos alunos brasileiros em compreensdo leitora nas
medic¢des nacionais e internacionais.

Levando em consideracao tais apontamentos sobre a leitura e
seu ensino, é importante pensar em novas praticas pedagodgicas que

1 Mestre em Letras pela Universidade Federal de Minas Gerais (Profletras/UFMG). E professora
de Lingua Portuguesa e de Lingua Inglesa da SEE/MG. E-mail: rosenicecordeiro@gmail.com

2 Doutor em Estudos Linguisticos e professor da Faculdade de Letras da UFMG, onde atua na
graduagdo e no Programa de Mestrado Profissional em Letras. E-mail: jairovco.ufmg@gmail.com
3 Para mais informagGes sobre a pesquisa, ver: FAILLA, Zoara (Org.). Retratos da leitura no Brasil.
5 ed. Sdo Paulo: Instituto Pré-Livro/Itad Cultural, 2020.
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estejam diretamente relacionadas a uma melhoria desse quadro na
escola publica brasileira. Na atualidade, essa questdao tem sido
respaldada por estudos que enxergam a leitura ndo apenas como
pratica de decodificagdo, mas como processo ativo de construgdo de
sentidos entre autor e leitor — via texto. Além disso, o ensino da leitura
também tem ganhado notoriedade no ambito dos estudos sobre
géneros textuais e letramentos, o que abre um leque de possibilidades
para se pensar praticas inovadoras que estejam assentadas sobre
pesquisas relacionadas a esse tema.

Dessa forma, o presente trabalho busca apresentar os
resultados de uma pesquisa documental, de natureza propositiva para
a sala de aula, que teve como tema o trabalho com a leitura de
reportagens de divulgacao cientifica em aulas de Lingua Portuguesa da
educacdo basica. Para a realiza¢do da pesquisa, foram selecionadas e
examinadas seis reportagens que tratam de temadticas relacionadas a
descobertas e curiosidades cientificas, veiculadas na revista
Superinteressante (Editora Abril), no periodo de janeiro a julho de
2020. Por meio de uma analise ancorada nos pressupostos tedricos e
metodoldgicos do Interacionismo sociodiscursivo (ISD), procuramos
conhecer as especificidades sociocomunicativas, composicionais e
linguisticas dessas reportagens, tendo em vista a elaboracdo de um
modelo didatico de género (MDG) para o trabalho com a leitura dessa
pratica discursiva em aulas de Lingua Portuguesa da educacao basica.

O Interacionismo sociodiscursivo: panorama geral

O Interacionismo sociodiscursivo (ISD) é uma corrente tedrica
criada em meados da década de 1980 por um grupo de pesquisadores
da Unidade de Didatica das Linguas, do Instituto de Psicologia e
Ciéncias da Educacao, da Universidade de Genebra. Entre esses
estudiosos, destacam-se Jean-Paul Bronckart, Bernard Schneuwly e
Joaquim Dolz, principalmente no que diz respeito ao estudo sobre os
géneros textuais* e a aplicacdo desse fendbmeno no ensino-

4 O pesquisador Jean-Paul Bronckart e os demais representantes do Interacionismo
Sociodiscursivo retomam, em seus trabalhos, o conceito de género do discurso cunhado por
Mikhail Bakhtin. No entanto, esses pesquisadores denominam o fenémeno como “géneros
textuais”. Em razdo disso, visando a uma coeréncia terminoldgica com os principios do ISD,
utilizaremos, ao longo do trabalho, a expressao “géneros textuais”.
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aprendizagem de linguas. Entre diferentes influéncias, o grupo tem
como referéncia os trabalhos de Lev Vygotsky, no que concerne ao
desenvolvimento humano, e de Mikhail Bakhtin, no campo da filosofia
da linguagem.

O ISD baseia-se na interagao social, tendo a linguagem como
objeto, integra e desenvolve a teoria psicoldgica de Vygotsky,
assumindo e defendendo cinco principios basicos (Bronckart, 2005),
que, resumidamente, sdo os seguintes: (i) as ciéncias humanas teriam
como objeto as condi¢bes de desenvolvimento e funcionamento das
condutas humanas; (ii) todos os processos de desenvolvimento
humano se efetivariam com base nos pré-construidos humanos, isto &,
nas diferentes constru¢des sociais ja existentes em uma determinada
sociedade; (iii) o desenvolvimento humano se efetuaria no quadro do
agir, isto é, todos os conhecimentos construidos sdo sempre produtos
de um agir que se realiza em determinado quadro social; (iv) os
processos de construcdo dos fatos sociais e os processos de formacao
das pessoas individuais seriam duas vertentes complementares e
indissocidveis do mesmo desenvolvimento humano; (v) a linguagem
desempenharia um papel fundamental e indispensavel no
desenvolvimento, considerando-se que é por meio dela que se
constréi uma “memdria” dos pré-construidos sociais e que € ela que
organiza, comenta e regula o agir e as intera¢6es humanas, no quadro
das quais sao reproduzidos ou reelaborados os fatos sociais e os fatos
psicoldgicos.

Os pressupostos tedricos do ISD (Bronckart, 2008; 2009) estao
distribuidos em trés grandes grupos tematicos, sendo o primeiro
constituido pelo modo do agir humano, bem como as suas relagdes
com a linguagem; o segundo, sobre a organizagao do trabalho na
sociedade contemporanea, bem como a ideologia que o atravessa e
influencia o trabalho educacional; e, finalmente, sobre o papel da
linguagem nas situagdes de trabalho.

Os estudos do ISD tratam a linguagem do ponto de vista social
como atividade de comunicacdo, uma vez que € por meio da dela que
se observa areferéncia a uma atividade social determinada, bem como
as agbes que nela estao envolvidas. De acordo com essa teoria, 0
fendmeno da linguagem ¢€ indissocidvel da interacdo verbal, uma vez
que a lingua evolui e se (re)constréi nos momentos interacionais.
Segundo Bronckart (2005), o ISD tem por objetivo analisar as
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condi¢Oes de funcionamento efetivo dos textos, partindo do principio
de que os géneros textuais sdao os produtos de uma atividade de
linguageira coletiva, organizada pelas formagbes sociais e visando
adaptar os formatos textuais as exigéncias das atividades gerais. Para
o autor, todo texto pertence sempre a um género, apresentando
propriedades genéricas, resultantes da escolha do género textual que
parece adaptar-se a situacdo, mas tem especificidades sempre Unicas,
que derivam das escolhas do produtor, em fun¢do de sua situagdo de
producao particular.

Géneros textuais: questoes tedricas e aplicadas

Segundo Bronckart (2009, p. 69), os textos sdo “producdes
verbais efetivas, que assumem aspectos muito diversos,
principalmente por serem articuladas a situac6es de comunica¢do
muito diferentes”. Por isso, levando em conta a situacdo de
comunicacdo (contexto em que ocorre a interacdo), os agentes
participantes, a formac¢do discursiva ou campo, o texto, como um
correspondente empirico, pode assumir diferentes formas, também
chamadas de diferentes espécies de texto, os quais, na perspectiva do
ISD, passam a receber a denominacdo de ‘“géneros textuais”.
Guardadas as devidas especificidades tedricas, nota-se que a
concepcdo de géneros proposta por Bronckart (2009) foi, em larga
medida, concebida a luz das teorias bakhtinianas sobre género do
discurso.

Buscando uma sistematizacdo operacional para tratar o
fenédmeno, Bronckart (2009) elaborou um método especifico para
andlise de textos, cuja proposta é conhecer as condic6es de producao
e a arquitetura de um texto em seu funcionamento e organizagao,
considerando que todas as unidades linguisticas sdo tomadas como
“propriedades das condutas humanas” (Bronckart, 2009, p. 13). Para
esse estudioso, os fatos linguageiros devem ser analisados em uma
abordagem descendente, ou seja, para se analisar um texto, é preciso
observar a dimensdo ativa e a pratica das condutas humanas e, depois,
as condutas verbais. Conforme Bronckart (2008, p. 75), para
Bakhtin/Volochinov ,“os discursos apresentam sempre um cardter
dialdgico: eles se inscrevem em um horizonte social e se dirigem a um
auditdrio social”. Além disso, “a palavra” é produto da interacdo entre
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individuos, os quais devem ser os primeiros a serem considerados em
uma analise.

Para a elaboracdo desse método, Bronckart (2009), entdo,
focou-se na forma de organizagao dos signos no interior de um
género. Assim, a partir da coletanea de alguns exemplares de um
determinado género, a proposta é a de que primeiro sejam analisadas
as condi¢bes de producdo de um texto, as quais se referem ao “o
conjunto dos parametros que podem exercer uma influénciasobre a
forma como um texto é organizado” (Bronckart, 2009, p. 93) e, depois,
a arquitetura interna, a qual abarca a infraestrutura textual, os
mecanismos de textualizagdo e os mecanismos enunciativos.

A vertente aplicada do ISD, aqui representada pelo trabalho de
Dolz, Noverraz, Schneuwly (2004), tem mostrado que a abordagem
dos géneros textuais como objetos de ensino exige, cada vez mais, a
utilizacdo de um procedimento analitico-descritivo capaz de explicitar
as dimensdes ensindveis do género a ser transposto para a sala de aula.
Nessa perspectiva, o trabalho com sequéncias didaticas, por exemplo,
exige do educador a realizacdo de um planejamento sistemdtico na
busca do dominio de diferentes capacidades de linguagem
(capacidades de a¢do, discursiva e linguistico-discursiva) por parte dos
sujeitos aprendizes da lingua e da linguagem. Além disso, para a
construcdo de sequéncias diddticas € evidente a necessidade da
construcdo prévia de um “modelo didatico de género” (MDG), ou seja,
por “um objeto descritivo e operacional, construido para apreender o
fenédmeno complexo da aprendizagem de um género” (De Pietro et
al., 1996, p. 108).

A construcao desse modelo de género permite a visualizagao
das dimensbes constitutivas do género e a sele¢ao das dimensdes
desse género que podem ser ensinadas em um determinado nivel de
ensino. Conforme os mesmos autores, tendo objetivos explicitamente
diddticos e sendo a transposicao didatica um processo com
determinadas caracteristicas que ndao podem ser evitadas, a
construcao desses “modelos” ndo precisa ser teoricamente perfeita e
“pura”, abrindo-se a possibilidade da utilizacdo de referéncias tedricas
diversas, de diferentes estudos sobre o género a ser ensinado, e de
referéncias obtidas por meio da observacdo e da andlise de praticas
sociais que envolvem o género, junto a especialistas na sua producao.
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Além de levar em conta todas essas referéncias, a constru¢ao do
modelo didatico exige a andlise de um conjunto de textos que se
considera como pertencentes ao género, considerando-se, no minimo,
os seguintes elementos, como bem destacam Machado e Cristévao
(2006, p. 557-558), a saber: (i) as caracteristicas da situacdo de
producdo (quem é o emissor, em que papel social se encontra, a quem
se dirige, em que papel se encontra o receptor, em que local é
produzido, em qual instituicao social se produz e circula, em que
momento, em qual suporte, com qual objetivo, em que tipo de
linguagem, qual é a atividade nao verbal a que se relaciona, qual o valor
social que lhe é atribuido etc.); (ii) os contetidos tipicos do género; (iii)
as diferentes formas de mobilizar esses conteudos; (iv) a construcdo
composicional caracteristica do género, ou seja, o plano global mais
comum que organiza seus contetidos; (v) as sequéncias textuais e os
tipos de discurso predominantes e subordinados que caracterizam o
género; (vi) os mecanismos de textualizacdo e (vii) os mecanismos
enunciativos.

Devido ao grande nimero de saberes envolvidos na elaboragao
de um modelo didatico, Schneuwly e Dolz (2004, p. 81-82)
recomendam a teoriza¢ao de um processo didatico compreendido por
trés momentos interligados por uma forte interacdo e em constante
movimento. Tais momentos compreendem os trés movimentos do
trabalho didatico, sendo: o principio de legitimidade, considerando os
saberes tedricos dos especialistas; de pertinéncia, respeitando as
capacidades dos alunos, finalidades, objetivos da escola; e de
solidarizacao, isto é, a coeréncia entre os saberes a partir dos objetivos
visados. Com isso, para que um modelo didatico seja possivel, ele deve
apresentar duas grandes caracteristicas: primeiramente, que o
objetivo pratico seja apresentado de forma clara, visando orientar as
interveng¢des dos professores que o utilizarem; em segundo lugar, que
indique as dimensdes ensindveis, base necessdria para a formulacdo de
sequéncias didaticas.

A escolha do género como objeto de ensino, para Cristovao
(2007), deve levar em conta a possibilidade de progressao no
desenvolvimento das capacidades dos alunos. A autora considera
quatro dimensdes que devem ser levadas em consideracdo, sendo: (i)
dimensdo psicoldgica, por considerar as motivacoes, afetividade e
interesse dos alunos; (ii) dimensdo cognitiva, por refletir a
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complexidade do tema e o estatuto do conhecimento dos alunos; (iii)
dimensao social, por envolver aspectos sociais do tema; e 4) dimens&o
didatica, por compreender algo que possa ser apreensivel. A partir do
modelo didatico, o professor pode elencar os elementos a serem
ensinados sobre um determinado género, para que sua apreensao por
parte do aluno seja efetivada, a fim de que ele fale ou escreva de
maneira mais eficiente em certa situacdo de comunicagdo. Para que
isso seja possivel, o professor elabora um conjunto de atividades com
objetivos bem definidos, delineados em um procedimento chamado
sequéncia didatica.

Ao considerarmos a aprendizagem de uma a¢do de linguagem,
seja ela a leitura ou a escrita, por exemplo, devemos considerar
também a aprendizagem de capacidades de linguagem que sao
requeridas em uma determinada situacdo de interacdo. Para
Schneuwly e Dolz (2004), as capacidades de linguagem podem ser
divididas em trés tipos, sendo elas: as capacidades de acdo,
considerando o reconhecimento da situagdo de comunicagao de um
dado género; as capacidades discursivas, ao identificar a organizacao
geral de um texto, sua infraestrutura; e as capacidades linguistico-
discursivas, ao considerar as operacdes e os recursos linguageiros que
caracterizam as interag6es humanas por meio de textos concretos,
pertencentes a um determinado género. Ensinar leitura e escrita na
escola atualmente significa priorizar os letramentos multiplos e as
leituras multiplas, é muito mais que trabalhar com a alfabetizacdo ou
os alfabetismos, é trabalhar com os conceitos de géneros discursivos,
textuais e suas esferas de circulagao.

A constru¢ao de um modelo didatico para a leitura de reportagens de
divulgacdo cientifica em sala de aula

Tendo como eixo norteador o método proposto pelo ISD,
analisamos seis reportagens de divulgacdo cientifica publicadas
eletronicamente na revista Superinteressante, durante o ano de 2020.
Tomando como base o agrupamento de géneros realizado por
Schneuwly e Dolz (2004), observa-se que as reportagens de divulgacdo
cientifica se enquadram no dominio social de comunicac¢do ao discutir
problemas sociais controversos e se configuram no aspecto tipoldgico
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da exposicdo. O quadro a seguir expde uma sintese das reportagens
analisadas.

Quadro o1: Reportagens da Revista Superinteressante

INTERESSANTE

Tiitulo da reportagem Publicagao Area Jornalista Tematica abordada

Queda do consumo de dlcool

A era da sobriedade jan.fzozo Sociedade Guilherme Castellar .
no mundo e no Brasil
Os males ocultos da , . - . A poluicdo ambiental e suas
. fev.fz020 Saude Maria Clara Rossini P & ..
poluicdo consequéncias
Avida (e a morte) de um . T I O uso de animais em pesquisas
( }, . fev.f2020 Ciéncia Guilherme Eler o pesq
rato de laboratério cientificas

Os impactos da pandemia de

O mundo pds-coronavirus mai.fz020 | Comportamento Bruno Garattoni . K
Covid-1g na vida das pessoas

Isolamento social e aliberagio

A hora da telemedicina jul.fz020 Salde Alexandre Carvalho .
das consultas pelas internet

A verdadeira histdria dos Lo e A origem dos contos mais
jul.fz020 Histdria Bruno Vaiano
populares do mundo

irmdos Grimm

Fonte: elabora¢do dos autores

As reportagens de divulgacdo cientifica publicadas na
Superinteressante tratam de temas e de curiosidades relacionados as
descobertas da ciéncia, a saiude, ao meio ambiente, aos
comportamentos humanos, a tecnologia e as demais dreas do
conhecimento, sendo construidas por meio de uma linguagem atrativa
e de um planejamento editorial que se ancora em uma diagramacao
multimodal. Tais caracteristicas procuram ndo sé a captar novos
leitores que se interessam por tematicas do universo cientifico, como
também buscam fidelizar os leitores/assinantes da publica¢do.

Para pensar o trabalho com a leitura em sala de aula a partir de
reportagens veiculadas na Superinteressante, selecionamos seis
exemplares do género e mapeamos as principais caracteristicas dessa
pratica discursiva, tendo em vista a relacdo entre tais caracteristicas e
a possibilidade do desenvolvimento de diferentes capacidades de
linguagem (com base nos postulados tedricos e metodoldgicos do
ISD).

Caracteristicas das reportagens relacionadas as capacidades de acao

As reportagens analisadas pertencem a esfera social do
jornalismo de informacdo. De modo geral, essa esfera contempla
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diferentes dreas (jornalismo politico, cultural, econémico, esportivo,
cotidiano, cientifico etc). O jornalismo cientifico, por sua vez, abarca
diferentes géneros textuais para divulgar assuntos relacionados a
ciéncia. Nas reportagens de DC, foi possivel observar uma interse¢ao
dos discursos cientifico, jornalistico e didatico, como assinala
Charaudeau (2016) ao tratar dos processos de midiatizacdo da ciéncia.
No que diz respeito ao veiculo de circulacdo dos textos, optamos por
reportagens veiculadas na revista Superinteressante, a qual, na
atualidade, figura entre as principais revistas comerciais especializadas
no campo da divulgacdo cientifica. A instancia de producdo dos textos
é constituida de forma compdsita, contemplando jornalistas,
ilustradores, diagramadores e editores que, na situagdo comunicativa
das reportagens, exercem o papel enunciativo de divulgadores do
conhecimento cientifico, cumprindo a missdo de informar, captar
consumidores de informacgdo e fidelizar clientes. Do outro lado, a
instancia de recepcdo dos textos é formada por leitores jovens e
adultos assinantes da revista ou que tenham acesso as informagdes
por meio da compra de uma edi¢dao especifica. Esses leitores, vale
acrescentar, apresentam interesses em temadticas relacionadas a
assuntos e curiosidades do universo cientifico e podem ser vistos,
portanto, como os sujeitos que caracterizam o publico-alvo da revista.

No que diz respeito ao conteddo tematico, foi possivel observar,
nas reportagens analisadas, a predominancia de assuntos relacionados
as areas de ciéncia, tecnologia, salde, psicologia, histdria, geopolitica,
filosofia, comportamento, cultura popular e curiosidades em geral. Em
termos de propdsitos comunicativos, os textos das reportagens
buscam: (i) informar, por meio de linguagem atrativa e simples,
assuntos, pesquisas e curiosidades relacionados ao universo cientifico;
(ii) contribuir para a captacdo de um niimero cada vez maior de leitores
da revista, tanto no formato impresso quanto no digital; (iii) fidelizar
os leitores por meio de um tratamento atrativo e sedutor dispensado
ao conteudo e a edicdo multissemidtica das reportagens. Sobre o local
e o periodo de publicacdo dos textos, infere-se, a partir da andlise, que
as reportagens foram produzidas na sede da redacdo da revista
Superinteressante, situada na avenida Otaviano Alves de Lima, 4.400,
bairro Freguesia do O, em Paulo, SP, no periodo de janeiro a julho de
2020. Do ponto de vista histdrico, é importante destacar que o periodo
de producdo e de veiculacdo dos textos foi marcado, entre outros
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acontecimentos relevantes, pela disseminacao da pandemia de COVID-
19. Tal fato provocou mudangas radicais no mundo e na vida dos
brasileiros, como o isolamento social, a suspensdo de aulas, o
funcionamento reduzido do comércio e 0 aumento substancial de uso
da internet e das novas tecnologias de comunicacao.

Caracteristicas das reportagens relacionadas as capacidades
discursivas

A arquitetura composicional das reportagens de DC da revista
Superinteressante, no que tange a planificagdo textual, segue
basicamente este padrao: presenca de imagem, de titulo, de subtitulo,
de assinatura, de lide e de desenvolvimento. Apds o lide, nota-se uma
divisdo da reportagem em blocos tematicos, organizados a partir de
paragrafos informacionais, nos quais sdo apresentados dados de
pesquisas, dados estatisticos, depoimentos de especialistas, além de
imagens, graficos e infogrificos complementares. Sobre os tipos de
discurso predominantes nas reportagens, observamos a presenca do
discurso tedrico, caracterizado pela auséncia de marcas linguisticas
que fazem referéncia as instancias de producdo e de recepcao do
texto. Além disso, notamos também a fusdo de diferentes tipos
discursivos, com destaque para a mesclagem do discurso tedrico com
o discurso interativo, formando o tipo misto “interativo-tedrico”,
conforme propde Bronckart (2009).

A organizacao textual, tanto no que se refere as sequéncias
textuais quanto a outras formas de planificacao, revela predominio de
sequéncias explicativas, caracterizadas por: fase de constatacao
inicial, problematizacao, resolucdo e conclusdo (esta ultima, em geral,
seguida de avaliacbes por parte dos préprios jornalistas responsaveis
pela producdo dos textos efou por meio da convocacdo de outras
vozes que, na materialidade discursiva, colocam em cena apreciacoes
e juizos de valor associados ao tema cientifica da reportagem). Vale
registrar, contudo, o emprego de sequéncias narrativas e descritivas
que, em larga medida, trabalham a servico da sequéncia explicativa
dominante. Ainda sobre as caracteristicas relacionadas ao
desenvolvimento de capacidades discursivas, vale sinalizar a forte
presenca de recursos de natureza extralinguistica, tais como o uso de
imagens ilustrativas, a presenca de cores variadas e o emprego




87

recorrente de graficos e infogrdficos que, na totalidade da
reportagem, atuam como elementos de primeira importancia na
diagramacao atrativa fabricada pela revista para a distribui¢dao das
informag6es na arquitetura dos textos.

Caracteristicas das reportagens relacionadas as capacidades
linguisticas

Os recursos linguisticos utilizados na constru¢do das
reportagens estdao a servico de um processo de retextualiza¢do e de
recontextualizagdo de fatos cientificos, tornando-os mais préximos do
publico-alvo darevista. Nessa empreitada, a instancia de producdo dos
textos faz uso recorrente de definicbes de termos cientificos, de
analogias e de metaforas. Notou-se também, no plano dos
mecanismos de textualiza¢do, um uso acentuado de conectores na
materialidade dos textos, com destaque para a articulacdo de
informacgdes indicativas de explicacdo, de causa, de temporalidade, de
condicdo, de adversidade, de alternancia e de finalidade. Essas
relagbes de sentido operam no estabelecimento de diferentes
operagdes semanticas e/ou pragmadticas entre oracdes, periodos e
paragrafos.

Em relagdo aos mecanismos de coesdao nominal, a andlise
revelou que termos, expressdes e/ou conceitos de cardter cientifico
sao retomados por processos anafdricos constituidos por meio de
substantivos, adjetivos, pronomes e artigos que atuam na construcao
de expressdes nominais anafdricas utilizadas para a retomada e para a
recategorizacdao de referentes especificos ou de ideias apresentadas
em segmentos anteriores do texto, o que contribui para a progressao
tematica nesse género.

A construcao das reportagens é marcada pelo emprego de
diferentes vozes enunciativas. Destacam-se as vozes de cientistas, de
estudiosos dos assuntos tratados, de autoridades governamentais e
de renomadas organiza¢des, materializadas nos textos por meio do
discurso direto e do discurso indireto. Esse recurso garante
credibilidade ao género dentro da esfera jornalistica. Além disso, é
nitido nas reportagens de divulgacao cientifica o uso expressivo das
vozes dos autores empiricos das reportagens, ou seja, dos jornalistas
que comentam e avaliam o conteuddo tematico dos textos produzidos.
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H3, ainda na esteira dos mecanismos enunciativos, uso expressivo de
modaliza¢bes ldgicas, delnticas, pragmadticas e apreciativas nas
reportagens analisadas. No tocante a linguagem, predomina nas
reportagens uma variedade linguistica de cunho formal (com tragos de
coloquialidade para estabelecer interlocucdo com os leitores), além do
emprego de diferentes figuras de linguagem, como ja afirmado,
utilizadas na recontextualiza¢do dos temas tratados, com vistas a uma
simplificacdo da linguagem cientifica.

Considerag6es finais

No presente trabalho, buscamos apresentar contribuicdes
relativas ao processo de leitura de reportagens de divulgacao cientifica
veiculadas na revista Superinteressante. Para tanto, exemplares desse
género textual foram analisados, tendo em vista o0 mapeamento de
seus aspectos sociais, discursivos e linguisticos e a intrinseca rela¢dao
entre esses aspectos e as capacidades de linguagem (de acdo,
discursivas e linguistico-discursivas) que o sujeito leitor precisa
mobilizar para a exploracao, compreensdo e apreciacdo critica de
exemplares desse género no territdrio da midiatizagdo cientifica.

A elaboracao de um modelo didético, a partir das caracteristicas
apresentadas, mostra-se como uma ferramenta de primeira
importancia para o trabalho com esse género textual em sala de aula,
uma vez que possibilita pensar a planificacao gradativa de atividades
voltadas para o seu dominio por parte dos alunos, levando-os, dessa
forma, a compreender criticamente as multiplas estratégias de que se
serve a midia, aqui representada pela revista Superinteressante, para
relatar fatos e curiosidades do universo cientifico e social.
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ENTRE A RETORICA CONSERVADORA E A LIBERDADE PEDAGOGICA:
UM ESTUDO DISCURSIVO FOUCAULTIANO DA LEI MUNICIPAL DE
UBERLANDIA N.° 14.004/2023

igor Campos de Andrade (UFU)"
Introducao

A promulgacdo da Lei Municipal de Uberlandia n.° 14.004/2023
(Uberlandia, 2023), que proibe a “ideologia de género” nas escolas
municipais, estaduais e privadas, emergiu em razao do discurso
conservador e moralista que ganhou forca na sociedade brasileira
contemporanea. O presente trabalho visa analisar, por meio do estudo
discursivo foucaultiano e da perspectiva da Teoria Queer, o contexto
histdrico e social que culminou na aprovagdo dessa lei, assim como as
discussdes relevantes sobre o tema.

A andlise da construcao do discurso da “ideologia de género” e
sua propagacao no campo legislativo revela aspectos fundamentais
sobre as relacdes de poder subjacentes na sociedade contemporanea.
Examinar como esse discurso € moldado e adotado como ferramenta
politica possibilita compreender os efeitos de verdade que sdo
produzidos e reproduzidos socialmente.

O intuito deste estudo ndo é narrar toda a trajetdria das
discussbes e dos momentos histdricos envolvidos, mas sim
compreender, de maneira introdutdria, as condicdes que levaram a
producao dos discursos politicos, conservadores e religiosos que
promoveram a adogdo do termo “ideologia de género” no contexto
contemporaneo. Essa narrativa, normalmente promovida por dareas
conservadoras, ndo sd influencia as politicas educacionais, como
também instaura um ambiente de hostilidade e desinformagdo em
relacdo as questdes de género e sexualidade.

E importante destacar o papel do pesquisador na delimitacdo do
objeto e na escolha das questdes da presente pesquisa, que
influenciam os recortes e as problematiza¢cdes dentro do contexto
histdrico-social. As escolhas metodoldgicas e tedricas refletem suas
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perspectivas e posicionamentos, o que evidencia a auséncia de
neutralidade e a presenca de muiltiplas vozes (FOUCAULT, 2004),
mesmo que o texto seja redigido na primeira pessoa do singular.

No tocante a histdria, Quinalha (2022, p. 17) elucida que:

A escrita de uma histdria das pessoas LGBTI+ é um desafio por diversas
perspectivas. A despeito da existéncia de experiéncias homoerdticas e
de questionamentos sobre papeis de género desde tempos remotos,
ha muitas dificuldades para esse registro. Primeiro, por causa do
desafio de agrupar eventos e personagens em categorias formuladas
somente na modernidade. Impor uma formulacdo a diferentes
momentos e territérios sempre traz o risco de anacronismo e
colonialismo nas formas de saber.

Nesse sentido, conforme ensina Courtine (2009, p. 106), a
memdria discursiva refere-se ao conjunto de conhecimentos
sedimentados em praticas discursivas do passado, que influenciam a
producao e interpretacao dos discursos na contemporaneidade. Em
outras palavras, os discursos sao moldados e reinterpretados ao longo
da histdria, de modo que as praticas discursivas anteriores sdo
fundamentais para o processo de formagdo dos significados e das
interpretacdes, o que demonstra que os discursos nao sao isolados,
mas sim impactados pela memdria coletiva.

Ao refletir sobre a histéria, conforme os ensinamentos de
Certeau (1982, p. 82-83), torna-se essencial considerar tanto as
continuidades quanto as descontinuidades e adotar uma perspectiva
histdrica que contemple diversos olhares. O objeto € dar visibilidade
aos grupos marginalizados ao longo do tempo, como no caso de
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais, Transgéneros,
Queer, Intersexo, Assexuais, Pansexuais, Nao-binarios, entre outras
orientacbes sexuais e identidades de género (LGBTQIAPN+). Trata-se,
portanto, de possibilitar que outras vozes sejam ouvidas e
reconhecidas, em contraposicao aquelas dominantes marcadas pelos
grupos politicos, econémicos e sociais privilegiados (BURKE, 1992, p.
36-37).

Esse discurso da legislacdo materializa, enquanto memdria, o
passado em que pessoas LGBTQIAPN+ nao tinham direitos, sua
existéncia era colocada em discussao e o siléncio era a saida imposta.
Historicamente, o movimento LGBTQIAPN+ precisou reivindicar os
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A

seus espacos de direito e lutar pela promo¢dao do respeito a
diversidade. Nesse contexto, os lugares de memdria servem também
como locais de resisténcia (Nora, 1993, p. 12-13), cOmo ocorre com as
Paradas do Orgulho LGBTQIAPN+ em todo o mundo.

A funcdo enunciativa abrange o papel desempenhado pelo
sujeito na articulacao de um discurso dentro de um contexto histdrico-
social (Navarro, 2008, p. 66). Isso reflete como o poder se exerce por
meio dos discursos e estabelece regimes de saber e de verdade na
sociedade. Assim, é importante considerar que a posicdao-sujeito é
moldada pela historicidade, visto que diferentes individuos a ocupam
dentro das dinamicas das relacdes de poder, embora nem todos
tenham permissao para falar e produzir certos enunciados.

Dessa forma, depreende-se que as relagdes de poder implicam
na constituicdo dos saberes, os quais, por sua vez, influenciam a
emergéncia de enunciados. Assim, torna-se relevante analisar as
condi¢Oes histdricas de possibilidade para um determinado discurso
emergir, como € o caso da Lei Municipal de Uberlandia n.° 14.004/2023,
a luz do contexto social e politico que a sustentou, inclusive com a
producdo de um efeito de memdria e, por outro lado, de silenciamento
de grupos minoritarios. E fundamental refletir sobre como as
memdrias e os enunciados se articulam entre si, assim como impactam
os discursos e as interpretacdes dentro da sociedade (Courtine, 2009,
p. 104).

No contexto brasileiro, chamou aten¢do o uso de narrativas
falsas sobre "ideologia de género" em campanhas eleitorais, que
buscavam impor um discurso moralista conservador voltado a
manuten¢do do poder hegemdnico heteronormativo (Junqueira, 2022,

p. 165-169).
Teoria Queer

Em didlogo com a abordagem foucaultiana (Louro, 2018, p. 83-
85), a Teoria Queer emergiu nos Estados Unidos no final da década de
1980 e inicio de 1990. Destaca-se a figura da filésofa Judith Butler
(2016), que concebe a sexualidade como uma constru¢do social e
histdrica permeada pelas relacdes de poder e pelos discursos que
circulam na sociedade.
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Originalmente utilizado como insulto para aqueles que ndo se
conformavam com os padrées de identidades sexuais e de género
(Louro, 2018, p. 83), o termo "queer" foi ressignificado pelo
movimento queer como uma pratica de empoderamento das minorias,
que reforca a pluralidade e desafia os padrdes ditados. Parte-se da
premissa de que nao ha na sociedade uma identidade comum que seja
compartilhada entre todos os homens ou mulheres (Butler, 2016).

A Teoria Queer questiona os conceitos tradicionais e rigidos de
género e sexualidade, a fim de superar o binarismo cisgénero (homem
e mulher) e a heteronormatividade (Butler, 2016). Butler introduz o
conceito de performatividade de género para destacar que a
identidade de género ndo é uma categoria estdvel, mas sim uma
construcdo cultural e histdrica (Louro, 2018, p. 88-89).

Por conseguinte, questiona-se o discurso conservador que alega
a destruicdo da familia tradicional e dos valores femininos, aqui
atrelados a capacidade reprodutiva da mulher (Louro, 2018, p. 81). As
redes de poder buscam normatizar e limitar o conceito de familia, na
tentativa de negar a existéncia de quem ndo segue a imposicao da
heteronormatividade (Louro, 2018, p. 81-82).

Butler (2016) reflete sobre as normas sociais que sdo impostas a
fim de moldar como homem e mulher devem se portar. Assim,
depreende-se que ha uma permanente tensao entre as determinacoes
sociais, a liberdade do individuo e as formas de resisténcia.

Educacao Inclusiva e a Liberdade Pedagoégica

No ambito da educagdo, os posicionamentos conservadores e
religiosos entendem que o ensino a diversidade seria uma espécie de
doutrinagdo da “ideologia de género”, como se fosse possivel desviar
0 género e a sexualidade de criancas e adolescentes. No entanto, o
propdsito real da educacao para a diversidade € preparar as escolas
para ensinar o respeito as diferencas e promover um convivio
harmonioso entre todos os membros da comunidade escolar, sejam
docentes ou discentes (Louro, 2018, p. 26-28).

Debater questbes sobre sexualidade e género em ambiente
escolar é cada vez mais necessario no contexto de uma sociedade
contemporanea plural e heterogénea, sendo essencial que a
diversidade esteja presente no processo de ensino e aprendizagem.
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Nesse sentido, Vezzani (2021, p. 5) ensina o seguinte:

A busca por equidade e igualdade deve ser uma constante, e a
educagdo € uma poderosa forma de fomentar os direitos diante da
diversidade, por meio de praticas de ensino que induzem o alunado a
atuar como transformador social, critico e engajado, permitindo
descontruir preconceitos estruturais e construidos ao longo da histdria
da humanidade.

Dessa forma, ndo se pode olvidar que a Lei Municipal de
Uberlandia n.° 14.004/2023 afeta diretamente a liberdade pedagédgica
nas escolas, pois impoe limitagdes a abordagem de temas relacionados
a género e sexualidade. Além disso, ao impor tais limites, acaba por
perpetuar o discurso hegemdnico vigente da heteronormatividade
compulsdria, o que impede a promog¢do de uma educacado inclusiva e
protetora da diversidade.

Por sua vez, Constantina Xavier Filha (2018, p. 16) posiciona-se da
seguinte forma:

[...] discutir essas questdes, sem a pretensdo de esgota-las, ressaltando
as possibilidades, as dificuldades, os conflitos, os avancos, os ganhos,
os desafios, os propdsitos e os despropdsitos... decorrentes da prética
da educacdo para a(s) sexualidade(s) na educagdo de educadoras e
educadores em cursos de formagao inicial e continuada. Nao se almeja
chegar a conclusées, a respostas com tom de verdade ou definitivas.
Importa, sobretudo, refletir, palpitar, questionar, problematizar,
discutir, pensar sobre esses e outros assuntos, bem como tencionar
discursos e provocar inquietagoes, [...] de praticas de desacomodacdo
na discussdo da interface entre sexualidade(s), género(s) e educacdo.

Nesse contexto, as escolas precisam exercer o seu papel na
promocao da diversidade para além de apenas dois géneros fixos e
orientacdes sexuais imutdveis, a fim de construir um ambiente
sauddvel e respeitoso que ndo sirva apenas para reproduzir normas
tradicionais. Nesse sentido, Louro (2018, p. 43-44) indaga o seguinte:

Como um movimento que se remete ao estranho e ao excéntrico pode
se articular com a Educagdo, tradicionalmente o espago da
normalizacdo e do ajustamento? Como uma teoria n3o-propositiva
pode ‘falar’ a um campo que vive de projetos e de programas, de
intencdes, objetivos e planos de acdo? Qual o espaco, nesse campo
usualmente voltado ao disciplinamento e a regra, para a transgressao
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e para a contestacdo? Como romper com binarismos e pensar a
sexualidade, os géneros e os corpos de uma forma plural, mdltipla e
cambiante? Como traduzir a teoria queer para a pratica pedagdgica?

Ao desafiar os discursos vigentes sobre as normas estabelecidas
de género e sexualidade, a Teoria Queer estabelece uma critica as
praticas sociais que reproduzem a exclusdo e o silenciamento de
pessoas que nao se submetem as referidas normas. No contexto das
escolas, cabe a reflexao sobre repensar o curriculo educacional e as
praticas pedagdgicas que historicamente perpetuam uma visao bindria
e normativa das identidades de género e das orienta¢Ges sexuais
(Louro, 2018, p. 45).

Nesse diapasao, Vezzani (2021, p. 49) complementa que:

N&o considerar as discussdes sobre as relagbes de género no ambiente
escolar implica a manutencdo social da desigualdade e da violéncia de
género que atingem mulheres e LGBTTs. Debater a inclusdo, aceitagdo
e o respeito a diferenca e a diversidade ndo significa a imposicao de
uma "ideologia" de género, mas sim a possibilidade de construir um
novo olhar sobre o que, na pratica, significa a equidade de direitos.

Imperioso também refletir sobre a relacdo pedagdgica entre
educador e educando, de modo a pensar numa educacao pautada no
didlogo e aprendizado mutuo, para que seja superada a educacao
tradicional notadamente autoritaria (FREIRE, 2013, p. 40). Em prol de
uma educacdao emancipadora, discentes ndao devem ser meros
receptores passivos de conhecimento, pois é necessdrio construir um
espaco em prol da igualdade, do respeito as diferencas e da
participacao ativa de educandos no processo educativo.

Vezzani (2021, p. 57) acrescenta o seguinte:

A configuracdo da escola é reflexo do que produz e vive a sociedade,
ou seja, nela se fazem presentes as consequéncias da discriminagao de
género e da homofobia no cotidiano da sala de aula, por isso é
fundamental que as prdticas didaticas prevejam e saibam lidar
diretamente com esses cendrios, desconstruindo padroes
estabelecidos com base em preconceitos que na convivéncia social se
traduzem nos indices de violéncia a serem combatidos em nome do
respeito e da equidade de direitos.
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A discriminagdo e violéncia no ambiente escolar ferem os
direitos de cidadania e acarretam dificuldades de permanéncia na
escola (Vezzani, 2021, p. 62), uma vez que resultam na exclusdo de
estudantes que ndo se identificam com o padrdo heteronormativo.
Portanto, a escola desempenha um importante papel na
transformagdo social, sendo essencial a criagdo de um ambiente
inclusivo, que promova a consciéncia critica e a conscientizacdo social.

Estudo Discursivo Foucaultiano da Lei Municipal de Uberlandia N.°
14.004/2023

O objetivo deste estudo é analisar o discurso presente na Lei
Municipal de Uberlandia n.° 14.004/2023 para revelar os efeitos de
sentidos estabelecidos, compreender as relagbes de poder na sua
elaboracdo e apontar as préticas de resisténcia envolvidas. Busca-se,
assim, a compreensao do contexto histdrico-social que cercou sua
emergéncia enquanto discurso e os efeitos de verdade resultantes
(Navarro, 2008).

Foucault (2004, p. 193) leciona que:

E preciso ndo tomar o poder como um fenémeno de dominag&o macico
e homogéneo de um individuo sobre os outros, de um grupo sobre os
outros, de uma classe sobre as outras; mas ter bem presente que o
poder ndo é algo que se possa dividir entre aqueles que o possuem e o
detém exclusivamente e aqueles que ndo o possuem. O poder deve ser
analisado como algo que circula, ou melhor, como algo que sé funciona
em cadeia. Nunca esta localizado aqui ou ali, nunca esté nas maos de
alguns, nunca é apropriado como uma riqueza ou um bem. O poder
funciona e se exerce emrede. [...]

As regras que governam a produc¢do de verdade se articulam
com as praticas de poder. Segundo Foucault (2004), o poder permeia
as mais diversas relagdes sociais, ndo sendo exclusivo a um unico
sujeito. No contexto educacional, torna-se fundamental refletir sobre
como as relagdes de poder-saber influenciam a constituicao dos
sujeitos.

As licoes de Foucault indicam que é possivel analisar o discurso
na sociedade através das regras de producao e circulagao situadas no
tempo e no espacgo. Observa-se que o discurso conservador atravessa
a politica, a religido, a educagao, as institui¢ées publicas e familiares, o
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que lhe confere contornos especificos e emblemdticos como uma
construcao social.

E necessario compreender o contexto do crescente movimento
de pensamentos conservadores, frequentemente entrelacados com
questoes religiosas, que culminaram na elaboracdo desta lei especifica.
Nesse sentido, Junqueira (2022, p. 165) assim elucida:

As reagbes ultraconservadoras as propostas de inclusdo das teméticas
de género nos planos de educa¢do costumam ser apontadas como o
inicio das grandes mobiliza¢cbes antigénero no Brasil. A partir desse
momento, a ofensiva se espalhou de forma ruidosa e virulenta pelo
pais, angariando apoios, sobretudo, de liderancas neopentecostais,
com grande visibilidade, além da adesdo organica ou oportunista de
atores politicos de diferentes orienta¢des ideoldgicas.

Para entender o préprio processo de elaboracao de uma lei, é
essencial questionar o que pode ser dito, as circunstancias envolvidas
e quem tem voz. A partir da premissa de que o poder nao € unico e
individualizado, mas composto por relac6es de poder, observa-se que
o processo legislativo envolve diversas dinamicas, como os
representantes eleitos pelo povo, as comissdes internas de andlise e o
acompanhamento da prdpria sociedade durante as deliberacdes para
aprovacgao.

E primordial olhar ndo apenas para o que consta expressamente
no texto legal, mas também para o que nao é dito, bem como as
relacbes de poder e as praticas de resisténcia emaranhadas em um
jogo de forcas. Em resposta as imposi¢cdes normativas, surgem as
resisténcias na sociedade contemporanea, como 0os movimentos
sociais e coletivos que lutam pelo reconhecimento da diversidade nas
questdes de género e sexualidade.

Nessa perspectiva, percebe-se que a continuidade esta presente
na discussdo e na publicacao da lei, ora em estudo, que versa sobre
questdes de género e sexualidade. As discursividades entram no jogo
das relagbes de poder e, nesse sentido, importante lembrar que no
passado os homossexuais eram estigmatizados como doentes e
aberracdes. Logo, é crucial entender que a memdria e a formagao
discursiva moldam as praticas do discurso.

Da anadlise de diferentes enunciados que versam sobre questdes
de género e sexualidade, observa-se que hd uma regularidade
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discursiva que exclui e silencia individuos considerados desviantes.
Tais discursos se materializam como memdria na narrativa da
"ideologia de género", permeados por diferentes discursos que
atravessam o que € positivado e, por conseguinte, legitimam os efeitos
de verdade produzidos socialmente.

Dessa forma, a proibicao da "ideologia de género" nas escolas
gera um efeito de verdade que sugere que educadores possam utilizar
praticas pedagdgicas para impor, influenciar ou desviar discussdes
sobre género e sexualidade. Apesar de nao possuir embasamento
cientifico, essa narrativa repercute socialmente através de praticas
discursivas que determinam o que € considerado verdadeiro ou falso.

Nesse sentido, Junqueira (2022, p. 62) observa que:

Mencionadas com frequéncia pelos ativistas antigénero, a “ciéncia” e
a “biologia” (ou outra drea do saber cientifico) geralmente assumem,
nesses discursos, os contornos de um conjunto nocional inconsistente,
acionado com o principal intuito de persuadir e legitimar posi¢des
morais ou religiosas ultraconservadoras. Muitas vezes sem considerar
a complexidade do método cientifico, trechos e elementos de teorias e
estudos cientificos sdo selecionados (de maneira descontextualizada)
para respaldar representaces naturalizantes da realidade social e
histérica. [...]

N3o se pode olvidar que, para Foucault, sujeito é um lugar vazio
que pode ser ocupado por diferentes individuos (Foucault, 2007),
assim como o discurso em si € uma forma de exercicio de poder
(Foucault, 2004). Nesse sentido, em aplicacdo para a andlise da lei,
questiona-se: quem fala no texto da lei e de qual lugar? Quais relagoes
de poder sdo construidas e reproduzidas pelo discurso da lei?

Com base nos conceitos foucaultianos de referencial, dominio
associado, posicao-sujeito e materialidade (Navarro, 2008, p. 66), e
sem a pretensdo de esgotar o assunto no presente estudo, observa-se
que o referencial histérico-social que contextualiza a referida lei
abrange influéncias conservadoras, religiosas e politicas, as quais
procuram preservar visdes tradicionais sobre o género e sexualidade.
Nota-se a imposicao de uma grade interpretativa em regimes de
saberes e significados.

No dominio associado, percebe-se que o enunciado legislativo
esta associado a diferentes discursos conservadores, politicos e
religiosos, assim como a outras leis que versam sobre o mesmo tema,
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a praticas sociais que defendem apenas o binarismo homem e mulher,
as instituicbes familiares tradicionais e a outros tantos campos de
conhecimento, como o educacional, o cientifico e o cultural.

Quanto a posicao-sujeito, € relevante apontar aqueles que
ocupam posi¢oes de exercicio de poder na elaboragdo, conducao e
aprovacao dessa lei, como os representantes politicos eleitos pelo
povo e as instituicbes publicas envolvidas. Existe a delimitagdo de
quem pode ou ndo falar, o que resulta no silenciamento de grupos
marginalizados.

A materialidade estd presente no documento legislativo
positivado, desde os momentos anteriores ao seu debate e aprovacao
até os mecanismos de sua divulgacao e circulagao social. Destaca-se
que os enunciados sdo semelhantes a outras legislacbes elaboradas
em outras localidades, o que aponta para uma dada regularidade
discursiva.

A Lei Municipal de Uberlandia n.° 14.004/2023 (Uberlandia, 2023)
assim dispde:

[...] Art. 1° Fica vedado, na rede publica de ensino de ambito municipal
e nas entidades privadas no Municipio de Uberlandia, por parte dos
orientadores, diretores, coordenadores e qualquer funcionario
subordinado a rede publica ou particular do Municipio, a
institucionalizagdo acerca de conteddo curricular e orientagao
pedagdgica, que dissemine:

| - a utilizagdo da ideologia e doutrinagdo de géneros, dentro ou fora,
da sala de aula;

Il - orientacdo sexual de cunho ideoldgico e seus respectivos derivados;
Il - a propagacgdo de contetido pedagdgico que contenha orientagao
sexual, ou que cause ambiguidade na interpretacdo, que possa
comprometer, direcionar ou desviar a personalidade natural bioldgica
e arespectiva identidade sexual da crianga e do adolescente;

IV - veicular qualquer tipo de acesso a contetido de géneros, que possa
constranger os alunos, ou faca qualquer mencao a atividade que venha
intervir na dire¢do sexual da crianca e do adolescente. [...]

Vislumbra-se que o discurso gira em torno da questao
educacional e da manutencdao de um ensino antigénero, numa pratica
de invisibilizar e silenciar grupos marginalizados historicamente. Na
analise do texto legal, percebe-se que as discussdes apontam o papel
da escola na formacdo de criancas e adolescentes e, por sua vez, ainda
que seja o espaco adequado para formag¢ao humanistica, igualitdria e




100

justa, critica-se o debate sobre temas que envolvam género e
sexualidade, com base na retdrica falsa de corromper os preceitos da
familia.

Para a devida compreensdao na andlise do discurso pela
perspectiva foucaultiana, importante entender o discurso como um
acontecimento discursivo, referente ao que foi dito em determinado
contexto histdrico-social. Por conseguinte, é importante refletir sobre
como o discurso presente na lei produz efeitos de verdade na
sociedade, sendo que ndo se trata de definir o que é certo ou errado,
mas sim compreender como foi construido o regime de verdade e,
grosso modo, como se instalou socialmente.

No tocante aos efeitos de verdade, cabe analisar o processo de
constru¢do do discurso e as relagbes de poder envolvidas,
especialmente diante da variedade de grupos sociais presentes nas
escolas, incluindo as familias de discentes e seu contato com a equipe
pedagdgica. Destaca-se o fato de o texto legal ser marcado por
proibicdes, que coincidem, por sua vez, com os enunciados proferidos
pelos grupos conservadores da sociedade brasileira, o que suscita o
questionamento da estrutura do poder legislativo ser utilizado como
estratégia para manter discursos discriminatorios.

N&o se pode olvidar do atravessamento de outros discursos
politicos e religiosos, os quais também provocam o surgimento de
praticas de resisténcia. Exemplos disso sao os coletivos e grupos que
se organizam socialmente em prol da diversidade e da ocupacao de
seu lugar na sociedade.

Portanto, é possivel visualizar como o poder se manifesta e
opera através do discurso, assim como as relacbes de poder e de
resisténcia que permeiam a elaboragdo dessa legislacao, com o
silenciamento de vozes que pensam diferente da heteronomartividade
compulsdria. O discurso legislativo visa ndo sé regular praticas
educacionais, como também reforca normas sociais dominantes, que
impactam na subjetividade de criancas e adolescentes em momento
de formacao.

Consideracoes Finais

O estudo da Lei Municipal de Uberlandia n.° 14.004/2023 revelou
Nnao apenas uma visao conservadora e heteronormativa sobre género
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e sexualidade, mas também evidenciou como discursos legislativos
podem ser utilizados como estratégias de poder por setores
conservadores da sociedade. A atuacao do Poder Legislativo ocorre
através da producao de leis que norteiam a coletividade, influenciam
condutas e podem moldar o convivio social, de modo que, ao
representar o povo brasileiro, as suas acdes fomentam debates e sdo
carregadas de significados sociais e histdricos.

A disseminacdo da falsa narrativa da “ideologia de género” por
parte de setores conservadores da sociedade, incluindo grupos
religiosos e politicos, ilustra como argumentos fantasiosos e
sensacionalistas podem promover um "panico moral" (Junqueira,
2022, p. 57-60). Essa manipulacdo discursiva busca impor restricées e
aplicar rétulos infundados as minorias, o que dificulta o avango em
direcdo a educacao inclusiva.

Por outro lado, a crescente visibilidade de pessoas LGBTQIAPN+
desafia a normatividade dominante e representa um avan¢o na
ocupacdo de lugares de dizibilidade na sociedade. Entretanto, a
memdria ndo apenas preserva, mas também perpetua os
conhecimentos estabelecidos, o que muitas vezes silencia narrativas
de sujeitos marginalizados. Apesar de progressos nas discussdes sobre
género e sexualidade, esses temas ainda reverberam regimes de saber
a partir de uma dada grade de leitura e interpretacdo.

Assim, é importante refletir sobre os impactos de uma lei que
interfere na liberdade pedagdgica em sala de aula e incentiva o
preconceito em relagdo a diversidade, sobretudo em escolas de
Educacdo Basica (educacdo infantil, ensino fundamental e ensino
médio). E indispensdvel o debate sobre a educacdo e o papel
estratégico das escolas na desconstrucao dos esteredtipos, a fim de
promover a diversidade e garantir maior inclusdo.

Portanto, a liberdade pedagdgica de docentes é fundamental no
ambiente escolar e deve ser protegida, pois ndo se pode permitir que
discursos autoritarios e conservadores restrinjam a educacao e a
interagdo aberta entre docentes e discentes. Além de ser um direito, a
liberdade pedagdgica também representa uma responsabilidade em
abordar a diversidades de género e sexualidade, em prol de um
ambiente educacional inclusivo e justo.
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O NEGRO E O MOVIMENTO OPERARIO: LIVROS DIDATICOS E
SUJEITOS AUSENTES NA HISTORIA DA REPUBLICA

Sérgio de Jesus Siqueira Filho (UFRRJ)
Introdugdo

O movimento operario na Primeira Republica brasileira (1889-
1930) constitui um tema central na historiografia do pafs,
frequentemente abordado sob uma lente de conflitos, continuidades
e transformagbes. A pesquisa histdrica, especialmente apds os
avancos da histdria social do trabalho, tem desafiado a tradicional
separacao entre os estudos do mundo do trabalho e da escravidao
(Nascimento, 2016). Novas abordagens revelam a formagdo de uma
classe trabalhadora cujos interesses eram unificados por uma ampla
gama de sujeitos histéricos (Mattos, 2008). Nessa perspectiva, as
experiéncias comuns de trabalhadores escravizados e livres ganham
importancia, com o “longo século XIX” (Castellucci, 2010) sendo um
periodo critico para a consolidacao dessa classe, processo que
continua a se desenvolver na Primeira Republica.

Entretanto, a representacdo do trabalho no inicio do século XX
nos livros didaticos tende a perpetuar a visao de uma classe operaria
composta majoritariamente por imigrantes europeus. Esse enfoque,
influenciado pelas “grandes sinteses socioldgicas” dos anos 1960
(Batalha, 2007, p. 148), frequentemente negligencia a presenca e o
papel dos negros no mundo do trabalho e nas lutas politicas pds-
aboli¢do. A visdo reducionista prevalecente nos materiais educativos
ignora as contribuicdes dos trabalhadores negros, o que ¢é
problematico, pois esses livros sdo fundamentais na formacdao da
identidade e da percepcao histdrica dos estudantes.

Andlises de livros didaticos de Histdria do ensino médio entre
2011 e 2016 mostram uma tendéncia ao “embranquecimento” da
classe trabalhadora. No livro "Histéria em Movimento" (2011) de
Gislaine Campos Azevedo e Reinaldo Seriacopi, os capitulos sobre a
chegada do Brasil ao século XX e a organiza¢ao do movimento operario
destacam os imigrantes europeus como os principais agentes de

1 Doutorando em Histdria pela Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro e professor da rede
privada de ensino. Email: 9.sergiodejesus@gmail.com
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mudanca, relegando os negros a uma posicdo marginal (p. 53, p. 141).
Da mesma forma, a coletanea Histdria (2016) organizada por
professores da Universidade Federal Fluminense, destaca a
diversidade dos trabalhadores nacionais e estrangeiros, mas limita-se
a mencionar os europeus e, ocasionalmente, asiaticos, sem integrar
plenamente os negros na narrativa operaria (p. 24).

Esses livros foram produzidos apds a promulgacdo das leis
10639/03 e 11645/08, que tornaram obrigatdrio o ensino da histdria e
cultura afro-brasileira e indigena. No entanto, ao abordar o movimento
operdrio, esses materiais ainda falham ao ndo retratarem o negro
como um agente ativo na formacdo e composi¢do da classe
trabalhadora. A exclusdo do negro na narrativa do trabalho durante o
inicio do periodo republicano perpetua esteredtipos racistas,
associando o trabalho negro exclusivamente ao periodo escravocrata
e omitindo sua participacdo crucial nas lutas operdrias subsequentes
(Moraes & Campos, 2018, p. 21).

A consideracdo do papel dos negros no movimento operario
através dos livros didaticos é fundamental, pois esses materiais nao
apenas refletem a cultura escolar, mas também moldam a
compreensdo histérica fora do ambiente educacional (Munakata,
2016, p. 122). Portanto, é imperativo que esses recursos educacionais
evitem a perpetuacao de padrdes excludentes, dada sua importancia
na formagao cidada dos alunos.

Sendo assim, este estudo objetiva analisar a representacao do
negro no movimento operario nos livros diddticos de Histdria,
considerando nao apenas o texto, mas os links "alternativos' e outros
aspectos desses materiais. Busca-se entender o que os autores desses
livros consideram importante ao tratar do movimento operdrio na
Primeira Republica e como essas narrativas reforcam ou desafiam a
historiografia tradicional que associa predominantemente o trabalho
negro a escravidao. Para tanto, a andlise se concentrara nos livros
didaticos produzidos entre 2005 e 2016, periodo que abrange a
primeira década de obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura
africana, afro-brasileira e indigena, em correlacdo com as diretrizes
pedagdgicas estabelecidas pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD), reconhecido como um “padrdo de qualidade” (Monteiro,
2009).
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O Negro e o Movimento Operario da Primeira Republica nos Livros
Didaticos

A selecao dos manuais analisados neste estudo baseou-se em
trés critérios principais: a reputacao académica dos autores, a
popularidade dos livros em seis escolas da zona oeste do Rio de
Janeiro e a aprovacado pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD),
que desde 2007 serve como referéncia de qualidade para materiais
didaticos no ensino médio (Monteiro, 2009, p. 192). Esta abordagem
visa capturar possiveis mudancgas nas edi¢6es dos livros ao longo dos
anos, observando aspectos como conteddo, metodologia e
materialidade, conforme recomendagdo do PNLD.

Um dos exemplares analisados, o livro Histéria em Movimento de
Gislaine Campos Azevedo e Reinaldo Seriacopi, dedica-se a Primeira
Republica a partir da perspectiva do progresso econémico, com foco
inicial na Belle Epoque e na expans&o capitalista. O capitulo que aborda
o movimento operdrio, no entanto, coloca uma énfase
desproporcional na contribuicdo dos imigrantes europeus, atribuindo
a eles quase que exclusivamente a organizacao e as greves operarias
do periodo. Imagens e dados apresentados reforcam a visdao de Sao
Paulo como epicentro do desenvolvimento industrial e da atividade
sindical, marginalizando a presenca e a participagao dos trabalhadores
negros (Azevedo & Seriacopi, 2008, p. 38-44).

A secdo dedicada a vida dos negros na Republica aborda
principalmente as discriminacdes e as tentativas de resisténcia
cultural, mas falha em destacar sua participacdo no mundo do
trabalho. Esse tratamento limitado perpetua a ideia de que os negros
foram substituidos pelos imigrantes europeus nas atividades
produtivas e reforca esteredtipos racistas ao associar os negros a
empregos "indignos" e a vadiagem (Nascimento, 2016, p. 613). Essa
perspectiva eurocéntrica ignora as contribui¢des continuas dos negros
na formacdo da classe trabalhadora e nas a¢des sindicais, desde a
escravidao até a Primeira Republica.

No encerramento do capitulo, os autores continuam a enfatizar
a urbanizacao e a exclusao social, culminando na Revolta da Vacina,
sem discutir de maneira significativa os trabalhadores do setor
cafeeiro ou outras dreas cruciais da economia (Azevedo & Seriacopi,
2008, p. 48). Ao analisar o movimento operario por meio da lente da
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substituicdo da mao de obra escravizada pelos imigrantes europeus,
os autores perpetuam a no¢ao de uma superioridade cultural europeia,
ignorando que praticas de resisténcia e greve ja eram comuns entre
trabalhadores negros antes mesmo da chegada dos imigrantes
(Gomes, 2013, p. 56). Essa visdo distorcida subestima a complexidade
e a diversidade da classe trabalhadora brasileira na Primeira Republica,
contribuindo para uma narrativa histdrica incompleta e excludente.

Ja a andlise da colecdo Histdria, elaborada pelos historiadores
Jorge Ferreira, Georgina dos Santos, Ronaldo Vainfas e Sheila de
Castro, destaca a abordagem sobre a classe trabalhadora na Primeira
Republica. Publicada em sua terceira edi¢cao em 2016, a colegao é
destinada ao terceiro ano do ensino médio e inicia a discussdo sobre
os trabalhadores logo no primeiro capitulo, "Brasil: a Primeira
Republica". Este capitulo foca inicialmente na Proclamagdo da
Republica, seu simbolismo e as transformacdes politicas subsequentes
(p-18). Quando aborda as "riquezas do Brasil", enfatiza a economia
cafeeira como um motor de mudangas, especialmente em Sao Paulo,
associando o crescimento do estado a chegada de imigrantes (p.19).

No segmento "O trabalhador e suas lutas", os autores
descrevem a formacdo da classe operdria no inicio do século XX,
enfatizando as diversas formas de resisténcia contra a exploracdo no
ambiente fabril e aimportancia do trabalho no contexto pds-abolicao.
Apesar de reconhecerem a heterogeneidade da classe trabalhadora
em termos culturais, religiosos e linguisticos, os trabalhadores
nacionais sdo mencionados de forma vaga, enquanto os imigrantes
sao detalhadamente categorizados por nacionalidade, incluindo
alemaes, italianos, portugueses, espanhdis e japoneses. A narrativa
sugere que a acao politica dos operdrios estava centrada nos
imigrantes, particularmente na tentativa de eleger representantes
para cargos legislativos, um desafio agravado pela auséncia de direitos
de voto para muitos deles (p.25).

A auséncia da presenca negra € notavel no texto, mesmo que
apresente uma imagem de trabalhadores majoritariamente negros na
Praca Maug, no Rio de Janeiro. A edicao de 2016 incluiu um hiperlink
recomendando o livro "Trabalhadores Negros" de Flavio Gomes
(p-28), mas a presenca negra na narrativa € minimamente abordada,
sendorelegada a pequenos trechos visuais e textuais. Essa escolha dos
autores reflete uma narrativa que, apesar de afirmar a
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heterogeneidade, enfatiza predominantemente o protagonismo dos
imigrantes na formagao da classe trabalhadora na Primeira Republica.

Além disso, os trabalhadores do setor cafeeiro, principal
produto de exportacao do Brasil no inicio do século XX, ndo sdo
mencionados no contexto do trabalho. Os carregadores de trapiche e
os estivadores, muitos dos quais eram negros, tiveram papel crucial na
capital federal, organizando greves e movimentos que transcendiam
questdes meramente laborais, abordando também identidades
étnicas (Cruz, 2000, p.288). Ao tratar do modernismo, a colecdo
menciona brevemente a cultura afrodescendente, especialmente no
Rio de Janeiro, destacando sua interacdo com outras culturas
formadoras da sociedade brasileira (p.28). No entanto, apds a Semana
de Arte Moderna, a narrativa retorna rapidamente aos eventos
politicos e globais, deixando as questdes trabalhistas em segundo
plano.

Por fim, mas ndo menos importante, a colecao Histéria Global de
Gilberto Cotrim, em sua terceira edi¢do, voltada para o terceiro ano do
ensino médio, inicia com um enfoque nas histdrias europeia e norte-
americana. A primeira unidade do livro aborda eventos como as duas
guerras mundiais, a crise do capitalismo liberal e a ascensdo do
nazifascismo. Somente na segunda unidade, intitulada "Republica e
Sociedade", o Brasil € introduzido. Nessa secao, o capitulo 5 cobre os
primeiros momentos da Republica sob o comando militar, enquanto o
capitulo 6, "Republica Oligarquica", discute a formacao da classe
trabalhadora. No subtdpico "Vida social: imigragao, industrializagao e
mudangas sociais", Cotrim menciona a importancia do café como um
motor de demanda por imigrantes europeus no Brasil, principalmente
em S&o Paulo. As imagens associadas a este tema (p.90-91) destacam
a presenca de trabalhadores negros na producdao e exportacao do
café, revelando uma contradicao entre a narrativa textual e a visual.

Cotrim faz uma conexdo direta entre imigragao, industrializagao
e 0 movimento operario. Ele sublinha como a chegada dos imigrantes
europeus influenciou as técnicas de trabalho e a cultura, tanto nas
lavouras quanto nas inddstrias, com um foco particular em Sao Paulo
e nos italianos (p.94). Na andlise do avanco industrial, Cotrim adota
uma linha similar a de outros autores como Azevedo e Seriacopi,
mencionando que alguns cafeicultores investiram seus lucros em
fabricas. Ele detalha como a migracdo de ex-escravos e seus
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descendentes do campo para os centros urbanos industriais contribuiu
para a formagdo da classe trabalhadora paulista. A tela "Os Operdarios"
de Tarsila do Amaral, embora ilustrando a diversidade dos
trabalhadores brasileiros, é apresentada de maneira sutil (p.97), o que
reflete a maneira como a narrativa textual continua a dar mais énfase
aos imigrantes.

Quando o livro discute as grandes greves de 1917, a narrativa se
concentra nos comités anarquistas, predominantemente compostos
por imigrantes, e na morte do sapateiro espanhol José Martinez
(p-100). No capitulo seguinte, ao abordar os movimentos sociais na
Primeira Republica, Cotrim destaca a Revolta da Chibata liderada por
Joao Candido, relacionando as punicdes impostas pela Marinha ao
contexto escravista dos séculos XVIII e XIX (p.112). No entanto, essas
puni¢bes ndo sdo interpretadas como parte do ambiente de trabalho.
O capitulo termina com uma andlise do movimento tenentista e suas
acoes, enfatizando cada um dos levantes como uma resposta a
estrutura oligdrquica vigente (p.115). J& o capitulo que trata da "Era
Vargas" explora conceitos de trabalhismo e populismo e menciona a
Consolidagdo das Leis do Trabalho, mas falha em integrar a questao
racial no contexto da classe trabalhadora (p.136-137).

A representacdo dos trabalhadores negros na narrativa de
Cotrim ¢é feita de forma timida. Embora ele reconhega a presenga de
ex-escravos e seus descendentes na classe operdria paulista, ainda
persiste a tendéncia de associar automaticamente imigracao e
industrializagdo ao movimento operdrio, com uma énfase
desproporcional nos trabalhadores europeus. Essa abordagem
perpetua a visao de que os negros, supostamente mal adaptados ao
trabalho livre e assalariado, sdo relegados a uma posi¢ao secunddria
na narrativa histdrica da classe trabalhadora brasileira.

A andlise dos livros didaticos revela uma persistente omissao da
participacdo ativa dos negros no mundo do trabalho e nos
movimentos politicos da Primeira Republica. Como apontado por
tedricos como Roger Chartier e Ana Maria Monteiro, essa visao
limitada e desatualizada privilegia a imigracdao europeia e subestima a
complexidade do operariado brasileiro. A insisténcia na tese da
substituicao da mao de obra escravizada pela imigrante, criticada por
Silvia Lara na década de 1990, reforca esteredtipos de que os negros
eram incapazes de se adaptar ao trabalho assalariado livre, ignorando
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sua significativa contribui¢cao para a economia e para os movimentos
trabalhistas.

Na mesma linha, anos mais tarde, Alvaro Nascimento (2016)
destaca a necessidade de reavaliar as narrativas histdricas para
reconhecer plenamente o papel crucial dos africanos e
afrodescendentes na formagdo do Brasil. Revisar os materiais
didaticos é fundamental para que eles reflitam uma identidade positiva
dos trabalhadores negros, desafiando a visdo simplista de que o
periodo pods-abolicao deixou a populagdo negra marginalizada. A
histéria do trabalho ndo pode ser restrita a uma definicdo estreita que
abrange apenas o trabalho formal, urbano e fabril, negligenciando a
diversidade das experiéncias laborais que incluem tanto o trabalho
rural quanto o informal.

Para construir uma visdo mais inclusiva e representativa da
classe trabalhadora, é essencial considerar as experiéncias sociais e as
interacbes cotidianas dos trabalhadores em seus contextos
especificos. Isso implica em valorizar as contribuicbes dos
afrodescendentes em todas as esferas da vida social, reconhecendo a
riqueza e a diversidade da classe trabalhadora brasileira. E crucial que
0os materiais diddticos evoluam para serem instrumentos que
promovam uma identidade positiva do trabalho entre a populagao
negra, superando narrativas que perpetuam o mito de que o pds-
aboli¢ao foi um periodo de abandono e desesperanga para os negros.
Revisar essas abordagens contribuird para uma compreensao mais
ampla e inclusiva da histdria brasileira, onde a populacao negra se
reconheca e se veja representada de maneira justa e significativa.

Considerag6es Finais

A andlise da representacao do negro e do movimento operdrio
nos livros didaticos de Histdria evidencia um descompasso significativo
entre a historiografia contemporanea e a narrativa ainda prevalente
nesses materiais. Enquanto os estudos académicos recentes tém
desafiado a separacdo tradicional entre o trabalho e a escravidao, e
enfatizado a importancia das experiéncias comuns entre
trabalhadores livres e escravizados (Nascimento, 2016; Mattos, 2008),
os livros didaticos muitas vezes perpetuam uma visao reducionista da
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classe trabalhadora da Primeira Republica, dominada por imigrantes
europeus e marginalizando a contribui¢ao dos trabalhadores negros.

Este desajuste ndo € meramente uma questao académica. Como
apontam Monteiro (2011) e outros estudiosos, a fun¢do dos livros
didaticos ndo € formar historiadores, mas sim oferecer uma visao
integrada e inclusiva da histdria, que respeite a diversidade do povo
brasileiro e contribua para a formagdo cidada dos alunos. Ignorar a
presenca e a importancia dos trabalhadores negros na narrativa do
movimento operario, ou trata-los com essencialismos que os reduzem
a esteredtipos, € um erro que tem implicacdes profundas para a
percepcao histdrica e a identidade cultural dos estudantes (Kaly, 2013;
Chalhoub, 2009).

O "Muro de Berlim historiografico" descrito por Chalhoub
(2009) continua a separar os estudos sobre trabalhadores livres e
escravizados, reforcando uma narrativa excludente que ignora a
contribuicdo significativa dos afrodescendentes no movimento
operdrio e na formacdao da classe trabalhadora. Essa divisao
historiografica reflete-se nos livros didaticos, que muitas vezes
apresentam uma classe trabalhadora "embranquecida" e
desconsideram as experiéncias e as lutas dos negros pds-aboli¢ao.

Aimportancia de superar essa narrativa excludente é sublinhada
pelo contexto legislativo recente. As leis 10639/03 e 11645/08, que
exigem o ensino da histéria e da cultura afro-brasileira e indigena,
visam promover uma educagdo que valorize a diversidade e reconheca
o papel central dos afro-brasileiros e indigenas na formagdo da
sociedade brasileira. No entanto, a analise dos livros didaticos mostra
que, apesar dessas diretrizes, a representacdo dos negros no contexto
da Primeira Republica ainda é insuficiente, perpetuando uma visdao
limitada e estereotipada do passado (Moraes, 2015).

O Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), especialmente em
suas versdes mais recentes, estabelece critérios que proibem a
veiculacao de esteredtipos e exigem a adequada representacdo da
diversidade étnica e cultural do Brasil (Brasil, 2011; 2014). No entanto,
os livros didaticos frequentemente falham em cumprir essas diretrizes
de forma completa, evidenciando uma desconexao entre a politica
curricular e a pratica editorial. A ndo inclusao plena dos negros nas
narrativas sobre a classe trabalhadora da Primeira Republica,
particularmente nos livros destinados ao ensino médio, compromete
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a capacidade desses materiais de atender as expectativas educacionais
de diversidade e inclusdo.

Além disso, ao abordar a "cultura juvenil", é fundamental
reconhecer a diversidade dentro das escolas publicas brasileiras, onde
a presenca de jovens negros é significativa. Uma narrativa histdrica
que ndo reconhece adequadamente o papel dos afrodescendentes no
movimento operario pode minar o sentimento de pertencimento a
identidade cultural desses estudantes. Dado que os livros didaticos
desempenham um papel integrador, servindo como pontes entre a
politica curricular e a pratica educacional, é crucial que eles incluam
narrativas que refletem a pluralidade do Brasil e permitem que todos
os alunos se vejam representados como trabalhadores e cidadaos
plenos de direitos (Brasil, 2007).

Em suma, para que os livros didaticos cumpram seu papel de
apoio ao desenvolvimento educacional e a formacdo cidads, é
necessario que eles incorporem uma visao mais inclusiva e precisa da
histdria. Isso inclui reconhecer a participacdao dos afrodescendentes na
formacdo da classe trabalhadora da Primeira Republica e superar as
narrativas excludentes que ainda prevalecem. Apenas assim serd
possivel construir uma educacao verdadeiramente representativa e
democratica, que valorize a diversidade e prepare todos os alunos para
serem cidadaos plenos e ativos na sociedade brasileira.
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A IDENTIDADE DISCURSIVA DA MULHER MARAVILHA: UM
CONTRASTE ENTRE A HQ E SUA ADAPTACAO CINEMATOGRAFICA

Alex caldas Sim&es (UNIFESP) !

Introdugdo

Hoje, podemos dizer, sem grande surpresa, que os quadrinhos —
e seus personagens — ganharam o grande publico e a academia®. Eles
jd ndo sao considerados leitura imprépria para os adolescentes e
jovens (Vergueiro, 2009) ou vistos como uma literatura menor, com
desenhos ruins, baratos e descartaveis (Mccloud, 1995), portanto, sem
qualquer significacao digna de ser analisada pelas ciéncias humanas e
sociais. Os quadrinhos, sem qualquer espanto, ja figuram os estudos
sobre a multimodalidade e o ensino de lingua portuguesa (Ramos,
2009) e outras disciplinas curriculares do Ensino Bdsico (Ramos&
Vergueiro, 2009; Vergueiro & Ramos, 2009).

A partir dos anos 2000, e em especial a partir de 2010, com a
consolidagdo da drea em eventos internacionais e associagoes,
estudos mais particulares sobre os quadrinhos tém sido desenvolvidos
pela ciéncia linguistica. Aqui destacamos o nosso esforco em

1 Pés-doutor (UNIFESP) e Doutor em Letras (UERJ). Professor EBTT do Ifes, campus Venda Nova
do Imigrante. Professor permanente do programa de pds-graduacdo em Linguistica (UFES).

2 Hoje ja contamos com a 7a edicdo das Jornadas Internacionais de Histdrias em Quadrinhos, a
caminho da 8 edicdo em 2024. O evento apresenta uma grande variedade de trabalhos sobre
Histérias em Quadrinhos, configurando-se como um locus nacional e internacional de
investigagoes sobre a matéria.
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identificar a identidade discursiva dos herdis e vil6es do universo dos
quadrinhos. Temos nos dedicado a analisar, a principio em forma de
ensaios abertos, a identidade discursiva — ou nos termos de
Maingueneau (2005; 2008) o ethos discursivo — de alguns iconicos
personagens das Hgs, tais como os vilGes Lex Luthor (Simdes, 2010) e
Coringa (Simdes, 2011); e os herdis dos X-men Homem de Gelo (Simdes,
2014) e Kurt Wagner (2015). Os ensaios tém se mostrado promissores
e revelam que a identidade discursiva central dos personagens tende
a se repetir em sagas, adaptagbes e demais transposicdes semidticas
das HQs para outros meios de significacao. Como entendemos, a cena
enunciativa é pouco aplicada aos personagens de HQ e, por esse
motivo, tem se mostrado promissora para as ciéncias das linguagens,
revelando contrastes que até entdo ndo foram realizados.

Em nossa exposicdao, motivados por essa determinacdo de
construir uma nova linha de investigacao sobre os quadrinhos baseada
na Andlise do Discurso (AD) francesa, analisamos a identidade
discursiva de Diana, a Mulher-Maravilha da DC comics. Os estudos
sobre a personagem tém sido impulsionados pelo feminismo e pelo
novo papel social das mulheres, o que tem originado pesquisas
instigantes (Greenberger, 2017; Lepore, 2017; Pérez, 2017), revelando a
importancia da Mulher-Maravilha para os estudos académico-
cientificos.

Para analisarmos a Mulher-Maravilha, utilizaremos como aporte
tedrico-metodoldgico as nocdes de cena enunciativa e de ethos
discursivo (Maingueneau, 2005, 2008). Em nosso estudo, tomamos
como corpus de investigacao a HQ Mulher-Maravilha: Deuses e Mortais,
edicdo republicada pela editora Panini em 2005, e o filme de maior
bilheteria da personagem, Mulher Maravilha (DC, 2017)3. Realizamos a
comparacdo dos dois objetos a fim de identificar, por contraste, o
ethos discursivo da personagem. Nos detemos nas primeiras cenas da
HQ e do filme, aquelas que apresentam a histdria da personagem e
dizem quem é Diana. Dessa forma, dividiremos a nossa exposicao em
quatro partes: (a) sobre as noc¢bes de cena enunciativa e ethos
discursivo (Maingueneau, 2005, 2008); (b) sobre a Mulher-Maravilha e
suas representacdes na HQ e no cinema. Ao final da investigacao
teceremos nossas consideracdes finais sobre o assunto.

3 Mulher-Maravilha Il: 1984, estreou em 2020.
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Referencial Tedrico-Metodolégico

O conceito de ethos é uma nogdo tedrica que remonta a Grécia
antiga. Naquela época o ethos era visto como uma das provas retdrica
de Aristdteles. O ethos, entdo, era uma imagem discursiva que
colaborava na legitimagdo argumentativa de um discurso.

Das provas retdricas de Aristételes, temos as figuras do: (a)
ethos, que consiste no “cardter do orador ou imagens de si que este
apresenta no seu discurso para obter a adesdo do outro” (Menezes,
2006, p. 90-91); (b) pathos, que consiste na “adesdo do outro, as
paixdes e os sentimentos que propiciam a felicidade do ato discursivo”
(Menezes, 2006, p. 90-91); e (¢) logos, que Representa a racionalidade
persuasiva de um discurso (Menezes, 2006).

A noc¢do de ethos também foi vista no campo de estudos da
Angdlise do Discurso (AD). Segundo Maingueneau (2005, p. 70), Oswald
Ducrot reformulou a no¢do de ethos em seu quadro pragmadtico de
linguagem:

“[e]m termos mais pragmaticos, dir-se-ia que o ethos se desdobra no
registro do ‘mostrado’ e, eventualmente, no do ‘dito’. Sua eficacia
decorre do fato de que envolve de alguma forma a enunciagdo sem ser
explicitado no enunciado.”

Assim a figura do ethos, que antes era visto apenas como uma
unidade, é dividida em duas unidades de andlise: (a) o ethos dito,
aquele que é efetivamente dito no discurso, ou seja, esta no plano da
sentenca linguistica; e (b) o ethos mostrado, aquele que ndo € dito no
discurso, mas surge no plano do entendimento, por pressuposicoes?,
subentendidos®, ou outro processo linguistico de processamento da
linguagem.

Para Maingueneau (Ducrot, 1984, apud Maingueneau, 2005,
2008) o ethos esta ligado a figura do “locutor L”®. Esse locutor é

4 Podemos entender pressuposicdo como umas das formas que se apresenta o implicito. A
pressuposicdo esta na significagdo do enunciado e ndo da sentenca. A construcdo da
pressuposicdo se da por meio de apoios linguisticos (Cf. Cabral, 2011).

5 “O subentendido ndo esta inscrito no enunciado; ele depende de um raciocinio do interlocutor
em torno do enunciado” (Cabral, 2011, p. 62).

6 Locutor, segundo Ducrot (1984), citado por Eduardo Guimaraes, representa o ‘eu’. E
responsavel pela enunciagdo que vai estar no enunciado. Se divide em “Locutor L” e “Locutor |”.
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aquele que é a fonte da enunciacdo e que possui uma série de
caracteristicas que tornam esta enuncia¢ao aceitavel ou recusavel. Ao
retomar os estudos pragmaticos de ethos, o autor (2005, 2008) afirma
que o ethos se mostra, ele nao é dito.

Apds esta reformulag¢do, o préprio Maingueneau, no inicio dos
anos 1980, propdem uma analise do ethos inserida em uma teoria de
andlise do discurso. Maingueneau em sua postulagdao defende que
todo discurso, seja ele oral ou escrito, possui um ethos formado por
uma vocalidade especifica. Essa vocalidade especifica do discurso
evidéncia uma fonte enunciativa, “[...] por meio de um tom que indica
quem o disse [...]” (2005, p. 72). Existindo uma vocalidade também
existe um corpo do enunciador (Maingueneau, 2005)’. Com isso
queremos dizer que um orador qualquer ao enunciar constréi um
corpo de enunciador que por um tom especifico evidéncia uma
vocalidade também especifica. Dessa forma, o ethos recobre ndo sé a
dimensdo vocal, mas também “um conjunto de determinacgdes fisicas
e psiquicas atribuidas pelas representagdes coletivas a personagem do
orador” (Maingueneau, 2005, p. 72).

O corpo do enunciador, o fiador® é composto: (a) por um
“cardter”, que corresponde “a um feixe de tragos psicoldgicos”
(Maingueneau, 2005, p. 72); (b) e por uma “corporalidade”, que
corresponde a um estado de compleicao corporal, ou seja, a uma
maneira de vestir-se e de mover-se no espaco social (Maingueneau,
2005) que se constréi com base em esteredtipos sociais.

Ao considerarmos que todo discurso provém de uma cena de
enuncia¢ao?® temos que a figura do ethos ndo é somente um meio de
persuasao, mas também €é parte de uma cena enunciativa
(Maigueneau, 2005). Dessa forma, podemos dizer que

O primeiro, “é o que se representa como fonte do dizer” (Guimaraes, 1995, p. 60); o segundo, é
o locutor-enquanto-pessoa-no-mundo” (Guimardes, 1995, p. 60).

7 Aqui o corpo do enunciador ndo é o corpo do autor de real (de carne e 0sso), mas uma
construgao discursiva.

8 O fiador, segundo Maingueneau (2005, p. 72) € uma figura que o leitor “deve construir com
base em indicios textuais de diversas ordens.”

9 A cena de enuncia¢do é composta por 3 cenas:(i) a cena englobante, que corresponde ao tipo
de discurso (ex: politico, religioso) (Maingueneau, 2005); (ii) a cena genérica, que corresponde a
um contrato associado a um género discursivo (Maingueneau, 2005); e (i) a cenografia, que
corresponde a uma constru¢do prépria daquele texto (Maingueneau, 2005).
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“como o enunciador se da pelo tom de um fiador associado a uma
dinamica corporal, o leitor ndo decodifica seu sentido, ele participa
‘fisicamente’ do mesmo mundo do fiador. O co-enunciador captado
pelo ethos, envolvente e invisivel, de um discurso, faz mais do que
decifrar contetdo. Ele é implicado em sua cenografia, participa de uma
esfera na qual pode reencontrar um enunciado que, pela vocalidade de
sua fala, é construido como fiador do mundo representado”
(Maingueneau, 2005, p. 90).

Com isso, o leitor é incorporado definitivamente na cena
enunciativa, e, através de uma percepcao complexa advindas do
material linglistico e do ambiente, este formula o ethos discursivo
efetivo (Figura 1).

ETHOS EFETIVO

‘ {Resultada da cena enunciativa) \

A 4

discursivo Discursivo

|Expectativa) (Imagens de si)

Ethos pré- T Ethos ‘

Y

Dito Mostrado
in (inscritono
s enunciado)

v
Esteredtipos

(Ligado ao mundo
dos éticos)

(Diagrama 1 - Ethos discursivo efetivo. In: Maingueneau, 2008, p. 19 — adaptado)

Esse ethos (Diagrama 1), portanto, é o resultado de uma
interacdo complexa entre varios elementos: o ethos pré-discursivo, o
ethos discursivo mostrado e ethos discursivo dito™, todos ancorados
em algum esteredtipo.

Feitas as nossas consideragdes tedricas sobre o ethos discursivo,
passaremos, na secdo seguinte, a exposicao de nosso corpus de
estudo: a HQ e o filme da Mulher-Maravilha.

10 A diferenga entre o “ethos dito” e o “ethos mostrado”, segundo Maingueneau (2008) é muito
ténue e muitas vezes é impossivel distingui-los; o mesmo vale para o “ethos pré-discursivo” e o
“ethos discursivo”.
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A Mulher-Maravilha e Suas Representa¢des na HQ e no Cinema

A Mulher-Maravilha € uma personagem icénica do universo DC
Comics. O contexto de seu surgimento remonta a data de 07 de
dezembro de 1941, onde os Estados Unidos declararam guerra com o
Japao, no ataque de Pearl Harbor. Ela foi criada pelo psicélogo William
Moulton em 1941, que tinha como ideal a igualdade de género e a
liberdade sexual. Sua estreia ocorreu na edicao nimero 8 darevista All-
Star Comics, o que resultou na criagdo de “um icone inovador”
(Greenberguer, 2017, p. 18). A personagem teve inlmeras sagas de
aventuras. As mudangas na personagem, quando realizadas, seguiram
as mudancas sociopoliticas ocorridas nos Estados Unidos (Lepore,
2017). A DC comics considerava Diana um “icone feminino da editora”
(Pérez, 2017, p.4), 0 que perdura até hoje.

Em maio de 2005 a editora Panini reorganiza a edicdo que
fundou uma das versdes da Mulher-Maravilha, Deuses e Mortais de
George Perez (desenho e roteiro), que redefiniu a personagem apds a
saga Crise nas infinitas terras. Essa, portanto, é a versao da personagem
mais conhecida. Nela, Diana € vinculada a mitologia greco-romana. Ela,
a exemplo de Addo, ndo nasce, mas é modelada do barro (Chacon,
2010). As amazonas — uma nova raca de fémeas - criam Diana, elas que
foram concebidas pela atuacdo de varias Deusas, dentre elas Afrodite,
Arthemis, Athenas, Hermes, entre outros. Diana passa a viver em
Themyscira, terra das amazonas.

Mulher-Maravilha: sua Representacao na HQ Deuses e Mortais

Logo no inicio da HQ, observarmos a cena genérica, na qual o
nascimento de Diana e de todas as amazonas é dado. Por meio da
observacdo da linguagem dos quadrinhos (Ramos, 2009; Vergueiro,
2009), percebemos que, por meio do plano aberto, estamos no monte
Olimpo (1.200 ac.), a morada dos Deuses. Nesse recinto, os Deuses
discutem sobre como fazerem os homens acreditarem novamente nos
deuses. Artemis, deusa da caca, — em cores vermelhas de acdo e tom
de ordem, em especial ao dizer as palavras em negrito — propée a
criacdo de uma nova raca de mortais, “uma nova raca de fémeas”
(Mulher-Maravilha, 2005, p. 8). O adjetivo modificador “nova” atua
sobre o substantivo “ra¢a” e indica que as mulheres criadas nao serao
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como as que existem, o artigo indefinido “uma’” também nos leva a
crer que Artemis ainda ndo sabe (indetermina) o que serd criado, mas
julga algo glorioso. Entretanto, ela ressalta as caracteristicas
marcantes das novas mulheres: “fortes... corajosas... determinadas!”

o=

O GENERO REALMENTE IMPORTA, LORDE ZEUS?
A NOVA RACA SERA COMPOSTA POR MULHERES
NUNCA ANTES VISTAS PELA HUMANIDADE!
FORTES... CORAJOSAS...
DETERMINADAS! a\\

ELAS
ez SERAO A GLORIA
DO OLIMPO-~

NAO, MILORDE!
SERAO A VERGONHA
DE NOSSO PANTERO!

(Fig. 3 — As caracteristicas da nova raca de fémeas)
(Fonte: Mulher-Maravilha: Deuses e Mortais, p. 8)

O uso das reticéncias indica a pauta usada pela Deusa e a sua
caracteristica mais forte, “determinadas”, marcado com sinal de
exclamagao. A inexisténcia da conjun¢do coordenativa “e” nos indica
que as amazonas terdo mais caracteristicas do que as indicadas por
Artemis. Tais caracteristicas ndo sdo compartilhadas por todos, como
ndo s6 o close em Aries (de azul) revela, como também o contetido de
seu baldo-fala que indica um contraponto entre o que diz Artemis (de
vermelho), “elas serdo a gldria”; e o que ele diz, elas “serdo uma
vergonha.” O contraponto entre vermelho e azul dos personagens
evidencia a diferenca e tensao de opinides e dos deuses. O discurso de
Aries, como estd em negrito, d4 mais énfase a vergonha do que o
discurso de Gléria de Artemis.
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As amazonas sdao figuras importantes na constru¢do da
identidade discursiva da Mulher-Maravilha, afinal elas correspondem
ao ethos pré-discursivo de Diana. Esse ethos-pré-discursivo se apoia no
esteredtipo, em nosso imaginario, sobre as mulheres guerreiras. Elas
sdo “uma raga escolhida... nascidas para mostrar a humanidade a trilha
da virtude...” (Mulher-Maravilha, 2005, p. 14). As amazonas possuem o
dom da sabedoria, dada por Atenas; e o dom da caca, dada por
Artemis. O conjunto das Amazonas forma uma “irmandade sagrada”
(Mulher-Maravilha, 2005, p. 14). Da mesma forma, como leitores,
acionamos os conhecimentos de mundo sobre as amazonas:

e “Povo de mulheres descendentes de Ares e de Harmonia, que se
governavam a si mesmas sem a ajuda dos homens (Hom. Il. 6, 186;
Apollod. Bibl. 2, 3, 2; 5, 9, apud Diciondrio de Mitologia, p.16);

e “que vivem por si mesmas”, rechacando os homens (Tichit, "Rev. de
Phil". 11l série, fasc. 1, 1983, p. 229-242, apud Diciondrio de Mitologia, p.
16).

¢ “o0 nome, provavelmente, é uma formacdo grega sobre um apelativo
estrangeiro, talvez o de uma tribo iraniana *ha - mazan, “guerreiro”
(Pokorny, Indog. Etym. Wért., p. 697, apud Diciondrio de Mitologia, p.
17).

Aidentidade de Diana, apoia-se nesse esteredtipo. Dessa forma,
esperamos encontrar nela as caracteristicas das amazonas.
Entretanto, Diana ainda difere de suas irmas. E a tGnica moldada do
barro por Hipdlita, a rainha das amazonas (Apollon. Rhod. Argon. 2,
966, apud Dicionario de Mitologia, p. 182)., o que faz dela uma princesa
(Ethos pré-discursivo). Diana, portanto, € a ultima alma renascida (cf.
Mulher-Maravilha, 2005, [p. 29]) e, por isso, adquire poderes especiais

(Fig. 3).
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\NASLTA DEVERM NONRA~
LA SO O NCA CF puet
CUBRAIRA INCCANITRLY ™

sl
o\

i 'ﬁﬁ“f‘f‘f&

(Fig. 3 — Nasce Diana e suas caracteristicas especiais sdo dadas)
(Fonte: Mulher-Maravilha: Deuses e Mortais, p.29)

Como podemos observar, por meio de um ethos dito, nas
fei¢bes de poder dos seis deuses em close, Diana recebe dos Deuses
muitos presentes: de Deméter, forca e poder; de Afrodite, “enorme
beleza e um coracdo amoroso”; de Atenas, sabedoria; de Artemis, o
“olho da caca e a compreensdo das feras’’; de Héstia, afinidade com o
fogo, para encantar os homens; e de Hermes, velocidade e o poder do
voo. Os presentes, luminosos como um feixe de luz, como vemos nas
transicoes de quadros acdo-pra-acdo (Mccloud, 1995), viajam no
tempo-espaco rapidamente e chegam ao bebé de Hipdlita, que recebe
o nome de uma “guerreira incompardavel” (ethos dito), Diana, o nome
romano de Artemis, deusa da caca. Logo, um ethos pré-discursivo da
Deusa da Caga é acionado pela personagem. E este ethos se apoia no
esteredtipo de deusa da caca, a melhor entre os deuses e os mortais;
deusa da lua, em oposicdo ao Sol (regido pelo irmdo gémeo de
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Artemis, Apolo); deusa da virgindade, o que lhe aproxima dos homenis,
que a cobicam; e protetora das meninas.

Como se Vé, a principio, as carateristicas de Diana sao inscritas
na personagem durante o seu nascimento e por meio de um ethos
dito. E mais a frente na histéria que esses ethos ditos passam também
a serem mostrado, reforcando a identidade discursiva de Diana (Fig.

4).

(Fig. 3 - Diana e seu ethos discursivo dito e mostrado)
(Fonte: Mulher-Maravilha: Deuses e Mortais, p.30)

Na figura 4, observamos em vinhetas sem requadros a rapida
passagem do tempo. Diana de crianca passa a ‘“esta mulher”, a
princesa do paraiso. Como ethos dito temos a inocéncia, 0 que surge
como mostrado no trato com os animais na cena. Ela mostra-se
estudiosa (dito e mostrado) e linda" (dito, “fica mais linda a cada dia”’;
e mostrado, jovem atlética e de cabelo longo, negro, sedoso e

11 Hermes quando encontra Diana para leva-la ao olimpo, diz “vocé é incrivelmente bela”
(Mulher-Maravilha, 2005, p. 44).
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encaracolado). Apresenta um porte atlético, agilidade (com grandes
saltos) e destreza em combate. Ela se veste de cores claras, o que
mostra leveza, da mesma forma evidencia beleza e graca ao se mover,
sendo admirada por todas as demais amazonas, inclusive a sua mae
que a observa ao final da cena.

Como ethos pré-discursivo temos que Diana é a “princesa do
paraiso”, que se apoia no esteredtipo de herdeira de bens e
responsavel por um reinado, o de Themyscira (Paraiso das amazonas).

A inocéncia também é apresentada como ethos mostrado na
cena abaixo:

7 (Fig. 4 - Diana e seu ethos discursivo de inocéncia e agilidade)
(Fonte: Mulher-Maravilha: Deuses e Mortais, p. 35)

A fim de testarem Diana para averiguarem se ela é a campeg, as
amazonas fazem Diana passar pela prova do trovao. Ela passa no teste,
0 que mostra um ethos mostrado de campea. Nesse episddio,
observamos um ethos de agilidade e velocidade nas transi¢cbes de
quadros acdo-pra-acao, pois ela desvia das balas de um revdlver e, ao
mesmo tempo, de inocéncia, pois ndao conhece um revdlver ou a
cultura dos homens. Os contetidos do Baldo-fala (em grito) evidenciam
a surpresa dela diante dos tiros, o que é reforcado pela feicdao de
espanto de seus olhos e boca.

A partir dessas imagens discursivas, passemos, na proxima
subsecdo, a apresentacdo da identidade discursiva de Diana no filme
Mulher-Maravilha, ressaltando no filme as imagens discursivas ja
encontradas e outras geradas no processo de adaptacgao.
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Mulher-Maravilha: sua representa¢do no cinema

O filme comega com a narragdo de Diana, muitos anos depois de
sair de Themyscira. Ela expressa: “Eu ja quis salvar o mundo. Este lugar
tdo lindo, mas eu era inocente naquela época.” (Mulher-Maravilha,
2017). A inocéncia (ethos dito) fez parte, portanto, da identidade de
Diana, mas hoje ndo faz mais parte. A cena avanca e vemos Diana
trabalhando em um museu em Paris. Ela acaba de receber uma foto e
um bilhete escrito por Bruce Wayne: “Encontrei a original, quem sabe
um dia vocé ndo me conta a sua histdria.” (Mulher-Maravilha, 2017). A
foto retrata um episdédio da vida da heroina. Em seguida, estamos nas
recordac¢des de Diana (Fig. 5).

(Fig. 5 — Diana em sua infancia em Themyscira)
(Fonte: Mulher-Maravilha: 2min50s)

Ela evidencia um ethos mostrado de agilidade e
docura/inocéncia. Corre por Themyscira e é observada por todas as
amazonas, que a cumprimentam com muito afeto. Ela se detém em
frente aos treinos de Antiope, a general das amazonas. Na verdade,
Diana, apesar a dogura, evidencia um ethos mostrado de rebeldia, pois
foge da sua tutora (ou babd) e quer treinar quando ainda ndo tem
idade para isso. Diana ainda pula de uma grande altura e é pega por

12 Na verdade, ela, ainda crianga, treina com Antiope escondida de sua mae Hipdlita.
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Hipdlita: “Oi mamae, como esta o seu dia?” O ethos mostrado de
agilidade permanece, bem como o de dogura/inocéncia.

Assim como a HQ, o filme conta a histdria da origem das
amazonas, que continua sendo um ethos pré-discursivo para Diana.
“Aries envenenou o coracdo dos homens com inveja e desconfianca.
Colocou uns contra os outros. E a guerra devastou a Terra. Entdo, os
deuses nos criaram, as amazonas, para influenciarem os cora¢des dos
homens com amor e restabelecer a paz na Terra.” (Mulher-Maravilha,
2017, 6min18s). A cena é narrada sobre uma série de desenhos e
gravuras do livro de histdrias que estd sendo lido para a crianga Diana.
No texto verbal, percebemos a missao das amazonas: transmitir amor
e restabelecer a paz entre os homens - 0 que evidencia o esteredtipo
de uma amazona, que pelo nosso conhecimento de mundo refletem
mulheres guerreiras e independentes. Diferentemente da HQ, ndo é
possivel identifica outros atributos e caracteristicas pontuais das
amazonas, como sabedoria ou o dom da caga.

Os anos passam e Diana cresce e descobre a sua forca (Fig. 6).
Ela é forte, 4gio, rapida e tem destreza com armas. E bastante bela,
atlética e feminina.

(Fonte: Mulher-Maravilha: 14min1s)

Ja adulta, em um treinamento Diana € acuda por Antiope e se
defende causando uma grande libera¢ao de energia — evidenciando
um ethos mostrado de forca e poder. Ela fica surpresa com o tamanho
de sua forca e apds a explosdo de energia pede desculpas e vai pensar
sobre o que aconteceu. Nesse interim, Diana vé o aviao de Stephen
Trevor cair na Baia de Themyscira. Ela vai ao seu resgaste e fica
intrigada com o homem, raca que nunca havia visto: “Vocé é um
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homem?”, diz ela. E ele, ainda arrebatado por sua beleza (ethos
mostrado), responde “Sou. Mas por qué? Eu ndo pareco um homem?”’
O ethos de inocéncia ainda permanece. Por desconhecer essa nova
raca de homens, Diana se comporta com a ingenuidade de uma
crianga. Outras cenas do filme evidenciam, até com humor, a mesma
imagem, como o trecho abaixo quando Diana vé Trevor saindo do
banho de fonte (Fig. 7).

ApOs o interrogatdrio de Trevor, Diana sente que precisa ajuda-
lo e pede a Hipdlita que mande tropas de amazonas com ela para a
Terra dos homens. Entretanto, a rainha das amazonas nega o pedido.

(Fig. 7 - Diana coversa com Trevor apds o banho)
(Fonte: Mulher-Maravilha: 31min10s)

Diana: “Vocé diria que é um tipico exemplo do seu sexo?

Trevor: Eu diria que... eu estou bem... acima da média.

Diana: O que é isso?

Trevor: 2... ah... é um relégio.”

Diana: Um reldgio?

Trevor: E um relégio. Ele marca hora. Foi o meu pai que deu pra mim.
Passaram por poucas e boas juntos. E agora ele estd comigo. E o bom é
que ainda funciona.

Diana: Para que serve?

Trevor: Serve para dizer a hora... de comer, dormir, acordar, trabalhar...
Diana: [risos] Vocé deixa essas coisa pequend te dizer o que fazer.
Trevor: E... [silencio] Posso fazer umas perguntas? Onde nds estamos?
Diana: Themyscira.

Trevor: Ndo, isso eu jd sei. Eu quero saber onde nds estamos? Que lugar é
esse? Porque a dgua faz aquilo (aponta)... como ndo sabem o que é um
reldgio e falam tdo bem o meu idioma.
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Diana: Falamos centenas de idiomas. Somos um caminho para um melhor
entendimento entre todos os homens.

Trevor: sei...

Diana: [sorri]

Trevor: Olha, eu ndo tive a chance de dizer isso, mas muito obrigado por...
ter me resgatado da dgua.

Diana: E obrigada, pelo que vocé fez ld na praia.

Trevor: [siléncio]Vocé, veio pra me deixar ir embora?

Diana: Eu tentei, mas ndo depende de mim. Eu até pedi que me
mandassem com vocé... ou qualquer outrd, uma amazonad... ds damazonds.
Trevor: As amazonas.

Diana: E nosso dever sagrado defender o mundo. E eu queria ir... Mas a
minha mde jamais permitiria.

Trevor: E... Eu nem posso culpd-la. Do jeito que estd guerra estd eu ndo ia
querer que alguém que eu amo chegasse perto.

Diana: E por que vocé quer voltar?

Trevor: Eu acho que a palavra ndo é querer. Eu acho que eu tenho que
tentar. Meu pai me disse um dia que quando vemos alguma coisa errada
acontecendo no mundo podemos ndo fazer nada ou fazer alguma coisa.
E eu jd tendei o nada. (Mulher-Maravilha, 2017, 30min37s)

Como observarmos, o didlogo e a cena sao bem claros quando
mostram a ingenuidade de Diana diante das coisas dos homens. Ela
ndo sabe o que € um reldgio e para que serve e ainda acha graca de ver
Trevor sendo “orientado” por seu reldgio. Ainda podemos perceber
um ethos (mostrado e dito) de justica quando Diana tenta argumentar
com Hipdlita sobre a necessidade de ir lutar na Guerra. Afinal, esse é o
dever das amazonas: “defender o mundo.” Observamos um ethos dito
de conhecimento de linguas e estudo, “falamos centenas de idiomas.”
(Mulher-Maravilha, 2017).

Em outra cena, ja em um barco a cominho da Inglaterra, Diana e
Trevor conversam. Ela conta sobre a sua histdria, que nasceu do barro
e que sabe tudo sobre a reproducdo bioldgica e sobre os prazeres da
carne: “Eu li os 12 volumes das pesquisas dos prazeres do corpo de
Clio” (Mulher-Maravilha, 2017, 43min20s). “Eles concluem que os
homens sdo esséncias para a procriacao, mas em relacao ao prazer...
sdo desnecessarios.” (Mulher-Maravilha, 2017, 43min45s). Ele
evidencia um ethos dito de ser uma pessoa estudiosa, pois leu 12
volumes de um assunto denso. Da mesma forma, hd um ethos
mostrado de grande sabedoria, pois chega a conclusdes sobre a leitura
de obras complexas e extensas, como as de Clio.
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Feitas as nossas andlises, passemos as nossas consideragoes
finais sobre o assunto.

Considerag6es Finais

Em nossa exposicao, buscamos analisar, ainda que em tom de
ensaio académico, a identidade discursiva de Diana, a mulher
Maravilha da DC comics. Para cumprir esse objetivo, tomamos como
aporte tedrico os conceitos de ethos discursivo e cena enunciativa
elaborados por Maingueneau (2005; 2008). Aplicamos tais conceitos
na HQ Mulher-Maravilha: Deuses e Mortais e no filme Mulher-Maravilha
(2017). Comparamos os dois objetos a fim de identificar a identidade
discursiva da heroina por meio do contraste. Chegamos a seguinte
conclusao, desenhada por meio do diagrama abaixo:

Ethos efetivo

(Resultado da cena enunciativa)

t
Ethos pré-discursivo ‘ TR _L R Ethos discursivo
(Expcclohva) (Imagens de si)

B !i

Mostrado

gl

Esteredtipos

(Ligado 20 mundo ético)

(Diagrama 2 - Ethos efetivo da Mulher-Maravilha nas HQ e no Cinema)

Diante do diagrama acima, concluimos, observando as
similaridades, que a Mulher-Maravilha possui como ethos pré-
discursivo as amazonas, que se ancoram nos esteredtipos de mulheres
guerreiras e independentes. A partir dessas disso, surgem os ethos
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ditos de inocéncia e estudo; e os ethos mostrados de inocéncia e
Beleza. De forma a distinguir a HQ do filme, observamos que poucos
ethos especificos surgem. Na HQ, Diana se vincula mais a mitologia,
onde se representam as figuras de outros deuses com seus atributos e
peculiaridades. Ja no filme, Diana ndo se vincula tanto as figuras
mitoldgicas, mas ao ethos de justica e sabedoria.

Acreditamos que as identidades discursivas que se repetem,
tendem a se repetir em outras sagas de aventura e demais adaptacdes,
pois, como observamos, elas definem a personagem. J3 as identidades
discursivas que surgem de forma especifica parecem surgir de forma
auxiliar a narrativa na qual estdo inseridas. No caso do filme o ethos de
justica de fez necessdrio, assim como o ethos de Guerreira
incomparavel se mostrou relevante para a HQ.

Por fim, cabe-nos ressaltar que a pesquisa empreendida se
mostra relevante aos estudiosos de quadrinhos, autores e fas da
personagem que visam entender personagens e sagas de aventuras
que se seguem de forma continua e initerupta. Entender uma
identidade discursiva, portanto, é saber identificar ou prever
movimentos ou a¢des de personagens, de modo a torna-las coerentes
dentro de sua concepcdo inicial e histéria pessoal. Ao analisarmos a
Mulher-Maravilha, descobrimos uma jovem inocente, forte e
poderosa, bela e sabia.
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DEPRESSAO NA INFANCIA: CONHECER, LIDAR E SUPERAR!
SOBRETUDO EM TEMPOS POS-PANDEMICOS...

Patricia Lorena Quitério (UERJ)
Luciana Brooking Dias (PUC-Rio) 2
Beatriz dos Reis Ferreira (UERJ) 3

Introdugdo

A investigacdo sobre a depressdao na infancia ainda é um
movimento muito recente e com pouca visibilidade, por mais que seja
considerada um transtorno que afeta uma grande porcentagem de
pessoas no mundo. A vista disso, o presente estudo possui como
objetivo apresentar as caracteristicas, critérios diagndsticos e
tratamento psicoldgico da depressdao no periodo da infancia em
comparagao com a depressao em adultos, usando como umrecorte de
tempo o periodo pds-pandémico.

Na atualidade, segundo os dados divulgados por meio do
relatério da Organizagdo Mundial da Satiide (OMS) referentes a 2015, a
depressdo afeta 322 milhdes de pessoas no mundo, representando um
aumento de 18,4% entre 2005 e 2015. As novas estimativas alertam que
a depressado esta entre as principais causas de problemas de saude e
incapacidade em todo o mundo. Ademais, o relatério da OMS destaca
que em 2015, 788 mil pessoas morreram por suicidio, destacando que
o suicidio foi a segunda maior causa de morte em 2015 entre os jovens
de 15 a 29 anos.

A Organizacdo Pan Americana da Satde (OPAS) estima que
cerca de 50 milh6es de pessoas viveram com depressdao em 2015, ou
seja, cerca de 5% da populagdo. A OPAS sinaliza que a depressao afeta
atoda a populagdo independente da faixa etdria, etnia, raca ou histdria
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Educacdo Inclusiva pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro; Professora Associada no
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pessoal e consequentemente afeta os relacionamentos interpessoais,
aformacdo e atuagdo profissional e o senso de autoestima. No caso da
América Latina, o Brasil é o pais com maior prevaléncia de depressao,
cerca de 11,5 milhdes de brasileiros (5,8% da populacdo) tém o
diagndstico. Nas Américas, é segundo com maior prevaléncia, ficando
atras somente dos Estados Unidos, que tém 5,9% de depressivos (OMS,
2017).

Quando se aborda depressdo infantil em um contexto pds-
pandémico, pode-se observar modificagdes abruptas que a pandemia
de COVID-19 trouxe no cotidiano e na saide mental de criangas e
adolescentes. Amaral et al. (2023) em seu estudo destaca um aumento
significativo de sintomas depressivos em jovens ao longo e apds a
pandemia. Estes dados constituem um sinal de alerta para o didlogo, a
intervencao e o tratamento adequado, bem como o desafio para que
toda a sociedade repense as abordagens de saiide mental e invista na
promoc¢ao da satde e do bem-estar. A estimativa da OMS juntamente
com a pratica clinica e académica ressalta a importancia deste tema
para reflexdo, discussao e agao.

Depressdo infantil: caracteristicas e diagndstico

“Crianca nao fica deprimida porque nao tem problemas”

Pelo contrdrio, a depressao infantii tem aumentado
consideravelmente em todo o mundo. O relatério da OMS (2017)
revelou que o transtorno depressivo € a principal causa de
incapacidade de realizacdo das tarefas cotidianas entre jovens de 10 a
19 anos. No Brasil, embora ndo haja dados estatisticos, estima-se que
a incidéncia do transtorno seja em torno de 1 a 3% da populacao entre
0 a 17 anos, equivalente a 8 milhdes de jovens.

Inicialmente, ndo se acreditava que criancas e adolescentes
pudessem desenvolver depressao. Até a década de 70, segundo Bahls
(2002) e Fraga (2015), entendia-se que a depressdo nessa faixa etdria
fosse rara ou até inexistente. A ocorréncia da depressao infantil foi
oficialmente reconhecida em 1975 e, desde entdo, tem despertado e
atraido o interesse cientifico de modo crescente.

Estudos destacados por Bahls (2002) inferem que o fenémeno
da depressdo infantil estéd ocorrendo com maior frequéncia e cada vez
mais cedo. Outro aspecto importante abordado nos estudos de
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depressao com adultos revela que os primeiros episédios depressivos
ocorreram na infancia, ou seja, a ‘“depressao maior na infancia e na
adolescéncia apresenta natureza duradoura e pervasiva” (BAHLS,
2002, p. 360). O estudo de Crowe (2006) indica que quando uma
manifestacdo depressiva se faz presente na infancia ha uma tendéncia
de 61% de recaida na fase adulta.

Atualmente, em decorréncia de vdrios estudos, o Manual
Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-5-TR (APA,
2023) inseriu e alterou diagndsticos no capitulo dos Transtornos
Depressivos em decorréncia dos dados e das discussdes atuais sobre o
tema, abrangendo cinco categorias de diagndstico: Transtorno
Disruptivo da Desregulacao do Humor (TDDH), Transtorno Depressivo
Maior, Transtorno Depressivo Persistente (Distimia), Transtorno
Disférico Pré-menstrual e Transtorno Depressivo induzido por
substancia.

Neste capitulo, destacam-se as mudangas ocorridas nos critérios
diagndsticos dos Transtornos Depressivos, especialmente as
referentes a inclusdo de um novo diagndstico, bem como a
manuteng¢ao do Transtorno Depressivo Maior, conforme Tabela 1:
Tabela 1 - Critérios diagndsticos do Transtorno Disruptivo da
Desregulacdo do Humor e do Transtorno Depressivo Maior.

(continua)

Transtorno Disruptivo da Desregulacdo do Humor

A. ExplosGes de raiva recorrentes e graves manifestadas pela
linguagem (p. ex., violéncia verbal) e/ou pelo comportamento que sdo
consideravelmente desproporcionais em intensidade ou dura¢do a
situacao ou provocacao.

B. As explosbes de raiva sdo inconsistentes com o nivel de
desenvolvimento.

C. As explosOes de raiva ocorrem, em média, trés ou mais vezes por
semana.

D. O humor entre as explosGes de raiva € persistentemente irritavel ou
zangado na maior parte do dia, quase todos os dias, e € observavel por
outras pessoas (p. ex., pais, professores, pares).
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E. Os Critérios A-D estao presentes por 12 meses ou mais. Durante esse
tempo, o individuo nao teve um periodo que durou trés ou mais meses
consecutivos sem todos os sintomas dos Critérios A-D.

F. Os Critérios A e D estao presentes em pelo menos dois ou trés
ambientes (p. ex., em casa, na escola, com os pares) e sdo graves em
pelo menos um deles.

G. O diagndstico ndo deve ser feito pela primeira vez antes dos 6 anos
ou apos os 18 anos de idade.

H. Por relato ou observagao, a idade de inicio dos Critérios A-E é antes
dos 10 anos.

I. Nunca houve um periodo distinto durando mais de um dia durante o
qual foram satisfeitos todos os critérios de sintomas, exceto a
duragdo, para um episédio maniaco ou hipomaniaco.

J. Os comportamentos ndo ocorrem exclusivamente durante um
episédio de transtorno depressivo maior e ndo s3ao mais bem
explicados por outro transtorno mental (p. ex: transtorno do espectro
autista, transtorno de estresse pds-traumdtico, transtorno de
ansiedade de separacdo, transtorno depressivo persistente (distimia).
K. Os sintomas ndo sao consequéncia dos efeitos fisioldgicos de uma
substancia ou de outra condi¢do médica ou neuroldgica.

Tabela 1 - Critérios diagndsticos do Transtorno Disruptivo da
Desregulagdo do Humor e do Transtorno Depressivo Maior.
(continua)

A. Cinco (ou mais) dos seguintes sintomas estiveram presentes
durante o mesmo periodo de duas semanas e representam uma mudanca
em relacdo ao funcionamento anterior; pelo menos um dos sintomas é (1)
humor deprimido ou (2) perda de interesse ou prazer.

1. Humor deprimido na maior parte do dia, quase todos os dias,
conforme indicado por relato subjetivo (p. ex., sente-se triste, vazio, sem
esperanca) ou por observacdo feita por outras pessoas (p. ex., parece
choroso).

2. Acentuada diminuicao do interesse ou prazer em todas ou quase
todas as atividades na maior parte do dia, quase todos os dias (indicada
por relato subjetivo ou observacdo feita por outras pessoas).
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3. Perda ou ganho significativo de peso sem estar fazendo dieta (p.
ex., uma alteracdo de mais de 5% do peso corporal em um més), ou reducado
ou aumento do apetite quase todos os dias.

4. Ins6nia ou hipersonia quase todos os dias.

5. Agitacdo ou retardo psicomotor quase todos os dias (observéveis
por outras pessoas; ndao meramente sensacdes subjetivas de inquietacao
ou de estar mais lento).

6. Fadiga ou perda de energia quase todos os dias.

7. Sentimentos de inutilidade ou culpa excessiva ou inapropriada (que
podem ser delirantes) quase todos os dias (ndo meramente
autorrecriminacdo ou culpa por estar doente).

8. Capacidade diminuida para pensar ou se concentrar, ou indecisdo,
quase todos os dias (por relato subjetivo ou observacdo feita por outras
pessoas).

9. Pensamentos recorrentes de morte (ndo somente medo de
morrer) ideacdo suicida recorrente, sem um plano especifico, um plano
especifico de suicidio ou tentativa de suicidio.

B. Os Sintomas causam sofrimento clinicamente significativo ou prejuizo
no funcionamento social, profissional ou em outras areas importantes da
vida do individuo.

C. O episddio ndo é atribuivel aos efeitos fisioldgicos de uma substancia ou
a outra condi¢ao médica.

D. A ocorréncia do episddio depressivo maior nao é mais bem explicada
por outro transtorno.

Nunca houve um episédio maniaco ou um episédio hipomaniaco

Fonte: AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-5-TR, 2023).

Destaca-se que, apesar dos critérios diagnosticos serem os
mesmos para criangas e adultos, a expressao sintomatoldgica pode
variar de acordo com a fase de desenvolvimento (Azevedo; Caminha
M. G.; Caminha R. M., 2007). A etiologia da depressdo infantil ndo
apresenta dados conclusivos, mas acredita-se que fatores genéticos,
associados a fatores bioquimicos e ambientais estariam relacionados
ao transtorno, conforme ilustra a Figura 2.

Figura 2 - Etiologia da depressdo (APA, 2023) (imagem do arquivo
pessoal).
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Fonte: “A pratica clinica de Terapia Cognitiva com criangas e adolescentes” de
Friedberg e McClure, (2004); “Aspectos clinicos da depressdo em criangas e
adolescentes” de Bahls (2002); “Depressdo na Infancia: Uma revisdo da literatura” de
Fraga (2015).

A busca de conhecimentos sobre a variada sintomatologia da
depressao, o estudo para intervencdes adequadas, bem como a
relacdo com os aspectos familiares e educacionais torna o campo
conceitual-pratico da depressdao em um desafio para profissionais de
diferentes dreas. Faz-se crucial atentar-se aos sinais a fim de tomar as
medidas adequadas em sua conduta.

Depressao infantil: sintomatologia

Muitas criancas encaminhadas para o acompanhamento
psicoldgico por problemas de comportamento, como discutir, brigar
ou responder a adultos estdao experimentando um disttrbio de humor.
Por isso, criancas em depressao podem aparecer no consultério com
queixas diferentes e variadas.

A depressdo infantil é composta por uma variada gama de
sintomas que podem levar a uma condi¢do clinica, geralmente
salientada por uma vivéncia de sofrimento (Huttel et al., 2011; Fraga,
2015). A Tabela 2 apresenta uma sintese para auxiliar os profissionais
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de saude e de educagao na identificacdo dos sintomas de depressao
infantil (até cerca de 12 anos).

Tabela 2 - Sintomatologia da depressao infantil.

(continua)
Sintomas Caracteristicas
Geral 1) sentimentos de inferioridade
2) baixa autoestima
1)  dores (de cabeca e abdominais)
Sintomas 2) diminuicdo do apetite
fisiolégicos 3) alteragGes de sono
4) fadiga
1)  criangas deprimidas constantemente
Sintomas apresentam mais humor irritdvel do que
afetivos humor triste, por isso sdo descritas por seus
professores ou pais como rabugentas,
aborrecidas, facilmente irritaveis.

2) algumas criancas apresentam tristeza e/ou
tédio.

3) estas criancas apresentam sentimento de
inutilidade relacionado, em alguns casos, a
pensamentos suicidas.

1) essas criancas tém uma perspectiva
geralmente pessimista, acreditando que

Sintomas cognitivos “tudo o que pode dar errado dard”.

2) normalmente s3o criangas autocriticas e seus
pensamentos a levam a sentir-se culpada por
tudo o que acontece.

3) podem apresentar desenvolvimento da

linguagem atrasado.

Criangas ou adolescentes suicidas

E importante trabalhar de forma que o cliente
entenda que a ideagdo suicida esta sendo uma
estratégia de resolu¢do de problemas mal
adaptativa. Seria bom desenvolver cartdes de
enfrentamento que incluam telefones de crises,
pessoas para conversar e as razdes para nao se
prejudicar - devem estar incluidas neste plano.
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Tabela 2 - Sintomatologia da depressao infantil.
(conclusdo)

Sintomas Caracteristicas
1) as criangas apresentam interpretagdes
negativas do comportamento dos outros, do

Sintomas ambiente ou de suas préprias experiéncias que

comporta servem para reforgar suas crengas emrela¢do a

men- um baixo valor préprio.

tais 2) algumas criancas também apresentam uma
agitacdo psicomotora e outras apresentam o
oposto.

3) algumas criangas apresentam choro facil e uma
aparéncia triste.
1) previsbes que as atividades ndo serdo
agradaveis, o que faz com que elas apresentem
Sintomas retraimento social.
sociais 2) o interesse e prazer diminuido na atividade
(anedonia) pode servir para perpetuar
sentimentos de isolamento e de depressao.
3) consideradas muito timidas, mas na verdade
estdo sofrendo e isolando-se socialmente. Por
vezes, acaba-se sendo alvo de deboche e
rejeicdo por parte de seus colegas.
4) Falta de habilidade social na intera¢do com
pares
5) Dificuldade em se divertir
1) diminuicdo do desempenho escolar

Desempe 2) baixa motivacao

nho 3) medo de fracasso

académic 4) alteracdo no comportamento em sala de aula
o 5) diminui¢do da atencdo e da concentracdo.

Fonte. Adaptado de “Aspectos clinicos da depressao em criangas e adolescentes” de
Bahls (2002); “A pratica clinica de Terapia Cognitiva com criancas e adolescentes” de
Friedberg e McClure (2004).

A depressdo infantil pode ser desencadeada por situacdes
vivenciadas tanto no contexto familiar quanto escolar. Fatores como:
padrdes de relacionamentos interpessoais disfuncionais, afastamento
de um familiar do convivio, humilhac¢do, constrangimento, bullying,
violéncia fisica e/ou sexual, maus tratos, falhas educacionais, baixo
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desempenho académico pode funcionar como preditivos da
depressdo infantil (Abaid; Dell’aglio; Koller, 2010).

Num contexto pds-pandémico, ja ha informag¢des de aumento
de sintomas depressivos. As criangas que ja tinham algum diagndstico
anteriormente tém maior probabilidade de aumentar os sintomas
psiquidtricos, como os depressivos, conforme apresenta a revisdao
sistemdtica com metanalise de Panda et al. (2020). Por isso, tornou-se
evidente a importancia da orienta¢do para as familias e as escolas no
intuito de auxiliar na identificacdo dos sintomas e encaminhamento
adequado aos profissionais, tanto para o tratamento medicamentoso,
Caso seja necessario, como para a intervencao psicolégica e
orientagdo familiar e escolar.

Depressdo infantil: tratamento psicoeducativo

Estudos clinicos, controlados e randomizados, comprovam
que a Terapia Cognitivo Comportamental (TCC) é a abordagem mais
eficaz no tratamento da depressdo, inclusive na prevencao a recaida
(Bahls S. C.; Bahls F. R., 2003). A TCC deriva de um modelo cognitivo
que apresenta trés fundamentacdes bdsicas: (i) a atividade cognitiva
influencia o comportamento; (ii) a atividade cognitiva pode ser
monitorada e alterada e, (iii) o comportamento desejado pode ser
influenciado mediante a mudanca cognitiva (Knapp, 2004) e, as
vertentes bioldgicas, sociais e emocionais desempenham um papel
fundamental sobre as emoc¢6es (Azevedo; Caminha M. G.; Caminha R.
M., 2007).

Beck (1977, 1979, apud Barbosa; Lucena, 1995), visando
explicar a etiologia do transtorno, desenvolve uma nova
compreensdo da depressdo infantil, em que avalia o processo de
experiéncia afetiva infantil por meio de alteraces em trés aspectos:
visdo de si, visdo de mundo e visdo do futuro. Neste sentido, as
crengas que a crianca elabora sobre si mesma, os outros e o mundo
mostram-se erréneas e rigidas.

Além disso, as estratégias terapéuticas utilizadas na TCC
incluem didlogos, atividades, vivéncias, dinamicas, registros,
biblioterapia baseadas na combinacao de elementos, como: emoc¢oes,
cognicdes, comportamentos e habilidades sociais. Na pratica clinica e
educacional com criancas e adolescentes, a autora utiliza o plano de
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tratamento, o qual é composto pelo uso de medicamentos
antidepressivos inibidores seletivos de recaptacdao de serotonina
(ISRS) e a Psicoterapia com enfoque na TCC e Psicoeducacdo, em
parceria com outros profissionais da saude, da educacdo e,
especialmente, com os familiares.

A Tabela 3 apresenta uma sintese das intervencdes
terapéuticas utilizadas na TCC. Destaca-se que a reducdo do
pensamento negativo constitui um dos elementos primdrios de
intervencdo na depressdo infantil (Azevedo; Caminha M. G.; Caminha

R. M., 2007).

Tabela 3 - Intervencdes terapéuticas para depressao infantil.

(continua)

Atividades

Programa
de atividade
prazerosa

Cestas de
Pensamento
e
Sentimento

Pizza da
responsabi-

lidade

Descricao

Linha de ataque contra a anedonia, o retraimento
social e a fadiga.

“O que vocé fazia para divertir-se antes de ficar
deprimido?”

Objetivo: refletir sobre a crenca de que “nada é
divertido” para que a crianga tente realizar alguma
atividade do tipo andar de bicicleta, ir ao cinema...

Compartilhar seus pensamentos e sentimentos antes
e depois do arremesso; oportunidade para explorar
medos de avaliagdo negativa e ansiedade
generalizada; oportunidade de trabalhar o medo de
se arriscar, trabalhando a tolerancia a frustracao.

Esta técnica sugere que a crianca faga uma lista de
todos os fatores que influenciam um acontecimento.
E uma atividade para atacar a crenca: “tudo acontece
por minha culpa”. A pizza pode ser construida,
tornando a tarefa mais lddica, pode usar cartolina,
guache, pincel, tesoura, hidrocor... Exemplo de
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evento: briga dos pais por minha causa; O que mais
pode ter acontecido?

Pizza da Responsabilidade ‘

Meu pai estar com

M problemas no
trabalho
Minha irm3 ser
suspensa
Eu ndo ter
obedecido aos |
meus pais
Briga entre eu e
meu irmdo

Fonte: Adaptado “A pratica clinica de Terapia Cognitiva com criangas e
adolescentes” de Friedberg e McClure (2004).

Depressdo infantil: consideracoes

A prevencao por meio de programas escolares que promovam
um modelo de pensamento positivo entre criancas e intervengoes
direcionadas a orientacdo familiar podem reduzir os sintomas
depressivos dos pais e melhorar a qualidade de vida dos filhos. Diante
do contexto pds-pandémico, é possivel identificar os desafios trazidos
pela pandemia, com novas demandas dos alunos e readaptacao ao
ambiente escolar.

Podem aparecer dificuldades diante de um quadro depressivo e
erros podem surgir. E possivel que algum conhecimento adquirido
anteriormente e ndo muito consolidado, perca-se. Talvez estejam
mais suscetiveis a distracbes ambientais, tanto internas quanto
externas, dificultando a concentracdo e atencdo nas tarefas. De
qualquer forma, a crianga precisa errar, precisa vivenciar frustragoes,
mas precisa saber como explicar seus erros e falhas, e os pais /
professores tém grande participacdo no aprendizado que os erros sdo
tempordrios, especificos e mutaveis.

Quando uma crianga faz algo errado e um adulto lhe diz: “Vocé
nao é capaz de fazer nada correto”, “Vocé sempre se comporta mal”,
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ensina-lhe a pensar dessa forma. E preciso atentar para a forma de
cuidar e educar as criangas. Neste sentido, € preciso orientar em como
fazer, focando na situa¢do, sem culpar a personalidade da crianga.
Sobretudo para ndo haver piora do seu quadro na depressao.

O conhecimento dos sinais presentes e a educacao
socioemocional como forma de prevencdo e intervencdo sdo
alternativas eficientes capazes de lidar com essas demandas e
transformar o mundo. Dessa forma, iniciativas de programas ou a¢des
que valorizem esses quesitos humanos devem fazer parte da
formacdo e preparo com programas de prevencao e de satide mental,
incluindo as criangas, familiares e profissionais da drea de educagao e
saude.
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VOCABULARIO TERMINOGRAFICO BILINGUE E BIDIRECIONAL DAS
SUBESPECIALIDADES DO MARKETING DIGITAL GUIADO POR
CORPUS

Lucas Amancio Mateus (Fapemig/UFU) '
Introducao

Neste trabalho, chamamos a atenc¢ao para a importancia do
Marketing (MKT) como subdominio da Administracdo (ADM) e,
principalmente, para sua especialidade virtual, o Marketing Digital
(MD), visto que o meio digital tem alcan¢ado destaque no crescimento
e na geracao de lucro empresarial, tem prestado servicos aos
consumidores e possibilitado transa¢bes econémicas em contexto
remoto. De acordo com Branddo (2016), o MD é um processo de
comunica¢ao empresarial que utiliza a internet e outras tecnologias da
informac¢do e comunicacdo, como as redes sociais, para promover e
divulgar produtos e servicos com o objetivo de comercializd-los
através dessas midias. Outro aspecto do MD é a melhoria do
relacionamento entre o empreendimento e o consumidor,
proporcionando intera¢6es mais rdpidas, personalizadas e eficientes,
melhorando a rede de relacionamentos com os potenciais
consumidores.

A relacao reciproca entre MKT e MD e a importancia dessa
especialidade estdo no fato de que, embora o MD, por si s6, gere
excelentes resultados, seu efeito pode ser maximizado quando
combinado com taticas do MKT tradicional. Por exemplo, é possivel
utilizar estratégias do MKT tradicional para promover atividades nas
midias sociais e vice-versa.

Entendemos que esses trés campos do saber estao
inter-relacionados, de modo que a ADM, campo mais extensivo,
necessita da subarea de MKT para estabelecer sua comunicagao e
relacdo com o publico ou com os consumidores, e o MD faz parte desse
processo, alcancando o mercado por meio da internet.

E considerando o contexto descrito que propomos um
vocabulario terminografico bilingue e bidirecional (portugués-inglés)

1 Doutorando em Estudos Linguisticos pela Universidade Federal de Uberlandia; E-mail:
lucasamanciomateus@gmail.com.
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para o MD, baseado em um corpus. Nosso trabalho é parte de um
campo de pesquisa consolidado e plural. Assim, relembramos que as
pesquisas terminoldgicas baseadas em corpus passaram a ter um
grande desenvolvimento nas ultimas décadas em fun¢do dos novos
paradigmas tedricos da Teoria Comunicativa da Terminologia (TCT),
que passam a considerar o termo em seu contexto de uso, da
consolidacdo da Linguistica de Corpus (LC) e do desenvolvimento de
ferramentas computacionais (Almeida; Correia, 2008).

Tendo em vista o objetivo delineado, a proposta de vocabulario
terminogréfico, baseamo-nos em pressupostos tedricos da TCT
(Cabré, 1993, 1999), da confluéncia entre LC e Terminografia e em
materiais sobre a produ¢do de obras terminograficas. Ademais, este
trabalho foi realizado a partir dos pressupostos e procedimentos
metodoldgicos da LC.

Fundamentacdo Tedrica

O tratamento polissémico do termo como unidade pragmatica-
comunicacional comegou com os estudos de Maria Teresa Cabré a
partir de 1990, com uma abordagem descritiva e denominativa. Sua
teoria foi desenvolvida a partir de criticas a Teoria Geral da
Terminologia (TGT), que se baseavam no fato dela ndo indicar uma
clara separacdo entre conhecimento geral e especializado; e por seu
carater normativo e prescritivo. A TCT propde que a padronizacao nao
favorece a comunicagdo especializada se ndo considerar seu carater
polissémico e multifacetado, bem como defende uma pratica
terminoldgica tridimensional e multifuncional.

No contexto da Linguistica, a delimitacdao epistemoldgica sobre
a linguagem natural redefine o conceito de Unidade Terminoldgica
(UT) como uma entidade dinamica de conhecimento, linguagem e
comunicacdo. Os termos sdo definidos pelo seu contexto de uso,
variando conforme a situacdo especifica (Cabré, 2005), o que destaca
a importancia do contexto tematico e estrutural na definicao dos
conceitos.

Enquanto a TGT buscava uma abordagem padronizada e livre de
ambiguidades, a TCT aceita a variacao conceitual e denominativa,
ligando a terminologia a fun¢bes comunicativas, linguisticas e
cognitivas. Assim, a TCT permite abordagens mais flexiveis, sejam
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onomasioldégicas ou semasioldgicas, conforme os objetivos do estudo
terminoldgico. A TCT, portanto, oferece uma visdo mais integrada e
adaptavel das terminologias, adequada para analisar termos em
corpora, termos esses que se inserem tanto em dreas técnicas quanto
no sistema geral da lingua, conforme evidenciado nos dados desta
pesquisa.

O fazer terminografico, com o qual procedemos para a
elaboracao da proposta de vocabuldrio bilingue, tem sua parte
metodoldgica ancorada na ciéncia da Terminografia. Conforme
explicitam Krieger e Finatto (2004, p. 50),

Tendo em vista que a Terminologia compreende uma face aplicada,
voltada a producdo de glossarios, diciondrios técnicos ou
terminoldgicos e bancos de dados, a atividade relacionada a essas
aplicagdes é chamada de Lexicografia Especializada ou Terminografia.

Para a definicdo do tipo de produto almejado, respaldamo-nos
em Barbosa (2001), para quem o vocabuldrio situa-se no nivel da
norma, que recobre o universo das linguagens de especialidade, e tem
no termo sua unidade linguistica padronizada.

Para a execu¢do de um trabalho terminogréafico contemporaneo
fundamentado na TCT, € indispensavel o uso de corpora textuais e de
ferramentas computacionais para extracdo de informacao linguistica,
uma vez que os termos “devem ser identificados e descritos in vivo, ou
seja, em seus contextos de uso, os textos especializados” (Bevilacqua,
2013, p. 11). Consequentemente, isso gerou a necessidade de andlises
textuais assistidas por computador, consideradas uma garantia de
seguranca e confiabilidade cientifica.

Metodologia

Em relacdo aos procedimentos metodoldgicos da pesquisa,
podemos organizd-los em: (i) constru¢do de taxonomias em portugués
e inglés para ADM, MKT e MD; (ii) compilagdo de um corpus bilingue
comparavel com textos académicos e instrucionais; (iii) organizagao e
tratamento do corpus; (iv) processamento do corpus por meio do
software WordSmith Tools 7.0; (v) utilizacdo das ferramentas
WordList, KeyWords e Concord para analise; e (vi) preenchimento de
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fichas terminogréficas e disponibilizagao online através do ambiente
VoTec (Fromm, 2007).

Considerando as limitagcdes espaciais do artigo, focalizamos,
principalmente, o resultado final de nossa pesquisa de mestrado, que
é o vocabulario disponivel online. Para um detalhamento da etapa de
construcao das taxonomias em portugués e inglés da ADM, MKT e MD,
sugerimos consultar Mateus (2022).

Uma pesquisa em LC requer a compilagdo de um corpus, que
pode ser definido como uma coletanea de textos em formato
eletrénico, construida com objetivos especificos e desenhada e
delineada com rigor (Berber Sardinha, 2004). Isso é corroborado por
Almeida e Correia (2008), que afirmam que, apds escolher o
subdominio a ser trabalhado, é necessdrio coletar informag6es para
compreendé-lo melhor e, a partir disso, identificar fontes confidveis
para a formacgdo do corpus. Para isso, é necessario realizar pesquisas,
que podem ser facilmente feitas pela internet, utilizando motores de
busca como o Google, por exemplo, para identificar as instituicoes
com tradi¢do no referido dominio.

Para a elaboracdo do vocabuldrio, foi necessario montar um
corpus composto por dois subcorpora, sendo um em lingua
portuguesa, intitulado Comdipe, e o outro em lingua inglesa,
denominado Comdiin. As designacbes desses subcorpora sao
acrénimos, respectivamente, de SubCorpus do MD em Portugués e
SubCorpus do MD em Inglés. Cada um deles é composto por textos de
fontes auténticas, obedecendo, no contexto da LC, ao critério de
legitimidade dos dados.

De modo geral, para o género académico, coletamos textos
disponiveis na internet em formato PDF (Portable Document Format),
incluindo artigos cientificos de periddicos, dissertagOes, teses e
trabalhos de conclusdo de curso (TCCs). Para compilar esses tipos
textuais, utilizamos palavras-chave (nomes das subespecialidades do
MD) em sites que oferecem bibliografia académica gratuita, bem como
em portais e repositdrios online de universidades nacionais e
internacionais. Para a compilacdao de textos do género instrucional,
também utilizamos palavras-chave relacionadas aos nomes das
subespecialidades, visando obter links de acesso a blogs dos quais
extraimos os textos desse género.
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Organizamos os dois principais géneros, cientifico (textos
académicos) e instrucional (blogs), de forma a atender minimamente
o critério de balanceamento. Na etapa de compilacao dos dados,
consideramos o tamanho, o balanceamento e a representatividade
dos subcorpora. Além disso, buscamos compilar o maior ndmero
possivel de dados dentro dos limites temporais da pesquisa e
realizamos triagens para representar adequadamente as
subespecialidades em foco. Assim, procuramos alcancar um
balanceamento adequado quanto ao numero de tokens® e a
distribuicao entre os dois géneros textuais, como podemos ver no
Quadro 1, a seguir.

Quadro 1 - Tamanho e balanceamento dos subcorpora de estudo.
DIMENSIONAMENTO E BALANCEAMENTO DOS SUBCORPORA DE ESTUDO

Nome do subcorpus: Comdipe
(SubCorpus do Marketing Digital
Portugués)

em

Nome do subcorpus:
Comdiin
(SubCorpus do Marketing

Digital em Inglés)

Numero de arquivos: 23

Numero de arquivos: 21

Tamanho em MB:
Tamanho bruto: 2,72 MB
Tamanho em disco: 2,76 MB

Tamanho em MB:
Tamanho bruto: 2,55 MB
Tamanho em disco: 2,59 MB

Tamanho em tokens: 447.322

Tamanho em tokens: 430.147

Tamanho em types: 23.383

Tamanho em types: 14.528

Tipo e quantidade de textos: 3 artigos
cientificos, 7 dissertacdes, 4 trabalhos de
conclusao de curso, 1
tese, 8 textos instrucionais de blogs.

Tipo e quantidade de textos:
2 artigos cientificos, 6
dissertagOes, 2 trabalhos de
conclusdao de curso, 3teses,
8 textos instrucionais de blogs.

Fonte: Adaptado de Mateus (2022, p. 89-90).

O software WordSmith Tools 7.0 (Scott, 2016) oferece diversas
ferramentas para a andlise eletrénica de dados de corpora. Utilizamos
esses recursos nos procedimentos de andlise para identificar
candidatos a termos por meio de critérios objetivos e cientificos. As
fun¢bes utilizadas foram: WordList, para gerar listas de palavras de
ambos os subcorpora; KeyWords, para visualizacao e extracdo de

2 Tokens referem-se ao total de itens (palavras) em um corpus, incluindo os repetidos. Por sua
vez, os types sdo cada forma tinica em um corpus, sem contabilizar as repeticoes.
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palavras-chave; e Concord, para verificar os contextos por meio de
linhas de concordancia. Para gerar as listas de palavras, aplicamos
stoplists? para visualizar apenas os dados relevantes para esta pesquisa
(itens lexicais).

Na fun¢ao KeyWords, usamos listas de palavras de corpora de
referéncia para gerar listas de palavras-chave a partir de nossos
subcorpora de estudo e, por meio do indice de chavicidade?, identificar
candidatos a termos observando as estatisticas calculadas pelo WST.
Como corpora de referéncia, utilizamos o COCA (Davies, 2008) para o
inglés e Banco de Portugués (Berber Sardinha, 2010) para o portugués.
Além disso, a funcdo Clusters foi fundamental na deteccdo de
colocacbes especializadas (CEs) que compuseram o vocabuldrio
proposto neste trabalho, enquanto a fun¢ao Resort nos auxiliou a
ordenar as linhas de concordancia para melhor observar os contextos
presentes nelas, contextos esses que possibilitaram a extracdo de
conceitos para as definicbes da nossa obra terminogréfica bilingue.

Vocabulario Terminografico de MD

No processo de identificacdo dos candidatos a termos, primeiro
geramos listas de palavras que apresentaram a ordenacdo das palavras
mais frequentes nos subcorpora. A eficiéncia do procedimento de
gerar listas de palavras utilizando stoplists foi comprovada, pois, logo
nas primeiras posicoes da lista, ja conseguimos detectar um candidato
a termo em cada subcorpus: Marketing de Conteido e Content
Marketing, identificados devido a alta frequéncia das palavras
Marketing e Contedldo em portugués e Content e Marketing em
inglés, como é possivel observar na Figura 1, a seguir. Por serem
provaveis CEs, utilizamos a funcdo Clusters para confirmar a
frequéncia desses candidatos a termos.

3

Sao listas de exclusao de ndmeros e palavras gramaticais,
como artigos, preposicoes, conjungoes e pronomes, que sdo eliminados
das listas de palavras, restando apenas itens lexicais (substantivos, adjetivos,

verbos e advérbios) encontrados no corpus.

4 De acordo com Gongalves (2008, p. 390), a chavicidade “Da a medida em que uma palavra é
original e caracteristica do Corpus de Estudo, em relagdo ao Corpus de Referéncia”. Ainda, para
Ourique (2018, p. 59), “se a frequéncia da palavra for muito alta no corpus de estudo e muito
baixa no corpus de referéncia, significa que o indice de chavicidade € alto, indicando que a palavra
ou expressdo tem ocorréncia estatisticamente relevante, configurando em candidato a termo”.
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Uma visao parcial das listas esta apresentada na Figura 1, sendo
a lista em portugués localizada a esquerda e a lista em inglés, a direita:

Figura 1 — Recorte das listas de palavras apds aplicacao de stoplists
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Fonte: Captura de tela do WST 7.0.

Apds isso, obtivemos as listas de palavras dos corpora de
referéncia e avancamos o trabalho para a ferramenta KeyWords, com
a qual obtemos as palavras-chave de nossos subcorpora de estudo. A
Figura 2, a seguir, apresenta a visao parcial das listas de palavras-chave
do Comdipe e do Comdiin. As listas de palavras-chave apresentadas
nessa figura contém elementos com alto indice de chavicidade, ou
seja, sao muito frequentes nos subcorpora de estudo em comparagao
com as listas de palavras dos corpora de referéncia. A alta chavicidade
indica que essas palavras sdo potenciais termos na especialidade
abordada em nosso corpus de estudo, sendo, portanto, candidatos a
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integrar nosso vocabuldrio. Para a criagdo do vocabulario de MD, foi
preciso realizar um processo de limpeza das listas de palavras-chave, a
fim de identificar melhor os candidatos a termos. Nesse processo,
priorizamos  substantivos, especialmente o0s que possuiam
equivaléncia terminoldgica, ja que a pesquisa é bilingue (Yamamoto,
2015; Carvalho, 2015).

ApOs a limpeza, agrupamos, por meio de lematizacdao®, as
palavras que apresentavam desinéncias e derivacdes, consolidando-as
em uma unica entrada. Esse processo resultou em uma lista com 251
palavras-chave em portugués e outra com 243 palavras-chave em
inglés, ambas lematizadas e limpas.

Figura 2 - Recorte da lista de palavras-chave do Comdipe e do Comdiin.

row  Commute Settings  Windo Help
s0it View Compute Jettings Windows Help

WER

Fonte: Captura de tela do WST 7.0.

Para a identificagao de candidatos a CEs e posterior elaboragao
das defini¢bes, além do uso das listas de palavras-chave, checamos o
ndmero de ocorréncias dos clusters (agrupamentos recorrentes de
palavras) apresentados pelo WST, cuja listagem direciona a
identificacdo de possiveis fraseologismos, como podemos ver no
exemplo da Figura 3.

2 Agrupamento das variag6es desinenciais das palavras em uma sé entrada no vocabulario.
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Figura 3 — Deteccdao de CEs, via Clusters, a partir da palavra-chave
Marketing no Comdipe (visdo parcial)

File Edit View Compute Settings Windows Help

Clustar Freq.| Set Length Related

1 DE MARKETING 823 2 DE MARKETING DE (171),0E MARKETING DIGITAL (139),
2 725 2 MARKETING DE CONTEUDO (337),MARKETING DE
358 2 MARKETING DE CONTEUDO (337),0E MARKETING DE
- 337 3 MARKETING DE (725),DE CONTEUDO (358),0E MARKETING
5 327 2 DE EMAIL MARKETING (110),0 EMAIL MARKETING (65),
6 286 2 DE MARKETING DIGITAL (139),ESTRATEGIA DE
7 27% 2 O MARKETING DE (160),0 MARKETING DE CONTEUIDO (82)
8 237 2 MARKETING DE AFILIADOS (226),0 MARKETING DE
] 226 3 MARKETING DE (725),0€ AFILIADOS (237),0 MARKETING
10 DO MARRETIN 195 2 DO MARKETING DE (75),00 MARKETING DE CONTEUDO
11 ESTRATEGIA DE 174 2 ESTRATEGIA DE MARKETING (135),ESTRATEGIA DE
12 DE MARKETING DE 171 32E MARKETING (828),MARKETING DE (725),DE MARKETING
13 O MARKETING DE 160 3 MARKETING DE (725),0 MARKETING (276),0 MARKETING
14 DE MARKETING DIGITAL 139 3 DE MARKETING (828),MARKETING DIGITAL (286),
15 135 3 DEMARKETING (828),ESTRATEGIA DE (174),ESTRATEGIA
16 ENGINE MARKE T TNC 124 2 SEARCH ENGINE MARKETING (111),SEM SEARCH ENGINE
17 DE EMAIL 116 2 DE EMAIL MARKETING (110),ESTRATEGIA DE EMALL (18),
18 SEARCH ENCIN 113 2 SEARCH ENGINE MARKETING (111),SEM SEARCH ENGINE
19 11 3 ENGINE MARKETING (124),SEARCH ENGINE (113),5EM
2 DE EMAIL MARKETING 110 3 EMAIL MARKETING (327),0E EMALL (116),ESTRATEGIA DE
21 MARKETING E 109 2 EMAIL MARKETING E (52),MARKETING E UMA (22),
2 QUEE 93 2 O QUEE (73),QUE E MARKETING (41),QUE E MARKETING
23 DE MARKETING DE CONTEUDO 98 4 DE MARKETING (828),MARKETING DE (725),0E CONTEUDO
24 OQUE 33 2 0 QUE E (73),0 QUE E MARKETING (35),0 QUEE
25 SOCIAL MEDIA 93 A SOCIAL MEDIA MARKETING (§8),0 SOCIAL MEDIA (17),0
2 MEDIA MARKETING 90 2 OCIAL MEDIA MARRETING (88).0 SOCIAL MEDIA

Fonte: Captura de tela do WST 7.0.

A maioria das CEs identificadas correspondem aos nomes das
subespecialidades do MD, bem como ao da prdpria especialidade de
MD, razao pela qual focalizamos suas definic6es em nosso vocabulario.
Para a criacdo das definicbes dos termos elencados, utilizamos a
ferramenta Concord do WST. Por meio dela, podemos verificar linhas
de concordancia a partir de um item solicitado, o que permite observar
o contexto imediato do item, viabilizando a checagem, de maneira
rapida e de forma qualitativa, de uma grande quantidade de dados
(Viana, 2010). Para a criacdo das defini¢des®, observamos os contextos
gerais dos textos que constituem os subcorpora e os cotextos
imediatos das palavras-chave com maior indice de chavicidade. A
observacgdo levou em consideracao tanto o ponto de vista quantitativo
quanto qualitativo.

Para visualizar como os 18 verbetes construidos ao longo do
trabalho estao inseridos no vocabulario disponibilizado online, temos,
a titulo deilustragdo, as Figuras 4 e 5, a seguir, que tratam do modo de

6 O processo de criacdo das defini¢des e suainser¢do no VoTec esta detalhado em Mateus (2022).
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realizacdo de buscas por um termo. Utilizamos a CE Otimizag¢do para
Mecanismos de Busca (SEO), em portugués, e Search Engine
Optimization (SEO), em inglés, para exemplificar esse processo de
busca.

Para consultar o verbete Otimiza¢do para Mecanismos de Busca
(SEO), selecionamos na aba o item Marketing Digital (drea de
pesquisa), indicado pela seta em vermelho na Figura 4, e, na préxima
aba, escolhemos o termo a ser consultado. Essa busca pode ser feita
em portugués ou inglés (conforme destaque retangular em vermelho
sobre a palavra English).

Figura 4 — Busca pelo termo Otimiza¢do para Mecanismos de Busca
(SEO) no VoTec.

Volee - Vocabu o Téenica Online

Fonte: http://pos.votec.ileel.ufu.br.

Apds clicarmos no termo, ele sera aberto automaticamente no
tipo de exibicdo Normal e tipo de consulta Total (Figura 5).
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Figura 5 — Consulta ao termo Otimiza¢do para Mecanismos de Busca
(SEO) no modo Normal e Total.

I o - oo wenkn onine:

Fonte: http://pos.votec.ileel.ufu.br.

Conforme pode ser observado, informag¢ées como o nome do
termo, nota, dados do corpus e informac¢des enciclopédicas estao
agrupadas, proporcionando uma visualizacdo semelhante a dos
diciondrios impressos (Yamamoto, 2015). Em contraste, ao clicarmos
em Descritiva, a visualizagdo do verbete ndo é apresentada de forma
aglomerada e sequencial, mas sim de maneira separada. Nesse
formato, sdo exibidas informac¢des mais especificas do termo, como
sinbnimos, anténimos, hiperénimos, entre outros, conforme os dados
coletados do corpus, mesmo que algumas dessas informacdes ainda
nao tenham sido preenchidas.

Conclusao

Neste artigo, apresentamos uma proposta de vocabulario
terminografico bilingue e bidirecional (portugués-inglés), baseada em
um corpus, para a subespecialidade de MD. Ressaltamos que,
fundamentados na TCT, na Terminografia e na LC, construimos um
corpus bilingue, composto por um subcorpus em portugués e outro em
inglés, utilizando textos especializados dos géneros cientifico e
instrucional.

Com base na TCT, enfatizamos o percurso semasioldgico e
descritivo que caracterizou nosso procedimento metodoldgico para a
extracdo de candidatos a termos a partir do corpus, partindo da
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escolha dos significantes para, entdo, encontrar os significados, cujos
tracos semanticos foram utilizados na constru¢dao das defini¢ées no
VoTec.

Como conclusdo, destacamos que a estrutura deste trabalho e a
construcao de uma metodologia-modelo para a criagao e ampliagdo de
vocabularios na drea de negdcios permitem que as palavras-chave e os
candidatos a termos identificados sirvam para expandir este
vocabuldrio ou outros relacionados a area. Além disso, a detalhada
descricao das bases tedricas e dos procedimentos metodoldgicos
apresentada em Mateus (2022) possibilita a replicabilidade da pesquisa
e a possibilidade de definir os termos em mais idiomas, uma vez que o
ambiente VoTec permite essa adaptacao.
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FORMACAO DE PROFESSORES, COMPETENCIAS,
PERFOMATIVIDADE... UMA PEQUENA DISCUSSAO SOBRE O TEMA

Regina Lucia Ferreira Cravo (PUC-Rio) '

Este texto pretende realizar uma pequena discussao sobre o
tema da formagdo de professores. Partindo das consideragdes sobre
as politicas docentes no Brasil, especialmente as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Formagao de Professores e para o curso de Pedagogia
(2001/2002 e 2006), o texto buscara discutir as exigéncias exercidas
sobre os professores no contexto de implantagao dessas politicas.

Contextualizacdo do tema

A formacao dos professores no campo educacional brasileiro é
um tema que apresenta um expressivo crescimento nas producdes
académicas, seja no ambito de seu contexto inicial, seja no da
formacdo continuada. Como afirma André (2000, p.69), “o processo
de autoformacdo e o desenvolvimento de atitude critico-reflexiva, as
histérias de formacdo docente, memdrias da experiéncia e das
praticas” seriam as perspectivas importantes de andlise, tendo como
referéncia o levantamento dos trabalhos publicados no GT Formacao
de Professores da ANPED ao longo das dltimas trés décadas.

No contexto brasileiro, a inquietacdo com a formacdo de
professores constitui-se juntamente com a ideia da criacdo de um
sistema de ensino por parte de elites republicanas em seu projeto de
estender a educagao escolar a toda populacdo. Os centros urbanos no
século XX testemunharam dentre outros aspectos: a industrializagao,
as transformagdes sociais, a defesa da escolarizacao obrigatdria e a
necessidade de preparacao de mao de obra para o trabalho.

Nos anos 30, com o Movimento Escolanovista, a discussao
sobre a formacdo docente comeca a ser relacionada ao desempenho
escolar do aluno. A meta a ser atingida passou a ser a titulacao do
professorado para as escolas normais e disciplinas especificas em nivel
superior no debate instalado no debate sobre Educacdo. Assim,

1 Mestre em Educacdo pela PUCRio; Especialista em Educacdo Especial Inclusiva pela UNISUAM;
Orientadora Educacional da Prefeitura Municipal de Duque de Caxias; Professora atuando na
docéncia de cursos de Licenciatura desde 2000
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criadas nas chamadas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras para
atender a demanda oficial de preparacdo de docentes para a escola
secunddria daquela época, as Licenciaturas surgiram entre 1931 e 1939
(Mont’alverne Chaves, 1999).

Até os anos 70, pouco se avancou em rela¢do a formacgdo
pedagdgica e as mudancas estruturais ligadas ao esquema. Os cursos
continuavam tedricos e desarticulados quanto aos seus contetidos.
Eram intensas as criticas. Decorrendo dai, as propostas de
reformulacdo para eles. Eventos com a reunido da SBPC (1974), |
Seminario de Educacdo Brasileira (1978), a | Conferéncia Brasileira de
Educacdo (1980) dentre outros marcaram a apresentacdo de
propostas e documentos voltados para a discussdo sobre a
desarticulacdo entre teoria e prdtica dos cursos, a relagdo entre
disciplinas especificas e pedagdgicas, a relacdo com o bacharelado.
Além disso, o papel do professor como educador e a dimensao politica
de sua atividade ganhavam relevancia como temas.

Na década de 1990, as discussbes das diversas associa¢bes de
pesquisadores da drea educacional como aquelas realizadas pela
ANFOPE, ANPED, ANPAE, PROLICEN, a publicacido da nova LDB
9394/96 seguiram na direcdo de afirmar a necessidade da definicdo de
uma politica nacional para a profissionaliza¢cdo do magistério na busca
por

uma educacgdo publica e gratuita de qualidade, que rejeite a exclusao
do ensino basico de classes populares, vinculada a luta histérica por
uma sociedade mais justa (Mont’alverne Chaves, 1999; p.90).

O termo “profissional da educa¢do” emerge no cendrio das
discussdes para caracterizar o professor, juntamente com a sugestao,
nos documentos oficiais, de eixos curriculares para sua formagao e os
saberes da docéncia apontados como base de sua identidade
profissional. Os professores devem refletir sobre o conhecimento a ser
ensinado, seu desempenho, as expectativas da sociedade, as
condi¢bes da vida profissional também. Enfatiza-se a busca de
resultados e a qualidade. Enfatiza-se a formagao de professores em
nivel superior.

Uma tendéncia que desde a LDB 9394/96 evidencia-se no
cendrio educacional brasileiro: a énfase no Ensino Superior como
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“local” (grifo meu) privilegiado para o processo formativo através dos
Institutos Superiores de Educagdo e das tradicionais Licenciaturas.
Com isso, a Docéncia e as suas questdes passam a compor a dinamica
da reformulagdo desse nivel de ensino conforme mencionado.

Politicas docentes no Brasil: as Diretrizes Curriculares Nacionais e a
nocao de ensino por competéncias

O contexto atual da formagdo dos professores vem sendo
definido, dentre os fatores mencionados, pelas transformacdes na
funcdo da escola, pelos resultados das avaliacbes em larga escala das
redes de ensino, dos cursos e das instituices formadoras (Sinaes,
2004). Define-se, também, pela discussdo da profissionalizacdo
docente e pelas politicas educacionais que remetem, historicamente,
a necessidade de andlise com base no contexto em que estao
inseridas. Os modos de gestdo do curriculo dos cursos de formagao
formam um importante aspecto a ser analisado nessa perspectiva
(Gatti, 2011).

Sobre as avaliagbes em larga escala, é preciso esclarecer
resumidamente, que elas fazem parte das medidas de regulacao e da
centralizacdo da politica curricular desenvolvida e implementada pelo
governo federal para motivar e incrementar o controle da educacao
nacional. SAEB (1990), PROVA BRASIL (2005), IDEB (2007) juntamente
com ENEM, ENADE outras modalidades desse processo cujo
resultados sao incluidos como parte do credenciamento dos cursos,
das instituicbes e também da certificacdo dos professores. Os exames
contribuem como uma forma de acompanhamento das politicas
curriculares da educag¢ao bdsica, da educacdo superior e da formagao
docente.

As politicas de curriculo buscam conferir uma feicao prépria aos
cursos que habilitam os docentes através da proposta do que deve ser
ensinado, do que deve aprendido e como deve ser ensinado. No caso
da formacgdo de professores, as politicas curriculares representam o
resultado de um a complexo processo de luta entre diferentes sujeitos
em disputa por um projeto hegemonico na sociedade (Dias 2009 apud
Dias, 2011; 225).

Na primeira década dos anos 2000, com a publicacao da LDB
9394/96, alteracbes sdo propostas tanto para as instituicoes
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formadoras quanto para os cursos de formagao de professores, tendo
sido definido periodo de transi¢ao para efetivacao de sua implantacao
(Gatti, 2011; p.98). As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
de Professores da Educacdo Bdasica (RES.CNE/CP n° 1/2002) sdo
promulgadas e nos anos seguintes as DCNs para cada curso de
Licenciatura passam a ser aprovadas pelo CNE. No entanto, como
ressalta a autora,

apesar dos ajustes propostos, verifica-se nesses cursos, a prevaléncia
da histdrica idéia de oferecimento de formacdo com foco na area
disciplinar especifica, com pequeno espaco para formacdo pedagdgica.
O século XXI inicia-se com uma condicdo de formagdo de professores
nas areas disciplinares, segundo a qual, mesmo com as orientagées
mais integradoras quanto a relacdo formacdo disciplinar _ formagao
para a docéncia, na pratica ainda se verifica a prevaléncia do modelo
consagrado no inicio do século XX para essas licenciaturas (2011, p.98).

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia
(RES.CNE/CP n° 1/2006) foram aprovadas propondo-os como
Licenciatura e atribuindo a eles a responsabilidade pela formacdo de
professores para a educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, bem como o ensino médio na modalidade Normal, para
EJA, além da formacdo de gestores (Gatti, 2011). A complexidade
curricular exigida torna-se muito grande, como também, a dispersao
disciplinar que se impde, em fung¢do da duracdo do curso e da sua carga
horaria.

Ao discutir as demandas e os processos de articulagdo politica
em torno da organiza¢ao de uma politica curricular para a formacao e
professores, Dias (2011) analisou os discursos sobre integracdo
curricular, em especial as competéncias e a interdisciplinaridade no
curriculo da formacao de professores.

A andlise complementa o estudo realizado por Gatti (2011) sobre
as politicas docentes. Nele, uma caracteristica das reformas iniciadas
ainda nos anos 90 € a educagado orientada pela nocao de competéncia,
seja nos documentos norteadores da educacao superior, foco desse
estudo, como naqueles voltados para a educacao basica. Os discursos
defensores de propostas de organizagdao curricular apontam para a
tendéncia de um curriculo de tipo integrado, com o predominio da
organizacdo interdisciplinar e por competéncias. Para Dias (2011),
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a convergéncia entre as diferentes proposicdes de organizagao
curricular integrada tem como propdsito a substituicao da organizagao
disciplinar como modelo para a formacdo de professores, configurando
desse modo uma oposicdo (Dias, 2011; p.229).

A énfase por um modelo curricular integrado é uma tendéncia
associada a uma ideia de que a produgao do conhecimento é cada vez
mais integrada, agregada a divulgacdao dos pilares da educacao
(Relatdrio Delors, 2001) e a defesa do aprender a aprender. Nessa
proposta, apoia-se a ideia de flexibilidade do curriculo derivada do
discurso das modificagbes do conhecimento no mundo atual,
tecnoldgico, digital, interligado... A defesa da flexibilidade curricular
seria justificada pela necessidade dos curriculos dos cursos
formadores em apresentarem propostas mais enriquecidas aos
alunos. O modelo de integracdo curricular busca corresponder ao
processo de reformas curriculares da educagdo basica evidenciado
pelos PCNS (1998).

No geral, apesar dos diversos sentidos do conceito de
competéncias e seu uso curricular, das criticas a sua ambivaléncia no
discurso curricular, a proposta consiste em favorecer um processo
integral de formacao (Market,2006 apud Dias, 2011; p.231) através da
mobilizacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes por parte dos
alunos diante da necessidade de respostas satisfatdrias a uma situacao
contextualizada. A nocao de competéncias assume uma centralidade
significativa, em uma condi¢ao de paradigma curricular novo. Arelacao
teoria-pratica no curriculo por competéncias sup6e outra organiza¢ao
do percurso de aprendizagem, no qual o exercicio das praticas
profissionais e da reflexdo sistemdtica sobre elas ocupa um lugar
central (Brasil, 2001; p.30). Sobre isso, vale lembrar

que o paradigma curricular referido a competéncias demanda a
utilizacdo de estratégias didaticas que privilegiem a resolugao de
situagOes-problema contextualizadas, a formulagdo e realizacdo de
projetos, para as quais sdo indispensdveis abordagens
interdisciplinares (Brasil, 2001, p.54-55 apud Dias, 2011; p.240).

Na andlise das politicas docentes, Gatti (2011) ressalta o
surgimento ou delineamento de uma nova concepgao curricular, mais
aberta, flexivel, apoiada, além do ensino por competéncias, na
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contextualizacdo dos contelddos, no cardter interdisciplinar do
conhecimento e na valorizacao da diversidade. A principal expectativa
é que os curriculos contribuam para a promoc¢ao da mudanca social,
como instrumentos ou estratégias favorecedoras de maior igualdade
para os diferentes segmentos e equidade para grupos especificos.

Reformas curriculares, politicas docentes e as novas exigéncias para
os professores

Ball (2002) caracteriza as crescentes e iniumeras reformas da
educacdo como uma epidemia politica (palavras de Levin,1998). Os
seus elementos principais seriam o mercado, a capacidade de gestao e
a perfomatividade. Eles podem ser chamados de tecnologias politicas
atuais em substituicdo ao profissionalismo e a burocracia.

No Brasil, no contexto dos anos 2000, as reformas educacionais
voltaram-se para os resultados de rendimento dos alunos e para a
eficacia e eficiéncia das escolas, cursos e instituicbes de ensino
superior no manejo das politicas curriculares nacionais.

No caso das reformas na Educagdo Superior, elas caracterizam-
se principalmente pela implantacdo de exames nacionais de cursos de
graduacdo, objetivando verificar a “qualidade” destes através da
organizagao de um ranking de notas obtidas e de sua divulgacao.
Recomendo, especialmente, sobre o tema, a leitura dos estudos de
Catani (2002), Dourado (2002); Lessard (2006).

Outras acOes das reformas incluem o apoio a expansdo da
matricula para profissionais destinados ao mercado de trabalho como
os cursos de graduacao tecnoldgica e cursos seqlienciais, ampliagao
dos recursos destinados as bolsas de estudo e ao crédito
educativo(FIES), revisdo e publicacdo de Diretrizes Curriculares para
os Cursos de Graduacdo, para as Licenciaturas (Parecer09/2001 e
RES.02/2002), publicacdo do Referencial Curricular para a Formacao
de Professores da Educacdo Basica (2002), a exigéncia de Projetos
Pedagdgicos para os Cursos (PPCs) além de Plano de Desenvolvimento
Institucional e Estratégico (PDI)para as Instituicbes e a possibilidade
de criacdo de centros universitarios, conforme apontado por Rothen e
Barreyro (2011).

Especificamente, na Educagdo Superior, 0s exames
padronizados em larga escala desafiam as institui¢oes, faculdades e
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universidades, para que todos os formandos apresentem um bom
desempenho confirmando a suposta aprendizagem dos conteudos
aferidos nas provas. No caso do ensino superior, bons conceitos
garantem além de maior visibilidade institucional junto a sociedade, a
manutencdo de linha de financiamento para os estudantes como é o
caso do FIES, especialmente, aqueles provenientes do setor privado

Assim como a instituicdo do IDEB (Indicador de
Desenvolvimento da Educagdo Basica) promove altera¢ées no manejo
curricular da educacdo basica, o CPC (Conceito Preliminar de Cursos) e
0 1GC (indice Geral de Cursos) estabelecem metas de rendimento para
as instituicdes de ensino superior e desencadeiam pressdes para o
estabelecimento de expectativas de aprendizagem de modo a orientar
o trabalho nos cursos de graduacdo e, consequentemente, para as
Licenciaturas.

Os modelos de gestdo centralizam suas praticas nos resultados
a serem obtidos e, com isso, a postura de flexibilidade curricular
conforme aparece nos textos oficiais perde sua for¢a, para dar lugar a
outra postura mais diretiva (Gatti,2011). E 0 chamado ambiente de
devolucdo conforme explicado por Ball (2002). Nele, as tecnologias
politicas substituem a centralizacdo pela estrutura da gestdo ou
melhor das mudancgas de atitude dos professores através de sistemas
de monitoramento e produg¢ao de informagao.

As reformas curriculares ou as propostas de formacao de
professores nas Licenciaturas fazem referéncia a formagdo como
processo continuo considerando que os saberes docentes sdo
adquiridos na experiéncia igualmente. Ou seja, para além da formacao
inicial. Ao final do curso o professor deve ter a habilidade de aprender
a aprender desenvolvida de modo a favorecer a reflexdo sobre a
pratica e a pesquisa sobre a pratica.

E interessante observar que por ocasido do desenvolvimento da
abordagem do ciclo de politicas por Ball e Bowe (1992) conforme
descrita por Mainardes (2006). Inicialmente os autores afirmaram a
caracteristica de continuidade das politicas. Existiria a politica em uso,
a de fato e ainicial. Posteriormente, essa formulacdo foi abandonada
pela constatacdo de que os professores ndo seriam totalmente
excluidos do processo de criacao ou implementagao das politicas.

A conduta dos professores formadores deve buscar conciliar a
perspectiva da formagdo continuada com o alcance de metas de
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rendimento dos alunos, através do estabelecimento de expectativas
de aprendizagem. No caso dos formadores de professores de IES
privadas podemos acrescentar as inovacdes tecnoldgicas que essas
instituicoes vém implementando como materiais didaticos, webaulas,
percentual de disciplinas oferecidas na modalidade a distancia,
avalia¢des unificadas, curriculos nacionalizados e pautas eletrénicas ...
Remuneracgdes variaveis ...

Sobre isso, Ball (2002) explica que os desempenhos dos sujeitos
servem como medidas de produtividade e rendimento, ou mostras de
qualidade ou ainda momentos de promog¢dao ou inspecao. Nas
reformas educacionais, a perfomatividade seria uma cultura, um modo
de regulagdao que serve de criticas, comparagdes e exposicbes como
meios de controle e mudanca (2002; p.4). Desse modo, os mecanismos
nao reformam apenas as instituicdes, mas também os professores.

Para finalizar,Importa destacar as indica¢6es de Andre (2009) e
Zeichner (2009) apds andlise das publicacdes sobre a drea da formacao
de professores. Para os autores seria fundamental delinear estratégias
de formacgdo, buscar aproximar das praticas para pensar com elas
melhores formas de atuagdo, pesquisar os contextos de formagdo dos
licenciandos dentre outras possibilidades de investigacdo.

A compreensdao das questdes educacionais nas quais 0s
professores estdo imersos carece de conhecimentos significativos. A
(re)contextualizacdo dos saberes de referéncia para os saberes
escolares é uma condicdo para o processo de ensino e para a
ocorréncia de aprendizagem.

E o que é possivel falar de outros aspectos tais como a
concretizacdo dos objetivos formativos, o desenvolvimento dos
estagios cognitivos, assim como a prépria forma de organizagao do
trabalho, da sala de aula, do tempo das atividades etc.? Quais as
praticas de ensino mais eficazes e quais formas de gestao propiciam
uma formacdo de qualidade aos professores (Andre,2009)? E exigem,
cada vez mais, uma formacdo consistente de conheci mentos
profissionais que articulem teoria e prdtica. Como a proposta das
DCNs colaboram para promoc¢do do envolvimento dos licenciandos
com o curso e com as questdes de ensino? As questdes representam
promissoras perspectivas de estudo.
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“ESTAVA DESANIMADA PSICOLOGICAMENTE”: A (AUTO)BIOGRAFIA
DE UMA PROFESSORA DA EDUCAQAO INFANTIL E OS INDICATIVOS
DO FRACASSO ESCOLAR

Luciana Santos (UFSCAr) °
Daniel Novaes (UFSCAr) >

Introducao

Este estudo tem como objetivo problematizar como a narrativa
(auto)biografica da indicios dos caminhos percorridos por uma
professora de musica da Educagdo Infantil. Origina-se de minhas
vivéncias e experiéncias como educadora na educacao infantil, em qual
a musicalizacao tem sido trabalhada com pouco afinco por parte dos
educadores.

De cunho autobiogréfico (Delory-Momberger, 2012), teve como
disparadora a seguinte indagacdo: quais contribuicdes podemos usar
no momento de aprendizagem utilizando todo saber com a
musicaliza¢gdo na Educagdo Infantil? O objetivo proposto e a questao
elencada serdo problematizados a partir da narrativa de uma
professora formada em Licenciatura em Musica e pds-graduacao em
andamento que estd como educadora infantii em uma escola
municipal. No territdério da Educacdo Infantil, a musica pode se mostrar
uma aliada do fazer do professor com vistas a aproximar os contetdos
trabalhados da realidade vivida pelos sujeitos escolares.

Este aspecto se mostra complexo ao olhar-se para os processos
educativos de criancas pequenas, tal como sdo os educandos na
Educacao Infantil. Isso porque do ponto de vista politico, os discursos
(Foucault, 2009), marcam que tais educandos sdo crian¢as, o que
implica caracterizar o processo educativo em torno do ser crianca e do
ser educando. Por vezes, esses jogos de papéis qualificam o trabalho
do professor que, ora ensina, ora educa, ora faz a pratica de recreacao.

1Pés-graduada em “Da escola publica a Escola Outra: relagées com o saber que afetam projetos
de vida e do trabalho” (UFSCAR). Professora de Educacdo Musical da rede Municipal de ensino.
E-mail: luciana.culturamm@gmail.com.

2Doutor em Educagdo; Universidade Sdo Francisco. E-mail: msdanielnovaes13@gmail.com; Link
do curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/7451805891926069. Vinculo de pés-doutoramento em
curso: Universidade Federal de Sdo Carlos e Universidade S3o Francisco.
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Mas o que que diz a professora ao narrar suas vivéncias e
experiéncias neste jogo que é politico e ideoldgico? As discussdes
acerca da compreensao de escola, processos de ensino, as
aprendizagens e o modo como a musicalizacdo afeta o cotidiano
escolar estao amparadas pelo didlogo entre a teoria histdrico-critica
(Freire, 2020) e a pesquisa autobiografica (Charlot, 2020).

A fim de atender o objetivo elencando e contemplar a
problematica levantada este artigo divide-se em alguns subitens. Em
‘Procedimentos tedricos-metodoldgicos para compreensdo da
biografia como atividade humana’ se entretece a pesquisa
autobiogréfica com a ideia de educacdo presente na teoria histdrico-
critica com foco para a narrativa compreendida como atividade de
linguagem. No segundo subitem ‘O relato do eu perpassado pelo
outro: andlises e discussdes’ adentra-se nos desdobramentos das
narrativas biograficas da professora em seu processo formativo e que
dao indicios da musicaliza¢do atravessando sua trajetdria formativa e
a trajetdria formativa de seus educandos. Este subitem se desenrola
em mais trés subitens, que dizem respeito a trés tarefas avaliativas
oriundas de leituras de textos tedricos em contextos de formacao
continuada. Em ‘Consideragfes Finais’ retoma-se a problemdtica e o
objetivo elencado com vistas a tecer algumas perspectivas de trabalho
futuros, em especial, do trabalho na Educacdo Infantil.

Procedimentos Tedricos-Metodoldgicos Para Compreensao da
Autobiografia Como Atividade Humana

A professora (primeira autora do texto) cuja narrativa foi
analisada é formada Mdsica (licenciatura) e educadora infantil em um
municipio do interior do estado de S3o Paulo. A fim de ndo identificar
a autoria do texto, utilizamos para a professora o nome ficticio Ana.

O contexto de constru¢do da narrativa autobiografica é a
formacao continuada em nivel de especializacao, na qual foi solicitado
a escrita de tal narrativa com a finalidade de compreender quais as
inten¢des de pesquisa durante o curso. De acordo Delory-Momberger
(2012), 0 processo narrativo é uma bricolagem, cujo signo é a garantia
de uma busca ‘“humana” de compreensdo e de conhecimento
empreendida por seres singulares e enderecada a outros seres
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singulares. Essa ambicao, talvez louca, de atingir as préprias fontes e
os modos de efetuagdo da singularidade individual sé pode trilhar os
caminhos de uma “hermenéutica da relacdo” em que o pesquisador
empreende, ele também, um “trabalho do sujeito”, tanto quanto o
autor do relato, e em interacdo com ele Delory-Momberger (2012, p.
535).

Para tanto, é mister definir o que se toma como escola dentro
de nosso referencial que dialoga com a teoria histdrico-critica (Saviani,
2021). Conforme esta teoria a escola passa a ser concebida como
inacabada, com finalidade e espaco cultural em continuo processo de
democratizacdo, ou seja, campo de lutas e afetos. Esta compreensao
de escola estda amparada por um olhar de homem como ser que se
desenvolve na relagao com outro e que encontra, no espaco social, o
suprimento necessario para inserir-se, a partir da palavra do outro, no
mundo. Saviani (2021), é um autor de referéncia na teoria histdrico-
critica e argumenta que a escola para ser democratica precisa estar
comprometida com a finalidade do ensino que esta escola oferta.

Para que se possa vivenciar e desenvolver a musicalizagdo dos
individuos é preciso envolvé-los em atividades multidimensionais,
incluindo conhecimentos procedimentais (relacionados com os
conceitos praticos do fazer musical) e proposicionais (relacionados aos
conceitos formais, fatuais, informacionais) (Ghon, 2010, p. 41).

Focalizando este modo de construir e analisar uma pesquisa
biografica, as narrativas da professora serdo olhadas em quatro
movimentos de seu processo de formagdo continuada. Esses
movimentos sao frutos de um processo avaliativo no qual solicita-se
que a professora, aluna do curso de especializagdo escreve uma
narrativa autobiogréfica.

A primeira narrativa € sobre sua trajetdéria de vida, do
nascimento a atuacao como professora. A segunda é escrita a partir de
leituras de Charlot (2020) e Delory-Momberger (2012). Na terceira
tarefa, o texto narrativo é escrito em um contexto maior, no qual a
professora de nome ficticio ‘Ana’ reflete a respeito das teorias
educacionais que tomam os espagos escolares.
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Com base no fundamento tedrico-metodoldégico assumido,
compreende-se que a tecitura de um texto narrativo autobiografico é
possivel porque se compreende a escola como espaco inacabado, cujo
foco dos processos de ensino e as aprendizagens sdo concebidas como
atividade humana internalizada, em termos gerais, na troca com o
outro. Por este motivo, no seguinte subitem deste texto, toma-se a
narrativa como mote de andlises e discussdes que se entretecem na
atividade de investigar como a musicalizagdo afeta o processo de
ensino e de aprendizagem dos educandos na educagao infantil.

Além disto, é importante frisar que no subitem que segue, ora o
texto estard na primeira pessoa do singular, ora na primeira pessoa do
plural, porque, ora a professora se narra, ora analisamos sua narrativa
autobiogrifica.

O Relato do eu Perpassado Pelo Outro: Analises e Discussoes

Sou de S&o Paulo e vim para a cidade atual com a minha familia que
assim como as outras do bairro vieram tentar a vida no interior do
estado. Nunca frequentei o famoso “prézinho” na época. Quando meu
irmdo comecou a estudar, queria logo fazer o mesmo e ficava
brincando de escolinha em casa. Porém, quando chegou a minha vez
de estudar, confesso que odiei e com isso sofri muito. Ndo tinha
interesse algum e a professora costumava me prender na escola por
dois turnos e ndo comunicava a minha familia. Afinal, estavam
trabalhando. Tinha apenas sete anos e resolvi mudar a situagdo. Fui de
pior aluna a melhor aluna da sala. Confesso que sempre fui esforcada,
porque tinha dificuldade em algumas matérias e assim fui até terminar
o ensino médio sem nenhuma perspectiva de cursar ensino superior,
queria apenas conseguir um emprego em qualquer area para ajudar
meus pais.

Ao olharmos para esta primeira narrativa autobiogréafica de Ana
sobre seu percurso de vida, estudo e trabalho no defrontamos com
uma professora pesquisa(dor)a, pois, de fato, ao se esforcar para
narrar suas lembrangas, mostra o quao dramdtico estd sendo sua
atividade de ‘ser professora’.

A este respeito, Delory-Momberger (2012, p. 524) comenta que
a pessoa que ao escrever sua biografia o sujeito singulariza, porque “o
objeto visado pela pesquisa biografica, mediante esses processos de
génese socio individual, seria 0 estudo dos modos de constituicao do
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individuo enquanto ser social e singular”. Razao pela qual Ana precisou
experimentar todos os caminhos vivenciados, sentir alegrias e
amargores em contextos escolares para definir que a musicaliza¢do é,
para si, 0 caminho a ser seguido.

Neste caminho, que serve como instrumento para a constru¢ao
de uma escola outra, que contemple as contradi¢des da vida concreta,
a musicalizacao €, também, um dispositivo pedagdgico, para bem ou
para mal. Nessa constru¢cao da identidade tocada por situagdes
‘cadticas’, o ser professor e as escolhas deste ser professor
impregnam-se dos outros que nos tocam em nOSSO Processo
formativo. Por isso, “o pesquisador, mesmo quando “armado” de seus
modelos e grades, ndo faga e ndo possa fazer nada a ndo ser “contar”
por sua vez aquilo que Ihe “contam” os relatos dos outros. E pouco e
é muito, é o preco de uma ciéncia “humana” - e é seu tesouro (Delory-
Momberger, 2012, p. 535).

Falar sobre ser tradicionalista ou construtivista € complexo para
a maioria das pessoas, porque elas ndo entendem. Assim como eu,
muitas tém sim experiéncia no assunto, porém nao sabem diferenciar
tais fatos. Realmente pude concluir que o tradicionalismo barra a
emancipacdo de si e isso me preocupa por ser explicito nas escolas. E
algo imposto pelo governo/sociedade através do sistema educacional
seja do municipio ou estado e ndo ha uma discussao avaliativa sobre
0s assuntos, pois as pessoas querem permanecer no “achismo” e,
melhor dizendo, no comodismo.

Se o cronograma escolar foi entregue de tal forma, assim
permanecerd sem que os educandos entendam o significado de tal
atividade proposta para que melhorem suas experiéncias com
questionamentos até mesmo a respeito de brincadeiras. Digo isto,
porque no meu caso € educacao infantil. Ler e ser um leitor também
sao propostas diferentes, porque se realmente o construtivismo for
avaliado e trabalhado, saberemos distinguir nossas opiniées quanto a
formacdo de si para repassar aos outros sem, principalmente,
selecionar quais alunos merecem ou nao sair das abas impostas
tradicionalistas. E neste formato, compreendemos que a arte também
é um caminho a ser seguido para a quebra de determinadas regras
impostas e que levam a nds e nossos alunos a um ambiente propicio a
manter o ser tradicionalista em pratica. Sabe quando falamos de
emancipagao?




®0 s ¢
® oo

173

Isso também significa liberdade de expressao para essa ruptura
de técnicas tradicionalistas. Essa liberdade vinda de qualquer tipo de
arte, no meu caso a musica, mas citado na disciplina a poesia de
blecaute, vem dar mais liberdade e reflexdo quanto ao caos que
vivenciamos na sociedade. Confesso que ndo conhecia por nome tal
arte e amei pesquisar, fazer, observar como sdo as propostas para
criticas com frases simples e logicamente aterrorizantes para tantos
que querem uma sociedade tradicionalista aos extremos.

Nesse ponto, recorremos ao pensamento de Freire (2020), a
respeito dos modos de produc¢ao da vida humana nas sociedades
extremistas e tradicionais. Para o autor, o primeiro ponto a ser
elencado a esse respeito é o papel da educacdao e os saberes que
perpassam o processo educativo. Geralmente, a educac¢ao tradicional
tende a incumbir os saberes, como sendo saberes, apenas os escolares
e desconsideram, por exemplo, que “o ato de cozinhar, por exemplo,
supde alguns saberes concernentes ao uso do fogdao, como acendé-lo,
como equilibrar para mais, para menos, a chama” (Freire, 2020, p. 23).

Mas como tentar extravasar todo esse movimento engessador?
Uma das saidas tem sido a recorréncia a arte. A arte salva, sim,
contudo, creio que acaba determinando se os alunos serdo
provocados a terem suas opinides emancipadas a ponto de nao
engajarem um sistema pedagdgico alienado e forcado como ainda sao
expostos nas escolas. Como vivencio em meu trabalho como
educadora, a musicalizagao, que comumente é uma ferramenta de
libertacdo, por meio de praticas tradicionais tem se tornado, também,
engessadora. Trabalhando como arte-educadora pude realmente
perceber o quao trabalhava o construtivismo com os meus alunos
dando muitas op¢Oes para vivenciarem a arte.

Depois de terminar o ensino médio, decidi aprender violdo sozinha e
meu sonho eratocar naigreja. E assim fiz! Depois surgiu a oportunidade
de cursar gratuitamente aulas de violdo, porque sempre amei cantar e
queria usufruir mais ainda do instrumento que tanto amava também.
Participei de muitos eventos nos setores da prefeitura mostrando o
que eu mais amava, que era a musica. Em 2008, meu primeiro professor
de violdo conseguiu uma assessoria para que eu pudesse dar aulas em
Pontos de Cultura através da Secretaria de Cultura. Ali fiquei durante o
ano todo, mas sempre deixando as oportunidades de estudar ou
prestar um concurso publico como muitos me aconselharam.
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Nesta narrativa a professora comeca a elaborar
conceitualmente seu papel na escola e sua infancia a partir de uma
perspectiva foucaultiana. Ao ler o texto ‘A infancia como dispositivo:
uma abordagem foucaultiana para pensar a educacdo’ (Moruzzi, 2017),
percebo que as inconstancias sofridas por Foucault (2009), em sua
vida e pesquisas profundas em determinadas areas faz com que a
relacdo do poder a producdo da subjetividade seja de tal forma ruim,
principalmente a relacdo do poder. Quando demais nas mdos de
alguns, torna-se prisao psicoldgica para outros.

Pois assim como cita em seus escritos esse poder estd em todos
os ambitos: quem tem mais consegue mandar mais, que era 0 monarca
e para aqueles que tém pouco também conseguem mandar num
pequeno grupo, que envolvia familia, igreja e tudo mais.

Hoje percebo o quanto os alunos tinham medo de aprender
determinado instrumento imaginando que a pessoa a lecionar seria
extremamente alienada em apenas permanecer presa a um livro ou
apostila, deixar de lado aqueles que tinham mais dificuldades para
aprender ou que tinham vergonha quanto a questionamentos sobre as
aulas, sobre as propostas conversadas com cada um. Fico aliviada por
ter realizado meu trabalho de tal forma. Ja trabalhando na escola
talvez ndo possa dizer a mesma coisa. Sim, jad me deparei muitas vezes
realizando esse sistema tradicionalista com os alunos até mesmo sem
perceber e ndao que isso seja uma justificativa. Cabe a cada um a
emancipacao de si, o questionamento quanto aos fatos apresentados
para melhorias na educagao.

Necessitamos muito e creio que novamente estou no caminho,
porque ha momentos que o profissional nao liga para mais nada e em
outros da tudo de si. Eu nao quero e muitos nao querem ser sugados
por gestores de escolas persuasivas a ponto de fazer o educador ficar
depressivo seguindo apenas o que chega até ele ou fazer uma
movimentacdo para que algo de fato seja mudado. Infelizmente essa
é a nossa realidade atual. Sem luta, ndo ha vitdria. Estou sendo guiada
ou guiando? Tomara que seja um pouco dos dois. Guiada para aprender
cada vez mais sobre o construtivismo e guiando para a emancipacao,
o conhecer de si, o ser leitor e pesquisador para suas préprias reflexdes
a partir da arte que almeja a transformacdo na educacao, sendo eles
profissionais ou alunos.
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Fiquei um tempo me dedicando a familia e retornei em 2011 como arte
- educadora na drea de Contagdo de Histdrias. Ndo era muito o meu
ramo, mas busquei cursos na drea e trabalhava a musica também. Em
2012 retornei como professora de violdo nos espacos culturais da
cidade. Mesmo sem ter ensino superior na drea, amava o que fazia.
Pude lecionar para todas as faixas etdrias, ensinar e aprender com cada
pessoa, com as minhas dificuldades e as de cada uma também. Al
permaneci até 2014, porque ja estava desanimada psicologicamente.
Sem estrutura emocional para falhas administrativas da secretaria em
que eu trabalhava. De fato, os problemas tornaram - se oportunidades.
Neste mesmo ano resolvi dar inicio a minha jornada na faculdade que
tanto queria: licenciatura em musica. Foram anos maravilhosos e
dificeis também. Fiz varios concursos também e no ano de 2015
consegui passar em um na cidade atual.

Neste trecho, concordamos que para alguns fica como ensino
continuo para organizar a atual educagdo e vertentes nos processos
de relagbes estratégicas, de dominacao e técnica governamental.
Porém, a realidade que nos cerca quanto ao fato dessa relacdo se
estabelecer no contexto das instituicbes escolares continua no
sistema tradicionalista. Entdo, sim, poder e subjetividade conduzem
grande parte da educa¢do no pais. Os profissionais estdo cada vez mais
desanimados por nao terem a categoria valorizada e por isso muitos
nao almejam algo diferente para o préprio trabalho.

E muito mais facil seguir o fluxo e deixar como sempre
funcionou. Os poucos que querem mudancas sdao conduzidos a um
siléncio que o poder dos grandes estabelece. Se acontece um estudo
de si e os profissionais da educa¢ao questionarem como funciona o
poder e a subjetividade, norma e normalizacdo com o parecer de
Foucault (2009), absolutamente teriamos chances de um modelo
pedagdgico que ndo subjetive o sujeito. O autor cita que nos tornamos
sujeitos pelos modos de investigacdo, praticas divisdrias e modos de
transformacdo que os outros e nds mesmos aplicamos e fica explicita
sua caracteristica psicanalitica sobre como dominar a si mesmo
perante as relacbes impostas pela sociedade tradicionalista. Até
quando ficaremos nessa situacao nao sei dizer, porque o poder
modifica as pessoas e colocam a frente classe social, regiao que habita,
relacdo com questdes da sociedade que sao tabus.

Ou seja, a norma e a normalizacao fazem com que o ser
pensante seja introduzido na sociedade, mesmo que as custas de um




®0 s ¢
® oo

176

adoecimento psiquico. A este respeito, Moruzzi (2017), que discorre a
partir de uma leitura foucaultiana de infancia argumenta que O
processo de esquadrinhamento da populacdao, movido por praticas
médicas, tornou visivel e enunciou como referéncia determinados
modos de se comportar, de se vestir, de se alimentar, de cuidar do
corpo, de habitar, de se relacionar e de ter parceiros sexuais etc. Ou
seja, tais modos de se relacionar tormam “visiveis também,
determinadas formas de se relacionar com as criangas pobres e as
medidas tomadas para retird-las das ruas, agrupa-las em certos
estabelecimentos, torna-las limpas, higienizadas e, na medida do
possivel, culturalmente brancas (Moruzzi, 2017, p. 295).

Comecei em 2016 na area da Educagdo como educadora infantil. Ndo
foi facil, porque nunca havia trabalhado com criancas tdo pequenas,
mas fui me adaptando e cd estou até hoje. No final de 2016 apresentei
meu TCC na drea de Musica e Tecnologia e no ano seguinte pude pegar
meu td3o sonhado canudo. Minha maior alegria e satisfacdo foi ver a
cara de orgulho dos meus pais por ter conseguido realizar meu sonho.
Fiquei uns anos apenas trabalhando e em 2020 resolvi fazer vdrias
formag6es e a convite de uma amiga ingressei no curso de Pedagogia
que concluo este ano de 2021. Fiz um curso de extensdo em outra
faculdade na drea da educa¢do também e agora estou aqui abragando
mais esta oportunidade nesta pds numa universidade renomada.
Quanto a musica, infelizmente ficou de lado. Acabo introduzindo
musica e pedagogia nas turmas da creche que trabalho por amor
mesmo. Além de muitas formagdes na drea da educagdo, participo
também de formacdes politicas para a melhoria da nossa categoria que
é tdo desvalorizada no pafs.

Embora ao escrever sua narrativa autobiogréfica a professora
nao sinalize para como suas leituras dao indicios de seu trabalho com
musicalizacdo na Educag¢do Infantil, o recorte que ela seleciona do
texto mostra uma escola de limites. Por assim ser, nesta escola a
propria ideia de musicalizacao nesta etapa da educacao estaria voltada
para a aquisicdo daquilo que Saviani (2021), chama de habitos
mecanicos. Nesta escola, as participacdes em praticas sociais se
restringem a higienizacao dos corpos, que, por sua vez, vao sendo por
meio de suas regras, docilizados.

Agora, estes conceitos nas instituicdes escolares na visao do
aluno e professor caracterizam alguns fatos: o avaliar e julgar como
troféu para o professor e opressao para o aluno, o normal € como o
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ser tradicionalista onde destaca apenas quem acham que merecem
algo melhor, sdo seletivos aos extremos para educar cada aluno e,
logicamente, depende do assunto discutido. Percebe-se que o aluno
"normal" segue regras impostas e, como citei, sdo julgadas até mesmo
com castigos severos proporcionando um grande abalo psicolégico.
Se alguém perguntar quais sdao as caracteristicas de alunos e
professores considerados normais a resposta serd que o aluno
obedece e o professor manda.

Como profissional da educagao ougo isso direto e confesso que
ddi ser vista dessa forma. Costumo dizer que independente da pessoa
ser extremamente boa, se colocarem poder demais em suas maos, ela
mudara completamente. Sendo profissional da educacdo percebo que
este tema acaba sendo trabalhado em alguns fatores com os alunos.
Ou seja, apenas obedecem, apenas continuam fazendo o que é
confortdvel para si, aqui sim a subjetividade é bem trabalhada. Temas
nao sao discutidos, ndo buscam a liberdade de expressao. Realmente
fingem trabalhar corpos ddceis para manter um bom relacionamento
entre professor e aluno. Esta temdtica propde que profissional e aluno
sejam bonzinhos, porque assim a sociedade capitalista e "normal"
costuma impor. E como viver vigiado o tempo todo por cdmeras, mas
para mostrar como sdo robds perante a sociedade que ndo quer erros.

Compreendo que meu raciocinio arespeito deste pensar era até,
de certa forma, concreta. Mesmo sem que eu soubesse que ja estava
sendo conduzida neste aspecto, talvez por ter passado por algumas
areas da educacdo, cultura e formagao politica. Aqui continuamos
praticando a liberdade de expressao intelectual e percebo o quanto
preciso entender que nao € um acdmulo, mas sim novas vivéncias e
estar de fora da situacao observando o que posso desconstruir em
mim para melhorar o ambiente que convivo com os meus colegas de
profissao e alunos.

Outra situacao que muito me chamou a atencao é sempre como
o comportamento tradicionalista continua vencendo, porque ha
consequéncias quando se |é algo que pode mudar a educacao e
politica pelo menos do ambiente que convivo e, de fato, ser calada e
excluida. J3 vivenciei e vi colegas de profissao sofrendo o mesmo. O
texto de Moruzzi (2017) que aborda a perspectiva foucaultiana vém,
em meu processo formativo, ser uma "luz no fim do ttnel", pois me
possibilita manter-me firme no propdsito de uma educacao politizada
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para alunos pensantes agora e no futuro, inclusive, na Educagdo
Infantil. Ademais, a indignacdo e questionamentos contrafatores
repugnantes sao nossas melhores estratégias e que assim continuem.

Algumas considerag¢oes

Neste artigo problematizar como a narrativa (auto)biogréfica da
indicios dos caminhos percorridos por uma professora de musica da
Educacdo Infantil. Para tal investigacdo, nos balizarmos pela seguinte
questao norteadora: quais contribuicbes podemos usar no momento
de aprendizagem utilizando todo saber com a musicalizacdo na
Educacdo Infantil2 Quando nos voltamos para este mote em didlogo
com as narrativas biograficas nos deparamos com uma professora em
processo de formacdo e que narra em um processo formativo em
bricolagem.

Quando nos voltamos para a formacao da professora Ana a
partir de suas leituras realizadas, a partir de suas tarefas narradas,
encontramos uma escola narrada pela perspectiva de alguém que se
viu subjetivada e que compreende a escola como dispositivo de
subjetivacdo. Neste ponto, aparece um indicio singular de que o
trabalho com a musicalizacao, que € fruto de uma vontade latente de
Ana, adentra os espacos escolares como poténcia. Poténcia de
transformacao, visto que na Educacao Infantil, como abordamos, ha
uma relacao de poder-saber que, além de homogeneizar os corpos
infantis, inicia um processo de moldar as vontades sociais.

Neste trabalho, os indicios pelo trabalho com a musicalizagao
sao minimos, porque Ana, ao narrar-se, desvela-se para um ser em
busca de liberdade. Tal busca é evidenciada a partir da escolha tedrica
e do modo como constrdi sua narrativa autobiogréfica. Por este
motivo, os fragmentos que apreendemos do texto nos permitem, em
uma perspectiva de projecao, almejar uma escola outra, que possibilite
aos alunos alcarem suas vozes. Escola essa, que ndo engesse
ferozmente, professores, alunos, educadores etc.

Referéncias

ANDRADE. D. M. B. de. Musicalizagdo na Educagao. Revista Primeira
Evolucdo. Ano Il - N° 16 - Maio de 2021 - ISSN: 2675-2573.




®0 s ¢
® oo

179

CHARLOT, B. Educacdo ou Barbarie? Uma escolha para a sociedade
contemporanea. Sandra Pina trad. [revisdo técnica do autor]. — 1. Ed. — Sdo
Paulo: Cortez, 2020.

DELORY-MOMBERGER, C. Abordagens metodoldgicas na pesquisa biografica.
Revista Brasileira de Educacao, v. 17, p. 523-536, 2012.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.
65° ed. Rio de Janeiro/Sdo Paulo. Paz e Terra, 2020.

GOHN, D. M. Tecnologias digitais para a educacdao musical. Sdo Carlos:
EDUFSCar, 2010.

MORUZZI, A. B. A infancia como" dispositivo': uma abordagem Foucaultiana
para pensar a educa¢ao. CONJECTURA: filosofia e educagao, v. 22, n. 2, p. 279-
299, 2017. Disponivel em:<
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6415544>. Acesso em: 15
jul. 2022.

SAVIANLI. D. Escola e Democracia. 44. Ed. Campinas, SP. Autores associados,
2021.



https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=6415544

®0 s ¢
® oo

180

EDUCAGAO E SOCIEDADE: AS IMBRICACOES ENTRE PRATICA
EDUCATIVA E INTERPRETACAO DOS FENOMENOS SOCIAIS EM
MARX, ENGELS E WEBER

Bruna da Penha de Mendonca Coelho (UERJ)'
Introducao

Pensar a educacdao como dinamica que vai além de uma
conotacdo unicamente formal, permite apreender que o processo
educativo estd na base da compreensao socioldgica da realidade. A
sociologia, como disciplina que se consolidou, modernamente, a partir
da tentativa de entender as possibilidades de manutencdo e
transformacao da vida social, imbrica-se com a no¢ao pedagdgica de
constru¢do e compartilhamento de visées de mundo e de reflexdao
ativa (e socialmente formulada) sobre essa realidade.

O tema da educagdo, embora ndo apareca como abordagem
diretamente central nos autores analisados neste artigo (isto €, na
obra marxiana, engelsiana e weberiana), perpassa pelas elaboragdes
tedricas da sociologia cldssica como uma de suas bases investigativas.
Isso porque, ao intentar compreender as relacbes sociais, tais
elabora¢des se debrugaram sobre as formas de significacdo social
conferida pelos sujeitos aos fendmenos histdrico-sociais. E esse tema
se conecta, inevitavelmente, com as discussdes sobre producao
cientifica e processo educativo-pedagdgico.

Na primeira metade do desenvolvimento do artigo, abordo as
compreensdes de praxis e da pratica educativa na obra de Marx e
Engels. Longe de toma-los a partir de uma andlise de cunho
mecanicista, lan¢o mao das bases metodoldgicas do materialismo
histdrico e dialético, bem como da no¢do-chave de praxis enquanto
inseparabilidade entre atividades tedrica e pratica, para, na sequéncia,
investigar de que forma o tema da educagdo é atravessado nessa
producao tedrica. Além de seus intérpretes, observo também
construcdes atinentes aos originais, a partir de textos como Teses
sobre Feuerbach e A Ideologia Alema.

1 Professora adjunta de Sociologia Juridica da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. E-mail:
brunapmcoelho@gmail.com.
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Na segunda metade do texto, por sua vez, investigo as
formulag6es weberianas a respeito da educacdo e da atividade
cientifica, utilizando, dentre outras obras, os escritos de A objetividade
do conhecimento nas Ciéncias e Politicas Sociais e O sentido da
neutralidade axioldgica nas Ciéncias Sociolégicas e Econdmicas. O tema
da educagdo e da produgao cientifica aparecem, em Weber, de forma
conectada a sua andlise sobre a racionalizagdo moderna, bem como
sobre a compreensdo das orienta¢bes valorativas as agbes dos
agentes sociais (em seus processos de significacdo da realidade social).

Praxis e Pratica Educativa na Obra de Marx e Engels

Partindo do pressuposto lan¢ado desde o inicio do artigo, de que
a nocao de educagao aqui adotada ndo se confunde com uma
perspectiva meramente dogmadtico-formal, é possivel refletir sobre a
compreensao da pratica educativa na obra de Marx e Engels. Pautados
por uma visao materialista dos fenémenos sociais, que os concebe em
sua historicidade e dialeticidade, a ideia de educa¢do pode ser
apreendida, direta ou indiretamente, da percepcao de que a realidade
deve ser entendida em seus conflitos, desigualdades e praticas sociais
reais.

Nessa linha, a prdépria concepcao de praxis, enquanto
inseparabilidade de atividade tedrica e atividade pratica, que pauta a
base marxiana e engelsiana de andlise dos fendmenos sociais, fornece-
nos o mote de compreensao da pratica educativa como uma
imbricacdo entre investigacdo social e acdo politica de efetiva
transformagao da realidade. Isto é, elaboragdes tedricas e processos
de luta social ndo sdo dinamicas dissociadas entre si, mas
absolutamente intrincadas e que se afetam mutuamente. Refletir
sobre os fendmenos sociais e buscar transformar a realidade sao faces
da mesma dinamica, sem que haja uma ruptura ou hierarquia entre
elas. Isto é, tomar como base a no¢do de préxis significa apontar a
inexisténcia de uma separacao dicotémica entre sujeito e objeto, bem
como entre as tentativas de explicacdo e de transformagdo da
materialidade social.> Nao a toa, mesmo em textos de intervencao

2 Nesse sentido, cf. Gouvea, 2018. Na mesma linha, cf. Gramsci, 1999, p. 209.
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politica mais direta (cf. Marx, Engels, 2005), a formulacdo tedrica
critica sobre a realidade social estd também presente.

Nas Teses sobre Feuerbach, ao se insurgir contra um
materialismo tido como de natureza estatica e pouco comprometido
com a dialeticidade das relacdes sociais, Marx anotou que esse tipo de
materialismo, ao compreender os seres humanos como frutos da
educacdo e das circunstancias, “esquece que as circunstancias sao
transformadas precisamente pelos seres humanos e que o educador
tem ele préprio de ser educado. [...] A coincidéncia do mudar das
circunstancias e da atividade humana sé pode ser tomada e
racionalmente entendida como praxes revolucionante.” (Marx, 1845).
Na mesma linha, em A Ideologia Alema (Marx, Engels, 2007), Marx e
Engels, ao lancarem as bases de um materialismo histdrica e
dialeticamente situado, observaram as conexdes entre as condi¢des
materiais de existéncia e as ideias predominantes e disputadas no bojo
das relages sociais.>

Como pontua Paula Cristina Lopes (2012), no artigo Educagdo,
Sociologia da Educagdo e Teorias Socioldgicas Cldssicas: Marx, Durkheim
e Weber, o Manifesto do Partido Comunista é também escrito central
para a compreensao do papel da educacdo na acdo politica
transformadora, rememorando a completa imbricacdo entre teoria e
pratica. A prdpria ideia de trabalho, como relembra a autora, assume
cardter central na obra marxiana e também consiste em “principio
educativo” (Lopes, 2012, p. 4).

A educacdo, reivindicada como direito pela classe operaria,
institucionaliza-se como paradigma social. Caminha-se em direc¢do a
universalizagdo (e a massifica¢cdo) do ensino, em direc¢do a educagdo
de e para todos. O modelo de educagdo preconizado por Marx é
apresentado com maior detalhe no | Congresso da Associacdao
Internacional dos Trabalhadores, em 1866. O documento Instrugoes
aos Delegados do Congresso da AIT define o que se entende por
educac¢do numa perspectiva marxista [...]. [...] O trabalho €, em Marx,
um principio educativo. O homem total constitui-se a partir da
articulagdo ensino — trabalho desde a infancia, a partir de uma
preparacdo politécnica para desenvolver o maior niimero possivel de

3 Cf., ainda, Marx, 2008, 2017. Ao observar os pressupostos de surgimento e consolidagdo do
capitalismo, Marx analisa essas dinamicas de forma ndao mecanica, mas, ao revés, material e
historicamente situada, bem como dialeticamente delineada (pensando, portanto, nos seus
movimentos e contradigdes).
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ocupagdes (Aron, 1991: 169). Na base deste processo de preparagdo do
individuo encontra-se a triade ‘educacdo intelectual’, ‘educacao fisica’,
‘educacao profissional’. Nas Minutas das Sessdes do Conselho Geral da
Associagdo Internacional de Trabalhadores, de 17 de Agosto de 1869,
podem ler-se algumas referéncias a este propésito [ ...] (Lopes, 2012, pp.
3,4)

No artigo A educagdo na perspectiva marxista: Uma abordagem
baseada em Marx e Gramsci, Ferreira Jr. e Bittar observam que, nessa
perspectiva, haveria uma absoluta imbricacdao entre educagao, critica
a alienagdo do trabalho e busca pela transformagdo material da
realidade social: “o homem completo (omnilateral), educado nas artes
do fazer (trabalho ndo alienado) e do falar (politica de emancipacao),
cujas premissas ja estdo postas no ambito da sociedade capitalista, s6
se realizard historicamente na sociedade socialista [...]” (Ferreira Jr. e
Bittar, 2008, p. 635).

Isto é, ao tratar do tema do estranhamento e da alienagao
(desde, ao menos, os Manuscritos Econémico-Filoséficos), Marx orienta
a compreensdo da atribuicdo de sentidos as relag6es sociais (o que
abarca a dindmica educacional) com base na compreensdo de que o
trabalho, em seus muiltiplos sentidos (incluindo-se o sentido primeiro
de atividade vital), é o fendmeno que articula as potencialidades
revolucionarias, de um lado, e a captura da subjetividade pela ordem
burguesa, de outro. Educacao aqui, portanto, ndo é tomada como uma
formulacdo dogmatica e fechada em si mesma, mas, sim, como um
atravessamento das formas por meio das quais se produz vida social
no capitalismo e se compreende o processo de trabalho.

Educacdo e Atividade Cientifica em Weber

Em Max Weber, a anadlise da modernidade ocidental e de seus
pressupostos  histdrico-sociais passa, inevitavelmente, pela
compreensao da gama de orientacao valorativa que os sujeitos
constroem e empregam para guiar suas acoes. Isto é, ndo se trata de
uma investigacdo dogmatizada da realidade e dos fendmenos sociais,
mas, sim, de entender que o compartilhamento social de valores e
sentidos a esses fendmenos consiste no cerne da atividade
socioldgica. Nessa linha, também a educagdo e a pratica cientifica
podem ser lidas sob o prisma de andlise dos sentidos e valores
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compartilhados pelos sujeitos sociais para pautar suas condutas e para
formular suas compreensdes de mundo.

Ao analisar a confluéncia de fenémenos histdrico-sociais, tais
como a ascensao do capitalismo e da ética protestante, bem como ao
tracar o expediente metodoldgico dos tipos ideais, Weber nao se limita
a uma descricdo objetiva dessas dinamicas. Ao revés, intenta
compreender as conexdes valorativas entre elas e de que forma as
acdes sociais se orientam a partir da producao e difusdo de sentidos as
acoes que as baseiam. Isto €, antes de funcionar como uma espécie de
rétulo prefixado, a ferramenta weberiana dos tipos ideais, assim como
a investigacao da realidade social subjacente, consiste na forma de
observacdo acerca das inclinagbes axiolégicas de compreensao das
relacdes sociais pelos agentes.

Quanto a atividade cientifica, Weber parte dessa mesma
perspectiva. Em textos como A objetividade do conhecimento nas
Ciéncias e Politicas Sociais e O sentido da neutralidade axiolégica nas
Ciéncias Socioldgicas e Econémicas, nota-se a formulacdo de que nado se
trata de atividade neutra. Muito embora se afaste da orientacao
marxiana de que construcdo intelectual e a¢do politica se imbricam
mutuamente* (isto €, muito embora parta do pressuposto de que a
ciéncia ndo cabe a funcdo de guiar a atuacdo politica), compreende a
atividade cientifica como algo que ndo é alheio aos valores e
preconcepgdes sociais. Isso porque é atividade que se insere no
mundo da cultura, e “o conceito de cultura é um conceito de valor”
(Weber, 2008, p. 25, p. 41).

Uma parte infima da realidade individual adquire novo aspecto de cada
vez que é observada, por a¢do do nosso interesse condicionado por tais
idefas de valor. [...] o que para nés se reveste de significagdo ndo
poderd ser deduzido de um estudo isento de pressuposicdes do
empiricamente dado; pelo contrdrio, € a comprovacao desta
significacdo que constitui a premissa para que algo se converta em
objeto da analise. (Weber, 2008, p. 25, pp. 41-42, p. 64)

O papel da ciéncia, na dtica weberiana, seria transformar em
problema (no sentido de problema de pesquisa) aquilo que, em uma
andlise mais aparente, se apresenta como evidente (Weber, 2008, p.

4 Nas palavras de Gabriel Cohn, “Weber sempre trabalhou a margem do pensamento de Marx,
sem jamais atravessa-lo criticamente” (Cohn, 2003, p. 117).
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89). Isto &, antes de se confundir com uma atividade fechada e
dogmatizada, que apontaria solu¢des ou determinagdes, a ciéncia e a
operagao intelectual se destinariam a tentativa de imputa¢do de
problemas entre as relag¢Ges sociais e os fendmenos que, de um ponto
de vista convencional, tendem a ser interpretados como nao passiveis
de duvidas.

Alonso Bezerra Carvalho (2020), ao buscar tracar uma
concepgdo de pedagogia calcada na obra weberiana, observa que a
educacao também é atravessada pelo contexto que Weber analisa
enquanto marca do desencantamento do mundo caracterizador da
modernidade ocidental. A burocratizacdo das relagbes sociais e o
aprofundamento da divisdo social do trabalho levariam a uma
realidade pautada pela especializa¢do de fun¢des e por uma espécie
de “subordinacdo do sujeito em relagdo as condi¢des ndo escolhidas
no mundo impessoal” (Carvalho, 2020, pp. 210, 211).

A contradita dessa constatacdo residiria, no entanto, no fato de
que “o carisma €, em Weber, o contraponto para pensarmos em uma
‘saida’ de uma era submetida a ‘carapuca dura como a¢o’” (Carvalho,
2020, p. 214). Segundo Sell (2002), a tipologia das formas de educacdo
em Weber (carismdtica, especializada e humanistica) demonstra que o
autor se debruca sobre o tema e sobre a preocupacdo de compreender
as relagbes entre a educacao e o processo de “racionalizagdo social”
(Sell, 2002, p. 212).

Considerag6es Finais

Pensar nas conexdes entre a sociologia e 0 campo da educacao
demandou, como ponto de partida metodoldgico do artigo,
compreender o processo educativo ndao em seus aspectos meramente
formais, mas, sim, como uma dinamica social pautada na concepcao e
compartilhamento de horizontes valorativos. Foi essa a perspectiva
que possibilitou, inclusive, a ponte com as bases epistemoldgicas da
teoria socioldgica classica, que se propds, desde seu surgimento, a
compreender os mecanismos de manutencdo, transformacdo e
integracao social.

Nessa linha, analisei, inicialmente, de que forma essa imbricacdo
entre investigacdo socioldgica e pratica educativa pode ser extraida da
obra de Marx e Engels, tomando como ponto de partida as implicacoes
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da nogao de praxis social e da compreensdo materialista, historica e
dialética das relagbes sociais. Isto é, o tema da educagdo ¢é
atravessado, ainda que de forma indireta, pela percepcdo de que a
realidade social deve ser observada em sua dinamicidade, contradi¢ao
e historicidade. Ainda, o tema da educag¢ao nao pode ser descolado da
compreensao do trabalho como elemento nodal de caracterizagdo da
sociabilidade.

Por fim, com base em textos como A objetividade do
conhecimento nas Ciéncias e Politicas Sociais e O sentido da neutralidade
axiolégica nas Ciéncias Sociolégicas e Econbmicas, parti dos
pressupostos da teoria weberiana para compreender as relacGes entre
producdo cientifica, atividade educativa e orientagdo axioldgica das
acdes dos sujeitos sociais. Em Weber, diferentemente da obra
marxiana, a atividade cientifica ndo € vista como diretamente
relacionada a atuacdo politica, mas, de toda forma, parte-se da
compreensao de que essa atividade envolve compartilhamento de
visdes de mundo, perspectivas culturais e orientacdo valorativa de
acbes. E a partir desse prisma que, assim como na teoria marxiana e
engelsiana, o tema da educacdo pode ser extraido em concepcao
aberta e ndo dogmatizada, como integrante das rela¢des sociais e da
forma como a sociabilidade se constitui.
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Introducao

7

A globalizacdo é responsdvel pela conexdo de pessoas que
vivem préximas ou distantes. Essa realidade mediada pelo uso das
tecnologias tem contribuido para elevar a complexidade do mundo
tornando-o mais incerto e imprevisivel. Tal situagdo demanda, na
atualidade, o preparo emocional dos jovens para lidarem com essa
incerteza.

Diante dessas novas exigéncias impostas pela realidade em que
vivemos, as competéncias socioemocionais (CSE) tém se destacado
como um diferencial no desempenho académico dos estudantes. Além
disso, essas competéncias tém se mostrado como de grande
importancia para a colocacao no mercado de trabalho bem como para
a vida em sociedade.

Com a expansdo da educacdo em tempo integral no Brasil e,
especialmente no Estado do Ceard, estudiosos defendem que a
educacao deve desenvolver o cognitivo e o emocional nos jovens, de
forma a prepard-los contra situagdes com as quais normalmente
convivem, como a ignorancia, o ddio e o medo, que transcenderam a
vida em sociedade e adentraram os muros das escolas, apesar da
atuacdao dos educadores no combate a esses sentimentos negativos
que fundamentam a cultura do ddio.

Para enfrentar os desafios do mundo contemporaneo, é
necessdrio pensar de forma integrada e criativa, reconhecer
interconexdes, lidar com tensdes e dilemas de forma persistente e

1 Doutor em Letras. Secretaria da Educagdo Bé&sica do Ceard (Seduc). E-mail:
roberto.silvab@prof.ce.gov.br

2 Graduada em Letras. Secretaria da Educagdo Bdsica do Ceard (Seduc). E-mail:
francisca.vasconcelosto@prof.ce.gov.br

3 Graduada em Matemdtica. Secretaria da Educacdo Bdsica do Ceard (Seduc). E-mail:
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otimista. E para que os jovens tenham essas capacidades
desenvolvidas, a escola representa um papel de grande relevancia,
uma vez que essa instituicao € vista como um espago de convivéncia
onde os alunos podem estabelecer relacdes e desenvolver as
competéncias necessarias ao enfrentamento dos problemas aos quais
sao expostos no seu cotidiano.

Nesse sentido, a Secretaria de Educacao do Ceard, por meio da
Lei n°® 17.572/2021, que dispde sobre o Programa Ceard Educa Mais,
elencou um conjunto de 25 acdes com seus respectivos objetivos e,
dentre essas, estdo o Projeto Professor Diretor de Turma e as
Competéncias Socioemocionais. Essas duas a¢bes, juntamente com a
unidade curricular de Ntcleo de Trabalho, Pesquisas e Demais Praticas
Sociais, abordam o trabalho com as competéncias socioemocionais em
sala de aula.

As agdes voltadas para o desenvolvimento socioemocional dos
alunos nas escolas cearenses contam com a parceria do Instituto
Airton Senna (IAS). Este define as CSEs como competéncias ndo
cognitivas que se referem a um conjunto de habilidades desenvolvidas
a partir da inteligéncia emocional desde a infancia. Nesse sentido,
referem-se a capacidade que um individuo tem em lidar com suas
préprias emoc¢des, sua comunicacdo e seu relacionamento com o
outro, sendo socialmente responsavel.

A Autogestao, uma das cinco macrocompeténcias definidas pelo
IAS, contempla as competéncias de Determinacao, Organizacao, Foco,
Persisténcia e Responsabilidade e indicam a capacidade de ser
organizado, esforcado, ter objetivos e saber como alcanga-los de
maneira ética.

Nesse contexto, despertou-nos o interesse em aprofundar os
estudos nesse tema, partindo da seguinte questao de pesquisa: Qual a
relacao entre a Autogestao e o desempenho escolar dos alunos da 1
série do Ensino Médio em tempo integral de uma escola publica
estadual do interior do Ceara? E para responder a esse
questionamento, tracamos como objetivo analisar a relacao entre
esses dois fatores por meio da aplicagao de instrumentos de coleta de
dados sobre o nivel de desenvolvimento das competéncias da
Autogestao e de pesquisa realizada no Sistema Integrado de Gestao
Escolar (SIGE Escola) sobre o desempenho académico dos sujeitos da
pesquisa, a luz da literatura sobre o assunto produzida por pesquisas
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realizadas pela OCDE (2021), Intituto Airton Senna (2020), Crispin et. al.
(2023) dentre outros.

A escolha do tema foi feita por se tratar de um assunto
importante para o ambiente escolar. Pretendemos, com essa pesquisa,
contribuir para uma reflexao por parte dos professores e gestores e
demais profissionais da drea, sobre a relacdo entre o desenvolvimento
da autogestdo e o desempenho escolar pelos alunos do Ensino Médio,
além de fomentar uma discussdo sobre a importancia das
Competéncias Socioemocionais e sua relacdo com o desempenho
escolar dos alunos.

Diante do exposto, a importancia desse trabalho reside na
necessidade de promover uma reflexdo sobre o que sdo as
competéncias socioemocionais, 0 quanto os estudantes as tém
desenvolvidas, qual a relacdo das dessas competéncias com o
desempenho escolar dos alunos da 1* série do Ensino Médio em tempo
integral e como essas competéncias podem ser fortalecidas no
ambiente escolar, visando elevar o desempenho académico dos alunos
através da contribuicdto para o seu processo de letramento
socioemocional que se refere as atitudes que o aluno pratica, tanto em
relacdo a si mesmo quanto em relagdo aos outros.

Para a organizacdo do trabalho, além dessa introducao,
trazemos mais sete secbes em que discutimos os conceitos de
competéncias socioemocionais, relacionamos essas competéncias ao
desempenho académico dos estudantes, mostramos como o Instituto
Airton Senna organizou a matriz de Competéncias, descrevemos a
autogestao que é o foco deste trabalho, seguida pela metodologia,
andlise e discussdo dos resultados e considera¢des finais. E para
concluir, apresentamos as referéncias e o questiondrio utilizado como
anexo.

Na secdo seguinte, apresentamos algumas discuss6es sobre as
competéncias socioemocionais.

As Competéncias Socioemocionais

As competéncias socioemocionais, conhecidas também como
competéncias ndo cognitivas, sdo um conjunto de habilidades
desenvolvidas a partir da inteligéncia emocional desde a infancia.
Nesse sentido, referem-se a capacidade que um individuo tem em lidar
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com suas proprias emoc¢des, sua comunicagao e seu relacionamento
com o outro, sendo socialmente responsavel.

Para o Sette e Teixeira, (2021, p. 14), as competéncias
socioemocionais podem ser definidas como

[...] caracteristicas individuais que (a) se originam na interacdo
reciproca entre predisposicdes bioldgicas e fatores ambientais; (b) se
manifestam em padrdes consistentes de pensamentos, sentimentos e
comportamentos; (c) continuam a se desenvolver por meio de
experiéncias formais e informais de aprendizagem; e (d) influenciam
importantes resultados socioecondémicos ao longo da vida do
individuo.

Observa-se que o conceito de competéncias socioemocionais do
IAS dialoga com as finalidades do Ensino Médio prevista nos Incisos Il
e Il do Art. 35 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9.394/1996) ao estabelecer que essa etapa da educacdo tem como
finalidade:

[...]

Il - a preparacdo bdsica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢ées de ocupagdo ou aperfeicoamento
posteriores;

Il - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
formagdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do
pensamento critico; (Brasil, 1996).

E possivel verificar que as competéncias socioemocionais estdo
presentes nas agOes previstas pelos documentos oficiais para serem
desenvolvidas no ambiente escolar e, inclusive, sdo fundamentais para
a preparacao dos jovens para a vida em sociedade, uma vez que o
préprio conceito de competéncia presente na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) se refere a “[...] mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho”. (Brasil, 2018)

A preparacgdo dos jovens, atualmente, passa, obrigatoriamente,
pelo desenvolvimento das competéncias socioemocionais como
estratégia de preparacdo para aprender a aprender, para relacionar-se
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bem e conviver com os outros e se perceber como sujeito do seu
projeto de vida. A empatia, a autoconfianga e a responsabilidade, por
exemplo, contribuem para que os estudantes adotem posturas mais
autdénomas, capacitadas, flexiveis e protagonistas diante dos desafios
que a vida moderna lhes impde.

Contemplar as competéncias socioemocionais, no curriculo
escolar, contribui para a realizacao de um aprendizado mais completo
e significativo, visto que este se dd em virtude do aumento da
motivacao do aluno para a realiza¢do das atividades escolares, na sua
capacidade em focar no desenvolvimento de determinadas tarefas, no
aumento da responsabilidade enquanto sujeito responsavel pelo seu
proprio sucesso, bem como na postura de resisténcia diante de
desafios a serem superados.

Nessa perspectiva, faz sentido a afirmacdo de Tough (2012) de
que essas competéncias ndo sdo inatas. Elas podem ser ensinadas,
aprendidas e praticadas, e tém na escola o local mais adequado para
que esses processos acontecam, sejam monitorados e seus resultados
contribuam para a prepara¢do dos jovens para lidarem positivamente
com a complexidade do mundo moderno, discutindo-se porque
algumas pessoas conseguem lidar melhor do que outras diante de
situacOes de dificuldades.

No ano de 2017, no contexto politico pds-golpe que destituiu
uma presidenta eleita democraticamente, iniciou-se a plantacao das
sementes de um discurso de ddio que rapidamente tomou proporcoes
gigantescas através das propagacdes nas redes sociais. Diante desse
cendrio, a Secretaria da Educacdo Basica do Ceard (Seduc/CE)
percebeu aimportancia das competéncias socioemocionais para a vida
dos jovens e, especialmente, para a aprendizagem.

Assim, o Governo do Ceard, nesse mesmo ano, assinou um
termo de cooperagdao com o Instituto Airton Senna com a finalidade de
desenvolver essas competéncias nos alunos da rede publica estadual,
por perceber a escola como um espaco propicio ao desenvolvimento
dessas competéncias, conforme defendido pela Organizacao para
Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE, 2021, p. 23)

As escolas sdo os espacos onde os alunos podem aprender a se motivar
e organizar a sua propria aprendizagem, onde os professores
estimulam a sua curiosidade e desenvolvem e canalizam a sua
criatividade, iniciativa social e entusiasmo. A escola é onde os
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estudantes podem aprender a interagir com seus colegas e
professores, preparando-se para o mundo que os espera fora da sala
de aula. Onde os estudantes aprendem quais sdo suas qualidades e
como podem se beneficiar delas quando buscarem se inserir no
mercado de trabalho ou avancar em seus estudos. (OCDE, 2021).

Como se observa no relatdrio da OCDE, a escola representa um
universo onde os jovens interagem e podem desenvolver as
competéncias necessdrias para a elevacao do desempenho escolar,
para a vida em sociedade bem como se prepararem para atenderem as
exigéncias de empregabilidade no futuro.

No Ceard, esse tema é contemplado nas Diretrizes Curriculares
Referenciais do Ceara, (DCRC), ao propor que

A Politica de Desenvolvimento de Competéncias Socioemocionais da
rede estadual de educacdo do Ceard, implementada no ano de 2007,
consiste na intensificagdo e universalizagdo das agdes que envolvem o
desenvolvimento dessas competéncias, com foco nas iniciativas
pedagdgicas da referida rede, tais como o Projeto Professor Diretor de
Turma (PPDT), Ncleo de Trabalho, Pesquisa e Praticas Sociais (NTPPS),
Projeto de Vida (PV), Mundo do Trabalho (MT), Educacdo em Direitos
Humanos, Género e Sexualidade, Mediagdao de Conflitos e Cultura de
Paz, Comunidade de Aprendizagem e Psicélogos Educacionais. (Ceara,

2021, p. 30-31)

As competéncias socioemocionais sdao preditoras do
desempenho académico dos jovens ao mesmo tempo em que sao mais
observadas dentro do espaco escolar. Dai, a necessidade de se estudar
esse tema para compreender como essas competéncias podem
contribuir para a melhoria da aprendizagem dos estudantes.

Diante dessa constata¢do, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) ja incorporou em todas as competéncias a serem
desenvolvidas pelos estudantes e, com maior énfase, nas
competéncias 8, 9 e 10, a necessidade de desenvolver essas
competéncias nos estudantes.

A seguir, comentamos a relacdo entre as competéncias
socioemocionais e desempenho académico.

As Competéncias Socioemocionais Aliadas ao Desempenho
Académico
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A relacdo entre o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais (CSEs) e a predisposicdo para aprendizados tem sido
objeto de pesquisas realizadas por instituicbes que buscam
compreender como esses dois fatores estdo interligados e de que
maneira as CSEs contribuem para a melhoria dos indicadores
educacionais, evidéncias de uma educag¢ao de qualidade.

Pesquisas realizadas pela Organizacdao para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE) com estudantes com idades de
10 e 15 anos, em dez cidades pertencentes a nove paises, realizadas em
2019 e publicadas em 2021, apontam estreita relacdo entre o nivel de
desenvolvimento socioemocional e desempenho escolar.

O desenvolvimento das Competéncias Sociemocionais (CSEs)
pelos jovens tém reflexos imediatos no seu desempenho escolar. Em
relatério de pesquisa divulgado pela OCDE, constata-se que as
meninas desenvolvem mais a responsabilidade e a motivacao para a
realizagdo de tarefas, além da empatia, da cooperacao e da tolerancia
e isso tem impactado nas notas escolares nas atividades de leitura,
matematica e ciéncias.

Embora os fatores de desenvolvimento possam desempenhar
um papel relevante, nota-se que as diferencas relacionadas a idade no
autoconceito criativo sdo muito mais pronunciadas entre as meninas
do que entre os meninos (OCDE, 2021). Em contraste, isso ndo é
verdade para a curiosidade intelectual, ou seja, a disposicao emocional
para a aprendizagem. Aos 15 anos, as meninas, em média, relatam uma
criatividade significativamente menor dos que os meninos.

Constatacao semelhante é evidenciada em pesquisa com
estudantes da rede publica de S3o Paulo e relatada por Crispin et. al
(2023, p. 57) ao afirmar que:

O desempenho escolar esta relacionado a forma como as pessoas
estudam, aplicam estratégias para alcancar seus objetivos académicos
e se mantém motivadas durante esse processo. Quanto maior o
desenvolvimento socioemocional, maior € a pontuag¢do de proficiéncia
dos estudantes em Lingua Portuguesa e Matematica.

Em pesquisa com alunos da rede publica do Rio de Janeiro, o
Instituto Ayrton Senna, constatou que aproximadamente um milhdo
dos estudantes da rede publica de educacao do Rio de Janeiro se




®0 s ¢
® oo

195

consideram pouquissimo focados, o que equivale a um terco dos
alunos.

Uma avaliacao realizada pelo Instituto Airton Sena, em parceria
com a Secretaria de Educacao do Rio de Janeiro, demonstrou que,
quanto menores os indices de saide mental dos estudantes, mais eles
podem ter dificuldades de aprendizagem. Em contrapartida, avancos
no fortalecimento da sua saide mental podem significar até 8 meses
letivos a mais no aprendizado em Matematica no decorrer de toda a
escolaridade basica.

Por outro lado, os meninos desenvolvem mais as competéncias
ligadas ao autoconceito elevado, como autoconfianga, iniciativa social
e entusiasmo que lhes proporcionam maior voca¢do para profissdes
que requerem maiores niveis de resisténcia, como a atividade policial
e as forca armadas.

Dois de cada trés estudantes da 3* série do Ensino Médio darede
estadual de Sao Paulo relatam sintomas de depressao e ansiedade. Foi
0 que apontou a Avaliacdo do Futuro, mapeamento realizado pela
Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo em parceria com o
Instituto Ayrton Senna, que contou com a participacao de 642 mil
alunos no ambito do SARESP (Sistema de Avaliacdo de Rendimento
Escolar do Estado de Sao Paulo).

O estudo permitiu analisar a evolu¢do do desenvolvimento de
competéncias socioemocionais, saide mental e violéncia no contexto
da pandemia. Do grupo avaliado, um em cada trés estudantes afirmou
ter dificuldades para conseguir se concentrar no que é proposto em
sala de aula, outros 18,8% relataram se sentirem totalmente esgotados
e sob pressao, enquanto 18,1% disseram perder totalmente o sono por
conta das preocupagoes e 13,6% afirmaram a perda de confianca em si,
0 que sdao considerados sintomas de transtornos de ansiedade e
depressao.

Apesar de fundamentais, a pesquisa revelou a queda de dois
grupos de competéncias ligados mais diretamente ao aprendizado:
Autogestdo, que envolve foco, determinagdo, organizacdo,
persisténcia e responsabilidade; e Amabilidade, que contempla
empatia, respeito e confianca. Essas sdo duas competéncias de grande
importancia para a aprendizagem e para o clima escolar, pois traduzem
disposicao do estudante em ser persistente, determinado e tendente
a um convivio social harmonioso.
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A pesquisa do IAS (2020, p. 35) mostrou ainda que, “ao contrario
da aprendizagem académica, o desenvolvimento das competéncias
socioemocionais nos estudantes ndo segue uma tendéncia ascendente
constante”. Além disso, descobriu-se que a criatividade e a curiosidade
dos alunos sao menores entre os jovens de 15 anos do que entre os de
10. Essa constatagdo mostra a necessidade de esse tema ser
incorporado pelo curriculo formal das escolas.

Estudantes de origem mais favorecidas relataram competéncias
socioemocionais mais altas do que seus colegas de niveis
socioecondmico mais baixo em todas as competéncias avaliadas em
todas as cidades participantes da pesquisa. Isso pode ocorrer em parte
porque os estudantes utilizam o seu ambiente de aprendizagem
imediato como um ponto de referéncia ao avaliar suas competéncias.
Isso é relevante para a perspectiva de intervencao e desenvolvimento,
porque os estudantes, normalmente, usam seu ambiente de
aprendizagem imediato para desenvolver suas competéncias por meio
de assisténcia progressiva.

Na sequéncia, apresentamos, de forma breve, como o IAS
estruturou a matriz de competéncias socioemocionais.

A Organizagao das Cses na Visao do IAS

O Instituto Airton Senna adquiriu expetise ao longo dos anos no
trabalho com as competéncias Socioemocionais. Os estudos e
pesquisas realizadas possibilitaram a sistematizacao das competéncias
que ‘“apresentarem evidéncias de relagdo com aprendizagem, bem-
estar, continuidade dos estudos, empregabilidade, entre outros
fatores relacionados ao contexto escolar” (Teixeira e Martinez, 2021,
p. 19). O IAS reconhece a existéncia de outras competéncias, mas
justifica suas escolhas, como mostrado na Figura 1, a partir da
possibilidade de essas competéncias poderem ser trabalhadas no
contexto pedagdgico da escola, serem mensurdveis e guardarem
maior proximidade com as necessidades emocionais que os alunos
precisam desenvolver para que obtenham sucesso académico.
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Figura 1: Matriz de Competéncias Socioemocionais

Responsabilidads

RESILIENCIA

AMABILIDADE
AUTOGESTAD EMOCIONAL

Fonte: Instituto Airton Senna, 2021.

O IAS, atualmente, adota um modelo estruturado em cinco
macrocompeténcias (Autogestdo, Engajamento com os Outros,
Amabilidade, Resiliéncia Emocional e Abertura ao Novo) que se
desdobram em dezessete competéncias.

Segundo o IAS (2020), a matriz de macrocompeténcias esta
alinhada com os aspectos socioemocionais presentes no conjunto das
dez competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
que orienta os curriculos da Educagao Basica no Brasil e estd voltada
para a formacdo integral dos estudantes.

Na secao seguinte, discutiremos sobre a Autogestdo e as
competéncias que a estruturam, foco deste trabalho.

A Autogestao

A macrocompeténcia Autogestdao envolve as competéncias
Determinagdo, Organiza¢do, Foco, Persisténcia e Determinagdo e
“indicam a capacidade de ser organizado, esforcado, ter objetivos
claros e saber como alcanca-los de maneira ética” (IAS, 2020, p. 6).
Além disso, essa macrocompeténcia desenvolve no aluno habilidade
para realizar escolhas mais acertadas, seja na vida pessoal, social ou
profissional de forma responsdvel e autbnoma, o que se traduz em
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comportamentos disciplinados e perseverantes e atitudes eficientes e
focadas nos objetivos que pretende alcangar.

O IAS (2020, p. 6) descreve as competéncias que estruturam a
Autogestao, caracterizando-as como:

Foco - capacidade de se concentrar na atividade que se deseja realizar
e evitar distracdes, mesmo em tarefas repetitivas.

Responsabilidade - envolve tomar para si um combinado, assumindo os
compromissos de realizar as tarefas planejadas, mesmo diante de
dificuldades. Significa prever as consequéncias de nossos atos em
fun¢do do bem-estar coletivo.

Organizagao - esta relacionada a organizar o tempo e as atividades,
bem como planejar etapas necessdrias para se atingir uma meta e
gerenciar compromissos futuros.

Determinagao - define-se pelo quanto nos esforcamos para conseguir
aquilo que queremos. Pressup6e dar o melhor de si e desafiar-se para
atingir um objetivo.

Persisténcia - capacidade de superar obstdculos para completar tarefas
e concluir combinados, ao invés de procrastinar ou desistir quando as
situacOes ficam dificeis ou desconfortaveis.

O desenvolvimento dessas competéncias estd associado a um
desempenho académico elevado pelos estudantes, por guardarem
estreitarelagao com baixas taxas de evasdo, com elevados percentuais
de frequéncia escolar, com a constru¢cao de um projeto de vida pelos
alunos, além de contribuir para o combate a comportamentos
violentos, como o bullying, que prejudicam o desempenho escolar.
Essas competéncias sao fundamentais para a preparacao dos jovens
para conviverem em uma sociedade liquida e em um mundo repleto de
incertezas.

Na macrocompeténcia Autogestao, as competéncias
socioemocionais que mais se relacionam com o desenvolvimento
escolar sao: foco, responsabilidade, persisténcia e determinacao; as
que mais se relacionam com a preven¢do e mitigacao da violéncia
escolar sdo determinacao e responsabilidade; as competéncias que
mais se relacionam com a prevencao e mitigacao do bullying sao
responsabilidade e persisténcia; e as que mais se relacionam com a
promocao da sadide mental sdo foco e determinacdao e
responsabilidade; as competéncias que mais se relacionam com a
prevencdo e mitigacao do bullying sao responsabilidade e persisténcia.
As que mais se relacionam com a promocao da satide mental sao foco
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e determinagdo.

A dificuldade de concentra¢do, um dos sintomas analisados,
demonstra um nivel baixo de foco, competéncia de Autogestdo que é
essencial para que o estudante consiga aprender, como explica
Tatiana Filgueiras, vice-presidente de educacao de Sao Paulo.

De acordo com pesquisas realizadas em 2019 pelo IAS, quando
desenvolvidas de forma intencional na escola, a Autogestao pode
significar 3,5 meses letivos a mais de aprendizado em Matemadtica e a
Amabilidade pode significar 5,8 meses letivos a mais de aprendizado
em Lingua Portuguesa.

Na sala de aula, é possivel observar o que revelam essas
pesquisas: alunos com pouco rendimento escolar pode coincidir com
alunos que desenvolveram pouco a determinagdo, o foco e menos
ainda a empatia com colegas e professores. Além disso, ter essas
competéncias pouco desenvolvidas contribui para que alunos
pratiquem atitudes de violéncia e pratiquem bullying com os colegas.

Segundo a OCDE,

Uma educagdo bem-sucedida hoje fortalece ndo apenas o cognitivo,
mas também o socioemocional. E sobre curiosidade - abrir mentes;
trata-se de compaixao - abrir coragoes; e é uma questdo de coragem —
mobilizar nossos recursos cognitivos e socioemocionais para agir. Essas
qualidades, ou competéncias socioemocionais, como chamadas em
nosso relatdrio, sdo também armas contra as maiores ameagas de
nosso tempo: a ignorancia - a mente fechada; o ddio- o coragao
fechado; e 0 medo - o inimigo da a¢&o. (OCDE, 2021).

As praticas escolares devem estar voltadas para a preparagao
dos alunos para pensarem de forma mais integrada e criativa,
reconhecerem as interconexdes, serem capazes de lidar com tensoes
e dilemas, sentirem-se a vontade com a ambiguidade e persistir,
mesmo em tempos dificeis.

Em pesquisa realizada com estudantes da rede publica de
educacdo basica de S3o Paulo, o IAS coletou informacdes sobre a
origem social dos participantes, seu ambiente familiar, escolar e
comunitdrio, a fim de contextualizar os achados. Esses apontam como
as competéncias socioemocionais diferem por género, origem social e
idade, e como elas influenciam positivamente tanto no desempenho
académico quanto no bem-estar.
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Uma possivel explicacdo apontada pelo relatdrio da OCDE é que
o desenvolvimento das competéncias socioemocionais ndo é
sistematicamente incorporado ao curriculo escolar na mesma
proporcao que o desenvolvimento de habilidades cognitivas, como
leitura e matemdtica. Por outro lado, Carneiro e Lopes (2020)
defendem que ndo € necessdrio atribuir status de componente
curricular ao trabalho com as CSEs no ambiente escolar, mas é
fundamental que todos os professores abordem os contetidos dos
componentes que ministram contemplando os aspectos emocionais.

As pesquisas realizadas pela OCDE e pelo Instituto Airton Sena
descrevem as competéncias socioemocionais dos estudantes e como
elas se relacionam com as caracteristicas individuais, familiares e
escolares. Elas também examinam politicas mais amplas e contextos
socioecondmicos relacionados a essas habilidades e lan¢am luz sobre
maneiras de ajudar os lideres e profissionais de educa¢ao e a monitorar
e promover as competéncias socioemocionais de criangas e jovens.

A seguir, descrevemos o percurso metodoldgico utilizado para a
producdo do presente trabalho.

Metodologia

A presente pesquisa se classifica como explicativa, com
abordagem qualiquantitativa e de natureza bdsica, que visa investigar
arelacdo entre o desenvolvimento das competéncias socioemocionais
e 0 desempenho académico dos estudantes da 1* série do Ensino
Médio de uma escola publica estadual do interior do Ceara.

Os niveis de desenvolvimento das competéncias
socioemocionais sdo definidos na escala de 1 a 4. Essa referéncia foi
adaptada dos degraus construidos pelo Instituto Airton Senna (IAS)
para aplicagao das rubricas aos alunos do Ensino Médio.

O IAS apresenta os resultados da avaliacao socioemocional dos
alunos em quatro degraus (1, 2, 3 e 4) com trés degraus intermedidrios
(entre 1 e 2; entre 2 e 3; e entre 3 e 4). Esses degraus intermedidrios
visam contemplar situacbes que nao sao claramente expostas na
autoanalise realizada pelos alunos.

Para a realizacao da presente pesquisa, adotamos, conforme ja
mostrado acima, os degraus de 1a 4, com as seguintes interpretagdes:
o degrau 1 indica que o aluno possui a competéncia pouco
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desenvolvida; os degraus 2 e 3 indicam que a competéncia estd em
desenvolvimento de forma que o degrau 2 indica uma fase inicial de
desenvolvimento da competéncia e o degrau 3 indica uma fase final e
mais proxima do desenvolvimento pleno da competéncia. Essa escala
foi utilizada para avaliar o desenvolvimento dos alunos nas
competéncias que compdem a Autogestdo: Determinacao,
Organizagao, Foco, Persisténcia e Responsabilidade. Cada uma dessas
competéncias é avaliada na escala acima identificada, ou seja, nos
degraus de 1a 4.

Quanto aos sujeitos da pesquisa, foram selecionados 12
estudantes do 1° ano do Ensino Médio em tempo integral de uma
escola publica estadual do interior do Ceara. A escolha da série se deu
em virtude de a escola estar passando pelo processo de
implementacdo do tempo integral e, dessa forma, analisaremos uma
realidade que esta presente no cotidiano da organizagao escolar.

Quanto aos critérios adotados para a selecdo dos sujeitos,
adotamos os seguintes: solicitamos a coordenagao escolar o acesso ao
Mapa de Classificacdo dos Alunos por Periodo constante no Sistema
de Integrado de Gestdo Escolar (SIGE), contendo os dados referentes
ao desempenho académico dos alunos referentes ao terceiro periodo.
Com base nos dados, selecionamos doze alunos, de uma mesma
turma, sendo os trés homens e as trés mulheres com melhor
desempenho; e os trés homens e as trés mulheres com menor
desempenho.

A escolha por alunos da mesma turma se justifica pela
necessidade de se avaliar alunos que convivem na mesma sala,
compartilhando o mesmo contexto e atividades. E a escolha quanto ao
género, se justifica pela necessidade de neutraliza¢dao da varidvel sexo
que, conforme estudos realizados pela OCDE (2021) e pelo IAS (2020),
interferem no desenvolvimento socioemocional dos adolescentes.

Para a formacao de cada grupo foram selecionados 3 homens e
trés mulheres, ficando, portanto, os grupos constituidos como
mostrado no Quadro 1:
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Total de Alunos
Selecionados

Grupos de alunos por
Desempenho Escolar

Grupos de alunos por desempenho
escolar e por sexo

12

estudantes da 1*
série do Ensino
Médio integral de
uma escola
publica estadual
do interior do
Ceard

6
alunos com bom
desempenho

académico na 1* série
integral de uma escola
publica estadual do
interior do Ceard

3
alunas mulheres com bom desempenho

académico na 1° série integral de uma
escola publica estadual do interior do
Ceara

3
alunos homens com bom desempenho

académico na 1° série integral de uma

escola publica estadual do interior do
Ceard
6 3
alunos com  baixo|alunas mulheres com baixo desempenho
desempenho académico 1° série integral de uma escola

académico na 1* série
integral de uma escola
publica estadual do
interior do Ceara

publica estadual do interior do Ceara

3
alunos homens com baixo desempenho
académico na 1* série integral de uma
escola publica estadual do interior do
Ceard

Fonte: Dados da pesquisa

Na sequéncia, adaptamos os questiondrios do IAS utilizados
para a aplicagdo das rubricas e os aplicamos aos estudantes

selecionados.

Inicialmente, solicitamos que os estudantes se identificassem

para que pudéssemos classificd-los quanto ao género. Feito isso,
realizamos a identifica¢gdo dos alunos por meio da seguinte
nomenclatura: Aluna A +, Aluno 1-.

Na identificacdo “Aluna A+”, a palavra “Aluna” ou “Aluno”
identifica o sexo do aluno; a letra do alfabeto escrita em mailscula
seguida pelo sinal “+” identifica o grupo quanto ao desempeno
académico, isto €, trata-se de um estudante com bom desempenho
académico. Assim, a identificacdao “Aluno A+” significa que se trata de
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um aluno do sexo masculino com bom desempenho académico;
“Aluna A+” significa que se trata de uma aluna do sexo feminino com
bom desempenho académico; “Aluno 1-” significa aluno do sexo
masculino com baixo desempenho académico; e “Aluna 1-” significa
aluna do sexo feminino com baixo desempenho académico.

Essa classificacdo e divisdo nos proporcionaram fazer uma
anadlise comparativa do desenvolvimento socioemocional dos grupos
com diferentes desempenhos académicos, entre alunos e alunas com
o0 mesmo desempenho académico e entre alunos e alunas com
desempenho académico diferente.

Na sequéncia, apresentamos e discutimos os resultados da
pesquisa.

Analise e Discussao dos Resultados

As pesquisas realizadas, tanto pelo IAS (2020) quanto pela OCDE
(2021) apontam que o desenvolvimento sociomeocional esta atrelado
a uma série de fatores que fazem parte da vida dos adolescentes,
como classe social, renda, sexo, convivio familiar, dentre outros. Além
disso, as evidéncias construidas com as referidas pesquisas mostram a
estreita relacdo entre o desenvolvimento socioemocional e o
desempenho académico dos adolescentes.

Com base nos estudos desenvolvidos pela OCDE e pelo IAS,
desenvolvemos uma pesquisa com alunos da 1° série do Ensino Médio
em tempo integral de uma escola publica estadual do interior do Ceara.
Para tanto, foram selecionados doze alunos de uma mesma turma para
responder a um questiondrio adaptado das avaliacbes das Rubricas
pelo Instituto Airton Senna, contendo quatro questdes/situacoes,
conforme é possivel observar nos anexos.

Os dados referentes as respostas dos alunos e as pesquisas
realizadas no SIGE Escola sdao apresentados na Tabela 1.
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Tabela 1. Dados referentes aos questiondrios socioemocionais,
desempenho académico e frequéncia escolar dos alunos da 1? série do
Ensino Médio em tempo integral de uma escola publica estadual do
interior do Ceara.

Autogestao Média | Média |Infreq. [Média
socioe | grupo |sexo (grupo
Deter |Organi| Foco |Persist.Respon| o
m. Z. S sexo
Alunos| 10 9 4 10 9 9,13 92 109 (49
+
Alunas 7 10 6 8 8 9,3 184
+
Total 17 19 10 18 17 Pontuacdo (0 -100): 67,5
Alunos-| 3 6 3 5 7 5,0 535 (1625 [446
Alunas-| 6 7 5 7 4 5,7 1051
Total 9 13 8 12 1 Pontuacdo (0 - 100): 44,16

Fonte: Dados da pesquisa

A Tabela 1 foi produzida a partir das respostas dos alunos aos
questionarios e de pesquisa realizada no Sistema Integrado de Gestao
Escolar (SIGE Escola), com informagées sobre o nivel de
desenvolvimento socioemocional e infrequéncia dos estudantes com
alto e baixo desempenhos académicos.

Em relacdo a pontuacao obtida em cada competéncia, por grupo
de alunos e, conforme os critérios adotados pelo IAS na avaliacdo da
rubricas, os niveis de desempenho foram organizados quanto ao
grupo por sexo: pontuagdo 3 e 4 indica competéncia pouco
desenvolvida; 5 a 9 indica competéncia em desenvolvimento; 10 a 12
indica competéncia desenvolvida; quanto ao grupo por desempenho
académico: pontuacdo 3 a 9 indica competéncia pouco desenvolvida;
10 a 19 indica competéncia em desenvolvimento, sendo 10 a 14 fase
inicial e, 15 a 19 fase final ou de transi¢ao; 20 a 24 indica competéncia
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desenvolvida.

Com base nesses critérios, os estudantes com bom desempenho
académico alcangam 17 pontos em determinagao, indicando que eles
possuem essa competéncia em desenvolvimento, em uma zona mais
préxima do desenvolvimento pleno (20 a 24), enquanto que os
estudantes com baixo desempenho académico somam pouco mais da
metade do primeiro grupo, ou seja, 9 pontos, o que indica que eles
possuem essa competéncia ainda pouco desenvolvida.

Para o I1AS (2020, p. 6), essa competéncia “se define pelo quanto
nos esforcamos para conseguir aquilo que queremos. Pressupde dar o
melhor de si e desafiar-se para atingir um objetivo”. A escola contribui
para o desenvolvimento dessa competéncia ao propor desafios didrios
que devem ser superados pelos alunos. Para isso, é importante que
eles contem com orienta¢do e apoio docente como estratégia de
desenvolvimento da curiosidade e da motiva¢ao académica, tendo em
vista que essas indicam gosto ou determinagao por aprender e ter um
bom desempenho académico. (OCDE, 2021).

Os dados referentes a segunda competéncia, organizacao, a
exemplo da determinacdo, mostram que os estudantes com bom
desempenho académico alcangaram 19 pontos, colocando-os no limite
entre os intervalos “em desenvolvimento” e “plenamente
desenvolvida”, enquanto o grupo com baixo desempenho académico
atingiu 13 pontos, o que indica que essa competéncia ainda esta em
fase inicial de desenvolvimento.

Essa competéncia, segundo definicdo do IAS (2020 p.6), “se
define como a forma como se disp6e um sistema para atingir os
resultados pretendidos”. Assim, um modo de auxiliar os estudantes
em sua organizacdo € explicitar para eles expectativas de
desenvolvimento e aprendizagem de cada atividade/tarefa/projeto,
apoiando-os a estabelecerem metas objetivas relacionadas a cada
fase, ou seja, estabelecendo marcas ao longo da
atividade/tarefas/projeto e indicando quando e como podem ser
alcancados. Essa competéncia relaciona-se também com o projeto de
vida dos estudantes, uma vez que o sucesso dessa empreitada
dependerd, dentre outros aspectos, de uma boa estratégia de
organizacao para que o adolescente ndo se perca em sua caminhada
de preparacao para a cidadania e para o mundo do trabalho, como
apontado nas finalidades do Ensino Médio, na LDB.




®0 s ¢
® oo

206

A terceira competéncia analisada é o foco que “se define como
Capacidade de se concentrar na atividade que se deseja realizar e
evitar distrac6es, mesmo em tarefas repetitivas”. (IAS, 2020. p. 31).
Essa se refere a capacidade de seletividade do sujeito em focar
naquelas acdes que contribuirdao para o alcance dos objetivos
propostos para sua vida.

Os dados da pesquisa mostram que a relacdo entre foco e
desempenho escolar ndo é tdo forte quanto nas competéncias ja
analisadas: estudantes com bom desempenho académico possuem o
foco ainda em fase inicial de desenvolvimento (10 pontos), ao passo
que estudantes com baixo desempenho académico possuem essa
competéncia ainda ndo desenvolvida (8 pontos).

Em relacdo a persisténcia, os estudantes com bom desempenho
académico alcancaram 18 pontos (competéncia em transicdo do
intervalo de “em desenvolvimento” para ‘“plenamente
desenvolvida”), ao passo que os estudantes com baixo desempenho
possuem essa capacidade em desenvolvimento (ainda em estagio
inicial - 12 pontos).

Essa competéncia é definida como a “Capacidade de superar
obstdculos para completar e concluir combinados, ao invés de
procrastinar ou desistir quando as situacbes ficam dificeis ou
desconfortdveis.” (IAS, 2021, p. 21). Essa competéncia esta relacionada
com o desempenho escolar e com postura de combate a violéncia no
contexto escolar, situagdes que favorecem a constru¢ao de um clima
escolar harmonioso e propicio ao desenvolvimento da aprendizagem.

A quinta competéncia da Autogestdo se refere a
responsabilidade e

Envolve tomar para si um combinado, assumindo os compromissos de
realizar as tarefas planejadas, mesmo diante de dificuldades. Significa
prever as consequéncias de nossos atos em fun¢do do bem-estar
coletivo (IAS, 2020, p. 20).

Os dados da pesquisa mostram que o grupo de estudantes com
bom desempenho académico possui essa competéncia em fase final
de desenvolvimento (17 pontos), ao passo que os estudantes com
baixo desempenho académico ainda estao na fase inicial de
desenvolvimento dessa competéncia (11 pontos).
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Essa competéncia estd relacionada com o desempenho escolar,
com a violéncia e com o bullying. Assim, adolescentes que tém essa
competéncia desenvolvida tém maiores chances de apresentarem
desempenho académico elevado e perceberem a escola como um
espaco de respeito e convivéncia harmoniosa, aspectos que
contribuem para que o estudante sinta prazer em estar na escola,
estudando e desenvolvendo seu potencial no processo de construcao
dos conhecimentos.

Os dados da pesquisa mostram ainda que os estudantes com
bom desempenho académico apresentam, em uma escala de 0 a 12
pontos, uma média de 9,2 pontos no desenvolvimento das
competéncias da Autogestao por pessoa, ao passo que os estudantes
com baixo desempenho académico alcancam uma média de apenas
5,35 pontos nessa mesma escala. E em uma escala de 0 a 100 pontos,
o grupo de estudantes com bom desempenho académico alcancam
67,5 pontos, o que os coloca no estdgio de transi¢ao de “competéncias
em  desenvolvimento”  para  ‘““‘competéncias  plenamente
desenvolvidas”. Em contrapartida, estudantes com baixo
desempenho académico, nessa mesma escala, alcangam 44,16 pontos
0 que os classifica como estando na fase inicial das “competéncias em
desenvolvimento”.

Finalmente, quando analisadas as infrequéncias por grupo de
estudantes com bom desempenho académico e baixo desempenho
académico, observamos que o primeiro grupo apresenta uma média
de 49 faltas por estudante, enquanto, no segundo, a média de faltas é
de 446. Esses dados mostram a importancia das competéncias
socioemocionais como uma das estratégias para garantir acesso e
permanéncia na escola e desenvolvimento integral dos adolescentes.

Na secdo seguinte, trazemos algumas considerac¢des finais em
que apresentamos nossas conclusdes e sugerimos aprofundamentos
nos estudos sobre essa tematica.

Consideracoes Finais

O presente trabalho teve como objetivo analisar a relacao entre
a Autogestao e o desempenho académico dos alunos da 1* série do
Ensino Médio em tempo integral de uma escola publica estadual do
interior do Ceara. Para isso, partimos dos estudos realizados nessa
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drea pela Organizacdo para Cooperacdao e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE, 2021) envolvendo estudantes de vdrios paises, bem
como de pesquisas realizadas pelo Instituto Airton Senna (IAS, 2020)
envolvendo alunos dos Estado de Sao Paulo, Rio de Janeiro de Ceard
que trazem evidéncias da estreita relagao entre o desenvolvimento
das competéncias socioemocionais e o desempenho académico dos
adolescentes.

Os resultados da pesquisa confirmaram, no ambito de uma
escola publica estadual do interior do Ceara, as evidéncias apontadas
pelas pesquisas, tanto da OCDE em ambito mundial, quanto do IAS em
ambito nacional, de que o desenvolvimento socioemocional dos
estudantes atua de forma paralela ao desenvolvimento da
aprendizagem.

Em se tratando da Autogestdo, que é o foco deste trabalho,
verificamos que o nivel de desenvolvimento das competéncias
socioemocionais estd relacionado com o desempenho académico e
infrequéncia dos estudantes. Ou seja, os estudantes com a Autogestao
mais desenvolvida sdo também os que apresentam melhor
desempenho académico e os que menos faltam as aulas.

Como conclusdo, apontamos a necessidade de a escola
fortalecer o trabalho com as competéncias socioemocionais com o0s
estudantes como estratégia de desenvolvimento integral desses
adolescentes e, consequentemente, de melhoria da qualidade da
educacdo ofertada aos jovens que atualmente frequentam a educacao
basica, uma vez que o desenvolvimento dessas competéncias
contribui para a melhoria do clima escolar, para a relacao harmoniosa
entre os sujeitos no interior da escola, para o desenvolvimento de
posturas de combate a atitudes de violéncia e desrespeito dentro da
escola, bem como para a saide mental dos docentes e discentes. Isso
contribuird para a construcao de uma sociedade alicercada no
respeito, na convivéncia harmoniosa bem como para a formagao para
que se adaptem com facilidade as complexas e mutaveis exigéncias da
sociedade moderna. E para isso, faz-se necessario o investimento na
formacdo continuada de professores.

Nessa perspectiva, este trabalho ndo tem pretensdes de esgotar
a abordagem do tema, mas apenas dar um pontapé inicial para a
construcao de uma literatura que envolva desempenho escolar e
desenvolvimento socioemocional, que ainda € muito restrita em nosso
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pais. Pesquisas futuras podem aprofundar as andlises que iniciamos
aqui, contemplando a andlise de outros fatores como origem social,
poder aquisitivo, moradia, sexo, raca, acesso a bens sociais, estrutura
familiar, dentre outros relacionados ao desenvolvimento
socioemocional.
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Anexo
Questionario Autogestao

1. Como esta minha determinacao?

1. () Tenho dificuldades para me motivar e estabelecer objetivos e metas. Faco o minimo que
preciso, s6 o suficiente para ndo ter problemas.

2. ( ) Consigo apenas estabelecer objetivos e metas que ndo demandam esfor¢o e me contento
com o que quer que aconteca. Sei que poderia fazer mais ou melhor se realmente me esforcasse.
3. () Estabeleco objetivos e metas dificeis que demandem esforco para cumprir. Dedico tempo
e esforgo necessdrios.

4. () Sei como estabelecer objetivos e metas que realmente me desafiem. Eu me esforco até o
limite. Sempre tento dar o melhor de mim.

2. Como esta minha organiza¢ao?

1. () Acho muito dificil me organizar e planejar o que tenho que fazer. Algumas vezes, esqueco
coisas. Preciso da ajuda dos outros para arruma-las

2. () Algumas vezes, tenho dificuldades de organizar o que tenho que fazer. Comego a me
organizar, mas rapidamente fica tudo bagungado novamente.

3. ( ) Consigo organizar e planejar o que tenho que fazer. Em geral, consigo manter minhas coisas
em ordem em casa e na escola.

4.( ) Sou bom em planejar e organizar o que tenho que fazer. Dedico tempo para ter certeza de
que minhas coisas estdo em ordem em casa e na escola. Faco as coisas com cuidado, prestando
atencdo aos detalhes.

3. Como esta o meu foco?

1. ( ) Acho dificil prestar aten¢do e focar nas coisas que fago. Me distraio com muitas outras coisas.
2. () Consigo me concentrar por algum tempo nas coisas que fago, mas depois me distraio. Acho
dificil manter o foco.

3. () Consigo evitar distragGes e manter o foco nas coisas que fago. Ndo me distraio facilmente.
4. () Consigo prestar muita aten¢do e ignorar as distra¢6es. Eu me mantenho focado nas coisas
importantes, mesmo se forem dificeis. Nada me distrai depois de ter comecado.

4. Como esta minha persisténcia?
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1. () Depois de comecar uma atividade ou projeto necessario, tenho dificuldade em continuar.
Algumas vezes, desisto e ndo termino

2. () Depois de comegar uma atividade ou projeto, continuo trabalhando por um tempo. Mas
quando as coisas ficam dificeis e cansativas, eu desisto e paro de trabalhar.

3.( ) Quando trabalho em uma atividade ou projeto e este fica dificil, continuo trabalhando. Tento
superar as dificuldades mesmo quando as coisas ndo ddo certo o tempo todo.

4. () Quando trabalho em uma atividade ou projeto, fago tudo o que for necessério para
terminar. Mesmo quando é realmente dificil, tento muitas vezes. Sou muito persistente.

5. Como esta minha responsabilidade?

1. ( ) Acho dificil cumprir minhas obrigacGes e deveres. Eu me esqueco ou me distraio com outras
coisas mais interessantes.

2. () Tento cumprir minhas obrigacGes e deveres, mas algumas vezes acabo gastando tempo
com as coisas que me divertem mais. Entdo ndo sou tao responsavel quanto gostaria de ser.

3. ( ) Trabalho duro para cumprir minhas obrigagdes e deveres e na maioria das vezes, consigo.
Geralmente eu cumpro o que prometi.

4. () Cumprir minhas obrigacées e deveres vem antes de qualquer outra coisa. Quando prometo
algo ou assumo um compromisso, fago questdo de cumprir com o combinado.
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PROMOCAO DA AUTONOMIA DO ESTUDANTE EM CADERNOS DE
APOIO A APRENDIZAGEM DE INGLES DO ESTADO DA BAHIA: UMA
AVALIACAO DE TRILHA DE APRENDIZAGEM

Lucas Maciel de Albuquerque (UESB) '
Introducao

A COVID-19, doenca que se espalhou de forma pandémica
mundo afora nos primeiros meses de 2020, representa um dos maiores
desafios na histdria recente. Seu alto nivel de transmissdao em
ambientes fechados e com aglomeracdo de pessoas levou autoridades
a implementar diferentes medidas de distanciamento social. Tais
medidas afetaram o cotidiano de todos, e as instituicdes de ensino ndo
foram excecado.

Na rede de ensino basico da Bahia, as atividades foram
interrompidas em 18 de marc¢o de 2020 e retomadas, de forma remota,
em 15 de marco de 2021 (Souza; Souza; Sedje, 2022). Durante o retorno
das atividades, foram disponibilizados os Cadernos de Apoio a
Aprendizagem, elaborados por docentes da rede publica para
“atender a estudantes nos diversos perfis de acessibilidade
tecnoldgica, incluindo os que ndo possuem acesso a internet, durante
as aulas remotas” (Consed, 2021). Para Manuelita Brito, entdo
superintendente de Politicas para a Educacao Basica da Secretaria de
Educacao da Bahia, “os cadernos sao recursos de suporte para o
trabalho docente e ndo devem limitar ou constranger os professores
na sua pratica” (Brito, 2021).

Os Cadernos de Apoio a Aprendizagem parecem estar em
consonancia com o posicionamento de Freire (2018), segundo quem
“é preciso [ ...] que o educando vé assumindo o papel de sujeito de sua
inteligéncia do mundo e nao apenas o de recebedor da que |he seja
transferida pelo professor” (p. 121). Assume-se que, ao realizar as
atividades propostas no Caderno de Apoio, o aluno possa apropriar-se
do conhecimento em questdo de forma auténoma, o que teria
relevancia especial no contexto pandémico.

1 Professor Assistente da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB); E-mail:
lucasmacielalb@gmail.com
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E nesse contexto que surge a motivacdo para este trabalho, que
objetiva avaliar em que medida os Cadernos de Apoio a Aprendizagem
disponibilizados pela Secretaria da Educacao da Bahia promovem o
desenvolvimento da autonomia dos alunos de Inglés do 1° Ano do
Ensino Médio. Paraisso, uma trilha de conhecimento foi examinada em
busca de atividades que demonstrassem o intuito do material em
fomentar a autonomia do estudante. Trata-se de um estudo
qualitativo, na medida em que se propde a descrever as maneiras pelas
quais a autonomia é fomentada no material em questao.

A seguir, exploramos o conceito de autonomia na
aprendizagem, e tecemos algumas considera¢des sobre como tal
autonomia pode ser promovida.

Autonomia na Aprendizagem

Dentro do campo da Linguistica Aplicada (LA), contamos com
uma extensa literatura sobre o que é autonomia e como ela se
manifesta. Inicialmente definida por Holec (1981), a autonomia ja foi
entendida como a habilidade do individuo de assumir a
responsabilidade sobre todas as questbes relacionadas a sua
aprendizagem.

Dickinson (1994) e Little (2007) ressaltam a importancia do
professor como forca motriz do desenvolvimento da autonomia do
aprendiz. Para Little (2007), a autonomia se desenvolve a partir da
interacdo entre professor e aluno, “em que o professor gradualmente
expande o alcance da autonomia dos seus alunos ao [...] permiti-los
um maior controle do processo e dos conteudos de sua
aprendizagem” (Little, 2007, p. 26, traducdo nossa). Por sua vez,
Dickinson (1994) entende que a autonomia estd relacionada a atitude
em relacao a prdpria aprendizagem, e destaca que, na cooperacao
entre professor e aluno, estes podem se conscientizar das suas
capacidades autébnomas.

Paiva (2006), por sua vez, retne diferentes caracteristicas do
conceito de autonomia na aprendizagem. Para a autora,

autonomia é um sistema sécio-cognitivo complexo, que se manifesta
em diferentes graus de independéncia e controle sobre o préprio
processo de aprendizagem, envolvendo capacidades, habilidades,
atitudes, desejos, tomadas de decisdo, escolhas, e avaliagdo tanto
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como aprendiz de lingua ou como seu usudrio, dentro ou fora da sala
de aula. (Paiva, 2006, p. 88-89)

De acordo com Paiva (2006), a autonomia abrange diversas
questoOes relacionadas a aprendizagem, podendo se manifestar ndo
apenas dentro do contexto escolar, mas também nas atitudes do
estudante fora da sala de aula.

Para Scharle e Szabd (2000), a autonomia do individuo estd
relacionada a sua percep¢do da importancia dos seus esforcos para a
aprendizagem. O individuo auténomo sente-se responsdvel por sua
aprendizagem, assumindo uma posicdao proativa em relacdo aos
estudos. Tal caracteristica nos parece relevante para o ensino remoto,
em que a maioria das atividades sao realizadas sem a supervisao do
professor.

Scharle e Szabd (2000) delineiam trés etapas no processo de
desenvolvimento da responsabilidade do aprendiz, a saber; a)
Conscientiza¢do: momento em que se encoraja o aprendiz a perceber
seus processos internos de aprendizagem; b) Mudanca de atitudes:
processo em que o aluno pratica novos padrdes de comportamento e
de estudo, com atividades que permitem uma maior iniciativa do
estudante; c¢) Transferéncia de papéis: etapa com atividades menos
estruturadas, em que os alunos tém mais liberdade para executar e
tomar decisdes sobre as tarefas propostas.

Como podemos observar, de acordo com a literatura revisada,
promover a autonomia do aprendiz ndo € algo simples e rapido.
Existem etapas nas quais o aluno se conscientiza sobre sua
aprendizagem, realiza atividades de forma mais independente e,
finalmente, assume responsabilidades antes delegadas a figura do
professor.

Dedicamos a préxima secao a uma breve apresentacao dos
Cadernos de Apoio a Aprendizagem de Inglés do estado da Bahia e do
conceito de trilhas de aprendizagem.

Cadernos de Apoio a Aprendizagem de Inglés e Trilhas de
Aprendizagem

Publicados no inicio de 2021, os Cadernos de Apoio a
Aprendizagem de diferentes disciplinas foram disponibilizados a
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alunos e professores da rede estadual da Bahia no inicio do periodo de
aulas remotas. De acordo com o entdo secretdrio de educagdo da
Bahia, Jerénimo Rodrigues, os cadernos de apoio

“sdo uma parte importante da estratégia de retomada das atividades
letivas, que facilitam a conciliagdo dos tempos e espacos, articulados a
outras acdes pedagdgicas destinadas a apoiar docentes e estudantes”
(Bahia, 2021, p. 3).

Os Cadernos foram produzidos pelos prdéprios professores da
rede estadual, e, assim sendo, j& nasceram imbuidos da
“intencionalidade prépria” (Souza; Souza; Sitja, 2022, p. 415) dos
docentes que participaram de sua confeccdo, que puderam se basear
em suas experiéncias profissionais e no seu conhecimento sobre o
publico-alvo dos Cadernos. Foram disponibilizados 3 Cadernos de
Apoio a Aprendizagem de Inglés para cada ano letivo. Eles sdo
organizados em trilhas de aprendizagem, com uma sequéncia de
atividades acerca de um tema. De acordo com Lopes e Lima (2019), a
trilha de aprendizagem € “um conjunto sistematico e multimodal de
unidades de aprendizagem, contendo diferentes esquemas de
navegacao [..], tendo como propdsito o desenvolvimento de
competéncias” (Lopes; Lima, 2019, p. 167). Assim, antecipa-se que uma
trilha envolva diferentes modalidades de interacdo com o contetdo
em questdo, de forma a propiciar o desenvolvimento das
competéncias do estudante.

Familiarizados com os contextos de producdo e utilizacdo dos
Cadernos de Apoio e com o conceito de trilha de aprendizagem,
passamos a avaliacao dos aspectos relacionados a promog¢dao da
autonomia do aprendiz presentes nesses materiais.

Autonomia nos Cadernos de Apoio a Aprendizagem

Com o objetivo de avaliar a promocao da autonomia do aprendiz
do Caderno de Apoio a Aprendizagem de Inglés, foi escolhida a
primeira trilha de aprendizagem do Caderno de Apoio da Unidade 1do
1° Ano do Ensino Médio. Na presente secdo, descreveremos as
atividades da trilha, identificando suas relacbes com a promog¢ao da
autonomia do aprendiz de acordo com o postulado pela literatura
revisada.
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As duas primeiras atividades, “Ponto de Encontro” e “Botando
0 Pé na Estrada”, possuem um cardter introdutdrio. A primeira convida
o aluno a refletir sobre o seu uso de redes sociais, e a segunda pede
que o estudante ligue os nomes as logomarcas de quatro redes sociais
diferentes. Ambas as atividades ndo se relacionam a promocao da
autonomia do aprendiz, mas introduzem bem o tema a ser discutido
ao longo da trilha.

A terceira atividade, chamada “Lendo As Paisagens da Trilha”, é
iniciada com um comentario sobre a simplicidade da atividade anterior.
Os autores do Caderno falam sobre a facilidade de ler simbolos de
marcas, e destacam que “para toda leitura, é sempre necessario
conhecer, pelo menos, um pouco do que estamos lendo para poder
entender os ‘textos” (p. 2). Em seguida, sdo apresentados quatro
trechos de artigos da Wikipédia em inglés sobre as redes sociais
mencionadas na atividade 2, e os estudantes sao encorajados a
completd-los com o nome da rede social ao qual cada texto se refere.
Aqui, o aluno é convidado a refletir sobre um processo interno de
aprendizagem - a leitura de um texto a partir do seu conhecimento de
outros textos. Para Silva (2011), “os materiais didaticos podem
explorar o didlogo entre textos (intertextualidade), propiciando uma
abordagem ancorada na memdria intertextual dos aprendizes” (Silva,
2011, p. 327). E baseando-se justamente nessa memdria intertextual
dos estudantes que os autores do Caderno tentam promover a leitura
de textos em inglés. Mesmo que os alunos tenham dificuldades em Ié-
los, sua familiaridade com as redes sociais (ancorada pela atividade
anterior) pode facilitar a realizacdo da leitura.

Ainda emrelagdo a atividade 3, trata-se de uma atividade pouco
estruturada, ao menos em termos de como ela deve ser realizada.
Pede-se, apenas, que os alunos identifiquem a que rede social os
quatro textos se referem, ficando, dessa forma, sob responsabilidade
do aprendiz a escolha das estratégias a serem utilizadas para essa
leitura. Os estudantes podem basear sua identificacdo das redes
sociais, por exemplo, partindo de palavras que ja conhecem, seja por
seu conhecimento prévio da lingua inglesa, seja pelo uso de palavras
cognatas, seja pelo uso de dicionadrios, entre outras estratégias. Assim,
é possivel estabelecer uma relacdo entre a atividade 3 e o fomento da
autonomia do aprendiz, visto que, ao incentivar o aluno ler textos em
inglés utilizando quaisquer estratégias e ferramentas ao seu dispor, os
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autores do Caderno permitem que o aluno assuma uma maior
responsabilidade em relacdo a sua aprendizagem, ao ter um maior
controle sobre o processo de leitura do texto (Scharle; Szabd, 2000).

Em “Explorando a Trilha”, os alunos sdo incentivados a refletir
sobre a realizagdo da atividade anterior, em termos das estratégias
que podem ter utilizado para identificar a rede sociai a qual cada texto
se referia. Atencdo especial é dedicada a estratégia de utilizar palavras
em inglés que o aluno ja conhece para inferir o significado de outras
palavras e frases do texto. Em seguida, o aluno é desafiado a ler um
texto em inglés utilizando a estratégia de inferéncia e associa¢do
supracitada. Além disso, pede-se que o aluno escreva o que entendeu
com a leitura do texto e compare a sua escrita com uma traducao
direta do mesmo texto feita no Google Tradutor. Em seguida, o
estudante é convidado a refletir sobre as semelhancas e diferencas
entre 0 que escreveu a partir da leitura do texto e o resultado
apresentado pelo Google Tradutor. Finalmente, recomenda-se que o
aluno compartilhe a experiéncia do uso dessa estratégia de leitura e da
comparagdo do seu texto com a tradugdo automdtica com o seu
professor.

A primeira parte da secdo “Explorando a Trilha” convida o
estudante a utilizar uma estratégia de autoavalia¢do da aprendizagem,
em termos préximos dos delineados por Scharle e Szabd (2000),
segundo quem € necessario ajudar o aluno a se conscientizar sobre os
processos internos da sua aprendizagem. Ao avaliar a realizagcdo da
atividade anterior, considerando o uso de diferentes estratégias de
leitura, o aluno é encorajado a refletir sobre o ato de aprender, atitude
essa que pode incentivd-lo a explorar outras estratégias de
aprendizagem. A atividade seguinte, com a escrita de um breve
comentdrio sobre um texto e a comparagdao dele com a versao
traduzida do texto pelo Google Tradutor parece ter como objetivo
incentivar o estudante a avaliar sua capacidade de interpretacao de
textos em inglés. O aluno € encorajado a avaliar por si s6 a sua
performance na atividade, um incentivo a uma atitude mais proativa
em relacdo a sua aprendizagem. A figura do professor esta presente
nesse contexto, e a trilha deixa isso claro ao convidar o aluno a relatar
ao professor a experiéncia que teve ao realizar a atividade - ou seja,
trata-se de conferir uma maior autonomia ao aluno, ao mesmo tempo
em que se reafirma o papel do professor como peca importante nesse
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processo. Além disso, deve-se considerar que o aluno pode ndo ter
acesso a Internet, o que impediria a realizacao dessa atividade. O texto
traduzido poderia estar no prdprio Caderno, garantindo, assim, a
execuc¢dao dessa atividade mesmo sem acesso a Internet.

A quinta atividade da trilha se chama “Resolvendo Desafios da
Trilha”. Nela, pede-se que o estudante traduza alguns termos em
inglés comumente usados em redes sociais. Em seguida, os alunos sao
direcionados a um video do YouTube, em que um professor dos
Estados Unidos tece comentarios sobre verbos e expressdes usados
em redes sociais. O estudante é encorajado a criar uma tabela com as
palavras mencionadas no video, em que a primeira coluna contém os
termos em inglés, e a segunda, uma tradugdo ou explicacdo do
significado da palavra. A atividade € encerrada com a sugestdo para
que o aluno altere o idioma das suas redes sociais, para intensificar seu
contato com o idioma e, consequentemente, expandir o seu
vocabulario.

Considerando o uso corriqueiro de redes sociais entre jovens e
adolescentes, a primeira parte da atividade parece ser uma boa
premissa para que os alunos associem termos de redes sociais em
inglés com o seu significado em portugués. Os estudantes poderao
fazer uso do seu conhecimento prévio de redes sociais e palavras
cognatas para completar a atividade. A escolha da estratégia fica por
conta do aluno, que, estimulado pelo desafio proposto, fara uso da sua
autonomia durante esse processo de escolha.

Na atividade proposta em seguida, em que o aluno produzira
uma tabela dos termos mencionados em um video do YouTube,
demonstra-se uma consideracao pela independéncia do estudante em
escolher completar a tabela com a traducao ou uma explicacdo prépria
sobre o significado da palavra. O aluno é encorajado a escolher a
melhor forma de preencher a tabela - decisao que representa uma
oportunidade de assumir um maior controle sobre os processos e
contelidos da sua prépria aprendizagem (Little, 2007), em
consonancia com o que ocorre na atividade anterior.

A parte final da atividade, em que se sugere que o aluno altere o
idioma padrao das suas redes sociais, representa uma sugestdo valida
para a ampliagao do seu vocabulario. Tal atitude pode ocasionar
futuras reflexdes sobre como o aluno pode incorporar o inglés no seu
dia a dia, intensificando o seu contato com o idioma. Assim, a atividade
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proposta incentiva o aluno a assumir a responsabilidade de
incrementar o seu vocabuldrio em inglés, tarefa tradicionalmente
relegada ao professor. Assim, configura-se uma transferéncia de
papéis nos moldes definidos por Scharle e Szabé (2000).

Em “A Trilha é sua: Coloque a Mdo na Massa”, os alunos
respondem uma questao de interpretacao de texto nos moldes do
Enem (Exame Nacional do Ensino Médio). Antes disso, o estudante é
encorajado a utilizar a estratégia de inferéncia para deduzir o
significado da palavra foe, presente no titulo do texto ao qual a
questdo se refere. A realizacdo dessa atividade respeita a sequéncia
I6gica da trilha de aprendizagem,; a expectativa € que o aprendiz utilize
a estratégia de inferéncia, assim como fez nas atividades anteriores.
Aqui, hd uma tentativa de mudancga de atitude por parte do aluno,
como delineado por Scharle e Szabé (2000), em que ele é incentivado
a praticar o uso de determinados processos e estratégias de
aprendizagem de forma mais independente.

Na sétima atividade da trilha, “A Trilha na Minha Vida”, os alunos
sao direcionados via link a Plataforma Anisio Teixeira, em que
encontrardo uma aula sobre gerindio e infinitivo em inglés.
Entretanto, o estudante é encorajado a assistir apenas um trecho da
aula, em que se discute redes sociais e fake news. Mais uma vez, a trilha
de aprendizagem inclui uma atividade que pode ser realizada apenas
online, inviabilizando a sua execug¢ao por alunos sem acesso a Internet.
Apesar disso, o trecho da aula a que o estudante é direcionado é
consistente com a tematica da trilha. Trata-se de uma aula tradicional,
com maior centralidade aos professores que ministram a aula em
video. Tal fato ndo impede que essa atividade da trilha represente um
incentivo a autonomia do aprendiz, afinal, a realizacao da leitura de um
texto em inglés pelos professores pode ajudar o aluno a inferir a
existéncia de estratégias de leitura eficazes, ao estabelecer
comparagdes entre como ele préprio 1&é um texto em inglés e como o
professor realiza tal leitura. Apesar disso, a promo¢ao da autonomia
do aprendiz nesta atividade € menos explicita.

Em “Proposta de Intervencdo Social”, o estudante é incentivado
a fazer uma pesquisa com seus amigos em redes sociais sobre o
compartilhamento de fake news. Convida-se o aluno a compartilhar as
informacbes coletadas na pesquisa na pagina do Facebook do INGLES
EMITEC (Ensino Médio com Intermediagdo Tecnoldgica), modalidade
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de ensino inaugurada pelo estado da Bahia em 2011 e que foi expandida
durante a pandemia. Observa-se que o aluno possui bastante liberdade
em relacdo ao fazer dessa atividade: quantas pessoas serdo
entrevistadas, como as perguntas serdo elaboradas, como os dados
gerados serdo apresentados; todas essas decisbes sao delegadas ao
aprendiz. Dessa forma, nota-se que a proposta de atividade contida na
oitava etapa da trilha de aprendizagem envolve a concentracdo de
tomadas de decisdo pelo prdprio aluno, aspecto que Paiva (2006)
considera essencial em uma aprendizagem autdénoma - ainda que o
foco da atividade ndo esteja relacionado ao uso do inglés em si.

A Ultima atividade intitula-se “Autoavalia¢do”, e o aluno é
convidado a expressar seu posicionamento sobre o trabalho realizado
na trilha. Ha trés opcdes: “Interessante. Eu gosto de discuss6es como
essa. /[ Nada de novo, mas é sempre bom refletir. / Chata. Estou
cansado(a) de falar sobre isso.” (p.6). Tal reflexdo ndo estd relacionada
ao estudo de inglés, mas pode contribuir para a promog¢do da
autonomia do aprendiz por legitimar sua opinido sobre o tema
trabalhado; ao ter sua opinido legitimada, o estudante podera sentir-
se mais confortavel para escolher outros temas de seu interesse, ou
para se aprofundar no tema da trilha. De qualquer maneira, o aprendiz
pode tomar decisbes sobre sua aprendizagem, fator central no
desenvolvimento da autonomia.

Assim, das nove atividades da trilha avaliada neste trabalho,
apenas as duas primeiras nao possuem uma relacao com a promogao
da autonomia do estudante, por conta do seu carater introdutdrio. A
Ultima atividade é a que menos se relaciona com o desenvolvimento
da autonomia do aprendiz, mas ainda pode propiciar uma atitude
proativa de decisbes sobre a aprendizagem, como apontado no
paragrafo anterior.

Conclusao

ApOs avaliacdo da primeira trilha do Caderno de Apoio a
Aprendizagem de Inglés da 1* Série do Ensino Médio, observou-se uma
boa correlacdo entre as atividades propostas na trilha e os pontos
levantados sobre a promocao da autonomia do aprendiz de acordo
com a literatura revisada neste trabalho. Foi possivel observar que, no
grupo de atividades da trilha, os alunos foram incentivados a se
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conscientizar sobre a maneira em que aprendem um determinado
contetido, sendo encorajados a encontrar solu¢des que fagam sentido
para o seu proprio estilo de aprendizagem e assumindo um maior grau
de controle sobre o processo como um todo, com uma menor
supervisdo do professor. Esses trés pontos sdao os apontados por
Scharle e Szabd (2000) como partes essenciais do processo de
desenvolvimento da autonomia do aprendiz, e harmonizam com o que
é defendido por Little (2007) e Paiva (2006), em termos de controle e
de tomadas de decisao do individuo sobre sua prépria aprendizagem.
E importante ressaltar, no entanto, que algumas das atividades
propostas na trilha dependem de aulas ou videos online, o que pode
dificultar e até mesmo impossibilitar a realizacdo dessas atividades por
alunos sem acesso a Internet. Por mais que o acesso a Internet tenha
se popularizado nos ultimos anos, € importante considerar a parcela
significativa de alunos que seria excluida da realizagdo dessas
atividades.

Outra questdo a ser levantada € a possibilidade de uso dos
Cadernos de Apoio sem orientacao do professor. Como mencionado
anteriormente, o uso dos Cadernos de Apoio ndo foi obrigatdrio, e
deu-se liberdade aos professores para escolher usar ou ndo esse
material no periodo de aulas remotas. Caso o professor tenha
escolhido ndo utilizar o Caderno de Apoio e um estudante tenha
acesso ao material, pode haver uma dificuldade por parte do professor
em orientar esse aluno em relagdo ao uso do Caderno de Apoio. Nessa
situagdo, configura-se um obstdculo ao trabalho com o material que,
nas palavras de um professor do estado da Bahia, € “simples de ser
compreendido, mas precisa do apoio de um orientador” (Souza;
Souza; Sitja, 2022, p. 416).

Finalmente, o Caderno de Apoio a Aprendizagem pode ser
considerado instrumento promotor da autonomia do aprendiz, por
incentivar o aluno a gerenciar de forma independente alguns aspectos
da sua aprendizagem. Entretanto, a tarefa de encorajar o
desenvolvimento da autonomia do aluno nao se limita a
disponibilizagdo de um material diddtico, dependendo também de
uma atuagdo docente que considere os processos de aprendizagem
individuais dos alunos e da presenca de condi¢bes adequadas para um
aprimoramento continuo e gradativo da autonomia do aprendiz.
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A INTERSUBJETIVIDADE DO TEMPO, NAS RELACGES DO PASSADO E
DO PRESENTE NO RESSIGNIFICAR DA HUMANIDADE COM A
NATUREZA'
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Introducao

A luta por eticidade é a luta pela constituicdo paidéutica,
educativa, de pessoas humanas. O que humaniza os povos, a mim
humaniza. O que desumaniza as pessoas, a mim desumaniza. A
ética é o patriménio que pertence a todos, por direito (Passos,
2014, p. 40)

O presente capitulo de livro, se contextualiza em um cotejo de
contribuicdes e discussao no Grupo de Pesquisa Movimentos Sociais e
Educacdo (GPMSE) e Grupo de Estudos Educacdo e Merleau-Ponty
(GEMPO), que se constitui na diversidade e atencdo carinhosa as
singularidades em didlogo com as universalidades (Rezende, Passos,
Torres, 2021). Neste sentido, sempre lutamos nas pegadas, sinais e
informacdes, do interesse de Merleau-Ponty atestado pela curiosidade
do trabalho de Paulo Freire e por Maurice Merleau-Ponty (PASSOS, et
all, 2021), constituindo este texto na construcao dialdgica e fraterna de
Adma Cristhina, Luiz Augusto Passos e Bruna Cristina Prolo, a partir das
vivéncias de lutas, da partilha nos movimentos sociais e relagbées dos
estudos em Freire e Merleau-Ponty.

1 Texto parcialmente publicado no site do Instituto Humanitas Unisinos, e que pode ser acessado
através do link: https://www.ihu.unisinos.br/categorias/633409-estimada-adma-artigo-de-luiz-
augusto-passos

2 Docente na Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Vice-Presidenta do ANDES —
Regional Pantanal, Doutora em Educagdo pela Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT) no
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adma@uems.br
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Apresentamos assim como inten¢do neste capitulo, o de
provocar e permitir uma escuta, que explora a intersubjetividade do
tempo e a conexao da humanidade com a natureza por meio do
didlogo entre a teoria e as vivéncias de lutas, partilhada nos
movimentos sociais e sensivel as lutas e resisténcias das nagdes
Guarani e Kaiow3, e ressaltamos as rela¢6es temporais da humanidade
com a natureza em uma constitui¢do intersubjetiva de vida desses
povos tradicionais. Para isso, a metodologia utilizada neste ensaio
dialdgico e fenomenoldgico é fundamentado em Merleau-Ponty (1991;
1999) e Paulo Freire (1983, 2001; 2006), para articular a vivéncia e os
estudos tedricos de tal modo, que amplie a sua universalidade, sem
perder o respeito as singularidades e diversidade dos contextos e
esséncias dos povos tradicionais e Guarani e Kaiowa.

A luta por uma educacdo emancipadora e o respeito e
valorizacao das tradi¢des ancestrais sdo temadticas centrais dessa
discussao, e nesse didlogo nos fundamentamos em Merleau-Ponty
(1991; 1999) e Paulo Freire (1983, 2001; 2006). Freire (1983) argumenta
que a conscientizagdo e o didlogo sdao essenciais para uma
transformacgao social, ou seja, o querer um mundo melhor parte de
dentro de mim e ao tocar o outro, mudamos juntos e assim
transformamos a realidade. E Merleau-Ponty (1991) contribuiu em
destacar a experiéncia intersubjetiva e corporificada como dimensbes
chave para compreender a relagdo humana com o mundo (natureza,
meio ambiente), e nesse constitutivo complexo, Prigogine (1997)
contribui em compreender os sistemas culturais complexos, onde
podemos interpretar a resiliéncia indigena e ancestral dos Garani e
Kaiowa diante de crises.

Flutua¢6es em Temporalidade e Convivialidade Etica

As tradi¢bes dos povos Guarani e Kaiowd estao profundamente
enraizadas em uma compreensao temporal que transcende a
linearidade ocidental, e podemos compreendéla com a
intersubjetividade do tempo, em que Merleau-Ponty (1991) sugere que
a experiéncia humana do tempo € essencialmente intersubjetiva, pois
nosso entendimento temporal se constitui por nossa interacao com o
mundo e principalmente com os outros. Para os Guarani e Kaiowa, o
tempo € vivido de forma circular e conectada a terra, o que contrasta
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com a visdo moderna e homogénea de tempo como um recurso linear
e finito.

Vivemos uma modernidade que nunca foi apenas uma “crise””:
cingiu-se e se escondeu sob roupagem filoséfica que negava sua
terrenidade, por medo do contdgio. Cingia sua dureza por intrincados
raciocinios terminais, adejados por nuvens perenes, afirmando
dogmaticamente sua isencao critica e veridica acerca do cosmo, do
mundo, e o medo a toda fragilidade, de um mundo mutante. A
modernidade (Quijano, 2005) trouxe internalizado o horror de se
apresentar em sua humanidade e nudez, cingida pelo discurso critico -
incorruptivel - dos fildsofos, que sentiam nduseas mutacbes e
fragilidades: a dureza os impedia de respirar. Ndo queriam qualquer
contato com a carne, com o sangue, com o trabalho e o suor: eis o
porqué da metafisica! Inventaram uma filosofia que se despediu do
corpo, do suor e do trabalho. Escondia-se de exprimir sua condi¢do
cdsmica, terrena, de pd da terra. Criam a necessidade de trilhar toda
massa do chdo do mundo, para reafirmar a rejeicao de toda alteridade,
a favor da mesmice, da abstracdo como padrao irretorquivel. Assim, a
modernidade, com o seu foco no desenvolvimento, inovacao e
progresso, desvaloriza a sabedoria ancestral e as praticas culturais e
tradicionais, entdo a critica a modernidade em Merleau-Ponty (1991),
compreendemos que estd na incapacidade de elareconhecer ariqueza
das diversidades e experiéncias humanas.

A imaterialidade do pensamento expresso em categorias
filoséficas, permutava o suor e a carne, pela sutileza incomensuravel
do espirito (Chaui, 1997). A natureza permanente da criacdo material,
se contrapunha a alteridade espiritual, hierarquicamente superior, do
sujeito humano. E, é desta filosofia das dobras que se empresta a
desigualdade guerreira, entre o corpo material amassado pelo delirio
da grandeza das coisas do espirito. O corpo nu, disposto e exposto na
carne considerada fraca, serd escondido por contrapor a primazia do
eu — consciente - da psique na diferenca étnico-racial, para nunca mais
misturar a identidade do trigo de nao apodrecer com o joio -
estabelecendo a diferenca entre o nu explicito e o cingido. Diante da
negacao do outro por nao entender a pluralidade cultural em que este
eu estd inserido, por mais que pareca igual, somos todos/as singulares
que emergem da condicdo humana unica para todos/as, aquela que
Merleau-Ponty (1999) denomina - Corps propre (Corpo préprio), por
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nossa indissocidvel singularidade que ndo se extingue de sua completa
idiossincrasia. Mas € o mesmo Merleau-Ponty (1991; 1999), que
rejeitando as diades irreconcilidveis da escolastica, e, inclusive
corrigindo-a, ao mesmo tempo, afirma que a contradi¢do ndo é um
estagio de anemia e que soaria a Kant como contraditério, mas ndo o
é! O Corpo préprio com sua singularidade ndo tem medo de estar
enredado terminalmente, também, na universalidade de sermos, com
todas as outras coisas do universo, manifestacdo da mistura de um
elemento comum de todos/as/es, sem quaisquer excecbes: que O
fildsofo denomina Carne®.

Maurice Merleau-Ponty (1999) diria que somos Unicos
singularmente diversos (Corpus propre), ninguém é igual a ninguém;
mas, ao mesmo tempo, somos uma universalidade pela nossa
identidade enquanto espécie (Carne): com todas as outras Criaturas.
Essa mescla que nos tira da alienacdo de ter que escolher entre um
polo ou o outro da dialética, e poder sequestra-la de um monismo
voltado a um lado sé.

A contiguidade da nossa existéncia estd conectada
indissociavelmente ao ecossistema: ndo somos sem ele. Precisamos
mudar nossas conquistas, nossos estilos comportamentais, nossas
agendas sociais e politicas. E urgente a necessidade da ressignificacdo,
do fazer existencial (Nietzche, 2013). Precisamos nos permitir viver os
olhares de outras/os, sem pré-julgamentos estabelecidos pela
sociedade do consumo, nao permitindo que a assepsia kantiana,
privatizada pelo poder do colonizador faca sempre as escolhas em
padrdes repetitivos. A partir da ruptura do controle unitario sistémico
podemos fazer concessOes, ressignificando parte do futuro da
humanidade, encontrando outros caminhos para o bem-viver, a
comunhdo, a bem-querenga e a dialética viva dos contrarios.

Ao pensar em uma sociedade enferma, precisamos refletir e
entender os limites da moralidade, e da ética humana (Nietzche, 2013),
impostos pelos cddigos e normas positivistas, construidos para
atender aos interesses e privilégios dos brancos, ricos, ocupadores das
terras, por determinagao de uma justica unilateral, contra a condicao
primaria da nossa existéncia humana, precisamos aprender a enxergar
a partilha com a universalidade.

5 “Deus € o Deus de toda Carne” correspondente ao conceito biblico SARKS.
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A relagdo da ética é complexa e tem como lastro algumas
dimensdes: a epistemologia, o desejo, a emancipagdo e cuidado. E
complexa porque precisa ser uma coisa viva que exceda a
aprendizagem, maturidade e temporalidade, para ser concebida com
o sentido, respeito a solidariedade dos bens coletivos. Sua
complexidade vivente carrega o conhecimento de varias dreas, movida
pelo desejo por respostas ou por caminhos, que nos conduzam a
autonomia ao exercicio da liberdade. Parafraseando Freud, podemos
replicar: a liberdade exige responsabilidade em conhecer se, este
didlogo deve ser partilhado com Sartre que ressalta as pessoas nao
como conquistador/a da liberdade: a liberdade € algo que faz parte do
real vivido, exercitado culturalmente. Assim a liberdade ndo é um ser,
ela é o ser em sua identidade, e que melhor o expressa: ser seu nada
do ser (Sartre, 1946).

Cada ser humano é fruto da constru¢do histérica da
humanidade. Carrega em si uma finalidade de poder ser, um em si
mesmo, por meio da sua ex-sist-éncia, que o desafia a cada segundo
(SArtre, 1987). Constrdi, solidario, o caminho, o pensamento, e podera
avaliar o que fara com os relacionamentos estabelecidos entre si,
como todo/as. E preciso que nossa vontade, acdes e lutas produzam
uma mudanca de consciéncia, capaz de conduzir formas
compartilhadas com a histdria da sociedade, e com as necessidades
urgentes dos diversos movimentos, em vista da efetiva transformacao
da vida, do sentido, do amor, da esperanca na convivialidade.

Arepresentacao desses movimentos-macros é demonstrada por
meio da cultura, de materializacao da vida, e da sua pratica cotidiana,
dos conflitos e tensdes internas e externas os quais produzem os bens
materiais e sociais na sociedade. Em uma perspectiva da vida didria,
cotidiana, com o pé no chao, sabe-se que o conjunto das propostas das
ciéncias nao podem, a longo prazo, se verificar sem perdas. Ao mesmo
tempo, a natureza mostra que hd um fator, que Freud (1994)
mencionava na Psicandlise, sobretudo nos textos feitos na Inglaterra,
em condi¢do de exilio dele e sua familia, tanto quanto as consideragoes
de Jung (1984; 1991), cujo olhar se localizava nas formas primeiras de
cultura arcaica, que havia uma dimensdo incomensuravel de energia
no corpo vivido, adormecidas, que se movimentava muito mais por
dimensdes instintivas, ndao dominaveis. Abria possibilidades, de que
estes vestigios, poderiam eclodir, como a esperanca nas condicdes,
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buscando caminhos, dobrando a cotidianidade, em favor de criacao da
vida. Jung (1984; 1991) mostrava mais: por meio da sua observacdo o
quanto aquilo que foi chamado também na psicandlise como fator
determinante emerge de certas formas arquetipicas, instintivas, que
ultrapassavam o movimento lerdo ou excessivamente rapido com que
se produzia atividades desalinhadas, consumindo muitas forcas, que
se gastavam - e sem a resposta eficaz a necessidade cotidiana - e
terminavam explodindo, pela demanda de manter a vida, formas
latentes, que se expressavam em desesperada em busca de
sobrevivéncia e sadde.

Jung (1984; 1991) definiu a existéncia de um processo
considerado talassa, - energia ancestral oceanica, importante conhecer
os trabalhos de Wilhelm Reich (2004) e de Sandor Ferenczi®, que
confrontando no Circulo de Viena acerca desta energia taldssica, e
concorrendo com Sigmund Freud nas interpretacdes, a disputa destes
autores, implica na expulsdo de Wilhelm Reich do circulo psicanalitico
de Viena mantendo formas prdéprias sobre o conceito talassa. Havia nas
sociedades aquelas pessoas que faziam o papel de risco de precisarem
ir em busca de recursos de sobrevivéncia, quando ameacados pela
fome, doencas, endemias; faziam circuito em alta velocidade, entre
grupos humanos longinquos, precisavam, para alcangar meios de
sobrevivéncia das pessoas ameagadas. Eram corridas em altissima
velocidade, entre distancias longas. Homens, em geral que faziam
estes circuitos em altissimas velocidades, aceitavam ser agoitados de
forma inclemente, a juntar a dor, a raiva, o desespero e, sobretudo, o
instinto de sobrevivéncia derradeiro, até conseguir triplicar sua forca
instintiva, transmudada em forca ativa corporal, para realizarem
percursos, e trazerem o que fosse necessdrio, para garantirem a
sobrevivéncia do coletivo.

A categorizagdao pela homogeneidade, e o habito cotidiano, e a
repeticdao enclausura a subjetividade e a criatividade; invertem o valor
do ser em detrimento da materialidade do capital social. Reduzem-e-
reconduzem pela violéncia o conceito das nacdes, pela adesao do
consumo fruto da perspectiva eurocéntrica, alimentando a pedagogia
da morte (tanatus/thanatos) via o ter, o poder e o valer, das relacdes
que apelidamos de “civilidade”, estendidas em diferentes formas de

6 Medico, correspondente postal e frequentador do diva de Freud,
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racializacdo étnico-cultural. E preciso que se afirme: Direitos sdo todas
as formas relativas a vida do universo, que nos precederam, nos
constituiram e nos procedem! S3o anteriores a nds. Fundam nossa ex-
si-sténcia; isso € a exteriorizacdo da vida que serd vivida, ‘ex-posta’
para fora de nds, entre um conjunto de criaturas que buscam
comunhdo de subsisténcia em favor da melhor vida possivel de/para
todos/as, mesmo daquelas pessoas que nunca iremos ver, mas se
encontram anastomosados conosco no planeta, e sdo nossos irmaos-
e-irmas, sejam de todos e qualquer reino no universo. Temos com eles,
gueiramos ou ndo, sob condicdo de poder continuar a ex-sis-tir de
considerd-los primaciais, antecedentes e fundantes das nossas
proprias ex-sisténcias ou desaparecemos. Hoje nosso destino depende
de nds.

Neste sentido, a cultura - da humanidade e de cada pessoa
humana -, precisa acertar as contas com a convivialidade de tudo,
todos e todas, mais ainda com todas as criaturas que reiteradamente,
sob cegueira dos olhos que se negam a enxergar além de si prdprios,
outros/as ndo sdo considerados humanos no universo. Temos,
efetivamente, virado nossas costas a tudo o que nao nos diz respeito;
mas sobretudo, mostramos desinteresse e menosprezo a tudo que
possui uma diversidade discrepante. Mais que isso, julgamos feito,
primitivo, grotesco, tudo que nos é Diverso & Diversa. A pessoa
moderna nesta transi¢do para a péds-modernidade, nega a Diversidade,
a DESigualdade e a Rela¢do, sem poder imaginar que estamos
aprendendo o tempo todo, exclusivamente por nossa fragilidade
demandante. Temos adotado a pratica comum de destruir, as
diversidades de coisas, seres e pessoas. Gostemos ou nao: aqueles que
menos vemos, sdo mais fundamentais em nossa possibilidade de
poder continuar no Universo ou ndo. Nao se legitimara jamais, uma
precedéncia ingénua de que somos todos autossuficiente,
independentes, autébnomos, e que poderemos gestar regras de
sobrevivéncia endégenas aos processos de continuidade ou nao, de
toda e qualquer vida. Somos frageis. Sempre. A vida é um presente
sem preco.

E, ndo se trata de processos organizativos extrinsecos e
exteriores, nem se trata de formas legais, ou juridico-politicas, a partir
das cabecas e das criagbes que nao ouvem os sentidos e sentires da
natureza, que sao aqueles que nos alimentam, amamentam em nossas
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infancias e nos fazem crescer, quando sequer tinhamos consciéncia de
nossa absoluta inocéncia sobre o mistério de se continuar vivo,
reformulando e sobrevivendo, por assim dizer, sem nds.

O Cosmo Com Extens3o do Corpo-Casa-Territdrio

Ha muito mais do que esta singularidade que somos, no
universo. Ha um conjunto de outros seres que co-laboram com nossa
eventual sobrevivéncia, de certa forma buscando compensar nossas
violéncias, destrutividade e prepoténcias. A relacao da pessoa com o
movimento histdrico o constitui como existéncia da modernidade, ou
que caminhe na pés-modernidade, na relacao ligada a pessoa humana
que sofre em sua construcao, produz o ser da subjetividade que aiisola.

Criamos a possibilidade da autodestruicao da ‘tal’ civilidade, do
determinismo cientifico, em que a ciéncia percebesse que ndo da
conta de explicar as mazelas e os mistérios universais, constituidos
pela manutencdo da barbarie, das leis da hetero-normatividade
estabelecidas a partir do longo processo de hegemonia e escravizagao,
constituido, estruturado e perpetuado secularmente voltado a
barbarie da coloniza¢do e da consequente colonialidade. O problema,
talvez, seja a centralizacdo do olhar da ciéncia, da fragmentacdo, do
conhecimento, categorizacao reducionista das leis, dos artefatos
culturais, tratados como se fossem coisas (res), que nada seriam no
universo!

As contradigdes histdricas, de sobrevivéncia da humanidade vao
além da validagdo experimental, cronoldgica, elas estao inseridas
numa dimensdo atemporal, pois a contradicdo/conflito &
imprescindivel nas rela¢des internas e externas da vivéncia humana. O
paradoxo ambivalente entre o ser e o ter sao dimensodes, entre o
Kronos esvanecido pela atemporalidade que nos confere sentidos em
face do construto da criacdo/criatividade/descoberta/inovacao:
circularidades esperancosas (e ingénuas) de que nada do que é, ficara
eternamente como esta.

Estas dimensdes brincantes da colonialidade que se travestem
de um teo-geo-antropo-centrismo que lateja de forma ambigua, entre
a inclusdo e exclusdo da humanidade da ameaga, dificilmente
consolidavel, de um caos (Prigogine, 2002) estabelecido
definitivamente! Salvo, o caos considerado sagrado — aquele sobre o
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qual Peter Berger (1985) brinca, considerado como endurecido pelas
culturas/povos tradicionais. Estas dimensdes ndo excluem o universo
psiquico, sdao necessdrias para compreender caminhos, a serem
seguidos na relagdo um bem viver eco-bio-psicossocial: isso € a
decadéncia, decepcdo e morte? Ndo, isso é, efetivamente, uma histdria
sempre aberta, latejante, que nos permite inovar e entender cada
segundo de nossa ex-sis-téncia — estar fora de nds - e, de nos
experimentar pessoas criativas com outras tantas criaturas que
produzem e refazem, pois nunca se terminam. Parte delas se
escondem e sequer as percebemos, mas elas, aqui, e, ao contrdrio,
conosco estao!

S&o espelhos do inconsciente, pertencentes a uma Etica que se
constitui como uma prética adquirida de relagao com toda a alteridade,
conferindo-nos ndo apenas um lécus, que nos qualifica a partir do(s)
valor(es) mas que se estrutura em nds, compromissos advindos da
responsabilidade do que acolhemos. Sempre dancantes, e nos fazem
sempre diversos em face dos desafios da ex-sis-téncia, que sao
momentos de latejos do pulsar entre o ser-e-ndo-ser.

Este valor ético é sempre mais vivo, quando abrange dimensdes
diferenciadas, como vivenciado pelas etnias dos povos Guarani e
Kaiowa, entre tantas hoje, que lutam pelo e por seus territdrios, nesta
luta pela continuidade da existéncia dos ainda presentes e daqueles/as
circunstanciados ou ausentes na dimensao terrena. Aprendemos
muito no diva da vida, das entrevistas, aprendemos o valor do siléncio
que jamais emudece, ha um dever e um devir do ser necessario para a
saude (salus) que se complementa no termo salvacdo que se refere
também ao ser salvo ou mesmo livrar-se da dor, do sofrimento ou de
uma desgraca.

Deve-se ter a escuta do siléncio, cuja pratica permanente fala,
explica, significa, orienta caminhos de auto escuta, o que nao podera
ser dito de modo falante, nem sem uma relacao apreendente; e, mais
que isso, implica de certa forma carregar o peso do compromisso com
minha prépria humanidade, que se estrutura em face darelagdo coma
alteridade. A relacdo do siléncio nas culturas Guarani e Kaiowa,
significa aprendizagem, estar sobre orientacdo das forcas ancestrais
(nhdndesi) que nos incluem. E que, de certa forma, nela, queiramos ou
nao, nos pautamos, por aquilo que o conjunto de articulagdes de
responsabilidade de vida, que sempre ultrapassara nossa pessoa, e se
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estenderd a um horizonte que suplante de longe a dimensdao de um
compromisso com uma singularidade que se trama com a vida do
cosmos, liberdade.

No diva da ancestralidade, tem-se materializada a casa de reza,
uma vez destruida, reconstruida, reconstituida. Local teofanico,
sagrado da vida, tem-se o cruzamento de duas dimensdes. A dimensao
dos vivos e o mito da crenga ancestral, vivente pela manifesta¢dao
hierofanica do canto, dos suspiros apds o término de cada canto. Esta
é uma das formas de nossa ancestralidade presente representar o som
da liberdade universal das cosmogonias. A metafora de ancestralidade
pede que sejamos sensitivos a nossas raizes, sentinelas de nossas
possiveis correntes, a procura das respostas do entre lugar da
identidade, pois existem varias formas de prisao as quais sequer nos
damos conta.

Corpo-Casa-Cosmos, Entendendo Paradoxos de um Prisma da
Bioética

As nagdes indigenas tradicionais respeitam a leitura do universo,
como extensdo de seus corpos, nada fragmentado, tudo parturizado,
jamais concluidos. Todos com sua singularidade se abragam,
compreendem, desde sempre na existéncia do tempo, de um viver que
se espocou em nds, com um cosmos que nos antecede, abraca,
contribui e nos enriquece. Viver o cosmo que nos antecede em suas
possibilidades infinitas de abertura a perscrutacao. Ele ndo esta
apartado da pessoa humana. Ele é um ‘corpo-habitado’, vivo,
dinamico, e que sob sua interven¢do constitui a concretude do devir
que jamais se fecha, cristaliza ou abandona. Nunca estamos sozinhos
no universo!

Quando estamos com nossos irmaos nativos desta terra, os
Guarani e os Kaiowa, seja em suas aldeias origindrias ou nas
retomadas, comecamos a perceber o valor dos elementos da natureza,
na sobrevivéncia da alma/psiquica de sua forma de habitar e viver a
corporeidade que se alonga para um universo sem fim. Nesta
caminhada de partilha e aprendizagens, seja por acao soliddria ou por
acampar nas rodovias, em nome também do ANDES regional Pantanal,
que nos permite o espaco pela luta e defesa do seu territdrio, contraa
PEC 490, que representa a imoralidade do marco temporal, vislumbrei
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as dimensb6es - por designacao da vida - imersa ndo apenas
apreendendo os processos politicos de defesa e resisténcia da terra,
da luta da classe trabalhadora, mas na inter-relagdo cosmogénica da
relacdo da luta. Essa sinergia alimenta a alma/psiquica com docilidade
e, por consonancia, também me conduz aos nossos ancestrais. Poder
dar-me conta de que nao era um corpo comungante ao lado de outros
tantos corpos, de certa forma essa maneira ritual de aprofundamento
das raizes de estar, viver, sofrer era também um exercicio de
conjungao e comunhdo e de reencontro.

Era visivel que eu ndo era nestas ocasi6es um adereqo exterior,
nem uma estrangeira de fora, mas parte de um corpo animado pela
emocao, desejo, comunh3ao que nao se apartava dos outros corpos
apreendentes. Compreendo o valor deste cosmo que é a terra, cosmo
que para os Guarani e Kaiowd, se faz onipresente na simbologia do
pintaqud, da chichas, das plantas de uruhu caa, dos maracds, dos
guachires, tdpuas, nas batidas compassadas de intensidade de pés
descalcos no asfalto e na terra vermelha. Isso tudo é energizacdo,
ligagdo também presente na ancestralidade universal, quando se bate
o pé, em um terreiro simbdlico, ou em um Tekohd para acordar,
dialogar com nossos guias, ou liderangas ancestrais que se foram e eles
retornarem aos nossos chamados e intervirem a favor daqueles e
daquelas que carecem de seu cuidado, que se angustiam.

A energiza¢do nao € um imaginario distante, ou uma lembranca
a tiracolo; é também o que alimenta de energia e confere fortaleza,
energiza o imagindrio deste povo ancestral, resistente que se
amalgama com os corpos presentes, sem que nenhum deles esteja
justaposto ou seja secunddrio. J4 ndao sao mundos separados, mas
vivos e mortos partilham de uma mesma energia ancestral que confere
saberes, intuicdes, caminhos — forma de nos amalgamar ao cosmos, no
sentido também dos povos tradicionais. SS0 momentos de forca e de
iluminacdo, porque nao estaremos sdés. Se ampliam em comunhao
todas e todas, vistos ou n3o, por vezes invisiveis aos olhares comuns.

E interessante que estes irmdos Guarani e Kaiowd criaram
cddigos e significados culturais obrigatdrios e necessdrios para
perpetuacdo, protecdo e identificacdo da sua existéncia. Aprendi com
eles, que existem cosmogonias e cosmologias, pertencentes ao seu
universo psiquico, pertencente a memoaria do inconsciente, corpo este
originario e sagrado, misterioso na intersubjetividade, dos sistemas
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psiquicos. Entre eles, homens, mulheres, criancas e criaturas, ninguém
e nada fica isento da “contaminacdo” ou contdgio de uns dos/nos
outros/as, também de seres de-e-no-mundo isentos que sé realizam
por sua existéncia na conjuncdo com outros seres diferentes cujas
acoes e decisdes deles afetam as nossas, e também as outras pessoas
- seres do universo. Este movimento configura a comunicagdo, é
resultado da circularidade milenar, da coexisténcia de principio
ecoldgico.

O vivido por mim, ndo é uma narrativa apenas minha, isolada, de
um ponto de vista que ndo afeta também minha presenca e vivéncia
entre os Guarani e Kaiowa. Nao ha um segundo da minha existéncia
pessoal que ndo esteja ‘emrede e contaminado’ por este principio, que
eles e elas vivendo e me vendo, ndo me afetem inteiramente. Neste
sentido, a solidariedade universal tem implicagées no ethos, uma
forma de estar viva, colada ao compromisso de reverberagGes
ilimitadas, nas praticas, na veneragdo, no abandono, e na comunhdo
até o fim, entre eles e eu.

Fortalece-me saber pela minha forma originaria religiosa que
ndo digo nada que também ndo espelhe em grande parte, hoje nas
igrejas cristas, uma pratica de convite a comunhdo com consequéncia
de trabalho, aprendizagem, luta, vida, espiritualidade que ndo
corresponda a mesma comunhao com o gesto sempre desafiador e
aberto de Jesus Cristo. Bem como as tradicdes apostdlicas que nos
unem, como um selo semelhante a comunhdo de vida e de morte;
comunhdo entre eles e a gente, que ndo se aparta do compromisso
ecolégico com a terra em toda a sua abrangéncia nem na ampla
comunhado de todas as criaturas.

N3o se legitimard uma precedéncia ingénua de que somos todos
independentes, autdbnomos, e que ndo existam regras de
sobrevivéncia endégenas aos processos de continuidade ou ndo, de
toda e qualquer vida. E, ndo se trata de processos organizativos
extrinsecos e exteriores. Nem se trata de formas legais, ou juridicas, a
partir das cabecas e das criacdes que nao ouvem os sentidos e sentires
da natureza, que sao aqueles que nos alimentam, amamentam em
nossas infancias e nos fazem crescer: sempre haverd muito mais no
universo. Um conjunto de outros seres que co-laboram com nossa
eventual sobrevivéncia, de certa forma buscando compensar nossas
violéncias e destrutividades, ndo raramente salvando-nos de nds. Nao
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basta, pois, um programa tirado de um mundo similar a ideias de
estado burgués, que tem fortificado e muito, a direcdo suicida de
nosso trajeto (in)comum.

Nunca foi tdo importante superar as formas patriarcais, as
formas de desmantelamento cultural realizado contra toda a
diferenca, esta subsiste em nds, queiramos ou ndo. Nao somos o
sujeito moderno da filosofia que perdeu - caso tivesse existido um
roteiro prévio — de sua trajetdria no mundo. Nao existe nem trajetdria,
nem roteiro. Tera que ser inventado. E, precisard buscar a harmonia
possivel a todos os roteiros em fabricacdo viva, pois ndo ha PRO-JECTO
(pro-jactum) pois ninguém jogou nada a frente de si mesmo (Merleau-
Ponty, 1999) sem antes aceitar o desafio de jamais copiar dos outros e
outras, que também se procuram. H4d caminhos? Talvez vias de
possibilidade de afinar (afinidade) com a harmonia possivel no
improviso de tentar se achar e se dizer na relacdo com todas as outras
coisas que também se procuram. ELAS buscam a si préprias no CAOS
natural e, também, gerado por nds (Prigogine, 2002).

O Papa Francisco fala de “re-almar” a natureza. Devolver a ela o
sentido que temos retirado, negado, e nossa impostura em caminhos
de violéncia e destruicdo. Em minha percepcdao como quem aprende a
se redimensionar olhares, percebo a Iégica do diferente, observo que
€ como nossos irmaos origindrios lidam com o caos, no caminho da
aprendizagem e nas relagbées dos Guarani e Kaiowa com a natureza,
com a criagdo. Nesse caminho confirma-se o amor do criador com suas
criaturas e criacdo, para tanto, o Criador (Deus), Divindade, Deidade,
doa amor infinito a tudo que nos cerca, pois na materialidade simbdlica
e respeito das criangas com adultos, pedem a ben¢do aos mais velhos,
que assim respondem: Deus te bendiga (fiandejara tanderouasd).

Em uma légica crista encontramos a interse¢ao, outra evidéncia
de aproximacgdo, desta vez ligada ao movimento da compaixao, de
unido com a familia universal do criador, isto é, indistintamente, das
criaturas (seres humanos, animais, plantas, todos seres vivos do
universo) como extensdo da terra, do sagrado, de toda forma de vida
e pedras e pd. Terra e pessoa se constituem em um verdadeiro sentido
de existéncia, ciclicamente, pois a terra também é extensao da
existéncia politica e humana. O direito da terra é direito de
universalidade de criacdo, o Tekohd (terra para os Guarani e Kaiowa) é
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uma ddadiva inata espiritual e material da existéncia humana, € heranca
natural do ser humano, portanto, indissocidvel de sua existéncia.

A carta Enciclica “Laudato si”, do Papa Francisco, sobre o cuidado
da casa comum (2016) exorta a viver uma ecologia universal, nos
encoraja a partir de principios que defendem os menos favorecidos, os
velados por uma histdria escusa, cheia de meias verdades, ou
inverdades, que nao tem o sentido do principio da vida para os povos
nativos, que desde sempre estdo na defesa da terra e dos elementos
da natureza. O peso deste documento religioso/ corajoso estende-se
politicamente a um valor humanitario, renegado pelas ideologias
dominantes.

O documento ecuménico afirma a espiritualidade e a
materialidade implicitas num mesmo objetivo. Sutilmente o Pontifice
convida as instituicbes, homens/mulheres, para entender a
espiritualidade na extensao corpdrea, mesmo porque os males que
sofremos hoje sdo permeados pela exploracdo e por descaso
econdmico, politico das grandes poténcias mundiais. Somos afetados
pela relacdo produtivista do consumo, pela dita ciéncia do objeto em
detrimento da humaniza¢do, este consumo abissal e desregrado
praticado pelos humanos de nossas fontes energéticas naturais,
desequilibra a biodiversidade do planeta, a forca vital que tudo toca e
tudo relativiza.

Esta agenda ocidental é insuportavel e insustentavel, é
necessario ressignificar este modelo para a conservagao e abrigarmos
a sobrevivéncia da humanidade. O relato de experiéncia que iremos
descrever abaixo possui uma outra légica de viver, de contradicao ao
consumismo, significa perceber que as relagdes sao maiores, sao
lisiveis de um devir psiquico, profundo em sua simplicidade.

Numa manha chuvosa fui para a retomada atiguassu, localizada a dez
quilémetros da zona urbana de Dourados-MS, uma retomada encravada
na urbanidade. Fomos para uma agdo soliddria coletiva entregar lonas
para alguns barracos. Eramos um grupo, confesso que ndo estava muito
bem, sentia um mal-estar, resquicios de uma virose. No caminho, falei da
minha condicdo para o grupo e, dentre eles, estava Karai Coguassu,
indigena Guarani/Kaiowd. Ele me disse que passariamos perto de uma
drvore, que exala um mal cheiro quando ndo estamos bem de satide, e
que quando curados, ao passar por ela, sentiamos um cheiro bom! A
drvore é destinada a cura dos males, seu nome é erva de urubu, em
guarani chama-se uruhu caa.
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Descemos do carro e fiquei por alguns momentos ao redor da drvore,
alids, € um pequeno arbusto e, ao colher uma folha, permiti-me o didlogo
com a planta em um siléncio cheio de significados, nesse processo,
constatei que realmente o cheiro exalado ndo foi agraddvel. Subimos no
carro e continuamos o nosso caminho, entre barros e o capim colonido
(ou braquidria), no ziz-zag, quicando, driblando, esquivando da lama
vermelha, ndo atolamos, porque o colonido era alto e o motorista
habilidoso, até chegar nos barracos pretendidos. Ao chegar ainda chovig,
Karai Coguassu desceu e nos convidou a conhecer seu barraco. Entramos
e, nas duas pecas do barraco, estavam criancas a brincar e mulheres a
cozinhar. Ficamos em pé, pois s6 havia duas camas, um fogdo de lenha e
alguns utensilios de cozinha. Fomos recepcionados pelo calor da
esperanga, dos olhares de quatro criancas, que vieram nos receber com a
sacralizagdo do pedido da bengdo.

O chdo de terra batida estava Umido, as criancas de pés descalcos,
estavam correndo com camisetas e shorts dentro do barraco, embora
estivesse frio, alinaquele lugar quentinho do fogdo de lenha ndo molhava,
era aquecido pelo calor do braseiro. Os adultos recém-chegados, com um
rolo de lona, comecamos a conversar sobre as dificuldades da vida, a terra
que desde sempre foi deles, a luta pela terra, as dificuldades para manter
a roca de mandioca, contra as ameacgas de expulsdo dos fazendeiros, a
falta da agua para subsisténcia das retomadas.

A ironia da organizagdo, que estrutura a civilidade urbana, reside no fato
de se ter um poco artesiano institucional instalado a 500 metros da casa
de Karai Coguassu, mas inacessivel a essas pessoas que convivem com
uma condicdo de miséria material descomunal, mas rica de imagindrio
infantil, pois as criangas montaram em folha de papel em branco o
modelo de uma avido teco-teco. Vi tamanha perfei¢do naquele protétipo
de papel que ndo era dobradura e, sim, objeto rasgado e montado.

Mais tarde, percebi que era o modelo do avido que envenenava o tekohd
de plantio organico, dfinal, a plantacdo de milho e soja vizinha é
transgénica, pertencente ao latiftindio e precisam constantemente de
veneno. Aquela manha de sabado, foi lugar de conversar sobre as relagdes
politicas do Brasil e do estado do MS, era hora de diahd cart! Chegamos
na hora do preparo da refei¢do, pucheiro, poroto e arroz branco. Chovia
muito, haviam 4 pratos, estdvamos em 4 criangas 5 adultos, serviu-se
primeiro as criancas e os adultos esperavam os pratos. Entre os povos
origindrios, as criangas comem primeiro.

Em seguida lavamos os pratos e colheres com a dgua da chuva! O tekohd
ndo tem dgua! Eu comi sé o poroto, uma espécie de feijao rasteiro de
péndulo, recusei o pucheiro e o arroz, eram muitos a comer. Durante a
falacdo da politica, as criancas brincavam ao nosso redor com seus teco-
tecos, sorrisos e correria, de pés descalcos. De repente olhei para cima da
lona e vi uma lagartixa enorme, correndo na tdbua do barraco de lona,
era uma lagartixa almogando conosco. Quanta intimidade este animal
tinha, pois comia um punhado de alimento deixado no chdo batido do
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barraco. Ninguém ali ficou assustado, pois jd haviam se acostumado na
partilha do alimento com o animal silvestre. (Adma Cristhina Salles de
Oliveira).

Consideracgées de Vida

Este capitulo de livro é fruto de um reaprender, reafirmar
sempre, em valorizagdo da natureza ética da diversidade epistémica,
que realiza sua existéncia no encontro com outros seres, pois todas as
nossas agoes e decisbes afetam outras pessoas e o universo, este
movimento é resultado da circularidade milenar, da coexisténcia de
um principio ecoldgico, de vida.

Considero que a feitura deste capitulo de livro é fruto dos
didlogos com Bruna Cristina Prolo e Luiz Augusto Passos, os quais
acolheram a escuta generosa deste recanto polissémico do que foi
vivido, por dificuldades de satide, durante algumas semanas (quer eu,
Adma Cristhina, enferma, quer eu, acompanhando membros da minha
familia com enfermidades). Neste sentido, sempre me pergunto, com
percepcao da resposta! Sou fruto de todas as dificuldades e
contradicdes que vivo, pois Ssomos 0 que somos no processo do caos,
somos aprendizagem por este caos, que sempre nos ensina algo. A
doenca cartesiana da modernidade ocidental, criou e despertou
monstros que ndo escutam as diversidades, a humanidade. Alimentou
a surdez e silenciou a voz ecolégica que conduz o fazer da destruicdo,
e a necrofilia, esquecendo a ética do sentir, no diverso, nas reacdes e
nas relagbes que nascem na precariedade, que subvertem e lutam
contra todas as formas de poder totalitdrio. Nesse sentido devemos
defender a conduta fenomenoldgica que fundamenta engajamento
para as adversidades quer sejam, politicas, ideoldgicas, culturais,
psiquicas, religiosas...! A precariedade nos faz entender a inquietacao,
que nos toma! Ela desperta a vigilia do pensar, corpdrea, constante,
perceptivo e ativo, pois é nesta centelha que se constitui a luta,
resisténcia entre pensamento/corpo/carne/ancestralidade, relagoes
estas dimensionais e intrinsecas as nacdes Guarani e Kaiowa,
representadas por nhandesi e nhanderu, conhecem bem, entendem da
vida doada, que foi invadida pelo poder colonizador, podem resistir,
mesmo na recompensa cultural, pois na resisténcia de cada um/a que
adere a danca, ao canto, os maracds, da chichd, uhurubu cad, tdpuas,
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guachires dos que vao além! Do que a gente pode tocar e sim no sentir.
O acumulo do conhecimento, destes conduziram a sobrevivéncia da
humanidade por séculos, contra as enfermidades, pois entendem que
nao sao subservientes e nem exploradores, mas sim extensao, das
criaturas e criagdo! Moradores de um universo cosmogodnico e
cosmoldgico.

Em nossa caminhada pessoal, profissional, sempre carregamos
expectativas nossas e dos outros, sempre trazemos o trazer/fazer das
expectativas. Penso, no olhar multifacetdrio do bem viver, dos
sentidos que este viver nos impacta.

Viver em comunidade com espirito da coletividade nos nutre a
responder nossas inquietacGes, pois nos relacionamos, estas
comunidades tém problemas, tem miséria material, estao imersas
numa energia de responsabilidade social, de compromisso com as
pessoas que ali estdo, sabem alimentar o fio da vida a esperanqa!
Inconsciente ou consciente, procuram respostas de si, nos outros, esta
I6gica atemporal da consciéncia sé é entendida na pluralidade do
universo, quando se vive a alma da coletividade e ndo o crono
fragmentado do grupo. Ela em seu exercicio de compaixdo exige da
gente aprender o respeito do siléncio, das dimensdes ambientais,
sociais e culturais, aprendemos o quanto sdo sagradas, pois nos
ensinam a escuta da reflexdo, das nossas escolhas, da nossa condicao
de liberdade ou pseudo-liberdade, pois depende deste ser caminhante.
Enxergar na angustia a busca, o desvendar dos caminhos, das
complexidades, do construir/desvelar outros sentidos de encontrar as
pessoas e ndo a coisificacdo.

Nos olhares da minha caminhada vivente tenho por escolha,
como professora militante ou como pesquisadora a paixao pela
psicologia, sei que por meio dela podemos aproximar, dialogar,
escutar, entender as nossas engolfadas, as nossas angustias,
sofrimentos, que nos inquieta ou nos paralisa. Nas experiéncias, em
alguns momentos compartilhado com as vidas dos Guarani e Kaiowa,
no chao do asfalto, nas casas de rezas, nas entre-visitas as retomadas,
nos didlogos com mais velhos/velhas, nas reuniées de mulheres nas
aldeias, crio lacos de amor concreto, partilho bolos e amizades, sinto
algo neste encontro! Algo encontrado dentro de mim mesma, por
minha prépria precariedade de minha insignificancia, pois sou a
fagulha do universo, tentando me constituir com estrela, ou seja,
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preciso entender atemporalidade. Preciso sentir a ontologia histdrica
do espaco, o momento presente, para poder adiar/adiantar e ndo odiar
o tempo.

Sinto que a dor da decepcao pela posicao produtivista da
academia, € insignificante diante do sentido fio da VIDA, sempre
sobretudo na conquista do ja perdido, ou do que procuramos que nao
esconde nossas fragilidades.

Ressaltamos enxergar a vida sempre como dimensdo,
libertadora onde a pessoa se vé como arte inacabada, que se pincela,
em varias cores e se descobre, se desvela por histdrias sensitivas, que
se entrecruzam, em que para aprender é exercicio da nudez, ou da
suspensao dos nossos preceitos e preconceitos, € passar agua da
chuva no prato sujo e comer o feijao kumari/poroté em outra Iégica de
partilha, a légica da solidariedade, a Idgica de se ver a igualmente
afetado pelo afeto do ser humano para humanizado e ndo horrorizado,
dualizado.

A vida ndo é bela, pelos valores impostos pela sociedade
ocidental, ela € intensa, porque é vivenciado como um compromisso
de vida e com os mortos que partiram e estdo ainda hoje em comunhao
na luta pela liberdade em seus territdrios, esta é a grande riqueza da
vida € o diamante bruto! Pura preciosidade de raiz existencial!

Concluo que neste capitulo de livro trancado por dificuldades de
salde, de acompanhamento de minha familia, de expectativas de
meus colegas de profissao também pela paixao da psicologia que nos
aproxima das escolhas feitas por meus alunos, alunas, pela minha
comunidade de referéncia imersa como eu, em anos de convivialidade
e estudos acerca da trajetéria minha como professora ativista,
militante e pesquisadora engolfada no sofrimento compartilhado dia e
noite dos Kaiowa Guaranis, sobretudo na conquista do ja perdido, mas
vivenciado como um compromisso de vida e com os mortos que
partiram e estdo ainda hoje em comunhao na luta pela liberdade em
seus territdrios. O vinculo psiquico e das multiplas e polissémicas
linguagens € apenas um lugar de espelhamento, de comunhdo na
busca de um mundo novo que esta vindo a cada momento, nos
arquejos do parto de todos os seres abracados em comunhado, isto é
tdo precioso, presenca mitica que sempre estao presentes. Sempre
estaremos juntos. E o sofrimento longo ndo cansa. E a vida doada
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compensa na resisténcia de cada um/a que adere a danga, ao canto, as
maracas, a Xixa e aos bijus.

Uma Fraterna Homenagem a Adma Cristhina

| NG
Figura o1: Adma Cristhina em toda a sua singularidade e complexidade de luta pelo ANDES em
prol dos povos indigenas e tradicionais.
Fonte: Maria Aparecida Hungria (2024)

Adma (Figura 01) usa de sua dogura negra, afro, indigena até o
fim, por sua corporeificagdo que induz o que é fundamental em
Merleau-Ponty; ndo é o pensar!.. E o corpo antes do corpo que
exprime os milagres que de fazer viver a vida com sentido. Merleau-
Ponty diz explicitamente temos um corpo antes do corpo. E € dele que
a vida, a criacdo, a vivéncia, o sentir, a paixdo se exprimem. Toda
solidariedade e sentir comum com os Guarani e Kaiowd! A luta pela
Justica e pela Liberdade, e o reconhecimento de toda a diferencga!
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PLATAFORMAS PARA ALFABETIZAGCAO E APRENDIZADO DE
MATEMATICA COMO ALTERNATIVA NA REDE ESTADUAL DE
EDUCACAO DE SAO PAULO

Rosemeyre Moraes de Oliveira (PUC-SP) '
Introducao

No contexto pandémico, os estudantes brasileiros tiveram o
ensino remoto, sincrono ou assincrono, como a principal forma de ndo
perder os anos letivos de 2020 e 2021 por falta de opc¢do substitutiva
para as aulas presenciais.

A fim de tornar as aulas atrativas e garantir a frequéncia nas
aulas remotas, os professores dos anos iniciais recorreram a atividades
lddicas que, quando do retorno pds-pandemia em (agosto-2021) houve
preocupacdo do quao prejudicial para a manutencao das habilidades e
competéncias desenvolvidas por meio de metodologias de ensino
remoto dos alunos ao retornar, em salas de aula presenciais, ao antigo
método livro-lousa-giz-caderno. Nessa ocasido a Secretaria da
Educacdo de S&o Paulo (doravante SEDUC-SP) equipou as escolas com
aparelhos de televisdo e computadores para acrescentar videos e
jogos educativos a rotina de aulas.

Com a adesdo cada vez maior as TDIC voltadas para a
alfabetiza¢do, a SEDUC-SP (2023) firmou convénio com as plataformas
Elefante Letrado e Matfic que, respectivamente, sdao usadas nas
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. Em ambas a
disciplinas, as plataformas tém por objetivo promover a alfabetizacdo
em Lingua Materna e em linguagem matematica, as habilidades e
competéncias em leitura, redacdo e interpretacdo de texto (a exemplo
dos problemas em Matemadtica), tendo sua implantacdo e inicio do uso
em 2024.

De acordo com o sitio do Elefante Letrado, sua desenvolvedora
o criou a partir das necessidades de leitura em Lingua Inglesa de suas
filhas, o que a levaram ao questionamento do porqué da inexisténcia

1 Doutora em Linguistica Aplicada e Estudos de Linguagem pela Pontificia Universidade Catdlica
de Sdo Paulo (PUC-SP). E-mail: rose.moraes@gmail.com
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de algo tao atrativo e eficiente para leitura em Lingua Materna: eis o
porqué da criagdo da plataforma.

Quando falamos em “plataforma de aprendizagem” ndo se deve
confundir com ‘“ambiente de aprendizagem”: a “plataforma de
aprendizagem” é uma ferramenta por meio da qual é possivel criar e
gerenciar um “ambiente de aprendizagem’ que, por sua vez, pode ser
presencial ou virtual.

De acordo com Thais Benedetti*> do Portal TutorMundi, as
plataformas de aprendizado online tém recursos variados, como os
quizzes, videoaulas, games, interacdo, tarefas e féruns. A especialista
vé nas plataformas de aprendizado uma forma de democratiza¢do do
ensino devido a acessibilidade aos cursos, bem como a facilidade de
aquisicao.

Vé-se entdo, as plataformas de aprendizagem como
concretiza¢do do ensino para além da sala de aula em hordrio escolar,
iniciado em larga escala para os discentes da educagao publica, o que
era plausivel apenas para os que recorriam a cursos de aprendizagem
a distancia, muitos deles pagos; hoje, as plataformas e os ambientes
virtuais configuram-se como ferramenta para o ensino e aprendizagem
na maioria das escolas publicas paulistas. Hoje o ensino é composto do
professor, da sala de aula, dos recursos tecnolégicos que se utilizam
do material didatico e do Curriculo dos Estados.

Assim, nesta pesquisa o objetivo é avaliar se ha melhora no
desenvolvimento da aquisicao da linguagem materna, bem como as
habilidades e competéncias escritora, leitora e interpretativa; avaliar o
desenvolvimento na aquisicdo da linguagem matemadtica, o
entendimento de seus cddigos e funcdes e, igualmente, avaliar o
desenvolvimento das habilidades e competéncias indicadas para a
Lingua Materna.

Dessa maneira serd possivel obter uma pequena amostragem
positiva ou negativa a partir da implementagao das plataformas de
aprendizado Elefante Letrado e Matfic nas escolas publicas estaduais
do Estado de S3o Paulo, ensejando respostas para estudos quanti-

2 Especialista e copywriter no portal TutorMundi. Matéria disponivel em
https://tutormundi.com/blog/o-papel-das-plataformas-digitais-na-educacao/ - Acesso em
19/06/2024 as 17:01.
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qualitativos, de avaliagdo e, ainda, ensejar modificacdes e adaptagdes
em politicas publicas existentes efou vindouras.

Por meio de entrevistas semiestruturadas com professoras que
tém utilizado as plataformas serdo acedidos os resultados de alguns
questionamentos acerca do uso das plataformas: como tem sido a
adaptagao dos alunos a essa nova metodologia de ensino? Como € o
engajamento deles nas aulas e na realizagdo das tarefas? Com dois
bimestres de uso jd seria possivel fazer comparacao entre as avalia¢oes
diagndsticas antes e depois do uso do Elefante Letrado e do Matfix?

Tendo discorrido sobre as plataformas de aprendizado
adicionadas pela SEDUC-SP aos métodos de ensino ja existentes, a
préxima secdo serd destinada a discussao dos conceitos de letramento
e multiletramento de acordo com discutido por Soares (2005) e Rojo e
Moura (2012).

Alfabetizagao, Letramento e Multiletramento: Conceito e Histdria

Antes de qualquer aprofundamento referente as vantagens das
plataformas de aprendizagem citadas e suas contribuicées para a
alfabetizacdao em Lingua Materna e em Matemadtica, é fundamental
revisitar os conceitos e proporcionar (melhor) entendimento sobre o
que vem a ser “alfabetizacao”, “letramento” e “multiletramento”.

O modo de aceder a tais conceitos € a revisao de literatura, que
€ aquele na qual os elementos obtidos por meio da revisao
bibliogréfica sdo separados de acordo com a sua origem, como por
exemplo, fontes académicas (artigos, teses, dissertacoes) e fontes de
disseminacdo de ideias (revistas, sites, videos etc.), dessa maneira,
compreendemos a revisdo como método selecionado para elencar os
conceitos descritos porque ha pesquisas académicas sobre o uso das
plataformas.

Por meio da andlise dos elementos encontrados tanto nas
pesquisas que serao referenciadas como nos sitios educacionais torna-
se mais facil delinear estudos ja realizados que facilitam a
contextualizacdo do tema central deste estudo, levantam
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questionamentos e validam o quadro tedrico inicial para a pesquisa
realizada’.

Soares (2005, p. 14) apud Rojo (2006, p. 571-572) atenta para a
complexidade da formacdo do professor alfabetizador; a questdo
transcende a linguagem escrita e chega até o modo pelo qual
aprendemos, compreensao necessdria para aquele que se dedica a
ensinar; ademais, o alfabetizador deve ser um profundo conhecedor
dos vdrios aspectos pelos quais se distingue a alfabetizacdo do
letramento.

Tais aspectos abrangem o entendimento das praticas sociais que
se relacionam a lingua escrita, dos fonemas relacionados aos grafemas
(som e letra), o dominio da escrita correta (ortografia) e das regras que
indicam o que é correto no escrever e no dizer.

A palavra suplanta-se a frase, a oracdo, o periodo, o paragrafo e
o texto que, por sua vez, retorna as praticas sociais e a finalidade que
tem em si, ou seja, o género textual; o alfabetizador deve saber,
compreender e observar a fim de identificar peculiaridades no modo
pelo qual a crianga internaliza tudo isso, desde o inicio da compreensao
de que sua fala se tornard em escrita, em texto, em género, em
interacdo com o outro e com o mundo e, por fim, em comunicagdo, tal
qual descreveu Vygotsky.

Para o autor, as fun¢bes ‘“cognitivas e comunicativas da
linguagem tornam-se, entdo, a base de uma forma nova e superior de
atividade nas criancas, distinguindo-as dos animais” (Vygotsky, 1984,
p-31).

Soares e Rojo (2005, 2006) advertem que conhecer os
contelddos e os processos de aprendizagem € essencial para a
formacao de alfabetizadores, porém, as faculdades brasileiras que
formam esses professores ainda ndo dao esse preparo ao formando
em suas grades curriculares. Soares e Rojo contribuiram
significativamente para o entendimento de que letramento e
alfabetiza¢dao sao processos interligados, mas distintos.

A alfabetizacdo é o processo de aprender a ler e escrever, é a
aquisicao das habilidades necessarias para decodificar palavras e
frases e materializar o pensamento por meio da escrita; ser

3 Fonte: https://www.fca.unesp.br/Home/Biblioteca/tipos-de-evisao-de-literatura.pdf Acesso em
28/06/2024 as 12:00.
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alfabetizado € saber ler e escrever e é uma fase do aprendizado que
nao se encerra em si mesma e se dd durante os primeiros anos de
estudos (1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, também chamadas de
“anos iniciais”).

O letramento envolve as praticas sociais que usam a leitura e a
escrita, refletindo a capacidade de usar essas habilidades de maneira
critica e significativa na vida cotidiana; € um processo no qual as
atividades sociais em que se empregam a leitura e a escrita nos mais
diversos contextos ocorrem. Alfabetizacdo e letramento ocorrem
durante toda a vida, uma vez que decodificar e codificar os signos
linguisticos e os verbo-visuais e interpretar criticamente e aplicar
eficazmente as habilidades e competéncias leitoras e escritoras sdo
necessidades cruciais para a inclusao social e exercicio da cidadania.

No que tange ao multiletramento faz-se relevante destacar que
se a cultura e os métodos de aculturamento evoluiram para se tornar
mais envolventes e diversificados, o crédito pode ser dado a variedade
de abordagens adotadas no processo de alfabetizacdo e,
principalmente, no desenvolvimento de habilidades de letramento,
agora referidos como multiletramentos desde o final do século XX
(Rojo e Moura, 2019).

Em entrevista (resenhada a seguir) concedida aos
pesquisadores Geam Karlos-Gomes e Ana Maria dos Santos
Honoratoda Silva, ambos da UPE - Universidade de Pernambuco,
Roxane Rojo descreve a linha do tempo e o desenvolvimento do
conceito de multiletramento, bem como as mudangas que as
pesquisas geradoras impactaram a educacao brasileira.

A autora refere que o Grupo de Nova Londres, formado por
educadores como Bill Cope e Mary Kalantzis, junto a pesquisadores em
educacdo e linguagem, introduziu o conceito de Multiletramentos em
um manifesto que reflexionava sobre a transformacao dos textos em
formatos principalmente digitais e multimodais. Sob a influéncia da
teoria do Halliday e da semidtica de Pierce e Greimas, o GNL destacava
a emergéncia de textos compostos por diferentes linguagens, que
exigiam uma nova forma de alfabetizacdo, voltada ndo apenas para
decodificar a escrita, mas também para entender cinema, imagens em
movimento, musica e outras linguagens.
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Isso implicava uma nova abordagem pedagdgica, na qual os
profissionais da Educa¢do e Letras precisavam realizar pesquisas
extensas sobre as linguagens presentes nos textos digitais. Enquanto
autores como Bill Cope, Mary Kalantzis e Gunther Kress produziam
estudos aprofundados sobre multiletramentos, havia uma lacuna em
relacdo a aplicagao pratica desses conceitos na pedagogia.

Enquanto o debate sobre multiletramentos comegava em 2000
no Brasil, a Finlandia, por exemplo, ja havia incluido o uso de
ferramentas digitais no ensino da escrita muito antes, mostrando-se
mais avancada nesse aspecto. A compreensdao dos multiletramentos
como uma pratica pedagdgica eficaz demandava um esforco maior
dos educadores em adaptar o ensino para as novas configuragoes
digitais dos textos.

Em 2009 e 2010, o Grupo de Nova Londres (GNL) retomou a
teoria dos quatro principios, buscando desenvolver formas de
experimentar, conceitualizar, analisar e aplicar; termos cognitivos,
diferenciando-se da Pedagogia do design. Essa abordagem foi adotada
para ser mais aceita por docentes americanos, mais conservadores,
destacando a importancia do multiletramento e da pedagogia digital
no contexto educacional. Para o GNL, a crianga precisaria de uma
pedagogia que a colocasse como usudria funcional no contexto digital,
promovendo sua capacidade de criar sentidos e transformar
contetidos de forma critica e inovadora*.

O termo "usudrio do computador" segundo o GNL, ndo se
referia a qualquer usudrio funcional, mas sim aqueles capazes de criar
significados por meio de linguagens digitais que integram multimidia.
Assim, era necessario estimular a capacidade do aluno de analisar
criticamente os multiletramentos presentes na internet, incluindo a
multissemiose e a multimodalidade. A implementacao da Pedagogia
dos Multiletramentos nas escolas brasileiras tem sido um desafio, com
poucas praticas efetivas observadas até recentemente, quando a Base
Nacional Comum Curricular comecgou a dar mais atencdo ao tema.

A Pedagogia dos Multiletramentos surge como uma resposta as
novas formas de comunicacdo e leitura que surgem com o avanco

4 Nesse sentido, a mencdo anterior de Rojo e Soares acerca da pratica social e inclusiva da
alfabetizacdo e letramento, bem como de sua indissociabilidade, é corroborada na defini¢ao de
multiletramento: para ser multiletrado o sujeito tem de ter desenvolvidas habilidades e
competéncias digitais basicas.
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tecnoldgico, exigindo uma maior compreensao e habilidades por parte
dos educadores e dos alunos. No cenario brasileiro, a concepc¢ao de
novos multiletramentos busca ampliar o conceito de letramento para
além do escrito e impresso, incluindo praticas como a fala letrada e a
multimodalidade. A diversidade linguistica e cultural também sdo
pontos de destaque nessa abordagem, com a necessidade de inserir
essas diversidades nos materiais educacionais®.

Rojo, em suas obras sobre os Multiletramentos, destaca a
importancia de construir materiais e recursos pedagdgicos que
promovam a aprendizagem nesse novo contexto. Os protdtipos e os
Objetos Digitais de Aprendizagem (ODAs) surgem como ferramentas
didaticas que possibilitam uma abordagem mais integrada e dinamica
da educacdo, favorecendo a interacdo dos alunos com diferentes
linguagens e midias. Esses recursos tém sido utilizados como suporte
para o ensino de forma mais interativa e contextualizada.

No contexto da pandemia de COVID-19 e do ensino remoto, a
Pedagogia dos Multiletramentos foi tida como uma alternativa para
ressignificar os contextos de aprendizagem; ndao obstante os desafios
estruturais e de acesso a tecnologia enfrentados pelos alunos e
professores, a utilizacdo de protdtipos e recursos digitais tiveram
comprovado o potencial de tornar o ensino mais significativo e
atrativo.

A necessidade de repensar a educagao tradicional, buscando
uma abordagem mais colaborativa, interativa e centrada no aluno é
fundamental para promover uma aprendizagem mais eficaz no atual
cendrio educacional.

Os multiletramentos trazem diversos beneficios para a
formagdo dos alunos, contribuindo para o desenvolvimento de
competéncias essenciais no mundo contemporaneo. Aqui estao
alguns dos principais beneficios:

* Desenvolvimento de Habilidades de Comunica¢ao: Os alunos
aprendem a se comunicar eficazmente através de multiplas
formas e plataformas, o que € crucial em um mundo cada vez
mais conectado.

* Pensamento Critico: Os multiletramentos estimulam os alunos a
desenvolverem um pensamento critico mais aprofundado,

5 Grifo da autora.
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permitindo-lhes analisar e argumentar sobre diferentes tipos de
textos e midias.

* Criatividade: Ao trabalhar com diferentes modos de expressao
e formatos de midia, os alunos sdo incentivados a serem
criativos e a produzirem contetidos originais.

* Colaboragao: As atividades de multiletramentos muitas vezes
requerem trabalho em equipe, promovendo habilidades
colaborativas entre os alunosi.

* Consciéncia Sociocultural: Os alunos desenvolvem uma maior
compreensao e valorizacao da diversidade cultural e linguistica,
o que é fundamental para a cidadania global.

* Flexibilidade e Adaptacdo: A capacidade de transitar entre
diferentes formas de comunica¢do prepara os alunos para se
adaptarem as constantes mudangas e desafios da vida
moderna.

* Habilidades Multimodais: Os alunos aprendem a interpretar e
criar textos que integram linguagem verbal, visual, corporal,
musical e alfabética, ampliando seu repertdrio de letramento.

Esses beneficios refletem a importancia de integrar os
multiletramentos a educacao, preparando os alunos nao apenas para
0 sucesso académico, mas também para serem cidadaos ativos e
conscientes em uma sociedade globalizada e digitalmente conectada.

Tendo definido os conceitos de alfabetiza¢do, letramento e
multiletramento e seus usos sécio-histdrico-culturais, a se¢ao a seguir
serd destinada a descricdo das plataformas citadas na introducao
desta pesquisa.

Elefante Letrado e Matific no Contexto Educacional do Estado de Sao
Paulo

A Educagdo paulista se encontra num contexto irreversivel:
presenca das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunica¢dao
(doravante TDIC) nas salas de aula da Rede de Ensino. Nesse cendrio,
a SEDUGCSP tem investido nas TDIC tanto em hardwares
(computadores de mesa e notebooks, TVs e caixas de som para as salas
de aula, tablets e modens), como nos softwares, dentre eles, os citados
nesta pesquisa.
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A educagdo por meio de recursos digitais vem ao encontro da
competéncia n° 5 descrita na Base Nacional Curricular Comum
(doravante BNCC):

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(BNCGC, 2018, p. 11).

Implementar o ensino de Lingua Materna e Matematica por
meio das plataformas ja descritas significa enfrentar desafios, pari
passu, proporcionar desenvolvimento cognitivo de estudantes.

Delimitando o universo da pesquisa, temos como amostra uma
turma do primeiro ano (26 alunos) cuja professora serd chamada de
Miriam, e uma do terceiro ano (29 alunos) cuja professora serd
chamada de Geni, ambas regentes de sala de uma escola publica da
Rede Estadual Paulista na regido periférica da Zona Leste da cidade de
Sao Paulo.

O bairro é considerado de alta vulnerabilidade social e
econdmica, tem prédios de conjuntos habitacionais (COHAB, CDHU e
de construtoras privadas), mercados, padarias, comércios locais em
garagens de residéncias, dois postos de salde, clinica veterindria
particular, farmdcias e clinicas odontoldgicas particulares.

E uma regido que possui casas levantadas em terrenos
“ocupados” pela populacao de baixa renda, chamada pelos habitantes
e vizinhos de “invasao”. A escola em tela ndao é a Unica do bairro,
havendo no entorno dela mais uma escola estadual de ensino
fundamental em tempo integral, escola municipal, creche municipal,
centro de educagdo infantil, escola municipal de educagao infantil e um
centro educacional unificado (CEU) da Prefeitura, que atende
estudantes desde a creche até a Educagao de Jovens e Adultos — EJA,
tendo espaco para aulas de futebol, teatro, piscina e aulas de
hidroginastica.

Nesse contexto social, o uso das plataformas representa um
atrativo para a frequéncia escolar, pois os alunos consideram que
“jogar para aprender” € mais gostoso que fazer licdo; entretanto, ndao
corrige a questao do alto nimero de auséncias e abandono escolar.
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Aos alunos frequentes, de acordo com as professoras, ha
empolgacdo nos hordrios em que vao “mexer no computador” e
ganhar pontos. Segundo Rodrigues et al (2023)

A atual geragao de alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental ja
nasceu em um mundo permeado por tecnologia digital por todos os
lados, e nd3o consegue pensar uma vida sem essas tecnologias
(Indalécio; Ribeiro, 2015). Sendo assim, ndo é mais possivel que a escola
se mantenha de fora de tais discussGes, sob pena de passar a fazer
parte de um mundo paralelo, que ignora o que se passa a sua volta.

Nesse sentido, a citacdo supra corrobora a inseparabilidade
entre tecnologia e ensino; entretanto, mesmo sendo nascidos digitais,
os estudantes apresentam dificuldades no manejo do computador.
Nos momentos de fazer login e inserir a senha para acesso as
plataformas, os alunos do primeiro ano necessitam de ajuda da
professora.

Dessa maneira, pode-se enumerar as dificuldades iniciais dos
alunos do primeiro ano, com base nas declara¢des da Prof.? Miriam: a
primeira dificuldade referida foi a falta de familiaridade com aparelhos
como notebooks ou tablets, estes um pouco menos por parecerem
com o celular, porém, o tamanho dos tablets é mais uma dificuldade.
A segunda dificuldade apontada por Miriam é a distracdo dos
estudantes, eles querem ver o resultado do “jogo” e muitas vezes se
esquecem das fases a cumprir e de que as plataformas equivalem a
materiais didaticos. Miriam explica que nesse momento de distracao
interfere com atengao individualizada.

As plataformas indicam aos professores algumas estratégias de
apoio, tutoria para os estudantes e mantém em seus sitios 0 menu
“fale conosco”, a fim de auxiliar estudantes, pais e professores.

A turma do terceiro ano, da Prof.* Geni, segundo seu relato,
apresenta menor dificuldade no acesso, no manuseio de
computadores e nas fases das plataformas, porém, ainda ha
estudantes cujo nivel de fluéncia leitora ainda ndo atingiram o ideal
para o uso das plataformas, situacdes em que Geni dd atendimento a
cada caso.

No que concerne aos alunos do terceiro ano, através de praticas
personalizadas e interativas, os alunos apresentaram progressos em
habilidades essenciais como interpretacao de textos, escrita, calculos
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matematicos e raciocinio légico. Além disso, foi possivel observar um
avango no aspecto socioemocional, pois as plataformas incentivaram
a colaboragdo, comunicacao e capacidade de resolver desafios em
grupo, proporcionando um ambiente de aprendizado que é ao mesmo
tempo construtivo e cooperativo; os alunos entendem que estdo
aprendendo por meio de um jogo, entendem também que ao
colaborar adquirem vantagens nas fases.

De acordo com a professora Geni, do terceiro ano, a avaliacdo
do desenvolvimento e desempenho dos estudantes do terceiro ano
utilizando as plataformas Elefante Letrado e Matifc foi realizada por
meio de testes padronizados em leitura, escrita e matematica,
juntamente com sua observacdo referente a participacdo e intera¢do
dos estudantes com as atividades oferecidas.

Os resultados referidos por ambas as professoras indicam que,
em média, houve uma evolucdo significativa no desempenho dos
alunos ao longo do tempo em que utilizaram as plataformas. Foi
possivel notar uma melhora na fluéncia da leitura, progresso nas
habilidades de escrita e uma compreensdo mais aprofundada dos
conceitos matemadticos, além de um aumento na independéncia e
confian¢a durante a realiza¢do das tarefas online.

Esses resultados destacam a importancia positiva das
plataformas no desenvolvimento educacional desses alunos na rede
publica de ensino de S3o Paulo. Hd uma exce¢do no Matfic de um
estudante do terceiro ano com discalculia, por varias vezes ele precisa
ser acompanhado pela professora para refazer os passos da fase do
Matfic na lousa e no caderno, quando a Prof.? Geni faz um mapa mental
dos passos para o aluno, depois disso ele consegue realizar a atividade
na plataforma. Esse mesmo estudante, segundo a professora, € um
dos possuem melhor apresentacdo de fluéncias leitora e escritora no
Elefante Letrado.

Outros obstaculos que podemos indicar como fatores
complicadores, até mesmo impeditivos, para a concretizacao do
ensino com o auxilio das plataformas sdo: infraestrutura de rede,
equipamentos adequados a disposicdo dos estudantes (ndo ha
quantidade para uso de duas turmas simultaneas), boa qualidade de
conexdo com a Internet e, fundamental, a capacitacdo dos professores
para trabalhar com as plataformas; todos esses fatores demandam
investimentos do Estado e, de acordo com diversos veiculos de
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noticias, o Governo de SP fara cortes no or¢camento destinado a
Educacdo®, se o uso das plataformas for interrompido por falta de
recursos financeiros, representard retrocesso para a Educacdo
paulista.

A partir da pequena amostragem estudada por meio da
observacao dos professores em relagdo ao aprendizado e evolugao
dos estudantes, hd de se inferir que as plataformas propiciaram certo
impacto para melhor no desenvolvimento cognitivo dos estudantes.

Outro aspecto a considerar é a atencdo dada pelas professoras
nos casos pontuais de dificuldades que elas referiram: observa-se um
embrido de superacdo e protagonismo a partir de cada dificuldade
superada por meio da interacdo estudante-professora. A amostra de
estudantes e do tempo de uso das plataformas sdo pequenas; porém,
dentro do universo observado nota-se estimulo a aprendizagem. Ao
escrever este pardgrafo a memdria me fez ligar os depoimentos das
professoras aos pilares da Educagdo: “Aprender a conhecer”,
‘“aprender a fazer”, “aprender a conviver” e “aprender a ser”.

Tendo demonstrado parte da implementacdo e resultados das
plataformas de aprendizagem na escola referida, na subsecao a seguir
serdo feitas as comparagOes entre as plataformas e o Curriculo do
Estado que, por sua vez, é alinhado com BNCC.

Elefante Letrado, MATFIC, Alfabetizacdto em Lingua Portuguesa e
Desenvolvimento das Habilidades Matematicas de Acordo com e BNCC e o
Curriculo Paulista

Os beneficios obtidos com o uso da plataforma Elefante Letrado
como auxiliar da alfabetizacdo em Lingua Materna, bem como do
alcance de cada estudante aos multiletramentos podem ser
observados de vdrias maneiras, de acordo com as indicacbes de
beneficios contidas em seu sitio’:

*  Promogdo da Leitura: A plataforma oferece uma biblioteca digital
com uma ampla variedade de livros que apoiam a promogao do
habito da leitura e das habilidades de compreensao leitora nas
criangas.

6 Fonte: https://revistaeducacao.com.br/2024/02/09/tarcisio-9-bilhoes-educacao-sp/ Acesso em
30/06/2024 as 11:39.
7 Fonte: https://www.elefanteletrado.com.br/ Acesso em 25/06/2024 as 16:25.
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. Diversidade de Géneros Textuais: Com um acervo que inclui diversos
géneros textuais, a Elefante Letrado permite que os alunos entrem
em contato com diferentes formas de linguagem, o que é
fundamental para os multiletramentos.

0 Integracdo com a BNCC: A plataforma se alinha as novas préticas
sociais de leitura propostas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCCQ), valorizando o ambiente digital como portador de textos e
integrando-se ao curriculo escolar.

. Desenvolvimento de Competéncias: A Elefante Letrado contribui
para o desenvolvimento de competéncias de leitura, como identificar
informacdes explicitas, relacionar partes do texto e realizar
inferéncias.

0 Interatividade e Multimodalidade: A plataforma possibilita que os
alunos interajam com textos em um ambiente digital, fazendo
conexdes com multiplas linguagens, como a cientifica, artistica,
corporal e verbal, ampliando seu arcabouco cultural.

*  Avaliagdo da Compreensdo Leitora: Por meio de jogos de perguntas
sobre os livros lidos, a plataforma avalia a compreensdo leitora dos
alunos, o que é uma prética alinhada aos multiletramentos.

A plataforma permite que o professor crie atividades que

possam promover a integracdo da leitura digital com a alfabetizacdo
de modo a incentivar a leitura critica, o que formara os estudantes
como leitores proficientes em varias modalidades de texto, aptos a
decifrar o mundo e a realidade em que estdo inseridos por meio das
multimodalidades nas rotinas tanto dentro da escola como em suas
atividades sociais, laborativas e de lazer.
O sitio da SEDUC trouxe na matéria de 24/04/2024 intitulada “Inédito
no Brasil: Alfabetizacdo de criangas serd avaliada em tempo real -
Iniciativa de S&o Paulo tem como objetivo desenvolver a competéncia
leitora dos alunos de 6 a 10 anos®” informacées importantes sobre

[...] aimplanta¢do de uma ferramenta que permitira aos professores
acesso simultéaneo ao resultado e um mapa do desenvolvimento de
cada aluno e de sua sala de aula.

O “Fluencimetro” é uma das atividades da Elefante Letrado,
ferramenta de leitura disponivel para os anos iniciais do Ensino

8 Fonte: Inédito no Brasil: Alfabetiza¢do de criangas sera avaliada em tempo real - Secretaria da
Educacdo do Estado de S&o Paulo (educacao.sp.gov.br) - Acesso em 28/06/2024 as 15:21.



https://www.educacao.sp.gov.br/inedito-no-brasil-alfabetizacao-de-criancas-sera-avaliada-em-tempo-real/
https://www.educacao.sp.gov.br/inedito-no-brasil-alfabetizacao-de-criancas-sera-avaliada-em-tempo-real/
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Fundamental darede paulista, que integra as agoes da Educagdo de Sao
Paulo e esta disponivel em 17 estados e nove paises.

A ferramenta de leitura pode ser acessada por todos os professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental e pelas 560 mil criangas de 6 a
10 anos de idade matriculadas do 1° ao 5° ano em 1.389 unidades de anos
iniciais da Seduc-SP. O teste de fluéncia, por sua vez, pode ser aplicado
entre 0 2° e 5° ano, que concentram meio milhdo de matriculados.
“Com essa agao, a Educacdo de Sdo Paulo esta expandindo o olhar para
o processo de alfabetizagdo em todo o primeiro ciclo do Ensino
Fundamental, mais um passo do Alfabetiza Juntos SP. Nés temos uma
meta de alfabetizar 90% dos estudantes do 2° ano até 2026. Na
avaliacdo de fluéncia leitora ja em curso, os resultados apontam que
estamos no caminho certo e ja temos 64% de leitores iniciantes e
fluentes. E preciso garantir a equidade e esse patamar também para
estudantes matriculados nas outras turmas dos anos iniciais”, afirma o
secretario da Educacdo [...].

No que concerne a plataforma Matific, além da promoc¢do do
desenvolvimento das habilidades matematicas na escola como fora
delas, sabendo conferir o troco de uma compra, medindo a quantidade
necessdria de folhas para a confeccdo de pipas, entre outros
exemplos. A Matfic apresenta aspectos coincidentes com o Curriculo
do Estado, apresentados a seguir.

*  Alinhamento Curricular: A Matific oferece contetdos alinhados a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e, consequentemente, ao
curriculo do estado de S3o Paulo. Isso garante que as atividades
propostas na plataforma estejam em sintonia com os objetivos de
aprendizagem estabelecidos para cada ano do ensino fundamental.

. Aprendizagem Gamificada: A plataforma utiliza o método da
matematica gamificada, que envolve jogos e desafios educativos
online. Essa abordagem pode aumentar o engajamento dos alunos e
tornar a aprendizagem matematica mais divertida e interativa.

0 Desenvolvimento de Habilidades: A Matific ajuda no
desenvolvimento de habilidades essenciais em matematica, como
raciocinio ldgico, resolucdo de problemas e pensamento critico.
Essas habilidades sao fundamentais para o curriculo de matematica e
sao incentivadas através de atividades praticas e lddicas.

0 Personalizacdo da Aprendizagem: A plataforma permite personalizar
a experiéncia de aprendizagem para atender as necessidades
individuais dos alunos. Isso é importante para respeitar o ritmo de
aprendizado de cada crianga e garantir que todos possam alcangar as
competéncias matematicas requeridas.
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*  Avaliagdo Continua: A Matific oferece ferramentas de avaliagdo que
permitem aos professores acompanharem o progresso dos alunos e
identificar areas que precisam de reforco. Isso facilita a intervencao
pedagdgica e o suporte direcionado para os estudantes.

0 Integracdo Tecnoldgica: Ao incorporar a Matific no processo de
ensino, os professores estdo também promovendo a integracdo
tecnoldgica, o que estd em linha com as competéncias gerais do
curriculo paulista, que incluem o uso de tecnologias digitais.

A plataforma Matifc, tal qual a Elefante Letrado, permite ao
professor criar atividades que integrem o raciocinio matematico e suas
operagOes em atividades externas, como o fracionamento de uma
pizza de modo a dar continuidade as habilidades apreendidas nas
situacOes da plataforma. De acordo com o portal da SEDUC®

Por j& ser uma parceira da Seduc-SP, a Matific possui jogos
alinhados com os livros do EMAI, utilizados na sala de aula por toda
rede. Seus contelidos também estdo de acordo com a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e focam em melhorar habilidades de adic&o,
subtragdo, divisdo, multiplicacdo, entre outras.

Os professores podem usar a plataforma de duas maneiras,
sugerindo jogos para que os alunos realizem ou deixar que a prépria
plataforma escolha os jogos. E possivel fazer a mescla das duas formas.
Nos jogos sugeridos pela Matific os alunos comec¢am no nivel padrao
para a sua série e a partir de seu desempenho terdo jogos para
melhorar, reforcar ou avancar suas habilidades e conhecimento.

As habilidades e competéncias desenvolvidas por ambas as
plataformas sao alinhadas as da BNCC, consequentemente, ao
curriculo do Estado, em pesquisas no sitio da SEDUC com as palavras-
chave “Matific” + “BNCC”” encontramos:

. Alinhamento com a BNCC: Tanto a Matific quanto o curriculo
paulista estdo alinhados com a Base Nacional Comum Curricular,
garantindo que os contetdos e habilidades trabalhados estejam em
conformidade com as diretrizes nacionais.

J Foco em Habilidades Fundamentais: Ambos enfatizam o
desenvolvimento de habilidades fundamentais em matematica, como

9 Fonte: Matific oferece games matematicos para mais de 1,5 milhdo de alunos da rede estadual
- Secretaria da Educag¢do do Estado de Sdo Paulo (educacao.sp.gov.br) — Acesso em 28/06/2024
as 14:59.



https://www.educacao.sp.gov.br/matific-oferece-games-matematicos-para-mais-de-15-milhao-de-alunos-da-rede-estadual/
https://www.educacao.sp.gov.br/matific-oferece-games-matematicos-para-mais-de-15-milhao-de-alunos-da-rede-estadual/
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adigao, subtragdo, multiplicacdo e divisao, além de raciocinio ldgico e
analitico.

] Uso de Tecnologia: A plataforma Matific e o curriculo de Sao
Paulo incorporam o uso de tecnologia no processo de ensino-
aprendizagem, reconhecendo a importancia da educagao digital na
formacdo dos alunos.

J Aprendizagem Progressiva: A Matific utiliza um sistema de
aprendizado espiral modular progressivo, que é semelhante a
progressao de habilidades proposta pelo curriculo paulista, onde os
alunos constroem conhecimento de forma gradativa e integrada.

J Gamificacdo: A Matific usa jogos educativos para ensinar
matematica, o que estd em sintonia com a abordagem ludica e
interativa do curriculo paulista, buscando engajar os alunos de maneira
eficaz.

Quanto aos conteldos semelhantes, a Matific oferece
atividades que cobrem uma ampla gama de tépicos matemadticos
presentes no curriculo de Sao Paulo. Isso inclui, mas ndo se limita a
ndmeros e operacdes, espaco e forma, grandezas e medidas, e
estatistica e probabilidade.

A plataforma fornece recursos que permitem aos professores
selecionarem atividades baseadas em objetivos especificos do
curriculo, garantindo que os alunos estejam trabalhando em
conteudos relevantes e alinhados com o que é esperado para o seu
ano escolar.

Referente arelagao “Elefante Letrado” + “BNCC” o alinhamento
ocorre com as novas praticas sociais de leitura preconizadas pela
BNCC, reconhecendo que o ambiente digital tem assumido
progressivamente maior relevancia como portador de textos;
portanto, ele contribui para o desenvolvimento das habilidades de
leitura e compreensao dos estudantes, alinhando-se aos objetivos
educacionais estabelecidos pela BNCC.

Na pesquisa realizada por Angela Fernandes Tagliapietra
intitulada “Um Estudo sobre a Contribuicdo da Plataforma Digital
Elefante Letrado para os Processos de Letramento e Alfabetizacdo” foi
investigada a contribuicdo dessa plataforma digital para os processos
de alfabetizacdo e letramento em estudantes do 3° ano do Ensino
Fundamental I.
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Os resultados indicaram que o Elefante Letrado tem um papel
significativo no apoio ao ensino e a aprendizagem, permitindo a
incorporagao de novos recursos pedagdgicos nas salas de aula. Além
disso, o Elefante Letrado é bilingue e j& impactou mais de 500.000
criangas em 2.400 instituicbes de 558 cidades brasileiras e 9 outros
paises:

Esta pesquisa, de abordagem qualitativa, exploratdria, apoiada num
estudo de caso, investigou a contribuicdo da plataforma digital
Elefante Letrado (EL) para os processos de alfabetiza¢do e letramento
considerando estudantes da faixa etdria associada ao 3° ano do Ensino
Fundamental I. A investigacdo buscou compreender como a
implementacdo pedagdgica da EL pode enriquecer esses processos
educativos. O objetivo principal era explorar a integracdo da
plataforma com as praticas de alfabetizacdo e letramento, enquanto os
objetivos secundarios inclufam identificar estratégias de utilizacdo da
EL por professores, destacar suas funcionalidades mais valiosas
segundo os docentes, e reconhecer dreas para aprimoramento para
maximizar sua eficacia. A metodologia envolveu inicialmente uma
revisdo de literatura, seguida de andlise detalhada das caracteristicas e
usos da EL, que é acessivel online e voltada para criangas do 1° ao 5°
ano. Além disso, entrevistas semiestruturadas com oito professoras do
3° ano de duas escolas privadas de Porto Alegre proporcionaram
insights sobre como a plataforma € utilizada como suporte no processo
de alfabetizagdo e letramento. Os resultados foram coletados por meio
de questionarios com perguntas semiestruturadas e analisados através
da andlise textual discursiva, conforme Moraes e Galiazzi (2016).
Emergiram trés categorias principais: (1) o impacto da EL no interesse
e desinteresse dos alunos pela leitura digital; (2) como a EL auxilia os
professores no planejamento de atividades e recursos; e (3) a
importancia da integragdo da tecnologia digital nos processos
educativos de alfabetizagdo e letramento. Os resultados indicam que a
EL tem um papel significativo no apoio ao ensino e a aprendizagem,
permitindo a incorporagdo de novos recursos pedagodgicos nas salas de
aula.

A conclusdo da autora referente ao estudo realizado
concentrou-se na avaliacdo do software educativo Elefante Letrado e
sua influéncia no processo de aprendizagem de criangas do terceiro
ano do Ensino Fundamental. Notou-se que, apesar dos beneficios
proporcionados pela plataforma, também existem limitacbes que
ressaltam a necessidade de investimento em recursos tecnoldgicos e
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capacitagdo docente nas escolas. A integracao entre tecnologia,
professores e alunos esta em constante evolu¢dao e redefine as
praticas educativas, destacando a importancia do papel do professor
na utilizagdo estratégica e planejada do software.

O impacto da plataforma Elefante Letrado na alfabetizacdo e
letramento dos estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental foi
enfatizado, com potencial para promover a inovacdo e o
aprimoramento da habilidade de leitura. A autora ratifica que a
tecnologia ndo deve substituir a educagdo tradicional, mas sim
complementa-la, permitindo que o professor enriqueca o processo de
ensino. A introducao de novas tecnologias desde cedo na trajetdria
escolar das criancas pode enriquecer sua vivéncia educacional,
exigindo uma melhoria na mediagao do professor nesse contexto.

Referente a Matfic, foi encontrada no sitio “Google Académico”
somente uma pesquisa que atendesse a busca pelos quesitos
“plataforma Matfic em escolas estaduais de SP anos iniciais”, que vem
a ser a Dissertacdo de Mestrado de Adriana de Fatima Andrade,
intitulada “Objeto digital de aprendizagem no ensino e na
aprendizagem de Matemdtica nos anos iniciais do ensino
fundamental”. A autora utilizou como universo de sua pesquisa
estudantes do quarto ano do Ensino Fundamental; entretanto, o
quarto ano serd o estdgio posterior dos alunos da Prof.? Geni, desse
modo, ndo ha grande disparidade entre os niveis curriculares e as fases
e atividades da plataforma em questdo.

Andrade aponta a Matifc como

Outra plataforma interessante é a MATFIC, que traz diversas trilhas de
aprendizagem de Matemdtica, de forma completamente gamificada. O
aluno compete com uma rede credenciada de outras escolas e,
portanto, de seus alunos no pais todo. Hd uma série de exercicios
matematicos que sdo resolvidos, de forma construtiva, porque ha a
possibilidade que o aluno estabeleca visGes cognitivas de conceitos
matemadticos mais simples até o mais complexo, com jogos divertidos
e motivadores. Segundo explica Lima (2019), a competicdo também
estd relacionada a motivacdo e superagdo, bem como ao espirito de
equipe e ao conceito de fair play esportivo, que foi especialmente
valorizado em determinados periodos histdricos na educagdo e na
formacgdo dos alunos. Além disso, tem dimensao ltdica e de diversao
reconhecida por muitos como tendo potencial educativo (Andrade,
2024, P. 69-70).
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Mesmo sem ter como objeto principal em seu estudo a
plataforma Matifc e a referindo como um Objeto Digital de
Aprendizagem, ODA, Andrade conclui em sua dissertagdo que a
hipdtese formulada indicou que a elaboracao de um ODA formado por
atividades digitais, priorizando o real significado e a resolu¢ao de
exercicios, poderia ter um impacto positivo no ensino e aprendizagem
da disciplina.

Os resultados das avalia¢des inicial e final confirmaram essa
hipdtese, mostrando que o ODA despertou interesse e facilitou a
resolucdo de problemas, seguindo pesquisas anteriores; dessa forma,
o estudo alcancou seu principal objetivo, ressaltando a importancia
dos recursos digitais na educacao matematica.

A inexisténcia de um ODA que atendesse plenamente as
necessidades dos alunos e da pesquisadora indicou a urgéncia da
criacdo do ODA Matematicamente, elaborado a partir das respostas do
Questiondrio Perfil dos Alunos. Esse processo evidenciou a relevancia
de uma abordagem centrada nas caracteristicas e demandas
especificas dos estudantes, com o intuito de aprimorar a eficdcia do
ensino de Matematica.

Apds experimentar o ODA Matematicamente durante as aulas,
notou-se uma melhora significativa no desempenho dos alunos nos
exercicios basicos de matemdtica, como adicdo, subtracao,
multiplicacdo e divisdo. Além dos bons resultados académicos, os
alunos aprovaram o uso do ODA, o que representa um avanco
importante, j4 que a falta de motivacao nas aulas de Matematica
costuma resultar em baixas notas.

A autora-professora também destacou uma evolucao
significativa no desempenho dos alunos, apontando que o ODA nao sé
melhorou a proficiéncia académica, mas também aumentou o
interesse e entusiasmo pela aprendizagem. Esse feedback destaca a
importancia do ODA como uma ferramenta abrangente para estimular
um ambiente educacional dinamico, especialmente quando se trata de
desafios especificos, como os de multiplicacdo e divisdo.

Desse modo é possivel entender as plataformas como incentivos
para a aprendizagem alinhados ao curriculo e a BNCC e ao Curriculo
Paulista; entretanto, deve-se compreendé-las como instrumentos
auxiliares do ensino e aprendizagem da Lingua Materna e da
Matemadtica, as plataformas por si ndo substituem o trabalho do
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professor como mediador da aprendizagem e do material didatico
como basilar.

Tendo discorrido nesta sec¢dao sobre as plataformas, a
alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e o desenvolvimento das
habilidades matematicas de acordo com a BNCC e o Curriculo Paulista,
a seguir, serdo feitas as consideragdes com base nas inferéncias que o
Estado da Arte, a pesquisa e seus resultados propiciaram.

Considerag6es Finais

A pesquisa em analise ressalta o processo de mudanca e ajuste
da pratica educacional nas escolas da rede publica do Estado de Sao
Paulo durante e apds a pendemia de COVID-19, com destaque para a
utilizagdo das ferramentas Eelefante Letrado e Marfic. O estudo teve
como objetivo verificar a efetividade destas ferramentas no estimulo
a alfabetiza¢do e no progresso das competéncias em Portugués e
Matematica, respectivamente. A implementacdo destas plataformas
pela Secretaria de Educacdo de Sdo Paulo evidencia um esforco
considerdvel para modernizar a educagdo e tornd-la mais estimulante
e acessivel.

Os primeiros resultados, provenientes de entrevistas
semiestruturadas com professoras, demonstram que a introducao das
plataformas educacionais foi bem recebida tanto pelos docentes como
pelos discentes. A fase inicial de adaptacdo as novas abordagens de
ensino, que incluem elementos divertidos e interativos, foi avaliada de
forma positiva, com os estudantes demonstrando maior interesse nas
atividades propostas; adicionalmente, a comparacdao entre as
avalia¢bes diagndsticas realizadas antes e depois da implementacao
das plataformas indica uma possivel melhora nas habilidades e
competéncias dos alunos.

No entanto, € fundamental levar em conta que a investigacao
realizada representa apenas um ponto de partida. Pesquisas mais
detalhadas e abrangentes sdo essenciais para validar e ampliar os
resultados iniciais. A andlise constante e o acompanhamento dos
efeitos a longo prazo dessas ferramentas tecnoldgicas serao
fundamentais para adaptar e melhorar as abordagens de ensino.

A utiliza¢do de ferramentas educacionais como Elefante Letrado
e Matfic representa um avango considerdvel no cenario da Educacao
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paulista, promovendo a universalizagao do ensino e a inser¢ao no
mundo digital; esse cendrio acompanha as demandas atuais por uma
educacdo mais interativa e integrada com as novas tecnologias,
oferecendo aos estudantes uma vivéncia educacional mais completa e
motivadora.

Por fim, as descobertas alcangadas nesse estudo tém o potencial
de orientar futuras medidas governamentais, favorecendo ajustes que
assegurem a efetividade das praticas educacionais e a igualdade no
acesso a um ensino de exceléncia. A persisténcia na incorporacao de
instrumentos tecnoldgicos nas escolas se mostra crucial para preparar
os estudantes para os desafios da era atual, ampliando ndo sé suas
habilidades académicas, mas também suas competéncias digitais e
emocionais.
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CURRICULO: ESTRATEGIAS E IMPACTO NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM

William da Silva Balbino (IFAL)'
Willianice Maia Soares (IFAL) 2

Introducao

Ao longo do desenvolvimento histérico que moldou a
instituicdao educacional conhecida como escola, é perceptivel a
influéncia de diversas correntes ideoldgicas, tanto liberais quanto
progressistas. Essas influéncias tém impactado e continuam a moldar
os individuos que compdem a comunidade escolar, desde aqueles
envolvidos na gestdao do ambiente educacional até os responsaveis
pela condugdo do processo de ensino, como gestores, professores,
estudantes e responsaveis, com especial destaque para o curriculo
escolar. Este ultimo desempenha um papel crucial na formag¢ao dos
estudantes, definindo os caminhos da sua trajetdria educacional, os
conteldos a serem abordados e a sequéncia em que serdo ensinados
(Sacristén, 2013, p. 16).

Entretanto, antes de adentrarmos na complexa discussao sobre
o curriculo e sua finalidade, é fundamental realizar uma breve
contextualizacdao sobre a natureza da educacdo proporcionada pelas
instituicoes escolares e o papel central que estas devem desempenhar.
A concepcao de que as escolas sao primariamente espacos destinados
a transmissao de cultura ou conhecimento especifico levanta questoes
sobre a verdadeira fun¢do dessas institui¢c6es e quais conhecimentos
merecem destaque na estrutura curricular. Michael Young (2007)
reflete sobre os objetivos educacionais e destaca uma hierarquia entre
diferentes tipos de conhecimento, conferindo maior relevancia a
alguns em detrimento de outros. Essa distingdo delineia a fronteira

1 Graduando do Curso de Licenciatura em Letras-Portugués, Campus Maceid, do Instituto Federal
de Alagoas-Ifal. Graduando de Pedagogia na universidade Cruzeiro do Sul,
Wsb6é@aluno.ifal.edu.br

2 Docente do Curso de Licenciatura em Letras-Portugués, Campus Maceid, do Instituto Federal
de Alagoas (Ifal). Mestra em Educagdo. Doutora em interdisciplinar de Linguistica Aplicada,
willianice.soares@ifal.edu.br;
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entre o conhecimento escolar, ou formal, e o conhecimento nao
escolar.

Young também distingue entre conhecimento "dependente do
contexto", adquirido na interacdo com a comunidade, e o
"conhecimento tedrico" ou "independente do contexto", que é
sistematizado. Segundo o autor, é responsabilidade do ensino
institucionalizado capacitar os alunos a adquirirem esse
conhecimento, que muitas vezes ndo é acessivel em seu ambiente
familiar ou comunitario (Young, 2007, p. 1294).

Apesar dessa diferenciagdo, surge a questao de se os contetiidos
do curriculo escolar devem estar dissociados da realidade dos alunos.
Uma abordagem educacional que apenas deposita conhecimento nos
alunos, como a descrita por Paulo Freire (2011) como educacdo
bancaria, € vista como negativa, pois objetifica os alunos e silencia suas
vozes e conhecimentos.

Uma perspectiva mais democratica do processo de ensino e
aprendizagem reconhece a importancia dos saberes dos alunos, mas
nao exclui a relevancia dos conteudos tedricos do curriculo. Para uma
aprendizagem significativa e duradoura, € essencial que os educadores
adotem metodologias que considerem as especificidades dos alunos.

No entanto, a implementacdo dessa visdo integradora da
educacdo, que valoriza tanto os professores quanto os alunos, ndo é
algo que ocorra rapidamente. As tendéncias pedagdgicas, sejam
liberais ou progressistas, influenciam as metodologias de ensino e a
apresentacao dos conteudos do curriculo, seja de maneira tradicional
ou mais criativa, [ddica e dinamica.

ApOds esta andlise preliminar sobre a natureza da educacao e a
funcdo das instituicbes escolares, bem como a distingao entre
diferentes tipos de conhecimento, é fundamental explorar as teorias
curriculares e de aprendizagem. Essas teorias desempenham um papel
crucial na definicdo dos conteddos educacionais e na compreensao
dos processos de aprendizagem dos alunos. Ao examinarmos essas
teorias, poderemos compreender como diferentes abordagens
pedagdgicas moldam a pratica educacional e contribuem para o
desenvolvimento dos individuos tanto dentro quanto fora do
ambiente escolar.
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Teorias Curriculares e de Aprendizagem

As O curriculo, como um conceito central na educacao, nao se
limita apenas a um conjunto de conteudo a ser transmitido, mas
abrange igualmente os processos e praticas que orientam a
organiza¢ao e implementagdo do ensino. Ele é definido como um
plano de estudos que delinea os objetivos educacionais, os métodos
de ensino, as atividades de aprendizagem e a avaliagao do progresso
dos alunos, exercendo assim uma influéncia significativa no que e
como os estudantes aprendem. Sua concepcao e desenvolvimento sao
informados por uma variedade de teorias curriculares, que refletem
diferentes perspectivas sobre a natureza da educacdo e seus objetivos.

Segundo observacées de Silva (2005), "o curriculo é sempre
resultado de uma sele¢do: de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir,
precisamente o curriculo. Assim, compreender o curriculo € essencial
para compreendermos os fundamentos da pratica educacional e sua
relacdo com os processos de aprendizagem dos alunos" (Silva, 2005,
p- 15).

As teorias curriculares e de aprendizagem desempenham um
papel preponderante na formulacdo e implementacdo de praticas
educacionais contemporaneas. Estes arcabougos conceituais nao
apenas delineiam a estrutura e o conteddo dos curriculos, mas
também moldam profundamente os processos cognitivos envolvidos
na aquisicao e construcao do conhecimento pelos alunos.

De acordo com Freire (1980), "é preciso que a educacao esteja -
em seu contelido, em seus programas e em seus métodos - adaptada
ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os
outros homens rela¢des de reciprocidade, fazer a cultura e a histdria"
(Freire, 1980, p. 39).

No contexto curricular, a Teoria Critica do Curriculo emerge
como um paradigma significativo, enfatizando a educa¢ao como uma
ferramenta para a conscientiza¢do critica e a transformacdo social.
Esta perspectiva compreende o curriculo ndao apenas como um
conjunto neutro de conteddos, mas como um espaco onde as
estruturas de poder e dominacao presentes na sociedade sao
reproduzidas ou desafiadas. Portanto, a Teoria Critica do Curriculo
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prop6e uma abordagem educacional que visa ndo apenas transmitir
conhecimentos, mas também promover a reflexdo critica e a acao
transformadora.

Em contraste, a Abordagem Tradicionalista ao Curriculo prioriza
a transmissao de conhecimento e a centralidade dos conteddos
disciplinares estabelecidos. Esta perspectiva ressalta a importancia da
autoridade do professor e da coeréncia disciplinar na organiza¢do
curricular. Nesse contexto, é possivel identificar a relagdo entre a
teoria tradicionalista e a educacdo bancaria, na perspectiva de Paulo
Freire, que sugere uma dicotomia inexistente nos homens-mundo,
espectadores e ndo recriadores do mundo (Freire, 2001, p. 62).

No que concerne as teorias de aprendizagem, duas correntes
tedricas merecem destaque: o Behaviorismo e o Cognitivismo. O
Behaviorismo enfatiza a influéncia do ambiente externo e das
experiéncias observdveis na forma¢dao do comportamento humano,
enquanto o Cognitivismo se concentra nos processos internos da
mente humana.

Desenvolvimento Curricular na educagdo basica

O desenvolvimento curricular na educa¢ao basica € um processo
intrinsecamente ligado a legislacdo educacional vigente, representada
principalmente pela Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional
(LDB) e pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Conforme
preconizado na LDB (Lei n° 9.394/96), o curriculo escolar tem a
responsabilidade de assegurar a formacdo integral dos estudantes,
contemplando aspectos cognitivos, afetivos, sociais e culturais. Nesse
contexto normativo, a BNCC surge como um marco regulatdrio,
estabelecendo os conhecimentos, competéncias e habilidades
essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao longo de
sua trajetdria educacional.

Trata-se de um processo complexo e multifacetado que envolve
a elaboracao, implementacao e avaliacao de curriculos adaptados as
necessidades, caracteristicas e contextos especificos dos alunos, das
escolas e das comunidades. Este processo busca garantir uma
educacao de qualidade que promova o desenvolvimento integral dos
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estudantes, preparando-os para enfrentar os desafios do mundo
contemporaneo.

Em primeiro lugar, o desenvolvimento curricular na educagao
basica requer uma compreensao clara dos objetivos educacionais e
dos principios que orientam o ensino e a aprendizagem. Isso implica
definir os conhecimentos, habilidades e competéncias que se espera
que os alunos adquiram ao longo de sua trajetdria escolar, bem como
os valores e atitudes que devem ser promovidos.

O desenvolvimento curricular envolve a selecdo e organizagao
dos contetidos de ensino, levando em consideracao a relevancia, a
sequéncia e a progressao dos temas abordados em cada etapa da
educacao badsica. No que tange a selecdo e organizagdo dos
contetidos, a BNCC orienta a definicao de uma base curricular comum,
composta por aprendizagens essenciais em todas as etapas e
modalidades da educacdo bdsica. Como pontuado na BNCC, os
curriculos devem ser elaborados de forma a garantir a progressao e a
articulacdo entre os diferentes componentes curriculares,
promovendo uma educacdo integrada e significativa para os
estudantes (Brasil, 2017).

Outro aspecto fundamental do desenvolvimento curricular é a
escolha e a implementacdo de metodologias de ensino adequadas as
caracteristicas dos alunos e aos objetivos educacionais estabelecidos.
Isso pode incluir o uso de abordagens pedagdgicas centradas no aluno,
como a aprendizagem colaborativa e a resolu¢cao de problemas, bem
como o emprego de tecnologias educacionais inovadoras que
promovam a participacao ativa dos estudantes no processo de
aprendizagem. A Base Nacional Comum Curricular incentiva praticas
pedagdgicas que privilegiem a participacao ativa dos estudantes, a
investigacao, a experimentagdo e o desenvolvimento do pensamento
critico. Conforme destacado na BNCC, os curriculos devem ser
orientados por uma abordagem pedagdgica centrada no aluno, que
valorize a diversidade, a contextualizacao e a interdisciplinaridade
(Brasil, 2017).

Para além disso, a evolu¢ao do curriculo na educagao basica
demanda um acompanhamento continuo e uma avaliacao sistematica
dos resultados obtidos, visando identificar tanto os pontos fortes
quanto as areas passiveis de aprimoramento no processo educativo
como um todo. Essa pratica permite realizar os ajustes e adaptacdes
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necessdrias para assegurar ndo somente a eficacia do curriculo, mas
também o sucesso dos alunos. Os documentos que regem as normas
e leis educacionais ressaltam ainda a importancia de uma avaliacao
formativa e processual, que acompanhe o desenvolvimento dos
estudantes ao longo do tempo e contribua para a melhoria continua
do processo educativo. Conforme preconizado na BNCC, os curriculos
devem prever mecanismos de avaliagao que considerem n3o apenas
os resultados académicos, mas também as habilidades
socioemocionais e a formacao cidada dos estudantes (Brasil, 2017).

A construcdo curricular na educagdo bdsica € um processo
dindamico e continuo que visa proporcionar uma educacao de
qualidade, relevante e inclusiva para todos os estudantes. Requer um
esforco colaborativo e uma abordagem reflexiva por parte dos
educadores, gestores escolares e demais envolvidos na elabora¢do e
implementa¢do do curriculo, com o objetivo final de promover o
desenvolvimento integral e o sucesso educacional dos alunos. Dessa
forma, € evidente que tanto a LDB quanto a BNCC exercem uma forte
influéncia no desenvolvimento curricular na educagdo basica,
fornecendo diretrizes e orienta¢Ges que norteiam a elaboragdo,
implementacdo e avaliacdo dos curriculos escolares. Essas legislacbes
contribuem para a garantia do direito a educacao de qualidade para
todos ao promover uma educagdo mais inclusiva, contextualizada e
orientada para o desenvolvimento integral dos estudantes.

A Integracdo da Ludicidade no Curriculo Educacional da Primeira
Etapa da Educacao Basica

Durante um periodo consideravel, a modalidade de educagao
infantil foi predominantemente concebida como um suporte para
atender criancas cujas familias necessitavam de assisténcia,
especialmente quando estas se encontravam ocupadas com
atividades laborais externas. Ndo obstante, uma transformacao
significativa foi estabelecida com a promulgacdo da Constituicao
Federal de 1988, a qual reconheceu o direito das criancas ao acesso a
educacdo. Tal reconhecimento rompeu com a dicotomia
assistencialista, redefinindo a educacdo infantil como um dominio
intrinsecamente ligado ao campo educacional. Dessa forma, a
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Constituicao Federal de 1988 assegurou a inclusao da Educac¢ao Infantil
no Sistema de Ensino, bem como nas politicas publicas.
Segundo observacdes de Oliveira (2002, p. 115),

[...] a elaboragdo de novos programas buscava romper com
concepcGes meramente assistencialistas. [...] propondo-lhes uma
funcdo pedagdgica que enfatizasse o desenvolvimento linguistico e
cognitivo das criangas [...] na Constituicdo de 1988, do reconhecimento
da educagdo em creches e pré-escolas como um direito da crianga e um
dever do Estado a ser cumprido nos sistemas de ensino.

Diante dessas evolu¢des paradigmaticas, a educacao infantil foi
integrada ao sistema educacional como a fase inicial da educagao
basica. Nesse contexto, a abordagem unicamente centrada nos
cuidados ja ndo se alinha com os objetivos legais estabelecidos; urge,
portanto, a necessidade de um enfoque educacional. Assim, a
educacdo infantil transmutou-se em uma fase reconhecida ndo apenas
por prover cuidados, mas como um estagio essencial de aprendizagem
e formagao no ambito educacional.

Essa alteracao de perspectiva destaca a imperatividade de os
profissionais atuantes nesse campo ndo se restringirem unicamente
aos aspectos fisicos e fundamentais. E fundamental que esses
profissionais estejam engajados de forma ativa no fomento do
desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas,
desempenhando assim um papel crucial na promocao de sua formacao
integral. “E preciso conhecer as representacbes da infancia e
considerar as criancas concretas, localiza-las nas relagdes sociais, etc.,
reconhecé-las como produtoras da histéria”. (Kuhlmann Jr, 1998, p.
30).

Assim, tornou-se imperativo transcender uma concepcao
assistencialista que ainda prevalece na modalidade de ensino,
cumprindo os requisitos legais, mas, sobretudo, reexaminando a
concepcdo da infancia, a postura do educador atuante nessa faixa
etdria e as responsabilidades da sociedade e da comunidade para com
essas crian¢as. De maneira abrangente, é factivel compreender que o
ato de "cuidar" envolve atencdo e zelo direcionados ao bem-estar e
saude de outrem. Na educacdo infantil, evidencia-se que o conceito de

7

"cuidar" é crucial e demanda, acima de tudo, conhecimentos e
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estratégias que explorem a potencialidade pedagdgica inerente a esse
cuidado.

O cuidar precisa considerar, principalmente, as necessidades das
criancas que quando observadas, ouvidas e respeitadas, podem dar
pistas importantes sobre a qualidade do que estdo recebendo. Para se
atingir os objetivos dos cuidados com a preserva¢do da vida e com o
desenvolvimento das capacidades humanas, é necessdrio que as
atitudes e procedimentos estejam baseados em conhecimentos
especificos sobre desenvolvimento bioldgico, emocional e intelectual
das criancas, levando em conta diferentes realidades socioculturais.

(Brasil, 1998, p. 25).

Diante desse panorama, € crucial transcender uma concepc¢ao
predominantemente assistencialista que ainda permeia a modalidade
de ensino, cumprindo as exigéncias legais, mas, sobretudo,
reavaliando a concepg¢do vigente sobre a infancia, a postura do
educador que atua nessa faixa etdria, e as responsabilidades da
sociedade e da comunidade para com essas criangas. De maneira
abrangente, torna-se claro que o ato de "cuidar" vai além de simples
medidas para garantir o bem-estar e a saulde; na educagao infantil,
percebemos que o "cuidar" é crucial e requer, acima de tudo,
conhecimentos e estratégias que explorem a potencialidade
pedagdgica intrinseca a esse cuidado.

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados,
brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de
relagdo interpessoal e de ser e estar com os outros em uma atitude
basica de aceitagdo, respeito, confianca, e o acesso, pelas criangas aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural. (Brasil, 1998,

p- 24).

Essa abordagem integrada entre cuidar e educar € fundamental
para o pleno desenvolvimento dos estudantes na educacao infantil.

"Entende-se que as unidades de Educacao Infantil devem ir além
da funcdo de 'guarda e cuidado', ou seja, devem realizar um trabalho
de forma planejada, organizando espacos adequados para estimular o
processo de desenvolvimento (motor, cognitivo, emocional, social)
das criancas" (Silva; Bolsanello, 2002, p. 2). Portanto, esses
profissionais ndo devem ser percebidos como desempenhando papéis
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distintos; ao contrario, é fundamental manter o equilibrio, apoiando-
se sempre em uma concepcao integral do aluno, visando o
desenvolvimento cognitivo, afetivo, emocional, fisico e social. E
essencial possuir conhecimento sobre como os estudantes aprendem
e 0 que pode ser feito para auxilid-los a crescer e evoluir.

A maneira como as criangas desenvolvem a aprendizagem, seja
em relacito a comportamentos, habilidades, habitos, ou
conhecimentos, pode ocorrer de diversas formas. Isso depende
também de como essas criancas sao introduzidas ao objeto de
aprendizagem ou estimuladas a realizar determinadas tarefas.
Compreender como esse processo ocorre é essencial para aplicar na
pratica os elementos discutidos anteriormente sobre o
desenvolvimento infantil. "Vive-se agora um momento em que se
busca ressignificar as fun¢des da Educacdo Infantil, compreendendo
que ela se ocupa de sujeitos sociais, culturais, com dimensodes tanto
fisicas como psicoldgicas, que possuem opiniGes, preferéncias e
diferencas traduzidas na incorpora¢ao do bindmio educar e cuidar”
(Coutinho, 2007, p.12).

De acordo com Paldcios (Bassedas, 1999), existem diferentes
caminhos ou abordagens de aprendizagem que podem ser estudados
para orientar os trabalhos com as criangas na educacao infantil. Estes
incluem a aprendizagem através da experiéncia com objetos; a
aprendizagem através de experiéncias em determinadas situagées; a
aprendizagem por meio de prémio e castigo; a aprendizagem por
imitacao; e a aprendizagem pela formacao de "andaimes" por parte da
pessoa adulta ou outra pessoa capacitada.

Vygotsky (1998) inicia suas contribuic6es com a ideia central de
que o individuo possui fun¢des psicoldgicas para o processamento de
informagdes e eventos, as quais sdao categorizadas em duas
modalidades: funcdes elementares e fun¢des superiores. As fungdes
elementares sdo inerentes, basicas e instintivas, compartilhadas por
animais e inerentes a sobrevivéncia dos seres vivos. Por outro lado, as
fun¢bes superiores sdao desenvolvidas por meio da interacdo social
humana, emergindo conforme cada individuo interage, aprende e
pensa enquanto integrante de uma sociedade.

E possivel observar que as funcées consideradas por Vygotsky
como superiores sao desenvolvimentos psiquicos que nao estao
presentes inatamente na crianca, mas podem ser cultivadas por meio
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de suas vivéncias, experiéncias e interacdes. Nesse contexto, surge a
Teoria Histdrico-Cultural do Desenvolvimento Humano do autor, na
qual se postula que o desenvolvimento das fun¢des superiores ocorre
exclusivamente no processo de vivéncia e interagdes.

As consideracOes de tedricos e pesquisadores, juntamente com
as observagoes acerca das transformag6es na modalidade de ensino
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, sdo fundamentais
para compreender a importancia do periodo escolar para os individuos
inseridos nessa etapa. Da mesma forma, destaca-se a relevancia do
entendimento do papel do docente, a reflexdo sobre a adocdo de
praticas que incorporem estratégias pedagdgicas eficazes e a
compreensao das teorias de aprendizagem e de como elas influenciam
a legislacdo educacional. E notavel, ainda, a importancia dos
documentos referenciais escolares que vém sendo construidos para
uma compreensao mais profunda do contexto educacional brasileiro,
visando a constru¢do de um ambiente escolar mais eficaz, inclusivo e
significativo.

Desenvolvimento Curricular: Estratégias para a adaptacdao ao
curriculo e o ensino de lingua portuguesa

E preciso compreender que “a elaboracio e o desenvolvimento
do curriculo ndo sdo atividades neutras, como ndo sdao neutros os
contetidos escolares” (Saviani, 2010, p. 57) No amago da reflexdo
sobre a ndo neutralidade do processo de elaboracdo do curriculo,
Saviani (2010) ilustra de maneira contundente que o conhecimento
disseminado nas escolas ndo é destituido de perspectivas, crencas e
interpretacdes do mundo. A assertiva de que a escolha dos temas, a
abordagem adotada e as mensagens implicitamente transmitidas
podem refletir posicionamentos culturais e ideoldgicos reforca a ideia
de que o curriculo nao é meramente uma compilacdo objetiva de
contetido. E necessario, portanto, ressaltar a necessidade premente
de considerar as implicagdes ideoldgicas e culturais inerentes as
escolhas curriculares. A conscientizacao acerca desse contexto é
crucial para fomentar uma abordagem educacional mais critica e
reflexiva, reconhecendo que a educacao, por meio do curriculo, esta
intrinsecamente vinculada a valores e perspectivas especificas.
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O desenvolvimento curricular nos anos finais do ensino
fundamental é um desafio complexo que demanda uma compreensao
aprofundada do contexto educacional brasileiro. Conforme Saviani,
“[...] curriculo é o conjunto das atividades nucleares desenvolvidas
pela escola.” (2010, p. 16). Assim, pode-se entender que o curriculo ndo
€ apenas um conjunto de disciplinas, mas uma abordagem abrangente
que engloba todas as a¢des educativas fundamentais desenvolvidas
no ambiente escolar.

Em outras palavras, o curriculo ndo se limita apenas aos
contelddos académicos, mas abrange todas as praticas educativas
fundamentais que ocorrem dentro da instituicdo escolar. Saviani
destaca a importancia dessas atividades nucleares, indicando que sdao
cruciais para a preservacao da identidade e propdsito da escola. Esta
visdo destaca a centralidade do curriculo na constru¢do do
conhecimento e na formacgao do individuo. Por essa razao, o ensino de
Lingua Portuguesa deve priorizar ndo apenas a aquisicio de
habilidades linguisticas, mas também o desenvolvimento do
pensamento critico. A leitura critica e a produgdo de textos reflexivos
sdo elementos essenciais para uma formacdo linguistica integral.

A introducdo da ludicidade no ensino de Lingua Portuguesa
desempenha um papel essencial ao promover aprendizagens
envolventes, valorizar a diversidade linguistica e reconhecer as
transformagdes sociais e culturais. Ao incorporar praticas pedagdgicas
lddicas, como jogos e atividades recreativas, o ambiente de
aprendizado se torna dinamico, incentivando a participacao ativa dos
alunos. Essa abordagem, vai de encontro as ideias de Paulo Freire em
seu livro "Pedagogia do Oprimido" (1991, p. 16):

N3o devemos chamar o povo a escola para receber instrugoes,
postulados, receitas, ameacas, repreensdées e puni¢des, mas para
participar coletivamente da constru¢cdo de um saber, que vai além do
saber de pura experiéncia feito, que leve em conta as suas
necessidades e o torne instrumento de luta, possibilitando-lhe
transformar-se em sujeito de sua prépria histéria. (1991, p. 16)

Estas abordagens ndo apenas facilitam o desenvolvimento das
habilidades linguisticas, mas também cultivam uma apreciacdo criativa
e contextualizada pela linguagem. Além disso, ao explorar a
ludicidade, os educadores tém a oportunidade de criar atividades que
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nao apenas valorizam a diversidade linguistica, permitindo aos alunos
experimentar e apreciar diferentes formas de expressao, mas também
abordam as transformacdes sociais e culturais, tornando a
aprendizagem mais conectada com a realidade contemporanea.
Assim, a ludicidade ndo apenas desperta o interesse dos alunos, mas
também enriquece a educagdo linguistica, fomentando uma
compreensao mais profunda das mudancas sociais e culturais que
permeiam a linguagem, tornando o processo educacional
verdadeiramente significativo.

Aprendizagem Significativa na Pratica

O entendimento por aprendizagem significativa é uma
abordagem educacional que enfatiza a importancia de estabelecer
vinculos entre novos conhecimentos a serem transmitidos aos
discentes e a estrutura cognitiva ja existente do aluno. A teoria destaca
alguns principios-chave para tornar o processo de aprendizagem mais
significativo e duradouro. “E importante reiterar que a aprendizagem
significativa se caracteriza pela interacao entre conhecimentos prévios
e conhecimentos novos, e que essa interacdao é ndo literal e ndo
arbitraria. Nesse processo, os novos conhecimentos adquirem
significado para o sujeito e os conhecimentos prévios adquirem novos
significados ou maior estabilidade cognitiva.” (MOREIRA, 2010, p. 2)
Assim, a validacao do conhecimento prévio é essencial, e € necessario
que o docente compreenda que a aprendizagem de novos conceitos
se torna mais eficaz quando estd relacionada aos conhecimentos ja
adquiridos.

A compreensao dos mecanismos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem estd avangando, e a reflexdo sobre os desafios
impostos pelo mundo contemporaneo surge juntamente com a
necessidade de considerar as concepcoes relacionadas a construcao
do conhecimento e a forma¢do humana. Dessa forma, € importante
que os curriculos transcendam a mera selecao dos conteddos a serem
trabalhados e instituam principios que orientem e promovam uma
nova reflexdo sobre o que serd abordado, como sera feito e de que
maneira essa pratica contribuird para a formacdao de um individuo
capaz de intervir em seu meio social. De acordo com Freire (1996),
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O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade,
sua insubmissdo. Uma de suas tarefas primordiais é trabalhar com os
educandos a rigorosidade metddica com que devem se “aproximar”
dos objetos cognosciveis. E esta rigorosidade metddica ndo tem nada
que ver com o discurso bancdrio meramente transferidor do perfil do
objeto ou do contetdo (Freire, 1996, p. 14).

Os materiais de aprendizagem devem ser aplicaveis a vida do
aluno, tornando a experiéncia do processo educacional mais
significativa. Diante disso, a reflexao ativa sobre os conceitos,
encorajando os alunos a pensar criticamente a relacionar o novo
conhecimento as préprias experiéncias, promove uma aprendizagem
mais profunda. A atividade mental do aprendiz é estimulada,
envolvendo processos cognitivos mais complexos do que simples
memorizagdo. A intera¢ao social também € valorizada, pois a troca de
experiéncias e perspectivas entre alunos e professores contribui para
a construgdo de significados.

E importante ressaltar a importancia da promoc&o de préticas
pedagdgicas que visem a aprendizagem significativa em sua sala de
aula. “A facilitagdo da aprendizagem significativa depende muito mais
de uma nova postura docente, de uma nova diretriz escolar, do que de
novas metodologias, mesmo as modernas tecnologias de informacao
e comunicacdo.” (Moreira, 2010, p. 23) Faz-se necessario compreender
que ao adotar préticas que buscam conectar os novos conhecimentos
com as experiéncias prévias dos educandos, o educador proporciona
um processo de aprendizagem mais envolvente e relevante. Isso ndo
apenas fortalece a compreensdo dos contelidos, mas também
estimula a reflexdo critica e a aplica¢do pratica dos conhecimentos em
sua disciplina. Dessa maneira, ao trabalhar com uma abordagem que
reconhece a diversidade de estilos de aprendizagem, o professor cria
oportunidades para que cada discente alcance seu maximo potencial,
contribuindo para um processo educacional mais inclusivo e eficaz.

Analise dos Resultados
Este trabalho investigou estratégias pedagdgicas que podem

ser aplicadas com énfase no ensino de lingua portuguesa, visando
promover uma aprendizagem significativa e uma maior
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contextualizacdo dos conteuddos. Foram adotadas abordagens que
incluem dinamicas e jogos, trabalho em grupo, leitura performatica e
utilizagdo de recursos audiovisuais.

O estudo foi conduzido por meio da observagdo de turmas finais
dos anos iniciais do ensino fundamental e turmas iniciais dos anos
finais do ensino fundamental em duas institui¢6es de ensino distintas,
porém ambas inseridas na mesma comunidade. E importante destacar
que a pesquisa envolveu alunos que, no ano anterior, frequentavam o
5° ano na instituicao A, objeto da pesquisa neste ano. No atual ano
letivo, esses mesmos alunos transitaram para o 6° ano em uma
instituicdo B, diferente da anterior, com uma professora e pratica
pedagdgica distintas. Essa mudanca de contexto educacional oferece
uma perspectiva Unica para a andlise da evolu¢do do aprendizado ao
longo desses anos e para a investigacao dos impactos dessa transi¢ao
na metodologia educacional.

Como estratégia pedagdgica inicial, optou-se por incorporar
dinamicas e jogos, com destaque para a dinamica da "torta na cara",
com o objetivo de abordar conceitos relacionados as classes de
palavras. Essa abordagem ludica proporcionou aos educandos uma
experiéncia envolvente e divertida na aplicagdo pratica dos
conhecimentos linguisticos, resultando em uma compreensao mais
profunda dos conceitos e na consolidagdo da memoriza¢ao de maneira
efetiva.

Uma segunda estratégia implementada envolveu o trabalho em
grupo, com foco na escrita colaborativa de textos, visando revisar
conceitos relacionados a construcdo e produgao textual. Essa
abordagem proporcionou aos alunos a oportunidade de compartilhar
ideias e colaborar mutuamente, resultando na criagao de textos mais
refinados e bem estruturados, além de estimular a criatividade e a
expressao dos estudantes.

A leitura performatica de lendas folcldricas brasileiras foi outra
estratégia pedagodgica utilizada e adaptada para contemplar as
especificidades de cada turma pesquisada. Por meio dessa
abordagem, os alunos foram imersos na cultura nacional,
interpretando lendas de forma performdtica, o que permitiu o
desenvolvimento de habilidades de comunicacao e expressao.

Alincorporacao de recursos audiovisuais, como filmes, desenhos
e gibis que exploram conceitos de variacdo linguistica, foi uma
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estratégia pedagdgica eficaz para vivenciar diversas formas de
expressdo oral e escrita, permitindo aos alunos compreender que a
lingua é um fené6meno dinamico em constante evolugdo.

Essas estratégias pedagdgicas revelaram-se de extrema
importancia para o processo de aprendizagem significativa dos alunos
em ambas as turmas pesquisadas, facilitando a compreensdo e a
assimilagdo dos conceitos linguisticos especificos de cada nivel e ano
letivo. Adicionalmente, contribuiram para a promocao de um
ambiente mais harmonioso e propicio ao aprendizado, além de
desempenharem um papel crucial no resgate rapido e motivado dos
conceitos relacionados aos assuntos trabalhados. A combinacdo da
abordagem pedagdgica pratica e do resgate ativo de conhecimentos
resultou em uma experiéncia de aprendizagem abrangente e
impactante para os alunos.

Consideragées

Logo, as estratégias pedagdgicas adotadas demonstraram ser
eficazes na promog¢do de um ambiente de aprendizagem estimulante
e prazeroso. Os alunos se mostraram mais engajados e interessados
nas aulas, participando ativamente das atividades propostas. Através
das dinamicas e jogos, 0s conceitos linguisticos foram vivenciados de
forma ludica, facilitando a compreensdo, memorizacao e o resgate
desses.

O trabalho em grupo proporcionou aos alunos a oportunidade
de colaborar uns com os outros, resultando em textos mais elaborados
e bem estruturados. Além disso, essa atividade estimulou a
criatividade e a expressao dos alunos, contribuindo para o
desenvolvimento de suas habilidades de escrita.

A leitura performatica das lendas folcldricas brasileiras permitiu
que os alunos explorassem a linguagem oral, a entonacao e a
expressao corporal, desenvolvendo suas habilidades de comunicagao
e expressao. Essa abordagem imersiva na cultura nacional contribuiu
para uma compreensao mais profunda dos aspectos linguisticos e
culturais presentes nas lendas.

A utilizacdo de recursos audiovisuais, como filmes, desenhos e
gibis, proporcionou aos alunos a oportunidade de observar diferentes
formas de falar e escrever, ampliando seu repertdrio linguistico e
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tornando-os mais conscientes das variag¢6es linguisticas presentes em
sua comunidade e no pais como um todo.

Além dos beneficios no processo de aprendizagem, as
estratégias pedagodgicas baseadas em atividades ludicas também
contribuiram para a reducdao da indisciplina escolar. O ambiente
descontraido e prazeroso proporcionado por essas atividades
estimulou a motiva¢do dos alunos, resultando em uma diminuicao
significativa de comportamentos indisciplinados. Além disso, as
atividades lddicas promoveram a cooperacao e o trabalho em equipe,
criando um ambiente mais harmonioso e colaborativo.

No entanto, € necessdrio ressaltar que a escolha e
implementagdo das estratégias pedagdgicas devem ser embasadas
em teorias pedagdgicas e evidéncias cientificas que sustentem sua
eficacia. De acordo com Libaneo (2013), “O ensino tem, portanto,
como fun¢do principal assegurar o processo de transmissdo e
assimilacao dos contetidos do saber escolar e, através desse processo,
o desenvolvimento das capacidades cognoscitivas dos alunos"
(Libaneo, 2013, p. 85). Por isso, é fundamental que os educadores
estejam abertos a adaptar as estratégias de acordo com as
caracteristicas e necessidades dos alunos, garantindo uma abordagem
personalizada e efetiva.

Todavia, recomenda-se que os educadores sejam encorajados a
explorar e utilizar estratégias pedagdgicas baseadas em atividades
lddicas, visando promover uma aprendizagem significativa, reduzir a
indisciplina escolar e proporcionar um ambiente de ensino estimulante
e prazeroso para os alunos. Essas abordagens podem contribuir para
o desenvolvimento integral dos estudantes, preparando-os para
enfrentar os desafios do mundo contemporaneo.

Referéncias

BASSEDAS, E. et al. Aprender e Ensinar na Educacao Infantil. Artmed, 1999.
BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC, 2017.

COUTINHO, Angela Maria Scalabrin. Educacio Infantil: espaco de educacdo e
cuidado. 307 Reuniao Anual da Anped. 2007.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. — 71. ed. — Rio de Janeiro, RJ: Paz e
Terra, 2019.




®0 s ¢
® oo

283

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. — Sdo Paulo: Paz e Terra, 1996.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

MOREIRA, M. A. O que é afinal aprendizagem significativa? Revista cultural
La Laguna Espanha, 2012. Disponivel em:
http://moreira.if.ufrgs.br/oqueeafinal.pdf. Acesso em: 22/2/2019.

OLIVEIRA, Zilma Ramos. Educa¢do Infantil: fundamentos e métodos. Sdo
Paulo. SP: Cortez, 2002.

SACRISTAN, José. O que significa o curriculo?. In:__ (org). Saberes e
incertezas sobre o curriculo. Penso, 2013. p. 16 - 35.

SAVIANI, D. Educagdo escolar, curriculo e sociedade: o problema da base
nacional comum curricular. Movimento. 2016; 3(4):54-84.

SAVIANI, Dermeval. Histdéria das ideias pedagégicas no Brasil. 3.ed.rev.
Campinas, SP: Autores Associados, 2010.

SILVA, TOMAZ TADEU. Documentos de Identidade: uma introducdo as
teorias do curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

VYGOTSKY, L. (2001). A construcdao do pensamento e da linguagem: traducdo
Paulo Bezerra. - S3o Paulo : Martins Fontes, 2000. - (Psicologia e pedagogia)
YOUG, Michael. Para que servem as escolas?. Educagao e sociedade, vol. 28,
n° 101, p. 1287 - 1302, dez. 2007.




®0 9+«

284

O CONTO COMO INSTRUMENTO PARA A CONSTRUQAO DE SUJEITO
LEITOR/PRODUTOR A LUZ DA TEORIA DIALOGICA DO DISCURSO EM
CAMPO MIDIATICO

Ronilson Ferreira dos Santos (UFPB) '
Introducgdo

Este artigo é um recorte do Projeto Mestre de Valor ofertado
pelo Governo do Estado da Paraiba no intuito de ofertar um respaldo
financeiro a mais ao professor no final do ano letivo, como também
estimula-lo no processo metodoldgico do ensino.

No caso deste trabalho, a disciplina de Portugués, com extensao
a literatura e Redacdo foi aplicado com as turmas do Ensino Médio (13,
2% e 37 séries) da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Audiocomunicagdo, localizada no bairro Padre Zé na cidade de Jodo
Pessoa - PB.

E basilar destacar que o projeto ndo se configurou como artigo
de revista cientifica, ficando exclusivamente no nicho do setor
educacional do estado. Por esta razao e pela importancia que ele teve
em sala de aula, fez-se necessdrio expandi-lo a um nicho cientifico mais
amplo dado a importancia da proposta metodoldgica que trouxe para
0 jogo da discussdao a “famosa” ferramenta tecnoldgica. Ou seja.
Dialogar com a literatura com as redes sociais onde se averiguou como
os sujeitos cimentados nas midias olharam para a abordagem literaria
postada no Instagram. E, também, se foram incitados a promoc¢ao da
leitura e da escrita no espaco ‘“comentdrio” que é um item que
possibilita esse exercicio.

Para este fim de dialogicidade, fez-se necessario uma
abordagem tedrica centrada nos estudos de Bakhtin e o Circulo, como
também nos preceitos de ensino da literatura.

Entdo, na intencdo de potencializar esta atividade, foi
selecionado, dentre outros, o texto da aluna Amanda Yasmin Ribeiro,
do 2° ano do Ensino Médio, com o qual foi promovido o didlogo entre
literatura e midia. Vale ressaltar que aqui ndao foi discutida a ferramenta
tecnoldgica na sua dimensao disciplinar, mas como o texto foi tomado

' Doutor em Linguistica;  PROLING-UFPB; linguista.prof.rony@gmail.com;  CV:
http://lattes.cnpq.br/9893645763449182
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pelos sujeitos que vivenciam a efemeridade da noticia e da imagem; e
também dos posicionamentos sobre o que foi postado.

E uma discussdo no campo dialégico, como os enunciados do
conto machadiano apontaram para um sentido a partir da
receptividade dos sujeitos-leitores nos discursos que emanam dessa
dialética.

Assim, o corpus compreende o texto da aluna Amanda Yasmin
Ribeiro com observacao no didlogo com o Instagram. Para tanto, fez-
se um percurso sobre o Conto enquanto unidade de ensino literdrio, o
qual foi contemplado por contos de Machado de Assis. Na
continuidade, foram abordadas concep¢bes da Teoria Dialégica do
Discurso com os preceitos de sujeito, enunciado e género discursivo.
E, por fim, a producdo textual como elemento de andlise e os
resultados obtidos.

A realizagdo deste evento promoveu a interagdo ndo sé da
proposta aqui apresentada, mas com o professor em sala de aula
através dos debates sobre quatro contos machadianos que foram lidos
e discutidos na dimensao tedrica e, principalmente, social. Além de se
observar o outro enquanto leitor do Instagram e provedor de sentidos.

Eu conto

O conto é uma criacdo literaria em prosa que vai além do que foi
ouvido em casa e ensinado nos primeiros anos do Ensino Fundamental
como Contos de Fadas, pois na acepcao literdria Conto aponta
primeiro para o significado “invenc¢do”, advindo da forma latina
comnentu (m) e depois com o sentido de “contar”, do latim computare
(Moisés, 1986). Essas dois conceitos permearam o ensino, visto que a
compreensdo de enumeracdo de fatos foi mais acessivel para os
alunos uma vez que conseguiram pontuar a sequéncia de fatos
ocorridos nos contos machadianos lidos e discutidos em sala.

Sendo, pois, da unidade do dramatico no sentido de conflito, se
amplia em acontecimentos, casos, pois neles se encontram a vida
(Moisés, 1986) e é por essa tendéncia que a literatura é englobada. E
assim, os contos chegaram com maior relevancia nos debates ja
apontando para uma futura producdo textual. Porquanto, como
afirma Moisés (1986, p. 25).
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O conto monta-se, portanto, a volta de uma sé ideia ou imagem da vida,
desprezando os acessérios e, via de regra, considerando as
personagens apenas como instrumentos da agdo. Uma narrativa
conseguida obedece espontaneamente a esse requisito (...)

Assim, reiterados os conceitos, fez-se o estudo da estrutura do
Conto, pautando principalmente os personagens, espago/tempo e
conflito, uma vez que a leitura em quadrinhos dos contos e depois do
texto escrito, em particular, de Missa do galo, de Machado de Assis, a
apreensao desses elementos foram mais bem compreendidas.

Falas tedricas

Direcionar um estudo sobre Conto a luz da teoria dialdgica do
discurso pleiteou trazer para a discussao com o conto o sujeito social
que fala ou vive a a¢do; a forma como os enunciados se mostra no
texto e fomenta o sentido enquanto género discursivo.

Segundo Bakhtin (2015), o enunciado compreende um conjunto
de sentidos, visto que ele se constitui na relagdo com o outro e com o
objeto. Ou seja, é através das atividades humanas que se constitui a
linguagem. Assim, o enunciado € responsavel pela situagdo dialdgica
entre os interlocutores e por isso gera uma resposta que anteverte
outra resposta, o que se dda através da compreensao ativa, a qual se
deu a medida que os alunos sujeitos leram o conto de Machado de
Assis; e uma atitude responsiva ativa quando se posicionaram a
respeito do tema e produziram os seus textos. Logo, o enunciado se
da em trés dimensdes assim apresentadas: conteido tematico, estilo
e constru¢ao composicional.

Nesse contingente, encontra-se o conto como objeto de
apreciacao do aluno para a construcao de sentidos, os quais se
propagam nos enunciados concretos. Visto que toda comunicacao
humana se dd através de enunciados que sdo relativamente estaveis
porque pontuam um dizer singular (Bakhtin, 2015).

Logo, o tema advém do enunciatdrio, responsavel pelo que se
fala em determinado texto. No caso do projeto, muitos temas foram
discutidos a partir dos contos de Machado de Assis numa dimensao
social, na qual o sujeito se insere com o outro através das relacdes
dialdgicas.
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O estilo ja aponta para algo pessoal, particular que define um
género, o qual corresponde a um determinado campo discursivo
através da selecdo de lexical e fraseoldgica. E assim, dado o estilo, o
texto esgrima formas de relacdo entre o autor e o leitor.

Por fim, a constru¢do composicional, a qual compreende a
estrutura composicional do texto, ou seja, a organiza¢do linguistica
tanto do enunciado quanto do género. Isso se consolidou nas
produgdes textuais.

Dessa maneira entende-se o género do discurso “tipos
relativamente estdveis de enunciados” (Bakhtin, 2015), pois a
comunicacao se estabelece através deles mediante uma determinada
situagao social.

Diante do exposto, Bakhtin (1997, p.124) confere que “a lingua
vive e evolui historicamente na comunica¢ao verbal concreta”, o que
quer dizer que a lingua esta inserida nas praticas sociais do sujeito num
determinado contexto histdrico e cultural.

Pontuar o sujeito a luz da teoria bakhtiniana é considera-lo como
social, posto que se cumpre através da interacao com o outro dando
ao signo um indice de valor que circula na sociedade. E é salutar
pontuar que:

A singularidade Unica ndo pode ser pensada, mas somente vivida de
modo participativo. A razdo tedrica em sua totalidade ndo é sendo um
momento da razdo pratica, isto é, da razdo decorrente da dire¢do moral
de um sujeito Unico no evento do existir singular (Bakhtin, 2010, P.
58/59).

Deste modo, o aluno sujeito imprimiu na sua leitura dos contos
de Machado de Assis um olhar singular sobre um fato e que progrediu
na producao textual a partir de um tema dado no qual ele estd inserido
socialmente.

Isso compreende a visao de mundo no qual o sujeito, do seu
lugar, “é insubstituivel, renunciando de maneira responsavel a ele
mesmo, o que diz respeito a sua existéncia (Bakhtin, 2010).

Em sintese, para este trabalho, as categorias discursivas de
Bakhtin e o Circulo passam pela linguagem a partir do uso da lingua e
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sua relagdo com as atividades humanas nas quais se configuram o
enunciado, o género discursivo e o sujeito.

O conto na esfera do ensino: um ato de ensinar

Trabalhar a literatura na perspectiva do Ensino Médio ainda se
encontra nos campos dos conceitos e exercicios didaticos. E af estd a
morbidade de promover ao aluno um olhar enjoativo sobre a
literatura.

Segundo Zilberman (2005), o ensino da literatura deve se da a
partir de temas caracterizadores, ou seja, laborar a aproximacao entre
“épocas distantes, géneros diversos e linguagens variadas”. O que
aponta para o didlogo da literatura com outros géneros, como por
exemplo, a musica e o cinema.

No caso deste estudo, o género conto foi objeto para o didlogo
com as redes sociais, no caso, o Instagram, a partir da sequéncia
leitura, debate e producdo. Assim, houve um olhar aberto e
aprofundado do tema a contar do contexto no qual o sujeito estd
inserido historicamente, culturalmente e socialmente.

Nesse sentido, desenvolver o estudo literario a partir de projetos
da significado ao ensino em que a literatura € inserida como resposta
simbdlica as questbes e problemas nos quais os jovens estdo inseridos
(Barbosa, 2011).

O ensino literdrio a partir de projetos com temas
caracterizadores possibilita a aprendizagem nas seguintes vertentes:
leitura, compreensdo (aludindo a escrita da época, discussdo (lugar de
apropriacdo de sentidos), interpretacdo (a abordagem do outro no
contexto social pontuado pelo tema) e a producdo textual, na qual se
estabelece as apropria¢des do aluno com o todo do que foi trabalhado
em sala (Barbosa, 2011).

Logo, o projeto intitulado O conto como instrumento para a
construcao de sujeito leitor/produtor apontou novas praticas com as
quais a literatura passou a ser compreendida como elemento que esta
na vida do estudante. Entao, o conto foi um espelho que reverberou o
reflexo das redes sociais diante da literatura.
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O conto no espelho midiatico: a analise

Alicercado na teoria dialdgica do discurso, o procedimento
metodoldgico desenvolvido indicou o método dialético que, segundo
Gil (2002) apresenta principios de unidade e luta dos contrarios.
Houve, portanto, uma unidade referente ao género em si, os contos
machadianos; e as producdes que deles surgiram a partir do olhar e do
sentir do aluno em razado da sua vivéncia e percep¢Oes da palavra em
varios contextos de producao.

Sendo assim, o inicio foi dado com uma apresentacdo do
objetivo do projeto Mestres da Educacdo e sua finalidade quanto ao
contexto de aprendizagem. Logo em seguida, houve uma explanacao
sobre o percurso histérico da literatura brasileira até chegar ao
Realismo, contetdo trabalhado com as turmas da 2* série do Ensino
Médio, turno da tarde da EEEFM AUDIOCOMUNICAGAO.

Afeitos a proposta dessa escola literaria, deu-se uma especial
atencdo a producao machadiana, em particular, um estudo sobre os
seus contos enquanto acepcdo de conflito que remete acdo (Moisés,
1986). Porém, antes houve um aclaramento sobre a estrutura de um
conto em duas aulas numa mesma semana sobre os elementos dessa
narrativa através do uso do quadro branco e pincel grafando conceitos
e exemplos.

Imagem 1 - Aula sobre Estrutura do Conto
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Apds este momento, o didlogo entre o professor de Portugués
Ronilson Santos e a coordenadora da Sala de Leitura Rita de Luzier foi
fundamental para a catalogac¢do dos contos que seriam estudados. No
caso, quatro, nesta sequéncia; Conto de Escola, A Cartomante, A igreja
do Diabo e Missa do Galo.

Imagem 2 - Selecdo dos Contos

Em duas aulas geminadas, foram lidos e debatidos cada conto,
sendo dois numa mesma semana; um na semana seguinte e o ultimo
lido em casa a vontade do tempo do aluno. Os debates ocorridos apds
as leituras em sala foram mediados pelo professor, pontuando nao sé
a estrutura do género Conto como também a proposta da escola
realista a partir do olhar machadiano.

Em razdo do cronograma firmado e do didlogo com a Sala de
Leitura, esses primeiros procedimentos foram realizados de forma
salutar e enriquecedora, uma vez que os Contos eram em Quadrinhos,
0s quais se tornavam atrativos para a leitura e, de igual modo, as
tematicas neles abordadas, fazendo com que o interesse do aluno pelo
conflito apresentado provocasse curiosidade e emocgao.

E importante considerar o processo mediano de leitura dos
alunos e afirmar que o Conto Missa do galo teve sua leitura impressa,
completa e lida em sala pelo professor e aluno através dos pardgrafos,
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aludindo a escrita da época, ao tema problematico abordado pelo
texto e a estrutura do conto, discutindo cada elemento a medida que
a leitura ia avangando, o que permitiu a interacdo no sentido de
compreender a estrutura e o sentido frasal.

Imagem 3: Leitura dos contos em sala

S

Fonte: Prof. Ronilson Santos

Imagem 4: Conto de Machado de Assis em Quadrinhos

Fonte: Prof. Ronilson Santos
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Depois desse momento, veio a parte mais complexa do processo
da aprendizagem, a producao textual de um Conto, com tema livre e
abordagem que reverberasse a memdria, a comunidade, a vida. Tudo
no decurso da criatividade, trabalhando a palavra incorporada nos
elementos narrativos do conto.

Logo, foram apresentados varios temas dentre eles, a questao
das redes sociais e sua relacao com o locutor, no qual fosse priorizada
apenas uma rede social: o Instagram.

Assim, houve a escrita e depois a reescrita. Ambos os
procedimentos tiveram resisténcia por boa parte dos alunos das 2?
séries, mas com didlogo e confianca, a producdo foi realizada. Em
seguida, foi corrigida pelo professor que apontou os direcionamentos
literdrios necessdrios para a clareza dos contos, o que resultou na
reescrita.

Para fomenta-la, o professor elogiou as histdrias, a criatividade
e a firmeza deles. Comentou o processo da escrita que tinham que da
ao conto para que suas narrativas alcan¢assem a emocao deles para
que a do leitor também fosse tocada. E dessa forma, reescreveram em
casa.

O ultimo procedimento foi realizado em dois momentos: o
primeiro requeria que os alunos postassem seus contos nas suas Redes
Sociais, sendo o Instagram a mais utilizada, e observassem durante
trés dias a contar do dia da postagem para em seguida fazerem o
levantamento de curtidas e comentdrios, como também
considerassem os sujeitos dos comentdrios no que se referisse apenas
a familiares e amigos.

E fato afirmar que poucos alunos quiseram expor seu trabalho
no Instagram por vergonha ou medo de criticas. Mesmo havendo uma
interferéncia do professor para que a publicacdo ocorresse, apenas
seis alunos divulgaram sua escrita nessa rede.

Em razao do cronograma a ser realizado, o professor nao buscou
outros métodos que os encorajassem na publicacdo. Entdao, como
referéncia desse mecanismo, apenas um trabalho consta neste
estudo, o conto da aluna Amanda Yasmin Ribeiro intitulado Navegando
fora da Internet.
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Imagem 5 - Texto da aluna Amanda Yasm

1504 D094 40
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Amanda Ribeiro

!

Navegando fora da internet

Depois de anos eu vi mamae me olhar nas olhos e dar-me carinho
Vi que as vezes ela ndo limpa a mesa de jantar e néo tira as roupas do varal
antes de dormir, As vez ela requenta & comida e ndo recolhe os brinquedos
do Luck; e demora quase um dia inteiro para tomar um banho. E ela chora
asvezes
Vi que papai nem sempre toma cafeé ao sair para trabathar, ou toma
banho  dilemas ). As vezes, ele conserta as coisas de cada & cola algumas
cabegas de bonecas da Ana
Hoje no café, vi ele voar ao redor da mesa e vi a mamae gritar
assustada com medo que ele a pegasse
Viaana pela primeira vez me pedir ajuda para pentear seu cabelo e
nao pude deixar de reparar que ele a passava do seu bumbum. Ajudei a
arrumar suas bonecas por ordem de idade. E até preparei seu lanchinho da
escola. Descobri que ela tem uma serela na banheira do seu banheiro. As
vezes elas nadam juntas, ja que a Ana se torna sereia sempre que entra em
contalo com a dqua
0 Luck tem s0 dois anos e eu nunca vi uma crianga tao inteligente
quanto ele. E percebi que cuidar de uma crianga € mais dificil do que
parece. Ees tem energia de cavalo, néo param nunca
Bob, meu cachorro esta enorme, E € muito brincalhac. Dei banho nele
hoje a tarde e brincamos com a mangueira, fol incrivel
Passel meia hora de prosa com o vovo e fiz Cooks com a vava e entend
que isso para eles era 1o importante quanta foi para mim
Néo posso esquecer que estou saindo do quarto dos meninos e indo
para o meu, & lembrei que tem muitos monstros embaixo da minha cama
que sai por um buraco negro que tem |a. E que se eu fizesse um pedido a
uma sereig, eu poderia me tormar uma. E, clarg, eu pedi 3 Ana, agora era
esperar eu ter cauda
Meus pais colocaram - me de castigo e eu estou hé dois dias sem user o
celufar. Eeu vivi nestes dors dias 0 que néo experimentel viver em ancs.
Soube que a vida & um céu feito de algoddo doce, e que muita das vezes
chove, mas a chuva é de chocolate. Minha mée ndo usa capa; meu pai nao &
bem o homem de ferro. Mas ainda somos ume familia incrivel, come diz
minha irmé, Quase chorei quando ela disse que sentia falta da sua ima
mais velha. Per (ltimo... Estou recebendo carinho dos meus pais agera
* Bom, faca o favor de ndo deixar as lembrangas da Bianca se esvai,
em 7 Amigo, cérebro. *

Texto: Amanda Ribeiro
Imagem : desconhecido.

Obs: obrigada quem leu até o fim! &
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in Ribeiro

1508 BOoed 40
@ @ @ & =
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Publicagdes

* No que vocé estd pensando?
i

O hoeve g oo

I Foos  f3 Musica

@ Amanda Ribeiro "

Navegando fora da internet.

Depois de anos ey vi mamae me olhar nos olhes e darme caninho
Vi que as vezes ela nao limpa a mesa de jantar e nao tira as roupas do varal
anles de dormir. As vez ela requenta a comida e ndo recolhe os brinquedos
do Luck; @ demora quase um dia intesro para tomar um banho. E ela chora
s vezes_. Ver mals

Amanda Ribeiro
| | —

Fonte: Imagem enviada pelo aluno
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Imagem 6 - Publicacdo da aluna Amanda Yasmin Ribeiro 2* série B

OO ingrid Beatriz e outras B pessoas il

Allana Kevellyn
L ]

Curtir Respondor

Ingrid Beatriz

w =

1 e Curtir Responder

Eduardo Alves
Incrivel @ &

<4

1sem  Curlir

Wislena Sapeka
%
-

Curtir Responder

Valeska Bruna Galdino

‘ Z

1sem  Curtir  Responder

& Elizingels Gomes

|
e

lsem  Curtir  Responder

Fonte: Imagem enviada pela aluna

Apds as postagens, ocorreu a culminancia, a qual concretizou
um didlogo com os alunos da 1* e 3° séries do Ensino Médio da EEEFM
AUDIOCOMUNICAQAO.
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De igual forma, alguns alunos da 1° e 37 série fizeram perguntas
para os contistas, como por exemplo, se ndo tiveram “vergonha de
publicar” e se continuariam “escrevendo e publicando”. Esse
momento foi interessante porque despertou desejo nos alunos das
outras séries no sentido de escreverem e publicarem também.

Outro fato interessante na apresentacdo dos contistas foi a
valoracdao que eles sentiram tanto na escrita quanto nos cliques e
comentadrios que tiveram, mesmo sendo de amigos e familiares.

Para andlise dos dados, o conto da aluna Amanda Yasmin
Ribeiro, recebeu oito curtidas e um comentdrio com uma sé expressao:
“incrivel”. Mesmo assim, ela achou interessante pelo fato de ndo
conhecer trés das oito pessoas que “leram” seu texto.

Mesmo assim pontuou o prazer da postagem e a rea¢ao dos
leitores. Entendendo que as pessoas, os jovens, principalmente, ndo
tém apreco pela literatura, pois outras postagens dela, “até bobas”,
tiveram mais curtidas.

Imagem 10 — Aluna Amanda na Culminancia

Fonte: Prof. Ronilson Santos
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E salutar pontuar que Amanda destacou a presenca dos
“emocions” nos comentarios, o que nao lhe garantiu que o leitor tenha
“lido” de fato seu texto. Porém, observou que, as vezes, faz a mesma
coisa nas publica¢des de textos ndo autorais dos seguidores, o que fez
com que ela passasse, a partir daquela vivéncia do texto autoral com
as Redes Sociais, a ler os textos dos amigos e tecer comentarios.

Considerag6es finais

Para concluir, desenvolver um projeto de literatura em didlogo
com as contribui¢cbes da teoria bakhtiniana e desse didlogo conceber
uma producdo textual infere, com clareza, a contribui¢do que a teoria
deu nessa relacdo com o conto, uma vez que possibilitou que a teoria
fosse vista de forma amena e fosse compreendida a partir do trabalho
com o texto. Isso apontou que o projeto plantou sementes, pois
atingiu o que foi objetivado: a producdo textual em didlogo com arede
social. Embora poucos alunos tenham feito a publicacao, o resultado
esperado ficou claro.

Ainda ha um longo percurso nessa batalha de vozes que se
materializam nos textos escritos e publicados nas redes, mas nao no
sentido de produzir, e sim de se fazer ler, alcangar mais interlocutores.
Mesmo assim, é relevante dizer que a literatura precisa sair do
marasmo das defini¢6es de escolas, produgdo literdria e responder os
exercicios dos livros didaticos e alcangar a discussao, outro olhar para
um tema que viabilize um didlogo com o sujeito social aluno na sua
realidade social e cultural.

Referéncias
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ENSINO DE ARTE, EDUCAGAO ESTETICA E A QUESTAO DA CULTURA:
REFLEXOES EM DIFERENTES CONCEPCOES DE SUJEITO PELA
HISTORIA DA ARTE

Viviane Cristina Princival (UNICENTRO) '
Introducao

Pensar o ensino de arte é pensar as vivencias significativas em
torno de experiéncias simbdlicas do aprendizado. Certamente vocé
lembra de cores e gostos que marcaram sua vida por meio de seus
sentidos — experiéncias sensoriais - e isso se justifica pela estesia, por
nossa capacidade sensivel, sensorial, de perceber e conectar as coisas,
realmente numa teia de aprendizados. Isso ja se d4 naturalmente em
nossa vida, pelos fend6menos da cultura, desde tenra idade no seio da
familia. Mas, pensando em direcionar estes aprendizados simbdlicos e
sensoriais para o ensino de arte assumindo a histdria da arte, e tudo
que podemos absorver dessa constru¢ao de ao longo dos séculos, esse
ensaio elege o tema de trés periodos da histdria da arte para pensar a
questao da cultura e da compreensao de sujeito. Seriam os periodos:
A Ildade Média, o lluminismo, e a Contemporaneidade.

Autores dos estudos culturais nos assinalam que a compreensao
de sujeito e de identidade na pds-modernidade ja ndo é mais a mesma
que firmou o mundo antigo. A visdao de mundo do sujeito antigo era
mais estdtica e profunda se comparada ao sujeito pds-moderno. E isso
pode ser visto na arte produzida pelo sujeito medieval: arquiteturas
que levavam até seiscentos anos para serem realizadas e visavam o
transcendente, o metafisico, a ideia de eterno. Ja o sujeito iluminista
descortinava o mundo em torno de um comprometimento cientifico.
E suas obras de arte refletiam poeticamente essa narrativa. E entdo, o
sujeito contemporaneo, o pods-moderno, considerado pelos
estudiosos da cultura, o sujeito “soltvel”, o sujeito de identidade
fluida, neutra, livre para transitar entre os vazios de sua poética.

A histdria da arte é uma riqueza inesgotdavel de simbolismos. E a
vida é uma construcdo simbdlica. Perceber a importancia destes

1 Doutoranda em Educagdo. Linha Educacao e Cultura, pelo PPGE da Universidade Estadual do
Centro Oeste — UNICENTRO. Professora de Belas Artes. Diretora de Cinema Documental.
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simbolos para cada povo em cada época, € uma questdo da cultura. Na
educacao escolar, hoje, na péds-modernidade, o curriculo é mais atento
a dinamica da cultura pelas teorias de curriculo, de acordo com Silva
(1999). Para outras formas de ensino, além da educacdo escolar, onde
também pode estar presente a arte-educacdo (ou o ensino de arte
propriamente dito), é importante mencionar os temas culturais, os
simbolos de comunidades, elementos que constituem um grupo, uma
cultura. Arte e vida se misturam.

O Ensino de Arte e a Educacgao Estética

A educagao estética € a educacao dos sentidos, ou educacao do
sensivel. Duarte Junior (2001) nos alcanca a compreensdo da
necessidade de um despertar de nossos sentidos para a percepcao
sensivel: estamos anistiados. Existe uma realidade que se interpde
diante de nds. Existe uma camada de simbolismos que nos permeia, e
que muitas vezes ndo estamos aptos a enxergar porque estamos como
que vendados. ndo sentimos gostos, ndao percebemos texturas, ndao
temos tato, ndo temos feeling, podemos até perder a capacidade
criativa de muitas coisas porque estamos anestesiados. A isso falta
estesia. A isso falta o despertar dos sentidos que pode acontecer por
meio das aulas de arte.

O tema da educacdo estética pode ser uma sugestao oportuna
para um dos desafios que € esse vasto campo da pds-modernidade.

A Questao da Cultura e a Compressdo de Sujeito

A compreensdo de identidade mudou ao longo dos séculos. O
que compOs a compreensao de sujeito no mundo antigo, ndo se
sustenta do mesmo modo desde a modernidade. Isso reflete de forma
bem definida nas obras de arte, por exemplo. Dentro das discussdes
dos estudos culturais, a questao da identidade na pés-modernidade
estd sendo extensamente assumida. Stuart Hall (2006) justifica que a
compreensao de sujeito conforme o mundo antigo, esta em desuso:
“as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram o mundo
social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e
fragmentando o individuo moderno” (Hall, 2006, p. 7). Desde modo,
este ensaio observa os temas da histdria da arte que acompanham as
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mudangas de identidade de cultura na compreensao de sujeito nos
periodos da Idade Média, do lluminismo e da Contemporaneidade bem
como este sujeito expressou-se artisticamente nestas diferentes
visOes de percepc¢des de si mesmo.

A Producdo de Arte Expressando o Sujeito Medieval

A arte produzida na Idade média perpassa em caracteristicas de
estilo o bizantino, o romanico e o gético. Aqui, de um modo bem
especifico, teceremos breves consideragfes sobre este terceiro estilo
artistico. Dos cerca de mil anos que compde o periodo da Idade Média,
temos evidéncias de um gigante acervo patrimonial. Desde livretos
chamados cancioneiros que cabiam nos bolsos das calcas dos
peregrinos medievais que cortavam caminhos pelos montes, até as
arquiteturas quase infinitas e abismais que apontavam para o alto;
tudo isso formava o repertdrio artistico do sujeito medieval.

Mason (2009) explica que a ideia de basilica nasce na Idade
Média. E que duomos como a de Mildo, na Itdlia, levaram seiscentos
anos para serem construidas. Vale a pena lembrar que prédios como
este, sdo funcionais até os dias de hoje, assim como outras catedrais,
hospitais e universidades que foram construidas na Idade Média. Havia
uma intencao de durabilidade, tanto material quanto na impressao da
alma. Esta era a identidade do sujeito medieval.

Imagem o1 — Catedral de Chartres, na Franga, 1.145.
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Imagem 02 - Catedral de Reims, Franga, 1.211.
¥

Um aspecto interessante a ser observado quando estudamos a
compreensao de sujeito € a questdo do corpo. O sujeito medieval
retrata o corpo com excessiva piedade. O corpo sempre coberto na
Idade Média sera despido mais tarde pelo humanismo da Renascenga.
Mas até entdo, vemos tanto pela limita¢do técnica quanto poética, um
corpo piedoso e modesto, voltado para a profundidade da alma, e
pouco interessado para as préprias curvaturas.

A Producdo de Arte Expressando o Sujeito lluminista

Imagem o4, Maesta com Santa Imagem o5 - Maesta, Duccio

Cataria
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Para ilustrar a concepg¢do de sujeito no movimento iluminista,
este ensaio se apropria da obra O planetario, do artista Joseph Wright.
A obra expressa pontos de interesse da sociedade do século XVIII. Na
Idade Média, a alma e o transcendente firmavam os caracteres mais
altos de identidade e pertencimento do sujeito. Ja para o sujeito do
século XVIII hd a ideia de uma luz vinda de um locus atribuido a ciéncia.
Essa iluminagdo ira pairar sobre toda a sociedade, progressivamente.

Na lateral direita da obra é possivel enxergar uma pilha de livros.
Ela é simbolicamente iluminada e descortinada. Do mesmo modo para
o sujeito iluminista muitas coisas também o sdao: muitas coisas do
mundo que estavam obscuras acabam podendo ser vistas.

Ao centro da obra hd uma menina, e isso nos diz que é possivel
crer que as mulheres ja tenham se engajado nos estudos cientificos
desde o século XVIII.

A beleza da obra fica ainda mais evidente gracas a silhueta que
se forma da figura da graca interposta na regiao central. Isso é um
recurso de contraste, de chiaroscuro, de luz e sombra, mas aqui,
poeticamente, da luz. E, com isto chegamos ao ponto mais importante
da obra, de onde vem a luz do planetdrio?

O artista cria a narrativa do quadro em torno da luz. O sujeito
iluminista cria sua vida em torno da luz da ciéncia. A lampada do
planetario nao aparece. A vela. Mas sabemos que ela esta 3. Ela é a
identidade do sujeito neste tempo.

Imagem 06 -: O Planetario Joseph Wright, 1766.
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A Producdo de Arte Expressando o Sujeito Contemporaneo

De acordo com os historiadores da arte, a arte contemporanea
é a que acontece desde cerca de a década de 1940. Sao novas
possibilidades para a arte, novas direcdes. E certamente essa arte
expressa também uma nova concepcao de sujeito.

Quando notamos que os estudiosos da cultura identificam a pds-
modernidade como um campo desafiador, é preciso perceber o
quanto isso ressoa na produgao de arte. As linguagens artisticas, suas
técnicas, materialidades e estilos acabam correndo o risco de entrar
numa confluéncia que ndo é intencional, e de perder totalmente suas
caracteristicas, como por exemplo o que é a pintura, o que é a
escultura, o que é o teatro. E essa desconstrucdo € a proposta da arte
contemporanea: extravasar os limites, romper os limites, fluir,
transgredir, descaracterizar, deixar de ser algo estatico. Nao ter uma
identidade sé.

Abaixo, é possivel ver a instalacao de arte contemporanea de
Thomas Hirschhorn, que, de acordo com o site Arte que Acontece, é
uma proposta no teto que expressa “tudo o que estava preso, contido
e foi solto”.

Imagem, obra contemporanea Break-Through (Five), Thomas Hirschhorn.
Fonte Site Arte que acontece.
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A visao contemporanea de identidade é intencionalmente
abrupta e fragmentada. Para entender como chegamos nela, faz-se
necessdrio perceber a transformacdo estética que se da desde a
modernidade. H4 mudancas na percepg¢do do sujeito sobre si mesmo e
sobre o mundo e isso reflete na produgao das obras de arte.

A seguir temos o exemplo de uma natureza morta retratada
numa pintura antiga (barroca), e em uma pintura moderna (cubista). A
antiga é realista. A moderna ndo é realista, e passa vdrios pontos de
vista sobre a mesma realidade. Isso mexe com o imaginario do publico.
E essa € aintengdo da modernidade: Realizar revolu¢des que também
sao simbdlicas, que também passam pela ordem dos sentidos.

Mais ainda a seguir, e voltando para a questdo do sujeito e da
identidade, vemos a obra As Senhoritas de Avignon, uma peca cubista,
e uma peca decorativa contemporanea fluida, desconstruida, assim
como é a identidade pds-moderna.

Imagem 08 — Cesta com frutas, natureza mortas, Caravaggio.
W
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Imagem 10 — A mulher que chora, Pablo Picasso, 1937
i I ~

Fonte: Site Americanas.

Considerag6es Finais

E importante que as aulas de arte ressoem de uma maneira
positiva na vida dos alunos. Para isso é preciso que eles absorvam
referéncias simbdlicas que sejam Uteis ao seu desenvolvimento, que
compreendam melhor o mundo que os cercam. A estesia de que
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falamos aqui partird das aulas de arte mas abrird novas percep¢bes na
vida como um todo. Estar atento aos simbolismos de cultura, a
questOes de pertencimento, de identidade, de transformacdes e de
adaptacdes do mundo pode ser um exercicio que comeca pelo estudo
das obras de arte mas que perdura por muitos espacos da vida comum.
Arte e vida se misturam.
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O ADOLESCENTE AUTOR DE ATO INFRACIONAL: O DESAFIO DA
SOCIOEDUCAGAO

Rosana Carneiro Tavares (PUC Goias)'

Tivésseis carregado vossas armas de boas intencdes,
por certo, 0 medo ndo rondaria nossos caminhos.
Ndo vos acuso pela loucura do mundo,

mds ndo posso admitir

que facais tombar a esperanca

de campos floridos,

de criancas correndo brilhantemente pelos bosques,
de janelas abertas prenhes de um novo dia.

Hd um grito em cada verso meu,

grito abafado, mas sereno,

um grito continental

de clamor e piedade pela humanidade

(Francisco Perna Filho, poeta)

Introdugdo

Este estudo apresenta reflexdes e informacdes produzidas em
uma pesquisa, realizada no Programa de Pds-Graduacao Stricto Sensu
em Psicologia, da PUC Goiads (doutorado), e em um trabalho de
matriciamento a salde mental, desenvolvido com adolescentes
autores de ato infracional, privados de liberdade. Essas atividades
foram desenvolvidas no Estado do Tocantins e em Goids, municipio de
Goiania, entre os anos de 2012 a 2017. A pesquisa teve como um dos
objetivos apreender os significados da desinstitucionalizacdao do
adolescente autor de ato infracional que perpassam as politicas de
responsabilizacao e de promoc¢ao da socioeducacao.

Por sua vez, o trabalho de matriciamento em saide mental,
desenvolvido no municipio de Goiania-GO, com adolescentes privados

1 Professora da Pontificia Universidade Catdlica de Goias (PUC Goids), Escola de Ciéncia Sociais e
da Salde, Curso de Psicologia, Programa de Pds-Graduagao Stricto Sensu em Psicologia e
Programa de Pds-Graduagao  Stricto  Sensu  em Servico  Social. E-mail:
rosana.carneirotavares@gmail.com
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de liberdade, era vinculado a Secretaria Municipal de Saude e teve
como proposta organizar a rede de atencdo a saide mental dos
adolescentes autores de ato infracional, privados de liberdade, e apoiar
o trabalho da equipe multiprofissional nas unidades de internacdo. Sao
dois caminhos percorridos pela autora deste capitulo, em direcao a
apreensao dos sentidos e significados que perpassam a execuc¢do do
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE), que
levaram a um entendimento e reflexdes muito semelhantes e
complementares: o SINASE como proposta € inovador e esta alinhado
as recomendacdes do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), mas
a sua execugdo € ainda problematica e a socioeduca¢do uma meta
ainda ndo atingida.

A socioeducacdo de adolescentes que cometem infracGes é
regulamentada pelo SINASE, instituido pela Lei 12.594, em janeiro de
2012 (Brasil, 2012). O SINASE e o ECA (Brasil, 1990) preconizam a
desinstitucionalizacdo dos adolescentes autores de ato infracional,
recomendando a medida de internacdo como ultimo recurso a ser
acionado pelo sistema de justica, e, quando for a medida aplicada,
deve-se garantir ao adolescente internado as condi¢des necessdrias ao
seu pleno desenvolvimento biopsicossocial e a sua permanéncia nas
atividades escolares.

Neste trabalho, problematiza-se a socioeducagdo nas medidas de
privagao de liberdade, como proposicao legal, e sua execugao como
efetivacdo das garantias de direitos para os adolescentes e suas
familias. Apresentam-se significac6es produzidas pelos adolescentes
em cumprimento de medidas socioeducativas e as contradi¢bes do
SINASE, que se propde a promover a socioeducacao, mas que
efetivamente afasta o adolescente de praticas colaborativas ou
promotoras de cidadania.

O referencial tedrico que orientou a pesquisa e as reflexdes
apresentadas neste estudo é a Teoria Sécio-Histdrica de Vigotski (2001,
2003, 2010). As concepg¢des do autor embasaram a compreensao das
subjetividades dos adolescentes que cometem infracao, como também
subsidiaram a apreensdo das possibilidades de atuagao com essa
populacdo nos diversos espacos sociais, compondo diferentes
estruturas de classe e de poder. Nesse sentido, € importante destacar
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que, para Vigotski (2010, p. 286), as determinac¢des do contexto social,
sdao determinacdes também de classe. Segundo o autor,

0O meio ndo influencia o homem direta e imediatamente, mas de forma
indireta, através de sua ideologia, chamamos de ideologia todos os
estimulos sociais que se estabeleceram no processo de
desenvolvimento histdrico que se consolidaram sob a forma de normas
juridicas, regras morais, gostos estéticos etc. As normas sdo
perpassadas inteiramente pela estrutura de classe da sociedade que a
gerou e servem de organizagdo da classe de produgao.

Com essa perspectiva, defende-se que a condicdao de ser
adolescente pobre e da periferia difere da de pertencer a classe média
ou alta. Da mesma forma, no caso do cometimento de ato infracional
pelo adolescente, ou mesmo do uso e/ou comercializa¢do de drogas -
que é dos maiores motivos que levam o adolescente a cumprir medidas
de privacdo de liberdade (Tavares, 2014), as marcas sociais e de classe
estardo sempre presentes nas estratégias de “tratamento” e nas
tomadas de decisGes judiciais.

Historicamente, a adolescéncia, no ambito das politicas publicas,
sempre esteve na condicdo de ser “menor”’, um constante vir a ser, em
uma concepgao moratdria de cidadania. Inseriram-se no conceito de
“menoridade” todas as significacdes contidas ao longo da histdria, em
que o menor, alvo das politicas publicas, era aquele em condicdao de
pobreza, desadaptado e marginalizado por estar nas ruas, abandonado
ou em uso de drogas. As politicas publicas para infancia, antes da
abertura democratica no Brasil, s6 se voltavam a essa parcela da
populacao no sentido de produzir a ordem social: educar para serem
cidadaos, na impossibilidade, institucionalizar para educar sob coercao
(Rizzini; Rizzini, 2004).

Segundo a Constituicdo Federal brasileira (Brasil, 1988) e o ECA,
educacao é um direito de todas as criancas e todos os adolescentes,
que deve ser garantido pelo poder publico. No entanto, esse direito
ndo tem sido assegurado de forma igualitdria e equitativa a todos e
todas. A Pesquisa Nacional de Amostra em Domicilio, do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2020) aponta que o indice de
analfabetismo entre adolescentes de 15 anos pretos e pardos, em 2019,
foi de 8,9%, enquanto entre os brancos foi de 3,6%. A Fundacdo Abring
pelos Direitos da Crianca e do Adolescente (2015, p. 10), afirma que o
acesso a educacao como direito universal é decisivo para a garantia de
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outros direitos, uma vez que “para se alcancar uma transformacgao
estrutural na sociedade, é necessario articular as politicas educacionais
a um conjunto de outras politicas que promovam efetivamente a
distribui¢cdo de recursos, poderes e conhecimento”.

E com essas reflexdes que o espaco social que tem sido
destinado aos adolescentes autores de ato infracional e as suas familias
é problematizado neste estudo, ja que todas as possibilidades de
compreensao desse fenédmeno se dao pela perspectiva histdrico-social,
que defende que os sujeitos sao determinados e, ao mesmo tempo,
determinantes de sua condi¢do social.

Procedimentos Metodolégicos

Para o desenvolvimento da pesquisa, foram entrevistados juizes,
promotores e defensor publico; psicélogos que atuam no Sistema
Socioeducativo; adolescentes autores de ato infracional e respectivas
maes. A investigacdo permitiu conhecer o que essas pessoas pensam
sobre as politicas de desinstitucionalizacao e apreender quais sao as
significacbes que tém permeado suas prdticas. Neste texto, serdo
apresentadas algumas falas dos adolescentes e de suas mdes.

Este estudo é de abordagem qualitativa, na perspectiva da Teoria
Sécio-Histdrica, de Vigotski, fundamentada no método materialista
histdrico e dialético (Vigotski, 2001, 2010). Nesse sentido, a linguagem
foi a unidade de andlise, ja que, para Vigotski (2001) o método dialético
tem como base analitica as falas dos sujeitos. Para Vigotski (2001), a
linguagem é o instrumento de mediacao da relacao do sujeito com o
mundo. A andlise do significado da palavra permite, assim, a
compreensao da producdo e da reproducdo da cultura, do processo de
objetivacdo humana, pois os significados contém a experiéncia
histérica de vdrias geracbes. Vigotski (2001) considera a atividade
humana como sendo sempre significada, e é essa significagdo que
permite a comunicacdo, a socializacdo e a transformagdo do que é
natural em cultura.

A pesquisa teve aprovacdo do Comité de Etica da PUC Goids, sob
o Parecer Consubstanciado CAAE 0186.0.168.000-11. Todas as
informacdes apresentadas garantem a ndo identificacdo dos
participantes da pesquisa e todos os nomes apresentados sao ficticios.
Neste texto, as falas dos adolescentes e de suas maes foram analisadas
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em didlogo com a Psicologia Sdcio-Histdrica, buscando apreender os
Nucleos de Significacdo (Aguiar, Soares e Machado, 2015) produzidos
sobre o sistema socioeducativo e a interface com concepgao sdcio-
histdrica de desenvolvimento humano. As andlises apontam os
desafios da socioeducacdo e as contradi¢des do SINASE, bem como
produzem reflexdes sobre as (im)possibilidades de transformacdes das
vidas dos adolescentes que cometem atos infracionais no pais.

Na sequéncia, apresentam-se alguns resultados da pesquisa e as
reflexdes empreendidas a partir das atividades de matriciamento. Este
texto foi dividido em duas partes. A primeira apresenta a concep¢do de
desenvolvimento humano que orienta este estudo e do conceito de
media¢ao como instrumento de formag¢ao humana, a fim de subsidiar a
andlise critica do contexto em que vivem os adolescentes autores de
atos infracionais e suas respectivas familias. A segunda apresenta
significados  apreendidos pelas entrevistas realizadas com
adolescentes e suas maes, bem como algumas reflexdes desenvolvidas
sobre a realidade dessas familias.

Compreendendo o desenvolvimento humano e o processo de
formacao dos sujeitos

A adolescéncia é compreendida, neste estudo, tomando como
referéncia os trabalhos e as obras da Psicologia Sécio-Histdrica
(Vigotski, 2001, 2003, 2010). Essa teoria estabelece que a adolescéncia
é uma condicdo de desenvolvimento em que se entrelagam
importantes transformacdes fisicas, bioldgicas e psiquicas, com as
condi¢Ges ambientais e culturais dos sujeitos e da sociedade em que
vivem. De acordo com Vigotski (2003, p. 40), “desde os primeiros dias
do desenvolvimento da crianca, suas atividades adquirem um
significado préprio num sistema de comportamento social, e sendo
dirigidas a objetivos definidos, sdo refratadas através do prisma do
ambiente da crianca”. E com essa visdo que compreende-se a
adolescéncia como um periodo da vida em que surgem profundas
mudancas (fisicas, bioldgicas e psicoldgicas), que afetam e sdo afetadas
por “toda a experiéncia social da humanidade e dos grupos
particulares” (Vigotski, 2010, p. 44).

Vigotski (2010, p. 44), para explicar o comportamento humano e
o entrelacamento das condi¢bes bioldgicas, culturais e sociais, expoe
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que as reagOes hereditarias, a experiéncia individual, a experiéncia
histdrica e social, bem como todas as composi¢ées semanticas de
atribuicao de sentidos e significados sdo as bases do comportamento
das pessoas. Segundo o autor, “o fator decisivo do comportamento
humano nao é sé biolégico, mas também social”.

Carvalho (2011) realizou um levantamento sobre a concep¢do da
adolescéncia na perspectiva sdécio-histdrica e concluiu que a
adolescéncia é compreendida como um fendmeno constituido social e
historicamente; como um momento marcado por ganhos e aquisi¢cdes
de novas habilidades; e como pluralidades, ou seja, ndo se fala de uma
adolescéncia estanque, mas de adolescéncias, que a depender do
contexto, da cultura, da classe social e de cada histdria, ha
especificidades que comporao essa fase da vida.

Essa visdo supera a concepc¢ao negativista da adolescéncia,
embasada na perspectiva evolucionista, em que essa fase da vida é
compreendida como um momento de conflitos e de rebeldia. Segundo
Ledn (2009), a perspectiva negativista da adolescéncia como uma fase
de conflitos demarcou o inicio dos estudos sobre a adolescéncia no
campo da psicologia evolucionista, iniciada com o psicélogo norte-
americano Stanley Hall, e ainda sustenta algumas perspectivas
contemporaneas sobre o conceito (Ledn, 2009).

O estudo de Carvalho (2011) demonstra que os diversos
trabalhos, de  abordagem  sdcio-historica, concebem o
desenvolvimento humano ndo apenas como transformagdes
bioldgicas, fisicas e psiquicas caracteristicas de cada momento da vida,
mas também vivenciado de acordo com o contexto histdrico-social de
cada sujeito, de cada grupo social, de cada sociedade (Tavares, 2014).
O desenvolvimento humano ndo é linear, mas dialético. Tal concepgao
implica, mais do que compreender o sujeito em seu percurso de
estagios de desenvolvimento, apreender o processo dialético de suas
interagbes, as irregularidades no desenvolvimento das diferentes
funcbes, o entrelacamento de fatores internos e externos e os
processos adaptativos que sdo construidos ao longo da vida (Vigotski,
2003).

Vigotski (2003, p. 82) afirma que estudar o desenvolvimento
humano sob esse ponto de vista ndo significa descrever um fenémeno
com base nas aparéncias externas (nos comportamentos tipicos da
fase, por exemplo), mas “revelar a sua génese e as suas bases
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dinamico-causais”. Para ilustrar essa compreensdo, o autor aborda o
estudo bioldgico de uma baleia, no qual, se o pesquisador se basear
apenas em sua aparéncia externa, a classificara na espécie dos peixes;
no entanto, se fizer um estudo mais explicativo e menos descritivo,
compreendera que, do ponto de vista de sua natureza bioldgica, a
baleia estd mais préxima dos mamiferos. Tal exemplo estabelece o
ponto de analise da adolescéncia a partir da perspectiva sdcio-histdrica,
ou seja, é compreender esse fenébmeno como uma categoria
constituida dialeticamente pelas transformacdes individuais (fisicas,
psiquicas e bioldgicas) e pela atividade mediada, em um processo
continuo de produgdo de sentidos e significados, em permanente
mudanga. De forma critica, implica em conceber essa fase da vida
imbrincada de condi¢bes sociais em que se incluem o género, a
raga/cor, a classe social, dentre outras interseccionalidades.

Assim, se trouxermos essa compreensdo histdrica da dinamica
do desenvolvimento humano para o ambito do objeto deste estudo,
podemos afirmar que ndo é possivel abordar as questdes relacionadas
ao ato infracional cometido por adolescentes sem conhecer as
especificidades da histdria desses jovens. Mais que isso, ndo se pode
compreender as adolescéncias em uma perspectiva especificamente
dual e causal, em que se tendem a reproduzir o modelo tradicional que
concebe o adolescente como sendo por natureza “rebelde”,
necessitando de limites e de imposicao das familias e essas, quando
pobres, tendem a ser reconhecidas como vivendo em contextos de
violéncia, como “desestruturadas” e ndao conseguindo impor limites a
seus filhos. Compreender a adolescéncia pela perspectiva sdcio-
histdrica é reconhecer que existe um conjunto de fatores implicados no
cometimento de ato infracional por adolescentes que deve ser
desvelado para uma compreensao de totalidade.

E importante destacar que a Psicologia Sécio-Histérica tem um
olhar especial para o desenvolvimento humano e assinala aimportancia
dos processos educativos, no desenvolvimento das pessoas, e das
mediac¢des positivas na relacdo com os outros sujeitos (Vigotski, 2003).
Essa perspectiva pode contribuir com um olhar critico na compreensao
dessas adolescéncias, marcadas pelo envolvimento com atos
infracionais, e, ao mesmo tempo, pela vivéncia de inlimeros processos
de exclusdo social e violéncias, principalmente os adolescentes pobres.
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Pela Psicologia Sécio-Histdrica, poder-se-ia articular um conjunto
de estratégias de educagdo social para se trabalhar com os
adolescentes autores de ato infracional. Vigotski (2010) argumenta que
ha duas perspectivas de educacao, para as criancas e os adolescentes,
que devem ser analisadas: 1. a educacdo moral (que, segundo ele, deve
ser banida, por ndo produzir o comportamento ético, mas a hipocrisia);
e 2. a educacdo estética (que, para o autor, se ela estd a servico da
pedagogia, perde sua esséncia e torna-se também uma educacao
moral, aquela que diz o que ndo se deve fazer, que dissemina o temor,
mas que ndo contribui para a compreensdo do que fazer, para a
producdo de sentidos para a vida). O autor argumenta que a educacdo
estética deve compor o conjunto de estratégias educacionais para que
as criangas e os adolescentes, em sua experiéncia estética, recriem suas
préprias vidas. Esse seria um importante modelo de educacao a ser
trabalhado nas unidades de cumprimento de medidas socioeducativas,
com atividades que impulsionassem a criatividade, o reconhecimento
da prépria cultura e das identidades, a arte como recurso de
autoconhecimento e representagdo de si.

A construcdo de estratégias educacionais que deem conta dessa
experiéncia estética, nas unidades de atendimento socioeducativo,
seria uma boa contribuicdo, ja que, além de garantir o assegurado em
Lei (educacdo como direito), garantiria uma oportunidade aos
adolescentes autores de ato infracional de exercer a prépria
capacidade de criar e recriar a sua existéncia.

Nas analises que empreendidas neste trabalho, essa demarcacao
de concepcdo histdrico-social das adolescéncias aponta as
(im)possibilidades desses sujeitos se desenvolverem quando em
cumprimento de medida de privacdo de liberdade. A seguir,
apresentamos algumas anadlises a partir das falas de adolescentes e
suas maes.

As significagbes produzidas pelos adolescentes autores de ato
infracional e suas maes: o desafio da socioeducacao

Apresentaremos as andlises trazendo individualmente as falas de
dois adolescentes entrevistados, bem como seus anseios e as
dificuldades de suas mdes em lidar com a condicdo vulneravel de seus
filhos.




®0 s ¢
® oo

316

Danilo: “eu fiz outro artigo e voltei para a cadeia”

Danilo tinha 17 anos na época da pesquisa e estava em
cumprimento de medida socioeducativa em uma unidade de
semiliberdade, no Tocantins, ha aproximadamente seis meses. Era
egresso da unidade de internagdo, onde permaneceu também por seis
meses. O motivo da dltima internagdo foi “tentativa de homicidio
qualificado, pelo motivo futil e pela traicdo”. Danilo fazia o 5° ano do
ensino fundamental e estudava no periodo vespertino, observa-se que
ele estava em atraso consideravel de anos de estudo, em comparagao
com a idade. Como o préprio adolescente dizia, ele ja havia passado por
vdrias internacdes no sistema socioeducativo, conforme se verifica na
fala abaixo.

Rapaz, do CASE eu passei seis meses dessa vez, porque ja faz trés vezes
que eu ja cai [no sistema socioeducativo] [...]. No CASE, eu passei trés
vezes. Cada vez, rapaz, seis meses a um ano. [...] eu passei dez meses &
e voltei para o CASE de novo, ai eu vim para a semiliberdade. Da
semiliberdade eu fiz outro artigo e voltei para a cadeia e voltei para a
semiliberdade de novo (Danilo, 17 anos).

O transito de Danilo no sistema socioeducativo foi um percurso
significativo de idas e vindas, iniciou pelo uso e venda de drogas e a
ultima internacdo foi por tentativa de homicidio. A fala denota que a
unidade de privacao de liberdade, principalmente a de internacao, era
significada pelo adolescente como ‘“cadeia”. O “outro artigo”
(tentativa de homicidio) a que o jovem se refere parece ndo conter
significagbes que possam leva-lo a reflexao sobre suas a¢bes ou a
atribuicdo de novos sentidos ao ato cometido. Se, aos 17 anos, Danilo
ja havia passado trés vezes pela internacao socioeducativa, cada uma
delas por seis meses a um ano, pode-se sugerir que a fun¢ao do SINASE,
de socioeducar, ou de contribuir com a produ¢ao de novos projetos de
vida para o adolescente, ndo produziu efeitos positivos.

Quando em atividade de matriciamento a saide mental dos
adolescentes privados de liberdade, em Goiania, foi observada a
mesma realidade expressa por Danilo: o sistema socioeducativo é
considerado cadeia pelos adolescentes, principalmente nas unidades
de interna¢do, a maioria dos internados utilizavam falas como “puxar
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cadeia”, para referir-se a internagdo, ou “pagar de puxar no seguro”
(referindo-se ao alojamento seguro, onde ficam os adolescentes que
estdo sob o risco de sofrer violéncia). O termo “pagar” era usado para
se referir ao adolescente “cagueta”, ou seja, aquele que denunciava os
abusos e violéncias sofridos nos alojamentos. “Pagar de puxar no
seguro” era uma condi¢do de menor poder dentro do sistema, eram
vistos como fracos e, assim, tornavam-se mais vulneraveis ainda a
sofrer novas violéncias. Essas significagbes sdo reproduzidas na
unidade de internagao e demarcam as rela¢6es de poder decorrentes
dos processos de institucionalizacao, principalmente em ambientes
com caracteristicas de “Instituicbes Totais”, como afirma Goffman
(2001).

Para Goffman (2001), a institucionalizacdo provoca um
enquadramento de regras e condutas que afeta a subjetividade das
pessoas e produz o que ele denomina de “mortificacdo do eu”, a partir
de uma “série de rebaixamentos, degradacbes, humilhacbes e
profana¢des do eu”, quando o interno é obrigado a se abster de sua
cultura e vida no ambiente externo (Goffman, 2001, p. 24).

Enfim, verifica-se nas unidades de privacdo de liberdade todo um
conjunto de linguagens semelhantes a do sistema prisional, que ratifica
0 quanto as unidades socioeducativas de internagdo ainda sdo espagos
dereclusdo, coercao ereproducao da violéncia. A mde de Danilo ratifica
a ineficiéncia do sistema socioeducativo quando afirma que o
adolescente ja tinha um longo percurso no sistema e desde ha muito
fazia uso de drogas.

Ah, o Danilo ele... acho que ele ndo tinha nem 11 anos direito, quando ele caiu
14 [no CASE]. E ja tem de cinco... cinco anos e meio por ai, seis anos que ele foi para o
CASE. Em primeiro lugar, ele foi para o CASE. Ai depois do CASE, ele foi para a [nome
da clinica para tratamento de dependéncia quimica]. De I3, ele voltou para o CASE de
novo, depois do CASE, ele voltou para a semiliberdade. Ai da semiliberdade, ele voltou
para o CASE de novo. Ai do CASE, ele voltou para a semi. Agora que ele saiu da semi
(Geralda, mae de Danilo).

A mae de Danilo expressa a complexa realidade dos adolescentes
que vivem no cotidiano de idas e vinda as unidades de internacao
socioeducativa e a grande fragilidade que assola essas familias, que ndo
conseguem proteger e educar seus filhos e, muitas vezes, elas préprias
(os pais, as maes, os irmdos) encontram-se igualmente vulneraveis. A
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entrada no sistema socioeducativo aos 11 anos, que a mae expressa
como “caiu 13" representa o quanto as familias pobres estao a mercé
das decisb6es do Estado, por ndo terem condi¢bes de reivindicar seus
direitos. O sistema socioeducativo ndo pode receber criangas menores
de 12 anos. Para essas idades, existem outras medidas a serem
aplicadas, ou melhor, quanto menos idade o adolescente tiver, mais se
deve recorrer a medidas que o mantenha com a sua familia, essa seria
a ldgica de um genuino modelo de socioeducagao.

Essa vulnerabilidade das familias, para cuidar de seus filhos e
filhas, erroneamente tem sustentado a dissemina¢cdo de uma
significacdo social de que o ato infracional cometido pelo adolescente
é um fendmeno decorrente da pobreza e da ‘“desestruturacdo
familiar”, como se sé os adolescentes pobres cometessem atos
infracionais. Embora o sistema socioeducativo tenha, em sua maioria,
privados de liberdade, adolescentes que sdo pobres, essa é uma
compreensao reduzida que camufla diversas outras fragilidades para a
andlise desse fendmeno e para a implementacdao do SINASE. A
pergunta que fica é onde estdo os adolescentes de classe média ou alta
que cometem infra¢6es? Ndo fazer esse questionamento impossibilita
que seja deflagrada a auséncia de politicas complementares de apoio
as familias pobres e periféricas (educacdo, trabalho e renda, lazer,
esporte, cultura, entre outras), auséncia de politicas que sejam
efetivamente promotoras, preventivas e reabilitadoras.

Na sequéncia, a histdria de Leandro também realca a ineficiéncia
do SINASE, na promocao de desenvolvimento e constru¢ao de projetos
de vida pelo adolescente privado de liberdade.

Leandro: “la dentro sé fala do errado mesmo”’

Leandro era um adolescente também de 17 anos, que cursava o
sétimo ano do ensino fundamental (também em atraso escolar) e
estava internado em uma unidade de privagao de liberdade, do Estado
do Tocantins, pelo motivo de “roubo a mao armada”. Pertence a uma
familia numerosa e tinha como sua principal cuidadora a mae, que era
feirante e trabalhava vendendo verduras e legumes em varias feiras da
cidade.

Diferentemente de Danilo, o adolescente tinha um percurso
recente no sistema socioeducativo, estava inserido no sistema ha
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aproximadamente um ano: ficou 32 dias em um Centro de Internacao
Proviséria (CIP), foi para a semiliberdade (USL), ficou cinco meses la e
fugiu, retornou para o CIP, ficou mais trés meses e foi para a unidade
de internagdo, havia aproximadamente trés meses. A interna¢do foi
uma medida aplicada em funcdo das diversas idas e vindas do
adolescente, mas o motivo foi o mesmo evento (o roubo a mao
armada).

Mesmo estando internado, Leandro contava com a presenca
constante da mae, que o visitava sistematicamente e buscava
contribuir com a formagdo do adolescente, dando conselhos e
orientacdes. Dentre os cuidados ofertados pela mae, havia a busca pela
protecdo e a vigilancia a todas as formas de violéncia que o filho
pudesse sofrer quando internado, como fica expresso na fala que se
segue.

Porque eu falei para ele, sempre falei para ele, “olha, qualquer coisa que
acontecer com voc€, vocé me fala, ai dentro, porque eu tomo minhas providéncias.
Vocé ndo vai ficar ai dentro sendo massacrado dos outros ai ndo, qualquer coisa vocé
me fala que eu corro atrds, vocé ndo fica calado ai ndo” (Elza, méae de Leandro).

E complementa:

Eu ndo posso dar mais contribuicdo porque eu trabalho, mas o momento que
tenho eu estou 13 junto com ele, conversando com ele e explicando para ele as coisas
que estdo acontecendo e tudo direitinho. Falo o que esta acontecendo aqui fora, dos
amigos dele que ja morreram. Falo um monte de coisa para ele |3 dentro (Elza, mde de
Leandro).

Leandro reconhece esse empenho da mae e lamenta que ela sé
vd aos finais de semana. Ao mesmo tempo em que a mae de Leandro
reafirma a sua constante vigilancia e busca manter-se presente na vida
do filho, a unidade de internacdo nao produz no adolescente
possibilidades de interacbes positivas ou de sociabilidades
colaborativas ao seu desenvolvimento biopsicossocial. Leandro nao
fez qualquer referéncia positiva ao atendimento proposto pela unidade
de internagdo, a intervencdo multiprofissional ou as atividades
desenvolvidas, como pode-se verificar na seguinte fala:

Esse povo quase ndo me chama para atendimento, sé de vez em quando
mesmo. SO para essas coisas assim... mas, conversar com psicélogo para
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ver se melhora alguma coisa, eu quero conversar [...] porque tem hora
que eu fico é... igual cobra, s6 guardando veneno [...] porque 1 dentro,
14, ninguém fica conversando sobre as coisas de |4 fora ndo, Ia dentro sé
fala do errado mesmo (Leandro, 17 anos).

Pela fala de Leandro, observa-se que a internacao nao possibilita
ressignificacdes positivas, ao contrario, produz raiva (“sé guardando
veneno”) e reproduz a vida sem sentido (“sé fala errado mesmo”).
Fazendo uma andlise comparativa da fala de Leandro com as
significaces produzidas por Danilo, pode-se argumentar que o pouco
tempo do adolescente no sistema socioeducativo, bem como a
resisténcia de sua mde em se manter presente, sdo diferenciais
importantes para ele, ja que ele reconhece que é bom receber os
conselhos da mae. A maior permanéncia no sistema socioeducativo,
paradoxalmente, parece contribuir com o enfraquecimento dos
vinculos familiares e a auséncia de projetos de vida, enquanto,
inversamente, o fortalecimento dos vinculos afetivos é que produziria
mais reflexdo e reconstrucdo dos projetos de vida.

Nas atividades de matriciamento, desenvolvidas com os
adolescentes privados de liberdade em Goiania, situagdo semelhante
quanto a relagdo com a familia foi observada, pois muitos adolescentes
ndo recebiam visitas constantes das familias e muitos estavam
internados ja ha um bom tempo. Quanto as visitas, observou-se a
existéncia de problemas objetivos, como distanciamento da residéncia
das familias para as unidades de privacdo de liberdade, uma vez que em
Goids havia apenas cinco municipios com unidades de internagdo, e em
Goiania muitos dos adolescentes privados de liberdade eram do
interior. Ndo foi identificado qualquer mecanismo de aproximacdo
dessas familias com os adolescentes internados, as visitas eram
realizadas por conta prdpria das familias (situacdo semelhante a do
Tocantins).

Além desses problemas objetivos de acesso as unidades de
internacao, observou-se também problemas relacionados a inclusao
das familias nos Planos Individuais de Atendimento (PIA). Embora a
equipe multiprofissional estivesse presente durante as visitas, o seu
papel algumas vezes se confundia com o dos agentes de seguranca
(com vistoria, das comidas e objetos que as familias levavam para os
filhos, desenvolvida por profissionais da equipe multiprofissional —
psicdlogos, assistente social, pedagogo).
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Com esses exemplos, ressaltamos a contradicao que se mantém
no sistema socioeducativo, o qual tem o papel de promover
socioeducagao para os adolescentes autores de ato infracional e
contribuir com o fortalecimento dos vinculos das familias, mas acaba
promovendo distanciamento e reduzindo as possibilidades mediacbes
positivas e intera¢des sociais fortalecedoras.

Reconhecendo a importancia das familias para o
desenvolvimento do adolescente, bem como para seu acolhimento
quando egresso do sistema socioeducativo, e enfatizando as andlises
empreendidas neste estudo, reafirma-se a necessidade premente de
que a execucao das medidas socioeducativas seja revista e de que
definitivamente o SINASE consiga romper com a reprodu¢do do
modelo coercitivo e punitivo do sistema prisional, a fim de contribuir
com a producdo de novas significacdes pelos adolescentes.

Transportar-se de uma “cadeia” (instituicdo total) para um
espaco de sociabilidades positivas, de (re)construcdo de vinculos
familiares e de educa¢ao potencialmente estética € a necessidade dos
adolescentes privados de liberdade. A eles a vida ja ndo garantiu muitas
oportunidades: acesso a educacdo, saude, cultura, esporte e lazer.
Esses jovens em privacdao de liberdade no sistema socioeducativo
denunciam a auséncia de politicas de prevencao e de garantia ao pleno
desenvolvimento biopsicossocial. Danilo e Leandro além do atraso em
anos de estudo, do envolvimento com drogas sem oportunidade de
acesso aos servicos de saude, correm o risco de perder todas as
possibilidades de estabelecer mediacGes positivas em suas vidas e de
se desenvolverem plenamente em direcao a uma vida participativa na
sociedade.

A execugdo de uma politica gerada pelo modelo de protecao
social do adolescente autor de ato infracional, como € o SINASE,
precisa definitivamente instituir-se pelo modelo de socioeducacao e
romper com a reproducao de praticas semelhante a do sistema
prisional.

Considerag6es finais
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Tem-se a necessidade de fazer algumas consideragdes
importantes a respeito dos resultados a que este estudo chegou, mas
nao ha qualquer pretensao de estabelecer um modelo, ou parametros,
sobre a politica do SINASE. Ao contrario, pretende-se deixar registrado
que este estudo, embora ndo se configure uma investigacdo de sujeitos
em suas individualidades, produziu reflexdes muito singulares sobre
como se compdem as subjetividades na sociedade contemporanea.
Sobre o quanto, como sujeitos sdcio-histdricos, todos estamos
imbricados de uma condi¢ao concreta, em que a objetividade da lei
(com toda sua materialidade instituida) se entrelaca com as
subjetividades (com toda dimensdo de sujeitos implicados sdcio-
historicamente que confrontam e sdo confrontados, em todo
momento, por componentes ideoldgicos de classe).

Essa condicdao produz sentidos e significados impossiveis de
serem compreendidos na abstracdao das vivéncias subjetivas
individuais, e muito menos na objetividade pura das leis praticadas nos
atos, mas no emaranhado de contradi¢cdes que erigem desse intenso
entrelacamento, no qual forcas externas poderosas insistem em
manter os processos de dominacdo social e de privilégios a pequenos
grupos hegemonicos. Como exemplo, destaca-se o ECA que ainda hoje
é questionado por alguns grupos, bem como a redu¢do da maioridade
penal, que insiste em se manter em diversos projetos de lei no
Congresso Nacional

Dessa forma, a sancdo de leis implica, necessariamente, aumento
de contradi¢bes, ndo se configura uma resolucdo de determinado
fendmeno, mas se reafirma em novas configuragées de forcas de poder
que, no afa de se manterem, estabelecem novos arranjos e produzem
novas formas de dominacdo social. As familias pobres e periféricas,
nesse cendrio, sdo as mais vulneraveis.

Os adolescentes que se comportam como adultos criminosos,
como adultos cheios de dificuldades e problemas, desesperangosos e
sem projetos de vida, devem ter a oportunidade de reconhecer suas
poténcias para uma vida participativa. Esses adolescentes ndo estao
sendo cuidados para viver sua juventude e para se desenvolver
plenamente, muitos deles nao estao estabelecendo mediacdes sociais
que os permitam tornar-se sujeitos ativos e criativos na consolidacdo
dos lacos sociais, como bem recomenda Vigotski (2010).
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Os adolescentes de classe social pobre muito cedo tém de fazer
os enfrentamentos das adversidades produzidas na vida urbana, da
ocupacado de espagos na rua, da vulnerabilidade a violéncia, do excesso
de oferta de drogas, da auséncia de politicas de protecdo, do
abandono. Ao dar essa importancia ao contexto social, afirmando a
relevancia dos processos educativos como sendo producdo de
cuidados, reafirma-se o abandono dos adolescentes que foram alvo
deste estudo. Mas, em nenhum momento, pretende-se retirar desses
sujeitos sua autoria sobre o fazer e a experiéncia de sua existéncia.

N3do foi o objetivo deste estudo classificar o ambiente como o
principal fator de causalidade para o envolvimento do adolescente com
o ato infracional. Ao contrdrio, a proposta é incitar a reflexdo sobre
esse tdo complexo fenébmeno e ressaltar que um contexto social,
organizado pelo adulto mediador, fara enorme diferenca a essas
subjetividades, e que a socioeducacao, proposta pelo SINASE, tem esse
desafio.
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MULTIPLICANDO SAUDE: A FORMAQAO DE ADOLESCENTES
MULTIPLICADORES DE SAUDE

Fatima Cristina Alves de Araujo (IFRJ)
Rayane Lima dos Santos (IFRJ) 2
Lufsa da Cruz Costa (IFRJ) 3

Introducao

Este texto objetiva relatar a experiéncia da formacdo de
adolescentes multiplicadores de salide através de uma parceria entre
o IFRJ Campus Realengo e uma escola municipal da cidade do Rio de
Janeiro, envolvendo estudantes do 7° e 8° anos do ensino
fundamental.

Tal temética foi escolhida porque no decorrer do ciclo de vida do
ser humano, a adolescéncia desponta-se como um periodo
extremamente relevante para a construgdo e consolidacao do sujeito.
A classificacdo desta fase ndo é unanime. De acordo com a
Organizacao Mundial de Salde a adolescéncia vai de 10 a 19 anos,
sendo que ela chama de jovens aquelas pessoas com idade entre 15 a
24 anos, ou seja, a juventude coincide com uma parte da adolescéncia.
Ainda ha uma classificagdo que advém do Estatuto da Crianga e do
Adolescente que define adolescéncia pessoas que estao na faixa etdria
entre 12 a 18 anos. Quando se fala de salde de adolescentes e jovens,
o Ministério da Satide considera a faixa etdria entre 10 a 24 anos.

Por muito tempo associou-se o adolescente a uma crianca
crescida ou a jovem adulto. Contudo, ele é um ser especial marcado
por um rapido desenvolvimento fisico, cognitivo, social, emocional e
sexual. Sabe-se que essa é uma fase em que sdo vivenciadas
descobertas, angustias, conflitos, sendo uma experiéncia singular para
cada pessoa. De acordo com Silva e Barros (2021), existe uma
diversidade de processos bioldgicos, afetivos e sociais ha adolescéncia
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que contribuem para a ocorréncia de conflitos, tanto internos quanto
externos, durante o desenvolvimento de sua identidade no adolescer.

Frente a relevancia da adolescéncia na formacdo e
desenvolvimento humano, exige-se atencao especial nas politicas,
programas e planos nacionais de desenvolvimento. Os problemas de
saude dos adolescentes por muito tempo foram pouco
compreendidos e, até mesmo, negligenciados. Mas hoje, a saide do
adolescente ocupa lugar central na Estratégia Global para a Sadde da
Mulher, da Crianca e de Adolescente (2016-2030) (OPAS, 2018).
Segundo a Organizacdo Panamericana de Saude (2018), investir em
saude de adolescente traz um dividendo triplice de beneficios para os
adolescentes: para agora; para suas vidas adultas futuras e para a
préxima geragao.

Para o momento atual do adolescente os beneficio vém das
ac¢oes voltadas para a saide que podem promover comportamentos
positivos (por exemplo, bons hdbitos de sono e formas construtivas de
correr riscos, como esporte ou teatro) e prevenir, detectar precoce e
tratamento de problemas (como transtornos de uso de substancias,
transtornos mentais, lesdes e infec¢es sexualmente transmissiveis).

Na vida adulta eles poderdo ser capazes de apoiar o
estabelecimento de comportamentos sauddveis adquiridos na
adolescéncia (como boa alimentacdo, atividade fisica e, se
sexualmente ativo, uso de preservativos) e reduzir exposicoes,
condicbes e comportamentos prejudiciais (como poluicdo do ar,
obesidade, uso de dlcool e tabaco) ajudando a estabelecer um padrao
de estilos de vida saudavel e reduzir a deficiéncia e morbimortalidade
prematura na idade adulta.

Ja para as geragdes futuras, as a¢des de satide desenvolvidas na
adolescéncia podem favorecer a promoc¢ao de bem-estar emocional e
praticas saudaveis na adolescéncia (por exemplo, gestdo e resolucao
de conflitos, vacinas adequadas e boa alimentacdo) e prevencdo de
fatores de risco e cargas de morbidade (por exemplo, exposicdo a
chumbo ou mercurio, violéncia interpessoal, mutilagdo genital
feminina, uso de substancias, gravidez precoce e gestacOes
sucessivas) ajudando a proteger a satde da prole futura.

Para que tais agbes possam ser executadas, se faz necessario
adotar uma visdo relacional e contextual que seja possivel identificar
desafios, potencialidades e possibilidades no desenvolvimento das
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habilidades e competéncias dos adolescentes. (Brasil, 2024). De
acordo com as Diretrizes Nacionais para a Atengdo Integral a Satde de
Adolescentes e Jovens na Promogdo, Protecao e Recuperagao da
Saude tal publico encontra-se em processo de formagao e cristaliza¢ao
impondo que seja considerado o contexto, os valores, atitudes,
habitos e comportamentos que marcam suas vidas. Deve-se ter em
mente que “os adolescentes e jovens descobrem-se como autores de
suas vidas e passam a desempenhar um papel protagbnico no
exercicio da cidadania e nas interacGes e préticas cotidianas” (Brasil,
2010, p.52).

Merece destaque o fato de que quanto mais os adolescentes
sabem, vivenciam e compreendem, mais é possivel estabelecer um
didlogo potencializando a capacidade de eles assumirem o controle de
suas vidas. Quanto mais envolvidos, mais eles compreendem suas
necessidades, demandas e problemas, levando a constru¢dao de
melhores solucdes. Se faz mister considerar, também, que nesta fase
“0 comportamento dos amigos ganham importancia crescente na
medida em que surge um natural distanciamento dos pais em direcao
a uma maior independéncia” (Brasil, 2010, p.47).

Desta forma, desenvolver acdes de promocao da saiide com o
publico adolescente pode, conforme aponta Silva e colaboradoras
(2017, p.102), “na realidade de cada um, executar acbes de
multiplicacdo do conhecimento junto a outros pares de modo a pensar
em agOes de promocao da salde nos contextos em que vivem”.
Segundo as autoras, formar adolescentes multiplicadores faz com que
eles possam tirar a venda dos olhos de outros fazendo com que eles
compreendam o significado do novo conhecimento a ser adquirido,
adquiram novas habilidades e possam assumir atitudes saudaveis.
Além disso, tal estratégia mostra-se eficaz pois contribui para a
autoestima do adolescente, a sua assertividade e a formulacao de um
projeto de vida (Brasil, 2010).

Seguindo a légica do protagonismo juvenil, convém destacar
que o processo de formacao de multiplicadores deve relacionar-se
com as necessidades dos adolescentes nos territdrios e a forma como
eles problematizam e enfrentam as situac6es de vulnerabilidade em
que estdo inseridos (Brasil, 2024). Em uma publicacdo, a OPAS chama
atencdo para o fato de que desta forma é possivel melhorar a
compreensao de suas necessidades e problemas e levar a melhores
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solucOes. Ela acrescenta que, ao respeitar os pontos de vista dos
adolescentes em relacdo aos seus cuidados de saude, garante-se que
a busca pelos servicos de saide aumente e que eles continuem
envolvidos para acessa-los em outros momentos (OPAS, 2017).

Sendo assim, a metodologia de Construcao Compartilhada de
Solugbes Locais surge como uma estratégia capaz de materializar a
formacdo de adolescentes multiplicadores de a¢6es de promogao da
saude. Isto porque, ela é uma forma de planejamento participativo,
resultado do compartilhamento de ideias, estratégias, visdes,
metodologias e praticas. Ela agrega estratégias participativas
construidas a partir de elementos como problematizacao,
identificacdo de recursos disponiveis, planejamento, sistematizacdo e
avaliacdo de projetos e planos de ac¢des locais formuladas pelos atores
sociais que vivenciam diretamente os problemas identificados. Esta
metodologia pretende levar as pessoas a analisar problemas, formular,
desenvolver e avaliar projetos e ag¢fes sociais em comunidades,
instituicbes e organizages, criando solugdes com recursos disponiveis
e pautados na realidade local (Edmundo, 2014). Cada ator social
envolvido é autor da prépria acdo, passando a atuar como
multiplicador, garantindo a sua sustentabilidade social (Conceicdo;
Melo, 2022).

Apesar da importancia da promocao de ac¢des voltadas para a
saude do adolescente, este grupo pouco procura os servicos de satide
obrigando que sejam buscadas estratégias para atingir esse publico.
De acordo com Padrdo e colaboradores (2021, p.2760) “a escola
oferece um espaco privilegiado para a prevencao, por garantir a
presenca dos jovens em seu recinto, de forma continuada, ao contrario
dos servicos de saldde pouco procurados por este grupo”. A escola,
que é um espaco de troca de saberes, representa um espaco promotor
de saude devido ao seu potencial de possibilitar diferentes formas de
existir no mundo e criar novas possibilidades de sociabilidade (Oliveira;
Pereira, 2020; Souza, et.al., 2021). Segundo publicacdo do Ministério da
Saude (Brasil, 2011) a escola é um espaco de relacdes ideal para o
desenvolvimento do pensamento critico e politico, contribuindo na
construcao de valores pessoais, crencas, conceitos e maneiras de
conhecer o mundo, desta forma, interagindo diretamente na
producgao social da saude.
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Multiplicando satude: a formac¢ao de adolescentes multiplicadores de
saude - projeto de extensao

O processo formativo no IFRJ baseia-se no trip€ ensino, pesquisa
e extensao, considerando-se a¢des extensionistas aquelas voltadas
para a comunidade externa. Este texto tem o objetivo de relatar a
experiéncia do desenvolvimento do projeto de extensdo
Multiplicando Satde: a formacdo de adolescentes multiplicadores de
saude. Ele tinha como objetivo desenvolver a¢ées de promocao da
salde de adolescentes sobre a dtica da constru¢ao compartilhada de
solucdes locais, no ambiente escolar. Além disso, a proposta era
construir um produto que pudesse ser utilizado por outros estudantes.

Todas as atividades previstas seguiam a metodologia de
Constru¢do Compartilhada de Solu¢des Locais, com a realiza¢do de
oficinas vivenciais e experiéncias praticas voltadas para a producdo de
ativos comunitdrios. O projeto, que foi contemplado com fomento do
IFRJ, teve inicio em setembro de 2022 e foi renovado até setembro de
2024. No momento ele encontra-se em fase de finaliza¢do.

Para realizar as atividades, houve a participacdo de duas
estudantes, uma bolsista que cursa o bacharelado em fisioterapia e
outra voluntaria, do curso de terapia ocupacional. Elas reuniam-se com
os adolescentes semanalmente, com cada encontro durando cerca de
1th30. O publico participante eram adolescentes matriculados no ano
de 2023 no 7° e 8° anos do ensino fundamental, em uma escola
municipal da cidade do Rio de Janeiro.

Os encontros aconteceram no auditério da escola com a
participacdo de 3 turmas por vez. As atividades foram suspensas no
periodo de férias escolares e do IFRJ. Além disso, na semana de provas
também ndo houve ac¢do. A greve dos servidores da rede federal fez
com que as atividades fossem canceladas.

Relato da experiéncia de formar multiplicadores de satde

No decorrer do projeto ocorreram 11 encontros, onde foram
utilizados varios recursos voltados para fomentar a discussao entre os
adolescentes, a fim de instrumentaliza-los para que pudessem se
tornar multiplicadores de a¢bes de promocao de saude. Os quadros a
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seguir descrevem as agOes realizadas junto aos adolescentes, seus
objetivos e avaliagao.

SEMANA 1: O que é satde?

OBJETIVO: Apresentar o projeto

DESCRIGCAO:

Houve a primeira aproximacao com os adolescentes com a apresentacao do
projeto. A seguir os alunos foram divididos em 5 grupos para que pudessem
em cartolina expressar o que entendiam como sendo saude.
Posteriormente, cada grupo apresentou sua produgao.

AVALIACAO:

Os adolescentes foram além da percepcao geral de que sadde é a auséncia
de doenga. Percebeu-se uma boa aceitagdo da atividade com grande
interagao.

SEMANA 2, 3 e 4: Levantamento do desafio

OBJETIVO: Definir o tema desafiador que seria trabalhado durante o projeto

DESCRICAO: Dentre os temas surgidos na discussdo sobre o conceito de
saide foram elencados como desafios para a promoc¢do da salde o
desenvolvimento de a¢des voltadas para saude fisica, mental, sexualidade e
violéncia. A fim de definir o tema a ser trabalhado durante o projeto houve
votacdo, e os temas escolhidos foram sexualidade e satide mental.

AVALIACAO: Houve grande participacdo com demonstracdo de interesse
em saber quando seria o préximo encontro.

SEMANA 5: Medida de estresse.

OBJETIVO: Promover autoavaliagdo a respeito de sintomas relacionados a
ansiedade, depressdo e estresse e conversar estes quadros.

DESCRICAO: Foram exibidos dois filmes “Um video sobre ansiedade” e
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“Overcomer”. Em seguida foi aplicada uma Escala de Medida de Depressdo,
Ansiedade e Estresse para Adolescentes adaptada. Por fim os alunos
tiveram que montar um ranking de “5 coisas que causam ansiedade e o'que
fazem quando estdo ansiosos”

AVALIACAO: Houve grande identificacdo com as afirmativas da escala.
Muitos relataram ja terem sentido ansiedade, mas nem sempre
reconheceram os sintomas. Houve facilidade para montar ranking das
coisas que causam ansiedade, porém foi dificil listarem estratégias para
reduzir os sintomas.

SEMANA 6 e 7: O que é sexualidade?

OBJETIVO: Discutir sobre o que é sexualidade visando desmistificar a
relacdo exclusiva do tema com ato sexual.

DESCRICAO: Turma dividida em grupos para realizar uma atividade de caca
palavras. Eles teriam que buscar as seguintes palavras: Anatomia,
consentimento, reproducao, ISTs, género e diversidade. Posteriormente,
foi exibido um video “Como ensinar educagao sexual para criangas” Apds
isso foi realizada uma roda de conversa para eles relatarem o conhecimento
prévio deles sobre o assunto. Por fim, eles decidiram que durante o projeto
iriam trabalhar com o tema género e diversidade.

AVALIACAO: Identificou-se desconhecimento sobre a tematica, associando-
0 somente ao ato sexual. A roda de conversa foi um momento de grande
troca

SEMANA 8: Estratégia de Controle de estresse e ansiedade.

OBJETIVO: Ensinar posturas basicas de yoga que auxiliam no controle do
estresse e ansiedade.

DESCRICAO: Em parceria com o projeto RespiralFRJ, foi realizado um
pratica de yoga para promover relaxamento, ensinar exercicios de
respiracao. Foi distribuido folder com algumas posturas para que eles
pudessem realizar em casa.
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AVALIAGAO: Os adolescentes relataram que gostaram muito da atividade
nova e se mostraram bastante interessados e participativos. Ao final
relataram que a agitagdo que tinham chegado diminuiu e estavam mais
calmos e concentrados.

SEMANA 9: Género e diversidade.

OBJETIVO: Discutir sobre género, diversidade e estigmas de género.

DESCRICAO: Em parceria com PET-SEXUALIDADE (IFRJ) foi realizada uma
roda de conversa sobre género e diversidade, no qual foi abordardo
sexualidade a diferenga entre sexo, género , identidade de género e
orientagao sexual.

AVALIAGAO: A roda de conversa provocou discussdo e os adolescentes
conseguiram expressar suas duvidas. Eles mostraram-se muito
interessados e disponiveis para aprender algo novo.

SEMANA 10 : Onde encontrar ajuda?

OBJETIVO: Apresentar caminhos para encontrar ajuda psicoldgica
gratuitamente

DESCRICAO: Em parceria com a Clinica da Familia Armando Palhares
Aguinaga uma psicéloga, uma terapeuta ocupacional e uma agente
comunitaria de sadde realizaram uma roda de conversa com os
adolescentes a respeito de acolhimento e como buscar ajuda em uma
Unidade Basica de Salide. Além disso, foram apresentadas as unidades de
referéncia a partir da territorializacao do municipio.

AVALIAGAO: A atividade contribuiu para instrumentalizar os adolescentes
para que eles possam acessar os servicos de saude.
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SEMANA 11: Caixinha de perguntas

OBJETIVO: Levantar duvidas a respeito de sexualidade, especialmente
daqueles adolescentes que tém dificuldade de se expressarem em publico

DESCRICAO: Em parceria com um estudante do curso de psicologia da
UERJ, foi realizada uma roda de conversa na qual os alunos foram
convidados a colocar suas ddvidas em uma urna, e o convidado pegava as
perguntas de forma aleatdria e promovia um sobre a questdo.

AVALIACAO: Foi aberto um espaco de debate sem julgamentos no qual os
adolescentes sentiram a vontade para relatar suas duvidas e opinar em
outras

Além dos encontros, ocorreram reunides de planejamento e
articulagdes para que fosse possivel atingir o que foi proposto no
projeto. Em discussao entre a equipe e os adolescentes, definiu-se que
seria deixado como produto da formag¢ao de multiplicadores um jogo
de tabuleiro envolvendo questbes formuladas pelos participantes.
Para tal, foi criado um formuldrio no Google Forms e um impresso que
foi passado nas turmas, a fim de coletar ddvidas e curiosidades a
respeito de sexualidade e saide mental. De posse de tais perguntas
estdo sendo elaborado um jogo de tabuleiro que serd doado para
escola, e que podera ser utilizado por outros estudantes.

Outro produto demandado pelos adolescentes foi a criacdo de
um perfil em rede social, que estd em fase de construcdo. Eles
solicitaram que fossem criados perfis no Instagram e TikTok. Mas nesta
vigéncia do projeto, sé sera criado o perfil no Instagram. Mas caso haja
renovacao do projeto, sera criado o do TikTok, e desde o inicio serdao
criados contetdo para alimenta-lo.

Limitacoes do projeto

Dentre as limitacbes do projeto esta a incompatibilidade do
calendario da escola com o do IFRJ. Outro ponto complicado foi o
perfil da escola. Trata-se de uma unidade de ensino gerida pela
prefeitura da cidade do Rio de Janeiro, que faz parte do grupo de
Ginasios Experimentais Olimpicos (GEO). Sendo assim, todos os
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estudantes tém parte da sua carga hordria destinada a atividade
esportiva, fazendo com que o horario de aula seja estendido, nao
havendo a possibilidade de realizar atividades no contraturno. Com
isso, surge uma outra limitagdo: o numero de estudantes nos
encontros. A cada atividade realizada a média era de 35 adolescentes.

Considerag6es Finais

A adolescéncia é um periodo marcado pela construcao e
consolidagdo da identidade do individuo, e nesta fase da vida é de
suma importancia acées que possam estimular o protagonismo deste
publico, para a multiplicacdo de ac6es de promog¢ao da salde. Neste
sentido, a construcdo compartilhada de solu¢bes locais mostra-se
como uma ferramenta importante.

Na experiéncia relatada, buscou-se parceria com uma escola,
lugar de presenca continua dos adolescentes, a fim de que alunos do
7° e 8° anos pudessem multiplicar agées de promogao da satide. Foram
realizados 11 encontros para discutir a temdtica de saide mental e
sexualidade, cuja escolha foi feita pelos préprios adolescentes.
Sempre se respeitou a voz deles, dando a chance de todos se
expressarem, além de apoid-los na busca de solu¢bes para as suas
demandas de forma compartilhada.

O projeto  enfrentou algumas limitagbes, como
incompatibilidade de calendario, perfil da escola e grande ndmero de
estudantes por atividade, mas conseguiu fazer com que os
adolescentes participantes pudessem expressar suas duvidas e
adquirir conhecimentos que podem ser multiplicados no ambiente
escolar e fora dele. Além disso, ele deixara dois produtos que
contribuirdo para que outros adolescentes possam aumentar seu
conhecimento sobre acdes de promocao da saude.

Frente ao impacto no presente, no futuro a curto, a médio e a
longo prazo de acdes voltadas para a promocao da saude de
adolescentes, aliado a receptividade da gestao escolar, pretende-se
dar continuidade ao projeto. Sugere-se que outras experiéncias nestes
moldes sejam realizadas para que haja a ampliagcao da rede de
adolescentes multiplicadores de saude e com isso impacto na
sociedade.
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O DISCURSO SOBRE A POLITICA NA DECADA DE 8o0: A
CARNAVALIZACAO COMO ESTRATEGIA DISCURSIVA NA REVISTA
CHICLETE COM BANANA

Samuel Pereira Campos (UEPA) '
Jesileidy da Costa Neri (UFPA) 2

Introducao

O Brasil, a partir da década de 80, vive um novo periodo histdrico
politico. Periodo este em que ocorre o desmantelamento dos vinte
anos de um Governo Militar. Nessa transicdo que chamamos de
redemocratizac¢ao politica, que se inicia com o fim do Governo Geisel e
sé termina com a Assembleia Constituinte de 1988, descortinam-se o
acirramento e as criticas vindas da oposi¢cao de campo representada
pelo Movimento Democratico Brasileiro (MDB), e suas ideologias que
se pulverizaram entre outros varios movimentos partidarios,
suscitando as campanhas pelas Diretas Jd.

Nessa situacdo de apatia e descrenca em que a sociedade vivia
naquele momento, surge a revista Chiclete com Banana, que viria
contestar esse momento politico trazendo temas como: drogas,
politica e sexo, a fim de demonstrar, com sua critica acida e seu humor
escarnecedor, caracteristicas de carnavalizagdo (Bakhtin, 2010), com
uma proposta de “choque” e de “mudanca” latentes, o que incide em
uma proposta de utopia critica. Trata-se de uma revista incrementada
de géneros tais como: quadrinhos, artigos, editoriais etc. travando um
didlogo bem préximo das manifestacdes culturais, midiaticas, préprias
do modismo do jovem da década de 80. Esse suporte traz personagens
estereotipados que retratavam e ironizavam a conjuntura social no
Brasil.

A revista Chiclete com Banana teve pouca duracdao em torno de
quase uma década no mercado, mas foi bastante significativa. Sem
contar que era composta por um grupo de consideraveis quadrinistas,

1 Doutorado em Linguistica Aplicada pela Universidade Estadual de Campinas (2003). Atualmente
é professor adjunto IV da Universidade do Estado do Pard (UEPA). Email:
samucampos67@gmail.com

2 Possui graduagdo em Pedagogia pela Faculdade Educacional da Lapa (2019) e graduagdo em
Letras - Portugués pela Universidade Federal do Para (2011).
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como Glauco, Laerte e Angeli, pertencentes a uma geracdo que
pregava a contracultura, também chamada de underground, inspirados
no quadrinista Robert Crumb de sua coletanea Zap Comix americana,
com suas tematicas de sexo, politica, drogas e musicas. Inclusive este
modelo de edicdo seria entao transportado para as revistas Chiclete
com Banana no formato da diagramacdo da revista, feito de papel de
jornal, sendo os textos em tons de preto e branco.

Dentro dessa dtica, interessa-nos analisar o discurso politico da
revista Chiclete com Banana, evidenciando o contetido e a forma com
que os textos sao apresentados, o que descortina toda uma estratégia
carnavalizante, marca do suporte emfoco. Interessante notar que essa
caracteristica que incide sobre o “choque”, a “ruptura”, a “mudanca”,
contribuiu direta e indiretamente para o nascimento de uma sociedade
com tragos politicos, culturais, bem diferentes, o que nos autoriza a
analisar a revista como um dos instrumentos da época em prol da
utopia critica, que ndo se restringe ao ambito do “carnaval”, mas
provoca mudanga.

Serdo apresentadas as andlises de alguns textos da Revista
Chiclete com Banana, que tém fundamento na enunciacao com o foco
no contexto sdcio-histdrico e politico e a estratégia discursiva utilizada
no didlogo proposto aos leitores darevista e a sociedade, provocando
a reflexao critica sobre a ética e a moral banalizada da politica
brasileira.

As andlises desenvolvidas irdo tratar a estratégia como recurso
discursivo, com caracteristicas carnavalizantes, didlogos que se
aproximam muito da midia e da cultura, incitando o “choque” e a
“mudanc¢a”. Nessa constru¢dao de enunciados iremos nos valer de
géneros discursivos apresentados como um desabafo aos rumos
politicos e as expectativas geradas pelo fim da ditadura militar.

Nessas perspectivas, serao evidenciadas as questdes sociais,
politicas e ideoldgicas presentes nos textos da Revista Chiclete com
Banana, com objetivo de demonstrar a presenga do discurso, suas
caracteristicas e sua utilizacao em um determinado momento histdrico
politico.
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Dialogismo, Enunciado e Cultura

Bakthin, em seus estudos, traca um perfil especialmente voltado
para o interesse da literatura e Teoria da Comunica¢do, nao
contemplando, ao olhar de alguns estudiosos, o estudo devido da
lingua. Por isso para os estudiosos da lingua, ele ndo é considerado um
linguista. Apesar destas afirmac¢des, ndo podemos desconsiderar “que
Bakhtin forma um conjunto de ideias, que aborda temas alicer¢ados
para o estudo das realidades humanas, tais como, a linguagem, o
sujeito, as relacbes entre sujeito e sociedade, etc”. (Cavichioli, 2006, p.
01). Essas ideias abordadas por Bakthin nos fazem crer que ele também
se interessou pelos estudos das linguas, mas com um olhar bem
diferenciado de alguns linguistas, uma vez que

Suas concep¢des e conceituacdes tedricas sobre determinados termos
(enunciado, dialogismo, interacdo verbal, etc.) sdo embasadas no uso
da lingua (atividade humana), ou seja, ela serve de instrumento para a
construgdo e a possivel concretizagdo de seus saberes tedricos.
(Cavichioli, 2006, p. 02)

Segundo as abordagens de Bakthin (1992), toda e qualquer
atividade humana, esta sempre relacionada com o uso da lingua, e a
lingua, por sua vez, se concretiza em enunciados, orais e escritos, que
emanam de uma ou demais esferas das nossas atividades humanas,
esses enunciados sdo as reflexdes especificas dessas esferas, seguindo
a ordem de tematica verbal e estrutura composicional. Olhando por
este viés, Stam (1992, p. 73) explica que

Os enunciados ndo sao diferentes uns aos outros, nem auto-suficiente;
sdo mutuamente consciente e refletem um ao outro (..) Cada
enunciado e pleno de ecos e reverberagdes de outros enunciados, com
os quais se relaciona pela comunhdo da esfera da comunicagdo verbal
(...) Cada enunciado refuta, confirma, complementa e depende dos
outros; pressupde que ja sdo conhecidos e de alguma forma os leva em
conta.

Portanto a enunciacdo é o produto da interacao verbal entre
dois individuos, socialmente organizados e, mesmo que nao haja
interlocutor real, esta interacdo pode ser substituida por outro locutor
do mesmo grupo social a qual ele pertence, com isso o dialogo:
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constitui uma das formas mais importante da interacao verbal, mas
podemos compreender a palavra “didlogo” num sentido mais amplo,
isto é, ndo apenas como a comunica¢do em voz alta, de pessoas
colocadas face a face, mas toda comunicacdo verbal, independente de
seu tipo. (Cavichioli, 2006, p. 03).

Nesse sentido, o didlogo ndo sé se restringe a comunicagao face
a face de um ato literalmente verbal, mas esta também relacionado a
outras “vozes sociais” ja “vivenciadas” em outro tempo e lugar, assim
como a outras formas ndo verbais de comunicacdo. E assim que
“Qualquer desempenho verbal, inevitavelmente se orienta por outros
desempenhos anteriores na mesma esfera, tanto do mesmo autor
como de outros autores, originando um didlogo social, e funcionando
como parte dele” (Stam, 1992, p.73). Nesta ordem podemos
considerar o dialogismo como uma “reescritura” de uma visdao
saussuriana da linguagem, como um jogo diacritico das diferencas.

Em outras palavras, “Podemos comecar definindo o dialogismo
como a relagdo necessdria entre um enunciado e outros enunciados,
utilizando a palavra “enunciado” no sentido amplo que lhe d4 Bakthin”
(Stam, 1992, p. 72). Para ele o termo enunciado ndo sdo apenas frases
ou sequéncias frasais. No sentido mais amplo, o dialogismo sdo
praticas e possibilidades discursivas de uma cultura. De acordo com
Stam (1992), o dialogismo se estabelece por meio de relagdes
interpessoais desde a sua origem, nas linguas, na literatura, nos
géneros, nos estilos e até mesmo nas culturas. O dialogismo opera
dentro de qualquer producdo cultural, que seja letrada ou analfabeta,
verbal ou ndo-verbal, elitista ou popular.” (Stam, 1992, p.74).

A revista Chiclete com Banana, de Angeli, sera considerada a
partir de um complexo jogo ideoldgico, dialdgico, na qual o artista é
um orquestrador que langa as mensagens, literdrias, pictdricas,
musicais, humoristicas e de propagandas etc. com uma inten¢ao para
atingir um publico-alvo. Tanto o contelddo, quanto as estratégias
discursivas utilizadas, serao realizadas a partir desse interlocutor em
potencial, com o fim de convencé-lo, persuadi-lo. Portanto afirma-se
que é nesse contexto que participantes interagem verbalmente com
seus enunciados de forma concreta e ativa. O discurso que resulta
desse processo € dialégico, pois requer reacao-resposta ativa daquele
a quem é destinado os enunciados.
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Carnavaliza¢do e Processo Sociocultural

Nascidos em estudos bakthinianos, a carnavalizagdo vem com
uma proposta de reflexdo da vida social, uma reflexdo de um processo
transformador indiferente a um sistema de regras ditador e repressor,
e identifica na obra de Rabelais, as caracteristicas que podem ser
compreendidas como as chaves para esse processo. Argumenta
Bakhtin que no final da Idade Média e inicio da Renascenga, o carnaval
desempenhou um papel simbdlico e fundamental na vida das pessoas.
Era durante os festejos carnavalescos que as pessoas se
transportavam brevemente para outra vida, ou outra dimensao
utdpica, que as libertava de todos os desejos reprimidos. Era uma festa
bem mais representativa do que a dos tempos modernos, |1d ndo se
tratava apenas de um momento de lazer, o carnaval representava uma
“cosmovisao alternativa” em que se questionava, rindo e brincando
com todas as normas e padrdes (Stam, 1992, p. 82), pois para os
participantes, o mundo oficial era visto como alienante e terrivel, em
que os tabus e as proibicdes eram atitudes préprias de uma “visao de
mundo medieval hierarquizada”. Segundo Bakthin, foi neste contexto
que

a cultura festiva popular desenvolveu-se especificamente para
combater este horror e amparar “uma verdadeira audacia humana”
por meio da celebra¢do do corpo humano, imortal e coletivo. Por
intermédio do riso do povo e do alvitramento dos simbolos, o terror
abstrato do desconhecido ‘“fazia-se carne’”, transformando em

“monstro grotesco”, feito para fazer rir e para ser dominado. (Gariner,
2010. p. 225).

Essas observagOes e classificagcbes a respeito deste processo
carnavalesco realizadas por Bakthin deu-se por meio de anadlises de
certas obras e da observacao da cosmovisao nelas presentes. Em
“Problemas da poética de Dostoiéviski”, Bakthin delineou suas ideias
sobre a carnavaliza¢do, mas foi em “A cultura Popular na Idade Média e
no Renascimento - o Contexto de Francois Rabelais” que Bakthin
aprofundou seus estudos e teve uma nocao mais completa e rica a
respeito do espirito carnavalesco. Portanto, a carnavalizagao deve ser
compreendida dentro de seu contexto de surgimento, o contexto de
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Rabelais (Clark & Holquist, 2004 ) para, futuramente, ser compreendida
em outros contextos.

Isto porque o processo de carnavalizacao em Rabelais situava-se
nas imagens de ridicularizardo, pois ‘“em todos esses rituais festivos, a
Igreja, umas das instituicbes mais poderosas da época, era
ridicularizada e simbolicamente questionada.” (Stam, 1992, p. 44).
Diante dessas imagens, Bakthin faz um inventdrio das vdrias
manifestac6es populares que se contrapunham as festas oficiais
medievais da época eclesidstica e feudal. As festas litdrgicas eram
parodiadas, como: a pardédia sacra, o risus paschalys (o riso da pascoa)
e a “festa do asno” (comemorac¢do comica da fuga de Maria para o
Egito, com o asno como figura central). Na verdade, Bakthin afirma
que quase todo ritual ou evento religioso tinha sua contraparte
carnavalizada. Nesse sentido (Gardiner, 2010, p. 225-226) da

Um exemplo bastante apropriado, que vale a pena mencionar, € a
“festa dos tolos” esta celebracdo costumava ocorrer no final de
dezembro e o seu principal acontecimento era a elei¢do de um falso
bispo ou abade, o0 “senhor do desgoverno”. Aisso se seguiam a danga,
procissdes pelas ruas, uma missa também falsa encenada por clérigos
em roupas de mulher ou vestidos com a roupa ao contrario, a parte da
frente para trds, um recital de versos e cances obscenas, jogos de
carteado no altar, além das bebidas e banquetes habituais-
especialmente grandes chouri¢os de sangue de porco, um simbolo
falico e de fertilidade bastante dbvio.

Todas essas imagens que Bakthin observou através dos festejos
religiosos, em que a parddia e o realismo grotesco se relacionavam,
constataram que o carnaval era uma festa bem mais representativa
dos tempos modernos, 4 ndo se tratava apenas de um momento de
lazer, o carnaval representava uma “cosmovisao alternativa” em que
se questionava, rindo e brincando com todas as normas e padroes
(Stam, 1992). Neste enfoque, o processo de carnavaliza¢do causava o
que Bakthin chama de “riso festivo”, pois “o fendmeno do riso comico-
festivo e diversos outros festivais e cultos foram inventados para
expor o que era oficial ao ridiculo e a profanacdo” (Gardiner, 2010, p.
225). A chave dominante do carnaval é, sem duvida, a chave doriso. “O
riso colocava tudo entre ‘aspa’ alegremente irreverente”, e
apresentava os proprios géneros sérios contra um pano de fundo de
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uma realidade contraditdria (Lacapra, 2010, p. 161). Diz (Stam, 1992, p.
44) que na sua profunda ambivaléncia:

o carnaval gera um tipo especial de “riso festivo”, uma alegria césmica
de ambito universal que era dirigida a tudo e a todos, claro incluindo os
integrantes do carnaval. Em Rabelais este riso tinha significado
filoséfico, pois é no riso que se triunfa o panico sobrenatural, sobre a
morte sobre o sagrado, tornando assim uma consciéncia critica em que
o dogmatismo e o fanatismo eram ridicularizados.

Diante destas caracteristicas carnavalescas em que o riso se
mostra como chave principal, Bakhtin vai encontrar nas imagens
rabelaisianas essas brechas que falavam de um mundo bem diferente,
um mundo de oposi¢ao aquele sustentado por hierarquias, por um
dogmatismo exacerbado e uma percep¢dao de mundo unilateral, e por
isso autoritdria. S3o, essas, imagens que testemunham o alto e o baixo,
ou a légica da inversdo, prépria da cultura popular: os grandes sao
destronados e os inferiores sdo coroados (Discini, 2010). E nesta
concepgdo de carnaval que Bakhtin constrdi a visdo carnavalesca do
mundo. Sendo esta uma visdo regeneradora do rebaixamento
grotesco, que nos fala sobre mudancas diante de um sistema ditador
e repressor. Foi denominado, assim, por Bakthin, de “corpo grotesco”,
como o “local do vir-a-ser”. Na visdao carnavalesca de Rabelais os
elementos chave do corpo sao os pontos que apresentam apéndices,
transgredindo, assim, seus prdprios limites. A cépula, o nascimento e
a defecacdo, por exemplo, sdo identificadas como degradag6es de um
mundo voltado ao revés. E dessa forma que

Durante o carnaval, tudo o que é marginalizado e excluido, o insano, o
escandaloso, o aleatério se apropria do centro, numa explosdo
libertadora. O principio corpéreo material - fome, sede, defecacao,
copulagdo - torna-se uma forca positivamente corrosiva, e o riso
festivo celebra uma vitdria simbdlica sobre a morte, sobre tudo o que
é considerado sagrado, sobre tudo aquilo que oprime e restringe.

(Stam,1992, p. 43).

Nesse sentido, o carnaval possibilita uma suspensao tempordria
da proibicdao e do tabu, transferindo tudo que é espiritual, ideal e
abstrato, para o nivel material, para a esfera da terra e do corpo (Stam,
1992, p.45). Em Rabelais essas imagens da parte inferior do corpo
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aparecem em quantidades hiperbdlicas e em dimensdes cdsmicas. O
autor russo destaca algumas séries do corpo humano do ponto de
vista anatémico e fisiolégico: “séries da morte”, como o trecho do
parto de Pantagruel, que apresenta o lamento de Gargantua pela
perda da esposa; e “séries do excremento”, como um trecho da
narrativa diz:

De stbito Epistemon comegou a respirar, depois abriu os olhos, depois
bocejou, depois espirrou, depois deu um peido com todo gosto, a
flatuléncia em um ato definitivo para a ressurreicdo de Epistemon
entrar em comunhdo com a vida, pela parte inferior do corpo, dada
como “baixo produtivo” (Discini, 2010, p, 56).

A utilizagdo que Rabelais fez de imagens hiperbdlicas grotescas
causando, assim, este riso comico-festivo, deu a Bakthin armas
ideoldgicas para o resgate da consciéncia humana, diante de um
modelo conceitual embrutecedor que erareprimido desde a Idade das
Trevas. Apesar da castracdo sofrida no carnaval da renascenga,
Bakhtin argumenta que

a cultura popular-festiva permanece ‘“indestrutivel” e continua a
celebrar a criatividade e a invencdo humana sobre as imposicoes
humanas, e a liberagdo da consciéncia humana sobre as imposicoes da
verdade oficial que encoraja a conscientizacdo popular de forma “mais
ampla, mais profunda, mas atenta, complexa e radical”. (Gardiner,
2010, p. 230).

Neste sentido, viabiliza-se, por meio do processo de
carnavaliza¢do, os modos de pensar e agir dos individuos que vivem
uma dada ideologia, situados em uma sociedade que exclui e reprime
os desejos, as vontades. A carnavalizacdao é um processo que incide
principalmente em relag¢6es ideoldgicas, em bases sociais, podemos
dizer uma teoria de cunho politizador que move e transforma nossa
retina mental em busca de solu¢des de problemas na/para a vida social.
Por isso, “A natureza do carnaval é obviamente associada ao restante
da vida social e cultural, e a sua funcdo depende, as vezes, de maneiras
complexas, das variagdes dessa relacdo mutua” (Lacapra, 2010, p.153-
154). E um processo em que o “didlogo” estd sempre presente,
manifestando-se por meio da linguagem e, por conseguinte, na
cultura. Diante desses pressupostos salientamos também que
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O carnaval na concepgao de Bakthin, e mais do que uma festa ou um
festival; e a cultura opositdria do oprimido, um mundo afinal visto “de
baixo”, ndo a mera decorada da etiqueta mas o malogro antecipatdrio,
simbdlico de estrutura sociais opressoras. O carnaval é profundamente
igualitario. Ele inverte a ordem, casa opostos sociais e redistribui papeis
de acordo com o “mundo de ponta-cabeca” (Stam, 1992, p. 89).

A concepcdo bakthiniana a respeito do carnaval apresenta-se
sob uma cosmovisao em que o homem se liberta do medo, das
relativas mudangas de alegria e a sua oposi¢dao diante das seriedades
do oficial (Bakthin, 2005). Essas atitudes carnavalizantes, segundo
LaCapra, geram uma interacdao ambivalente entre todos os opostos
basicos na linguagem e na vida, ou podemos dizer uma “alegre
relatividade. De acordo com (Bakthin, 1987), o que caracteriza os
fendbmenos mais antigos da linguagem € a aparente fun¢do do elogio
e dainjuria, para ele trata-se de uma espécie de recreacado das palavras
e das coisas deixadas em liberdade, como: a liberdade do sentido, da
Iégica e da hierarquia verbal. Nesse sentido, as palavras. ao gozarem
de uma total liberdade, postam-se em uma relacdo de vizinhanga
inteiramente inusitadas. Assim, tornam-se ambivalentes, com
multiplas significa¢bes existenciais, que incluem a relagdao da vida e da
morte. Em um contexto mais amplo, a ambivaléncia vai tratar das
inversées que colocam o mundo de pernas para o ar. E assim que
“Pelos menos no cendrio do carnavalesco, a inversao opera, ou,
deveria operar um deslocamento generalizado das suposi¢des
corriqueiras” (Lacapra, 2010, p. 157), trazendo assim uma cosmovisdo
de dois mundos, em que a imagens tornam-se grotescas. Por isso

O carnaval € relacionado a grotesco, em contraponto a uma estética
classica. Esta Ultima molda as formas perfeitamente arredondadas nas
quais as aberturas sdo seladas e a protuberancia niveladas. Uma
estética grotesca enfatiza os orificios e saliéncias em formas
exageradas que os torna extaticos. O corpo grotesco ndo € uma
unidade fechada, completa; ela é inacabada, supera a si mesma,
transgride os préprios limites. (Lacapra 2010, p.157. in Bakthin, 1987,

p-23).

A carnavalizagao, dessa forma, sera representada neste
trabalho como um processo das relagdes ideoldgicas, utépicas, pois,
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“A utopia representa um ‘lugar privilegiado’ de onde se pode ter a
visdo de nossos ‘arranjos sociais’, porque eles estardo subitamente
sendo vistos sob nova e diferente luz”. (Gardiner, 2010, p. 221).

Para alguns tedricos radicais, afirma Gardiner (2010), o discurso
utdépico pode funcionar de uma maneira subversiva, ou seja, indicam
possibilidades de uma forma de organizagdo social menos opressiva,
exploradora. Isto é o que Moylan (1986) chama de “utopia critica”. “A
utopia critica rejeita a dominagdo, a hierarquia e o ‘pensamento da
identidade’”, visando explorar “modos libertadores de ser bem como
a proprias possibilidades de desejo da utopia em si.” (Moylan, 1986,
p-12).

Além disso, a utopia critica € reflexiva no sentido em que ela é
consciente das limitagbes das tradicbdes utdpicas dominantes e
também porque ironiza a si prépria e se desconstréi a qualquer
momento. “A utopia nos permite imaginar uma sociedade alternativa
e, assim, colocando as mais formiddveis formas de contestacdao”.
(Gardiner, 2010, p. 221), portanto, olhando por este viés, este artigo
analisard e demonstrard as no¢des de carnavalizagdo para evidenciar o
propdsito provavel de utopia critica da Revista Chiclete com Banana,
uma vez que

A utopia é uma excelente arma na luta contra os efeitos negativos da
ideologia contra a estrutura da autoridade ndo legitimada e a
dominagdo; mas, no seu pior, representa um tipo de nostalgia dolorosa
por um “paraiso perdido” impossivel de ser realizado, que talvez ndo
seja menos debilitante e deturpante quanto a prdpria ideologia.
(Gardiner, 2010, p. 222).

Podemos considerar, entdo, que utopia critica da maior poténcia
retdrica e forca critica a eventos de carnaval (Gardiner, 2010), incidindo
sobre resultados, sobre a acdo de “contravencdo”. Ela nos possibilita
algum tipo de escapismo, um subito afastamento do possivel em
dire¢do ao impossivel. Neste sentido, para melhor clareza de como se
da esse processo argumentativo no ambito discursivo, objetivamos
identificar elementos verbais e ndo verbais expostos na Revista
Chiclete com Banana, que aqui esta sendo utilizada como suporte
fundamentalmente carnavalizante, que enseja mudangas nas
configuragdes de poder estabelecidas na sociedade.




®0 s ¢
® oo

347

As linguagens - verbal e ndo verbal - se definem em praticas tao
necessdrias como a nossa comunicagao, e esta, consequentemente,
implica a interagdo entre dois ou mais elementos, também a troca de
mensagens entre eles, no qual o canal possibilita a troca de
informagdo, em que o outro recebe reagindo (Aguiar, 2004). E assim
que

A comunicagdo dé-se por intermédio de algum tipo de linguagem que,
como vimos, se altera de acordo com o uso que as pessoas fazem dela.
Verbais ou ndo verbais, criamos sinais que tem significados especiais
para o grupo humano do qual fazemos parte. (Aguiar, 2004, p.25).

Entdo, seguindo por esta ordem de intera¢bes e criacbes de
sinais, que sdo bastante significativos nas relagdes sociais humanas.
Identificamos na Revista esses muiltiplos cédigos utilizados no jogo
interativo com o publico-alvo: o verbal e o0 ndo verbal, “o primeiro se
organiza com base na linguagem articulada, que forma a lingua; e o
segundo vale-se de imagens sensoriais vdrias, como as visuais,
auditivas, sinestésicas, olfativas e gustativas”. (Aguiar, 2004, p.25).
Nesse sentido, a revista propde uma elaboracao de cendrios e arranjos
de figuras para facilitar a compreensao das mensagens, ou seja, 0
desenhista procura a forma que melhor traduza sua intencao, busca
uma organizacdo que permita o desenvolvimento da histdria. Sem
contar que “Chiclete com Banana” carrega varios géneros textuais
como: editoriais, artigos, quadrinhos e outros.

Publicada pela Circo Editorial, a Revista Chiclete com Banana
tinha Angeli como editor. Esta revista, como outras da época, criou
personagens caricaturais que representavam os tipos sociais urbanos
e traduziam a fauna revelada pela ditadura militar. A Revista foi um
marco da época, pelos altos indices de vendagens e, também, nao sé
por isso, mas pela proposta de humor, de costumes andrquicos e
urbanos apresentados. “Chiclete com Banana” trazia temas que se
concentravam em sexo, perversdes, abusavam dos palavrées, das
girias, com énfase nas experiéncias da vida comum. Também eram
tematizados elementos regressivos, que se referiam muito a merda,
peido, vomito e comportamentos perversos, como vouyerismo,
considerados como temas de mau gosto. Santos (2011, p. 148) diz que:
“Mesmo com a linguagem utilizada, a revista procura chamar atencao
do leitor para problemas sdcio-politicos da época, mostrando o
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descontentamento com a situagdo atual, as questdes propriamente
ético-politicos da existéncia, a descrenca com o futuro etc.”.

A sociedade almejava naquele momento, nao mais a revolucao
armada, e sim a liberdade e melhores condi¢bes de vida. Toda essa
situacdo gerada pelos conflitos politicos e os grandes movimentos
sociais ira refletir na revista. Diante disso, “Chiclete com Banana” e
outras revistas da época surgem com novas propostas, explorando
caracteristicas anarquistas de uma contracultura dos anos 60. Angeli e
outros elaboradores se mostraram sensiveis para captar as novas
linguagens e perspectivas da época. Neste contexto, o presente
trabalho intenta analisar os discursos expostos na revista em
linguagem verbal e ndo verbal, diante dos varios géneros discursivos
abordados. A carnavalizagdo serd evidenciada como um processo que
se pode observar a partir das dimensdes de utopia critica.

A Carnavaliza¢do na Revista Chiclete com Banana

O perfil da revista Chiclete com Banana proporcionou olhares
criticos de um publico que vivia um momento histdrico politico
conturbado. Angeli e seus colaboradores, durante uma década,
abordaram, na revista, varias tematicas, entre elas a reflexdo de uma
politica defasada e sem pudores. A andlise aqui desenvolvida serd
realizada especificamente na edicdo 11, do ano de 1987, que trazia
como tematica principal a critica politica.

Imagem 1 - Capa da Revista Chiclete com Banana. Edicao n° 11

ICA!

A BANANA-
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Ao observar os discursos, na revista, apresentados nas
mensagens verbais e ndo verbais, notamos ndo apenas o significado
do desenho, mas a composicao do sentido, formado pela juncdo do
desenho com o texto.

Para tal andlise utilizaremos o processo carnavalesco abordado
por Bakhtin, que vem quebrar os tabus puritanos, com parddias e o
realismo grotesco associados ao social e ao cultural.

Aimagem 2, traz um editorial, com o titulo BUNDA BRASIL!

Imagem 2 — Chiclete com Banana. Edigao n° 11, pp. 6-7.

BUNDA, BRASL

Neste editorial, Angeli traca o perfil do politico brasileiro, e o seu
descontentamento. Nas ultimas falas, ele diz:

O pouco que sobrou guardarei para algo mais excitante. Politica ndo
me causa mais tesdo. Pode vir um monte de mulheres nuas gritando
“Diretas, Ja!”’, “Liberdade Democratica” ou “Ddlares para Todos” que
ndo adianta. Me recuso a ficar de pau duro pois fumo dois macos de
cigarro por dia e ndo tenho mais félego pra me entusiasmar com
conversa de politico (Chiclete com Banana, n.11p. 7)

Percebemos neste trecho o processo carnavalesco, “De acordo
com Bakthin, a escatologia, a blasfémia e a obscenidade na palavra e
nos atos em Rabelais ndo eram meramente abusivas: eram
representacbes de vitalidade e liberdade irreprimiveis” (Hutcheon,
2010, p. 265). Na revista Chiclete com Banana ndo € diferente, ha as
representacdes de uma realidade grotesca, evidenciado praticamente
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em todo o discurso, a intencdao nao era chocar, mas provocar
liberdades irreprimiveis, guardadas por conta de uma sociedade
reprimida pela politica militarista. Hutcheon (2010, p. 265) diz que
“Qualquer énfase para as func¢des do corpo significa um protesto
contra a cultura oficial do decoro e um triunfo da vida sobre a morte”.
Esta afirmacdo vé-se nesta parte da revista intitulada como
POLITITICA.

Imagem 3 — Chiclete com Banana. Edi¢do n° 11, pp. 26-27

NAO EXISTE ABUSO DE PODER. O PODER JA E UM ABUSO.

Observa-se, nas imagens, o jogo entre as palavras com as
figuras. Glauco Mattoso forma um neologismo das palavras politica e
titica. E nos provérbios utilizam a politica e os excrementos para
conceituar a atual politica vivida daquele momento. Nota-se que as
figuras de moscas, mosquitos, baratas sao consideradas imundas,
assim como a politica.

Interessante observar os discursos: “Politica € que nem merda:
quanto mais se mexe, mais fede”. E outro: “Cagar no hordrio de
trabalho é um dos direitos do trabalhador. A cagada remunerada € a
Unica maneira de imaginar que a nossa forca de trabalho vale alguma
coisa”. (p. 26-27). Diante desses enunciados percebe-se a predilecdo
do carnaval “pela parte inferior do corpo”, ou, melhor dizendo, os
orificios das partes inferiores do corpo sdao evidenciados para
transmitirem enunciados que denunciam tudo o que € oficial, trazendo
o riso cdmico com intuito de chocar, provocando, assim, a utopia
critica, ou a “mudanca de mentalidade”, recaindo sobre a “mudanca
social”. Hutcheon (2010, p. 265) explica esse fenébmeno, dizendo que
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Quando uma autor contemporaneo quer chocar, sempre recorre ao
sexo anal ou oral. Isto reflete, claro, nossa atitude atual ligeiramente
mais liberal em relacdo ao sexo genital, mas também nos faz lembrar a
carnavalizada obsessdo com os orificios do corpo.

Percebe-se que, nos processos carnavalescos, “Trepar, para
Bakthin, é inseparavel de cagar, mijar e outro lembretes semicémicos
da deliciosa, grostequeire do corpo” (Stam, 1992, p. 86). A Ultima
imagem mostra o erotismo presente na revista Chiclete com Banana,
figuras de mulheres nuas em posi¢Bes erdticas, transmitindo o ato
sexual. E cada quadrado o Autor Edi Campana conta um pouco do
perfil da mulher, no caso esta sdo mulheres francesas,

Imagem 4 - Chiclete com Banana. Edigdo n° 11

_EDI CAMF

AS MULHERES
I

A imagem 4 retrata o erotismo, de acordo com Stam (1992) na
pornografia hd pouco espaco para o riso, pois sao considerados
mortalmente sérios. No entanto, Stam, seguindo os preceitos
bakthinianos, diz que em uma transpornografia o sexo se torna sério
por se tornar “um negdcio”, para ele o “riso é erdtico por si s6; e
profundo, comunitdrio, uma corrente que passa de um para outro,
numa atmosfera de contato amigavel e livre” (Stam, 1992, p. 87).
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Considerag6es Finais

Diante dos pressupostos tedricos e das analises apresentadas no
referido artigo, Chiclete com Banana, por ser um discurso, critico e
realista, e por tratar de temas tao pertinentes, diz muito, pois provoca
e incita os leitores a enxergarem, por meio de uma linguagem
grotesca, erdtica e critica, a realidade de uma sociedade reprimida e
desacreditada. A revista representa um momento histdrico do Brasil.

Nosso olhar foi direcionado pelas imagens, pelos discursos
explicitos e implicitos, pelos conflitos, e contradicdes, do discurso da
Revista. Incluimos os processos de carnavalizacao presentes nos
discursos e imagens da revista Chiclete com Banana, sempre
orientados pela investigacdo cuidadosa, baseada nas rela¢des
interdiscursivas presentes em toda e qualquer enunciacao.

A revista Chiclete com Banana foi usada como exemplo de como
se da um processo carnavalizante, em que o discurso se intercala sobre
as imagens vibrantes, sugerindo, assim, um realismo producente, que
provoca uma provavel liberdade utdpica, que pode ou ndo intervir na
padroniza¢do de modelos e valores considerados morais e oficiais,
proprios da classe hegeménica.
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A MULTIPLICIDADE DE LINGUAGENS NO TRABALHO DO DOCENTE
DA AREA RURAL NA DECADA DE 70-80 _ POSSIVEIS DIALOGOS
HISTORICOS, CULTURAIS E SEMIOTICOS

Maria José Modesto Silva (PUC-GO)'
Maria Zeneide Carneiro Magalhdes de Almeida (PUC-GO)?
Divina Pinto Paiva (PUC-GO)3

Introducao

O artigo apresentado é um recorte do projeto de pesquisa
intitulado MEMORIA E IDENTIDADE: Possiveis didlogos semiéticos no
Magistério mossamedino do espaco rural ao urbano, apresentado ao
Programa de Pds-Graduacgdo Stricto Sensu em Educagdo da Escola de
Formacao de Professores e Humanidades da Pontificia Universidade
Catdlica de Goids para a realiza¢ao do Estagio de Pds-doutorado. Linha
de Pesquisa: Educagdo, Sociedade e Cultura, sob a orientacdo da Profa.
Dra. Maria Zeneide Carneiro Magalhdes de Almeida.

No decorrer do trabalho pretendemos mostrar a multiplicidade
de linguagens como ferramenta de trabalho no magistério na drea
rural na década de 70-80, mais especificamente alguns docentes do
municipio de Mossamedes - Goias, partindo das Politicas Educacionais
que estavam em vigéncia na época em um contexto geral.

Partimos do pressuposto de uma educacdao que propicia aos
estudantes, os usos das muiltiplas linguagens num (re)desenhar critico
das performances, nas décadas de 70-80 e na contemporaneidade, no
que tange as aprendizagens. As multiplas linguagens, como a
corporeidade, o teatro, a danca e o brinquedo estimulam o
desenvolvimento das multiplas linguagens. Considerar essas

1 Pés-Doutoranda na Linha de Pesquisa: Educagdo, Sociedade e Cultura do Programa de Pds-
Graduagdo Stricto Sensu em Educacdo da Escola de Formagdo de Professores e Humanidades da
Pontificia Universidade Catdlica de Goids (PUC/GO). mmodestos@hotmail.com.

2 Pés-Doutora, Orientadora e Coordenadora do diretdrio/grupo de pesquisa educagdo, histdria,
memodria e cultura em diferentes espagos sociais/CNPg/HISTEDBR/ Pontificia Universidade
Catdlica de Goias (PUC/GO). Zeneide.cma@gmail.com.

3 Mestre em Linguistica, Professora Adjunto | aposentada da EFPH da PUC/GO; Pesquisadora do
grupo de Pesquisa EFPH da Pontificia Universidade Catdlica de Goids (PUC GO).
divinappaiva@gmail.com.
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linguagens no processo pedagdgico significa,

[...] dentre outros aspectos, desenvolver uma leitura reflexiva e critica
de mundo, catapultando de uma visdo de senso comum para um
entendimento mais aprofundado da realidade que nos cerca e que
causa tanta perplexidade no universo infantil. Recorrer a linguagem
artistica, corporal, musical, oral, escrita, pictdrica, dramatica, como
forma de estabelecer comunicacdo com o mundo é um direito que a
crianca tem e que a escola deve assegurar (Tfouni, 1995, p.8 citado por
Tavares; Taddei & Paludo, 2013, p.1).

Nesse contexto, Borba (2006. p.33) ao ser citado por Tavares &
outros (2013, p.4) afirmam que, “A experiéncia do brincar cruza
diferentes tempos e lugares, passados, presentes e futuros, sendo
marcada ao mesmo tempo pela continuidade e pela mudancga”.

Nas consideracdes de Borba (2006, p. 33) € a partir de valores,
significados, atividades e artefatos construidos e partilhados pelos
sujeitos que ali vivem, que se da a incorporacao da experiéncia social e
cultural do brincar por meio das relacdes que estabelecem com os
outros — adultos e criancas. Mas essa experiéncia ndo é simplesmente
reproduzida, e sim recriada a partir do que a crianca traz de novo, com
o0 seu poder de imaginar, criar, reinventar e produzir cultura.

Pensando em um cenario no qual o conhecimento surge como
elemento constitutivo e identificador dos tempos atuais (Stehr, 2000),
pode-se dizer que o conhecimento docente exigido na
contemporaneidade deveria apresentar uma natureza mudiltipla,
inter/transdisciplinar, situando-se entre fronteiras, demandando das
praticas pedagdgicas realizadas em salas de aula numa nogdo de
linguagem também miltipla, complexa, uma heteroglossia
axiologizada, como diz Faraco (2009), ao interpretar o pensamento
bakhtiniano. Como tornar-se professor em uma sociedade marcada
por rupturas, mudanc¢as? Como realizar um trabalho docente com as
linguagens no sentido de contribuir com a construcao de sujeitos
capazes de transitar, compreendendo, interpretando e respondendo,
a partir de posicionamentos valorados, os discursos produzidos e
circulantes nessa sociedade?

Entendemos que multiplas sdo as respostas e os caminhos para tal
realizagdo. Em meio a essa multiplicidade, vale destacar a necessidade
da constru¢do de uma politica para o ensino que abra espaco para uma
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concepcao de linguagem/lingua voltada para o acontecimento
discursivo, configurado em enunciados inacabados, irrepetiveis, cujo
funcionamento ndo se da pela estrutura, mas em rede e que articule
esse ensino e o processo de formagdo docente, atentando para as
exigéncias de uma educacdo linguistica que oriente a formacdo de
profissionais responséveis e responsivos (Oliveira, 2008; Szundy, 2014).

Havia, na cultura escolar tradicional no Brasil, a pratica de “dar
licdo” que consistia em o aluno se levantar, ler um texto indicado pelo
professor e em seguida, contar com as proéprias palavras o que havia
lido.

[...] a pratica de os alunos produzirem parafrases orais dos textos lidos
tinha pelo menos duas vantagens: primeiro permitia ao professor
acompanhar de forma mais objetiva, a qualidade da compreensdo
leitora, identificando o contelido mal assimilado e provendo
explica¢bes. Em segundo lugar, como a apresentac¢ao era oral e em voz
alta, os alunos se beneficiavam do processo interpretativo
desenvolvido pelos colegas (Bortoni-Ricardo, Lopes, Cobocci e
Machado, 2012, p. 7 € 8).

Com o passar do tempo essa pratica da compreensao leitora vai
se fragilizando. Mas nos anos 80 e 90 a compreensao do que se |é é
retomada com a Andlise do Discurso e a linguistica do texto.
Comecamos a valorizar como se dd o processo de compreensdo do
texto — os elementos de textualidade - nas abordagens feitas por
varios estudiosos, dentre eles Ingedore Villagca Koch (Linguisticas do
Texto), Stella Maris Bortoni-Ricardo (Sdciolinguistica) e outros
estudiosos da area do Discurso.

Na Introdugdo do livro Ler e Compreender os Sentidos do Texto
das autoras Ingedore Villaga Koch e Vanda Maria Elias (2015) tomam
como pressuposto bdsico a concepcao de que,

O texto é lugar de interacdo de sujeitos sociais, os quais,
dialogicamente, nele se constituem e sdo constituidos; e que, por meio
de agbes linguisticas e sociocognitivas, constroem objetos de discurso
e propostas de sentido, ao operarem escolhas significativas entre as
multiplas formas de organizagao textual e as diversas possibilidades de
selecdo lexical que a lingua Ihe pée a disposi¢do. A essa concepgao
subjaz, necessariamente, a ideia de que hd, em todo e qualquer texto,
uma gama de implicitos, dos mais variados tipos, somente detectaveis
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pela mobilizagdo do contexto sociocognitivo no interior do qual se
movem os atores sociais (Koch & Elias, 2015, p. 7).

As autoras citadas acrescentam que, a leitura de um texto exige
muito mais que o simples conhecimento linguistico compartilhado
pelos interlocutores, o leitor é, necessariamente, levado a mobilizar
uma série de estratégias tanto de ordem linguistica como de ordem
cognitivo-discursiva, com o fim de levantar hipdteses, validar ou ndo as
hipdteses formuladas, preencher as lacunas que o texto apresenta,
enfim, participar, de forma ativa, da constru¢dao do sentido. Nesse
processo, autor e leitor devem ser vistos como ‘estrategistas’ na
interacdo pela linguagem (Koch & Elias, 2015, p. 7).

E, desta maneira, as autoras buscam fundamento em Bakhtin e
diversos autores que versam sobre a leitura e a compreensao do texto,
mostrando a concep¢do sociocognitivo-interacional de uma lingua que
privilegia os sujeitos e seus conhecimentos em um processo de
interacao, em outras palavras, espera-se que o leitor, concorde ou ndao
com as ideias do autor, complete-as, adapte-as etc., uma vez que “toda
compreensdo é prenhe de respostas e, de uma forma ou de outra,
forcosamente, a produz” (Bakhtin, 1992 ao ser citado por Koch & Elias,
2015, p 12).

Entdo, para Koch & Elias (2015, p. 21) “considerar o leitor e seus
conhecimentos e que esses conhecimentos sdo diferentes de um leitor
para o outro implica aceitar uma pluralidade de leituras e de sentidos
em relacdo a um mesmo texto”. Pois, para as autoras citadas (2015, p.

239),

Na atividade de leitura e producdo de sentido, colocamos em agao
vdrias estratégias sociocognitivas. Essas estratégias por meio das quais
se realiza o processamento textual mobilizam vdrios tipos de
conhecimento que temos armazenados na memdria.

Para o processamento textual recorremos a trés grandes
sistemas de conhecimento: conhecimento linguistico, conhecimento
enciclopédico e conhecimento interacional (Koch, 2002, ao ser citada
por Koch, 2015, p. 39, 40). Trazer um pouco de teoria da linguistica do
texto € um modo de convocar os leitores desse artigo para, numa
reflexdo critico sociocognitiva e sociointeracional pensar as mdltiplas
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linguagens no processo do trabalho docente tecendo possiveis
didlogos histdricos, culturais e semidticos.

Contexto Educacional Décadas de 70 E 80 — Influéncias e Consequéncias

Como era a educacao escolar nas décadas de 1970 e 1980? Era
mais rigida ou nao? E em relacdo a qualidade? E a relagdo dessa
educacao com a atualidade? Essas sao algumas questdes norteadoras
para a contextualiza¢dao desse periodo histérico da educagdo no Brasil.

A histéria da Educagdo no Brasil comega com a chegada dos
jesuitas em 1549, o periodo é chamado de colonial. Do século XVI até
chegarmos ao século XXI varios momentos de transformagdes
vivenciamos na educacdo brasileira, alguns positivos outros nem
tanto.

Como o periodo que enfocaremos serd a década de 70 e 80,
comecaremos no ano de 1961, ano em que € promulgada a primeira Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB 4.024/61), documento que
institui um nucleo de disciplinas comuns a todos os ramos. O que se
percebe por meio das teorias analisadas é que nao houve uma ruptura
entre as ideias pedagdgicas desenvolvidas na década de 60 e as
propostas encontradas na Lei de Diretrizes e Bases de 1971.

A préxima LDB serd a de n°5.692, de 11de agosto de 1971 (Brasil,
MEG, 1971) que estabeleceu as diretrizes e bases para o ensino de
primeiro e segundo graus, conforme a nova terminologia para os
antigos cursos primario, ginasial e colegial.

Art.1°. O ensino de 1° e 2° grau tem por objetivo geral proporcionar ao
educando a formagdo necessdria ao desenvolvimento de suas
potencialidades como elemento de auto-realiza¢do, qualificacdo parao
trabalho e preparo para o exercicio consciente da cidadania.

§1° Para efeito do que disp6em os arts. 176 e 178 da Constituicdo,
entende-se por ensino primario a educacdo correspondente ao ensino
de primeiro grau e por ensino médio, o de segundo grau (Brasil, 1971).

Sendo assim a Lei 5.692, fixa a duracdo de oito anos, — ou 720
horas de atividades anuais — para o ensino de primeiro grau,
abrangendo as quatro séries do antigo ensino primario acrescido de mais
quatro séries do ensino ginasial. O ensino de segundo grau passava, entao,
acompreender os trés anos do antigo ensino colegial.
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Na analise da Lei 5.692/71, além das mudancas no tempo da
escolaridade, as altera¢6es quanto as designacdes dos diferentes
segmentos do ensino, deve se ressaltar como de muita importancia a
mudancade concep¢do de escola e do ensino nela presentes. Epossivel
apos a andlise na lei detectar a presenca de um indicativo de que a
aprendizagem nao serestringia apenas aaquisi¢ao de conhecimentos,
mas promovia um processo que englobava habilidades, atitudes e
criatividade. Sendo assim, na concep¢do da Lei 5.692/71, destacava-se
a preocupacao diddtica de tornar o conhecimento assimilavel pelo
aluno.

Para se falar da Educagdo nas décadas de 70 e 80 é necessdrio
observar a Reforma Educacional em vigéncia e as ideias envolvidas na
concepgdo pedagdgica de ensino da época. O contexto histdrico no
qual esse processo se desenvolveu, periodo do regime militar,
possibilitou a producdo de diferenciadas interpretacdes acerca dessa
concepgdo, que procurava imprimir um cardter mais técnico, carater
de ensino profissionalizante, por preferéncia dos militares que
comandavam o pals, essa ideia prevalecerda até 1982. Algumas
concepg¢des e principios descritos e consolidados na Lei 5.692/71, ja
haviam sido defendidos na década de 60.

Para comeco de discussao comecaremos pelo antigo ensino
primdrio que iniciava com a pré-alfabetizacdo e depois vinha de 1* a 4°
séries (atualmente equivalentes aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental de nove anos). Como eram as escolas dessa época? Ea
qualificacdo do professor que atuava nessa fase, principalmente
aquele que estava nos chamados “grupos escolares” na drea rural. E,
em relacao aos alunos, que publico era atendido?

De acordo com a pesquisa feita na regido do municipio de
Mossamedes, o que ndo foge a regra de outras regides do Brasil na
época, as escolas ou grupos escolares como eram chamados
funcionavam em sua grande maioria em um espaco cedido pelo
préprio professor em sua casa, ou ainda em um espaco cedido pelo
fazendeiro que queria manter os funciondrios em sua propriedade. A
estrutura que o professor tinha para trabalhar ndo era a ideal, mas
sim a real e com base nessa realidade cabia ao professor adequar o
espaco a sua necessidade.

A pessoa escolhida para ser o professor partia quase sempre
de uma indicagao de alguém ou a pessoa daquela regiao que tinha o
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maior grau de instru¢do, o que, as vezes, nao ultrapassava o chamado
segundo grau da época. Quando encontrava alguém que tinha o
Magistério, esse alguém estava totalmente habiltado a ser o
professor da turma.

Em relacdo ao publico atendido eram as criangas da regido e,
portanto do contexto rural. As especificidades eram que as criancas
recebidas teriam que ser atendidas em niveis diferenciados, o que
gerou as classes multiseriadas. O ponto positivo é que os educandos
da época eram bem mais disciplinados e dispostos a aprender, se é
que podemos fazer essa afirmacdo no que concerne ao respeito a
figura do professor, por isso a disciplina, pois o professor
representava no espaco da sala de aula muito mais do que aquele que
ensinava as primeiras letras.

Primeiras letras essas que eram trabalhadas muitas vezes sem
orienta¢des pedagdgicas. Esse processo de alfabetizacdo escolar, em
especifico, a alfabetizacdo deixara marcas positivas ou negativas no
educando, o que dependerd das concep¢Oes utilizadas em sala de
aula. O ensino das primeiras letras, principalmente na década de 70,
era quase todo baseado no uso de cartilhas escolares e em métodos
tradicionais/conservadores de alfabetizacdo. Mas fica o
questionamento, funcionou ou ndo esse método?

Poderiamos comecar analisando que havia uma compreensao
basica da diferenca conceitual na pratica do professor da época entre
os termos alfabetizagdo e letramento — vocabulos de uso corrente no
campo da Linguistica nos dias atuais. Varios autores poderiam ser
citados nesse campo, mas ficaremos com alguns como: Marcos
Bagno (2004, 2005) e Cagliari (2004).

Sabemos que até o aluno se apropriar da escrita na realidade
da sala de aula ndo é um processo fdcil, é bastante complexo e
multiplo, pois ndao envolve apenas o dominio do sistema alfabético
ou ortografico, mas também a compreensao e a utilizacao do que se
|1& em suas praticas sociais, ou seja, em seu contexto social. Essa é
uma constatacao feita no Ensino Fundamental das escolas brasileiras
e também constatada na realidade dos grupos escolares do
municipio de Mossamedes.

A autora Magda Soares (2007, 2004, 2003), traz a tona essa
discussao da diferenca entre a alfabetizacdo e o letramento como
fendmenos socioeducacionais distintos e complementares. Para
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Magda Soares (2003) a alfabetizacdo é a aprendizagem da técnica,
do dominio do cddigo convencional da leitura, da escrita, das
relag6es fonema-grafema e do uso de diferentes instrumentos com
0s quais se escreve, ou seja, € 0 ato ou efeito de alfabetizar, de
ensinar as “primeiras letras”. De acordo com a autora citada uma
pessoa serd alfabetizada quando conseguir dominar as chamadas
“primeiras letras”, essa pessoa terd a habilidade inicial da leitura e da
escrita e, esse processo, portanto nao serd pré-requisito para o
letramento.

Seguindo essa mesma linha tedrica Carvalho e Mendonga
(2006, p.19) diz que a alfabetizacdo é um “processo especifico e
indispensavel de apropriacao do sistema de escrita, a conquista dos
principios alfabético e ortografico que possibilitam ao aluno ler e
escrever com autonomia”. O que se deduz apds essa leitura é que a
alfabetizacdo diz respeito a compreensao e ao dominio do chamado
“cédigo escrito”.

Ja emrelagdo ao letramento, que é um termo surgido no inicio
dos anos 80, utilizaremos a definicdo dada por Mary Kato (1986, p.7)
que diz é um “conjunto de praticas sociais que usam a escrita
enquanto sistema simbdlico e tecnologia, em contextos especificos
e para objetivos determinados”. Sendo assim, o letramento pode ser
entendido como algo presente na vida da crianca desde o momento
em que a mesma € inserida em um contexto cultural e passa a
conviver com as diferentes maneiras de abordagens de produc¢do da
escrita nesse contexto e que se estende por toda a sua vida.

Ainda de acordo com Kleiman (2003) uma pessoa letrada serd
capaz de desenvolver e utilizar uma capacidade metalinguistica em
relacdo a propria linguagem. O sujeito se colocara como autor de
seu proprio discurso linguistico, tanto no que se refere ao texto
escrito quanto ao texto oral/verbal.

Também temos autores da Linguistica e da Sociolinguistica que
ratificam que a alfabetizacdo e o letramento sdo praticas
socioeducacionais diferentes, cada qual com suas especificidades
proprias; porém complementares entre si e indispensaveis a vida
social e profissional, cada qual com a sua intencionalidade.

A alfabetizacdo depende muito da aplicacdo dos métodos
pedagdgicos de quem vive a realidade da sala de aula, que sao os
alfabetizadores, esses que serdo os sujeitos que provocarao as
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mudangas significativas no processo de alfabetizagdo que
determinara o sucesso ou ndo do mesmo.

Como o nosso enfoque € a educacdo brasileira nas décadas de
70 e 80, podemos mencionar que a discussao se os métodos
pedagdgicos utilizados na alfabetizacdo escolar foram eficientes ou
nao, causaram bastante polémica. Discussao essa, que ird prevalecer
até o final da década de 8o.

Os métodos de alfabetizacdo mais utilizados no Brasil durante
a década de 1970 de acordo com Bierksteker (2006) e Mortatti (2006)
foram 0s sintéticos que também foram
denominados de silabicos ou tradicionais. J4& no anos 80, a
alfabetizacdo brasileira além dos métodos sintéticos empregou
também os métodos analiticos de alfabetizacdo. Vale lembrar que na
alfabetizacdo havia também os métodos analitico-sintéticos —
métodos mistos ou ecléticos que conciliam os métodos sintéticos e
analiticos.

Ainda de acordo com alfabetiza¢dao nas décadas de 70 e 8o,
Mortatti (2006), afirma que,

Nas décadas de 1970 e 1980, todos os métodos de alfabetizacdo
utilizados na escola apregoavam que o aluno, para poder ler textos
reais, primeiro tinha que ser capaz de decodificar letras e sons
(fonemas) corretamente. Ndo se lia, por exemplo, para uma crianca
que ndo sabia ler (Mortatti, 2006, p.56).

Essa forma de realizar a alfabetizacdo escolar fez surgir alguns
estudiosos de outra ala, o da pedagogia progressista histdrico-critica,
que comeca entdo a questionar a trajetdria da educacao brasileira
desde a sua concepcdo até o seu desenvolvimento nos diferentes
niveis e modalidades educacionais.

Atualmente, se ouve muitos professores com saudosismo, do
tipo, antigamente os alunos eram assim, aprendiam desse modo, e
ainda outros que dizem: “Ah, isso nao funciona, e os alunos nao estao
aprendendo a ler e a escrever; entao vou voltar aquele meu
velho método sildbico de alfabetizar pela cartilha escolar, porque tudo
antes corria muito bem” (Tfouni, 1995, p.27). O ideal seria fazer uma
juncao do que deu certo na pedagogia utilizada na pratica do passado
(pedagogia tradicional, escolanovista e tecnicista) adaptando as
metodologias que estao sendo ofertadas como inovadoras.
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Ainda sobre o desenvolvimento do processo de alfabetizacao
escolar nas décadas de 70 e 80, vale registrar que o material didatico
impresso mais utilizado foi a cartilha escolar de acordo com Charmeux
(1995). As cartilhas eram produzidas especialmente para o periodo
inicial da alfabetizacdo dos educandos, sendo, portanto, o recurso
didatico-pedagdgico mais utilizado pelos professores. O seu contetdo
era condizente com as metodologias tradicionais/conservadoras de
ensino. Ensino esse, que partia do pressuposto de que se ensinasse
apenas a codificar e a decodificar os sinais graficos, os educandos
seriam capazes de aprender a ler e a escrever.

N3do é nossa pretensdo falar especificamente da cartilha escolar,
mas sim do processo de alfabetizacdo e, como o mesmo aconteceu na
década de 70 e 80. Como era a prdtica de alfabetizacdao dos
professores dessa época? Embora nao € o nosso foco, mas € preciso
questionar a formagdo desse profissional que estava alfabetizando,
como era essa formac¢do e em que estava embasada?

A LDB da época, a de n° 5.692/71, previa a formacdo de
professores para atuar no 1° e 2° grau com perfis de formacgdo
diferenciados.

A formagdo de professores e especialistas para o ensino de 1° e 2°
graus sera feita em niveis que se elevem progressivamente,
ajustando-se as diferencas culturais de cada regido do Pais, e com
orientacdo que atenda aos objetivos especificos de cada grau, as
caracteristicas das disciplinas, areas de estudo ou atividades e as
fases de desenvolvimento (Brasil, Lei 5.692/71).

A formacdo do professor tem sido estudada e vivenciada nas
ultimas décadas sob diferentes olhares e, ao tentar entender esse
contexto serd preciso também entender o contexto politico da década
de 1970 e 1980, orientamo-nos pelas seguintes questoes: Como a
politica interferia na educacdo? O que motivava os professores na
época?

Aformacdo de recursos humanos tecnicista evidenciada pela Lei
n° 5.692/71, levantou vdrias discussdes sobre a educacdo no Brasil.
Naquele momento o que se formava era um professor centrado na
instrumentacgdo técnica.
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[...] o professor concebido como um organizador dos componentes
do processo de ensino-aprendizagem (objetivos, sele¢do de
contelido, estratégia de ensino, avaliagdo, etc.) que deveriam ser
rigorosamente planejados para garantir resultados instrucionais
altamente eficazes e eficientes (Pereira, 2007, p. 16, apud Azevedo et
al, 2012, p. 107).

Como dito anteriormente o contexto politico-social vivenciado
nas décadas de 1970 e 1980 era de uma ditadura imposta pelo governo
militar. E, na prdtica do professor é possivel perceber o reflexo dessa
conjuntura. Percebe-se estratégia de ensino conteudista, com grande
emprego do quadro negro e de um livro de apoio (cartilha e/ou outro), a
maioria dos professores mantinham com seus alunos uma relacao
positiva. Nessa mesma década essa formacao de professores que foram
treinados para aplicar os conhecimentos cientificos e os pedagdgicos
de modo separado comeca a ser debatidos. J& se vislumbrava um
professor com uma formacdo capaz de ter uma visdo critica e
consciente do papel que a educacdo poderia exercer junto a
sociedade. O que se buscava era um profissional com outra
abordagem que ndo fosse a tecnicista,

A abordagem tecnicista é aquela que esta relacionada ao modelo de
profissional Especialista Técnico, este paradigma busca avaliar a
eficdcia do ensino por se estudar as relagdes entre os
comportamentos dos professores em acdo (processo) e a
aprendizagem dos alunos (produto), sob um forte viés positivista,
apresentando o ensino como uma ciéncia aplicada, e o professor
como um técnico que aplica os conhecimentos cientificos produzidos
por outros (racionalidade técnica) (Langhi e Nardi, 2011, p. 409).

Diante das discussbes vivenciadas na década de 70, surgiram as
primeiras greves de professores em desafio ao regime politico em
vigéncia, e no final de 70 e inicio dos anos 80, ocorreu a ruptura do
pensamento tecnicista. O que se buscava era um profissional de visao
macro, com dominio e compreensao do contexto social e politico e,
que soubesse trabalhar essa discussao em sala de aula preparando o
seu aluno para ser um cidadao ativo na sociedade. Era preciso que o
professor que antes treinava seu aluno, paradigma tecnicista, desse
espaco a um professor com visao politica com uma consciéncia critica
e social dos conteiudos e, que fosse capaz de interferir na
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transformacdo da escola, da educacdo e da sociedade e que
influenciasse positivamente as escolhas na vida profissional de seus
alunos.

Um Pouco do Contexto do Professor no Municipio de Mossamedes

Comecamos situando o municipio de Mossamedes na regido
Centro-Oeste no Estado de Goids. E uma cidade histérica que tem
como data de fundacdo 14 de novembro de 1774, a “Aldeia de Sao José
de Mossamedes”, cidade do século XVIII. Registra muitos conflitos e
outras histdrias traumaticas em seu desenvolvimento, municipio que
guarda a memdria dos povos indigenas Caiapds, Javaés, Carajas,
Acrods e Naundds, vdrios exterminados durante a apropriacao do
territério mossamedino. Também € notdvel na histéria de
Mossamedes, o papel de uma mulher indigena, a Damiana da Cunha,
que tentou por varias vezes salvar seus irmdos indigenas do exterminio
nos embates as resisténcias ao dominio do explorador na chegada dos
bandeirantes no auge da mineracdo em Goids, e assim durante o século
do ouro em Mossamedes ficou a tatuagem da identidade cultural
indigena impregnada na histdria deste lugar.

Apds citar a mulher indigena na constru¢ao da histdria de
Mossamedes, ainda nesse viés da valorizacao do papel da mulher na
Identidade Cultural desse municipio é que enfatizaremos o magistério.
O recorte feito serdo das professoras que trabalharam na década de
70 e 80 naregido rural e, que foram homenageadas dando seus nomes
para alguns logradouros publicos do municipio de Mossamedes.
Refletiremos por meio desse resgate da histdria oral em como a pratica
da docéncia na drea rural deixou os seus legados mesmo com o
enfrentamento de varios obstaculos para que o seu exercicio
profissional pudesse de fato acontecer.

Houve no decorrer das décadas de 1970 uma ardua trajetdria de
mulheres professoras que dedicaram suas vidas a alfabetizacdo de
criangas, jovens e adultos nas escolas rurais/grupos escolares nas
fazendas do municipio. Na histéria de Mossamedes encontramos, por
meio de alguns registros, a vida desses profissionais que foram
multiplos em sua tarefa de ensinar e de gerenciar todo o processo
desde a alimentacdo, o letramento e a alfabetizacdo. Muitos desses




®0 s ¢
® oo

366

(as) profissionais trabalharam até mesmo em condic6es precarias, em
barracos que serviam de escolas.

Esses profissionais realizaram um trabalho multidisciplinar na
educacdo e foram homenageados(as) emprestando seus nomes as
escolas municipais de Mossamedes tais como: a Escola Municipal
“Antbnia Barbosa Alves”, a Escola Municipal “Pacifico Gomes de
Oliveira” O CMEI “Tia Marlene”, O CMEI “Profa. Maria Marques de
Santana” e a Biblioteca Publica Municipal “Nicolina Rosa Adorno”.

Além da pesquisa bibliografica feita para embasamento tedrico,
consultamos os registros profissionais dos professores priorizados
nessa etapa em seus respectivos locais de trabalho. E, por fim, mas nao
menos importante utilizamos da oralidade, ouvimos pessoas que
vivenciaram a trajetdria desses profissionais e, que ainda estao vivos.

No caso especifico dos professores da regidao do municipio de
Mossamedes, os questionamentos seriam... qual era a sua formacao
para lecionar |4 nos grupos escolares na drea rural? Como era a relagao
entre o professor e os alunos? Qualf/is lembranca(s) o aluno reporta
dessa época vivenciada? O que responderiamos apds andlises feitas no
material consultado é que, em sua maioria, os professores eram leigos,
ou seja, sem a devida formagdo, mas com muita paixdo pela educagao.
A relacdo professor e aluno era de muito respeito, quase que uma
veneracao pela figura do professor. As lembrangas citadas pelos ex:
alunos sao passagens que misturam carinho, devo¢ao, admiragao e
uma eterna gratidao pela figura do professor.

O que percebemos no geral pelos relatos ouvidos é que além do
respeito dos alunos em relacdo ao professor havia também o
reconhecimento pelo papel mdiltiplo exercido por esse profissional 13
no grupo escolar, pois, a sua missao nao era somente o de ensinar, mas
também o de orientar e até de alimentar, pois era comum nos grupos
escolares da época o professor também fazer o lanche dos alunos. E,
essa relagdo vivenciada entre o aluno e o seu professor & do grupo
escolar na drea rural fez com que se criassem lacos que marcaram a
memdria afetiva dos educandos.

Consideracoes Finais

Sendo assim, focamos nossas considera¢des nas multiplas
linguagens do trabalho docente, fazendo um chamamento para o
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ensino das décadas de 70 e 80 no geral e, no que concerne a drea rural,
buscamos os resquicios das histdrias de alguns aprendizes da época.
Tecemos didlogos histdricos trazendo o tempo e o0 espago, a cultura e
as imagens e os sentidos do ensino aprendizagem nessas décadas.
Linguagens da escassez de tecnologias, 0 mundo e suas guerras, a
ditadura militar, a familia, as ideias, acbes e emocdes, jogos,
brincadeiras, tudo isso nos tornam reflexivos, amorosos, criadores de
ensinagens e aprendizagens.

Ao focarmos os professores no espaco dos grupos escolares na
década de 70 e 80, mas especificamente no municipio de Mossamedes,
buscamos ressaltar a expressividade dessas profissionais na vida de
seus educandos. E justo, portanto, o reconhecimento do esforco
dedicado por estes (as) professores (as) que comegaram o ensino no
campo (escolas rurais localizadas nas fazendas do municipio de
Mossamedes), professores (as) que se dedicaram a lecionar sem as
devidas condicSes necessarias e apropriadas para uma sala de aula.

Mas afinal quem sdo esses profissionais da educa¢ao? Quem sao
essas vozes, que mesmo caladas, conseguem ecoar. Onde estdo as
suas lembrancas, o seu passado? Bosi (1994, p. 55) diz que “na maior
parte das vezes, lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir,
repensar, com imagens e ideias de hoje, as experiéncias do passado. A
memdria ndo € sonho, € trabalho”. Nossa imaginagdo consegue
desenhar a cena desses profissionais exercendo a sua funcao 13 no
grupo escolar da drea rural. Essas personas que ‘falam’ usando o
discurso do siléncio. De acordo com Bosi (1994, p. 39) “as lembrancas
as vezes afloram ou emergem, quase sempre € uma tarefa, uma
paciente reconstitui¢ao e, lembranca puxa lembranga e seria preciso
um escutador infinito”. Diante disso, cabe a nés puxarmos em nossa
memdria cada fio escutador do imagindrio das personas desse grande
laboratdrio chamado “Educacao”.
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A RESISTENCIA DOS ALUNOS DO 6° ANO DO COLEGIO CRISTAO
CRUZEIRO A LINGUA ESPANHOLA COMO DISCIPLINA DIDATICA
OBRIGATORIA DO ENSINO FUNDAMENTAL II

Fernanda Silva de Freitas (UFAC) '
Claudio Luiz da Silva Oliveira (UFAC) 2

Introducao

Este trabalho surgiu do interesse em verificar se os alunos do
Colégio Cristao Cruzeiro, localizado no municipio de Cruzeiro do
Sul/Acre, oferecem resisténcia quanto ao estudo de lingua espanhola
no ensino fundamental I1.

Durante uma reunido para a entrega de boletins, alguns pais
mencionaram que seus filhos estavam tendo dificuldades para aceitar
o espanhol como disciplina obrigatdria. Apds uma breve conversa com
alguns alunos e o docente responsavel por ensinar espanhol nesta
instituicao, percebemos a necessidade de realizar uma investigacao
sobre os motivos que estariam levando os alunos desta escola a
resistirem a aceitacao do espanhol como componente curricular
obrigatdrio, que faz parte do processo de formacdao escolar dos
estudantes das séries finais do ensino fundamental.

Diante desse cendrio, este trabalho tem como objetivo geral
analisar a receptividade da implantacao da Lingua Espanhola na grade
curricular no ensino fundamental 1l do Colégio Cristdo Cruzeiro,
localizado na cidade de Cruzeiro do Sul, no Acre, e suas implicacoes
para o processo de ensino-aprendizagem da disciplina no ambito
escolar. Este estudo visa ainda identificar os motivos que levam os
alunos da referida escola a terem dificuldades para aceitar participar
das aulas de espanhol, conforme relatado pelo docente de espanhol
da instituicdo em uma conversa preliminar informal.

' Universidade Federal do Acre - Campus Floresta. Graduada em Letras-Espanhol. E-mail:
fernanda.freitas@sou.ufac.br

2 Universidade Federal do Acre - Campus Floresta. Professor Adjunto do Centro de Educacdo e
Letras. Doutor em Estudos da Tradugdo. Mestre em Letras. Graduado em Letras:
Portugués/Espanhol. Professor Permanente do Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de
Humanidades e Linguagens da Universidade Federal do Acre - Campus Floresta. E-mail:
claudio.oliveira@ufac.br
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Além disso, buscamos destacar quais foram os principais
obstaculos encontrados pelo professor desta escola para ensinar a
lingua espanhola como lingua estrangeira. Ainda, objetivamos analisar
as crengas dos alunos em relagdo ao ensino da lingua espanhola, na
tentativa de compreender de que forma elas podem influenciar no
processo de aprendizagem. Finalmente, pretendemos, por meio dos
questiondrios, verificar se as percep¢Oes/crencas dos pais sobre a
importancia da instru¢ao do espanhol na escola incidem sobre os
alunos.

E necessdrio, portanto, identificar se de fato existe resisténcia
ao ensino da lingua espanhola por parte dos alunos que estdo
cursando o 6° ano nesta instituicdo. Caso se confirme que de fato
existe recusa, mesmo vivendo em um estado onde a presenca desse
idioma é bastante significativa, é preciso buscar compreender por que
isso ocorre. Partindo desse ponto, faz-se necessdrio propor solu¢des
para diminuir o grau de insatisfacdo do estudante. E preciso encontrar
meios para chamar a atenc¢do desses alunos para a importancia que o
conhecimento da lingua espanhola tem em suas vidas. Mas, como
fazerisso? Qual seria a melhor forma de conscientizar esses estudantes
de que o espanhol € tdo importante no processo de formacao escolar
deles quanto os demais componentes curriculares?

Conforme uma pesquisa realizada e publicada no site Brasil
Escola3, alingua espanhola, com o passar dos anos, vem se expandindo
consideravelmente. Hoje, é considerada um dos cinco dialetos mais
falados do mundo. Um dos fatores pelos quais as pessoas buscam
aprender o espanhol como segunda lingua é o fato dela ser o segundo
idioma utilizado com mais frequéncia nos intercambios entre paises da
Europa e da América Latina. Além disso, devido ao grande crescimento
do processo de migracdao de pessoas entre a América Latina e os
Estados Unidos, o espanhol passou a ser a quarta lingua mais estudada
no mundo inteiro. Vivemos em um mundo que estd em constante
evolucdo, e ter o conhecimento de uma segunda lingua se torna
importante por indimeros fatores, como trabalho, cultura efou
interesses académicos.

3 SELLANES, Rosana Beatriz Garrasini."A Lingua Espanhola no Mundo"; Brasil Escola. Disponivel
em:https://brasilescola.uol.com.br/espanhol/predominancia-da-lingua-espanhola.htm
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Para nds brasileiros, quando ponderamos aprender uma
segunda lingua que ndo seja o inglés, € natural que a primeira opcao
seja o espanhol, seja por ser o idioma com maior semelhanca com o
portugués, ou pelo fato de vivermos na América do Sul, o que coloca o
Brasil em meio a paises hispandfonos. Assim, essa familiaridade
linguistica e a proximidade geogréfica com esses paises podem
motivar os brasileiros a optarem pelo espanhol, dada a relevancia de
se comunicar eficazmente em um contexto regional e globalmente
conectado.

Além disso, aprender um segundo idioma possibilitard aos
alunos conhecer novas culturas e aprender sobre a histdria dos paises
que tém o espanhol como lingua oficial. Afinal, aprender uma segunda
lingua ndo se restringe somente a fala, esse processo consiste também
em descobrir novas realidades culturais e, também, intelectuais.

No que diz respeito ao ensino de uma segunda lingua Pereira
(2016, p.1) enfatiza que:

No mundo atual, entretanto, a capacidade de se comunicar em uma
segunda lingua, que ndo a lingua materna, torna-se primordial para
uma atuagao significativa na sociedade. Com o desenvolvimento das
redes de comunicagdo e fortalecimento dos processos de globalizagdo
da economia, intensificando o fluxo e a circulagdo de bens, servicos e
pessoas ao redor do mundo, a relacdo entre os povos esta cada vez
mais préxima e € vivida de forma cada vez mais intensa.

Assim, o processo de troca de conhecimento entre as diferentes
culturas, algo que ja ocorria, estd agora acontecendo com uma
frequéncia muito grande, impulsionado pelo fenémeno da
globalizagdo. Diante disso, é necessario buscar oferecer a orientagdo
correta dentro desse contexto cultural dinamico. Para isso, podemos
utilizar o ensino da lingua espanhola nas escolas publicas do Brasil para
apresentar novas culturas aos nossos alunos, elevando essas
instituicdes a outro nivel de competéncia pedagdgica.

Apesar de ser algo recente, esperamos que a implantacao da
Lingua Espanhola como componente curricular do ensino
fundamental Il nas escolas do municipio de Cruzeiro do Sul, no Acre,
venha contribuir para a formacdo de nossa juventude. Para tanto,
nesta pesquisa visamos responder o seguinte questionamento: por
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gue os alunos das turmas de 6°ano da escola Cristdo Cruzeiro oferecem
resisténcia em aceitar a lingua espanhola como parte da trajetdria
educativa, visto que vivemos em um estado fronteirico com paises
onde o espanhol é o idioma oficial?

As crencas dos alunos e a influéncia que podem exercer sobre o
processo de ensino-aprendizagem da lingua espanhola

A lingua espanhola pode contribuir para a evolucao académica
do individuo que o domina em diversos aspectos: na vida pessoal,
facilitando a comunicacdo; na esfera econémica, preparando para o
mercado de trabalho internacional; e por fim, também colabora para o
desenvolvimento da capacidade critica do ser humano, possibilitando
ao aluno ser capaz de questionar a realidade e agir discursivamente no
mundo.

Os alunos precisam sair da zona de conforto para buscarem
novos horizontes, visto que estdo presos a paradigmas que precisam
ser quebrados, como, por exemplo, o fato de acreditarem que o
professor € o detentor do saber, assim sendo somente através dele
seria possivel ter acesso ao conhecimento. Ao acreditar nesta ideia, o
estudante deixa de lado sua autonomia dentro do processo de ensino-
aprendizagem e acaba por nao desenvolver sua capacidade discursiva,
levando a falhas no processo de desenvolvimento educacional desse
aluno.

Tratando-se do ensino da Lingua Espanhola, infelizmente muitos
jovens estdo agarrados ao pensamento popular de que aprender
espanhol é algo “facil”’. Neste contexto, conforme Barcelos (2015 apud
Cupertino, 2020) as crencas dos alunos exercem forte influéncia sobre
processo de ensino-aprendizagem de linguas. Assim sendo, se o aluno
acredita que somente deve ter lugar no curriculo escolar disciplinas
que para eles sdo consideradas "dificeis", e que agregaram algo em
suas vidas, por considerarem o espanhol "facil", acabam nao aceitando
a presenca deste ramo académico no ambito escolar como parte da
grade curricular.

Além disso, o pensamento de que o espanhol é “facil” esta
atrelado a outro problema ainda maior. Os estudantes passam a
acreditar que ndo precisam estuda-lo para aprender a falar e entendé-
lo. Por esse motivo, acabam oferecendo resisténcia ao ensino deste
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idioma na escola. Os aprendizes ja chegam na sala de aula com algum
conceito formado sobre o espanhol. Barcelos (2011 apud Cupertino,
2020) acredita que muitas das crencas que os estudantes tém a
respeito da lingua espanhola sdo ideias repetidas muitas vezes na
midia e no meio social em geral e que infelizmente ndo sdo
questionadas pelo corpo discente.

Diante disso, o professor precisa buscar compreender de onde
vem a discriminagao com o espanhol trazido na bagagem de cada um
desses jovens, visto que, segundo Vygotsky (2007), o processo de
ensino dos alunos esta atrelado ao contexto social em que eles estao
inseridos. Oliveira (2015) enfatiza que o preconceito trazido pelos
alunos influencia diretamente no processo de ensino desses
estudantes. Durante uma rdpida conversa informal, o docente de
lingua espanhola do Colégio Cristao Cruzeiro destacou que os alunos
apresentam dificuldade em aceitarem participar das atividades
durante as aulas, alegando que a lingua espanhola ndo tera nenhuma
importancia em suas vidas no futuro.

Da mesma forma, Ferreira (2009) argumenta que a relutancia
dos estudantes brasileiros em relacdo ao espanhol pode ser atribuida
a crenca de que estd seja semelhante a lingua portuguesa. Assim
sendo, quando os alunos se deparam com a gramatica do espanhol,
percebem que é tao complexa quanto a de sua lingua nativa, isso os
desmotiva, prejudicando o processo de ensino-aprendizagem. O foco
nao pode ser somente na gramatica e na escrita, é preciso buscar atrair
atencdo dos alunos, incluindo atividades lddicas, como jogos e
musicas, que desperte o gosto em aprender.

No entanto, ndo podemos esquecer que uma das possiveis
razdes para o desinteresse dos alunos com o ensino da Lingua
Espanhola pode estar relacionada também as metodologias utilizadas
pelos docentes em salas de aula, que na grande maioria das vezes as
torna mondtonas e sem atrativos. Uma das solucbes vidveis para
melhorar a aceitacdo da lingua espanhola pelos estudantes é
promover um ensino mais dindmico e interativo. E importante oferecer
materiais didaticos atualizados e diversificados, que abordem temas
relevantes e do interesse dos jovens, facilitando o engajamento dos
mesmos com esse idioma, levando a uma maior participacao dos
alunos durante as aulas de espanhol.
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Ao discorrer sobre a importancia de o professor buscar
estratégias para facilitar o engajamento do estudante com a lingua
estrangeira, os PCNS (1998) defendem que:

Pode-se dizer também que é uma maneira de facilitar a aprendizagem
do conhecimento sistémico e colaborar para o engajamento discursivo
da parte do aluno é exatamente fazé-lo se apoiar em textos orais e
escritos que tratam de conhecimento de mundo com o qual ja esteja
familiarizado. Assim, para ensinar um aluno a se envolver no discurso
em uma lingua estrangeira, aquilo do que trata a interagdo deve ser
algo com o qual ja esteja familiarizado. Isso pode ajudar a compensar a
auséncia de conhecimento sistémico da parte do aluno, além de fazé-
lo sentir-se mais seguro para comegar a arriscar-se na lingua
estrangeira. (Brasil, 1998, p.34).

Quando o professor visa ensinar um conteddo de lingua
estrangeira por meio de situacdes que os educandos ja estdo
familiarizados, consegue desta forma prender atencdo dos alunos,
levando-os a fazerem comparag¢bes com situagdes vivenciadas em
seus contextos sociais, 0 que acaba por facilitar o processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, cabe ao docente buscar aprimorar suas
metodologias, para que os educandos consigam se tornar capazes de
formar opinides acerca de seus préprios processos de ensino. O
educador deve procurar solu¢bes para fazer com que os jovens
passem a ver a lingua espanhola como uma pratica social, deixando de
lado as crencas que atrapalham o processo de desenvolvimento deles,
e aceitem como um componente curricular obrigatdrio, importante e
relevante em suas vidas.

Acerca do ensino da Lingua Espanhola no contexto de fronteira,
o curriculo de referéncia Ginico do Acre enfatiza que

"[...] o ensino da Lingua Espanhola no estado do Acre torna-se essencial
pela relevancia desta para o estado, tendo em vista as fronteiras
existentes com os paises que possuem como lingua oficial o espanhol
e toda a rela¢do social e cultural que o Acre possui com essas nagoes.
Para a oferta da Lingua Espanhola no estado do Acre, € importante
considerar o contexto histdrico, geogréfico, politico e social" (Acre,
2019, p. 70).

Portanto, ao escolher a lingua estrangeira a ser ofertada nas
escolas, é importante considerar o contexto histdrico, geografico,
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politico e social do Estado. Dito isto, a melhor escolha para o Acre
tende a ser a lingua espanhola, visto que o Estado faz fronteira com
Peru e a Bolivia, que sdo paises hispanofalantes. Assim sendo, nossos
alunos precisam estar preparados para serem capazes de se comunicar
nas diversas situagoes que possam envolver essas relacdes. Para tanto,
é necessario estarem familiarizados com esse idioma em seus diversos
usos comunicativos.

O espanhol passou a ser ofertado como disciplina obrigatdria no
fundamental Il na escola Cristdo Cruzeiro, no entanto, esse cenario
esta cheio de obstdculos, segundo Rocha (2006) oferecer uma lingua
estrangeira ndo é somente legalizar a oferta desta, é preciso
considerar tudo o que envolve o processo de aquisicao de um novo
idioma. Um desses fatores que merece atengdo € o contexto social em
que esta serd ofertada, visando assim beneficios a longo prazo, tais
como o desenvolvimento social e cultural dessas criangas.

No Acre, tendo em vista o contexto de fronteira com paises
hispanéfonos, é importante ressaltar que as criangas que estdo tendo
a oportunidade de estudar espanhol como lingua estrangeira, estarao
futuramente preparadas para ingressar no mercado de trabalho
internacional. Além disso, preparar as novas geracdes para todas as
mudangas é crucial pois vivemos em um mundo cada vez mais
interligado.

Metodologia

Este estudo foi elaborado por meio de uma pesquisa qualitativa,
que segundo Gil (2006), trata-se de um método de investigacdo focado
na compreensao das experiéncias e perspectivas dos individuos, onde
os dados sdo coletados por observacao, questiondrios, entrevistas,
entre outros.

Em segundo momento, foram aplicados trés questionarios, um
para os alunos das turmas de 6° anos do ensino fundamental Il, outro
direcionado ao professor, e por fim para os pais dos alunos que estao
matriculados nesse ano escolar. As perguntas foram adaptadas para
cada grupo, levando em consideracdo as diferentes faixas etdrias,
contextos socioeconémicos, bagagens culturais e niveis educacionais,
uma vez que todos esses fatores podem influenciar nas respostas e
gerar divergéncias.
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Este estudo tem como foco os alunos, contudo cada um dos
grupos escolhidos € relevante para esta pesquisa, uma vez que a
comunidade escolar é formada tanto por alunos e professores como
também pelos pais dos estudantes, sendo que estes ultimos exercem
influéncia no ambiente educacional de seus filhos em casa. Assim
sendo, compreender a opiniao de cada um desses grupos em relacao
a lingua espanhola é importante para que o processo de ensino-
aprendizagem deste idioma tenha avancos positivos dentro das
escolas, e seja possivel aprimorar praticas educacionais que
promovam um ambiente de aprendizado mais eficaz.

Para aplicar os questiondrios, utilizamos os meios de
comunicacao, a saber: WhatsApp, e-mail e Facebook. No entanto,
considerando que alguns pais podem nao usar as redes sociais, ou nao
sdo adeptos dessas novas tecnologias, também foi disponibilizado o
questiondrio impresso.

Resultados e Discussoes

Nesta escola, no ano de 2023 havia 40 alunos cursando o 6.° ano,
distribuidos em duas turmas. Durante a pesquisa de campo, 20 alunos
e 10 pais aceitaram responder aos questionarios. As respostas dos
grupos foram analisadas e comparadas para confirmar ou nao se existe
resisténcia desses alunos ao espanhol. Dentro desta pesquisa, os
alunos serao identificados como A1, A2, A3, A4, As, A6, A7, A8, A9, A10,
A1, A12, A13, A14, A15, A16, A17, A18, A19 e A20. Os pais serdo tratados
como P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9 e P10, e o professor sera
representado pela palavra "docente".

Quando questionados sobre o significado de aprender espanhol
e se consideram importante aprender essa lingua, percebi que os
alunos, mesmo estando na mesma faixa etdria de idade, tém
conviccoes diferentes. No quadro abaixo, € possivel perceber que as
respostas variam consideravelmente em relacdo a importancia de
estudar a lingua espanhola.

Alguns estudantes destacam a importancia de aprender esta
lingua, seja por vontade prdpria ou influéncia dos pais, enquanto
outros ja mencionam que é uma matéria chata, e que ndo agregara
nada em suas vidas. Por fim, temos os que acreditam que aprender
espanhol é um novo desafio a ser vencido. Diante deste contexto
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percebemos a importancia de incentivar os estudantes, por meio de
abordagens de temas de conhecimento dessas criangas. Os PCNS
(1998) destacam que

Assim, para ensinar um aluno a se envolver no discurso em uma lingua
estrangeira, aquilo do que trata a interacao deve ser algo com o qual ja
esteja familiarizado. Isso pode ajudar a compensar a auséncia de
conhecimento sistémico da parte do aluno, além de fazé-lo sentir-se
mais seguro para comecar a arriscar-se na lingua estrangeira (BRASIL,
1998, p.34).

Quadro 1: Respostas para a pergunta “O que significa estudar espanhol para
vocé?”’

At: “estudar”’

A2: "Na minha opinido estudar espanhol é perda de tempo, eu gosto mais
de inglés.

A2: A3: "pra mim € importante, mas o inglés é mais importante".

A4: “é sé mais uma matéria com que eu tenho que me preocupar para
passar de ano.”

As: “Meu pai disse que é importante pra mim aprender outros idiomas e o
espanhol é legal.”

A6: “é aprender uma nova cultura.”

A7: “Nada, porque eu ndo sei pra que vai me servir.”

A8: “é importante né porque eu vou conseguir entender as musicas dos
cantores que eu gosto.”

A9: “Uma forma de aprender um pouco sobre a lingua, a cultura e o modo
de viver de outros paises falantes do espanhol.”

A10: “Significa algo eficiente para mim.”

A11: “algo que levaremos para o nosso futuro.”
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A12: “pra mim aprender espanhol e ter uma oportunidade de falar a segunda
lingua oficial mais falada no mundo.”

A13: “é uma experiéncia nova para ser aprendida e praticada.”

A14: “pra mim significa aprender algo novo”.

A15: “é algo importante para o meu futuro”.

A16: “é algo que talvez me ajude no futuro.”

A17: “é sé mais uma matéria chata.”

A18: “Nao gosto muito, mas é importante”.

A19: “um novo desafio.”

A20: “aprender algo novo.”

Fonte: Questiondrio aplicado pela pesquisadora.

No Quadro 2 temos a mesma situa¢ao do quadro anterior, ha
uma mistura de atitudes ambivalentes, de entusiasmo a indiferenca.
Alguns questionam a importancia dessa lingua diante de seus
contextos sociais, outros mencionam que o inglés apresenta mais
relevancia social. Dessa forma, compreender essas diferentes
perspectivas pode orientar estratégias educacionais voltadas para a
conscientizacdo da sociedade; afinal, segundo Vygotsky (2007), o
processo de ensino dos alunos estd atrelado ao contexto social em que
eles estao inseridos. Assim sendo, é importante conscientizar a prépria
sociedade com relagdo a importancia da lingua espanhola.

Quadro 2: Respostas para a pergunta “Vocé considera importante aprender
espanhol? Por que’”?

A1: “é importante mas eu ndo sei onde eu vou usar espanhol aqui em
cruzeiro”.

A2: “Nao, o inglés tem mais valor”.

A3: “Sim, mas se eu pudesse estudar so inglés era melhor.”
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A4: “ndo, porque aqui ninguém fala espanhol”

As: “sim, € um privilégio aprender uma lingua tdo linda e porque € a lingua
que eu quero aprender para que no futuro quando eu for pra algum lugar
que precise falar espanhol eu j4 saiba falar a lingua".

A6: “sim, pois um dia pretendo viajar para a Bolivia e 13 sei que falam
espanhol.”

A7: “ndo, ja que nao vai me servir de nada.”

A8: “sim, como eu ja disse porque eu gosto de msicas em espanhol ai eu
vou conseguir entender”.

A9: “sim! E importante tanto para o mercado de trabalho, quanto para
poder se comunicar com outras pessoas.”

A10: “Sim! Porque podemos ir a outros paises e usar a lingua espanhol.”

A11: “Sim. Porque querendo ou ndo € algo que podemos usar no nosso dia
a dia.”

A12: “Sim. Porque vocé pode se comunicar ndao somente com as pessoas
do seu pais”.

A13: “sim é muito importante pq a gente pode conhecer outros lugares
fora do pais de pessoas que falam espanhol e poder se comunicar com
elas”.

A14: “Sim porque é uma matéria muito boa.”

A15: “sim.”

A16: “Sim”.

A17: “mais ou menos”.

A18: “acho que sim”.

A19: “sim”’.
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A20: “Sim”’

Fonte: Questiondrio aplicado pela pesquisadora.

Das vinte criancas como podemos identificar no Quadro 3, a
maioria considera a lingua espanhola dificil por apresentar
semelhancas com o portugués. Isso ocorre porque as pessoas
acreditam que o espanhol é facil por ter semelhang¢as com o portugués
e, quando estudam, acabam percebendo que esse fator, na verdade,
ndo € algo positivo. Assim sendo, o fato da Lingua Espanhola
apresentar ndo sé uma gramatica parecida com da lingua portuguesa,
como também vocabuldrio semelhante devido as suas origens latinas,
acaba levando a dificuldades no processo de ensino-aprendizagem,
uma vez que os brasileiros frequentemente tém dificuldades em
compreender a gramatica da prdpria lingua materna e, por esta razao,
a semelhanca do Espanhol com a mesma pode acabar gerando mais
problemas do que beneficios para os estudantes.

Frequentemente foi mencionado problema com a compreensado
da gramatica, e dificuldades com a leitura e a pronuncia das palavras.
Esses diversos problemas retratados sugerem a necessidade de
abordagens especificas para lidar com as diferencas e semelhangas
que envolvem o processo de aprendizagem do espanhol para os
nativos da lingua portuguesa. Diante disso, algumas ag¢ées como
énfase na pratica oral por meio de debates em sala de aula, utilizacao
de materiais didaticos adaptados que apresentem explicacdes claras
em portugués sobre as diferencas gramaticais entre as duas linguas,
com exemplos especificos, poderia ser colocada em prética para
melhorar a compreensao da lingua espanhola pelos falantes da lingua
portuguesa

Quadro 3: Resposta para a pergunta “Vocé sente alguma dificuldade em

relacdo a aprendizagem do espanhol? Caso sua resposta seja sim, diga
quais”’.

At1: “sim, eu acho muito dificil, tenho mais dificuldade na leitura”

A2: “E muito dificil, parece muito com o portugués”.

A3: “eu ndo entendo nada, acho que é porque é quase igual ao portugués”.
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A4: “eu ndo entendo nada.”

As: “sim, eu acho dificil pois parece com o portugués, mas é diferente,
existem letras que tem som diferente e eu quero ler como no portugués.”

A6: ‘“eu acho dificil.”

Ayz: “é dificil de entender”.

A8: “eu achava facil mas agora acho muito dificil pois lembra o portugués.”

7

A9: “As regras da gramatica, pois € um pouquinho parecida com o
portugués.”

A10: “sim, pois € quase igual ao portugués.”

A11: “sim, na pronuncia de algumas palavras e também porque me lembra o
portugués”

A12: “sim , eu acho muito dificil pois me lembra o portugués.”

A13: “sim pq é ela é matéria mais dificil de aprender, ela é muito parecida
com o portugués”

A14: “ndo.”

A15: “sim, muita.”

A16: “tenho sim, € muito complicado.”

A17: “sim, é dificil pra entender.”

A18: “sim.”

A19: “sim.”

A20: “sim.”

Fonte: Questionadrio aplicado pela pesquisadora.
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O cendrio que se desenhou no Quadro 4 é bastante interessante:
98% dos jovens acreditam que a falta de interacdo entre o professor e
os alunos pode ser prejudicial dentro do processo de ensino-
aprendizagem. Os problemas mencionados envolvem a relutancia
para tirar ddvidas quando ndo existe a interacao entre o professor e os
estudantes.

Segundo uma pesquisa sobre aimportancia da interacdo entre o
professor e os alunos, publicada no site Revista Educac¢do Publica* se
os alunos ndo se sentem confortaveis ou tém uma relacdo negativa
com o professor, isso pode impactar diretamente o interesse e o
desempenho na disciplina.

Alguns mencionam que, por ndo se sentirem confortaveis com o
professor ou ndo terem uma boa relacdo com 0 mesmo, acabam nao
tendo vontade de participar das aulas. O que ficou evidente nestas
respostas € que a interacdo entre o professor e o aluno € uma parte
crucial dentro do processo de ensino. Afinal, mesmo que a crianga
goste do espanhol, mas ndo goste do professor, acaba tendo
dificuldades na disciplina. Por esta razdo, é importante que o docente
busque meios para que a interacdo com seus alunos seja algo
satisfatdrio para ambos os lados.

Diante deste contexto, Correia e Martins (2005) destacam a
importancia de alguns fatores como a paciéncia, o apoio, a afetividade
entre o educador/educando, além do encorajamento prestado pelo
professor, fardo com que o aluno seja, com certeza, impulsionado para
0 sucesso escolar, abrindo-lhe novas perspectivas para o futuro.

Quadro 4: Quadro para respostas da pergunta “Na sua opinido, a falta de
interacdo entre o professor e os alunos influencia o processo de ensino e
aprendizagem?”’

At: “sim, porque se eu ndo gosto do professor eu nem quero ir pras aulas
dele”.

A2: “sim”’

4MARTINS, Ana Claudia Amaro; SANTOS, Rosiane de Oliveira da Fonseca. Afetividade nas
relag6es educativas: uma abordagem da Educagdo Infantil. Revista Educagao Publica. Disponivel
em : https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/44/afetividade-nas-relacoes-educativas-
uma-abordagem-da-educacao-infantil


https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/44/afetividade-nas-relacoes-educativas-uma-abordagem-da-educacao-infantil
https://educacaopublica.cecierj.edu.br/artigos/20/44/afetividade-nas-relacoes-educativas-uma-abordagem-da-educacao-infantil
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A3: “sim”

A4: “eu acho que sim”

As: “sim, as vezes quero perguntar alguma coisa do conteiido que eu ndo
entendi mais o professor ta sempre com raiva ai eu acabo ficando com medo
e ndo pergunto."

A6: “sim atrapalha muito”.

A7: “tanto faz”

A8: “atrapalha ele ndo ajuda agente em nada, ndo tira as ddvidas”

A9: "Com certeza, pois a partir do momento em que o aluno interage com
o professor (em espanhol) ele certamente aprenderd algumas palavras,
frases etc... e pode até criar um certo gosto por essa lingua"

A10: “sim! Por isso tem q ter interagdo”

A11: “‘sim, com certeza a Interagdo dentro de sala influencia muito”.

A12: “sim, quando eu ndo vou muito com a cara do professor as coisas ndo
d3do muito certo”.

A13: “sim pqg se o professor ndo interagir com o aluno como ele vai
aprender”.

A14: “Sim”

A15: “sim, o professor precisa buscar interagir com os alunos.”

A16: “Tanto faz”.

A17: “Nao”.

A18: “N3o”

A19: “Sim”

A20: “Sim”’

Fonte: Questiondrio aplicado pela pesquisadora
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No quadro abaixo, os alunos enfatizam aimportancia de abordar
a lingua espanhola através de outros pontos tais, como a introducao
de elementos praticos, como, musica, danga e teatro, como uma forma
de melhorar o ensino. Além disso, a realidade exposta no Quadro 5,
retrata a inquietacdo dos jovens com aulas repetitivas, voltadas
somente para a gramdtica. Dessa forma, este pensamento reflete as
ideias de muitos estudiosos, tais como Mourthe Junior; Lima; Padilha
(2018) que enfatizam a importancia de romper com o pensamento de
fazer uso somente de métodos cldssicos de ensino. E necessario
superar o modelo tradicional de ensino-aprendizagem.

Quadro 5: Quadro de respostas para a pergunta “Na sua opinido, o que
poderia ser feito para melhorar o ensino de lingua espanhola na sua escola?”

At: “Trazerem coisas legais como as comidas, fazer feiras onde poderiamos
produzir as comidas desses paises, eventos onde pudéssemos ver a cultura
desses lugares”.

A2: “Para de ensinar s6 com textos, poderiam usar musicas, teatro e outras
coisas que fizesse a gente ver como € nesses cantos que falam espanhol”.

A3: “levar a gente pra viajar, fazer excursao em algum lugar que fala
espanhol.”

A4: “para de trazer tanta leitura e levar a gente pra ver as coisas de
verdade”.

As: “deixar a gente escolher as coisas que queremos saber sobre o espanhol
e para de jogar tanto tento em cima da gente”.

A6: “nao sei”

A7: “deixar de lado as aulas sem graca s6 com o professor falando, poderia
trazer algumas atividades diferentes”.

A8: "as aulas sdo muito repetitivas, poderia para com as provas”.

A9: “deveria ter mais cultura e menos gramatica”.

A10: “ter mais hordrios, porque temos apenas um por semana”.
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A11: “ser abordado com mais frequéncia a cultura e ndo sé a gramatica e ter
mais aulas por semana”.

A12: “trazer mais coisas diferentes, como dancar, musica dos paises que
falam espanhol”.

A13: “seria preciso o aluno ter forca de vontade de aprender e o professor
dar uma boa explicacao”.

A14: “os professores deveria fazer algo que os alunos aprendessem, mas
rapido a matéria

A15: “precisa acabar com tanta leitura e trazer mais a cultura com coisas
reais”

A16: “para de s6 mandar a gente ficar lendo”.

A17: “poderiamos fazer exclusdes, projetos, qualquer coisa que saisse da
leitura”.
A18: “n3do sei”.

A19: “fazer mais projetos”.

A20: “trazer coisas diferentes”

Fonte: Questiondrio aplicado pela pesquisadora

E perceptivel no Quadro 6 que os jovens preferem estudar
espanhol simplesmente por considerd-lo um idioma mais facil de
compreender do que o inglés. No entanto, a grande énfase no inglés é
evidente, pois os estudantes acreditam que a lingua inglesa tem mais
prestigio e serd mais importante para suas vidas futuramente.
Infelizmente, assim como Barcelos (2011 apud Cupertino, 2020)
defende, a grande maioria das crengas que os estudantes tém a
respeito da relevancia do espanhol, sao ideias repetidas muitas vezes
dentro da sociedade, e que ndo sao questionadas pelos estudantes.

Diante de um cendrio tao exagerado de crengas negativas que

nao sdo questionadas, em relagao ao espanhol e ao inglés, os jovens
acabam colocando este Gltimo em uma posicao superior se comparado
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com o primeiro. Principalmente, quando se discute sobre qual lingua
Ihes oferecerd futuramente melhores oportunidades de emprego.

Quadro 7: Quadro para as respostas da pergunta “Como é a recep¢ao em
casa, em relac¢do a lingua espanhola como disciplina?”

At1: “normal”

A2: “meus pais acham ridiculo ensinar espanhol, eles dizem que é melhor
aprender inglés.”

A3: “normal meus pais ndo gostam de espanhol, mas me dizem que eu
tenho que aprender.”

A4: “Normal”.

As: “meus pais me incentivam muito, meu pai diz que o espanhol no Acre é
importante por conta da fronteira”

A6: “normal.”

A7: “é ruim, meu pai diz que espanhol ndo presta”.

A8: “@ boa, mas meus pais preferem o inglés.”

A9: “Em casa meus irmaos preferem o inglés, porém minha mae se identifica
mais com o espanhol, e acha mais bonito.”

A10: “meus pais preferem o inglés.”

A11: “meus pais preferem o inglés, pois dizem que espanhol é lingua de
bandido".

A12: “meus pais ndo gostam do espanhol.”

A13: “meus pais ndo gostam muito de espanhol.”

A14: “ndo falou de assuntos relacionados a escola em casa.

A15: “ndo conversamos muito sobre os estudos em casa.”

A16: “minha familia prefere o inglés.”
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A17: “meus pais dizem que o inglés é mais importante.”

A18: “meus irmaos estudam inglés, por preferéncia dos meus pais.”

A19: “meus pais dizem que o inglés é mais facil para poder viajar”.

A20: “ndo falamos sobre a escola na nossa casa.”

Fonte: Questiondrio aplicado pela pesquisadora.

Ao analisar as respostas desses alunos, foi possivel identificar
que o contexto social em que a crianga esta inserida terd grande
relevancia dentro do processo de ensino-aprendizagem. Uma vez que
a hegemonia do idioma global € incentivada pelos familiares, a lingua
espanhola perde credibilidade com esses jovens, fazendo com que
aprender espanhol seja visto como desnecessario, uma vez que o
inglés é tido como majoritario pela sociedade em que estdo inseridos.
Esse incentivo a lingua inglesa é enfatizado nas respostas dos pais
(quadro 8). A preferéncia destes pelo idioma que ganhou o status de
lingua global no quadro a seguir é escancarada por meio das respostas,
jd que dessas 10 pessoas, quase todas fazem comparacdo entre o
espanhol e o inglés.

Diante destas informacdes, podemos destacar o que € retratado
por Oliveira (2015), que o preconceito trazido pelos alunos influencia
diretamente no processo de ensino desses estudantes. Infelizmente as
crengas negativas dos adultos em relacdo alingua espanhola, prejudica
essas criangas, uma vez que Os pais Ou responsaveis exercem
influéncia sobre a formacgdo de seus filhos.

Afinal, é preciso levar em consideracdo, que os estudantes das
séries iniciais do ensino fundamental Il ainda estdo passando pela
etapa de aprimoramento da capacidade intelectual e podem ser
facilmente influenciados pela sociedade. Assim Gomes, Santos (2011,
p- 25) enfatiza que

Segundo a psicologia, o comportamento é a forma como o individuo
reage ao ambiente ao qual esta inserido, podendo proceder de formas
variadas de acordo com os estimulos, culturas ou padrées pré-definidos
pelo ambiente e/ou seus integrantes. A psicologia destaca que a
estabilidade do uso desses padrées é chamada de conduta.
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Neste sentido, € importante analisar se os estimulos em relagcao
a lingua espanhola que estdo sendo passados para esses jovens sao
positivos ou negativos, buscando auxiliar essas crian¢as no processo
de aquisi¢ao desse novo idioma.

Quadro 8: Quadro para as respostas dos pais ou responsaveis para a
pergunta “Vocé considera importante que o seu filho(os) ou filha(as)

tenham a oportunidade de estudar lingua espanhola no ensino fundamental
12”

P1: “sim, mas se fosse por mim eles estudariam inglés, que a lingua
mundial.”

P2: “sim, pois vivemos no Acre, o que sé reforca a importancia do
espanhol.”

P3: “N3o, o inglés seria melhor”.

P4: “sim, o espanhol é uma lingua muito bonita.”

P5: “eu acho que ndo terd muita relevancia na vida deles.”

”

P6: ““é sim, pois desde cedo as criancas precisam aprender coisas novas.

P7: “nao, eu nem gosto de espanhol, prefiro inglés.”

P8: “Sim.”

P9: “pra mim € importante.”

P10: “bem que poderiam colocar outra coisa no lugar, como o inglés.

Fonte: Questiondrio aplicado pela pesquisadora.

As respostas obtidas para o questionamento apresentado no
Quadro 9 revelam a necessidade de uma reflexdo profunda sobre a
escolha da lingua estrangeira a ser oferecida nas escolas do Acre,
considerando a proximidade geografica com paises de lingua
espanhola. Os responsdveis estdo preocupados com o futuro de seus
filhos. Deste modo, é perceptivel que, enquanto alguns adultos
concordam que o espanhol deve fazer parte das disciplinas escolares
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devido a proximidade geografica do Acre com paises hispanofalantes,
a andlise das respostas também revela que a supervalorizacdo da
lingua inglesa por parte dos responsdveis € algo quase que unanime.

Adicionalmente, o Quadro 10 apresenta um posicionamento
equivalente as respostas do Quadro 9, visto que também é enfatizado
a superioridade do inglés em relagdao ao espanhol. Por fim, essas
divergéncias revelam a necessidade de o governo criar programas
educacionais que visem conscientizar a populacao, destacando a
importancia de uma escolha que promova tanto as conexdes locais
quanto as oportunidades internacionais para as criancas no estado do
Acre.

Quadro 14: Quadro para as respostas do docente.

o1. Na sua opinido, as crencas que os alunos trazem em suas bagagens
acerca do espanhol, exercem influéncia direta no processo de ensino-
aprendizagem da lingua?

l‘Sim ”

02. Vocé concorda que as metodologias utilizadas pelos professores em
sala de aula, tanto podem ajudar como atrapalhar o engajamento dos
alunos com a lingua espanhola?

((Simﬁ

03. Na sua opinido, a lingua espanhola é vista como algo sem importancia
pelos nossos alunos? Se a sua resposta for sim, por qué vocé acredita que
isso ocorre?

“Em alguns casos sim. Isso geralmente ocorre por eles imaginarem que no
presente ndo necessitam aprender essa segunda lingua, pois eles falam que
ndo vao viajar para outros paises.”

04. Vocé acredita que existe preconceito por parte da sociedade para com
a lingua espanhola?

“As vezes sim, ja que a maioria das pessoas pensam que a lingua espanhola
sé precisa ser aprendida se a pessoa for viajar para algum outro pais.”

05. Para melhorar o engajamento dos alunos com a lingua espanhola na
sua opinido quais aspectos além da gramatica poderiam ser ensinados?
“Principalmente vocabularios, como por exemplo familia, nimeros, dias da
semana, etc...”
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06.Qual a primeira imagem que vocé acredita que os alunos associam a
lingua espanhola?

“Na maioria dos casos, eles dizem ser uma lingua muito parecida com o
portugués. No entanto, quando vao estudar percebem que isso mais
atrapalha do que ajuda. Uma das dificuldades que eu encontrei para ensinar
espanhol para eles foi a falta de credibilidade que essa lingua apresenta para
esses alunos. Eles acreditam que o inglés é algo muito melhor.

Fonte: Questiondrio aplicado pela pesquisadora.

De acordo com as respostas do professor, as crencas dos alunos
terdo relacdo direta com a possivel rejeicdio ou aceitagdo das
disciplinas diddticas. Com relacdo a lingua espanhola, o docente
retrata que a possivel rejeicao provavelmente ocorre pelo fato dos
estudantes acreditarem que, futuramente, o espanhol ndo lhes servira,
uma vez que para eles sé é importante se for para viajar.

O pensamento de Barcelos (2015 apud Cupertino, 2020) vai de
encontro ao exposto pelo docente. Barcelos menciona que os alunos
nutrem a crenca de que o espanhol é “facil”, e o docente reafirma isto
ao afirmar que as criancas mencionam que a lingua Espanhola tem
bastante semelhan¢a com o Portugués. Desta forma, para o docente,
os alunos tendem a ficar desmotivados quando descobrem que o fato
deste idioma apresentar semelhangas com a lingua portuguesa acaba
fazendo com que eles tenham mais dificuldades de compreender essa
nova lingua. Além disso, o docente concorda que as crengas dos alunos
influenciam diretamente no desenvolvimento académico desses
jovens. Ele ainda justifica que uma das principais dificuldades que
enfrentou para lecionar nesta escola a Lingua Espanhola, foi a falta de
credibilidade que a mesma tem com esses jovens, ou seja eles colocam
o Inglés como prioridade e ndo querem estudar Espanhol. Por fim,
considerando as respostas obtidas através dos trés questionarios, €
possivel compreender que a resisténcia a lingua espanhola esta
presente no cotidiano da grande maioria dos estudantes do Colégio
Cristao Cruzeiro. Infelizmente, essas crencas negativas em relagao a
essa lingua, trazidas pelos mesmo muitas vezes de seus ambientes
familiares para dentro da sala de aula, tendem a prejudicar o processo
de ensino-aprendizagem da disciplina de lingua espanhola nesta
escola.
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Considerag6es Finais

A implantagdo do espanhol na grade curricular da Escola Cristao
Cruzeiro € algo recente. Com base nos questionarios aplicados aos
pais, alunos e docente do Colégio Cristdo Cruzeiro, foi possivel
confirmar a hipdtese inicial de que existe resisténcia dos alunos em
relacdo a lingua espanhola como disciplina curricular obrigatdria, nesta
escola.

A andlise dos resultados destaca as principais dificuldades
encontradas pelo docente ao ensinar esse idioma como lingua
estrangeira para esses alunos, também enfatiza os motivos que levam
os estudantes a terem dificuldades para aceitar participar das aulas de
lingua espanhola.

Além disso, conseguimos identificar que, de fato, o contexto
social em que os jovens estdo inseridos exerce grande influéncia sobre
o processo de aprendizagem desses alunos. As crencas que sao
passadas em relacdo a lingua inglesa levam os estudantes a
desvalorizar o espanhol. E importante destacar que essas crencas
podem apresentar diversas origens, tais como a ideia de que é uma
lingua sem relevancia para sociedade, falta de conhecimento sobre
esse idioma, e, por fim a falta de incentivo no ambiente familiar. Em
uma ultima analise identificamos que o ensino de Lingua Espanhola no
Acre enfrenta inimeros desafios que vao desde a falta de motivacdo
dos estudantes para aprender este idioma, até os pais que nado
acreditam muito nos beneficios que seus filhos podem obter
estudando Espanhol.

Dessa forma, concluimos que, os dados coletados forneceram
uma visdo abrangente sobre a resisténcia dos alunos do Colégio
Cristao Cruzeiro emrela¢dao ao ensino dalingua espanhola, destacando
a importancia de abordagens e estratégias pedagdgicas adequadas
para superar essas barreiras e promover uma aprendizagem eficaz.
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Os textos que compoem esta obra concebem um local
privilegiado para o dialogismo como um espaco interacional entre
0 eu e o tu, ou entre 0 eu e o outro (Bakthin, 2003), isto €&, entre
consciéncias plurais, considerando que os sentidos sdo
produzidos em contextos dinamicos e heterogéneos. Portanto, a
reunido deste cotejamento de assinaturas concretas e
responsaveis reforga nao apenas producoes intelectuais, mas
sobretudo construgoes historicamente situadas e, desse modo,
apreensiveis de réplicas (e)m interagao dialdgica. A palavra, desse
ponto de vista, € concebida como responsiva, cujos sentidos se
materializam das condigoes histérico-sociais do momento em que
€ enunciada/movimentada. Diante desse conjunto de fios
dialogicos, percebemos a presenca da interdiscursividade
“interna” das vozes que atravessam o grande tempo, constituindo
e/ou polemizando textos, reproduzindo didlogos com outros
textos/discursos.
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