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APRESENTACAO

No contexto da Educagao Superior, esta obra € resultante do
Componente Curricular da Educagao Brasileira ministrada como
parte obrigatoria durante o Mestrado em Educacdo do Programa
de Pods-Graduagao em Educacao do Centro de Educacao da
Universidade Federal de Alagoas.

A ideia de construgao desse material partiu do momento de
estudo na propria disciplina com o objetivo de divulgar os
estudos e pesquisas realizadas com foco no desenvolvimento da
educagao brasileira a luz da propria constituicao de sua histdria
de luta pautada nos ideais democraticos para o favorecimento de
todos os cidadaos patriotas.

Os didlogos fomentados durante os encontros formativos que
compuseram a disciplina Educagao Brasileira foi inspirador para
que os estudantes de mestrado do PPGE/CEDU visualizassem e
desenvolvessem suas pesquisas, objetivando sempre em como
construir seus entendimentos a partir do desenvolvimento da
educacdo nacional, ampliando as possibilidades de suas
pesquisas. A pertinéncia das tematicas dos artigos apresentados
surge da relagdo de cada autor com o seu objeto de pesquisa, do
encontro entre a pesquisa cientifica e os dados catalogados para se
tornarem ciéncia. Destarte, cada texto apresentado representa um
estudo aprimorado com relevancia sobre a drea que esta sendo
explorada enquanto ciéncia e que contribuiu para o
desenvolvimento de novos conhecimentos e aprendizados.

Este e-book foi escrito pensando nos jovens leitores,
professores e pesquisadores que tem interesse em conhecer e se
aprofundar na educagao como garantia de direito em todos os
espacgos formais e nao formais, suas areas e etapas, bem como
compreender um pouco mais sobre os processos de valorizagao
dos profissionais da educagao.



Ademais, o desafio da regulamentagao e implantacao da
educacgao como direito de todo cidadao pautado na Constituigao
Federal, se concretiza a cada dia, mediante a busca pela garantia
de acesso e permanéncia com sucesso de todos, com efetivo
respeito as diferencas e diversidades presentes em cada espacgo e
territorio nacional. E nesse sentido, é necessario compreender os
caminhos de lutas e conquistas para certificar uma educacgao que
valorize as capacidades integrais de todos e reconhega as
diferencas e diversidades de cada um.

Dessa forma, este material contempla 6 (seis) Capitulos,
ambos com temadticas relacionadas a educagao e que manifestam
interesses, lutas e conquistas por uma educagao equitativa e
igualitaria.

Destarte, no Capitulo 1, os autores Cicera Gomes da Silva,
Dener Rodrigues de Souza e Maria Aparecida Pereira Viana
apresentam A Legislacao Nacional sobre Tecnologias Digitais da
Informag¢ao e Comunica¢ao na Educaciao Brasileira, trazendo
uma reflexdo sobre a evolugdo da educagdo a partir da
incorporagdo da cultura digital e seus artefatos tecnolégicos em
ambito nacional e a partir de politicas publicas. Trazem reflexdes
sobre a legislacdo nacional e as diretrizes que norteiam a educacao
basica, mediante os novos paradigmas da sociedade globalizada.
Destacam os desafios da educacao nacional e a influéncia da
economia e da politica no negacionismo para incorporacao da
tecnologia como artefato pedagdgico para o favorecimento da
evolugao na educagao publica. Evidenciam o percurso evolutivo
de incorporagdo das TDIC na educagdo como subsidios dos
programas do governo federal com favorecimento as praticas
educativas. Problematizam os insumos do governo federal para
subsidiar as escolas brasileiras no atendimento aos profissionais
da educagao, sobretudo, os professores no que diz respeito ao
suporte para o uso das TDIC. Buscam entender de que forma as
unidades escolares da educacao basica estao sendo atendidas com
a expansao da internet para subsidiar os profissionais e
estudantes nesse quesito de cultura digital. Apontam como a
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cultura digital, a expansao de conectividade com o apoio dos
equipamentos tecnoldgicos imbricados as praticas educativas
podem dar suporte as novas metodologias de ensino e por fim
indicam alguns entraves que existem em relagdo ao uso dos
artefatos tecnoldgicos na educagao publica das escolas brasileiras.

No Capitulo 2, as autoras Laura Regina Bezerra Porangaba,
fris Ferreira da Silva e Elisangela Leal de Oliveira Mercado
discutem A importincia da educacdo em ambiente hospitalar
para estudantes em tratamento de satde, trazendo o papel da
educacao em territdrios nao escolares, neste caso, em ambientes
hospitalares e sua importante funcdo para o desenvolvimento
psiquico, emocional, cognitivo, social e afetivo de estudantes em
tratamento de satide. O objetivo desse estudo é apresentar os
resultados parciais de um projeto de pesquisa em andamento,
destacando as contribui¢des da educacao em ambiente hospitalar
no aporte para nao interrupg¢ao do desenvolvimento cognitivo do
estudante durante o periodo que estd em tratamento. Destacam
ainda as concepgoes de educacao subjacentes nesse ambiente de
saude, a colaboracdao dos profissionais que integram a rede de
atendimento hospitalar e da familia do estudante na cooperacao
dos estudos, na recuperagéio da autoestima e do bem-estar desse
paciente/ estudante durante o seu tratamento de satide. Aludem a
politica de humanizagao no ambiente hospitalar e o favorecimento
no atendimento as necessidades dos pacientes, inclusive as
emocionais, aumentando a expectativa de vida, o conforto e o
bem estar e garantindo a cidadania. Indicam a legislacao brasileira
que ampara o direito a educagao durante o tratamento de satide e
despertam para o cumprimento desses direitos constitucionais
que, por vezes, ainda sao negados. Por fim, alertam para o
desconhecimento da oferta da educagao hospitalar por parte das
instituigdes mantenedoras para os estudantes de Alagoas, embora
seja um direito garantido.

No capitulo 3 A Andlise do Comportamento Aplicada a
Educacdo: um panorama nacional narrativo de intervenc¢des nos
ultimos 10 anos, os autores Jael Alves da Silva Cabral, Luciana
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Rosy Lopes Santos e Leonardo Brandao Marques tratam dos
desafios e dilemas enfrentados pela Educagao Especial no Brasil.
Apresentam as tentativas do atendimento educacional a essa
modalidade e sua especificidade e trazem o atual cendrio das
produgdes cientificas sobre andlise do comportamento aplicada a
educacao com foco nas relacOes estabelecidas entre ciéncia e
educacao especial no tempo presente. Discutem a importancia do
conhecimento cientifico aplicado na area da educagao especial
com énfase na filosofia do Behaviorismo Radical, disseminada por
Skinner. Colocam em xeque os tratamentos educativos
alternativos sem comprovagao cientifica e alertam para os
possiveis prejuizos causados por esses tipos de atendimentos.
Trazem pesquisas que demonstram experiéncias comprobatdrias
de tratamentos embasados cientificamente em escolas brasileiras e
a importancia da preparacdo académica dos profissionais para
lidar com essa modalidade educacional. E por fim, evidenciam a
andlise do comportamento aplicada ao contexto educacional e os
efeitos positivos que ela pode trazer como resultado do
investimento e ampliagdo de pesquisas e intervengoes baseadas
em evidéncias cientificas, haja vista as possibilidades de
conhecimento sobre cada situa¢ao ou necessidade do estudante e
o sucesso que este deve ter nas relagdes de aprendizagem.

No Capitulo 4 Promovendo Inclusdo: metodologias ativas
no ensino para alunos com diversidades funcionais, os autores
Maria do Amparo da Silva Nunes, Inalda Maria dos Santos e
Fernando Silvio Cavalcante Pimentel trazem uma proposta
investigativa sobre a eficicia e os desafios da implementagao das
metodologias ativas na promoc¢ao de uma educagao inclusiva para
alunos com diversidades funcionais. O posicionamento que as
metodologias emergem como uma alternativa viavel para
oportunizar praticas pedagdgicas mais inclusivas para a criacao
de um ambiente educacional mais receptivo, alude também, a
forma como elas sdao ensejadas no campo pedagodgico quando
aplicadas de maneira adaptativa e inclusiva. Ressaltam os autores,
o potencial da metodologia no fomento para o desenvolvimento
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educacional dos estudantes com necessidades educacionais
especiais. O direito da admissao de alunos com deficiéncia em
salas de aula regulares e com atividades adaptativas de acordo
com suas especificidades funcionais e cognitivas ¢ um direito
adquirido. Envolvendo, portanto, a criagio de um ambiente
acolhedor, adaptado e inclusivo, onde todos os estudantes se
sintam respeitados e tenham suas necessidades atendidas. Este
estudo traz o seguinte questionamento: Quais sao os principais
desafios enfrentados na implementagao das metodologias ativas
em um contexto inclusivo e como supera-los para garantir uma
educagao de qualidade a todos os alunos? Assim, busca por meio
da revisao sistematica da literatura (RSL) explorar os beneficios e
dificuldades de adaptar metodologias ativas para atender alunos
com diferentes deficiéncias funcionais sejam elas: classicas ou
atipicas. Além de trazer uma andlise descritiva e sistematica de
estudos existentes sobre educagao inclusiva e metodologias ativas
para identificar padrdes, lacunas e melhores praticas, no sentido
de oferecer uma visao abrangente do estado atual do tema.

No Capitulo 5 Educa¢dao Especial: politicas e metodologias
para uma educacdo inclusiva, os autores Fabiola Mendes da Silva
e Leonardo Branddao Marques apresentam as regras da educagao
brasileira no que se referem aos principios da educagado especial,
seus avangos e conquistas para o desenvolvimento de uma
educagao consistente aos direitos humanos do sujeito. Aludem
aos processos educacionais, dos quais corroboram com o que de
fato venham a garantir a inclusao educacional nas institui¢des de
ensino, trazem consideragdes sobre os aspectos metodologicos da
educacdo como uma necessidade a ser pauta no curriculo
educacional numa perspectiva da educagdo inclusiva.
Referenciam a politica nacional da educagao especial e inclusiva
(MEC) como um marco relevante para pensar no sujeito de direito
e ser social, numa perspectiva de oferta como obrigatoriedade do
ensino para todos, a qual possibilita a interacdao social e o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores de forma
articulada em espago educacional, com profissionais que
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promovam a aprendizagem e inclusao, conforme sua condicao de
deficiéncia. E mencionam o papel do Estado e da familia a fim de
que todas as criangas com deficiéncia possam de fato ter um lugar
na sociedade. Destacam a contribuicdo do Estado, os
investimentos na educagao por meio de insumos e qualificagao
dos profissionais e sua importancia para garantir o que
preconizam o0s objetivos da educagdao. Ademais citam a
importancia da permanente inclusdo dessas criancas nas redes de
ensino, garantindo a inclusao educativa e social no sentido de
vedar todo e qualquer tipo de exclusao.

O Capitulo 6 que trata da Valorizacio do Profissional do
Magistério: um processo de lutas e quase conquistas, os autores
Antonio Nascimento da Silva e Jailton de Souza Lira trazem uma
analise sobre a trajetdria histérica da valorizagao do magistério,
destacando os desafios e progressos ao longo do tempo. Fazem
mencao a historia de luta dos professores desde o século XVIII até
os dias atuais, destacando a atuacdo do FUNDEF, da LDB/1996,
da lei do Piso Nacional de Salarios e o atual FUNDEB para
valorizacao do magistério. Apresentam que as politicas tém como
objetivo promover a valorizagdo profissional através de uma
formagao apropriada, remuneragdo justa e investimentos
necessarios e aludem que apesar dos avangos, a implementagao
completa dessas politicas muitas vezes é dificultada, resultando
em desigualdades persistentes, tanto regionais quanto
hierarquicas. Evidenciam, contudo, as lutas que a profissao
docente tem levantado para ter seus direitos garantidos, os
infinitos embates no decorrer da histéria a fim de sustentar esses
direitos constitucionais, diferentemente de outras categorias de
trabalhadores. Esclarecem que as batalhas por melhores condigdes
laborais e reconhecimento persistem ao longo da historia. Mas,
que todas essas lutas e manifestagdes tém delineado um caminho
complexo, porém, sempre com organizacao social. E que a partir
delas surgem as conquistas de politicas publicas educacionais que
visam conferir identidade do professor e melhorias ao processo
educacional.
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O Capitulo 7 os autores Marseille Evelyn Lessa de Santana,
Débora Leticia da Silva Santos, Maria Jordana Cavalcanti Santos e
Fernando Silvio Cavalcante Pimentel apresentam O Processo de
Aprendizagem na Sala de Aula Invertida no contexto de
modificagdes em que se encontra a educagdo no cendrio atual,
vista sob a perspectiva de aprendizagem com a abordagem
pedagdgica ativa e que considera os estudantes como
protagonistas de suas aprendizagens. Trazem o conceito de SAI a
partir de alguns autores, com os modos de funcionamento dessa
abordagem e seus usos a partir da inser¢ao das Tecnologias
Digitais e do ensino hibrido na educacdo contemporanea.
Apontam que a relagao das TD com a educagao vai bem além do
seu uso como artefato tecnologico incitando novas formas e
contextos de pensar sobre como utiliza-la no contexto educativo.
Os autores indicam como as atividades planejadas na SAI devem
garantir a efetiva participagdo dos estudantes durante todo o
processo de construgdo e sistematizagdo do conhecimento. Por
fim, trazem outras contribui¢cdes sobre a SAI e sua forma de
abordar inovagdes nos processos de ensino e aprendizagem no
ambito universitario, a necessidade de intensificar a formacao do
professor para o trabalho com essa perspectiva dentro das
metodologias ativas e a tendéncia na melhoria do engajamento
dos estudantes em todas as etapas de ensino.

O capitulo 8 que os autores Vania Silva de Oliveira Cordeiro
e Givanildo Silva discutem A perspectiva historica do trabalho
docente na educagdo basica no Brasil retratando acerca do
modelo de educagdo no Brasil e sua constitui¢do a partir do
periodo colonial. Abordam os desafios da formacao docente na
busca pelo modelo ideal de professor e a responsabilizagao do
poder publico para com a educagao publica no pais. Apresentam
como se deu a formacao docente inicial e continuada no decorrer
da histéria da educagao no Brasil. Tratam inclusive de como vem
se modificando o trabalho docente, diante das necessidades
urgentes e inesperadas trazidas pelo periodo pandémico. E por
fim trazem as consideragOes sobre as mudancas necessarias a
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educacao e a formacao docente, para superagao do modelo
tradicional da escola, diante dos desafios enfrentados na
contemporaneidade.

As organizadoras e autores.
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1. INTRODUCAO

A evolugao tecnoldgica tem exigido da sociedade em geral,
do governo, dos movimentos sociais e, consequentemente, da
educacdo, rupturas de certos paradigmas, visando aprimorar a
qualidade de vida, a producdo e a oferta de servigos que
contribuem para a dialética social e a superagao dos desafios ao
longo da historia.

O desenvolvimento social estd sempre relacionado as
transformagdes sociais ocorridas por meio da sociedade
economicamente organizada ou mais conhecida como sociedade
industrial. Ele aponta desafios que buscam solu¢des na
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educacdo. A década de 1930 foi considerada como marco da
revolugao industrial brasileira, que introduziu novos mecanismos
de produgao, costumes e rotinas a sociedade até entao
agroartesanal'. Contudo, a substituicio dessa producao pela
industrializagao impulsionou outras demandas que foram buscar
na educacdo os aportes necessarios para sustentar as forcas de
producao e de trabalho para a economia brasileira.

E tacito que, naquele momento, a nova economia buscou, no
trabalhador, outro perfil profissional, que soubesse lidar com as
regras da industria e, consequentemente, com a cultura urbana
emergente, exigindo da educagdo a preparagao deste perfil. Este
periodo, até a década de 1940, foi marcado pela reforma de
Francisco Campos, ministro do entdo criado Ministério da
Educacao e Saude, (Aranha, 2020) que deu inicio a muitasagoes, as
quais visaram a consolidagao de um sistema educacional focado
na formacdo técnica-profissional (Azevedo, 2001). Ainda de
forma timida, crescem as demandas pela educagdo e avangos
considerados vao sendo alcangados para concretizagao dos
anseios, principalmente da classe menos abastada.

A integridade da educacao na transformagao social foi
seguida pela Constituicadode 1946, (Azevedo, 2001), momento em
que fora estabelecido legalmente a cada instancia administrativa
do governo, sua responsabilidade para a manutengao e
continuidade do compromisso com a educagao.

Nos anos 1960, foram intensificados os debates que
permearam o campo social da educagao como meio de mobilizar e
conscientizar (Azevedo, 2001). A partir desse periodo, surgiram
varios movimentos de alfabetizacdo de massa. Em 1961, foi
promulgada a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao,
Lei n® 4024/61, que nao deixou explicito, em seu texto, diretrizes
para o sistema educativo que apontassem inovagdes em sua

! Atividade ocupada pelos homens e mulheres que se dedicavam ao trabalho
do cultivo da lavoura etrabalho manual, do qual, no inicio do século XIX nao
carecia de instruc¢ao da educacao.
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estrutura, sobretudo para a educagio ptblica. E por esse prisma
que se busca entender como a legislagio nacional, que
regulamenta a educagdo, instituiu diretrizes, modelos e
aprimoramentos dos usos das Tecnologias Digitais da
Informagaoe Comunicagao (TDIC) e sua influéncia na evolugao e
desenvolvimento de praticas educativas condizentes com o
projeto de educagao nacional vigente.

Para tanto, esse artigo estrutura-se em quatro partes que
direcionam o leitor ao entendimento da estrutura nacional da
educacdo. A primeira parte trata da abordagem sobre a legislacao
nacional em seu aspecto histdrico, analisando a insergao das TDIC
na educagao e suas possiveis contribui¢des para o aprimoramento
da aquisicdio do conhecimento. A segunda parte apresenta a
transformac¢dao da educagdo com vistas a sociedade digital, as
mudangas de paradigmas e os conceitos elencados para o ato de
educar. A terceira parte aborda a configuracdo da educagao
publica brasileira, sobretudo observando os investimentos do
governo federal para a implantagao das TDIC naeducacao basica,
fazendo alusdao as intengdes e as nuances implicitas na
implantacao da Politica Nacional de Educacao Digital - PNED.
Para finalizar, apresenta-se a conclusao sobre a pesquisa e as
provaveis indicagdes de trabalhos futuros que podem ser
desenvolvidos pelo grupo.

22UM OLHAR SOBRE O TRANSCURSO DA
LEGISLACAO BRASILEIRACOM FOCO NO ADVENTO DAS
TDIC NA EDUCACAO

A trajetoria da educagao e tecnologia no Brasil aponta para
caminhos semelhantes, de forma que, observando a conduta
aplicada ao ensino, elas sempre estiveram aproximadas,
articuladas de alguma forma, sofrendo influéncia uma da outra.
Todavia, as observagdes sobre a legislacao nacional na década de
1960, marcada pela sociedade industrial, indicam que os
horizontes da educagao e da tecnologia tinham mais acepg¢des de
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instrumentalizacdo, refletindo como "retoques superficiais" ou
"alteracdo substancial nos métodos, mantidas a instituicao e as
finalidades" (Saviani apud Neto, 1982, p. 3). Os exemplos acima
sdo reportados aos niveis de renovagao educacional em relacdo a
tecnologia aplicada a educagao. Isso explica a pouca énfase dada
aos processos de ensino, que, por consequéncia, eram substituidos
pelos modos e que, superficialmente, contribuiam para o
desenvolvimento de uma educagao transformadora.

Segundo Belloni (2012, p. 41 apud Pretto e Bonilla, 2022, p.
148-149), na década de 1960, as midias foram marcadas por duas
dimensdes: na primeira, como ferramentas pedagdgicas, com a
finalidade de promogao da universalizacao do acesso a educagao
por meio da teleducagao; na segunda, como objeto de estudo, com
a finalidadede promocao da leitura critica. A militancia religiosa
também se destacou pela imprensamitda, a exemplo das radios
comunitdrias e as emissoras televisivas, que tinham odever de
consumar a educagao e assim exerciam, por meio da informagao,
o papel educativo.

No final da década de 1960 e inicio da década de 1970,
foram criadas as TVsUniversitarias das Universidades Federais
de Pernambuco-UFPE, no ano de 1968, e Federal do Rio Grande
do Norte-UFRN, no ano de 1972 (Pretto; Bonilla, 2022).

As intenc¢des educativas midiaticas do momento histdrico
eram de instigar a populagao a perceber, com mais criticidade, as
mensagens transmitidas pelos meios de comunicagao e refutar os
padroes de comportamentos que incitavam a violéncia e
conteudos de pouca relevancia transmitidos por esses
instrumentos.

Entre as décadas de 1960 a 1980, a tecnologia educacional no
Brasil teve carater tecnicista, modelo politico predominante que
influenciou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB, Lei n®
5692/71). A insercao dos equipamentos de tecnologia na educacao
tinha dois objetivos, acabar com os problemas da educacao e
inserir o Brasil no modelo internacional de desenvolvimento da
educacao. Todavia, diante do modelo distorcido de conceber os
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instrumentos tecnologicos como panaceia e forma de melhoria
do padrao da educagdo, ndao houve resultados contundentes,
mesmo diante dos esforgos arrolados pelas institui¢des educativas
para tais finalidades.

Ainda nos anos 1980, década grifada pela relacdo entre
tecnologias digitais e educagdo, aconteceram agoes que deixaram
marcas positivas no seu desenvolvimento, como por exemplo, o I
Semindrio Nacional em Informatica, em 1981, realizado pela
Universidade de Brasilia (UnB), tendo sua segunda edigao em
1982 na Universidade Federal da Bahia (UFBA). Nesses
seminarios aconteceram intensos debates sobre inovag¢do na
educagao e propostas de projetos a serem implantados no pais. Ja
como resultado dos debates nos seminarios, em 1983, foi
aprovado o Projeto Educom com implantacao em 1984. Esse
projeto tinha, em seu bojo, uma proposta interdisciplinar, com
objetivo de criar centros-piloto distribuidos pelo Brasil, sob a
responsabilidade e acompanhamento das universidades. Nesse
momento histérico, foram escolhidas cinco universidades em
estados distintos para gerir o projeto, ampliando, dessa
forma, a politica de educacao digital e capacitando os
profissionais para atuar no setor (Pretto e Bonilla, 2022).

Os produtos resultantes das discussdes, na opinido dos
especialistas, apontavam discussoes sobre o uso do computador na
escola. No entanto, a ferramenta tecnoldgica servia de auxilio ao
ensino e aprendizagem, contudo, sem alterar a rotina tradicional do
professor e da educacao, evidenciando seu uso tecnicista. Por esse
viés, o computador era apenas um instrumento nas maos do
profissional e sua serventia ficava resumida a ornamentagao de
ambiente e ao auxilio na preparagao de material pedagdgico.

No ano de 1987, a Universidade Estadual de Campinas abriu
um curso de formacao de professores intitulado de Projeto
Formar. Baseado numa proposta unilateral da prépria
universidade, os professores eram formados em nivel de pos-
graduagao - lato sensu, e, apds sua formagdo, eram também
responsaveis pela abertura de Centros de Informatica Educativa
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(Cieds) em seus respectivos estados. Esses profissionais tinham a
funcdo de agentes formadores em suas redes de ensino. Naquele
momento, foram abertos quinze Cieds em distintos estados da
federacdo com proposta de formagao seguindo a linha da
universidade, nao levando em consideracdo a realidade dos
estados em que estavam sendo implantados.

Segundo Pretto e Bonilla (2022, p. 145), "As concepgoes que
fundamentavam as experiéncias dos Cied, tanto com alunos
quanto com professores, estavam embasadas na epistemologia
genética de Piaget® [...]”, haja vista que o suporte dado a esses
profissionais seguia as ideias de Seymour Papert e Marvin Minsky
e era orientado por psicologos. A propagacao dessas ideias e
concepgoes povoaram diversos lugares brasileiros, de modo que
era comum encontrar projetos dessa natureza em qualquer lugar
do pais. Nessa época, o Brasil j4 caminhava para a chegada da
internet, embora visualizando alguns desafios. Em 18 de abril de
1989, registra-se a chegada da internet eo dominio “.br”. E criada,
nesse momento, a Rede Nacional de Pesquisa, que mais tarde
passou a ser chamada de Rede Nacional de Ensino e Pesquisa.

A Rede Nacional estava sob o comando do Ministério da
Ciéncia e Tecnologia e tinha como objetivo principal ampliar a
rede de conexao de internet da academia para a sociedade. Um
dos projetos de expansao da época foi o da triangulagdo das trés
metropoles: Rio de Janeiro, Sao Paulo e Distrito Federal. O entao
chamado backbone, ou espinha dorsal da internet, estrutura que
centraliza todos os pontos de conexao (Pretto; Bonilla, 2022),
atingiu 9.600 kbps com um link da Empresa Brasileira de
elecomunicacdes (Embratel). A partir desse avango significativo,
muitos movimentos de empresas surgiram, a fim de adquirir, de

2 Epistemologia genética — Teoria sobre a génese e do desenvolvimento cognitivo
da crianga (em especifico, o processo de formagdo do conhecimento humano.
“(...) é a busca do entendimento de como o conhecimento é construido, e nessa
perspectiva se torna epistemoldgico” (Ferracioli, 1999, p.6).
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forma prépria, sua rede de conexdo de internet e entrar para o
mundo conectado.

Em 1995, foi criado o Comité Gestor de Internet (CGI),
tornando-se um marco de gestdo de internet para o mundo. Com
essa iniciativa, a internet no Brasil passa a ser implementada como
Politica Puiblica de Estado, trazendo grandes beneficios a educagao,
principalmente para as universidades. Assim, passa a ser ampliada a
todos os drgaos da cultura, ciéncia e tecnologia do pais.

A partir da década final do milénio, em 1990, a sociedade
brasileira vivia o advento da cultura digital, marcado por um
grande movimento de interagao em rede. Com o boom da rede
mundial de computadores, busca-se a transformacao dos
paradigmas educacionais com a presenca dos artefatos
tecnoldgicos nas escolas. Surgem novas necessidades, como
dispositivos com boa conexao de internet e ampliacao da rede de
formagao, além de novas competéncias e habilidades docentes
que empreguemo saber critico no uso das TDIC nas escolas. Neste
periodo, na educagdo brasileira, defende-se a teoria critica de
Frankfurt, em conjunto com as ideias de Celestin Freinet e Paulo
Freire, que, em suma, assumiam uma perspectiva politica de
desenvolver a autonomia e consciéncia critica dos interlocutores
da educacdo. Em 1995, foi criada a Associacao Brasileira de
Educacao a Distancia (ABED), fortalecendo a modalidade em
autonomia e expansao.

Novas propostas para a educacao brasileira surgiram no ano de
1996, a partir da promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao (LDB - Lei n® 9394/96). A Lei, inclusive, regulou a Educacao
a Distancia como modalidade de ensino e estruturou a Secretaria de
Educacgao a Distancia (SEED) no Ministério da Educagdo, abrindo
oficialmente a Educacao a Distancia (EaD) no Brasil.

No ano de 1997, foi implantado o Programa Nacional de
Tecnologia Educacional (PROINFO)*> com a finalidade de

3 PROINFO - Programa Nacional de Tecnologia Educacional: disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/proinfo
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promover o uso da tecnologia como ferramenta de
enriquecimento pedagdgico no ensino publico. O programa
passou por transformagdes em sua estrutura e, a partir de 12 de
dezembro de 2007, mediante a edi¢ao do Decreto de n® 6.300, foi
reestruturado e passou a ter o objetivo de promover o uso
pedagogico das tecnologias de informagao e comunicagao nas
redes publicas de educagado basica.

No inicio do novo século, no ano de 2005, foi criada a
Universidade Aberta do Brasil (UAB), que trouxe a expansao do
ensino superior para locais mais longinquos. Esse periodo
também foi marcado pela incorporagao das TDIC na educagao,
por meio dos ambientes virtuais de aprendizagem (AVA),
resultando em grandes avangos na educagao superior. Todavia,
em 2010, a sociedade passou por vdrias tensdes envolvendo a
politica de formagao de professores na EaD. Discussoes acirradas
emergiram sobre as Politicas Publicas de Formagao de Professores
no Brasil, as novas demandas formativas, a precarizacdo do
trabalho dos profissionais da educagdo e o imperativo da logica
do mercado nos processos de formacdao de professores
envolvendo a EaD.

No ano de 2017, foi criado o Programa de Inovagao Educagao
Conectada (PIEC)* que visava atender todas as escolas da
educagdo basica no pais com internet de banda larga. A
implantacao foi programada para acontecer em trés fases. Na
primeira fase, com indug¢do no periodo de 2017 a 2018, o
programa foi executado pela SincronizaEducagao, com a proposta
inicial de alcangar 44,6% da rede publica. A segunda fase, de
expansao entre 2019 e 2021, tinha como objetivo alcangar 85% do
publico educacional. J4 a terceira fase, com foco na
sustentabilidade, entre 2022 e 2024, consta de uma Politica Publica
(Lei n® 14.180/2021) e tem a proposta de atender 100% dos
estudantes da educacao basica em todo o pais.

4 Programa de Inovagdo Educacdo Conectada - PIEC. Disponivel em:
https://educacaoconectada.mec.gov.br/o-programa/sobre
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Avangos significativos foram alcancados na oferta da
educacdo e tecnologia ao longo desse periodo. No entanto, como
ja era previsto, muitos desafios ainda estdo sendo enfrentados
pela sociedade, escola e governo para atender as demandas da
sociedade contemporanea. Sob esse aspecto, na proxima segao,
serdao discutidas as transformagdes da educagao a partir da
sociedade digital, incluindo seus anseios, conquistas e desafios a
serem enfrentados e/ou superados.

3.A TRANSFORMACAO DA EDUCACAO COM A
SOCIEDADE DIGITAL

Nao ha duvidas de que a sociedade contemporanea esta
passando por grandes transformagdes e mudancas de habitos em
todos os seus setores de maneira veloz. Nesse sentido, rotinas sao
alteradas, com a apropria¢ao cada vez maior das tecnologias digitais
no cotidiano, o que determina o modo de vida da populagao, exige
novas formas de atuacdo profissional e desafia paradigmas que
limitam o pensar e o agir da populagao de forma geral.

Toda evolugao tecnoldgica desde o final do século passado
até o presente tem impacto direto na educagao. A conexdao
imediata com as pessoas, aproximando tempos e espacos e
permitindo interagdes simultaneas por meio de dispositivos
eletronicos conectados a internet, como notebooks, tablets,
smartphones, entre outros, promove uma verdadeira revolucao
de informagdes na vida de professores e estudantes.
Anteriormente, estes contavam apenas com livros e enciclopédias
para realizarem suas pesquisas. No entanto, diante de tanta
informacgao disponivel, surgem novas preocupagdes com o ensino
e a aprendizagem. Os autores Figueiredo e Carvalho (2023)
afirmam que, diante dos desafios da sociedade tecnologica, faz-se
necessario pensar na superagao dos obstdculos que devem ser
suplantados. Nao basta apenas utilizar a tecnologia; € crucial fazer
a reflexao sobre o papel de formacdo critica que compete a
educagdo. Assim, cabe a educagdo um novo modo de agregar
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valor ético, sustentavel e de aprofundamento nas questdes sociais,
refletindo sobre os valores morais e sociais, imprescindiveis para
o exercicio da cidadania planetdaria.

Importante destacar que a Constituicio Federal de 1988
(CF/88) consagrou o direito a educagao como direito social (art. 6°
da CF/88), direito humano fundamental e direito publico subjetivo
(art. 205 da CF/88), tendo como norte os principios a serem
observados para a efetivagao plena deste macrodireito, tais como
apresentados pelos artigos 205 aos 214: publico, universal,
gratuito, obrigatorio, acessivel, nao separagao do ensino da
aprendizagem, laico, inclusivo, equitativo, plural e diverso,
garantia de permanéncia, qualidade social e democratico.

Correia (2021), ao aludir ao direito a educagao em relagao aos
direitos digitais, exemplifica contetdos e competéncias
importantes a serem trabalhados, tendo em vista a cidadania
digital, tais como midias digitais, bancos de dados, sistemas de
informagao, contetidos relacionados a engenharia de software,
alfabetizagao midiatica e informacional, entre outros.

Araripe e Lins (2020), ao analisar os documentos que
orientam o processo de ensino-aprendizagem no Brasil, como a
Resolucao n® 2 de 2019 do Conselho Nacional de Educacao (CNE)
e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), respectivamente,
evidenciam o uso das tecnologias digitais como competéncia
exigida na educagado basica nacional. Para os autores, fica evidente
o direito de aprendizagem dos estudantes e, por conseguinte, a
necessidade de qualificacao profissional do docente.

Todavia, essa educagdo, que € responsavel pela
transformacado social por meioda formagao dos professores e dos
estudantes, carece de refletir sobre sua atuacao. As demandas da
rede de conectividade social, de colaboratividade e interatividade
em determinadas situa¢des, ndo chegam a todos os seus atores
sociais, e ndo ha qualidade sem equidade social. E notavel que a
escola e seus atores sociais, diante de novas configuragoes e
realidades distintas, necessitam mudar. Novas formas de ensinar
sdo suscitadas, novos conceitos sobre o perfil docente e papel da

26



escola pairam sobre o ambiente escolar. Para Figueredo e
Carvalho (2023), a adaptacao exigida dos profissionais da
educagdo e da escola pela era digital é que eles sejam capazes de
orientar os estudantes para a agao e integracao social.

Para Aliyu e Talib (2020, apud Moraes et al, 2022), sempre
houve uma relagao entre o sistema educacional e os valores e
necessidades da industria, sendo que aquele se adaptou a este, de
acordo com o contexto social em que estavam inseridos. Neste
sentido, hoje se categoriza a Educacao 4.0 (E4.0), regida pelas
demandas da quarta revolugao industrial. Fisk (2019, apud Moraes
et al,2022) destaca que a industria exerce uma significativa pressao
sobre a educacao no que diz respeito as possibilidades de atuacao
profissional, demandando a configuracio de novos perfis
profissionais com competéncias e habilidades adequadas para
enfrentar os desafios deste novo século.

A educacao 4.0 tem a missdao de instruir e desenvolver
nos individuos competéncias de grande relevancia, incluindo as
técnicas, metodoldgicas, sociais e pessoais. Todas essas
competéncias estdao ligadas ao dominio de conhecimentos com
habilidade de saber, saber fazer, conhecer e aplicar tais
saberes em suas realidades. Além disso, sdao consideradas
importantes as competéncias intermediarias, que englobam
habilidades conexas as competéncias mais relevantes, as quais sao
capazes deassociar comandos cerebrais importantes para tomar
decisdes rapidas e assertivas naresolucao de problemas. E por
fim, as competéncias de baixa relevancia, categorizadasno nivel
de exigéncia como aquelas que realizam agOes setorizadas com
decisdes curtas e rapidas, porém ndo menos importantes na
cadeia produtiva da economia (Mourtzis, 2018 apud Moraes et
al,2022). Todas essas competéncias estariam conectadas a
educacao e ao ensino do novo século.

A atribuicao desse novo conceito a educagao pelos autores
(Moraes et al,2022) instiga a uma breve reflexdao sobre o papel
da escola, do professor e dos estudantes diante dessa nova
realidade social. Motiva a pensar inclusive na preparacao da

27



escola, na sua estrutura fisica, munida com equipamentos
tecnologicos capazes de atender asdemandas na totalidade, nao
deixando para trds a formacdo docente com vistas as novas
competéncias educacionais para preparar os profissionais para
atuarem frente asrealidades exigidas pela educagao. Ensinar os
estudantes a serem sujeitos protagonistasde suas aprendizagens,
que constroem sua trajetéria de vida e de conhecimentos.
Figueiredo e Carvalho (2023) advogam que o ensino e a
educagdo possuem conceitos distintos. Cabe ao primeiro a
responsabilidade de ajudar os alunos nacompreensao de todos
os conteudos das dreas que compreendem cada ano estudado,
indicando que as tecnologias podem favorecer o entendimento
das ciéncias e ajudar namelhoria do aprendizado dos estudantes
ao longo do processo. Por vezes, a educacaofunciona como elo
de ligacdo entre o aprendizado trazido pelo ensino e a vida
do estudante. Sendo relacionado o ensino e a vivéncia pela
educagdo, de forma "[...] que oeducando encontre os caminhos
intelectuais, emocionais, profissionais, levando-o a realizacao e
contribuicdo para as rupturas sociais" (Masetto, 2000 apud
Figueiredo; Carvalho, 2023, p. 21).

Educacao, ensino e escola enfrentam desafios significativos
na reconstru¢do deum novo sentido para a educagao e o ensino
no século XXI, especialmente diante das demandas sociais
emergentes em uma sociedade profundamente imersa na
tecnologiadigital. Fisk (2017, citado por Moraes et al,2022, p. 4)
sugere outras abordagens e possibilidades que podem guiar a
educacdo na elaboragao de propostas que orientem emdire¢ao a
um novo paradigma educacional e um curriculo mais adaptado
asnecessidades contemporaneas. Assim, definem nove principios
para a educagao 4.0:

(1) aprendizado ndo limitado ao tempo e espago; (2) aprendizado
personalizado de acordo com as capacidades e necessidades dos
estudantes; (3) flexibilidade para o aluno escolher as ferramentas e
recursos a serem utilizados; (4) aprendizagem baseada em projetos;
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(5) experiéncias praticas e experimentais, como estagios, projetos de
mentoria e decolaboracdo; (6) interpretagdo de dados para inferir
logicas e tendéncias; (7) novas maneiras de avaliacdo, como testar o
conhecimento aplicando-o em projetos de campo; (8) contribuicao
dos alunos para desenvolver e revisar os curriculos; (9)
aprendizado cada vez mais independente.

Compreende-se que os principios abordados pelos autores
convergem com ascompeténcias e habilidades exigidas de todos
os estudantes e cidadaos em uma

sociedade em desenvolvimento, caracterizada pela presenca
da tecnologia, pelo dinamismo da ciéncia e da inovagao. Estara a
educacdo diante da transformacdo do ensino para incorporar a
constru¢ao do conhecimento pelos estudantes de forma integrale
colaborativa, utilizando ferramentas essenciais para atuar em uma
sociedade moldada pelas Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicag¢dao (TDIC)? No entanto, ¢ evidente observar as
realidades das escolas brasileiras e os investimentos realizados na
educagdo para melhorar sua qualidade e oferta.

4.0 APORTE DO GOVERNO FEDERAL PARA OS
INVESTIMENTOS EM TDIC E A NOVA CONFIGURACAO
DA EDUCACAO A PARTIR DA PROMULGACAO DA LEI
REGULADORA DA POLITICA NACIONAL DE
ALFABETIZACAO DIGITAL

Um termo bastante discutido nas agendas das politicas
publicas de educagdo no Brasil é a conectividade universal e
significativa para atender as escolas publicas, especialmente no que
diz respeito a cobertura da educagao basica. De acordo com uma
pesquisa realizada pelo Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informagao (Cetic, 2023), houve
um crescimento consideravel na cobertura de internet nas escolas
do pais entre os anos de 2020 e 2022. Outro dado relevante a ser
considerado diz respeito a velocidade de conexdo a internet,
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especialmente quando comparada proporcionalmente neste mesmo
periodo nas redes publicas estaduais e municipais do Brasil.

O compromisso do governo federal e do Ministério da
Educagao (MEC), por meio do Plano de Inovagado e Expansao da
Educagao Conectada (PIEC), em apoiar a universalizagdo do
acesso a internet para todas as escolas publicas do Brasil, tem
ganhado visibilidade com os investimentos financeiros realizados
pelo MEC nas instituicbes escolares para aquisicio de
equipamentos tecnoldgicos e contratacdo de servigos de internet.
O que antes parecia quase um problema insoltivel, diante da vasta
extensao territorial do pais e das especificidades de cada regiao,
tem sido resolvido paulatinamente, conforme previsto pelo
programa. O que se observa, de acordo com a pesquisa realizada
pelo Cetic (2023), é um crescimento progressivo no nimero de
instituicdes com acesso a internet para professores e alunos,
como demonstrado nafigura abaixo.

Figura 1: Dados sobre escolas e o acesso a internet

GRAFICO 1

ESCOLAS, POR DISPONIBILIDADE DE CONECTIVIDADE PARA USO DOS ALUNOS EM

ATIVIDADES EDUCACIONAIS (2022)
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Segundo essa pesquisa, ha crescentes avancos na oferta de
internet banda larga para todas as instituicdes escolares da
educacdo basica. A politica publica referente a oferta de internet, o
Plano de Inovagao e Expansao da Educagao Conectada (PIEC),
previsto pelo governo em trés fases, estd em ascensao no
atendimento a rede publica. O quesito observado no grafico acima
sobre escolas com disponibilidade de conectividade para alunos
em atividades educacionais passou de 82% em 2020 para 94% em
2022, representando um crescimento de 12% em dados gerais.
Mesmo considerando a diferenca dos indices entre escolas da rede
municipal e estadual e as distintas localidades como zona rural e
urbana. Esse dado tem grande relevancia, pois incide no acesso
dos estudantes as atividades e informagdes, reduzindo de alguma
forma as desigualdades sociais. No indicador de velocidade de
internet na rede publica, a pesquisa apresenta que os dados das
escolas com conexao de internet com velocidade superior a 51
Mbps sao de 11% para escolas municipais e 22% para as escolas
estaduais.

A pesquisa aponta dados relatados pelos gestores escolares
em relagdo a instabilidade da internet nas institui¢cdes escolares.
Esse dado indica a impossibilidade

de uso da internet para a realizagao de atividades pelos
estudantes. Entre os motivos da queda de velocidade, estdao a
dimensdo estrutural da escola e a quantidade de roteadores
distribuidos, que muitas vezes ndo sao suficientes para atender a
demanda presente. Outro indicador verificado na pesquisa foi a
quantidade e disponibilidade de equipamentos digitais para uso
dos professores e estudantes nas escolas. O resultado apresenta
que 91% das institui¢des possuem pelo menos um computador de
mesa, notebook ou tablet.

No entanto, somente 63% dessas mesmas escolas dispoem
desses dispositivos para uso educativo dos estudantes. Isso
evidencia a escassez e inacessibilidade de recursos digitais aos
estudantes, o que representa a persisténcia na desigualdade da
oferta de educagdo de qualidade entre as classes sociais,
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especialmente nas escolas das
Outro indicador que requer aten

regides mais distantes do pais.
¢ao é a analise dos professores e

dos motivos para nao utilizarem as Tecnologias Digitais de

Informagao e Comunicagao (T
conforme demonstrado na tabela

DIC) em sua pratica docente,
abaixo:

Tabela 1: Motivos para nao utilizacdo das TDIC na pratica docente

Motivos para ndo  utilizary
tecnologias digitais em atividades
de ensino eaprendizagem com os
alunos na escola (2022):

Total de professores de escolas de|
Ensino Fundamental e Médio que|
nao utilizam tecnologias digitais
com os alunos na escola (%)

Falta de disponibilidade de
computadores para uso dos
rofessores ou dos alunos naescola

84

Falta de acesso a internet para
uso em atividades educacionais na
escola

53

Os alunos ficam dispersos quando
ha uso de tecnologias durante as
aulas

50

Nao ha pessoas na escola para
apoiar os professores no uso de
tecnologias digitaisem atividades
com os alunos

38

O uso de telefone celular na escola
ou na sala de aula é proibido

37

E necessario agendar horario para
usar os

Recursos de tecnologia da escola

35

Possuidtvidassobrecomousar
tecnologias digitais em atividades
com os alunos

18

Usar tecnologias nas atividades
com osalunosexigemuitotempode
lanejamento

15

Outro motivo

27

Fonte: adaptagao dos autores de Cetic, 2023, p. 27.
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De acordo com a tabela, muitos professores demonstram
inseguranca quanto a utilizacdo das Tecnologias Digitais de
Informagdo e Comunicagdo (TDIC) na sala de aula. Alguns
atribuem a auséncia de equipamentos na escola como a causa
principal do desuso, correspondendo a um ntimero elevado, 84%.
No entanto, percebe-se que as principais causas que desmotivam
os professores no uso das TDIC sao a falta deformacgao continuada
e de preparagao pedagogica para utilizar esses artefatos em sala
deaula. Ou seja, hd um despreparo pedagdgico e uma inseguranga
presentes nas falas dos docentes, o que reflete na rejeicao das
TDIC em sala de aula.

Ainda de acordo com a figura 1, no geral, o numero de
professores que utilizam as Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicagao (TDIC) em sala de aula sao os docentes do ensino
médio. Isso diz respeito a disponibilidade de conectividade na
escolapara uso dos alunos, que chega a até 90% na rede estadual.
Muitos docentes expressam preocupagao com a protecao de dados
e a seguranca da informacao dos estudantes.

Sobre essa politica, pode-se citar o Projeto de Lei ntimero
2630/2020 (Brasil, 2020), que trata de instituir a legislacao
pertinente a liberdade, a responsabilidade e a transparéncia na
internet, com o objetivo de responsabilizar as redes sociais,
ferramentas de busca e aplicativos de mensagens sobre o uso de
noticias falsas. O texto da lei cria medidas de combate a
disseminagao de conteudo falso nas redes sociais, como
Instagram, Facebook e Twitter, e nos servios de mensagens
privadas, como WhatsApp e Telegram, excluindo-se servigos de
uso corporativo e e-mail. Essa ferramenta normativa implica em
maior seguranga para professores e alunos em relacao ao uso da
internet na busca de dados ou informagoes que corroborem com a
aprendizagem interativa e colaborativa.

No inicio do ultimo ano, em janeiro de 2023, foi instituida a
Politica Nacional deEducagao Digital (PNED), por meio da Lei n®
14.533/2023, para dar continuidade a articulacdo das politicas de
educacdo ja existentes na drea de educagao e tecnologias digitais.
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Segundo Bonami (2023, p. 1), 'as tecnologias digitais também
podem agir para reduzir, ou mesmo remover, barreiras para a
participagao ativa das pessoas que nao tém acesso a educagdo'.
Além de objetivos estruturantes como inclusao digital, educagao
digital escolar, capacidade de especializagao digital e pesquisa e
desenvolvimento em tecnologias.

A educagao nos ultimos anos tem celebrado importantes
conquistas em relagdo acultura digital e ao uso das Tecnologias
Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC) em sala de aula. O
acesso a educacao na era da tecnologia pode ser feito de maneira
segura, facil e equitativa por meio da disponibilidade de
conectividade a internet, acesso aos dispositivos tecnoldgicos e
conhecimentos pedagogicos dos docentes por meio de formagao
continuada. Essa triade retine estratégias para o entrelacamento
entre o conhecimento e a tecnologia.

A Politica Nacional de Educagao Digital (PNED) traz
esperangas de que os estudantes mantenham o interesse na
aprendizagem escolar, conectando o conhecimento oferecido pela
escola com suas vidas e garantindo uma aprendizagem que dialogue
com suas experiéncias. A referida lei nao substituird nenhuma
politica ja existente; em vez disso, servird como articulagdo entre elas,
propondo melhorias no acesso a dispositivos tecnologicos, a internet
e ao conhecimento didatico e pedagdgico, de forma segura, para
aprimorar os beneficios necessarios e contribuir para a qualidade do
ensino e da aprendizagem.

Essa lei esta alinhada com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), pois estabelece a aquisi¢do de competéncias
digitais com o objetivo de melhorar o acesso as informacdes
mididticas e informacionais e aprimorar as praticas educacionais.
Dessa forma, as escolas brasileiras estao seguindo as diretrizes de
formagao continuada propostas pela BNCC, baseadas no trabalho
por competéncias. Isso significa associar o conhecimento
adquirido a aprendizagem construida de forma integrada e
colaborativa, levando em consideracao os contextos sociais e o
protagonismo dos seus atores sociais.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho propds uma andlise da legislagdo sobre o uso
das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagao (TDIC) na
educagdo brasileira e do aprimoramento das politicas publicas
relacionadas ao seu uso na educacado basica, desdeos anos 1940 até
o momento atual.

Como referencial tedrico, este artigo busca contribuir para o
entendimento da influéncia dominante da economia sobre a
educacdo, suas constantes demandas de acordo com o periodo
histérico e as exigéncias emanadas da sociedade capitalista. Os
subsidios para a educacdo e o ensino perpassam pelo
fornecimento de informagdes relevantes sobre o avanco da
legislagao educacional, suas diretrizes e perspectivas, bem como
as transformagdes provenientes dos movimentos sociais, politicos
e da propria educagao em busca de reformas e melhorias para a
educacao do século XXI, com foco na influéncia das TDIC.

Espera-se que este artigo contribua para uma compreensao
mais ampla das interagcdes entre a legislagdo educacional, as
politicas publicas e as TDIC na educagao brasileira, e como esses
elementos estao moldando a educagao no contexto atual.

As leituras sobre a legislagdo nacional da educagao e das
politicas de educagao digital permitem apontar para a
compreensdo de que a educagdo estd a servigo da sociedade,
respondendo as suas demandas de acordo com cada momento
historico. Contudo, reconhece-se que avangos significativos ja
foram conquistados no que se refere ao atendimento e a
adaptacao da educagao aos novos paradigmas educacionais da
sociedade informacional. As escolas brasileiras estao sendo
contempladas pelas politicas publicas e se adaptando ao novo
paradigma educacional. As transformagdes mundiais e
econdmicas do mundo globalizado impulsionam essas mudangas,
ou seja, a compreensao sobre a educacao e o ensino se da a partir
do desenvolvimento social e do dominio das ciéncias.
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Dessa forma, o artigo contribui para o entendimento da
proposta de investimentos relatados por meio das politicas
publicas para o desenvolvimento da educag¢do, com foco no uso
das Tecnologias Digitais de Informac¢dao e Comunicagao (TDIC).
Para os proximos trabalhos, vislumbra-se a possibilidade de
pesquisar 0s avangos na expansao da conectividade nas escolas da
zona rural dos municipios alagoanos, bem como avaliar como os
gestores escolares percebem os investimentos do Plano de
Inovagdo e Expansao da Educagao Conectada (PIEC) na educagao
basica para aquisi¢ao de equipamentos. Além disso, é relevante
investigar como professores e alunos estao desenvolvendo suas
competéncias digitais para adquirir mais autonomia no processo
de ensino e aprendizagem diante dos investimentos em conexao e
equipamentos tecnoldgicos nas escolas.
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1. INTRODUCAO

A educacgao, concebida como uma pratica social e respaldada
por legislacao, exerce a fungao de formagao integral e cidada dos
estudantes, ndo sendo diferente para os que se encontram
impossibilitados de frequentar a escola devido ao tratamento de
saude. No ambito legal, diversas leis foram estabelecidas com o
objetivo de assegurar o direito a educagao para todos e todas.
Com a promulgacao da Constituigao Federal de 1988, o direito a
educagdo torna-se universal e subjetivo, cabendo ao Estado e a
familia, em colaboragdo com a sociedade, a oferta desse direito
desde a tenra infancia. Contudo, apds 30 anos da aprovagao do
texto constitucional, algumas infancias seguem invisibilizadas e
outras tém esse direito simplesmente omitido pelo poder publico,
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resultando em manutencdao dos indices de analfabetismo,
distorgao idade-ano e evasao escolar

No ambiente hospitalar, os direitos a saude e a educagao se
entrelacam e seguem interligados no fortalecimento de uma
concepg¢ao humanistica. Com a publicagao da Politica Nacional de
Humanizag¢dao em Satde (Brasil, 2003), o ambiente hospitalar deve
favorecer a comunicacao entre profissionais e usuarios voltados a
construcao de processos coletivos de enfrentamento de relagoes
de poder, trabalho e afeto e praticas desumanizadoras que inibem
a autonomia e a corresponsabilidade dos profissionais de satide
em seu trabalho e dos usudrios no cuidado de si.

A humanizagao abre espaco para o reconhecimento da classe
hospitalar ao garantir aos estudantes em tratamento de saude
apoio emocional, expectativa de vida e reingresso a vida em
sociedade, buscando, assim, o resgate da cidadania. Os beneficios
das atividades educativas durante a internagao sdo descritos por
Fonseca (2003): reducao da ansiedade e medo inerente a
hospitalizacao; diminui¢do da dor, angutstia e desconfianca;
oportunidade para ampliar os conhecimentos e desenvolver
novas habilidades, desvinculando-se, mesmo que
momentaneamente, das restricoes e adversidades que o
tratamento hospitalar impoe.

Acreditando nas potencialidades e nos beneficios das praticas
pedagogicas para estudantes em tratamento de satide em regime
de internagdo hospitalar ou domiciliar, Simdes et al. (2022, p. 18)
fazem uma critica a visao da escola como o tinico ambiente capaz
de proporcionar o acesso ao conhecimento e espago privilegiado
para o fazer pedagdgico: “[...] essa visao formal e tradicional
hierarquiza a institui¢ao, colocando-a com carater exclusivo de
conhecimento e ao tornar-se incoerente, promove segregacao, a
partir do momento em que surge em sociedade, grupos sem
possibilidade de deslocamento a escola”. Essa concepgao
desrespeita o direito de os estudantes em regime de internacao
hospitalar terem acesso a educacao, pois a permanéncia da crianga
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no hospital ndo deve representar o rompimento de seu vinculo
com a escola e a perda do direito a escolarizagao.

Com a publicagao da Politica Nacional de Educacao Especial
(PNEE/1994), o Ministério da Educacgdo estabelece que os
hospitais devem “possibilitar o atendimento educacional de
criangas e jovens internados que necessitam de educagdo especial
e que estejam em tratamento hospitalar” (Brasil, 1994, p. 20). Nos
anos seguintes, essa politica ganha for¢ca com a homologacao da
Resolugao Conanda n® 41/1995, que trata dos Direitos da Crianga e
do Adolescente Hospitalizados, e da Resolugdo CNE/CEB n°
2/2001, que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacado
Especial na Educagdao Basica, resultando na publicagio do
documento Classe Hospitalar e Atendimento Pedagodgico
Domiciliar (Brasil, 2002), ao reconhecer a classe hospitalar e o
atendimento em ambiente domiciliar como servicos a ser
ofertados pelos sistemas de ensino, mediante a¢ao integrada com
os sistemas de satide, para criangas e estudantes impossibilitados
de frequentar as aulas em razao de tratamento de satde.

Segundo Matos e Mugiatti (2009, p. 13), a pedagogia
hospitalar tem como objetivo “[..] oferecer a crianca e ao
adolescente hospitalizados, ou em longo tratamento hospitalar, a
valorizagdo de seus direitos a educacédo e a saude, como também
ao espago que lhe é devido enquanto cidadao”. Assim, a classe
hospitalar e o atendimento em ambiente domiciliar tém como
finalidade dar continuidade ao processo de desenvolvimento e ao
processo de aprendizagem de estudantes matriculados nas escolas
da educagao basica, contribuindo para seu retorno e reintegracao
ao grupo escolar de origem.

Em 2018, com a aprovagao da Lei n° 13.716/2018, o
atendimento educacional aos estudantes da educacao basica em
tratamento de satide prolongado, seja em regime hospitalar ou
domiciliar, é assegurado como forca de Lei, exigindo da Unido, de
Estados e Municipios a institucionalizagio do servico e a
constituicdo de uma politica especifica que assegure as criancas e
aos estudantes em tratamento de saude o direito a educagdo em
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condi¢des semelhantes as demais, respeitando suas necessidades e
especificidades.

A escola hospitalar é um fato. Isso quer dizer que todo hospital com
internagao pediatrica deveria contar com uma escola no sentido de
garantir o direito de continuidade da escolaridade da crianca
hospitalizada [...] a escola hospital deveria ser implantada como se
implanta qualquer outra escola: considerando-se as demandas
locais e regionais. (Fonseca, 2012, p.21).

No entanto, pesquisas de Fonseca (2018 apud Silva, 2019; Lopes,
2021) mostram que o cumprimento desse direito ainda ndo ¢ uma
realidade em todos os estados brasileiros e que, apesar de termos
aumentado o nimero de hospitais nos ultimos anos, o mesmo nao
ocorre com o quantitativo de classes hospitalares. Recentemente, a
capital de Alagoas implantou a primeira classe hospitalar,
noticiando-a como propaganda de governo, sem a preocupacao com
a articulagdo entre os sistemas de educacao e satade.

Essa noticia, assim como a do lancamento do tinico hospital que
declara ofertar esse servigo, trouxe aos pesquisadores uma sensagao
de curiosidade e entusiasmo. De posse da aceitacao da pesquisa,
fomos conversar com o professor responsavel para conhecer o
servigo e as contribui¢oes da educagao em ambiente hospitalar para
criancas e estudantes durante o tratamento de saude.

Durante conversa com o professor da classe hospitalar, foram
compartilhadas percep¢des sobre o impacto do atendimento
pedagogico-educacional na vida das criangas hospitalizadas. Com
experiéncia pratica e visao profissional, o professor trouxe insights
valiosos sobre como a continuidade do processo educativo pode
contribuir significativamente para o bem-estar emocional e o
desenvolvimento cognitivo e até mesmo para a recuperacao fisica
de criangas e estudantes em tratamento de saude.

Assim, este texto tem como objetivo apresentar os resultados
parciais de um projeto de pesquisa em andamento, inscrito no
Comité de Ftica em Pesquisa sob o CAAE 58233622.0.0000.5013,
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destacando as contribui¢des da educacdo em ambiente hospitalar
e sua importancia na melhoria dos estudantes durante o
tratamento de saude. As observacOes e os relatos vivenciados
nesta pesquisa inspiraram uma reflexao mais aprofundada sobre
os beneficios da classe hospitalar, destacando a importancia nao
apenas do acesso a educa¢do, mas também do ambiente de
aprendizado como um catalisador de resiliéncia e esperanca nos
momentos desafiadores do tratamento de satde.

A relevancia deste estudo consiste em corroborar as
discussodes relacionadas a pedagogia hospitalar, evidenciando nao
sO sua contribuicdo para a sociedade, mas também seus beneficios
para as comunidades académica, universitaria e escolar.

2. METODOLOGIA

O presente estudo, guiado pela busca de conhecer, discutir e
analisar o contexto educacional, social e politico da educagao em
ambiente hospitalar e domiciliar para estudantes em tratamento
de saude em Maceié (Alagoas). Trata-se de uma pesquisa
qualitativa que possibilita ao pesquisador a compreensao de um
fendmeno na sua integralidade, por meio de entrevista com
profissionais da educacdo, incluindo na andlise a compreensao do
cendrio e dos desafios postos para/na efetivacdo do direito a
educagao aos estudantes temporariamente impossibilitados de
frequentar a escola devido ao tratamento de saude.

Com natureza descritiva, aborda-se, aqui, o fendbmeno com o
proposito de proporcionar maior familiaridade com o problema,
visando tornd-lo mais explicito e/ou construir hipdteses. Para tal,
esta pesquisa envolve: (a) estudo bibliografico; (b) entrevistas com
pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema
pesquisado e (c) andlise das falas, selecionando temas mais
relevantes a compreensao do fenémeno.
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3. EDUCACAO HOSPITALAR COMO ESTRATEGIA PARA A
PROMOCAO DA AUTOESTIMA E DO BEM-ESTAR

As experiéncias vivenciadas dentro do ambiente hospitalar
costumam ser, em geral, negativas, devido a atmosfera estressante
e a presenga frequente de momentos dolorosos. As consequéncias
geradas pela vivéncia no ambito hospitalar podem ser diversas,
como destacado por Silveira et al. (2018, p. 6): “em termos
psicofisioldgicos, as respostas de estresse incluem reagdes fisicas e
psicoldégicas, como a perda de concentracdo e a instabilidade
emocional, palpitagdes cardiacas e dores”. As sensagdoes de medo
e angustia somam-se ao isolamento social, familiar e escolar por
que passam o estudante e sua familia durante as idas e vindas no
tratamento de satide.

Corroborando esse pensamento, Matos e Mugiatti (2009, p.
27) esclarecem que os fatores influenciadores das altera¢des
comportamentais se originam do ressentimento experimentado
pelos hospitalizados, decorrente da auséncia do convivio familiar,
escolar e social. Esse contexto pode impactar o desenvolvimento
infantil, contribuindo com problemas comportamentais e
emocionais.

A vivéncia pratica tem demonstrado que a privacdo da escola do
convivio salutar com seus companheiros pode acarretar ilimitados
prejuizos a crianga (ou adolescente) hospitalizada, traduzidos em
traumas e, muitas vezes, até de alteracdo de conduta, diante das
limitagdes impostas pelo ambiente hospitalar.

A escola é um ambiente natural e alegre. E nesse ambiente
que a crianga esta dvida para o aprender, descobrir, experimentar,
exercitar a curiosidade, a observacao e a autonomia. Para Fonseca
e Ceccim (1999, p. 25), “a sala de aula é o campo da construcgao
cognitiva (aprendizagem formal) e afetiva (vivéncias sociais)”. Ela
proporciona o desenvolvimento de habilidades e competéncias
necessarias a construgdo do conhecimento, da cidadania e da vida
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em sociedade. Quando o estudante em estado de adoecimento
precisa se distanciar da institui¢do escolar, o isolamento é o
comportamento mais notavel que ele demonstra, tornando-se “a
propria ruptura deste vital processo” (Matos; Mugiatti, 2009, p.
28) e resultando em evasao escolar, dificuldades de aprendizagem
e distor¢ao idade-ano.

Desta forma, compreende-se que o atendimento pedagdgico
ofertado aos estudantes em ambiente hospitalar “trata-se de
estimulo e da continuidade dos seus estudos, a fim de que nao
percam o curso e nao se convertam em repetentes, ou venham a
interromper o ritmo de aprendizagem, assim dificultando,
consequentemente, a recuperac¢ao da sua satde” (Matos; Mugiatti,
2009, p. 68). E um mecanismo de justica social e redugdo da
desigualdade educacional e social. Os hospitais que ofertam este
servico ndo estdao apenas melhorando a situagdo emocional ou
psiquica, mas também resgatando a autoestima, o sentido de vida
e a dignidade humana.

Existem varias situag0es distintas encontradas nas
enfermarias dos hospitais pediatricos. Fontes (2006, p. 81), em
seus estudos,

[...] identifica trés grupos de criancas internadas em hospitais:
criangas que sao internadas com graves comprometimentos fisicos,
afetivos, sociais e cognitivos e que permanecem durante muito
tempo no hospital; criangas que apresentam comprometimentos
moderados e que permanecem em média quinze dias nos hospitais
e criangas que sao internadas com comprometimentos leves e que
permanecem pouco tempo nos hospitais.

Em todas essas situagdes, o cendrio enfrentado por criangas e
estudantes hospitalizados é permeado por sofrimento e apreensao.
Além disso, o estudante em regime de internagdo perde sua
identidade e toda a sua historia se resume a molestia que o
acometeu. O papel de crianga, adolescente ou estudante se entrelaca
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ao de paciente, que inspira cuidados médicos, deve ficar
imobilizado, silenciado e obediente aos acontecimentos ao seu redor.

Diante dessa realidade, é importante que o professor da
classe hospitalar desenvolva estratégias que possam dar voz a
esse estudante e minimizar o impacto do internamento causado
no desenvolvimento fisico, psiquico, emocional, cognitivo e social
dele. E papel do profissional da educagio desenvolver a escuta
sensivel, que permita que o estudante reconheca suas
potencialidades e valorize seus desejos.

Como ouvinte, o professor trabalha com a emocao e a linguagem,
buscando resgatar, através da escuta pedagogica e dialdgica, a
auto-estima da crianga hospitalizada, muitas vezes, suprimida pela
enfermidade e pelo sentimento de impoténcia, que pode estar
sendo alimentado pela familia e pela equipe de satde. As criancas
tém necessidade de falar sobre suas doengas e precisam de alguém
que as escute. (Fontes, 2006, p. 114).

Ceccim (1997, p. 31) dedica uma parte de seus estudos ao
tema da escuta sensivel, destacando como essa habilidade é
importante para o desenvolvimento do trabalho pedagégico em
ambiente hospitalar e de uma pratica educativa mais humanizada.

O termo escuta provém da psicandlise e diferencia-se da audigao.
Enquanto a audigdo se refere a apreensao/compreensao de vozes e
sons audiveis, a escuta se refere a apreensao/compreensao de
expectativas e sentidos, ouvindo através das palavras as lacunas do
que ¢é dito e os siléncios, ouvindo expressoes e gestos, condutas e
posturas. A escuta nao se limita ao campo da fala ou do falado,
[mais do que isso] busca perscrutar os mundos interpessoais que
constituem nossa subjetividade para cartografar o movimento das
forgas de vida que engendram nossa singularidade.

Descende desses estudos a abordagem pedagogica conhecida
como escuta pedagdgica. Trata-se de uma metodologia especifica
dentro da pedagogia hospitalar que tem como finalidade “acolher
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a ansiedade e as davidas da crianga hospitalizada, criar situagdes
coletivas de reflexdao [...]” (Fontes, 2006, p. 118). A escuta
pedagogica revela-se como um caminho essencial a ser
percorrido, pois ndo apenas reconhece o didlogo como a forma
por que o estudante expressa seus sentimentos, mas também
como meio de organizar as ideias e desenvolver a linguagem. Na
escuta pedagdgica, o didlogo pressupde a presenca de um
professor que oferece informacgdes e esclarecimentos relevantes,
ao mesmo tempo em que auxilia o préprio estudante a
compreender melhor a realidade ao seu redor.

Portanto, é papel da educagao hospitalar proporcionar bem-
estar e autoestima ao estudante em tratamento de satde, na
medida em que articula os saberes e as experiéncias desse
estudante com os conhecimentos construidos pela humanidade. O
papel do professor da classe hospitalar ressignifica o fazer docente
da escola comum, por meio da escuta pedagogica e da concepcao
de humanizacio em ambiente hospitalar. E desse lugar, de
compreensao da educacao hospitalar, que analisaremos o cendrio
atual do atendimento educacional em ambiente hospitalar e
domiciliar em Alagoas.

4. CAMINHOS DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL EM
AMBIENTE HOSPITALAR E DOMICILIAR PARA
ESTUDANTES EM TRATAMENTO DE SAUDE EM
ALAGOAS

Alagoas revela uma contradigao entre os dados oficiais e a
real oferta de classes hospitalares. Segundo dados do Censo
Escolar, o estado declara ter 199 estudantes em classe hospitalar,
distribuidos nos municipios de Coruripe, Maceid, Pao de Agticar e
Sao Luis do Quitunde (Inep, 2018). Contudo, em visita aos
hospitais e conversas com os técnicos das Secretarias de Educacao,
nao ha notificagdo e reconhecimento desse servico (Porangaba;
Santos; Mercado, 2023). A justificativa dada € de que,
possivelmente, as escolas, para abonar as faltas e ndo perder a
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matricula dos estudantes em regime de internagao hospitalar
devido ao tratamento de satde, preenchem essa opgao no Censo
Escolar, ainda que o servigo, oficialmente, nao exista.

Estudos locais (Silva; Oliveira; Oliveira, 2018; Lima; Prado,
2021; Lima, 2021) descrevem, em suas pesquisas, a existéncia de
projetos de extensdao da Universidade Federal de Alagoas (Ufal) ou
desenvolvidos por Organizacdes Nao Governamentais (ONGs) em
hospitais voltados a oferta de atividades educativas a criangas e
adolescentes em tratamento de saude. Esses projetos nao sao
vinculados as atividades desenvolvidas pelas Secretarias de
Educacado e da Saude, pois nao ha registro dele nas paginas oficiais,
nas redes sociais, nos Planos Plurianuais ou nos Relatdrios Anuais.
No caso dos estudantes em tratamento de satide em regime de
internacdo domiciliar, hd um total apagamento de dados e
desconhecimento do quantitativo de estudantes que tém o direito a
educacao negado. Tal situagao corrobora o aumento da repeténcia
escolar, do analfabetismo e da invisibilidade deste publico na
agenda politica educacional do estado.

No ambito legal, entre os municipios supracitados, apenas
Macei6 reconhece o direito a educacdo para estudantes em
tratamento de satide, ao garantir esse servico no Plano Municipal
de Educacao de Maceio (Maceid, 2015) e na Resolucao
Comed/Maceidé n® 01/2016 (Maceid, 2017). Situada na dicotomia e
omissao do direito a educagao para estudantes em tratamento de
saude, esta pesquisa busca compreender o cenario e os desafios
do atendimento educacional em ambiente hospitalar e domiciliar
para estudantes em tratamento de satide em Alagoas.

Ao identificar a possivel oferta desse atendimento num
hospital de Maceio, foi realizada uma entrevista com o professor
da classe hospitalar, com o intuito de conhecer o servigo ofertado
e a pratica pedagogica desenvolvida.
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5.A CLASSE HOSPITALAR E O PROFISSIONAL DA
EDUCACAO

A entrevista com o professor responsavel pela classe
hospitalar em Maceid/Alagoas seguiu um roteiro estruturado,
com 16 questdes referentes aos servicos e a qualidade do trabalho
desenvolvido, o papel da classe hospitalar, a rotina e a relacao
com a equipe multidisciplinar, as caréncias e os desafios do
atendimento pedagdgico em ambiente hospitalar. Diante do
quantitativo de dados e em fungdo da limitagao do texto, foram
escolhidas, entre as questoes respondidas pelo professor, as que
mais atendiam ao seu objetivo, ou seja, as contribuicdes da
educagao em ambiente hospitalar e sua importancia para os
estudantes em tratamento de satide.

O professor participante da pesquisa trabalha no hospital
desde a inauguracdo, em abril de 2022, desempenhando o papel de
pedagogo da classe hospitalar. Em sua rotina, desenvolve o
atendimento pedagdgico nas enfermarias e nos leitos, adaptando as
atividades propostas a idade e a situagao escolar de cada crianga. O
local onde o servigo é ofertado segue as orientagdes do Ministério
da Educacao (MEC) ao prever que, além do espaco designado para
a classe hospitalar, o atendimento pode ocorrer “[...] na enfermaria,
no leito ou no quarto de isolamento, uma vez que as restri¢des
impostas ao educando por sua condigao clinica ou de tratamento
assim requeiram” (Brasil, 2002, p. 16). No entanto, neste caso,
diante da auséncia de uma sala fisica, o professor realiza a maioria
dos atendimentos no leito, de forma individual.

Para selecionar o que sera trabalhado em cada atendimento, a
partir do que o estudante ja sabe ou deveria saber, de acordo com
a faixa etdria, o professor realiza uma sondagem inicial por meio
de atividades ludicas, contagao de historias ou uso de jogos.
Como o estudante nao foi encaminhado pela escola, via Secretaria
de Educagdao ou comunicado pelos familiares, o professor da
classe hospitalar deduz, com base na sua experiéncia e nos livros
didaticos presentes no seu acervo pessoal, o ano de escolariza¢ao
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e o conteido que estd sendo trabalhado na escola comum.
Segundo o professor, essa forma de atuagao tem proporcionado
um ambiente mais acolhedor e uma avaliagao real de como esta o
desenvolvimento cognitivo e emocional do estudante.

Ao questionarmos sobre como vé o papel da educagao no
ambiente hospitalar, ele responde: “Eu vejo como algo muito
importante que caminha ali, de maos dadas com a questao da
saude. Eu acho que tem tudo a ver a relacdo satde e educagao”
(Professor). Ao ressaltar a importancia do trabalho colaborativo
entre os profissionais da educagao e da satide no atendimento
realizado na classe hospitalar, o professor defende que o didlogo
entre essas duas dreas no ambiente hospitalar é determinante para
o sucesso da pratica docente, além de contribuir com beneficios
emocionais e comportamentais dos estudantes acompanhados.

Esse didlogo também tem melhorado a receptividade dos
profissionais da saude e do tratamento por parte das criangas.
Matos e Mugiatti (2009) apontam os beneficios da convivéncia
harmonica entre as diferentes 4reas e como essa postura traz
melhorias significativas no tratamento de satide da crianca. Dessa
forma, defende-se que um ambiente colaborativo, realizado de
modo  inter/multi/transdisciplinar, promove o bem-estar
emocional das criangas e garante um clima acolhedor e seguro.

Quando questionamos sobre a importancia do apoio
pedagdgico dentro do hospital no desenvolvimento educacional e
social da crianca e do adolescente em tratamento de satde, o
professor respondeu:

Infelizmente, como a gente ndo tinha muito, ndo tinha, na verdade,
o pedagogo, mas eu vejo como algo muito importante tanto para o
desenvolvimento emocional quanto o cognitivo e até na questdo da
satde. Como eu tinha comentado anteriormente, o quadro clinico
da crianga melhora muito. Entao, ela ta feliz, ela ta bem humorada,
ela aceita os medicamentos. Alguns dizem que nado querem ficar
bom, porque querem continuar no hospital e tal. Entdo, é muito
importante em todos os sentidos, até mesmo para a questdo
familiar, porque como eu estou realizando as atividades dentro das
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enfermarias, entdo, quando tem dindmicas, acaba o pai
participando, o acompanhante participando também. Entdo, em
todos os sentidos, é positivo. (Professor).

Com relagdo a participagdo da familia, o professor destaca
que ela influencia positivamente as relagdes familiares. A pratica
educacional no hospital proporciona aos responsaveis pela
crianga um entendimento mais profundo sobre os direitos
educacionais nesse contexto, estimula a reflexdo e promove
mudangas nas atitudes dos pais, incentivando a participagao
como estratégia para cultivar uma visao de futuro para o
estudante em tratamento de satde.

A fala do professor revela que o trabalho desenvolvido na
classe hospitalar esta pautado numa relagao multi/interdisciplinar,
expandindo o fazer pedagogico para a “melhoria na condicao de
saude e bem-estar, o resgate da humanizagao e da cidadania”
(Matos; Mugiatti, 2009, p. 29). Assim, como afirmam Fonseca e
Ceccim (1999), essa fala reconhece a relevancia que o atendimento
pedagdgico-educacional possui no desenvolvimento global de
criangas hospitalizadas; afirma que as criangas que recebem esse
atendimento  apresentam um progresso significativo no
desenvolvimento cognitivo e emocional em comparagdo as que
ainda nao receberam. Pode ser observado, na fala do professor, que
o atendimento também contribui para o aumento das expectativas
relacionadas a cura e ao retorno escolar, bem como para uma
recuperacao mais rapida desse estudante no tratamento de satide.

Ao perguntarmos sobre a identificagdo de melhoria no
quadro de saude dos estudantes por conta desse apoio
pedagogico e das atividades efetuadas, o professor respondeu:

Sim, sim, sim. Na questdo da recuperagdo da crianga mesmo. A
partir do momento [em] que a crianga esta feliz, a gente sabe que
melhora muito o quadro. Na questdo também da aceitacio da
patologia, entdo a crianca: “sou diabética e agora nao vou poder
comer nada, vou estar infeliz!”. Entdo, a gente também trabalha
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essa questdo, da inteligéncia emocional e tal. Entao, melhora em
todos os sentidos. (Professor).

Essa fala dialoga com os estudos de Fonseca e Ceccim (1999),
Matos e Mugiatti (2009) e SimoOes et al. (2022) ao permitir
estabelecer uma relagdo com os beneficios que a frequéncia do
atendimento pedagdgico-educacional proporciona aos estudantes,
em especial, no desenvolvimento cognitivo e biopsicossocial. Ao
descrever a situagdao da crianga com diabetes, o professor afirma
que o atendimento pedagdgico tende a colaborar ativamente no
processo de ressignificacdo tanto do espago hospitalar quanto da
situacao clinica do estudante. Para Fontes (2008, p. 73):

A prépria doenca debilita e causa sofrimento ao impedir a crianca
de se movimentar e desempenhar as tarefas diarias, afetando sua
auto-estima. Isso pode fazer com que a crianga se entregue aos
sintomas da enfermidade, alimentando seu sentimento de
impoténcia diante da dor, o que dificulta sua recuperacao.

O trabalho descrito pelo professor entrevistado aponta que
conhecer a patologia para desenvolver a inteligéncia emocional e
realizar a escuta pedagogica permite que, durante o atendimento,
o estudante expresse seus sentimentos, desejos, angustias e medos
referentes ao tratamento, possibilitando acolhimento e respeito ao
seu estado de satde, desfazendo o medo do hospital e
propiciando a constru¢do de um novo conceito do ambiente
hospitalar.

Portanto, o professor revela as contribuigoes da classe
hospitalar e os beneficios que esse servigo tem apresentado no
contexto hospitalar e demonstra a urgéncia de que a Secretaria de
Educacao reconheca o trabalho desenvolvido, atenda as
necessidades educacionais dos estudantes em tratamento de
saude e apoie iniciativas voltadas a oferta da educagdao em
ambiente hospitalar.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Por muito tempo, paradigmas educacionais dominantes
defendem que a escola é o Unico espaco onde realmente se
propaga o conhecimento e ¢ efetiva a aprendizagem. Atualmente,
com o reconhecimento de que a educagao ¢ um direito de todos e
pode ser garantida em diversos espagos, percebe-se que o modelo
vigente é excludente, uma vez que o processo de ensino e
aprendizagem perpassa as paredes da escola e da voz a
estudantes historicamente invisibilizados.

A pedagogia hospitalar surge para oferecer ao estudante em
tratamento de saude a oportunidade de continuar os estudos
durante o periodo de internagao, integrando os principais servigos
de que ele necessita: saude e educacdo. Essa integracdo tem
proporcionado resultados positivos para o bem-estar e o resgate
da autoestima desse aluno, apresentando, como descrito pelo
professor entrevistado, melhorias clinicas, psiquicas e emocionais.

A nao oferta desse atendimento pedagdgico € preocupante,
por se tratar de uma violagdo do direito constitucional, além de
impossibilitar ao estudante exercer a cidadania e desenvolver a
autonomia e o respeito a dignidade.

Consideramos, por fim, a necessidade da divulgacdo a
respeito desse servigo para que a sociedade em geral cobre ao
poder publico a oferta e a ampliacdo da classe hospitalar nos
demais hospitais alagoanos. E urgente o chamamento para a
discussdo da tematica e a disponibilizagdo do servico em todo o
territério brasileiro, ndo apenas pela obrigacdo legal, que ja seria
suficientemente razoavel, mas também pelos beneficios que a
educagdo em ambiente hospitalar proporciona para o estudante
em tratamento de saude.
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1. INTRODUCAO

Nosso sistema de ensino ao longo dos anos vem construindo
um direcionamento politico que por vezes torna-se barreira para
uma inclusao acerca das diferengas significativas no modo de
aprender para aqueles individuos que constituem o publico alvo
da educagao especial. A realidade experienciada estd, ha muito,
distante do proposto para esse publico nas entrelinhas da
legislagao vigente. O que de fato estd acontecendo para existéncia
dessa enorme lacuna? O suporte as praticas de ensino esta
distante da realidade, dos sujeitos que irao ser beneficiados
através de uma aprendizagem significativa? Estas questdes nos
levam a buscar respostas para além do corpo juridico disponivel
no momento e infelizmente que sé vem arranhando a
superficialidade do cenario vigente.

A ciéncia desenvolvida nos ultimos anos, nos traz varios
estudos, pesquisas que podem nos auxiliar a suprir essa lacuna,
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desenvolvendo uma educagao em que sua pratica esteja alicercada
em evidéncias e que demonstrem se sdo ineficazes ou eficazes,
segregacionistas ou inclusivas. Nas ultimas décadas a ciéncia vem
sendo divulgada em todos as suas vertentes, seu corpo de analise
tem ampliado as pesquisas e experimentos possiveis, em prol de
um saber que possa ser replicado e aplicado nas mais diversas
areas de conhecimento (Gennari; Blanco; Araujo, 2020).

Dentre vdrias ciéncias inseridas em multiplas areas esta a
analise do comportamento que é amplamente aplicada ao campo
clinico e que tem conquistado certo espago na educagao, dimensao
a qual nos dedicamos a discutir neste artigo, tal ciéncia ciéncia
estd ancorada nos estudos desenvolvidos por B.F Skinner e
apresenta uso muito bem-sucedido para a educagao especial,
principalmente nos programas desenhados para pessoas com
Transtorno do Espectro Autista - TEA e tem-se percebido que o
escopo de atuagao tem se estendido para outras dreas e outras
situagdes do cotidiano educacional em que exista a preocupacao
da relagao entre ensino e aprendizagem.

Os critérios advindos dessa ciéncia utilizados para avaliagao e
desenvolvimento no contexto educacional auxiliam na tomada de
decisdo quanto as estratégias mais adequadas a serem realizadas,
consequentemente pautadas em evidéncias produzidas através das
pesquisas e das situagdes em contexto de ndao pesquisas, a exemplo
o contexto em sala de aula. O objetivo geral deste artigo consiste em
buscar relacionar no contexto de ensino nacional e utilizacao das
praticas com base na analise do comportamento aplicada. Quanto
aos objetivos especificos pretendeu-se realizar um levantamento
bibliografico de pesquisas nos ultimos 10 anos, realizar a
categorizagdo e por fim analisar as pesquisas para além da
superficie da legislacdo, relacionando desta forma as evidéncias
apresentadas pelas pesquisas avaliadas quanto a eficcia real no
produto final - a aprendizagem destes alunos.
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2. METODOLOGIA

Foi realizada uma pesquisa bibliografica inicial, na intengao
de verificar o estado da arte acerca da questdao norteadora deste
artigo. Segundo o professor Dr Jean Carlo R. Hauck (2018),
revisar, comparar e avaliar a pertinéncia dos constructos
apresentados pela comunidade académica em um dado periodo e
sua base orientadora. Ainda tendo por base esse autor, um
protocolo foi desenvolvido para os critérios de escolha dos
descritores, escolha das bases de pesquisa, critérios de inclusao e
critérios de exclusdo com foco na questao principal.

Compreendendo a Coordenagdao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES como instituicdo fundamental
no fomento a pesquisa no Brasil, selecionamos o Portal de
Peridédicos Capes que é composto de um vasto acervo virtual
disponibilizado para as universidades filiadas que permite acesso a
inimeras produgdes. Os descritores utilizados na busca foram
“educacao” e “analise do comportamento aplicada”. A selegao tem
por objetivo central as possiveis contribui¢des da ciéncia da analise
do comportamento para as situagdes de ensino na educagao.

Realizada em janeiro de 2024, a busca retornou 217 artigos
com acesso aberto, produzidos no periodo de 2010 a 2023 em
lingua portuguesa e inglesa, teses e dissertagdes nao foram
exibidas. Na sequéncia, foi executada a leitura dos titulos e
resumos e, considerando apenas as produgdes em contexto
educacional foram eliminados os artigos duplicados, que estavam
em desacordo com o contexto proposto e se dispersaram do tema,
trabalhos anteriores de revisao e estritamente teodricos, reduzindo
os resultados a 10 publicagdes que foram avaliadas na integra e
incluidos nas discussoes.
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3. ANALISE DO COMPORTAMENTO APLICADA A
EDUCACAO E O CONTEXTO DAS INTERVENCOES COM
PESSOAS COM DEFICIENCIA EM  TERRITORIO
BRASILEIRO

3.1 Analise do Comportamento Aplicada em Perspectiva

Traduzida a partir dos termos Applied Behavior Analysis e
sendo amplamente conhecida pela abreviatura ABA, a Analise do
Comportamento Aplicada constitui-se como campo de estudo
fundamentado a partir da filosofia do Behaviorismo Radical,
disseminada por Skinner, que reverbera até os dias atuais por
conceber-se enquanto ciéncia legitima composta por evidéncias
empiricas e relevancia em diversas areas do desenvolvimento
humano. Para Sella & Ribeiro (2018) a ABA é componente da
Anadlise do Comportamento e envolve disciplina e pratica para ser
devidamente desempenhada e para caracterizar esse pleno
desempenho é necessario atender as sete dimensdes propostas
primariamente por Baer et al. (1968) no Journal of Applied Behavior
Analysis.

Categorizada como uma Pratica Baseada em Evidéncia (PBE)
a analise do comportamento atualmente é implantada com maior
destaque em casos de pessoas diagnosticadas com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) por possuir processos e resultados
assertivos nesses quadros. Uma PBE ¢ assim classificada quando o
tratamento tem em seus experimentos solidez e potencial de
replicacdo em outras pessoas (Duefas et al., 2018), seguindo uma
série de critérios para o seu reconhecimento como tal.

As PBEs sao necessdrias principalmente para pessoas com
deficiéncia, porque tratando-se do tratamento que envolve
humanos e, ja expostos a fatores sociais, de saude e qualidade de
vida em risco, ¢ terminantemente indispensavel contemplar
abordagens com evidéncia cientifica por apresentarem processos e
resultados confidveis para que seja proposta uma intervengao
segura a fim de amplificar melhorias e/ou redugao de danos.
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A longa trajetoria e prevaléncia da analise do comportamento
no mundo deve ser reconhecida e, além de evidenciar relevancia
notoriamente em praticas clinicas, tém-se percebido a ampliagao
em muitos outros contextos com resultados positivos. As
possibilidades de aplicabilidade da andlise do comportamento
tem sido alargadas, entretanto, convém investigar as formas como
ela estd sendo empregada em razao das multiplas exigéncias que
o rigor cientifico demanda. A despeito desse rigor cabe
mencionar, entretanto, que nao se trata de inflexibilidade e
extrema rigidez nos procedimentos e ferramentas, mas da
garantia da qualidade, confiabilidade e transparéncia em meio ao
processo experimental.

3.2 ABA, Educacao e Educacao Especial no Brasil

De forma descomunal tem se percebido o surgimento de
métodos, técnicas e solugdes de tratamento para pessoas com
deficiéncia que ndo possuem evidéncia cientifica em diversas
areas e, no ambito educacional especialmente, tais circunstancias
também sao vistas com frequéncia envolvendo inclusive a analise
do comportamento.

Embora tenha sido convencionada como método de
intervencdo ou ensino, a ABA apresenta complexidade exigindo
conhecimentos muito mais amplos para ser efetivada, uma vez
que envolve critérios e todo um sistema de métrica e analise a ser
implementado. As tentativas de simplificacdo dessa importante
ciéncia implicam na execugao de processos pouco confidveis e
prejudiciais ao publico-alvo dessa dita intervencao infundada.

No Brasil sdo recorrentes a aparigio de sites, cursos e
treinamentos para professores que assumem a ABA de maneira
erronea, recomendando abordagens equivocadas, retirando assim
o seu teor cientifico e provocando uma série de interpretacoes
inveridicas. Além dos prejuizos resultantes de técnicas alteradas
nomeadas como ABA, as pseudociéncias também representam
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grande risco as pessoas que necessitam de intervengdes para
aumento da qualidade de vida.

A falta de formacdo adequada e de responsabilidade
socioeducacional para com o publico da educagdo especial tem
sido evidenciada cada vez mais no pais, haja vista a inexisténcia
da garantia de aprendizagem com qualidade, negligenciando
aspectos basicos como estrutura adequada e planejamento
curricular. Quanto as PBEs entao, as produgdes se encontram com
dificuldades por ndo serem priorizadas na inser¢do em
intervengdes de ensino hoje. O que comprova isto é a limitada
disponibilidade de pesquisas cientificas que envolvem praticas
em ambiente escolar e a baixa de profissionais certificados em
instituicdes especializadas confidveis em relacao a estes aspectos.

Todavia, encontram-se ainda trabalhos experimentais e
tedricos que merecem destaque, que contribuem na ampliagao da
literatura sobre Andlise do Comportamento. A revisao
sistemdtica de literatura realizada por Gennari e colaboradores
(2020) nos da a consciéncia de como e onde a analise do
comportamento estd sendo utilizada no Brasil, as mais variadas
situacdbes de uso em que as pesquisas lad consideradas
demonstram a utilizacdo dos “pressupostos behavioristas para
area educacional como um todo, bem como para o processo de
ensino e de aprendizagem e para a formagdo de docentes”
(Gennari et al., 2020), seus beneficios e procuram esclarecer por
vezes interpretacdes equivocadas e criticas surgidas pela
inadequacao em utiliza-las.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

O resultado obtido através destes estudos destaca sobre o
beneficio de praticas de ensino tendo a andlise do
comportamento como suporte tedrico, bem como revela o seu
estado da arte no cenario académico nacional. Inicialmente, a
partir dos titulos e resumos encontrados os classificamos em
quatro categorias: na primeira, trés artigos discutem sobre a
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analise do comportamento no contexto da educagao geral e suas
produgdes, a segunda possui dois artigos que informam sobre a
utilizacdo da andlise do comportamento como estratégia para
inclusdao do publico-alvo da educacao especial. Ja a terceira, com
dois artigos, esta relacionada ao atendimento de estudantes
autistas. Para a quarta categoria, trés artigos trazem os
professores como foco dentro desta perspectiva.

Quadro 01: Resultados obtidos a partir da busca nas bases de dados

Categoria

Titulo

Autores

Ano

Categoria I
Educacao geral

Analise do Comportamento
Aplicada a  Educacdo
aprendendo com as escolas
CABAS e Morningside

Guimaraes &
De Luna

2020

Manejo Comportamental de
criangas com deficiéncia:
avaliacao dos efeitos de um
programa utilizando os
principios da Andlise do

Comportamento

Yazawa &
Rodrigues

2019

Categoria II
Educacao
especial

Atitudes Sociais de Agentes
Educacionais em Relagdo a
Inclusao e a Formacao em
Analise do Comportamento
Aplicada

Benitez,
Paulino,
Oliveira,
Domeniconi &
Omote

2021

Efeitos de 5 Anos de
Intervencao

Comportamental Intensiva
no Desenvolvimento de

uma Criang¢a com Autismo

2019
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Programa de extensao em | Benitez, De | 2022
Andlise do Comportamento | Freitas,,
Categoria II | Aplicada para atendimento | Coelho,
Intervencdes | de estudantes com Autismo | Menotti,  De
restritas ao Carvalho
TEA Gomes, Zaine,
& Higbee
Software mTEA: do | SILVA, 2020
Desenho Computacional a | Martony
Aplicagao por Profissionais | Demes da;
com Estudantes com | SOARES,
Autismo André Castelo
Branco;
BENITEZ,
Priscila.
Repertdério de professores | De Brito & | 2023
do atendimento educacional | Elias
Categoria IV | especializado sobre autismo
Formacaode |e Analise do
professores | Comportamento
Capacitagdo de agentes | Benitez & | 2014
educacionais: proposta de | Domeniconi
desenvolvimento de
estratégias inclusivas
Avaliando e Ensinando | Martins & | 2019
Técnicas das Taxonomia | Souza
Lemov para Professores do
Ensino Fundamental
Transtorno do  Espectro | Oliveira, 2021
Autista: capacitacdo  de | Garcia,
professores para atividades | Menotti,
escolares em grupo Donadeli,

Aran & Carmo

Fonte: elaborado pelas autoras (2024).
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4.1 Categoria I - Educacao Geral

O primeiro estudo compreendeu a utilizagio de dois
métodos cientificos, o Comprehensive Application of Behavior
Analysis to Schooling - CABAS (Aplicacao Abrangente da Analise
do Comportamento a Escolarizacdao) e o Morningside Model of
Genarative Instruction (Modelo Morningside de Instrugao
Generativa). A pesquisa propds uma comparacdo entre o0s
métodos e apontou a formagdo dos professores como
fundamentais para o desenvolvimento dos estudantes, as escolas
CABAS contavam com professores analistas do comportamento e
supervisdo constante, enquanto as escolas Morningside tinham
pouca frequéncia no acompanhamento dos docentes.

“Manejo Comportamental de criancas com deficiéncia:
avaliacdo dos efeitos de um programa utilizando os principios da
Anadlise do Comportamento” avaliou os efeitos de um programa,
baseado em principios da Andlise do Comportamento, para
profissionais da Saude e Educagdo, sobre manejo de
comportamentos atipicos em atendimento individual.  Os
procedimentos mais utilizados sao: Reforcamento Diferencial de
Comportamento Alternativo (DRA) e Reforcamento Diferencial
de Comportamento Incompativel (DRI) O programa foi aplicado
em 18 participantes das dreas da Saude e da Educagao e as
conclusdes demonstraram beneficios para as duas areas.

4.2 Categoria II - Educacao Especial

“Atitudes Sociais de Agentes Educacionais em Relacdo a
Inclusdo e a Formagao em Andlise do Comportamento Aplicada”
avaliou atitudes sociais de agentes educacionais formais e
informais no que diz respeito a inclusdao de estudantes com TEA
antes e depois da realizagao de um programa de formagao em
Educagao Especial e Inclusiva que teve por fundamento a Analise
do Comportamento Aplicada, destinado a professores do AEE e
itinerantes, que totalizaram 52 participantes. Os resultados da
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formacgao foram favordveis, produzindo efeitos positivos em
relacdo a inclusao escolar.

O estudo de caso unico “Efeitos de 5 Anos de Intervencao
Comportamental Intensiva no Desenvolvimento de uma Crianga
com Autismo” descreve e avalia um modelo de intervencao
intensiva de uma crianca com TEA ao longo de 5 anos. A
intervengao era realizada tanto em domicilio quanto no ambiente
educacional e o treinamento foi realizado com os pais, baba e
estagidrio de Psicologia, sendo ministrado por professores do
Centro de Educagdo Infantil no qual a crianga havia sido
matriculada aos 2 anos e 2 meses de idade. Os resultados gerais
indicaram ganhos no desenvolvimento da crianga e a viabilidade
da capacitacao dos cuidadores para esse tipo de intervengao.

4.3 Categoria III - Intervengoes restritas ao TEA

Em o “Programa de extensao em Anadlise do Comportamento
Aplicada para atendimento de estudantes com Autismo” descreve
a realizacao de uma acao extensionista da Universidade Federal
de Sao Carlos em Sao Paulo em parceria com o Instituto Nacional
de Ciéncia e Tecnologia sobre Comportamento, Cognicdo e Ensino
(INCT-ECCE) que viabilizou o transporte das criancas no trajeto
entre escola e Universidade e também com a secretaria municipal
de educacao da cidade e familias dos participantes. Contando com
voluntarios estudantes de Psicologia e de Educagao Especial, em
niveis de graduacgao, mestrado, doutorado e pods-doutorado o
estudo apresentou uma importante estrutura para ser aplicada em
AEE destacando as necessidades para sua implementagao e
quanto aos desafios, evidenciou-se a garantia de espago, equipe
interdisciplinar e recursos orcamentarios para manutencao do
servico em ABA para a plena permanéncia do projeto.

Este estudo foi estruturado com base no programa americano
ASSERT, o escopo foi demonstrar que para o contexto brasileiro,
bem diversificado e estratificado socialmente, a proposta
executada, tendo por apoio a universidade, muito contribuirad
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para a construgao de politicas publicas “com uso de técnicas
cientificamente comprovadas para o tratamento de pessoas com
TEA”. Uma proposta integradora em que escola e atendimento
especializado juntos constituiram o programa de ensino.

Para Priscila Benitez e colaboradores (2022) ha “escassez de
dados que dificulta a disseminagago das PBE no contexto
brasileiro”, principalmente aquelas delineadas em concordancia
com o arcabougo tedrico da ABA. E inegavel que as intervengdes
fundamentadas em ABA e apresentadas pelas pesquisas citadas
mostram ganhos expressivos para criangas autistas, mas esta
ciéncia ndo é “exclusiva” e restrita para aplicabilidade em autistas,
0 escopo pode ser estendido para além da educagdo especial e o
atendimento restrito a alunos autistas.

O “Software mTEA: do Desenho Computacional a Aplicagao
por Profissionais com Estudantes com Autismo” apresenta um
ambiente digital denominado como mTEA que tem o objetivo de
aplicar programas de ensino por tentativas discretas com criancgas
com TEA. A ferramenta de ensino foi baseada em ABA e aplicada
com uma pedagoga e psicologa e uma terapeuta ocupacional que
atendiam criancas com TEA e cinco estudantes com TEA que
tinham entre 4 e 9 anos. O software esta disponivel para tablet e
smartphone e ja possui templates configurados para uso de outros
profissionais.

4.4 Categoria IV - Formacao de professores

No trabalho “Repertério de professores do atendimento
educacional especializado sobre autismo e Andlise do
Comportamento” os autores, De Brito e Elias (2023), se propoem a
de identificar e analisar o repertdrio dos professores que atuam no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) no Litoral Norte
de Sao Paulo em TEA e em Analise do Comportamento Aplicada
(ABA). A pesquisa ocorreu com 29 professores que atendem em
Salas de Recursos Multifuncionais e apontou que menos de um
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quarto dos participantes possui uma definicao adequada do que
seja 0 TEA e nenhum possui conhecimento sobre ABA.

O estudo “Capacitagao de agentes educacionais: proposta de
desenvolvimento de estratégias inclusivas” operacionalizou e
avaliou uma capacitagdo com cinco maes, quatro professores da
sala de aula e dois professores da Educacgao Especial que contou
com supervisdao geral e individualizada com alvo no ensino
compartilhado de leitura e escrita para alunos com deficiéncia
intelectual e autismo, incluidos na escola regular, tendo como
fundamentos bésicos as medidas da Andlise do Comportamento
Aplicada.

Nesse estudo Benitez e Dominici (2014) os relatos dos
pesquisadores tem em comum evidenciar o quanto o processo de
inclusdao escolar envolve os profissionais da educagdao nao so6
restrito ao professor de sala, apresentando pesquisas realizadas
que trazem em seu escopo a capacitagao de agentes educacionais
como estratégia propiciadora de inclusdo ao tempo em que
preparam o aluno com deficiéncia para habilidades académicas.

“Avaliando e Ensinando Técnicas das Taxonomia Lemov
para Professores do Ensino Fundamental” ¢ o titulo dado a um
treinamento de técnicas da taxonomia Lemov com quatro
professores do ensino fundamental. Com um delineamento
experimental, a pesquisa pretendeu envolver os estudantes para
que a taxa de participagdo e perguntas fosse elevada nas turmas
considerando fatores de motivagao e autoconfianca, por exemplo,
por meio de jogos. O treinamento produziu efeito parcial sobre o
comportamento dos professores indicando a necessidade de um
novo treinamento remodelado para maiores resultados.

O estudo de Martins e Souza (2019) levanta a discussao sobre
a possivel falha no fazer docente para a formagao que promove a
discussao pedagdgica sem a pratica embasada pelo
aprofundamento das teorias. Neste ponto, o objetivo é munir os
docentes para que possam ter mais eficiéncia em seus
planejamentos e execu¢dao no momento de ensino, para os autores
o “Professor promove condigdes ambientais viabilizando
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mudanga de comportamentos, através de contingéncias de ensino
modeladas pela Andlise do Comportamento”.

O delineamento desta pesquisa partiu da premissa
“comportamento do aluno” o qual direcionaria e fundamentaria o
planejamento para ensino de comportamentos do professor.
Lemov avaliou e observou professores que impactam na vida de
seus alunos através de suas interacdes e construiu 49 técnicas
como resultado de tais intera¢Oes. Suas técnicas sao descritas
“topografica e funcionalmente”, estruturam o planejamento das
atividades e a organizacio do ambiente alinhados com os
principios da Analise do comportamento.

Para os autores Martins e Souza (2019), “os resultados das
pesquisas nao tém impactado nos curriculos dos cursos de
Educacao no Brasil e nas politicas publicas de educacao” atribuem
a pouca disseminagao de conhecimentos baseados em evidéncias.

“Transtorno do Espectro Autista: capacitagdao de professores
para atividades escolares em grupo” é uma produgao que
descreve a implantagio de um programa de capacitagao que
obteve como referencial tedrico a Analise do Comportamento,
sendo executado com a participagao de 18 professores do Ensino
Fundamental de uma escola de cidade do interior do Estado de
Sao Paulo. O objetivo consistia no desenvolvimento de estratégias
para envolver estudantes com TEA em atividades colaborativas
utilizando jogos cooperativos (Oliveira et al, 2021).

Oliveira et al. (2021) através de sua pesquisa aplicada
apresenta a contribuigao que a Analise do Comportamento pode
oferecer a fim de solucionar uma das muitas situa¢des de desafio
para inclusao, especificamente para os alunos TEA, a falta de
estratégias de ensino derivada da auséncia de experiéncias e
conhecimento mais aprofundado sobre o autismo durante a sua
formagao inicial. Os referidos autores utilizam os pressupostos
desta ciéncia na elaboracao de estratégias educacionais para
formacao de professor, e sendo assim possam de fato cumprir
com a previsao legal vigente.
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Os dados coletados durante a intervenc¢ao concluem sobre os
beneficios alcangados a curto prazo, mas evidenciam que a longo
prazo nao houve melhorias como esperavam, trazendo para todos
a importancia para além da formagcao inicial a preocupagdo com a
formagao continuada e que estas “propiciem atividades de
autoaprendizagem e materiais de apoio”. (OLIVEIRA et al, 2021)

Durante a revisao bibliografica percebe-se que nas pesquisas
realizadas envolvendo as situagdes de ensino e que como estas
ocorrem, a avaliagdo é extraida a partir dos comportamentos
adquiridos ora pelos alunos, ora pelos professores. Como ¢é
possivel observar, o quantitativo de estudos incidem nas
categorias III e IV, que tratam de intervengdes direcionadas ao
publico estudantil com TEA e na formacao de professores.

Em sua grande maioria as pesquisas aqui descritas pelos
niveis de evidéncias referidos por Brito e Elias (2023) estao
circunscritas a estudos observacionais, portanto sua classificacao
em 4 lugar para validacdao das evidéncias. Uma unica pesquisa
encontra-se no 1° nivel, revisdo sistematica. Em decorréncia de
todo um protocolo a ser cumprido caracterizando praticas
baseadas em evidéncias, foi realizado a busca por praticas
baseadas em evidéncias tendo a andlise do comportamento como
processo estruturante de toda as andlises por meio da classificagao
que Baer (1968) nos apresenta: as sete dimensdes para
investigacao mais detalhada sobre praticas baseadas em Analise
do comportamento proporcionando mais assertividade, bem
como a solidificacao para os dados encontrados na primeira
andlise com base nos niveis de evidéncia.

Tais dimensdes ao longo das leituras estao claramente
descritas em todos os artigos como aconteceu ao categorizar os
objetivos de relevancia social a partir de cada titulo em educagao
geral, professores e TEA cumprindo o preceito para dimensao
aplicada. A segunda dimensao, comportamental, presente para
todos, especificava o foco em estratégias e procedimentos de
natureza da andlise do comportamento. J4 para a terceira
dimensao a conceitual as pesquisas foram articuladas em torno da
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construcao de interagoes e suas relagoes contingentes propondo
aquisicao e modificagdo de comportamentos mais adequados ao
contexto experienciado.

Quando executamos tais andlises a dimensao tecnoldgica e de
generalizacdo em algumas pesquisas nao estavam totalmente
explicitas ou ao menos citadas diretamente, muitas estavam sendo
realizadas como protdtipos passiveis de melhoria para
intervengdes futuras. A dimensao analitica de todas as pesquisas
possui caracteristicas claras de como as relagdes, motivo principal
procurado, foram adquiridas apds as intervengdes gerando bons
resultados e assim cumprindo com a dltima dimensao a eficécia.

A Andlise do comportamento transforma concepgdes e
auxilia a pratica docente através da manipulacdo das situagdes
antecedentes e consequentes (Aggio, Postalli, Garcia, 2017) por
meio das interacbes construidas, evidenciado em todas as
pesquisas aqui relacionadas. Ensinar neste contexto para além de
simplesmente transmitir informagbes € possibilitar que
comportamentos ocorram de forma vantajosa para o futuro e
contribuam com a sobrevivéncia da cultura.

O planejamento, na Analise do comportamento, deve ocorrer
para que o ensino de forma direta possa proporcionar o repertorio
de comportamentos significativos para os mais variados contextos
de vida. Aggio, Postalli e Garcia (2017) nos proporciona reflexdes
acerca dos resultados dessa aprendizagem nos contextos extra
escolares, estimulando através do ensino do comportamento de
autogoverno as tomadas de decisoes e as solugdes dos problemas
interpessoais.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Operacionalizando o planejamento em atendimento as
singularidades do ambiente, dos participantes de modo a
proporcionar inclusao em diferentes niveis de atuagao pedagdgica
no processo de ensino e aprendizagem, as estratégias
comportamentais estabelecidas para alcance dos objetivos
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pedagdgicos produziram o alcance bem-sucedido no que se
propunha. Os procedimentos de implementacdo dessas
estratégias geralmente utilizavam o reforcamento positivo e
social, o controle de estimulos e prompting, o que torna a pratica
docente mensuravel e, portanto, produz evidéncias para que as
melhores praticas de ensino tenham por consequéncia resultados
confidveis e passiveis de implementagao na educagao.

Os estudos analisados neste artigo fortalecem a relevancia da
analise do comportamento aplicada ao contexto educacional dado
os efeitos positivos e posto isso convém afirmar a necessidade de
ampliagdo de pesquisas e intervengdes baseadas em evidéncias
cientificas, haja vista as possibilidades de sucesso nas relacdes de
aprendizagem. No interior do cenario da educacao especial e
inclusdao tem se acompanhado nas tltimas décadas o crescimento
de discussdes e de vastas obras em torno dessas tematicas, e isto
deve ser devidamente reconhecido, contudo, conforme a
discussao apresentada as produgdes que consideram a ciéncia
como base da pesquisa ainda nao tém sido estendidas a mesma
medida, havendo demandas expressivas de reflexao e
reestruturagao em torno das praticas educativas principalmente
para o publico da educagao especial, para que entao possam ser
efetivadas melhorias no processo educativo ndo somente desse
publico como também em abordagens mais inclusivas e
transformadoras como um todo.
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1. INTRODUCAO

A busca pela inclusiao educacional tem sido um desafio
marcante ao longo dos anos (Silva; Elias, 2022; Batista; Cardoso,
2020; Ziliotto; Gisi, 2018). Em um mundo que aspira a equidade, a
igualdade de oportunidades e ao respeito pela diversidade, a
educagao inclusiva ¢ um elemento transformador, capaz de
transcender fronteiras e transformar vidas (Silva; Elias, 2022). O
movimento global em prol da educagao inclusiva esta
intrinsicamente ligado as reivindica¢des fundamentais expressas
na Declaragao Universal dos Direitos Humanos (1948), que
enfatizou a necessidade de garantir oportunidades iguais de
educagao para todos (Comparato,1998).
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Diversos documentos internacionais, como a Conferéncia
Mundial de Educagao para Todos em Jomtien, Tailandia (1990) e a
Declaragao de Salamanca (1994), tém impulsionado o avango da
educacdo inclusiva (Brasil, 1994; Brasil, 1990; Comparato,1998).
Estes marcos ressaltaram a busca pelo acesso equitativo a
educagdo para pessoas com deficiéncia e promoveram a
necessidade de uma educagao de qualidade para todos os alunos,
alinhando-se aos principios estabelecidos pela Organizacao das
Nagoes Unidas (CORDE, 2008).

E pertinente destacar a abordagem da complexidade e
inadequagao da terminologia associada a diversidade funcional,
especialmente no contexto da satde publica. Pereira (2009)
argumenta que a diversidade funcional, incluindo o que ¢é
tradicionalmente chamado de deficiéncia, é um fato bioldgico de
diferenciacdo fisica, sensorial, organica ou intelectual. A
terminologia existente muitas vezes responsabiliza a pessoa pela
sua condigdo, enquanto isenta a sociedade e o ambiente fisico de
sua participagao. O autor propde uma compreensao mais ampla
da diversidade funcional como wuma diferenca funcional,
buscando superar estigmas associados a terminologia
convencional. Por isso o motivo de se abordar diversidade
funcional nessa pesquisa em vez do termo “deficiéncia”.

A abordagem pedagogica tradicional enfrenta
questionamentos diante das demandas de uma sociedade cada
vez mais diversificada. Surge entao a necessidade de repensar nao
apenas o conteudo didatico, mas também os métodos e estratégias
utilizados no processo de ensino-aprendizagem. Segundo La
Taille, et al. (1992), a intervencao educacional desencadeia
progressos que nao se dariam naturalmente.

O conceito de inclusao vai além da simples admissao de
alunos com deficiéncia em salas de aula regulares. Envolve a
criagdo de um ambiente acolhedor, adaptado e inclusivo, onde
todos os estudantes se sintam respeitados e tenham suas
necessidades atendidas Coélho, Oliveira (2021); Johnson (2019).
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Nesse contexto, as metodologias ativas® de ensino surgem
como uma alternativa, oferecendo reais possibilidades para a
construgao de um ambiente educacional mais inclusivo e
acolhedor, BRASIL (1996). Quando aplicadas de maneira
adaptativa e inclusiva, essas metodologias ndao apenas desafiam
paradigmas estabelecidos, também oferecem o desenvolvimento
do potencial educacional de alunos com diversidade funcional,
Esquinsani, Silva, Guerra (2021); Ribeiro et al (2022).

Vale acrescentar que, esse potencial so sera desenvolvimento
quando houver sensibilizagito da comunidade escolar,
fomentando uma cultura de respeito a diversidade e combatendo
esteredtipos e preconceitos. Essa iniciativa promove a
compreensao e a empatia entre alunos, professores e funciondrios
da institui¢ao de ensino.

A formagao docente desempenha papel central na promogao
da educagao inclusiva. Professores bem-preparados e atualizados
sobre praticas inclusivas poderdo criar um ambiente educacional
que atenda as diversas necessidades dos alunos, Muntaner-
Guasp, Mut-Amengual, Pinya-Medina (2022). A busca por uma
verdadeira inclusao educacional requer nao apenas boa vontade,
mas também agdes concretas e estratégias inovadoras.

Diante dessas necessidades, surgem as questdes: quais sao os
principais desafios enfrentados na implementacao dessas
metodologias em um contexto inclusivo e como supera-los para
garantir uma educagao de qualidade a todos os alunos? O objetivo
deste artigo ¢ investigar a eficacia e os desafios da aplicacao das
metodologias ativas na promogao de uma educagao inclusiva para
alunos com diversidade funcional.

Para alcangar esse objetivo, foi realizada uma revisao
sistemdtica da literatura (RSL) explorando os beneficios e
dificuldades de adaptar metodologias ativas para atender alunos

5 As metodologias ativas sao uma abordagem pedagoégica centrada no aluno, que
visa promover uma aprendizagem mais significativa, participativa e
contextualizada.

79



com diferentes deficiéncias funcionais sejam elas: classicas ou
atipica. Além disso, uma andlise descritiva sistematica de estudos
existentes sobre educacdo inclusiva e metodologias ativas foi
conduzida para identificar padrdes, lacunas e melhores praticas,
consolidando informagdes relevantes para oferecer uma visdao
abrangente do estado atual do tema.

Assim, para fornecer um panorama mais abrangente e
embasado sobre essas tematicas, este artigo foi organizado em
quatro sec¢des complementares a introducgao. A segunda secdo
aborda os métodos empregados, a terceira secdo analisa os
resultados, a quarta se¢ao promove discussOes pertinentes, e, por
fim, na quinta secao, sao apresentadas as consideragoes finais.

2. METODOLOGIA

Para elaborar uma analise atualizada sobre o tema deste
artigo, foi realizada uma investigagdo visando a plataforma de
periodicos da CAPES e o portal da Scielo. A revisdo sistematica da
literatura (RSL) foi feita focando nos descritores: Educacao
inclusiva, Metodologias ativas e Praticas pedagogicas inclusivas.

A RSL é uma metodologia da pesquisa cientifica que se
destaca pela abordagem meticulosa e criteriosa na identificagao,
avaliacdo e sintese de evidéncias disponiveis em um determinado
campo de estudo. Esta abordagem contribui para a
fundamentagao teodrica de novas descobertas e a geracdo de
conhecimento confiavel. Para Nunes e Pimentel (2024) “esse
processo permite ao pesquisador situar sua investigacdo no
contexto mais amplo da literatura, identificando lacunas,
tendéncias e perspectivas de estudo.” Assim, esse processo de
situar a pesquisa no contexto da literatura permite ao pesquisador
nado apenas compreender melhor o estado atual do conhecimento
em sua drea, mas também contribuir para o avan¢o do campo,
identificando oportunidades para novas investigagcoes e
desenvolvimento de conhecimento.
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De acordo com Mazzoti e Gewandsznajder (2000, p. 181)
“caso nao haja revisdes disponiveis sobre o tema, é recomendavel
comecar pelos artigos mais recentes e, a partir desses ir
identificando outros citados nas respectivas bibliografias”. Essa
estratégia recomenda utilizar as referéncias bibliograficas desses
artigos como uma maneira de ampliar e aprofundar a pesquisa
sobre o tema de interesse. Isso ajuda o pesquisador a obter uma
visao abrangente e atualizada da literatura existente, mesmo na
auséncia de revisoes sistematicas especificas sobre o assunto.

No cerne da RSL, encontra-se a formulagdo de uma pergunta
de pesquisa clara e objetiva, delineando critérios de inclusao e
exclusdao dos estudos a serem analisados. A busca por artigos
relevantes é conduzida de forma sistematica, abrangendo bases de
dados eletronicas e outras fontes pertinentes, com o objetivo de
minimizar viés de selecao (Mattar e Ramos, 2021).

Assim, essa busca considerou o periodo de 2019 a 2021; os
descritores utilizados foram: Educagdo Inclusiva, Metodologias
Ativas e Praticas Pedagogicas Inclusivas. Os resultados obtidos
foram 314 estudos voltados para drea durante esse periodo. Apds
essa busca foram selecionados 05 artigos, os quais estao listados e
comentados, proporcionando uma compreensao mais profunda da
relacdo desses estudos com a proposta apresentada neste artigo. Os
critérios de selecdo consideraram a relevancia para o tema da
pesquisa, contribuigao tedrica e metodologica, qualidade do estudo
e revista de publicacao, e disponibilidade do texto completo.

Como critérios de exclusdo foi observado os artigos que
estavam indisponiveis na integra, estudos com abordagens pouco
claras sobre a educacao inclusiva ou aqueles que nao estavam
alinhados aos objetivos da pesquisa.
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3. TRABALHOS CORRELATOS

Tabela 01: Trabalhos correlatos

ARTIGOS Educacao | Metodologia Praticas
Inclusiva ativas Pedagogicas
Inclusivas

Coélho e Oliveira (2021) X X X
Esquinsani, Da Silva, Guerra X X X
(2021)

Johnson (2019) X X X
Muntaner-Guasp, Mut- X X X
Amengual e Pinya-Medina

(2022)

Silva e Elias (2022) X X X

Inicialmente, em consonancia com a proposta deste artigo, é
valido trazer as contribui¢des de Johnson (2019), ao destacar as
metodologias ativas como aliadas poderosas no ensino de alunos
com deficiéncias. O autor enfatiza estratégias pedagogicas
eficazes para promover o pleno desenvolvimento educacional
em um ambiente de respeito a diversidade. Centrando as
praticas pedagdgicas na experiéncia do aluno, e na busca por
caminhos equitativos para uma populagao diversa de estudantes.

Muntaner-Guasp, Mut-Amengual e Pinya-Medina (2022)
corroboram essa perspectiva, afirmando que as metodologias
ativas emergem como uma abordagem dinamica e eficiente para
promover a inclusao de alunos com diversidade funcional. Suas
pesquisas indicam que essas abordagens proporcionam
ambientes educacionais mais participativos, engajadores e
adaptados as necessidades especificas dos alunos.

Enquanto a educagao inclusiva, fundamentada nos
principios de equidade, diversidade e respeito a singularidade
de cada aluno, busca promover a construgao ativa do
conhecimento, Coélho e Oliveira (2021); Esquinsani, Sila e
Guerra (2021)), sua implementacdo enfrenta desafios.
Especialmente ao lidar com alunos com diversidade funcional
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classica, demandando abordagens pedagdgicas diferenciadas,
Coélho e Oliveira (2021).

Coélho e Oliveira (2021) destacam ainda a importancia da
inclusao de criangas autistas na escola, propondo intervengdes
mediatizadas e a integracdo da tecnologia como ferramenta
facilitadora no Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Silva e Elias (2022) sustentam que a Educacao Especial esta
alinhada a perspectiva da educacao inclusiva, concebendo que
cada aluno deve ser atendido de acordo com suas necessidades e
dificuldades, utilizando recursos e metodologias adequadas ao
seu desenvolvimento e aprendizado.

A aplicacao de metodologias ativas na educagao inclusiva
exige adaptagOes para atender as necessidades especificas dos
alunos com diversidade funcional. Nesse sentido, Johnson (2019)
destaca estratégias como a utilizacdo de recursos acessiveis,
adaptacao de atividades, do ambiente e flexibilidade na
avaliacdo para garantir a participacdo efetiva e o aprendizado
significativo desses alunos. Muntaner-Guasp, Mut-Amengual e
Pinya-Medina (2022) oferecem indicativos sobre propostas
metodologicas para a inclusdo e participacao de todos os alunos.
Destacam como propostas: Dimensdes de presenga, participacao,
progresso e resultado.

Esquinsani, Da Silva e Guerra (2021) abordam a lacuna na
discussao das metodologias ativas na educagao especial,
embasando-se em estudos de Lev Vygotski e Neurociéncia
Cognitiva. Eles ressaltam a compensagao como processo central
na Defectologia vygotskiana e discutem como as metodologias
ativas podem potencializar os processos de aprendizagem de
alunos com deficiéncia.

Muntaner-Guasp, Mut-Amengual e Pinya-Medina (2022)
expandem o conceito de educagao inclusiva, propondo praticas
inclusivas através de adaptagdes no curriculo, na organizagao
escolar e na aplicacdo de metodologias ativas. Eles também
destacam o papel dos professores na promocao da aceitagao da
diversidade dos alunos.
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No contexto da diversidade, Silva e Elias (2022) abordam a
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual, destacando a
importancia da parceria entre familia e escola e identificando
desafios na implementacao da inclusdao, incluindo questdes
estruturais, atitudinais e a falta de capacitacao.

Globalmente, os autores convergem na necessidade de
abordagens flexiveis, adaptagOes curriculares, integracdo de
tecnologia e formacdo docente para promover a inclusao de
alunos com diversidades funcionais. A colaboracdo entre
professores, familias e profissionais especializados € considerada
crucial, e a promogao de uma cultura inclusiva é apontada como
essencial para garantir uma educacao de qualidade para todos os
alunos.

4. RESULTADO E DISCUSSOES

Os estudos de Coélho e Oliveira (2021), Esquinsani, Silva e
Guerra (2021), Johnson (2019), Muntaner-Guasp, Mut-Amengual
e Pinya-Medina (2022) e Silva e Elias (2022) convergem ao
abordar desafios e estratégias relacionados a implementacao de
metodologias inclusivas. Eles enfatizam a educagao inclusiva e a
necessidade de praticas pedagogicas eficazes para alunos com
diversidade funcional.

Cada autor oferece uma perspectiva tinica, mas ha pontos
comuns e diferengas nas suas abordagens. Coélho e Oliveira
(2021) se concentram na inclusao de criancgas autistas, destacando
a falta de preparo no atendimento a esse publico. Eles abordam o
uso de estratégias mediatizadas, orientacdo dos professores e o
papel da tecnologia, especialmente no contexto do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). A colaboragao e flexibilidade
sao sublinhadas como fundamentais.

Esquinsani, Silva e Guerra (2021) trazem uma perspectiva
tedrica embasada em estudos de Defectologia e Neurociéncia
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Cognitiva®. Eles exploram a compensacao como processo central
na Defectologia vygotskiana, ressaltando a influéncia do meio
social no desenvolvimento das criangcas com deficiéncia. A
pesquisa destaca o papel das metodologias ativas para a inclusao
e autonomia, valorizando a singularidade de cada aluno.

Johnson (2019) estabelece expectativas claras para a
participagao ativa em discussoes sobre diversidade, equidade e
inclusdo. Ele incentiva a autorreflexao e a aplicacdo de técnicas
de aprendizagem ativa, enfatizando a necessidade de os
instrutores refletirem sobre suas praticas de ensino e orientagao.

O conceito de educagdo inclusiva segundo os autores,
Muntaner-Guasp, Mut-Amengual e Pinya-Medina (2022), é
proposto um modelo avaliativo embasado em presenga,
participagao e progresso. Segundo os autores, as metodologias
ativas, especialmente no Ensino Basico, podem promover a
inclusao educativa. Destacam ainda uma abordagem centrada
em todos os alunos, considerando adaptagdes curriculares e
organizacionais.

Silva e Elias (2022) abordam a inclusao educacional no
contexto brasileiro, destacando a legislacao e os desafios na
pratica. Eles abordam como fatores possiveis para esta inclusao a
formacao de professores, a colaboragao entre familia e escola, e a
necessidade de politicas publicas eficientes. O estudo utiliza
andlise de dados com o software Iramuteq para investigar a
inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual, destacando as
percepgdes de responsaveis e professores.

Em comum, os autores reconhecem a complexidade da
inclusao e a importancia de praticas pedagdgicas inovadoras. Todos
destacam a necessidade de uma abordagem colaborativa entre
professores, familias, gestao escolar e profissionais especializados.

¢ Defectologia ¢ um termo que se refere ao estudo das deficiéncias ou
anormalidades fisicas, mentais ou emocionais em seres humanos, com foco na
compreensao de suas causas, manifestacbes e tratamentos. Neurociéncia
Cognitiva é uma drea que investiga como o cérebro afeta e é afetado pelo
pensamento e pelo comportamento.
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A formacgao continua dos educadores é vista como relevante,
juntamente com a adaptagdo de estratégias para atender as
necessidades especificas dos alunos com diversidade funcional.

As diferencas residem nas énfases dadas a aspectos
especificos, como o papel da tecnologia, Coélho e Oliveira (2021),
a base tedrica na Defectologia e Neurociéncia Cognitiva,
Esquinsani, da Silva e Guerra (2021), a autorreflexao e
aprendizagem ativa Johnson (2019), a proposta de um modelo
avaliativo, Muntaner-Guasp, Mut-Amengual e Pinya-Medina
(2022), e a analise de dados com software Silva e Elias (2022).
Essas abordagens complementares oferecem insights valiosos
para a promogao de uma educacao inclusiva e de qualidade para
todos os alunos.

Em vista disso, ao integrar estratégias inovadoras e praticas
pedagogicas centradas na participagao ativa, as metodologias ativas
nao apenas superam desafios, mas também contribuem
significativamente para o desenvolvimento académico e social
desses alunos. O engajamento ativo e a consideragao das
singularidades de cada estudante, aliados ao apoio de professores
qualificados, tornam-se pilares essenciais para garantir uma
educacao inclusiva e de qualidade a todos, consolidando assim o
papel das metodologias ativas nesse contexto.

5. CONSIDERACOES FINAIS

As consideragOes finais deste estudo sintetizam as
descobertas sobre as contribui¢des significativas das praticas
inovadoras por meio das metodologias ativas. A analise delineou
tanto os beneficios quanto os desafios inerentes a inclusao de
alunos com necessidades funcionais nas escolas.

Destaca-se, sobretudo, o impulso em prol da educagao
inclusiva desde o seu marco inicial na década de 1970 até a
promulgacao da Declaragao de Salamanca em 1994. Esta
declaracdo possibilitou a adogdo de politicas e praticas voltadas
para a inclusdo, buscando garantir acesso equitativo a educagao
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para todos os estudantes, independentemente de suas
habilidades e caracteristicas individuais.

Em uma sala de aula diversificada, vale repensar praticas
criativas e inovadoras com o uso de metodologias ativas.
Inclusdao nao se resume a permanecer no mesmo espago; ela
demanda a criagio de um ambiente acolhedor, adaptado e
inclusivo, onde todos os estudantes se sintam respeitados e
tenham suas necessidades atendidas.

Observou-se que, a implementacdo de metodologias ativas
em um contexto inclusivo enfrenta diversos desafios,
demandando estratégias especificas para garantir uma educagao
de qualidade a todos os alunos. A diversidade de necessidades
funcionais dos estudantes requer abordagens flexiveis e
adaptativas, desafiando os educadores. A escassez de recursos e
infraestrutura adequados também se configura como um
obstaculo, destacando a importancia de investir em tecnologias
assistivas e ambientes acessiveis. A formagao e capacitagao
continua dos professores emergem como pilares fundamentais
para a efetiva aplicacao das metodologias ativas, considerando as
particularidades de cada aluno.

Logo, sao justificadas linhas de pesquisas futuras visando a
promogao de uma cultura inclusiva, que valorize a diversidade e
combata estigmas, contribuindo para um ambiente escolar mais
acolhedor. Essas investigagdes poderiam se concentrar na
avaliagaio dos impactos de intervengbes especificas, na
identificacdo de praticas pedagdgicas eficazes e na analise das
politicas educacionais relacionadas a inclusao, fornecendo assim
subsidios para a melhoria continua da educagao inclusiva.
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1. INTRODUCAO:

Seguindo a metodologia qualitativa de pesquisa bibliografia,
tecemos algumas considera¢des sobre as politicas educacionais
para a educagao especial e inclusiva. Consideramos relevante citar
a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, uma vez
que tal politica ampara, assegura e tem por promover os direitos
de igualdade da pessoa com deficiéncia, objetivando a inclusao
social e cidada. Entretanto, as bases tedricas que garantem a
inclusao nado sao suficientes, visto que €é preciso que haja
profissionais com o interesse e cuidado de desenvolver praticas
que promovam a inclusdo de todos nas institui¢des de ensino, por
isso que neste artigo prosseguimos com discussOes acerca de
curriculo e metodologias aplicadas a educacao especial.

A politica educacional na perspectiva da educagao especial e
inclusiva (MEC, 2008) ¢ um marco relevante para o pensar no
sujeito de direito e ser social. Pois é vista a obrigatoriedade do
ensino para todos, que possibilita a interacdo social e o
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores de forma
articulada em espago educacional, com profissionais que promova
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a aprendizagem e inclusdao dos que antes eram excluidos
conforme sua condigao de deficiéncia.

Partindo das politicas publicas educacionais na perspectiva
da educagao especial e inclusiva, é preciso redobrar a atengao
diferenciada nas salas de aulas as criangas com deficiéncia para
que sejam percebidas suas necessidades e assim possa promover a
inclusao (MEC, 2008). Neste ponto, sabemos que é obrigacao das
escolas atender essas criangas, dando-lhes espagos e condigoes
para seu desenvolvimento, visto que o direito a educagdo ¢ um
direito humano e constitucional.

Em virtude dos direitos educacionais, é importante salientar
o papel do Estado e da familia para que as criangas atipicas”™
possam de fato ter um lugar na sociedade. Sem a contribuicao do
Estado, investindo na educagdo com materiais adequados e
profissionais qualificados, nao ocorrerd o que preconizam os
objetivos da educagdo, quais seriam a permanéncia dessas
criangas nas institui¢des escolares e, principalmente, o ensino e
aprendizagens delas estariam comprometidos e, com isso, sua
integracao ao mundo social de certo estaria afetada.

Tedrico da aprendizagem e do desenvolvimento humano,
Vygotsky diz que o homem pensa e raciocina a partir das
atividades cerebrais (suporte biologico das fungdes cerebrais),
porém esse suporte biologico se desenvolve nas relagdes sociais.
Com base nessa informacao, Vygotsky afirma a superioridade do
homem em relagdo a outros animais, pois, o ser humano precisa
produzir subsisténcia e para isso necessita de uma educacao
sistematizada para que possa modificar a natureza e, por esta, ser
modificado, evoluindo seus atos com as relagdes, permitindo o
melhoramento das fungdes psicoldgicas (VYGOTSKY, 1989).

! Atipico: termo utilizado para sinalizar pessoas com necessidades educativas
especiais, especificamente o publico alvo do AEE (pessoas com deficiéncia fisica,
intelectual, com Transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagao).
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Para esta modificacdo das estruturas superiores cerebrais, é
necessario a organizacao de atividades que contribua com os
processos de desenvolvimento do sujeito. Neste ponto falamos de
curriculo e metodologias aplicadas diferenciadas para a
integracgao e inclusao da pessoa com deficiéncia.

Sem essa estruturacdo de ensino o que pode acontecer é a
manutencao de praticas de segregacao e exclusao do sujeito. Ainda
que hoje se fale de curriculo, desenho universal para aprendizagem,
avaliacio da  aprendizagem, planejamento  educacional
individualizado e relatério educacional, mesmo assim, em escolas
publicas da educagao basica, ndo se observa o que as leis garantem:
educacao e inclusao. Segundo Freitas, o “problema” estaria no
“diagndstico sobre o corpo e mente de criancas e adolescentes
percebidos como inadequados” (FREITAS, 2011, p. 106).

O texto segue com dois topicos sobre politica da educagao
especial que discute subsidios tedricos e normativos para
educagdao inclusiva, no segundo tdépico objetivamos a
compreensdao e discussao do que é educacgdo, curriculo e
metodologias  aplicadas, cuja finalidade ¢é sistematizar
conhecimentos acerca desses temas relevantes para compreender
essa modalidade de ensino e os sujeitos aquém se destina; por fim,
tracamos as consideracdes finais deste trabalho.

2. AS CLASSES ESPECIAIS E AS POLITICAS DA EDUCACAO
ESPECIAL E INCLUSIVA

A educagao das pessoas com deficiéncia durante anos foi
negada por serem consideradas seres incapazes de interagir
socialmente e aprender. Desta forma, segundo Oliveira (2017), como
nao representavam utilidade para a sociedade nao precisavam de
uma educacao formal. A historia nos mostra que as pessoas com
deficiéncia eram seres que simbolizavam o pecado e por isso, sua
condicao era vista como algo natural a punicao divina.

E certo que ndo poderiamos deixar de mencionar a histéria
dos excluidos, segregados ha tempos pelas sociedades e até
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mesmo vistas como pecadoras devido a sua doenga congénita. Na
Grécia antiga, os deficientes eram maltratados e sacrificados por
nao serem perfeitos. Na idade média eles eram trancados em
casas apropriadas para o tipo atipico de comportamento. Ainda
vistos como pecadores, eram feitos experimentos com tais pessoas
e até mesmo lhes tiravam o cérebro para ser estudado mais
profundamente. (OLIVEIRA, 2017)

Por serem considerados seres que atrapalhavam a ordem
social, ndo teria justificativa para promover a educagao e
integracao deles. Excluidos até meados da idade média, as
pessoas com deficiéncia passaram a ser vistas como seres
humanos, que tém direitos iguais e comuns aos considerados
“normais”. Isso é possivel com as mudancas que ocorrem com a
Revolugao Francesa, conforme escreve Kailer e Papi (p,3. 2014).

A Revolugao Francesa, que com seu ideal de igualdade, liberdade e
fraternidade, representou o periodo denominado pelos
historiadores como iluminismo. Esse periodo trouxe uma nova
concep¢ao de homem e de sociedade, marcada pela racionalidade e
busca pela liberdade individual. (KAILER E PAPI, 2014, p. 3).

Conforme os avangos cientificos, diversas foram as agdes que
mudaram a visdao para as pessoas com deficiéncia, com iniciativas
para a insercao destas na sociedade.

Essas iniciativas tinham como finalidade o reconhecimento da
importancia de se satisfazer suas necessidades sociais, psicoldgicas
e fisicas, proporcionando a abertura de institui¢des sociais, e,
inclusive, da escola, a esses individuos. (idem, p. 3)

Os direitos que tem as pessoas com deficiéncia hoje, foram,
primeiramente, um reconhecimento social provindo de pessoas
que trabalhavam com elas, logo passou a ser uma luta no campo
da inclusao, a comegar com as classes especiais.

Borges (2017), discute sobre as classes especiais, consideradas,
para grande parte dos pesquisadores e estudiosos do campo da
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educagdo especial e inclusiva, controvérsia a inclusao, pois essas
classes especiais foram responsaveis por manter a segregacao de
estudantes com deficiéncia ou dificuldade de aprendizagem no séc.
XXI. No entanto, a autora nos faz refletir sobre as conquistas e
direitos das pessoas excluidas, cujos avangos comegaram devido as
classes especiais, pois, se formos pensar nos sujeitos enquanto seres
com deficiéncia antes das instituicdes privadas e ONGs, essas
pessoas nao tinham o direito a educagao, devido essas serem vistas
como incapazes de aprender e conviver na sociedade.

Segundo Borges: “A histéria da implantagdo das classes
especiais ajuda o pesquisador ou interessados na drea da
educagao inclusiva a compreender o momento atual. Esse olhar
para passado ¢ fundamental para entender o presente e projetar o
futuro” (BORGES, 2017, p. 92).

Em se tratando da educagao inclusiva, esta comega a ser palco
de debate na esfera politica a partir dos anos de 1980 e na década
seguinte passa a ser difundida, concretizada nas legislagdes e no
conjunto de politicas ptiblicas da educagao especial.

Os objetivos das leis e das politicas publicas visam assegurar
oportunidade, espago e condi¢gdes para que as pessoas com
necessidades especiais possam se desenvolver, interagir com outras
para expressarem seus potenciais e participarem da vida social.

As criangas que estao sendo atendidas nas escolas da
educagao basica tém um histérico de lutas e deficiéncias, sejam
estas intelectuais ou sociais. Em se tratando das pessoas atipicas o
termo deficiéncia se adequa conforme estd no decreto n®
3.298/1999 e conforme dito por Castro, et al (2018, p.94).

De acordo com o Decreto n°® 3.298 de 1999, Art. 3° da legislacao
brasileira, a deficiéncia é definida como “toda perda ou
anormalidade de uma estrutura ou funcado psicolégica, fisioldgica
ou anatdmica que gere incapacidade para o desempenho de certa
atividade considerada normal para o ser humano”. Segundo o
Decreto Federal 5.296, de 2 de dezembro de 2004, pessoas com
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deficiéncia se enquadram nas seguintes categorias: fisica, auditiva,
visual e mental. (CASTRO, et al, 2018, p.94).

Na contribui¢ao da educagdo para as criangas especiais entra
o sistema de ensino da rede publica. Amparada por leis, a
educagao especial € um direito humano e social do ser, tal reflexao
estd em consonancia com a Lei n® 853/89 que dispdes sobre o
apoio as pessoas com deficiéncia, sua integragao social, o pleno
exercicio de seus direitos individuais e sociais.

A educacdo especial em escolas da rede publica se d4d em
salas de aulas regulares junto com o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em sala de recursos multifuncionais. De
o

acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao (Lei n®
9394/94), estabelece que:

Art. 4° 111 — atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino.

Art. 58. Havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as peculiaridades da
clientela de educagao especial.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardao aos educando com
necessidades especiais:

I.Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organiza¢ao
especificos para atender as suas necessidades;

In.(..)

I1l.Professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integra¢do desses educandos
nas classes comuns.

Conforme essas leis, podemos considerar que a escola para as
criangas especiais deve ser um lugar que atenda sua condigao,
bem como faga com que elas sejam incluidas na sociedade
mediante agdes que promova a insercao delas ao contexto social
da qual, h4 anos atras foram proibidas. Sobre as necessidades da
escola para a inclusdo, de acordo com Castro et al. (2018, p. 95).
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A escola inclusiva necessita de material didatico, profissionais
especializados, mobiliario e espago fisico adaptado, bem como uma
arquitetura vinculada a pedagogia, que apoie o processo educacional
dos alunos com deficiéncia. (CASTRO, et al, 2018, p.95).

3. EDUCACAO ESPECIAL NUMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

A trajetoria historica com que se desenvolveu os avangos do
reconhecimento dos direitos que tem as pessoas com deficiéncia,
de estudar e conviver com os demais de forma humana, foi
primeiramente gracas as acOes filantropicas que deram espaco
para abertura de discussao do pensar no outro, no ser e sua
condicao existencial. Tais agOes filantropicas citamos como
exemplo a criagdo da Pestalozzi, APAE, dentre outras.

A medida que o discurso de sujeito, sociedade e igualdade de
direitos é ampliado e percebido como ponto chave para diminuir
a questao da desigualdade social, surgem questdes referentes aos
direitos humanos que é ampliado na esfera politica, e com isso da
espaco ao desenvolvimento de documentos normativos para a
garantia do que propode esse discurso.

Por mais que os documentos normativos referentes a
educagao especial e inclusiva envolve o direito de ter educacao e
diferenciada, é fato que na realidade hd muito que se pensar nos
espacos educacionais para o devido atendimento das pessoas que
necessitam de um lugar cujo espago atenda suas exigéncias fisicas
e psicologicas em se tratando destas especificidades. Conforme
aponta Calheiros e Fumes (2014).

Intimeras pesquisas tém apontado falhas nos sistemas de ensino —
inoperancia dos ¢rgdos diretivos, preconceitos barreiras
arquitetonicas e de comunicagdo, auséncia e/ou precariedade de
formacdo docente -, em seus diferentes niveis que prejudicam
significativamente a participagdo com sucesso de todos os alunos
do cendrio escolar. (CALHEIROS E FUMES 2014, p.250).
As problematicas apontadas pelos autores nos fazem refletir
sobre esses alunos. Quem sao esses que adentram a escola e
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precisam de uma assisténcia maior, como se da a relagao com a
familia e sua classe social? E importante sabermos disso, pois o
sucesso do aluno nao estd somente implicado no que a escola faz
para obté-lo, mas como esses dois agentes do conhecimento
buscam melhorar a condi¢ao da crianca.

O poder que tem as escolas de desenvolver agoes
significativas que possam mudar a realidade estigmatizadora dos
estudantes com deficiéncia ainda precisa ser observado, porque
nas escolas ainda se mantém presente a ideia de que os estudantes
do atendimento educacional especializado sdo sujeitos com atraso
em suas fungdes psicoldgicas superiores, e que isso atrasa o
desenvolvimento do curriculo e atividades ja programadas e
estabelecidas pelo sistema educacional. Isso nos faz pensar nas
pessoas com deficiéncia e nas consideradas “normais”, a
separacao destes sujeitos na organizacdo do curriculo e
metodologia nos faz considerar a critica que:

Os sistemas educacionais constituidos a partir da oposigao - alunos
normais e alunos especiais - sentem-se abalados com a proposta
inclusiva de educagdo, pois ndo s6 criaram espagos educacionais
distintos para seus alunos, a partir de uma identidade especifica,
como também esses espagos estdo organizados pedagogicamente
para manter tal separagao, definindo as atribuicdes de seus
professores, curriculos, programas, avaliagdes e promogdes dos que
fazem parte de cada um desses espagos. (ROPOLI, 2010, p. 7)

Pensar na educacgao especial e inclusiva é adotar um curriculo
e metodologias aplicadas para todas as criangas, de forma a
contemplar as especificidades de cada sujeito da escola. Nao é
trivial para o professor da classe regular atender as demandas de
uma sala de aula com mais de trinta estudantes, com
metodologias diferenciadas que possam fazer com que os
estudantes aprendam em cinquenta minutos de aula e, mais
ainda, quando este professor ndo tem um auxiliar de sala que
possa colaborar no momento das aulas.
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A educacao inclusiva garante o direito do sujeito de ter uma
educacao diferenciada, concebendo o espago escolar como sendo
de todos e para todos, isso quer dizer que numa escola inclusiva
nao havera a diferenciacdo conforme as necessidades
educacionais dos sujeitos, de certo o que ocorrerd serd a igualdade
diante de suas diferengas. (ROPOLI, 2010)

Promover um ensino que corresponda as necessidades de
todos os estudantes, sejam estes considerados tipicos ou atipicos,
requer a compreensao da adequagao do curriculo conforme nao sé
a comunidade ao redor, mas também as necessidades educativas
especiais para a promogao do ensino visando as questdes do
direito humano. Adaptar as metodologias educacionais, como
dito antes ndo ¢é simples, contudo, conforme as pautas
educacionais que visa a inclusao, e segundo Hansel, Zych e
Godoy (2014, p 39).

Torna-se emergente a revisao das metodologias de ensino,
adotando, além disso, procedimentos favorecedores das interacdes
entre o alunado em geral, unindo e procurando facilitar o processo
das relagdes vinculadas ao ensino e aprendizagem, buscando
conjuntamente, a construgao do saber.

Sendo assim, é importante que o professor se faca uma
avaliacdo da postura qual venha tendo frente as necessidades da
sua turma. E claro que se a escola trabalhar com um curriculo
estruturado que visa os processos de formagao de professor,
avaliacdo e debate sobre as turmas, ou seja reunides semanais com
a comunidade interna da escola, o trabalho do professor de se
cobrar e cobrar dos estudantes seria menos doloroso sua atuagao e
adaptacao de metodologias de ensino. Conforme Hansel, Zych e
Godoy (2014):

A educacao destinada apenas a um restrito grupo deixa muito a
desejar, ndao estando compativel com os ideais democraticos,
centrando suas preocupagdes na discussao de questdes
fundamentais para que o sucesso atinja todos os alunos e a
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educacdo se torne desejada por todos, como conquista social
mediante o estabelecimento de metas claramente definidas. O
professor se preocupa com seus alunos, com uma formagao
adequada para trabalhar com alunos com necessidades
educacionais especiais, uma vez que é de suma importancia que o
professor tenha o compromisso com o éxito da aprendizagem.
(HANSEL, ZYCH E GODOY, 2014, p. 41)

Objetivando a compreensao das discussdes acerca dos
processos educacionais quais sdo defendidos hoje, como ensino
colaborativo, DUA? (Desenho Universal da Aprendizagem) e o
PEI® (Projeto Educacional Individualizado), essas politicas visam
corroborar com a promocao dos direitos que tem todos os
estudantes ao atendimento de suas especificidades.

Essas politicas educacionais sao importantes para se pensar o
sujeito da educacdo especial, contudo, ndo podemos esquecer que
¢ o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) e o curriculo da escola que
constitui os objetivos de ensino e aprendizagem, visam o sujeito
para sua integracao educacional e social.

Outro ponto a ser discutido na esfera educacional ¢ a
valorizagao do PPP e do curriculo que se propde a escola. Em
muitas escolas esses documentos ndo sao vistos como diretrizes
para serem acompanhadas, implementadas e modificadas, ao
contrario. Sao documentos que servem de enfeite obrigatdrio nas
institui¢des de ensino.

4. CONCLUSAO

Nos expressos desse texto, objetivamos discutir e
compreender os processos da educagao especial e inclusiva,
dando relevancia aos documentos normativos que propde a
inclusao escolar das criangas e com necessidades educacionais
especializadas. Por fim consideramos a refletir sobre os processos
educativos das metodologias aplicadas que visam a inclusao no
processo educativo, bem como os principais documentos escolares
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que visa o curriculo, formagao e integracdo do sujeito para a
educacdao escola, sociedade, desta forma compreendendo que
esses sujeitos precisam ser desenvolvidos para o ser e estar no
mundo, com o mundo e ndo excluidos deste.

A educagao especial e inclusiva nem sempre foi palco de
debate na esfera educacional brasileira. Houve muitos embates
como ainda ha para a implementacao e execucao dos processos
educacionais para os estudantes com deficiéncia. De certo que
houve uma significativa mudanga na escola para atender essas
pessoas, entretanto se faz pensar em muitas questoes referente a
este tema, como: o que é educagao especial e inclusiva, formagao
de professores, metodologias aplicadas, ensino colaborativo,
curriculo educacional e claro o préprio PPP (Projeto Politico
Pedagdgico) das escolas.

2. O DUA tem como preocupagdes incluir no processo de
ensino e aprendizagem todos os estudantes, para isso é preciso
uma modifica¢do no curriculo da educagao: objetivos, estratégias,
recursos, materiais e avaliagao. Sendo que este deve ser flexivel as
mudancas devido a diversidade de estudantes presente no
contexto escolar.

3. O PEI é um documento formulado por todos os professores
da escola, junto com a diregao, coordenacdo, familia e a equipe
multifuncional que a crianca frequenta. Nesse documento deve
estar organizada as metas, objetivos e estratégias dirigidas as
necessidades do estudante e os contetidos que este precisa
aprender em conformidade com o que o estudante pode fazer
para que possa avanga nos conteudos e comportamentos. Sua
organizacdo deve-se ao professor do AEE, sendo que este estd
encarregado de passar informagdes aos demais profissionais e
fazer com que as metas e objetivos sejam alcangadas, junto com os
professores, para que assim o ensino e aprendizagem seja de fato
significativo para o estudante do AEE, para isso é preciso que os
professores sejam parceiros neste desenvolvimento.

Se formos pensar nesses documentos de forma a considerar
sua especificidade e objetivo, tudo o que o ensino e aprendizagem
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necessita para serem visto numa perspectiva inclusiva estd
contido nesses documentos, pois sdo normativas que objetivam o
que a escola ird fazer durante o ano letivo e busca formar o tipo de
estudantes que deseja.

A educagao brasileira para o desenvolvimento de processos
educacionais para as pessoas com deficiéncia conta com a parceria
dos professores do AEE, entretanto, este sujeito educacional nao
estd incumbido de substituir o professor da sala regular, a sua
funcgao esta direcionada a incluir, com o professor da sala regular,
os estudantes quais sao publico alvo.

Todavia, o que se percebe nas literaturas acerca deste tema, e
nas escolas, é a falta de didlogo e colaboracao dos professores e
direcdo de tomar uma posicdo que vise adotar um curriculo
educacional que venha a atender as demandas de ensino.

Para esta melhor compreensao da demanda das especificidades
de cada sujeito, compreendemos a necessidade de discutir sobre
curriculo e o PPP, pois esses estdo imbricados numa perspectiva de
ensino que visa o sujeito de forma integral, observando suas
necessidades, mas colaborando com a inclusdo sem o olhar da
deficiéncia como ponto cunhador do que o estudante pode ou nao
fazer e por isso é excluido das atividades da classe.

No que toca a educagdo especial, salientamos a importancia
que tem a familia neste processo, e por isso, faz-se necessario
buscar meios para que possam trabalhar juntos neste processo de
inclusao. Isso requer a compreensao de que a familia também é
uma atipica e precisa de apoio moral e pedagodgico na
consolidacao da inclusao de seus filhos.

O que propomos com este texto foi a continuagdao das
discussoes sobre o tema educagdo especial numa perspectiva da
educacao inclusiva, continuamos a debater este assunto devido a
grande relevancia para os estudos tedricos e praticos para se obter
o que é de direito das pessoas com deficiéncia.

Com isso, buscamos salientar a importancia da educagao
escolar para as pessoas com deficiéncia, da inclusao e dos direitos
que tem essas a viver de forma integral sem a exclusao do seu
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modo de ser e viver. Para isto, nas escolas, como dito antes, ¢
imprescindivel que os agentes da educagao busquem se reunir e
propor meios que possam quebrar as correntes da imposi¢ao do
fracasso as pessoas com deficiéncia, pois é nas reunides
pedagogicas de cunho discursivo e de apoio para os professores
buscarem reorganizar as atividades e praticas pedagogicas
alinhadas com o professor do AEE e juntos possam contribuir com
o que o estudante necessita para o desenvolvimento da inclusao
deste no ambiente escolar.
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1.INTRODUCAO

O profissional do magistério desempenha papel essencial na
educagdo das vdrias geragOes, e sua valorizagdo transcende
fronteiras, permeando os mais diversos aspectos da sociedade
contemporanea. No ambito politico, frequentemente, apresentam-
se discussdes superficiais e descompromissadas, enquanto no
cendrio educacional, os proprios educadores se manifestam
sobre a falta de reconhecimento e apreco pela sua profissao.
Socialmente, reconhece-se a importancia fundamental do papel do
professor, enquanto que no campo econdmico, a escassez de
investimentos destinados a valorizagdo do magistério ¢ uma
realidade que limita o avanco desse reconhecimento.

Historicamente, desde os primordios da colonizacao até as
primeiras experiéncias republicanas, os educadores tém lutado por
reconhecimento e valorizacao. Embora tenham sido promovidas
iniciativas educacionais e elevado o status da educacao dentro do
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contexto social, a escassez de recursos tem sido um obstaculo para o
devido reconhecimento e valorizagao profissional.

Dado o exposto, é imperativo ressaltar que a aprendizagem,
interpretacdo, visdo e consciéncia cultural sdao fundamentos da
sociedade, dos quais dependem dos educadores. Em todas as
sociedades e em todas as épocas, tém sido essenciais como
mediadores ou disseminadores de conhecimento, embora nem
sempre tenham recebido o reconhecimento e a valorizacao
merecidos.

Com o novo Fundeb, a discussao sobre a valorizagdo ganha
ainda mais relevancia no ambito social e académico. Aspectos
como a destinagao de 70% da parcela para saldrios condignos e a
inclusao da categoria "Profissionais da Educagao” na legislagao
sao elementos cruciais a serem considerados na implantacao de
novas politicas, ou até mesmo no conceito dos profissionais que
compdem a educagao.

Nessa seara, este trabalho tem como objetivo analisar a
trajetéria historica, o conceito, a importancia da valoriza¢ao
do magistério, e explorar as lutas travadas. Nesse sentido analisar
as politicas atuais, que, embora representem avangos
significativos, ainda nao foram capazes de eliminar as
disparidades no contexto social, politico e salarial do professor. A
pesquisa bibliografica e documental, de abordagem qualitativa,
ressalta que é fundamental aderir as leis atualmente em vigor,
buscando assim 0 avango no cumprimento das normas que
caracterizam reconhecimento e valor.

No cendrio da linha de pesquisa em Historia e Politica da
Educagao, este estudo se insere como parte integrante da
dissertagao de mestrado em Educagao, desenvolvida no Programa
de Pos-Graduagao do Centro de Educagao (CEDU) da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL). Seu foco central recai
sobre a analise do Fundeb, considerando-o como um instrumento
fundamental no processo de financiamento da educagao. Nessa
abordagem, busca-se compreender sua importancia histdrica e seu
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impacto nas politicas educacionais, destacando sua relevancia na
promocgao de uma educagao publica de qualidade e equitativa.

2. AS LUTAS POR VALORIZACAO

Com excecao do professor, ¢ raro que sejam realizadas
discussdes sobre a valorizagdo de profissbes como médico,
advogado, entre outras, que, desde sua origem, apresentam boa
remuneracao e reconhecimento. Quando se discute meios de
assegurar reconhecimento profissional, pressupde-se que nao ha
um conceito claro entre funcdo social e produgdo de
conhecimento. Assim, os processos de luta por valorizagao nos
remetem a um conceito de sociedade que valoriza apenas a
aparéncia e o poder aquisitivo.

O contrassenso existente entre a profissio e seu devido
reconhecimento faz entender que em determinados campos ou
areas hd uma exigéncia de atuagdo, mas nao hd interesse em
recompensar o esfor¢o. Este é o caso da profissdao docente, que
desde as reformas no periodo colonial, continuando no império e
depois na republica, exige muito do professor e oferece pouca
recompensa.

O surgimento da educagao no Brasil, desde os primodrdios da
colonizagdo, perdura até os tempos atuais com a cronica
desvalorizagdo dos professores. Segundo Monlevade (2000), nos
primeiros cinquenta anos nao havia professores, mas foi imposto
um modelo de curriculo pela influéncia dos colonizadores
portugueses e pela motivagao religiosa, resultando em escassez de
investimento em educacao.

A primeira intera¢do entre ensino e professor teve lugar com
os Jesuitas, que, cumprindo sua missao religiosa de educar indios
e escravos na fé catodlica, exerceram uma influéncia indiscutivel.
Contudo, hé consideravel questionamento em relagao ao processo
de domesticacdo que se desenrolou, pois nao se observou o
desenvolvimento de uma consciéncia critica nos individuos acerca
de si mesmos e da historia.
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Segundo Monlevade (2000), entre 1549 e 1759, a imensa
maioria dos professores era constituida de religiosos, que
sobreviviam das crescentes rendas patrimoniais. Essa autonomia
financeira isentou o governo de financiar a educagao basica e,
consequentemente, de arcar com as despesas dos professores, o
que resultou em uma oferta de ma qualidade na educacao publica
e abriu espago para a educagao privada.

Joao Monlevade (2000, p. 20) aborda que a expulsao dos
jesuitas teve grande impacto na formacdo de dois tipos de
professores assalariados e na emergéncia da necessidade de novos
modelos de educagdo e, consequentemente, de professores
remunerados. Destacam-se dois tipos de professores assalariados:
os das Aulas Régias, pagos por tributos publicos, e os das escolas
particulares, remunerados pela mensalidade dos alunos ou pela
generosidade de fazendeiros e comerciantes. Essa distingao
evidencia o descompromisso do governo com a educagdo,
caracterizado por um investimento reduzido na educacdo publica
e um investimento independente na educacao privada. No
entanto, em termos de salario e adequagao de horario, a realidade
parece ser a mesma.

O autor (Monlevade, 2000, p. 20) enfatiza que a expulsao dos
jesuitas foi um marco que introduziu mudangas significativas na
forma como os professores eram valorizados e remunerados.
Antes desse periodo, a valorizacao do professor estava vinculada
ao seu conhecimento, autoridade ou afiliagdo religiosa. No
entanto, apos a expulsao dos jesuitas, o critério principal de
valorizagdo passou a ser o saldrio. Isso representa uma mudanga
paradigmatica na percep¢ao e na remuneragao dos professores,
que passaram a ser reconhecidos e valorizados pelo valor de sua
remuneracao financeira, refletindo a transicdo de um sistema
educacional ligado a Igreja para um sistema mais secularizado e
comercializado.

Com o periodo histérico marcado pela expulsao dos jesuitas
em 1759, é seguro afirmar que se deu inicio as lutas e
reivindicagdes em busca de um saldrio digno e reconhecimento
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profissional. H4 registros que indicam, até os dias atuais, uma
realidade de muita exigéncia e pouca remuneracao. A condigao
imposta aos professores, quer seja no Brasil Colonia, quer seja no
império, perpetrou no tempo e no espago.

Monlevade (2000) traga uma linha histérica que nos permite
acompanhar as motivagoes crescentes de lutas por valorizagao.
O autor menciona que em 15 de outubro de 1827, trés anos apds
a proclamacdo da constituigdo do império, a lei atribuia a
quantia de 500 réis anuais como valor maximo para os
professores. Ja em 1848, percebe-se a falta de qualificacdo dos
professores, além do descontentamento com o salario que nao
representava a suplementacao a dignidade profissional. Em
1870, ha registros de grandes indices de analfabetismo e um
grande atraso no ensino publico.

Como registro histérico das lutas, é possivel vislumbrar o
“Manifesto dos professores publicos da instru¢do primdria da
corte de 1871”7, que expOe as insatisfagbes ndo apenas com a
desvalorizagdo, mas também com a maneira como o governo
vinha conduzindo o ensino no pais. De modo formal, o referido
manifesto representa o primeiro momento em que professores se
organizam para reivindicar seus direitos.

Segundo Lemos (2013), o manifesto de 1871 inicia-se com um
expressivo descontentamento, ao intitular os professores como
uma classe deslembrada. O conceito sugere uma realidade
paradoxal, pois mesmo naquela época reconhecia-se a
importancia da educagao para o progresso e a construcao de um
projeto social, contudo, eram impostas condi¢des precdrias de
provisao, uma situagao que persiste atualmente.

De acordo com Lemos (2013), este manifesto simboliza a
organizacao professoral em movimento de lutas, conforme segue:

A andlise dos manifestos escritos por professores, no caso o de
1871, fornece possibilidades para se pensar as condigoes de
surgimento do movimento de professores. Suas formas de
organizacao, reivindicagao e atuacado, funcionando como estratégia
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para reunir e publicar as suas iniciativas, de forma a dar ao publico
uma ideia da trajetéria por eles percorrida em busca de
reconhecimento, melhores condigdes de trabalho e por uma melhor
remuneracao para a classe. Os sujeitos que os assinam captam,
reinem e firmam opinides e posi¢des, o que, em grande medida,
também pode ser entendido como um mecanismo que leva a
propria constituigdo desses individuos como agentes histéricos que
procuram deliberar acerca de questdes de seu interesse (Lemos,
2013, p. 158).

O excerto destaca a relevancia da organizacgao coletiva, seja
por meio de sindicatos ou de outras formas, para sustentar as
batalhas em busca de melhores condi¢des laborais. Essas batalhas
comecam com reivindicagdes por reconhecimento, melhores
condigdes laborais e uma remuneracao justa, como expresso na
citagdo. Cada individuo deve assumir uma postura ativa e
participar coletivamente das demandas que com o passar dos
anos aumentam.

No manifesto de 1871, Lemos (2013) destaca a existéncia de trés
cartas: uma dirigida aos concidadados, outra ao Imperador e uma
terceira ao Legislativo. Nestas cartas, ha manifestagdes de
insatisfagao, anseios por melhorias e, principalmente, indignacao
pela falta de resposta adequada por parte das autoridades
governamentais as demandas dos professores. O reconhecimento é
alcancado quando os cidadaos e os poderes executivo e legislativo
reconhecem o valor da educagao por meio de agdes concretas.

Essas indignagdes perduram ao longo da historia,
manifestando-se em momentos de protestos mais contidos ou mais
intensos. Durante séculos, os professores tém levantado
corajosamente suas reivindicagdes na esperanga de verem
plenamente reconhecidos e valorizados o seu papel no ensino, o qual
deveria ser considerado fundamental para o projeto de sociedade.

Do periodo de 1871 a 1932, transcorreram 61 anos marcados
pelo lema "Classe deslembrada" do manifesto no Brasil Império,
no qual os professores se sentiam esquecidos e a educagao era

110



precaria, gerando reclamacdes persistentes. Entre as varias
queixas, surgiu um novo manifesto intitulado "A Reconstrucao da
Educacdo no Brasil ao Povo e ao Governo', amplamente
conhecido como Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova.

O Brasil foi marcado em 1932 pela revolugao
constitucionalista, durante uma crise institucional (Higa, 2019).
Surge o Manifesto Escola Nova, que afirma “Na hierarquia dos
problemas nacionais, nenhum sobrevela em importancia e
gravidade o da educacgido”. E evidente nestas observagdes que se
almejava estabelecer um plano que definisse as diretrizes
nacionais para a oferta de uma educacao de exceléncia.

Apbs a instauracao da Republica, as demandas e desafios na
esfera educacional persistiram. O Manifesto da Escola Nova
surgiu com o propdsito nao apenas de enaltecer o papel do
professor, mas também de conceber um projeto educacional que
refletisse os valores e aspiragdes nacionais. Seus idealizadores
argumentaram que as reformas realizadas até entdo foram
fragmentadas e inadequadas, e nado articulou mudangas
econdmicas e educacionais de forma integrada.

As diretrizes do Manifesto de 1932 preconizavam a igualdade
de tratamento ao professor e enfatizavam a formagao como pilar
fundamental, assim como para assegurar uma remuneracao
condizente. Essa concepcao fundamenta-se no principio
pedagogico que valoriza uma formagao abrangente e sélida, capaz
de preparar o educador para os desafios contemporaneos e
proporcionar uma educacao de exceléncia aos alunos. Portanto, é
dever do Estado promover politicas e praticas que garantam o
reconhecimento profissional.

A nogao de reconhecimento do professor como um
profissional que requer formagao e aprimoramento em sua pratica
pedagogica, e que merece genuino valor, é claramente evidente no
Manifesto dos Pioneiros da Educagao (1932), como um processo
inevitavel e essencial. Nas entrelinhas deste manifesto, fica
perceptivel que a ideia central é que, se o Brasil almeja progresso
por meio da educagao, deve identificar no professor o seu
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principal agente de transformacao e desenvolvimento social.
Investir na valorizagdo e no desenvolvimento profissional dos
educadores ¢ investirno desenvolvimento social,e em uma
sociedade mais justa, igualitaria e prospera.

Além disso, o Manifesto dos Pioneiros da Educagao (1932)
ressalta que a hierarquizagao profissional causou prejuizos a
verdadeira valorizacdo do professor. Nesse contexto, ¢é
imprescindivel reconhecer a unidade da funcdo educacional.
Urge, portanto, uma remuneragdo adequada, formagao
continuada, condi¢oes de trabalho e estrutura fisica e pedagodgica
adequadas. Compreende-se que somente por meio dessas
medidas sera possivel reverter o cenario da época e atender as
demandas atuais, uma vez que continua sendo necessario
promover uma efetiva valorizagao do magistério.

O Manifesto da Escola Nova representa um marco
significativo ao enfatizar a importancia vital do professor na
educagao, nao o considerando meramente como um componente
secundario, mas sim como um elemento central. Nesse contexto,
destaca-se a conscientizacao acerca da imprescindibilidade da
formacao adequada e da remuneracao justa para assegurar tanto a
eficacia quanto a dignidade do docente.

Em 1959, mais de um quarto de século apds a publicacdao do
Manifesto dos Pioneiros, um novo documento intitulado
“Manifesto dos Educadores mais uma Vez Convocados”. Este, em
nota de abertura, reafirma a necessidade de uma abordagem
progressista na educagao, reconhecendo a urgéncia de revisao e
atualizacao dos ideais propostos em 1932.

E imperativo pontuar que o manifesto de 1959, ressalta a
premente necessidade de aprimoramentos na esfera educacional,
conforme enfatizado na pagina 205. O que outrora se delineava
como um mero plano de agao para o porvir, vislumbrado no
manifesto de 1932, cedeu lugar a uma questao de imperatividade
inadiavel, configurando-se como um programa de realizacoes
praticas. Durante um quarto de século, testemunhou-se um
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panorama de avangos e retrocessos, de incertezas e indecisoes, no
aguardo infrutifero pela implementacao efetiva dessas melhorias.

A critica central do Manifesto de 1959 (Manifesto, 2006)
incide sobre a educagdo. Seus autores percebem que os planos
delineados no manifesto de 1932, apesar de abarcar amplos
planejamentos, falharam em produzir os efeitos desejados.
Argumentam que a estrutura geral permaneceu inalterada,
mantendo-se incongruente e desarticulada em seus elementos
fundamentais. Essa constatacdo nos leva a perceber que a
educacdo acaba perdendo espaco nas discussdes governamentais
e principalmente ndo caminha junto as pautas essenciais.

O manifesto de 1959 denunciou veementemente a persistente
pratica de descontinuidade nos governos, um fendmeno que ha
décadas mina os esfor¢os por uma educagao de qualidade no pais.
As demandas expressas no manifesto de 1932, que clamavam por
um plano nacional de educagao, permanecem largamente
negligenciadas, tornando-se uma pauta urgente e inadiavel. E
evidente que a comunidade educacional, incluindo professores e
demais profissionais do setor, estdio em estado de emergéncia,
clamando por uma politica representativa que possa efetivamente
estruturar e fortalecer o exercicio profissional.

Os autores do Manifesto de 1959 reconhecem, em sua anadlise
critica, que nao se pode atribuir a falha exclusivamente ao ensino
publico. Este reconhecimento denota uma compreensao mais
abrangente dos fatores envolvidos no processo educacional, indo
além das limitagbes meramente institucionais, como evidenciados
na pagina 2007, a qual é transcrita a seguir:

Nao foi, portanto, o sistema de ensino publico que falhou, mas os
que deviam prever-lhe a expansdao, aumentar-lhe o numero de
escolas na medida das necessidades e segundo planos racionais,
prover as suas instalagdes, preparar-lhe cada vez mais solidamente
o professorado e aparelha-lo dos recursos indispensaveis ao
desenvolvimento de suas multiplas atividades. As aperturas
financeiras em que sempre se debateu o conjunto educacional, na
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variedade de suas instituicdes, ndo podiam deixar de
poderosamente contribuir para embaragar, retardar sendo tolher os
seus progressos (Manifesto dos Educadores, 1959, p. 2007).

E inegavel que a conclusio alcancada pelos autores do
manifesto de 1959 continua relevante nos dias atuais. E importante
frisar que o sistema de ensino publico ndo é o responsavel pelo
fracasso da escola publica como se alega, mas “os que deviam
prover a sua expansao”; é a negligéncia daqueles encarregados de
garantir o direito a educacdo que falhou. As leis e politicas que
deveriam prover recursos adequados para um salario condigno e
fluidez as atividades docentes estdao aquém do necessario.

Como observa Monlevade (2000), o Brasil levou muito tempo
para estabelecer uma identidade para o professor. A influéncia
religiosa predominante durante o periodo dos professores jesuitas
entrou em conflito com a visao cientifica do Iluminismo, criando
uma dicotomia em relacdo a proposta de educagao popular.
Enquanto o conhecimento avangava, os recursos disponiveis para
o reconhecimento profissional estagnavam.

As batalhas persistem até os dias atuais, marcadas por um
historico extenso de retrocessos que desmotivam a classe docente.
As politicas publicas ainda ndo conseguem oferecer uma resposta
eficaz as necessidades de reconhecimento e remuneracao justa. A
luta por reconhecimento, valorizagao e saldrios dignos continuam
no século XXI, como se ainda estivéssemos sob o jugo colonial.

3. POLITICAS DE VALORIZACAO DO PROFESSOR

Conforme previamente mencionado, as batalhas por
melhores condigdes laborais e reconhecimento persistem em nossa
historia desde 1759 (Monlevade, 2020). Ao longo dos séculos,
desde o Brasil colonia, essas lutas e manifestagdes tém sido
constantes, delineando um caminho complexo, porém de
organizagao social. Nesse contexto, emergiram politicas ptiblicas
educacionais que visam conferir identidade tanto ao professor
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quanto a educagao. Essas politicas nao surgiram de forma isolada
ou repentina, mas foram moldadas e impulsionadas por um
constante movimento social e intelectual. O papel dessas lutas
histéricas contextualiza os desafios e conquistas presentes na
atualidade. O docente como elemento fundamental no processo
de aprendizagem e na estruturacdo da sociedade, tem
desempenhado um papel central nesse desenvolvimento.

Este processo comegou a ganhar destaque em 1893, no Estado
de S3o Paulo, através da Lei n° 88/1892. Esta lei estabeleceu
diretrizes fundamentais para o funcionamento do ensino e das
escolas, abordando questdes cruciais para a consolidagdo da
identidade dos profissionais e do ensino. A divisao e organizacao
do ensino previsto na referida lei concebe uma estrutura que
vislumbra a tao sonhada valorizacao.

No artigo 23 da referida lei, j4 se previa a formagao do
professor como curso superior, reconhecendo sua importancia
para um desempenho eficaz. Além disso, o artigo 36 permitia a
realizacdo de concursos publicos para a contratacao de
professores. Tais preceitos delinearam uma politica que valoriza o
exercicio do magistério e assegura garantias das quais o professor
necessita para bem executar sua fungdo. Esses dispositivos legais
ndo apenas evidenciam o reconhecimento da relevancia da
formagao académica para o corpo docente, mas também
estabelecem mecanismos de selecio que visam garantir a
qualidade e a competéncia dos profissionais que atuardao na
educacao publica. Dessa forma, a lei ndo apenas sinaliza a
importancia do papel do professor na sociedade, mas também
estabelece bases solidas para a construgao de um sistema
educacional mais eficaz.

A analise dos dispositivos da Lei 88/1892 torna evidente que
as disposigoes relacionadas a organizagao escolar, aos métodos de
ensino e, especialmente, ao reconhecimento dos professores
oferecem diretrizes valiosas que, se aplicadas nos dias atuais,
poderiam catalisar uma transformacao profunda na educagdo. O
reconhecimento do papel dos educadores como agentes de
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mudanga e desenvolvimento social ressoa de forma poderosa em
um contexto em que as crises econdmicas e sociais exigem uma
educagao de qualidade.

A legislacao em questdo, promulgada hd 131 anos - Lei n° 88 -
, delineou uma estrutura para a definicdio dos saldrios dos
professores, denominada de "vencimentos". Essa estrutura,
concebida na época, pode ser interpretada como uma precursora
dos atuais Planos de Cargos e carreira. E importante ressaltar que,
embora tenha sido estabelecida ha mais de um século, a efetiva
implementagao e eficdcia desse plano ainda sao questdes em
aberto. No tocante ao salario, menciona a lei:

Artigo 58. - Os vencimentos do pessoal do ensino sao os da tabella
annexa.

§ unico.- Com relagdo aos professores, os vencimentos serdo
augmentados, de accordo com as disposi¢des seguintes :

1.2 No fim de 10 annos de exercicio, o professor percebera mais a
quarta parte dos vencimentos.

2.2 No fim de 15 annos, percebera mais a terca parte.

3.2 No fim de 25 annos, percebera mais a metade.

Artigo 59.- Os professores receberdao os seus vencimentos nas
collectorias do Estado.

Artigo 60. - O tempo para melhoria de vencimentos de que trata o
art. 53, § tinico, comecara a ser contado da data da promulgacao
desta lei. (SAO PAULO, 1892)

Os salarios oferecidos aos professores em 1892 sao
emblematicos de uma estrutura de classes que permeou os séculos
subsequentes. A remuneracdo, estabelecida de acordo com a
hierarquia educacional, evidenciou uma concepgao arraigada de
distingdo entre as classes sociais. Tal abordagem, embora
enraizada no contexto histdrico, reverberou ao longo do tempo,
contribuindo para a perpetuacao das disparidades salariais entre
os educadores. Esta mentalidade hierdrquica, ao invés de
promover a equidade, acabou por inflacionar os custos associados
a docéncia nos sistemas publicos de ensino.
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Conforme ressaltado por Monlevade (2000), o modelo
educacional estabelecido em Sao Paulo, em 1892, pela Lei n® 88,
logo se disseminou como um padrao nacional. A estrutura
escolar, a organizacao curricular e o sistema de progressdao foram
solidamente estabelecidos. Entretanto, infelizmente, as politicas
de valorizacdo dos profissionais ndo acompanharam esse
progresso, nem mesmo no estado de Sao Paulo. Apesar dos
avangos estruturais e organizacionais, a falta de uma valoriza¢ao
adequada a importancia da func¢do docente prejudicou o pleno
desenvolvimento do sistema educacional. A valoriza¢do nao se
limita apenas a remuneragao, mas também abrange condi¢des de
trabalho apropriadas, oportunidades de formagao continua e
reconhecimento social. E imprescindivel reavaliar e reformular as
politicas educacionais para que estas efetivamente promovam a
dignidade e o fortalecimento do corpo docente.

Com a promulgacao da Constituicao de 1934, percebe-se que
as demandas por melhorias na educagdo comegaram a receber
maior atencao, com os legisladores empenhando-se em
reconhecer a educacdao como um direito fundamental, inclusive
instituindo mecanismos de financiamento. Na alinea f do artigo
150, a Constituicao estipula que a educagdo privada sé sera
permitida se houver condi¢des salariais dignas para os
professores. Esse dispositivo constitucional ressalta a importancia
atribuida a figura do professor, reconhecendo sua centralidade
para a qualidade e o processo de ensino-aprendizagem. As
politicas mencionadas ndao devem ser encaradas como uma mera
formalidade legal, seja na esfera publica ou privada, mas sim
como um compromisso efetivo com a educagao.

No entanto, a eficicia das normas constitucionais foi
limitada, especialmente diante da breve duracao da Constituigao
de 1934. A Constituicao de 1937 representou um retrocesso para a
educacgao e paras as lutas dos professores, enquanto a de 1946,
embora de forma restrita, previu a estabilidade por meio de
concurso publico. A Constituicaio de 1967 pouco abordou a
educacdo, e as imposi¢des militares através dos atos institucionais
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resultaram em arrochos salariais, mantendo-se a falta de
efetividade na tao almejada valorizacao.

A Constituigao de 1988, em seu amplo arcabougo normativo,
consagra a educagdo como um dos pilares dos direitos sociais.
Nesse contexto, destaca-se a relevancia atribuida ao papel do
professor, cujo reconhecimento e valorizagdo sao premissas
essenciais para a evolug¢do econdmica e social. Além disso, ao
prever recursos para a educacdo, a carta magna nao apenas
reconhece a necessidade de investimento continuo no setor, mas
também ressaltaa importancia deuma politica educacional
voltada para a efetivagao dos direitos de aprendizagem de todos
os cidadaos.

O inciso V do artigo 206 da CF/1988 consagra a necessidade
premente de valorizacdo e reconhecimento do professor,
estabelecendo que estes devem gozar de protecio legal
abrangente, garantindo-lhes planos de carreira solidos,
remuneragao digna e acesso a admissdao por meio de concurso
publico. Tal disposi¢io nao apenas reconhece a importancia
fundamental desses profissionais, mas também visa assegurar que
suas condigdes laborais estejam respaldadas por normativas claras
e efetivas. Essa valorizacdo vai além de um reconhecimento
simbdlico, representando um compromisso essencial com a
qualidade e a equidade no sistema educacional.

De acordo com normativas da Lei 9.394/1996 (LDB) e os
principios  constitucionais, a énfase no reconhecimento e
valorizagao profissional abarca seis condigbes essenciais:
selecao através de concurso publico, educagdo continuada,
remuneracao adequada, avango na trajetéria profissional, tempo
reservado para pesquisa, planejamento e avaliagdo, e ambientes
laborais favoraveis.

No cerne da discussao sobre a valorizagao e salario digno
reside uma interdependéncia fundamental com o financiamento
adequado do setor educacional. A viabilidade de remunerar de
maneira justa esses profissionais estd intrinsecamente ligada as
politicas de financiamento destinadas a educacdo, uma vez que ¢
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por meio delas que se alocam os recursos necessarios para
garantir salarios condizentes com a importancia e o impacto da
funcao educativa na sociedade.

No entanto, o financiamento tem enfrentado desafios por
longos periodos, resultando em crises e na deterioracao da
qualidade da prestagao do direito fundamental a educacdo. Esta
conjuntura tem prejudicado de forma adversa o reconhecimento
profissional. Portanto, é imprescindivel politicas eficazes e
sustentaveis para garantir o financiamento adequado da educacao,
assegurando nado apenas a remuneracao justa dos educadores, mas
também a exceléncia do ensino oferecido aos cidadaos.

Desde a década de 1990, as politicas de valorizacao do
magistério tém sido um tema central, especialmente com a criagao
de fundos como medidas especificas de financiamento. No
entanto, mesmo apo6s mais de trés décadas desde o inicio dessas
discussoes, nos deparamos com uma realidade em que a efetiva
valorizagdo parece ser um processo continuo e desafiador. A
complexidade desse cendrio reside na interacdo de diversos
fatores, incluindo questdoes econdmicas, sociais, politicas e
culturais, que impactam diretamente a percepcaio e a
pratica dos educadores.

Em 1996, em cumprimento a exigéncia constitucional, a
Lei 9.394/1996 (LDB) passa a estabelecer a urgéncia de um Plano
Nacional de Educagao. Inicialmente proposto pelo Ministério da
Educagao (MEC), o PNE ganhou forca de lei em 1998, com a
Lei 4.155 de autoria do Deputado Ivan Valente. O Plano Nacional
de Educacao de 2014 merece destaque, pois em sua elaboracdo
teve ampla participagdao social, com os municipios assumindo o
compromisso de cumprir as metas estabelecidas. Este plano
representou  um marco na politica educacional brasileira,
consolidando diretrizes fundamentais para a uma educagao que
combate as desigualdades que assolaram o pais durante séculos.

A Lei 13.005/2014, que instituiu o PNE 2014, representa uma
resposta as demandas e reivindicagOes. A meta 18, o PNE
busca incentivar a implantacdo de planos de carreirae
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remunera¢ao nao apenas para os docentes, mas para todos os
profissionais que compdem a educagao basica. Essa abordagem
representa uma mudanca significativa, reconhecendo o papel
essencial dos envolvidos no processo educacional. Tal medida
ndo apenas valoriza o exercicio profissional, mas também
fortalece o sistema educacional, contribuindo para a existéncia
de uma unidade.

A politica de fundos emerge como um instrumento de
financiamento que regulamenta a forma como os entes federados
devem distribuir e redistribuir os recursos a partir da arrecadacao
de impostos. O Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da
Educacdao Basica e de Valorizacago dos Profissionais da
Educacao (Fundeb), estabelecidoa partir de 2007 e renovado
como novo Fundeb em 2020, ilustra esse compromisso. Estes
fundos representam uma superagao em relacdo ao historico de
escassez de recursos enfrentado desde os tempos coloniais até o
inicio da republica. A existéncia e a continuidade do Fundeb
refletem o compromisso constitucional da garantia de recursos,
sendo essencial para assegurar o direito a educacdao de qualidade
e promover a equidade e a inclusdo social. Além disso, contribui
para a reducgao das desigualdades regionais e fortalece a gestao
dos recursos educacionais no Brasil.

Em 2008, foi promulgada a Lei 11.738, que estabelece o Piso
Salarial Nacional para os professores. Essa legislacao representa
um marco significativo no reconhecimento e fixacao do salario
inicial, destacando reconhecimento profissional e assegurando
condi¢des mais dignas de trabalho. A existéncia de um piso
salarial ndo apenas promove a equidade remuneratoria entre, mas
também fortalece o sistema educacional.

Para reforgar ainda mais essas politicas, é crucial ressaltar a
Resolugao CNE/CEB n® 2/2009, que regulamenta as diretrizes dos
planos de cargos e carreiras, em conformidade com a Lei do Piso
Nacional. Esta resolugdo estabelece de forma clara os critérios
para determinar os valores a serem pagos aos professores,
considerando sua formacgao, carga hordria e tempo de servigo. Tal
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regulamentacao contribui para a profissionalizacao e estabilidade
da categoria, além de garantir um ambiente mais justo e propicio
ao desenvolvimento do ensino, valorizando a educagao e os
profissionais que a promovem.

No artigo 2°, paragrafo 1° da Resolugao 02/2009 (CNE), é
apresentado uma definicio clara dos profissionais que se
enquadram na fungdo do magistério. Essa conceituagdo nao
apenas fornece um referencial preciso para identificar os agentes
educacionais, mas também suscita reflexdes essenciais sobre a
identidade e o papel do professor na educagao basica. Ao delinear
os contornos da fung¢ao docente, contribui para uma base sdlida
do desenvolvimento educacional do pais, valorizando a
importancia da formagao e da atuagao dos professores no
contexto escolar.

Portanto, é inegdvel a relevancia dessas politicas e
regulamentagbes para o fortalecimento do magistério e,
consequentemente, para a melhoria da qualidade da educagao no
Brasil. Ao garantir condi¢des mais adequadas e remuneracao
justa, tais medidas nao apenas promovem o reconhecimento da
nobreza docente, mas também estimulam o comprometimento e a
dedicacdo dos professores em sua missaode formar
cidadaos criticos e conscientes.

4.AS QUASES CONQUISTAS DA VALORIZACAO DO
PROFISSIONAL DO MAGISTERIO

As politicas mencionadas neste estudo constituem um
conjunto juridico resultante das lutas travadas por professores,
muitas vezes por meio desuas entidades sindicais, com o
propdsito de estabelecer uma identidade para a educacado e
promover a valorizacao do profissional docente. Estas politicas,
regulamentadas por legislagdes especificas, frequentemente se
tornam uma conquista apenas formal devido a falta de eficacia em
sua implementacao.
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A Constituicao de 1988 representa uma resposta significativa
as demandas por valorizagao, destacando-se o seu artigo 206, que
estabelece os principios norteadores da organizagao do
magistério. Esta exigéncia, por ser uma norma constitucional,
embasa as reivindicagdes dos professores, uma vez que impode ao
governo a obrigacdo de cumpri-la. Conforme observado por
Pereira e Oliveira (2016), a Constituicdo assegura condigoes
dignas e uma remuneracao mais justa como forma de reverter o
processo de desvalorizagao social do professor.

As disposigOes referentes a valorizagdo do professor contidas
na Constituicdo de 1988 representam uma das maiores conquistas,
pois conferem garantias de direitos fundamentais. Segundo
Roberto Leher (2010),

A questdo da valorizacdo é, portanto, indissociavel das relagdes
contraditdrias de uma escola capitalista em que sobressaem os
nexos Estado-educagdo e entre o trabalho docente e sua
institucionalizagao e profissionalizagdo. A generaliza¢do da escola
publica ampliou a massa de docentes como servidores publicos,
ainda que de forma muito heterogénea. E nesse processo de
expansao do numero de trabalhadores docentes que parte dos
professores se concebe como trabalhadores e, em alguns momentos,
como classe social (Leher, 2010, p. 2).

Apesar do conflito destacado por Leher (2010) entre a
identidade do trabalhador e sua posicao dentro da estrutura de
classes sociais, a Constitui¢ao coloca o professor na categoria de
servidor publico, conferindo-lhe garantias e protegdes
constitucionais que visam valorizar a profissao docente. No
entanto, essa conquista é colocada em xeque quando o governo,
ignorando as normas legais, retorna a pratica de contratar
profissionais de forma temporaria, o que mina as conquistas
alcancadas em termos de reconhecimento e valorizacao.

O Fundef representou uma quase conquista em termos de
politicas de financiamento e valorizacdo profissional. Ele
estabelecia que 60% dos recursos seriam destinados
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exclusivamente aremuneragdo dos docentes, exigindo a
adequagdo ao planos de cargose carreiras pelosestados e
municipios, além de possibilitar o financiamento da formacao
inicial dos professores até 2002. No entanto, a alocagao desses 60%
nao resultou em aumento salarial significativo. A valorizagao por
meio de uma remuneragao digna ficou limitada pela situagao
financeira precaria dos estados e municipios, que frequentemente
utilizam isso como justificativa para nao cumprir o que foi
estabelecido em lei.

Segundo Costa e Duarte (2008), em entrevistas com
professores de municipios de Minas Gerais, governos de
localidades menores alegaram ser insustentavel manter a folha de
pagamento dos professores. Os efeitos almejados nao foram
alcancados, devido as austeridades fiscais alegadas pelos
governos das esferas municipais, estaduais e federal. Nesse
contexto, a alocagdo dos 60% previstos no Fundef se tornou
apenas uma quase conquista.

Outro aspecto crucial para essas quase conquistas é o Plano
de Cargos e Carreiras. Esse plano, enquanto politica publica, é
fundamental, pois estabelece uma base inicial paraa condigao
salarial. No entanto, a efetiva implementacao desse plano tem
sido dificultada pelas agdes governamentais. Apesar de sua
adogdo em varios municipios, sua aplicagdo muitas vezes se limita
a favores  politicos, minando sua  eficicia  como
ferramenta reconhecimento profissional.

De acordo com Penna (2016), o Plano de Cargos e Carreira
implica um aumento no vencimento base, porém as condi¢des
como titulagdo, tempo de servi¢o, formagdo continuada e
desempenho nao tém recebido a devida atengdo no que diz
respeito a valorizagao salarial. A discussao entre os entes
federados paira na base inicial com limite para 40 horas, trazendo
discrepancia com o instrumento que rege as carreiras docentes.

No contexto das quase conquistas, o antigo Fundeb, em suas
disposicoes, manteve o percentual de 60% para a remuneragao,
junto com a continuidade da exigéncia do Plano de Cargos e
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Carreira, agora incorporando a inclusao da formagao continuada.
Adicionalmente, o artigo 41 introduz uma novidade ao demandar
uma lei especifica para abordar o piso nacional salarial dos
profissionais do magistério.

O Piso Nacional do Magistério, junto ao Plano de Cargos e
Carreira, sao elementos cruciais para o reconhecimento e
valorizagao profissional; enquanto o Piso Nacional estipula o
valor que todo profissional deve receber ao longo da carreira, o
Plano de Carreiras estabelece a progressao e as condi¢des para
essa base salarial.

No entanto, as politicas, incluindo a lei do piso nacional,
parecem permanecer apenas no papel e nao sao devidamente
executadas, o que as coloca como mais uma quase conquista,
como observado por Gomes (2019).

O piso salarial nacional para os profissionais do magistério da
educacao basica publica € um tema com longa trajetdria de lutas na
histéria educacional no Brasil, registrada por autores como
Monlevade (2000). Do ponto de vista normativo, a incorporagao
como principio constitucional, a EC n® 53/2006 e o prazo definido
pela Lei do Fundeb (art. 41) para a fixagao do piso em lei especifica
abriram o estreito caminho para viabiliza-lo em nivel nacional
(Gomes, 2019, p. 16).

Em 2023, o valor base do piso foi estabelecido em R$ 4.420,55.
Entretanto, em 2024, por meio de uma portaria, o0 MEC ajustou
esse montante para R$ 4.580,57, considerando carga horaria
semanal de 40 horas. Atualmente, a implementac¢dao desse padrao
nacional enfrenta obstaculos devido a ma gestao por parte dos
governos, além de conflitos com as diretrizes do novo Fundeb.

O novo Fundeb traz wuma mudanga significativa,
aproximando-se de uma conquista tangivel. Em suas normativas,
contempla apenas os profissionais da educagao, considerando
todos os trabalhadores do setor como beneficidrios de uma
parcela correspondente a 70% dos recursos destinados a
educagdo. Os legisladores unificaram todos os profissionais,
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argumentando que estavam corrigindo uma falha das politicas
anteriores, porém, ao limitar a parcela destinada a remuneracgao
desses profissionais, criaram um impasse, isso porque, ainda
persiste a justificativa dos gestores sobre a insuficiéncia de
recursos para cobrir a folha de pagamento.

Os governos, por exemplo, alegam que o novo Fundeb
contradiz a normativa do piso nacional, o que justificaria a nao
implementagao do aumento salarial. O Governo do Estado de
Mato Grosso ingressou com uma agao no Supremo Tribunal
Federal (STF) para contestar os reajustes concedidos pelo
Ministério da Educagdo tanto em 2022 quanto em 2023. Em uma
decisao recente, o STF, durante o julgamento da Acao Direta de
Inconstitucionalidade n® 4848, reconheceu a constitucionalidade
da atualizacdo anual do piso dos professores com base no indice
de crescimento do valor minimo anual por aluno.

Gomes (2019) contribui para a compreensao deste trabalho ao
destacar que a valorizagdo do magistério muitas vezes encontra
obstaculos significativos, como restricdes de financiamento,
limitagdes impostas pelalLei de Responsabilidade Fiscale
problemas de ma gestao. Esses desafios nao apenas afetam
diretamente os professores, mas também tém repercussdes
profundas  no sistema educacional como um todo,
comprometendo a qualidade da educagao oferecida. Nesse
sentido, a andlise de Gomes langa luz sobre a complexidade e a
urgéncia de abordar essas questdes de forma eficaz,a fim
de promover um ambiente mais favoravel ao desenvolvimento e
reconhecimento dos profissionais da educagao.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O processo de construgao das politicas de valorizagao do
profissional docente tem sido marcado por periodos de lutas e
conquistas quase alcancadas. Estas batalhas nao apenas
permearam a historia, mas também moldaram a identidade do
professor e da educagdo basica. Contudo, as quase conquistas
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refletem um resultado incompleto dessas batalhas, permanecendo
muitas vezes apenas como palavras escritas em leis, sem uma
efetiva implementacao.

A questdo da valorizagdo nao é recente. Conforme observado
por Monlevade (2000), desde o periodo colonial até o império, a
educagao era uma quimera, caracterizada pela incongruéncia de
elementos diversos, resultando em uma autoestima profissional
praticamente nula. Essa baixa autoestima persiste até os dias
atuais, contribuindo para uma considerdvel diminui¢ao do
interesse pela licenciatura.

As lutas pela valorizagdo do professor e da educagao
possuem uma longa trajetoria que remonta aos tempos coloniais e
perdura até os dias atuais. Essa historia é marcada por uma série
de manifestos que ndo apenas exigiam o reconhecimento da
importancia do papel do professor na sociedade, mas também
buscavam a constru¢ao de uma identidade sdlida para a profissao
docente e para o campo educacional como um todo. No centro
desses movimentos, encontram-se as principais queixas
relacionadas a falta de reconhecimento social, a desvalorizacao da
profissao e aos baixos saldrios, questoes que continuam a desafiar
o sistema educacional. Essas batalhas ndo se limitam apenas ao
aspecto financeiro, mas também abrangem a necessidade de
melhores condi¢does de trabalho e investimentos em formacao
profissional.

As normas que promovem a criagao de politicas, como a Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB), a Constituicao
e outras leis, desempenham um papel fundamental ao
estabelecerem uma base solida para as continuas batalhas em prol
da melhoria do sistema educacional. A eficdcia destas politicas,
porém, nao reside apenas na sua formulagao e implementagao,
mas também na capacidade de mobilizagdo e atuagdo da
organizacao sindical dos professores. Através de uma
representacao forte e diligente, os sindicatos podem garantir que
as politicas sejam implementadas de forma justa e eficiente,
defendendo os direitos e interesses da classe docente. Além disso,
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a participacdo ativa dos professores no processo decisério é
crucial para assegurar que suas vozes sejam ouvidas e que as
politicas educacionais reflitam verdadeiramente as necessidades e
realidades das salas de aula.

Quando o poder governamental escolhe deliberadamente
dificultar a implementagao das politicas destinadas a valorizagao,
transformando-as em metas quase inalcangaveis, e utilizando
justificativas simplistas e prejudiciais a consolidacao de uma
verdadeira valorizacdo, diversos instrumentos essenciais, tais
como o Fundeb, o piso nacional, os planos de cargos e carreiras e
o saldrio educagao, acabam sendo negligenciados. Essa
negligéncia resulta nao apenas em um desestimulo aos
profissionais da educagao, mas também em um prejuizo direto
para a qualidade e eficacia do sistema educacional como um todo.
A falta de investimento e reconhecimento adequado afeta nao sé o
desempenho dos educadores, mas também a motivacdo dos
alunos e, consequentemente, o desenvolvimento da sociedade.

Com a promulgagado do novo Fundeb, desponta uma
renovada expectativa de uma valorizacao efetiva, especialmente
através da garantia de salarios dignos para os profissionais da
educacao. Contudo, o éxito dessa perspectiva estd intrinsecamente
ligado a forma como o Fundeb serd implementado e adaptado ao
longo dos préximos anos. E inegavel que ha motivos para
celebracdo, notadamente o financiamento assegurado de maneira
permanente, o que representa um avango significativo na busca
por uma educacdo de qualidade e equitativa. Todavia, ¢
imperativo que sejam realizados esfor¢os continuos para garantir
que esses recursos sejam utilizados de maneira eficiente e
transparente, visando nao apenas o aumento dos salarios, mas
também a melhoria das condi¢oes de trabalho.

A valorizagao do profissional do magistério ¢ um processo
continuo que envolve lutas histéricas e desafios atuais. Embora
tenham sido alcangadas conquistas significativas ao longo do
tempo, ainda h4 muito a ser feito para garantir que os educadores
sejam devidamente reconhecidos, valorizados e apoiados em sua
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importante missao. E fundamental que a sociedade como um todo
reconheca a importancia do trabalho dos educadores e se
comprometa a oferecer as condigdes necessarias para que possam
desempenhar seu papel de forma plena e eficaz.
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1. INTRODUCAO

No contexto de modificagdes no cendrio do processo de
ensino e aprendizagem, revela-se a abordagem da Sala de aula
invertida (SAI) ou flipped classroom (FC), que é uma abordagem
pedagogica, cujos estudante, participantes ativos de sua
aprendizagem, estudam, previamente, contetidos da aula como
atividade de casa.

O acesso a informacgao e a inser¢ao das Tecnologias Digitais
(TD) em sala de aula possibilitam a expansdo e a democratizagao
da aprendizagem, antes aprisionada nas maos dos mestres
(Selwyn, 2016). Num cendrio de reformulagdes no processo de
ensino e aprendizagem, a SAI se apresenta como uma abordagem
pedagogica, na qual os estudante participam ativamente do seu
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processo de aprendizagem, assim como ocorre em outras
metodologias, que tém em suas raizes caracteristicas das
metodologias ativas.

Acerca da sala de aula invertida, indica-se que ela nasceu
quando professores do ensino médio identificaram que alunos
esportistas se ausentavam com frequéncia das suas aulas. A partir
dessa problemadtica, pensaram numa estratégia que atendesse a
esses alunos, sem que os demais fossem prejudicados, no que diz
respeito aos conteudos das aulas (Schneider et al. 2013).

O percurso metodoldgico utilizado neste trabalho foi um ensaio
tedrico, que serviu de base para a constru¢ao do conhecimento sobre
o tema abordado. O ensaio tedrico é um tipo de texto cientifico
caracterizado por seu formato dissertativo e discussao teorica. Seu
objetivo principal é defender, de forma racional e 16gica, um ponto
de vista ou ideia, sem a intengao de esgotar o assunto ou realizar um
aprofundamento extensivo (Michel, 2015).

Este artigo apresenta as discussoes tedricas a respeito da SAI,
abordando seu conceito, os estudos realizados sobre o tema no Brasil
eno mundo e o envolvimento da SAI no processo de aprendizagem.
Justifica-se, desse modo, a presente pesquisa, pela ponderagao de
que a SAI, fundamentada no ensino hibrido e apoiada pelas TD tem
enorme potencial no desenvolvimento de estudantes autores do seu
processo de aprendizagem com caracteristicas de interagao,
participacao e engajamento aprendizagem

2. SALA DE AULA INVERTIDA (SAID)

Conforme Bergmann e Sams (2016), o conceito inicial de SAI
surge a partir do modelo pedagdgico em que contetidos que seriam
trabalhados na escola sao estudados pelos alunos antes que eles
frequentem a sala de aula e, para 0 momento de sala de aula, sao
realizadas as atividades que outrora eram realizadas em casa.

A literatura nao contempla o autor da expressdao “Sala de
Aula Invertida”. Acredita-se que a denominagao surgiu como
resultado de uma série de expressdes em inglés “flipped classroom”,
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“inverted classroom”, “reverse teaching”, “flipped teaching” (Schmitz,
2016). Bergmann e Sams (2016), que ficaram famosos pela
popularizagio da metodologia, afirmam nao serem os
responsaveis pela designagao.

Embora o processo de se inverter a aula ja tenha sido notado
nos componentes curriculares das Ciéncias Humanas, quando o
professor solicita a leitura prévia dos contetidos para discussao
em sala, o mesmo nao acontece na maioria das vezes com as
Ciéncias da Natureza e Matemadtica, que na sala de aula
tradicional o professor tem de transmitir os conhecimentos e
disponibilizar tempo para as aplicacdes e experiéncias
laboratoriais (Valente, 2014).

A wutilizacado das TD na educagao nao € uma discussao
recente. A visualizagio das TD para uma Cultura Digital na
educacao é discutida por estudiosos como Papert (2008) e
Pimentel (2017), que classificam a relagdo do computador com a
educagao para além do uso como ferramenta e sugerem novas
formas e contextos de pensar sobre seu uso. A respeito do uso dos
computadores, Papert (2008, p. 158) afirma:

eles deveriam servir as criangas como instrumentos para trabalhar e
pensar, como meios para realizar projetos, como fonte de conceitos
para pensar novas ideias. A dltima coisa no mundo que eu desejava
ou precisava era de um programa de exercicio e pratica dizendo-me
para fazer uma soma ou escrever uma certa palavra.

Nessa perspectiva, Papert (2008) ja indicava os rumos do elo
entre computador e educacdo e reiterava o papel desses na
aprendizagem dos estudantes, que teria aspectos melhorados,
sobretudo no que diz respeito as distintas maneiras de pensar e
aprender.

Em artigo publicado em 1991, Eric Mazur ja trazia a
centralidade a questao da inser¢ao do computador como auxilio
na aprendizagem de estudantes de Educagao Fisica. Ja nesse
periodo, o autor apontava a diferenca do ensino convencional

133



para um software de computador. Para ele, computador pode
supervisionar os alunos individualmente, adaptando a educacao
para as necessidades de cada aluno (Mazur, 1991).

Mais tarde, Mazur (1991) desenvolveu o Peer Instruction (PI)
na Universidade de Harvard, com o objetivo de aproximar os
estudantes de suas aprendizagens. Segundo o autor, o PI é uma
estratégia para envolver os estudantes durante as aulas a partir de
questionamentos estruturados e, neste momento, envolvem-se
todos os estudantes. Para ele, a instrugdo de pares modifica o
formato tradicional das aulas, que inclui perguntas projetadas
para engajar estudantes e descobrir dificuldades com os
contetdos (Crouch et al, 2007). O PI possui caracteristicas da SAI,
na qual os estudantes colaboram entre si mediados pelo professor.

2.1 Estudos com SAI no Brasil e no mundo

A proposta da SAI nao € recente, embora esta nomenclatura
tenha sido utilizada um pouco mais tarde. Lage, Platt e Treglia (2000)
propuseram, inicialmente, o desenvolvimento da SAI numa
disciplina na Universidade de Miami, em 1996. Quando observavam
as aulas tradicionais, os autores identificaram que pelo fato de as
aprendizagens terem tempo, espaco e estilos diferentes, era
necessaria uma abordagem que desse conta da diversidade dessas
caracteristicas. Assim, as atividades eram planejadas com a indicagao
de videos e leituras realizadas em casa. E, para garantir a efetividade
dos exercicios, os professores aplicavam testes aleatdrios. A aula,
ficava apenas para a resolugdo de problemas e realizagdao das
experiéncias em grupo. Apos o estudo, os autores concluiram que,
quando comparada a sala de aula tradicional, os alunos eram mais
participativos na SAI (Valente, 2014).

Em 2007, Bergmann e Sams (2016) aplicaram o método da
flipped classroom com alunos do ensino médio, na disciplina de
Quimica, pois identificaram o excesso de faltas a essa aula. Eles
iniciaram a experiéncia gravando video para os ausentes e
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destinaram uma parte de sua aula para retirar as duvidas que
surgiram nesse momento.

Segundo Bergamnn e Sams (2016), inverter a sala de aula ndo
¢ somente o professor indicar um video para o aluno assistir. Os
autores reforcam que a metodologia garante o estreitamento da
relagdo professor x aluno, além de favorecer ao educando a
autonomia de gerir seu processo de aprendizagem.

No Brasil, identificam-se os resultados de pesquisas com SAI
e suas contribui¢des no processo educativo. Trevelin, Pereira e
Oliveira Neto (2013) observaram que a abordagem da SAI,
quando comparada ao modelo classico de sala de aula, apresentou
um menor numero de reprovagdes, aliada também a satisfagao
dos estudantes, que preferiram a nova metodologia.

No que se refere as contribuicdes do professor, na SAI,
Serqueira (2017) discute em sua pesquisa as mudangas que a SAI
acarreta na pratica docente, sobretudo na educagdo basica. Para
isso, realizou um estudo com professores que inseriram a SAI em
seus cotidianos, com gestdao escolar e com uma analista de
tecnologia educacional. No texto, Serqueira (2017, p. 66) afirma
“que a insergao da sala de aula invertida no contexto da educagao
basica favorece o movimento de mudangas nas praticas docentes”,
embora os professores apresentem como dificuldades para
efetivacdo da SAI a intervenc¢ado da familia, o curriculo, o nimero
de alunos por sala, além da agitagio dos estudantes na
participagao das aulas que, se vista por outro angulo, poderia
parecer desordem.

Para delinear sua pesquisa, Mazon (2017) buscou responder
como seria a utilizagdo das TD no modelo da SAI, potencializando
ambientes hibridos de aprendizagem no ensino superior. Para
isso, ele experimentou a SAI em disciplinas no curso superior,
identificando as TIC utilizadas e elencando o que ele chamou de
ferramentas colaborativas para efetivacao da SAIL Segundo Mazon
(2017, p. 105):
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os experimentos demonstraram que quando os alunos acessam os
materiais antecipados pelo professor, podem trazer consigo
experiéncias prévias contextualizadas para serem aprofundadas
com atividades interativas em sala de aula. Trazem também
duvidas para serem esclarecidas, e que contribuem para a
compreensao e aprendizagem dos contetidos estudados. Essas
percepgdes foram nitidas nas conversas iniciais das aulas.

Contudo, Mazon (2017) reforca que o fato de antecipar
conteudos na SAI ndo faz com que a aprendizagem seja
potencializada; é preciso que o professor planeje de acordo com
seus objetivos educacionais e que o conhecimento seja continuado
e aprofundado durante a aula.

Ainda na perspectiva de aprendizagem, Milhorato (2016), em
seu estudo, buscou identificar vantagens e dificuldades na
aprendizagem dos sujeitos envolvidos no processo sala de aula
invertida, no curso superior que utiliza a abordagem da SAI. Com
relagdao ao método da SAI, o autor destaca como pontos positivos
a facilidade e o dominio no acesso a tecnologia, a organizagao e ao
cumprimento dos conteudos elencados pela faculdade, e a
exploracao do contetido para além do basico. Ja como pontos
negativos, Milhorato (2016) aponta a ndo realizacdo das atividades
previstas, a dificuldade na implantagao de um método novo por
parte de alunos e professores e o conteddo das web aulas em
desacordo com o planejamento docente.

Colvara e Santo (2019) se questionaram com relacdo a
resisténcia dos estudantes do ensino superior ao método da SAIL
A pesquisa foi realizada em um dos maiores grupos educacionais
do mundo, que utiliza a proposta da SAI desde 2015 como meio
de efetivar a aprendizagem ativa. Acerca dos resultados sobre a
resisténcia dos alunos, Colvara e Santo (2019, p. 123) apontam as
questoes a seguir:

A primeira, relacionada com a falta de tempo disponivel para

realizar as atividades extraclasses, seja porque trabalham ou por
outro motivo, especialmente quando consideramos que 90% dos
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estudantes trabalham mais que quatro horas didrias e 44% dos
participantes da pesquisa trabalham mais que oito horas por dia. A
segunda questao remete-nos ao descontentamento dos alunos com
os docentes que ndo retomam no momento presencial os contetidos
disponibilizados previamente no AVA.

Diante do exposto, os autores sugerem que sejam feitas novas
investigagOes a respeito do nao cumprimento das atividades dos
alunos por falta de tempo, visto que o pais onde nasceu a SAI tem
realidade diferente do Brasil, cujos jovens iniciam a vida
produtiva muito cedo e tém de dividir com a vida académica.
Outro ponto de atengdo refere-se a formagao continuada dos
docentes, que deve ser aprimorada para o trabalho com a SAI,
sobretudo pela tendéncia de se empregar as TD no método
(Colvara; Santo, 2019).

Figura 1: Funcionamento da SAI

SALA DE AULA INVERTIDA
Antesdaaula | Duranteaaula |, Depoisdaaula
Prepara Compartilha | Esclarece I Avalia e decide
contetido comosalunos : davidas por novo tépico
— 8 .»))_' < % —— il e
& 8 Reallzam o
Professor ti d d
Va7

Tod 05

Acessam - £ Revisam
contetdo conteddo

Recordar— Compreender— Aplicar
Recordar—- Compreender Aplicar — Analisar— Avaliar — Criar Analisar —Avaliar — Criar

Habilidades Cognitivas
| Motivagdo —Autonomia —Perseveran;a— Autocontrole— Resiliéncia—Colaboragio — Comunicagdo- Criatividade {...) |
Habilidades Socioemocionais

Fonte: Schmitz (2016, p. 67)

{

Schmitz (2016) realizou um estudo com o objetivo de
contribuir com os professores da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), por meio da disponibilizagao de material didatico
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a respeito da SAI e metodologias ativas de aprendizagem. Os
resultados da pesquisa apontaram a SAI como uma forma de
inovar nos processos de ensino e aprendizagem no ambito
universitario, embora o estudo reforce a necessidade de
intensificar a formagao professor para o trabalho com abordagens
dentro das metodologias ativas. A autora sugere o esquema
proposto na figura 1 para esclarecer sobre os atores e o
funcionamento da SAL:

A utilizagao da flipped classroom, a partir do exposto na figura,
elucida que o acesso ao contetido pelos estudantes antes da aula
na sala diminui as possibilidades de erros antes das aplicagdes na
pratica, reduzindo o tempo gasto pelo professor para trabalhar
conceitos basicos, ficando uma maior concentragdo de tempo e
esforgo para atividades de maior complexidade e que exigem do
professor maior flexibilidade para mediar o processo de
aprendizagem.

Acerca do tempo das atividades em casa ou em aula na SAL
Bergmann e Sams (2016) sugerem o esquema abaixo (Quadro 1)
para contrapor o método cldssico ou tradicional.

Quadro 1: Comparagao do uso do tempo nas salas de aula tradicional e
invertida

Atividade Tempo Atividade Tempo
Atividade de 5 minutos Atividade de 5 minutos
aquecimento aquecimento

Repasse do dever de 20 Perguntas e respostas 10
casa da noite anterior | minutos sobre o video minutos
Prele¢ao de novo 30-45 Prética orientada e 75

conteudo minutos independente e/ou minutos
atividade de
laboratorio
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Pratica orientada e 20-35

independente e/ou minutos
atividade de
laboratorio

Fonte: Bergmann e Sams (2016, p. 13)

Sob essa perspectiva, a inversdo da sala de aula acontece
colaborando para a criagdo de um ambiente de aprendizagem
ativo, com participacdo efetiva dos estudantes e tendo como
facilitador da aprendizagem o professor.

2.2 SAI no contexto da educacao hibrida e personalizacao da
educacao

Para subsidiar o trabalho com a SAI, busca-se apoio na raiz
da abordagem que é o ensino hibrido. Para Miranda (2005), “o
ensino hibrido ¢ uma combinacdo dos recursos e dos métodos
usados face a face e on-line, com o qual se procura tirar partido
das vantagens de qualquer um dos sistemas de aprendizagem”.
Christensen, Horn e Staker (2013) reforcam o controle do aluno
sobre o tempo, lugar, modo e seu ritmo de estudo.

Na perspectiva do ensino hibrido, reafirma-se o caminho de
possibilidades que as TD trazem para a educagao, ampliando-se
os horizontes de implantacdao da SAI, pois, assim como considera
Moran (2014), a flipped classroom ¢é um dos modelos mais
interessantes para mesclar tecnologia com metodologia de ensino.

Enfatiza-se, sobretudo, a responsabilidade do professor ser,
nesse método, um orientador de caminhos. Conforme nos
apontam Libaneo et al. (2003), os docentes assumam o ensino
como mediagao, a ideia de escola interdisciplinar, que auxiliem os
estudantes a aprenderem a pensar e aprender a aprender,
reconhecam o impacto das TD, além de investir em sua
atualizacao cientifica, técnica e cultural.
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Um dos conceitos dentro do e-learning que merece atengao é o
de personalizagdo. A personalizagao utiliza-se dos artefatos
tecnologicos para potencializar a aprendizagem, levando-se em
consideracdo as caracteristicas de cada estudante. Assim, sao
respeitados tempo, modo e metodologia que sao mais adequados
a aprendizagem individual do estudante. Para Rodrigues (2015, p.
128), “isso significa respeitar os ritmos de apreensao de cada um
(acelerando quando possivel, retrabalhando quando necessario) e
encontrar alternativas quando um método nao é suficiente para
superar um obstaculo da aprendizagem”. A abordagem
pedagogica flexivel e adaptativa é fundamental para reconhecer a
diversidade dos ritmos de aprendizagem dos alunos. Ao acelerar
o aprendizado onde ha potencial e revisitar conceitos quando
necessario, o educador respeita as individualidades e promove
um ambiente de aprendizado mais inclusivo e eficaz. Isso requer
sensibilidade para identificar obstdculos e criatividade para
implementar métodos alternativos, garantindo um progresso
continuo e personalizado na jornada educacional.

A SAI é uma metodologia com potencialidades para efetivagao
da educagao personalizada. Para Bergmann e Sams (2016, p. 6), os
“educadores precisam encontrar maneiras de chegar até esses
estudantes com necessidades muito distintas”, e a personalizagao
seria uma resposta a esse problema. Embora a personalizagao seja
eficaz para a aprendizagem, a logistica para sua implantagao requer
um panorama diferente do qual os professores costumam
encontrar, a exemplo de turmas lotadas e estudantes desmotivados
em aprender diante do método classico de ensino. Contudo, na
experiéncia de Bergmann e Sams (2016), a SAI os auxiliou na
capacitagdo para personalizar o ensino para cada aluno. Ainda
segundo os autores, ao apresentar a proposta pelo mundo, os
educadores a viram como um método replicavel, escalavel,
personalizavel e facil de se ajustar aos diferentes professores.
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2.3 Participacao e envolvimento na SAI

Com as potencialidades da Educacdo a Distancia (EaD) e da
educacao hibrida, é desejavel um perfil de estudante que esteja
motivado e interessado em aprender. No ensino hibrido, os
retornos das aprendizagens dos estudantes sao emitidos no
ambiente virtual. Nas aulas presenciais classicas, o professor
trabalha todo o conteido durante a aula e aguarda a participagao
dos estudantes a partir de seus conhecimentos prévios e do que
fora visto naquele momento. Nesta perspectiva, ha uma atuacao
que se remete para uma aula pautada na transmissao de
conhecimentos, na qual o aluno recebe as informagoes
passivamente.

Acerca da participagdo no contexto da SAI, Martin (2017)
realizou uma pesquisa na Universidad Camilo José Cela (UCJC),
com objetivo de promover estratégias de aprendizagem ativa e
autdbnoma em ambientes fora da sala e estimular a participacao
dos alunos nas aulas. Foi implantada no 2° ano das ciéncias
naturais SAIL

Nesta pesquisa, identificou-se que alunos do grau de ensino
primario da UCJC, que necessitavam entregar atividades
produzidas fora da sala de aula ao fim do semestre e apresentar
seus planos de estudos aos seus professores em sessoes mensais,
ndo eram participativos e, geralmente, ficavam sé ouvindo. O
autor da pesquisa justifica essa caracteristica, porque eles nao
desenvolvem identidade de grupo, e que a formacao é, neste caso,
pensada em isolamento (Martin, 2017).

Verifica-se que a SAI constitui uma abordagem que favorece
a participacao dos estudantes, tanto de maneira individual quanto
coletiva. Do mesmo modo, entende-se que quanto mais
participativos os estudantes forem, mais contribuigOes tera o seu
processo de aprendizagem.

Na pesquisa publicada, Rivas, Rodriguez e Palmeiro (2019)
realizaram um estudo com estudantes de Pedagogia com o intuito
de verificar a percepgao deles com relacao a SAL. A metodologia
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foi implementada numa disciplina do curso por meio de
dispositivos moéveis. No estudo, verificou-se que uma das grandes
vantagens da SAI € a otimiza¢do do tempo em sala de aula. Ha
também uma amplia¢do no trabalho em equipe e nos debates na
sala (Rivas; Rodriguez; Palmeiro, 2019).

No entanto, a pesquisa supracitada revelou que o nivel de
participagao nao foi alterado na abordagem, embora os autores
entendessem que este aspecto necessite ser melhor analisado em
outros estudos. Outro ponto de destaque na pesquisa, diz respeito
aos resultados encontrados no aspecto motivacional. Com relacao
a motivagao Rivas, Rodriguez e Palmeiro (2019, p. 162) refor¢am:

La motivacion representa otro de los aspectos didacticos en los que
se aprecian diferencias resefiables [...] podemos observar que el
alumnado que participa en las clases invertidas se reconoce muy
motivado. Este grado de motivacion contrasta con el de los
participantes en clases tradicionales]...]

A motivagao dos estudantes, vista por esse angulo, pode
estar associada ao conhecimento que foi trabalhado na disciplina,
que pode exercer maior grau de satisfacdo do que se é abordada
em outras tematicas. Um aspecto que deve ser levado em
consideragao, relaciona-se a aproximagao pelo estudante dos
contetdos abordados e sobre sua apropriacao no processo da SAIL

Diante do exposto, a insercao de metodologias como a SAI
potencializa nos alunos o envolvimento com as atividades
propostas. Visto sob esse viés, acontece o que Csikszentmihalyi
(1999) chama de experiéncias de fluxo. A sensagdao descrita no
estado de Flow € a de realizagao de algo prazeroso sem a usar de
grande esforgo. Csikszentmihalyi (1999)

Para cada uma das atividades descritas acima, existia um
conjunto de metas e respostas que eram claras e ligadas a elas, ao
mesmo tempo em que seguiam regras pré-estabelecidas nessas
atividades. Segundo Csikszentmihalyi (1999, p. 37), “uma outra
caracteristica das atividades de fluxo ¢ que elas oferecem um
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feedback imediato”, esclarecendo, assim, os pontos positivos e os
que necessitam ser melhorados.

Csikszentmihalyi (1990) elencou caracteristicas como foco e
concentragdo, éxtase, feedback, habilidades e perda da sensacao do
tempo, para situar a condicao do individuo em estado de flow. No
entanto, o flow ocorre quando o individuo tenta superar um desafio
que estd dentro de sua capacidade e controle (Csikszentmihalyi,
1999). Assim, os desafios necessitam estar em equilibrio, nem além,
nem aquém da capacidade de sua resolucdo. Em referéncia a este
topico, Csikszentmihalyi (1999, p. 37) comenta:

Se os desafios sao altos demais a pessoa fica frustrada, em seguida
preocupada e mais tarde ansiosa. Se os desafios sdo baixos em
relacdo a capacidade do individuo, ele fica relaxado, em seguida
entediado. Se tanto os desafios quanto as habilidades sao
percebidos como baixos, a pessoa se sente apatica. Mas quando
altos desafios sao respondidos por altas habilidades, entdo é mais
provavel que o profundo envolvimento que estabelece o fluxo a
parte da vida comum ocorra.

Apoiados na perspectiva de Csikszentmihalyi (1999), pode-se
conjecturar que a metodologia da SAI apoiard o planejamento
docente, levando-se em consideracao os diferentes caminhos e niveis
em que os estudantes estardao para alcangar seus estados de Flow.
Assim, destina-se ao professor o papel necessario de assumir a
mediagao durante esse processo, respeitando o tempo de cada
estudante e adequando as atividades em sala de acordo com sua
capacidade de modo que contribua para o seu processo de
aprendizagem.

2.4. SAI e aprendizagem
A respeito do processo de aprendizagem, encontram-se
diferentes concepgOes e teorias que refletem como ocorre este

fendmeno nos ambitos social, cultural, familiar ou educativo.
Nesta pesquisa, faz-se a opgdao de adotar a concepgao
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sociointeracionista, apoiada na Teoria Histérico Cultural de
Vygostky (2008).

Vygotsky (2008) afirma em sua teoria que o desenvolvimento
pessoal passa pela interagao social. O autor se opunha a teorias
que privilegiam o desenvolvimento individual como elemento
prioritdrio na interacdo do individuo com o meio, porque a
origem das mudangas pessoais reside na sociedade e na cultura.

Segundo a teoria de Vygotsky (2008) a aprendizagem
acontece na interiorizacdo dos meios historicamente e
culturalmente determinados. Para Vygotsky, (2008, p. 97), “a
aprendizagem humana pressupde uma natureza social
especifica”. Ele apresenta em sua tese dois mecanismos que
explicam como a natureza social se converte em natureza
psicolégica. Um diz respeito a relacdo que se da com o mundo
externo, e outro que se da internamente.

Apoiada na perspectiva do sociointeracionismo, a inversao
da sala de aula como abordagem pedagdgica amplia as
possibilidades das relagdes imbuidas neste processo “professor x
aluno” e “aluno x aluno”, colaborando para a criacdo de um
ambiente de aprendizagem ativo, com participagao efetiva dos
estudantes e tendo como facilitador da aprendizagem o professor.

Perante o exposto, entende-se que a metodologia da SAI tem
potencialidades para promover um ambiente de aprendizagem
dinamico, no qual o aluno se engaje, participe e colabore, tendo
com agente mediador deste processo o professor.

2.CONSIDERACOES FINAIS

A SAI tem se mostrado uma abordagem relevante e eficaz
para o processo de ensino-aprendizagem. Ao transferir a
responsabilidade do aprendizado inicial para o aluno, fora do
ambiente escolar tradicional, e utilizar o tempo de sala de aula
para atividades praticas e colaborativas, essa metodologia
promove uma maior interacao entre os estudantes e o professor,
além de estimular a autonomia e a proatividade dos estudantes.
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Os estudos demonstraram que a SAI pode aumentar o
engajamento, melhorar a compreensao dos conteudos e
proporcionar um ambiente mais ativo, dindmico e participativo.
Contudo, para que essa metodologia seja efetiva, faz-se relevante
que haja um planejamento prévio feito pelos professores, bem
como a disponibilidade de artefatos tecnoldgicos e apoio
institucional.

As consideragOes apresentadas por esse estudo propoem-se a
contribuir com as pesquisas sobre a SAI e sua relagio com
aprendizagem, tendo as TD como promotoras para efetivar essa
estratégia pedagdgica pautada no ensino hibrido. Diante do
exposto, espera-se que a partir deste estudo ampliem-se as
discussdes que promovam cada vez mais o estudo e
aprofundamento das perspectivas do que é ensinar e aprender.
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1.INTRODUCAO

A indiferenca é um peso morto da Historia.
(Antonio Gramsci, intelectual italiano - século XX).

A segunda metade do século XVIII é um periodo-chave na
historia da educagao e da profissao docente, visto que, por toda
Europa, procurava-se esbogar o perfil do professor ideal: Deve ser
leigo ou religioso? Deve integrar-se num corpo docente ou agir a
titulo individual? De que modo deve ser escolhido e nomeado?
Quem deve pagar o seu trabalho? Qual a autoridade de que
depender? (Julia, 1981). Perguntas e duvidas surgiram a todo
momento, provocando um processo de estatizagdo, ocorrendo a
substituicio do corpo docente religioso pelo corpo docente
formado por laicos, sem que, no entanto, tenha havido mudangas
significativas nas motivagdes, nas normas e nos valores originais
da profissao docente: o modelo do professor continua muito
proximo do modelo do padre (Julia, 1981a).
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Ao observar a educagao no Brasil, desde o periodo colonial
até os dias atuais, percebemos diferentes contextos e realidades
com um mesmo modelo de educagdo, onde a classe popular é
sufocada por uma educagao precdria, tradicionalista e regressista.
Por outro lado, a classe dominante formada pela elite, a qual é
totalmente beneficiada, leva a classe oprimida a continua busca
por uma educacdo de qualidade, democratica, transformadora e
libertadora. A escola que compreendemos ser necessdria, por
certo, é aquela que investe na formagao de seus docentes e, por
essa razao, compreende o educador e a educadora progressista, de
acordo com Paulo Freire, como aquele que:

Nao se permite a duvida em torno do direito, de um lado, que os
meninos e as meninas do povo tém de saber a mesma matematica, a
mesma fisica, a mesma biologia que os meninos e as meninas das
“zonas felizes” da cidade aprendem mas, de outro, jamais aceita
que o ensino de nao importa qual contetido possa dar-se alheado da
analise critica de como funciona a sociedade (Freire, 2000, p. 44).

Desafiador € o momento em que vivemos, tratamos aqui, de
uma tematica conectada com a propria historia da humanidade.
Ao pensarmos a educagao escolar, compreendemos que ela surgiu
a partir de uma necessidade social. Para Rousseau (1983), as
desigualdades sociais provocam também as desigualdades
educacionais. Nesse sentido, a educacao é constructo social e,
como tal, movimenta-se, contraditoriamente, na totalidade social
da ordem burguesa. Frente as varias questOes que cercam o
trabalho docente, faz-se necessdrio enxergarmos a escola como
territorio de resisténcia aos protdtipos de politicas publicas de
educagao que se agregam a um modelo de ensino-aprendizagem
pautado em uma pratica baseada na educagao bancaria®.

Para o entendimento dessa assertiva, trabalhamos com a
contextualizacdo da tematica, que foi realizada por meio de

8 Paulo Freire define a educagdo bancaria como “[...] um ato de depositar, em que
os educandos sao os depositérios e o educador, o depositante” (Freire, 2017, p. 80).
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pesquisas bibliogréficas sobre a histéria da educacdo no Brasil,
produzida a partir do levantamento de referéncias tedricas, como
livros e artigos cientificos. Esta ¢ uma fase central que foi
realizada por meio de uma pesquisa documental,
problematizando a questdo da formagdo docente inicial e
continuada, assim como o trabalho docente em tempos de
pandemia. A organizagao do texto se configura como: introdugao,
dois topicos que se complementam e consideragdes finais. No
primeiro topico, apresentamos como se deu a formagao docente
inicial e continuada no decorrer da historia da educagao no Brasil.
No segundo topico, por sua vez, tratamos acerca de como vem se
modificando o trabalho docente, diante das necessidades urgentes
e inesperadas trazidas pelo periodo pandémico.

2. FORMACAO DOCENTE INICIAL E CONTINUADA

Em meados dos séculos XVI e XVII, ocorre a emergéncia de
novas formas de poder do Estado, consequéncia da
industrializagdo e urbanizagdo, e o ensino em espago escolar
substitui pouco a pouco as formas de educacao existentes
(principalmente as familiares). Este processo passa a ser uma
relacdo entre professores e alunos, de forma estruturada em
ambiente escolar. A partir dos anos finais do século XX e inicio
deste século, o debate sobre a formagao de professores da
educagao basica tem se acalorado, a0 mesmo tempo que ocorriam
iniciativas de reestruturacao curricular das escolas normais e dos
cursos de Pedagogia. Esse debate se intensificou com a aprovacao
da nova LDB (Lei 9.394/96), a qual elevou a formacao do professor
das séries iniciais ao nivel superior, estabelecendo-se que as
formagoes ocorressem nas universidades e institui¢does superiores
de educacdo. A expressao “trabalho docente” surge para
substituir a “pratica pedagdgica”, utilizada no periodo de 1990 a
1996, de acordo com Brzezinski e Garrido (2007).

No inicio dos anos 1970, a Lei n. 5.692/71 (Brasil, 1971)
permitiu a formagao de quadros profissionais para o ensino geral,
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mas considerando a possibilidade de continuidade dos estudos
em nivel superior. Porém, esta lei mostrava caminhos na
contramdo da realidade socioecondmica e politica do pais e,
consequentemente, surgiram fervorosas discussdes sobre a
educagdo no Brasil, dando lugar de destaque o tema “formagao de
professores”, alcangando a reformulagio dos cursos de
licenciaturas em geral (Guedes, 2002).

O marco regulatdrio da educagao publica no Brasil configura-
se na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) n®
9394/96, embasada na Constitui¢ao Federal de 1988. Nesse marco
regulatorio, os principios da educacdo nacional sdo democracia,
autonomia, qualidade, participagao, entre outros. Contudo, Saviani
(2000, p.60) destaca que “[...] quando mais se falou em democracia
no interior da escola, menos democratica foi a escola; e quando
menos se falou em democracia, mais a escola esteve articulada com
a constru¢do de uma ordem democratica”. Saviani (2008; 2007;
2001; 1997) ressalta que, desde a década de 1990 a escola publica é
foco das diferentes politicas publicas de educagao, que nao contam
com a participagao ativa dos professores. Nessa seara, muitos
projetos “caem de paraquedas” no interior escolar e sdao os
professores que devem “executar” sem participarem da
“elaboragao”, o que tem agucado o sentimento de desvaloriza¢ao
docente (agregando-se ainda a desvalorizagdo financeira).

Historicamente, a escola vem se desenvolvendo em sua
forma e contetdo, eis que surgem algumas preocupagdes, uma
delas é com a formagao de professores do ensino basico. Foi entao
que no inicio do século XX, nos anos de 1930, nas faculdades de
filosofia, acrescentava-se a formacao de bacharéis um ano com
disciplinas da 4rea de educagdo. Ao tratar a formacgao inicial do
professor, a legislagao brasileira demonstrou grande preocupagao
com os cursos de licenciatura, visto que graves problemas no
processo de ensino-aprendizagem tém ocorrido. No entanto, nao
se pode direcionar total responsabilidade por tais problemas
somente para o professor, ja que outras motivagdes levam a este
quadro, entre elas estdo as politicas educacionais, o financiamento
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da educacao basica, os aspectos da cultura, seja nacional, regional
ou local, as formas de estrutura e gestao das escolas, bem como a
formagao de gestores, entre outros (Gatti, 2010).

E oportuna a observacio de Severino (2011) quanto ao fato de
sentir-se impressionado ao ver que grande parte das andlises que
mostra a situagao problematica da educagao brasileira atribui os
motivos a inadequada formagdo dos professores. No aspecto
institucional, que estd relacionado as péssimas condi¢does do
trabalho docente, o minimo de disponibilidade dos recursos e as
condic¢Oes politicas de gestdo formam um panorama repleto de
lacunas a serem preenchidas. Deste modo, € perceptivel os varios
problemas que rodeiam a formacao de professores, a qual nao tem
tido grandes avangos (Severino, 2004).

Urgente, é também, a formagao continuada, principalmente
no momento de transi¢ao que a educagao vem passando, pois este
€ um processo continuo e inacabado. Sempre ha algo que precisa
ser revisto, modificado e reestruturado, sendo necessario,
portanto, um melhor direcionamento das praticas docentes. Em
sua pratica didria, o docente encontra-se mergulhado em tarefas
exigidas por programas e projetos, os quais tém o poder de
decidir o que € valido ou nao para o curriculo da educagao basica
e para sua formacgao continuada. Para esta dinamica, infelizmente,
aqueles que sao atuantes ativos em sala de aula nao tém
participacao direta na elaboragao e decisoes sobre os projetos.

Apesar das lutas em busca de mudangas, e também
conquistas no decorrer da histéria da educagao no Brasil, muito
ainda tem a se pensar e fazer em relagao a que tipo de formacao
continuada os docentes estao tendo, e se estd adequada e
suprindo as reais necessidades daqueles que estao diariamente
vivenciando as dificuldades enfrentadas com os alunos dentro da
escola. Perrenoud (2002, p. 17) diz que “[...] para fazer as praticas
evoluirem é importante descrever as condigoes e as limitagdes do
trabalho real dos professores”. Compreender o atual cendrio, e a
partir das observagOes criar métodos capazes de fortalecer os
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processos formativos docentes, ¢ uma maneira de valorizar a
qualificacdo docente na atualidade.

Com o passar do tempo, transformagdes ocorreram, no
entanto, o controle das praticas permanecem. Embora usando
uma nova linguagem, ainda percebe-se uma tentativa de
direcionar as praticas pedagdgicas de acordo com o poder central.
As reformas educacionais, compreendem que o docente é parte
importante deste processo, em que este ocupa posigao relevante
no que diz respeito ao papel social e educacional. Ele é
protagonista na produgdo e execugao dos curriculos das escolas.
Por essa razao, as redes investem em formagdo docente
continuada e de qualidade, pensando ser um pilar indispensavel
para melhorar a educagao. Da mesma forma, ela ¢ fundamental
para fazer qualquer inovagao chegar de fato as salas de aula.

Assim sendo, a formagdo continuada nao pode ser lugar de
aplicacao e reprodugao, e sim, espago de didlogo para reflexao sobre
o exercicio da docéncia, assim como um [dcus de busca por
embasamento tedrico necessario para que cada docente descubra e
construa sua propria metodologia, podendo aplicad-la no ambiente
que ele conhece de forma especial e tinica, que ¢ sua sala de aula.

Em sentido contrario, o docente é submetido a formacoes
continuadas que tém como objetivo adequar suas praticas a uma
perspectiva dos saberes basicos que sdo reflexo das avaliagdes de
larga escala. Diante disso, sua vivéncia é um impasse, entre
sangoOes e punigoes, havendo a prescricao de um curriculo a ser
adotado. Quando o docente age na dimensao de um curriculo
oculto, necessita agir na “clandestinidade”, ou seja, por meio de
acOes que fogem aos padroes estabelecidos por outros individuos,
pois é visto como sujeito de resisténcia as mudangas, assim como
caracterizado enquanto ndo competente para a funcdo a ele
atribuida (Sarti, 2008).
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3. TRABALHO DOCENTE EM TEMPOS DE PANDEMIA

Nao restam duvidas de que o foco no cotidiano pode ajudar a
compreender as relagdes sociais mais amplas. Para Lefebvre
(1969), o fortalecimento dos processos sociais participativos de
tomada de decisao ¢é fundamental para que os sujeitos
ultrapassem os limites das praticas reprodutoras e desenvolvam
praticas inventivas e emancipadoras. Como sujeitos historicos e
imersos na pratica cotidiana, poderao, ao longo da histoéria de sua
sobrevivéncia, provocar o surgimento de “[..] condi¢des de
transformacgao do impossivel em possivel” (Martins, 2008, p. 57).

As duas primeiras décadas do século XXI foram
emblematicas, neste sentido, o referente texto mostra, os desafios
que a nova realidade imprime no trabalho docente. Em outros
termos, em dezembro de 2019, em escala mundial, foi descoberta
a presenga de um novo virus responsavel por causar quadros
graves de problemas respiratdrios na cidade de Wuhan, na China,
o qual foi denominado novo coronavirus (e a respectiva
enfermidade por ele causada nomeou-se como COVID-19), que
rapidamente se espalhou pelo mundo inteiro. Diversas atividades
produtivas e sociais foram suspensas, gerando impactos na
economia. Como consequéncia, vieram as perdas de emprego,
cresceu a informalidade, desigualdade social, crise sanitaria,
redugao da renda familiar, precarizagio dos servigos de
assisténcia a saude, isto é, uma grande crise econdmica resultante
da crise sanitdria.

As escolas ainda sofrem as consequéncias dessa crise
sanitaria, pois, com a quarentena, as aulas presenciais foram
suspensas, desde a promulgac¢ao do primeiro decreto n® 8.846, de
16 de mar¢o de 2020, do municipio de Maceid-AL, que
determinou a suspensao das atividades educacionais nas escolas,
criando um novo desafio para a educagao, a saber: o ensino por
via remota. Nessa conjectura, a realidade das escolas passou por
transformacoes, e a classe docente precisou se adaptar a essa nova
modalidade, que exige o dominio de habilidades em relagao as
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praticas docentes interrelacionadas com o uso das Tecnologias
Digitais de Informagdes e Comunicagao (TDIC).

A educagdo vivenciou um periodo historico, em que
docentes, alunos e familiares se encontraram em um momento de
muitos desafios, em especial com a insercao das tecnologias como
principal recurso didatico na educagao para aulas remotas, cuja
politica educacional faz parte da cultura escolar, mas nao tem sido
apropriada para o ensino basico na rede publica. As mudangas
ocorreram de forma acelerada e, apds passar pela pandemia da
COVID-19, o ambiente escolar precisou se reinventar. Nessa seara,
sao inumeros os desafios e adequagdes as mudangas,
principalmente com a maior necessidade de uso das TDIC.

Com a mudanca de cenario na educacgado, o docente vivenciou
inumeras dificuldades ao desenvolver seu trabalho, o que
perpassava desde a precariedade de materiais a uma rotina
semanal desgastante dentro e fora da escola sem remuneragao
adequada. Abonizio (2012) aponta que desde a década de 1990, os
desafios da docéncia estdao relacionados a maior demanda
cognitiva e mental para lidar com o trabalho extraclasse, as
péssimas condigdes das estruturas escolares, saldrios defasados e
contratos temporarios.

O processo de globalizagao da economia e da comunicagao, a
evolugao das tecnologias e de uma consciéncia de mundializagao
em rede tém provocado mudancas acentuadas na sociedade,
impulsionando o nascimento de novos paradigmas, modelos,
processos de comunicagao educacional e novos cenarios de ensino
e aprendizagem digital (Garrison; Anderson, 2005). Com efeito, as
atividades letivas presenciais foram suspensas por todo o mundo.
Eis que surge a obrigatoriedade para professores e estudantes: o
ensino remoto emergencial (ERE), passando o docente a
desenvolver estratégias didaticas e pedagogicas para diminuir os
impactos das medidas de isolamento social sobre a aprendizagem.
Sobre o desenvolvimento de estratégias didaticas, tecnologicas ou
nao, o professor se viu no papel de contribuir para a manutengao
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dos vinculos intelectuais e emocionais dos estudantes e da
comunidade escolar durante a pandemia.

Nesta fase, professores se desdobraram para preparar e dar
aulas, buscando as tecnologias como aliada, gravando video-
aulas, aprendendo a utilizar os varios sistemas de
videoconferéncia, como Skype, Google Hangout ou Zoom, e as
plataformas de aprendizagem - como o Moodle, o Microsoft
Teams ou o Google Classroom. No entanto, estas tecnologias
foram e estdo sendo usadas em uma perspectiva unicamente
instrumental, para um ensino apenas transmissivo. Esta realidade
foi vivenciada nacionalmente, sendo urgente a transigao desse
ensino remoto emergencial para uma educacao digital de
qualidade, pois as tecnologias nao serviram somente para
solucdes momentaneas, mas vieram e ficaram como ferramentas
de grande importancia no processo de ensino-aprendizagem
dentro das escolas. Mais do que a transferéncia de praticas
presenciais, urge agora criar modelos de aprendizagem virtuais
que incorporem processos de desconstrugiao e que promovam
ambientes de aprendizagem colaborativos e construtivistas nas
plataformas escolhidas (Monteiro; Moreira; Almeida, 2012;
Moreira, 2012; Moreira, 2018).

Toda essa dinamica requer tempo e investimento em
aparelhos capazes de suportar e desenvolver todas as atividades
necessarias para um bom desempenho do trabalho, como internet
de qualidade, impressora (tudo isso teve um custo financeiro para
o professor) e formagao para lidar com este momento. Criar
estratégias que proporcionassem suavizar as consequéncias
negativas da falta de interacdo entre professores e alunos acabou
sendo um dos maiores desafios propostos pela pandemia COVID-
19. Arriada e Ramos (2013, p. 49) afirmam que: “E preciso
perceber as qualidades, habilidades, sensibilidades e maultiplas
experiéncias que as novas geragoes estdo vivenciando nas
interagoes que estabelecem nos ambientes digitais”.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o trabalho docente na educacdo basica do
Brasil, este tem passado por um longo e duro processo no
decorrer da histdria do pais. Lutas constantes sdo travadas,
almejando dias melhores com uma educagao de qualidade,
democratica, transformadora e libertadora, baseada nas
necessidades sociais. E fato que, desde a instauracao do Estado
neoliberal, a educagao publica vem sendo desmontada, a favor do
apoio e incentivo cada vez maior a iniciativa privada (Frigotto,
1984). H4 tempo a escola publica vem sendo paulatinamente
ameacada e, no caso especifico dos novos tempos que a educagao
publica tem vivenciado, um processo de “arranjo” tem ocorrido
desde o periodo da quarentena. Diante deste contexto, os
objetivos levantados pelo presente estudo, a formagao inicial,
continuada e o trabalho docente em tempos de pandemia, tém
sido apresentados como grandes desafios que a categoria tem
enfrentado, e que a passos lentos tem conquistado espago para
garantir qualidade em suas formacoes.

Segundo Novoa (2007), um bom professor ndo pode ser
substituido em uma escola que trabalha centrada em um processo
de ensino e aprendizagem que privilegie alunos. Para tanto, ¢
necessario que os docentes estejam embasados por intermédio de
seus processos de formagao inicial e continuada, para garantirem
uma acao pedagogica critica e reflexiva. Mais do que nunca, a
educacao no periodo da pandemia foi marcada por incertezas que
levaram a muitas reflexdes, entre elas repensar novas formas de
ensinar e aprender com o auxilio das ferramentas de tecnologia e
informacao.

Concordamos com Santos (2014) quando nos alerta para uma
importante discussao:

Nao basta ter acesso ao computador conectado a internet. E preciso,

além de ter acesso aos meios digitais e sua infraestrutura, vivenciar
a cultura digital com autoria criadora e cidada. Saber buscar e tratar
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a informacgdo em rede, transformar informagao em conhecimento,
comunicar-se em rede, produzir textos em varias linguagens e
suportes sao fundamentais para a integracdo e autoria na
cibercultura (Santos, 2014, p. 83).

O uso das ferramentas tecnologicas podem se converter em
otimas aliadas no processo de ensino-aprendizagem, se forem
bem utilizadas, buscando filtrar informagdes pertinentes que
exijam maior conhecimento e compreensdo, do contrario, servirao
apenas para distragdes voltadas para o lazer.

Em meio a obrigatoriedade do isolamento social, todos
sofreram muita pressao na tentativa de adaptar-se as novas
demandas com atividades em home office e dominio das
ferramentas digitais, tendo sido maior desafio conseguir estimular
os alunos por meio de atividades atrativas.
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Educacao/UFAL. Desenvolve orientacdo e pesquisas na area de
Educagao, com énfase em Politica Educacional, Financiamento da
Educagao, Planejamento e Gestao Escolar e Educacional.

Cicera Gomes da Silva I————
Possui graduagao em Pedagogia pela
Universidade Estadual de Alagoas -
UNEAL (2002). Educagdo Fisica pela
Faculdade Montenegro - BA.
Especializagao em Docéncia pelo Centro
de Estudos Superiores de Maceio -
CESMAC. Especializagdo em Formacgao m&
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de Professores e Midias na Educacgao pela Universidade Federal
de Alagoas - UFAL e Gestao Escolar e Coordenacao Pedagogica
pela FACESTA. Possui experiéncia na drea de Educagdao, com
énfase em Docéncia na Educac¢ado Basica. Formacgao de Professores.
Coordenagao Pedagogica. Gestao Escolar. Coordenagao Local e
Regional com Programa de Alfabetizacdo na Idade Certa -
PNAIC. Gestao de Unidade Estadual — 6* Geréncia Regional de
Educacao. Coordenadora de Programa de Correcao de Fluxo.
Diretoria Pedagogica na SEMED. Coordenacao de Programas.
Atualmente é estatutdrio da PREFEITURA MUNICIPAL DE
SANTANA DO IPANEMA, com atuag¢do em Coordenagdo de
Projetos e Programas na SEMED e Mobilizacao da Educacao para
o Selo UNICEF. E Tutora do Curso de Gestdo Hospitalar da
UNCISAL e Mestranda em Educacdao pelo Programa de Pos-
Graduagao em Educac¢ao PPGE/CEDU/UFAL, ano 2023.

164



SOBRE AS AUTORAS E OS AUTORES

Antonio Nascimento da Silva

(Sao Luiz do Quitunde — AL 26/11/1978).
Professor, Advogado. Filho de Abelardo
Fernandes da Silva e Maria da Piedade
Nascimento. Graduado em Artes Cénica
Licenciatura, UFAL (2002). Especializacao
em Formacgao de Professores, UFAL (2006)
Bacharel em Direito, UNIT (2017).
Especializagdo em Direito Previdencidrio,

L)

UNIT (2021), Mestrando em Educagao — PPGE — UFAL (2023).

Débora Leticia da Silva Santos

E licenciada em  pedagogia pela
Universidade Federal de Alagoas (UFAL).
Atualmente, é mestranda em Educagdo -
PPGE/CEDU/UFAL, bolsista da Fundacao de
Amparo a Pesquisa do Estado de Alagoas -
FAPEAL, atuando na linha de pesquisa
Tecnologias da Informacao e Comunicagao, é
integrante do Grupo de Pesquisas

Comunidades Virtuais - Ufal. Atua como professora na area da

Educacao Infantil.

Dener Rodrigues de Souza

Mestrando no Programa de Pds-Graduagao
em Educacdo pela UFAL (Maceio-AL), Irmao
Marista e Diretor Geral do Colégio Marista
de Maceio. Advogado com formacao em
Teologia pelo ISTA (Belo Horizonte MG),
Pedagogia pela Faculdade Maua (Brasilia -
DF) e Direito pela UCSAL (Salvador-BA).
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Possui experiéncia em Pastoral Escolar, Orientagao Educacional e
Gestao Educacional. Secretario-Geral Adjunto da Comissao de
Defesa dos Direitos das criancas e adolescente da OAB/AL e
coordenador da Associacdo Nacional das Escolas Catdlicas do
Estado de Alagoas (ANEC/AL).

Elisangela Leal de Oliveira Mercado

Professora Adjunta II da Universidade Federal
de Alagoas. Graduada em Pedagogia.
Especialista em Psicopedagogia e em Educagao
Especial. Mestre em Linguistica e Doutora em
Educagdao pela Universidade Federal de
Alagoas. Formagao em Tutoria Virtual pela
Organizagao dos Estados Americanos (OEA). Concluiu o Curso de
Curso de Aperfeicoamento em Atendimento Educacional em
Ambiente Hospitalar e Domiciliar (CAAEAHD /UFMS) Leciona na
graduagao presencial e na modalidade a distancia da UFAL e nos
Programas de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGE/UFAL) e no
Programa de Mestrado Profissional em Educagao Inclusiva
(PROFEI/UNESP). Ministra disciplinas pedagdgicas voltada a area
de Gestao Educacional, Estdgio Supervisionado, Psicologia da

Educagao, Psicopedagogia, Processo Ensino e Aprendizagem,
Educagao Especial, Educagao Infantil, Alfabetizagao e Letramento e
Inspecao Escolar. Participou do Programa Midias na Educagao do
MEC/UFAL e do Curso de Especializagio em Atendimento
Educacional Especializado em Deficiéncia Intelectual (AEE-
DI/UFAL).

Fabiola Mendes da Silva

Possui graduagdo em Pedagogia pela
Universidade Federal de Alagoas (2020).
Atualmente participa do grupo de pesquisa ‘

“Anédlise do Comportamento e Tecnologias |,
de Ensino Aplicadas a Educacao Especial” e
professora da ed. especial - Secretaria .
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Estadual de Educacao - AL. Tem experiéncia na area da educacao
especial e inclusiva, com énfase em Ciéncias Humanas, atuando
principalmente nos seguintes temas: educagao especial e praticas
pedagogicas.

Fernando Silvio Cavalcante Pimentel
Bolsista de Produtividade do CNPq (PQ 2),
é licenciado em Pedagogia pelo Centro [
Universitario Cesmac, especialista em
Docéncia do Ensino Superior pela
Universidade Castelo Branco e especialista
em Tecnologias em Educacao pela PUC/R].
E mestre e doutor em Educacdo pela Universidade Federal de
Alagoas. Realizou estagio pos-doutoral em Educacado e Psicologia
na Universidade de Aveiro, Portugal e estagio pds-doutoral em
Educacdo na Universidade Federal de Santa Catarina. Tem
experiéncia na drea de Educagdo, com énfase em Ensino-
Aprendizagem, atuando principalmente nos seguintes temas:
aprendizagem, jogos digitais na educagdo, gamificagao,
metodologias ativas, educagao online, webquest, tutoria e
avaliacdo. Foi coordenador do Programa de Pdés-Graduagdao em
Educacao (PPGE/Cedu/Ufal). Atualmente é coordenador da
Coordenadoria Institucional de Educacdo a Distancia e
Coordenador da Universidade Aberta do SUS (UNA-SUS) na
Ufal, integrante do banco de avaliadores institucionais do INEP,
professor associado da Universidade Federal de Alagoas e lider
do Grupo de Pesquisas Comunidades Virtuais - Ufal.

Givanildo Silva

Professor do Centro de Educagdo e do
Programa de Pdés-graduagao em Educagao da
Universidade Federal de Alagoas. Doutor em
Educagao (2019) pela Universidade Federal da
Paraiba, Mestre em Educacao (2015) e
graduado em  Pedagogia (2012) pela
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Universidade Federal de Alagoas. Possui especializacao em
Organizacao Pedagogica da Escola: Gestao Escolar pelo Centro
Internacional Universitdrio UNINTER e Estratégias Didaticas na
Educagao Basica com uso das TIC pela UFAL. Tem experiéncia
profissional como docente na educagao basica e no Ensino
Superior. Foi coordenador do setor Didatica e Praticas de Ensino
(CEDU - 2020/2022); coordenador do Comité de Pesquisa do
Centro de Educacao (2020/2022). Atualmente é editor adjunto da
Revista Debates em Educacao (CEDU - desde 2021); coordenador
do Programa de Pds-Graduagao em Educacdo (2023); integrante
do grupo de Pesquisa Gestdo e Avaliagdo Educacional (GAE)
UFAL/CNPq e da Rede de Estudos em Politicas de Avaliacao
Educacional e Accountability (REPAE). Realiza estudos e
orientagao na linha de pesquisa Histdria e Politica da Educacao
(PPGE/UFAL), com énfase na Gestao Escolar e Educacional;
Politicas Educacionais para a Educacdo Basica e Organizacao
Pedagogica da Escola; e Politicas de Avaliagao, Avaliagao Externa
e Responsabilizagao.

Iris Ferreira da Silva

Mestranda em Educacao pela Universidade
Federal de Alagoas (UFAL); graduada em
Pedagogia pela Universidade Federal de
Alagoas (UFAL); pos-graduada em
Linguagens e Praticas e Sociais pelo
Instituto Federal de Alagoas (IFAL), pos- \
graduada em Educagdo Especial e J :
Inclusiva pela Universidade Venda Nova .
Imigrante  (FAVENI), pds-graduada em Psicopedagogia

Institucional e Clinica pela Universidade Venda Nova Imigrante
(FAVENI), atuando principalmente nos seguintes temas:
Pedagogia Hospitalar e Educacgao Especial e Inclusiva.
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Jael Alves da Silva Cabral

Pedagoga  (UFAL), Especialista em
Neuroeducagao, Psicopedagogia e
Tecnologias Educacionais (UNINASSAU) e
Mestranda em Educacio (PPGE-UFAL). E
professora do Atendimento Educacional
Especializado, pesquisadora dos temas
Educacao Especial, Inclusao Escolar e ,
Transtorno do Espectro Autista e atua na formagdo de
professores.

Jailton de Souza Lira. PSERIL, -2 e
Professor da Universidade Federal de
Alagoas. Presidente da Associagdo dos
Docentes da Universidade Federal de
Alagoas. Possui Licenciatura em Historia e
Pedagogia, Especializagaio em Direitos
Humanos, Mestrado e Doutorado em
Educacdo. Tem interesse na area de HistOria,
Financiamento da Educagao, Planos de Cargos e Carreiras
Educacionais, Direitos Humanos e Sindicalismo.
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Laura Regina Bezerra Porangaba

Graduada em Licenciatura em Pedagogia
pela Universidade Federal de Alagoas
(2021), possui especializagao em
Psicopedagogia Institucional pelo Instituto
Nacional de Educacao e Extensao (2022) e
pos-graduacdo em Linguagens e Praticas
Sociais pelo Instituto Federal de Alagoas
(2022-2023). Atualmente, € pods-graduanda
na especializacao em Educacao Especial e Inclusiva na Perspectiva
Transdisciplinar pela Universidade Federal de Alagoas (2023) e
mestranda em Educag¢do, com foco na linha de pesquisa de
Inclusdo, Diversidade e Sujeitos (2023). Atua como colaboradora
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nos grupos de pesquisa PIBIC e extensao PROEX em Pedagogia
Hospitalar na Universidade Federal de Alagoas, no Centro de
Educagao (CEDU). Também ¢é colaboradora em pesquisas sobre
Classe Hospitalar desenvolvidas pela UFSCAR e UFRN. Suas
areas de pesquisa incluem Educagdo, Pedagogia Hospitalar,
Classe Hospitalar, Inclusao, Praticas Pedagdgicas e Linguagem.

Leonardo Brandao Marques

Professor Adjunto do Centro de Educagao da
Universidade Federal de Alagoas (UFAL).
Doutor em Psicologia (UFSCar) com periodo
sanduiche em University of Massachusetts
Medical School (Orientador: William
Mcllvane) e pos-doutorado no Laboratoério
de Computagdo Aplicada a Educagao
(ICMC-USP). Trabalha na interface entre os
processos de aprendizagem, a Computagio e a Educagao.
Atualmente pesquisa sobre os seguintes temas: analise do
comportamento, Informatica na educagdao, aprendizagem
relacional, alfabetizacdo e gamificagao. Sua Tese foi selecionada
para concorrer como melhor Tese de 2015 do PPGPSI UFSCar. E
autor/co-autor de mais de 40 publicacdes em periddicos ou
conferéncias nas areas de Aprendizagem Ida Leitura, Inteligéncia
Artificial na Educagdo e acessibilidade, tendo publicado em
veiculos de grande reputagdao nestas dreas. Coordenador da
Avaliacao de Acessibilidade das Obras do PNLD. Coord. do
convénio celebrado entra a UFAL e Sao Sebastido do projeto
interinstitucional "Programa NEES de Promog¢ao da Equidade
Educacional". Grupos de Pesquisa em que participa:
http://plsqll.cnpq.br/buscaoperacional/detalheest.jsp
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Luciana Rosy Lopes Santos

Graduagao em Arquitetura e em Pedagogia
pela Universidade Federal de Alagoas. Pos-
graduada em Psicopedagogia,
Psicomotricidade e Analise do
Comportamento Aplicada. Mestranda em
Educagao pela Universidade Federal de
Alagoas.

Maria Aparecida Pereira Viana

Maria Aparecida Pereira Viana Doutora em
Educacao: Curriculo (PUC-SP, 2013) com
Estagio Cientifico Avancado de Pés-doc na
Universidade do Minho, Portugal.
Mestrado em Educagdo Brasileira (UFAL,
2003), Especialista em Informatica
Educativa e Metodologia no Ensino
Superior e Educagao a Distancia com énfase
na Docéncia e na Tutoria em EAD (PUC-RS); Licenciada em
Pedagogia Licenciatura Plena (UFAL). Docente do Centro de
Educacgao da Universidade Federal de Alagoas, com atuac¢do na
graduagao e pos-graduagao; Membro do colegiado do Curso de
Pedagogia presencial e a Distancia - CEDU/UFAL; Pesquisadora
do Grupo de Pesquisa IDEA/UMINHO/PT, envolvendo os paises
de Portugal, Espanha e Brasil - (Projeto de Pesquisa: Competéncia
Docente no Ensino Superior); Orientadora do Projeto de Pesquisa
de Iniciacao Cientifica (PIBIC/UFAL/CNPq). Membro dos Grupos
de Pesquisa: TICFORPROD e PAII/CEDU/PPGE/UFAL;
GETPPGE/PUC/SP. Atuou na coordenagao no Programa de Bolsa
de Iniciagdo a Docéncia, PIBID/MEC/UFAL/Curso de Pedagogia.
(2014 a 2018), na Comissao Permanente de Avaliacao (CPA) da
Universidade Federal de Alagoas; na coordenacao do Curso de
Especializagao Estratégias Didaticas para Educacdo Basica, com
uso das TIC - Centro de Educacao/UFAL. Atuou na Coordenagao
Adjunta da UAB/UFAL (2020 a 2022).
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Maria do Amparo da Silva Nunes
Graduada em Letras Portugués/Inglés pela
Universidade Estadual de Alagoas (2007).
Pos-graduagao em Metodologia do Ensino
de Lingua Portuguesa e Estrangeira pela
UNINTER; pds-graduada em Gestao do
Ensino Superior pela FERA. Atualmente é
mestranda em Educacao pela UFAL
(Inicio: fevereiro 2023). Trabalha como professora na ESCOLA
ESTADUAL GRACILIANO RAMOS. Trabalha com Itinerdrios
formativos: Projeto de vida, Oferta eletiva, Projeto integrador,
Estudos Orientados e Trilhas de aprofundamento. Tem
experiéncia na drea de Letras, com énfase em LINGUA
PORTUGUESA.

Maria Jordana Cavalcanti Santos

Biologa licenciada pela Universidade
Federal de Alagoas (UFAL). Atualmente, é
mestranda em Educac¢ao - PPGE/CEDU/
UFAL, atuando na linha de pesquisa de
Tecnologias da Informacgao e Comunicagao.
Desenvolve pesquisas sobre Jogos Digitais e
Metacogni¢cdo no Ensino Superior, ¢

integrante do Grupo de Pesquisas
Comunidades Virtuais - Ufal. Atua como coordenadora
pedagdgica dos anos finais.

Marseille Evelyn Lessa de Santana

Possui graduagdo em Pedagogia pela
Universidade Federal de Alagoas (2011),
especializagdo em docéncia do ensino
superior pelo Cesmac, mestrado em
Educacao pela Universidade Federal de
Alagoas (2020), doutorado em Ensino em
andamento pela Universidade Federal de
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Alagoas. Participa do grupo de pesquisa Comunidades Virtuais e
do NEES - Nucleo de Exceléncia em Tecnologias Sociais.
Atualmente é supervisora pedagdgica - Colégio Santa Madalena
Sofia e Tutora do Curso de Educagao Fisica da Uncisal pela UAB.
Possui experiéncia na drea de Educacdo, com énfase em TIC e em
gestao educacional. Durante a graduagao se dedicou a projetos
graficos e editoragdo eletronica de intimeros livros. Organizou
eventos de empreendedorismo e iniciagao cientifica na educagao
basica e ensino superior.

Vania Silva de Oliveira Cordeiro

Possui graduagao em Pedagogia pela
Universidade Federal de Alagoas (1999).
P6s graduada em Educagao Infantil pelo
IBESA (UNIRB). P6s graduada em Praticas
Pedagogicas pelo Instituto Federal do Norte
de Minas (IFNMG). Aluna do mestrado em
educacdo pelo PPGE da Universidade
Federal de Alagoas. DProfessora pela
Secretaria Municipal de Educagao de Maceié. Tem experiéncia
como professora na area de Educagdo Infantil, Fundamental I,
Coordenacgao Pedagodgica na Ed. Infantil, Fundamental I e II, EJAI
e professora do Laboratorio de Informatica. Coordenou o
Programa Educa Macei¢ dentro da escola de atuagao. Atualmente
desenvolve o trabalho de acompanhamento pedagdgico em
Lingua Portuguesa e Matematica no Fundamental I. Membro do
Grupo de Pesquisa sobre Estado, Politicas Sociais e Educagao
Brasileira, sob a lideranca da Prof. Dr. Elione Maria Nogueira
Diodgenes.
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“Qualquer pesquisador sabe muito
bem que ninguém chega a ser
cientista, se ele ndao domina os
conhecimentos ja existentes na area
em que se propde a  ser
investigador”.

Dermeval Saviani
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