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PREFACIO

Prefacio a Pistas e Travessias 111,
ou de como recuperar uma ideia que nio se podia perder

O processo de escrever ¢ feito de erros — a maiotia essenciais.
Clarice Lispector

O anuncio de um novo livto no prelo é sempre motivo de expectativa e
satisfagdo: expectativa de novas portas que se abrem a multiplicidade dos devires,
as forcas da alteridade que vém reafirmar a poténcia da vida; satisfacdo pelos
renovados reequilibrios de ideias que nos surpreendem, descristalizando o ja
previsivel.

Foi com grande alegria que, circulando pelo décimo primeiro andar do campus
Maracana da Uerj, soube da novidade que se preparava a respeito da execucdo, em
2024, de um terceiro volume de Pistas ¢ Travessias, obra que reuniria textos de pos-
graduandos de Linguistica do nosso Instituto de Letras. Alegria redobrada foi o que
pude experimentar ao ser convidado a redigir este prefacio para o novo Pistas ¢
Travessias 111, exatamente 22 anos ap6s aquele que havia sido o segundo volume de
um projeto que pretendia se prolongar em muitas outras edigdes.

Por que motivo se interrompeu a producio de novos exemplares? Com
certeza, ndo por falta de acdo dos professores do departamento de Estudos da
Linguagem do Instituto de Letras da Uerj, local de germinacdo da ideia, uma vez
que até ja dispunhamos da tematica para um futuro terceiro volume — linguagem e
cogni¢do — cuja organizagao ficaria a cargo da querida colega Eulalia Fernandes,
especialista da area de linguagem e surdez. A razdo da interrupgao foi bem outra:
dizia respeito a uma impossibilidade (desinteresse?) de investimento financeiro
naquele tipo de material.

Os dois primeiros (e unicos) volumes até entdo publicados tinham sido, no
entanto, muito bem recebidos pelo publico. O primeiro deles, intitulado Pistas e
Travessias — bases para estudos da lingnagem, fora lancado em 1999, tendo sido
organizado por uma docente do referido departamento de estudos da Linguagem,
profa. Marfsia Carneiro, que também se encarregara da Apresentacio da obra,
ficando as orelhas da capa e da quarta capa a cargo da colega Carlinda Nufiez, profa.
de Teoria da Literatura na Uetj. A vocacio interdisciplinar da obra se revelava ja na
avaliacdo de Carlinda, quando se referia a “problematizacio de conceitos tedricos
especificos a questes que nao podem ser tratadas por uma area exclusiva, e, assim,
remetem a sociolinguistica, a etnolinguistica, a psicolinguistica ou mesmo a leitura



antropolégica do fato linguistico, e a filosofia da linguagem”. Participaram como
autores de capitulos do referido volume cinco colegas do departamento de Estudos
da Linguagem, a saber, Maria Cristina Lirio Gurgel, Valéria Coelho Chiavegatto,
Eulalia Fernandes, Décio Rocha, Marisia Carneiro, e duas colegas convidadas da
Puc-Rio, Ténia Pereira e Adriana Gray.

O segundo volume, Pistas ¢ Travessias 11 — bases para o estudo da Gramatica, da
cogni¢do ¢ da interagdo, contou com a organizagio e Apresentacdo de Valéria
Chiavegatto; o volume foi prefaciado por Lilian Ferrari, profa. da UFR]J, tendo as
orelhas ficado a cargo de Gustavo Bernardo, professor de Teoria Literaria na Uertj.
Além dos ja mencionados cinco colegas do departamento de Estudos da
Linguagem que haviam participado do primeiro volume, contou-se ainda com a
colabora¢io dos professores Zinda Vasconcellos e Alexandre do Amaral Ribeiro,
naquela época também integrantes do referido departamento.

E bom saber que, neste ano de 2024, o grupo de Linguistica, ndo restrito ao
corpo docente do departamento de Estudos da Linguagem do ILE, mas, de forma
ampliada, incluindo outros profissionais da Linguistica integrantes de diferentes
departamentos, decidiu passar a palavra aos alunos, mestrandos e doutorandos que
ali vém buscar sua formacao. E justo no momento em que a linguistica se despede
do PPGLetras para iniciar uma nova etapa em programa recém-aprovado pela
Capes — o Programa de Pés-Graduacio em Linguistica e Lingua Portuguesa
(PPGLILP). Esse terceiro volume se apresenta como coletinea de textos de nossos
alunos, o que, na realidade, ndo me pareceu configurar uma situaciao muito diversa
daquela que havia marcado Pistas I e II, se lembrarmos que o projeto sempre havia
sido o de passar a palavra ao aluno.

Se digo que o projeto era o de dar voz ao aluno, é porque me refiro a
experiéncia que deu o tom dos dois primeiros volumes: neles, fazia-se ouvir a voz
do aluno da graduacio mediante a “parceria” realizada com o corpo discente.
Explico-me. Muitos de nés, professores, escreviam seus textos € os submetiam a
alunos nossos de graduagio para nos certificarmos de que efetivamente o texto era
capaz de com eles dialogar. Nao querfamos falar (apenas) a nossos pares. O desafio
era falar de coisas tdo complexas quanto o que a linguistica vem acumulando acerca
do funcionamento das linguas, mas de forma simples e direta. “Papo reto”, para
usat a expressiao da atualidade. Para isso, nada melhor do que solicitar a leitura de
graduandos que nos apontavam de forma objetiva em que momentos 0s textos se
tornavam opacos, ou que informagoes lhes faltavam para uma plena compreensio
(tdo plena quanto possivel) do que liam. Davamos, assim, as pistas de que
precisavam a fim de lhes abrir as portas para uma travessia coincidente com nossa
missdo de formador de professores de linguas. S6 assim se percebe que nao era
gratuito o titulo da colecao — Pistas ¢ Travessias.

Retomando as palavras de Gustavo Bernardo na dltima orelha de Piszas 11, eis
af, talvez, o dispositivo que fez dos textos publicados na virada deste século “tao
rigorosos quanto claros”: ndo escreviamos sozinhos e dispunhamos de
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interlocutores bastante precisos. Por todo o dito, é plenamente justificada minha
alegria de dar continuidade a uma experiéncia de inegavel valor nio apenas
académico, mas, primacialmente, afetivo. Que a experiéncia da escrita possa
significar para os jovens autores que integram este terceiro volume o mesmo desafio
do devir de que nos fala Foucault, exatamente como se encontra expresso em Difs
et écrits, volume 1, 1978: “Sou um experimentador no sentido de que escrevo para
mudatr a mim mesmo e ndo mais pensar o mesmo de antes".

Décio Rocha
Rio de Janeiro, julho de 2024
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APRESENTACAO

Seguindo pistas, realizando travessias nos estudos discursivos,
cognitivos e aplicados

Fernanda Cavalcanti
Julia Scamparini
Naira Velozo
Roberta Stanke
Sandra Bernardo

FPistas e travessias 111: estudos discursivos, cognitivos e aplicados é o terceiro livro
de uma cole¢io idealizada por professores do Departamento de Estudos da
Linguagem (LING) do Instituto de Letras da UER]. Os dois primeiros livros
da série, constituidos de textos assinados por professores do LING, visavam
oferecer a estudantes dos cursos de graduacio em Letras e areas afins textos
introdutérios de carater didatico sobre conceitos basicos da Linguistica.
Ambos os livros — “Pistas e travessias: bases para estudos da linguagem” e
“Pistas e travessias 1I: bases para o estudo da gramatica, da cognicio e da
interagao” — foram publicados pela Editora EdUER]J, organizados,
respectivamente, por Marisia Carneiro em 1999 e por Valeria Coelho
Chiavegatto em 2002.

Ap6s vinte e dois anos, sob a organizacio de docentes da especialidade
Linguistica do Programa de Pés-Graduacdo em Letras da UER], Pistas ¢
travessias 11 se propdem a seguir a travessia, a época, iniciada pelo recém-
criado Departamento de Estudos da Linguagem, reunindo trabalhos de
pesquisadores, em sua maioria, egressos da especialidade Linguistica do
Programa de Pés-Graduacio em Letras (PPGL) da UER], que, neste ponto
de seu percurso formativo, colaboram para a formacio inicial, continuada e
para a divulgacio cientifica em Linguistica.

Este livro esta organizado em trés partes que abrangem as linhas de
pesquisa do PPGL. A primeira, referente aos estudos discursivos, reine 6
(seis) capitulos. No primeiro, Caminbos trilhados: reflexaes sobre o men processo de
pesquisa de mestrado, a partir da perspectiva cartogrdfica do discurso, Ana Sousa da
Silva apresenta um recorte dos caminhos percorridos ao longo de seu
mestrado, durante o qual desenvolveu uma analise discursiva sobre processos
de construcdo de subjetividades de venezuelanos no contexto de refigio no
Rio de Janeiro. Seu relato de experiéncia reine os porqués e as implica¢oes
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do passo a passo da pesquisa, a mobiliza¢do de dados de documentos oficiais
acerca do refugio e das pessoas nessa conjuntura, as principais concepgoes
tedricas mobilizadas e algumas analises empreendidas. O segundo capitulo,
intitulado As materialidades linguisticas do subentendido: cartografia dos enunciados
relacionados ao enunciado “a universidade ndo é para todos”, assinado por Juliana
Silva Rettich, ¢ resultado da revisio de uma parte de sua tese de doutorado
em Estudos de Linguagem. Por meio do processo da cartografia, a autora
narra os caminhos de pesquisa na produciao do corpus e sua analise, a partir
da entrevista feita com professores cujas praticas sao definidas neste trabalho
como de resisténcia. Neste recorte, especificamente, ¢ utilizada a teoria da
pragmatica desenvolvida por Oswald Ducrot (1987), a fim de fazer as analises
linguisticas sob a perspectiva da Analise Cartografica do Discurso, linha
desenvolvida na UER]J, com uma proposta transdisciplinar que parte da
Analise do Discurso de Base Enunciativa e estabelece didlogos com a
filosofia da diferenca e com praticas rizomaticas da esquizoanalise.

Luisa Perissé Nunes da Silva e Evania Maria Ferreira do Nascimento,
no capitulo Invisibilidade de tradutores e tradutoras no Brasil: cartografando vozes de
resisténcia nas redes sociais, objetivam desenvolver uma analise cartografica dos
enunciados publicados nas redes sociais da ABRATES (Associacdo Brasileira
de Tradutores e Intérpretes) e do SINTRA (Sindicato Nacional dos
Tradutores) no Twitter e no Facebook como resposta a auséncia da categoria
“tradutor” no site da Bienal do Livro do Rio de Janeiro em 2023. Para
subsidiar suas analises, baselam-se nos pressupostos da Analise Cartografica
do Discurso (Deusdara; Rocha, 2021) e trazem a cena conceitos como
enunciado, enunciador e enunciagdo (Ducrot, 1987; Maingueneau, 2013;
Charadeau; Maingueneau, 2008) e pratica discursiva (Foucault, 2022).
Considerando a linguagem como intervengio, as autoras observam que as
praticas discursivas analisadas atuam como praticas de resisténcia (Rettich,
2021). No quarto capitulo, “Histdrias em quadrinbos ndo sio literatura” (?):
formagbes discursivas, ideologias e disputas de sentidos nas entrevistas de James Ackel em
sua campanha para a ABL, Rafael Schuabb analisa duas entrevistas concedidas
pelo jornalista James Ackel a revista ¢ e a secao Mercado do site Na Telinha,
do UOL, em meados do primeiro semestre de 2023, quando estava aberta a
disputa pela cadeira de nimero 8 da Academia Brasileira de Letras. A elei¢do
foi palco de uma polémica alardeada por afirmaces de Ackel nessas
entrevistas: a relagdio de pertencimento (ou ndo) do género discursivo
histérias em quadrinhos a arte da literatura. Partindo de um arcabougo
teérico com bases em Pécheux, Maingueneau e Foucault, entre outros, o
autor procura identificar quais formagoes discursivas e quais ideologias se
manifestavam no discurso de Ackel nos recortes mencionados e quais
sentidos encontravam-se em disputa naquelas respostas do jornalista aos seus
entrevistadores.
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Roberta Calixto, no capitulo “Brasileiros tao dignos quanto os demais o sao”: a
brasilidade como dispositivo racista na formagio da identidade nacional, objetiva
evidenciar o conceito de dispositivo, como construido por Michel Foucault
(1999), associado a formagao da identidade nacional brasileira, apontando o
racismo como um elemento fundacional e operador desse mesmo dispositivo,
que se sustenta ainda em inspira¢Oes liberais relacionadas a formacio dos
Estados Modernos. Partindo de uma concepcio discursiva de linguagem e de
seu poder de intervenc¢ao (Rocha, 2006; 2014; 2021), a autora apresenta como
as narrativas oficiais adotadas pelo Estado brasileiro sao atravessadas por uma
“solucio pacifica”, cuja funcio ¢ a de apagar as lutas e resisténcias das camadas
populares, especialmente da populagio negra, nos avangos sociais obtidos no
pais. Por fim, através de textos da chamada “imprensa negra”, que vigorou em
Sao Paulo durante as primeiras décadas do século XX, o trabalho pretende
evidenciar o dispositivo da brasilidade em operagio.

Em Andlise cartografica do discurso na cena politica brasileira: os efeitos de sentido
nas materialidades meméticas, Thatiana Muylaert objetiva mostrar de que modo
o leitor-cartografo (Menezes, 2021) torna-se ferramenta necessaria no
ciberespaco, uma vez que a figura leitora precisa se desterritorializar de suas
subjetividades para se reterritorializar no mapeamento desses territorios,
reconhecendo os efeitos de sentido produzidos. Como aporte tedrico-
metodolégico, a autora adota a Analise Cartografica do Discurso (Deusdara;
Rocha, 2021), que possibilita a confluéncia de teorias discursivas a
perspectiva da cartografia (Deleuze; Guattari, 1995) como um hédos-meta
(Passos; Kastrup; Escossia, 2015) na producio de trabalhos cujos cérporal
se constituem na jun¢do entre materialidades lingufsticas e visuais aos
contextos comunicacionais no que tange a sociedade e a historia. Assim, no
capitulo, sio analisadas duas pegas meméticas com o objetivo de apresentar
o cartografar do leitor-cartégrafo, mas também as subjetividades que
perpassam géneros que nio se prendem apenas ao cunho humoristico.

A parte dedicada aos estudos cognitivos é constituida por 5 (cinco)
capitulos. No primeiro, denominado “Be going to” and present progressive:
Brazilian English teachers and the domain of syntactic-pragmatic interface phenomena, a
autora Amine de Oliveira Santos investiga os usos da construcio “be going
to” e do presente progressivo, remetendo ao futuro, por professores de inglés
brasileiros. O objetivo da pesquisa é verificar se professores de inglés
brasileiros conseguem fazer um uso eficiente de seu conhecimento
metalingufstico, compensando seu acesso menos automatizado a
competéncia linguistica implicita. Para alcancar este fim, algumas teorias
basilares referentes a tépicos essenciais tais como a hipotese da interface de

1 Uso do termo com a ortografia da Lingua Portuguesa, conforme proposto por

Décio Rocha (UER)).
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Sorace (2011) e as nog¢bes de competéncia linguistica implicita e
conhecimento metalinguistico explicito (Paradis, 2003), dentre outros, sdo
levados em consideracio. Experimentos, um on-line e um off-line, foram
aplicados aos professores de inglés brasileiros e dois grupos controle: falantes
nativos do inglés e alunos de inglés de nivel intermediario. Os resultados dos
testes confirmaram a previsio da pesquisa, contribuindo para um melhor
entendimento da interface sintatico-pragmatica e aprendizagem de L.2.

No capitulo Reforma trabalhista ¢ perda de direitos do trabalbador, Bruno
Bastos Gomes da Silva analisa, de forma indutiva e interpretativa, uma charge
sobre a Reforma trabalhista a fim de descrever sua estrutura e nela analisar o
funcionamento de metaforas e frames, no intuito de evidenciar as bases de
conhecimento e os processos cognitivos por meio dos quais esse texto
cumpre sua funcio critica. Para tal, o autor adota como referencial tedrico a
Semantica de Frames (Lakoft, 2006; Fillmore, 20006), a Teoria da Integracio
(Fauconnier; Turner, 2002) e da Metafora Conceptual (Lakoff; Johnson,
2002; Kovecses, 2006) e a abordagem da metafora monomodal pictérica e
multimodal (Forceville, 2008, 2006). Os resultados da anilise indicam a
possibilidade de aplicagdo dos conceitos de metafora e integragao conceptual
a andlise do texto multimodal, relacionando-os a no¢io de metafora pictorica
e metafora multimodal. Também foi possivel revelar o funcionamento de
frames em competi¢io inter-relacionados a constru¢io de sentidos e, dessa
forma, demonstrar o papel argumentativo dos mapeamentos metaféricos
acionados a partir da charge.

No terceiro capitulo, Influéncia do contexto na ativagio de metdforas conceptuais
em Libras, Glénia Aguiar Sessa analisa processos cognitivos subjacentes ao
sentido do sinal da Libras Amigavel/amigo em uma abordagem lexical em
contraste com uma andlise contextual. Para tanto, a autora baseia-se nos
seguintes pressupostos teéricos da Linguistica Cognitiva: esquema imagético
(Lakoft, 1987), metafora e metonimia conceptual (Lakoff; Johnson, 1980),
teoria da metafora conceptual estendida (Kovecses, 2020a) e iconicidade
cognitiva (Wilcox, 2004; Nunes, 2014). Por meio de uma pesquisa de
natureza qualitativa com abordagem descritivo-exploratoria, investiga-se o
sinal Amigavel/amigo em estado de dicionatio e também como aparece em
um video do Youtube cujos apresentadores sao um casal de irmaos surdos. O
resultado mostrou que, mesmo quando analisamos sinais fonoldgica e
semanticamente semelhantes, informag¢bes contextuais podem exercer
influéncia no surgimento de metaforas conceptuais, sobretudo nos niveis
menos esquematicos.

No quarto capitulo, Entre a técnica ¢ o cuidado: andlise de modelos cognitivos
que estruturam a categoria conceptual professor, Michelle Silva de Lima Delfino
investiga a categoria conceptual PROFESSOR através da teoria dos Modelos
Cognitivos  Idealizados (Lakoff, 1990). Baseada em entrevistas com
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professores do Rio de Janeiro, a pesquisa identifica como os docentes
conceptualizam sua profissio, revelando modelos estruturantes: PROFESSOR
E OPERARIO, PROFESSOR E SACERDOTE, PROFESSOR E MEMBRO DA
FAMILIA E PROFESSORA E MAE2 Os modelos revelam que a percep¢io do
professor ¢ multifacetada e depende de processamentos cognitivos
metaféricos e metonimicos que geram efeitos de prototipicidade capazes de
associar a profissio a papeis predominantemente afetivos e vocacionais. Esse
modo de estruturar a categoria perpetua estereétipos de género e desvaloriza
a profissao como atividade técnica e profissional ao ignorar a necessidade de
reconhecimento e formacio continua para os professores.

Em Formagies inovadoras com des- pela morfologia cognitiva: uma abordagem
inicial, capitulo que desfecha esta segunda parte, Raphael Alves de Oliveira
analisa e descreve o comportamento morfossemantico dos usos de
formacgoes inovadoras (FIs) com o prefixo des- na plataforma X/ Twitter, a
partir das operagbes cognitivas ativadas por essas estruturas que tém se
mostrado  bastante  produtivas na formacdo de palavras na
contemporaneidade (Oliveira, 2023). Para isso, o autor adota postula¢oes da
Morfologia Cognitiva de Hamawand (2011), que se concentra nos aspectos
cognitivos do processo de formagio de palavras. O corpus deste estudo é
formado por 38 dados considerados agramaticais por Silva e Mioto (2009) e
Medeiros (2010). Esses dados foram coletados manualmente através da
procura por #des- e des-, na secdo de busca dessa rede social, por meio dos
seguintes critérios: ) construgbes produzidas entre janeiro de 2017 a janeiro
de 2024; 7i) construcdes em que o contexto pudesse ser inferido com/sem o
auxilio de imagens; e /) constru¢Oes constituidas pelo esquema [des- + base
verbal no infinitivo] reversio. Os tresultados sugerem que as formacdes
inovadoras com des- devem ser consideradas aceitaveis, uma vez que esse
prefixo aciona um espaco contrafactual em que ocorre o sentido de reversio,
tornando seu significado acessivel para o falante.

A terceira parte do livro, sobre estudos aplicados, é composta por 7
(sete) capitulos. O primeiro, escrito por Anna Flavia da Silva Freire, intitulado
O papel dos conectivos na coesio texctual e o ensino de produgao escrita em lingna inglesa:
uma andlise baseada na lingnistica de corpus, tem por objetivo analisar a frequéncia
do uso e os padroes sintaticos de conectivos na constru¢io da coesio em
textos argumentativos em lingua inglesa, por meio do aporte tedrico-
metodolégico da Linguistica de Corpus (Sinclair, 1991; Berber Sardinha,
2004). Consideram-se as possiveis implicagées dos achados da pesquisa para
o ensino de producio textual em lingua inglesa como lingua adicional. O
corpus de analise, NYT-OPED, compode-se de 590 artigos de opiniao

2 O uso de versalete ¢ adotado, na 4rea de Linguistica Cognitiva, para demarcar
estruturas conceptuais.
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publicados na secao Opinion do jornal estadunidense The New York Times,
entre janeiro e julho de 2021. Foram analisados conectivos das categorias de
enumerac¢do, adicio, conclusdo, exemplificacio, resultado, contraste/
concessao e transicao, selecionados de acordo com a categorizacdo proposta
por Biber et al. (1999). Os resultados apontam que a frequéncia das categorias
de conectivos selecionados no cérpus NYT-OPED ¢ relativamente baixa, e
o uso dos conectivos é uma das diversas estratégias usadas pelos autores na
construcao da coesdo textual. Os conectivos de explicacio foram utilizados
com maior frequéncia, enquanto a categoria menos utilizada foi a de
conectivos de conclusio. Observou-se ainda baixa frequéncia do uso de
conectivos de conclusao como marca¢io do paragrafo concludente do texto.
No segundo capitulo, O portugnés como lingna nao materna e a leitura: nma proposta
de atividade de compreensao leitora, Bruna Renova Varela Leite apresenta uma
atividade de compreensio leitora relacionada a um tema do contexto militar.
Para tal, a autora considera a compreensao leitora e o ensino de estratégias
de leitura atrelado ao género textual um caminho possivel para o
desenvolvimento de competéncias que auxiliam o aluno em contextos
diversos e a exercer um papel ativo como leitor.

O capitulo Tudo ao mesmo tempo: os bastidores da criacio do protitipo de nm
aplicativo para pratica e aperfeigoamento de linguas de modo colaborativo e critico-reflexivo,
de Claudio Ricardo Corréa, desenvolveu-se a partir da aprendizagem de
linguas em um cenario de ubiquidade, utilizando uma abordagem
multirreferencial. O autor opta por uma combinagido de abordagens, com
caracteristicas de bricolagem, como um modo de assegurar que multiplos
olhares, perspectivas plurais, complexas e heterogéneas possibilitassem uma
fundamentacio adequada, uma melhor andlise e um direcionamento
compativel com a constru¢ao do texto. O trabalho teve como objetivo a
elaboracio de diretrizes, visando a construgdo do protétipo de um aplicativo
para pratica e aperfeicoamento de linguas, de modo que promovesse uma
educagdo colaborativa e critico-reflexiva, na qual o reconhecimento e a
inclusdo do outro importassem. A partir das diretrizes elaboradas, com as
caracteristicas estabelecidas, foi possivel realizar uma prototipagem de alta
fidelidade, na qual se prenuncia o futuro protétipo.

Em Linguistica Aplicada e o ensino de Libras como 1.2 na formagio de professores
bilingues, Luciane Cruz Silveira aborda o ensino da Libras como L2 para
alunos ouvintes do curso de pedagogia na modalidade a distancia do INES,
que também oferece o ensino da Libras como L1 para alunos surdos. O curso
oferece formagdo de professores bilingues voltados para a educagdo de
surdos; e a pesquisa, ora apresentada, busca identificar, a partir da Linguistica
Aplicada, quais aspectos sio ensinados desde sua base ao seu
desenvolvimento. A autora objetiva, com a pesquisa, indicar parametros da
qualidade na formagdo inicial e continuada de professores bilingues que
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atuardo em escolas bilingues, classes bilingues, escolas regulares e escolas que
sao polos de educacdo de surdos onde a lingua de sinais é a lingua de
instrucdo associada ao portugués na modalidade escrita como L2.

Em A variagio ¢ o ensino da lingua portuguesa: considerages fundamentais,
Matcelo Costa Sievers apresenta como sutrgiu a disciplina que viria a se
chamar gramitica tradicional e de que modo as linguas ocidentais passaram
pelo processo de gramatizacdo, com foco no tratamento dado pelos manuais
de gramatica a questdo da variacdo. Assim, o percurso do trabalho inicia-se
com Panini, 14 no Oriente, para chegarmos, mais detidamente, aos gregos e
romanos, passando pelos gramaticos medievais, pela gramatizacdo das
linguas modernas e chegando as gramaticas elaboradas apés a consolidagao
da Linguistica. O entendimento a que se chega ¢ que, apesar de nio se poder
prescindir da norma-padrio, é fundamental nio apenas reconhecer a
vatiacdo, como também estuda-la, compreendé-la e saber utiliza-la,
observada a adequacio, explorando-a em suas possibilidades, de modo a
ocupar com eficiéncia a posicdo de ouvinte-falante na sociedade conforme
seu proprio interesse. No sexto capitulo desta terceira patte, Praticas na
adaptagao de material de lingna adicional em anla on-line, Maria Elisa de Oliveira
Scheuenstuhl apresenta uma pesquisa-acio que investiga a adaptagdo de
material didatico para uma turma on-line de alemio como lingua adicional,
destacando a importancia da pedagogia ctitica e da autonomia dos alunos no
processo de aprendizagem. Sio discutidas estratégias para promover o
engajamento dos alunos por meio de atividades colaborativas e interativas
explorando como as adaptagdes do material podem potencializar a
participagdo ativa dos estudantes. A analise dos resultados, baseada em
observagdo participativa, notas de campo e diatio do pesquisador, busca
compreender o impacto dessas praticas na dinamica da sala de aula digital,
cada vez mais procurada no petiodo pds-pandemia de covid-19.

O capitulo Andlise dos habitos de leitura digital entre professores de lingna
portugnesa e de espanhola como lingna estrangeira: o conflito de geragbes e suas implicagies
em sala de anla, assinado por Viviane da Silva Santos, destecha o livro. Nele, a
autora avalia o conceito de Imigrantes Digitais, proposto por Prensky (2001),
com o objetivo de questionar sua aplicabilidade, devido as disparidades
tecnologicas e socioeconémicas entre paises desenvolvidos e emergentes.
Sdo participantes da pesquisa professores de lingua portuguesa e espanhola
do Estado do Rio de Janeiro. Um questionario foi aplicado para investigar os
habitos de leitura e atitudes de docentes imigrantes em relacio as tecnologias
digitais. Como resultado, a autora verifica que os docentes demonstram
habilidades que desafiam essa caracterizagdo, tal como Prensky (2021)
postula. Ao revisar o conceito de Imigrantes Digitais, a luz das realidades
brasileiras, o trabalho sugere que as dificuldades na integra¢ao das tecnologias
digitais na educacio nio sdo apenas geracionais, mas moldadas por fatores
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socials e economicos. Destaca-se a necessidade de uma abordagem
contextualizada ao discutir as competéncias digitais dos educadores e suas
implicagbes para o ensino e a aprendizagem de lingua portuguesa e
espanhola.

A partir das vozes desses jovens pesquisadores, a série Pistas e Travessias,
agora em seu terceiro volume, confirma seu compromisso de contribuir para
a formacio inicial e continuada de pesquisadores e professores. Assim,
esperamos que as pistas aqui encontradas inspirem novas travessias
investigativas.

Agradecemos ao Programa de Pés-Graduagio em Letras da UER] e a
Fundagdo Carlos Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de
Janeiro (FAPER]) pelo financiamento e apoio a esta publicacdo e desejamos
uma excelente leitura aos interessados pelos estudos discursivos, cognitivos
e aplicados.
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PARTE 1:
ESTUDOS DISCURSIVOS






Caminhos trilhados: reflexdes sobre o meu processo de pesquisa de
mestrado, a partir da perspectiva cartografica do discurso

Ana Sousa da Silva

Introdugao

Ao comecar uma pesquisa, a primeira pergunta que precisa emergir é: o
que é pesquisa / pesquisar para mim? Confesso que, inicialmente, eu ndo me
fiz essa pergunta. Para mim, o que era uma pesquisa nao era uma questdo.
Era um fato: pesquisar era reunir um cérpus, analisa-lo a partir de concepgdes
tedricas e obter resultados. No entanto, as minhas concepgdes foram
mudando a medida que as minhas experiéncias no ambito da pesquisa foram
se ampliando. Nesse processo foi fundamental a minha formacao critica e
tedrica como pesquisadora, as ponderagdes dos colegas com os quais realizei
disciplinas, os textos e discussoes levantadas no grupo de pesquisa, os textos
¢ as reflexGes aportadas pelos professores. Nio se faz pesquisa sozinha.

Assim, a partir dos encontros, das idas e vindas, a pesquisa foi se
construindo. Movimento esse que, antes de comegar o mestrado, niao se
enquadrava como pesquisa para mim. Interpelada por uma concepgio
cientificista, pesquisa caracterizava-se pela diferenciagdo entre sujeito e
objetos, até entdo considerados como duas realidades distintas, “naturais” e
que, como ressalta Silva (2008), preexistem ao préprio conhecimento,
existindo, por um lado, um sujeito do conhecimento e, de outro, objetos
estaveis sujeitos a leis universais. [Sendo assim, seria preciso| garantir a
regularidade dos fendomenos estudados através de instrumentos fidedignos
que apreendam [que apreendessem| com exatiddo aquilo que se quer
conhecer (Silva, p. 43, 2008).

Era impensavel para mim, portanto, escrever a pesquisa na primeira
pessoa do singular, visto que o pesquisador precisaria ser neutro, adotar um
tom impessoal, buscar por resultados (“pela verdade”), os quais, a partir
desses pressupostos, seriam fidedignos, “reais”. Nio obstante, minhas
perspectivas comegaram a mudar a partir do meu contato com a perspectiva
cartografica do discurso (Deudard; Rocha, 2021) e com a Anilise
Institucional (Nascimento; Coimbra, 2008), a partir da no¢do de Implicagio.

Meu contato com a cartografia se deu, portanto, a partir da minha
participacdo na disciplina “Estudo do Discurso”, ministrada pelos
professores Bruno Deusdara e Décio Rocha, no 2° semestre de 2021, na
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Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Até entdo, eu
desconhecia esse método. Durante esse curso tive acesso ao livro Analise
Cartografica do Discurso dos professores Bruno Deusdara e Décio Rocha
(2021). Eles também abordaram o livro Pistas do Método da Cartografia:
pesquisa-intervencdo e producdo de subjetividade” das autoras Passos,
Kastrup e Escéssia (2010), os quais foram basilares para a minha pesquisa e
para o meu fazer pesquisa.

Mas, o que seria a perspectiva cartografica do discurso e de que maneira
ela mudou as minhas concepg¢oes prévias do processo de pesquisa? Como
explicito na dissertacio (Silva, 2023), a cartografia trabalha com o
acompanhamento de processos (que nao sdo lineares e que se caracterizam
pelo confronto de forgas que atuam sobre nés enquanto sujeitos sociais). A
vista disso, a pesquisa ndo comega a partir do momento que o pesquisador
comega a analisar os dados, mas muito antes. No meu caso, por exemplo,
que realizei o mestrado, entre 2021 e 2023, com alunos do curso Portugués
com Refugiados!, a minha pesquisa nio comegou quando comecei a Pos-
graduacido, mas muito antes, em 2018, quando comecei a dar aula no curso.

Como relato na minha dissertagdo, o que a principio configurava-se
para mim como uma sala de aula, na qual eu era a professora, ao longo do
tempo foi se ampliando para um lugar de experiéncias, de trocas e de afetos.
Essa interacdo se expandiu (literalmente) para fora da sala de aula: muitos
alunos eram meus vizinhos (em Vila Isabel), passavam por mim na rua todos
os dias, me perguntavam como eu estava (Silva, 2023, p. 103).

Esse relacionamento tio proximo entre nds os levou a apresentarem
outras demandas, que iam para além do ensino de portugués. Dessa forma,
emergiram questdes que tratavam de suas subjetividades (afinal, quem eram
eles?), de pertencimento (sou aceito? pertenco a esse lugarr), de comunica¢iao
(“os brasileiros tém dificuldade para entender o nosso sotaque”). Dessa
maneira, nasceu em mim a vontade por querer entender / conhecer mais
sobre os venezuelanos no contexto de refugio, suas vivéncias e seus
agenciamentos. Nesse contexto surgiu a pesquisa.

O meu contato direto com eles me levou a optar pela realizacdo de
entrevistas? como método de pesquisa. Ao buscar embasamento tedrico a
minha escolha, ancorei-me em Rocha, Sant’Anna e Daher (2004), que
consideram o género entrevista como dispositivo de retomada e condensacio
das varias situagbes de enunciacdo ocorridas em momentos antetiores.
Novamente, me vi na posi¢ao de ter que me desconstruir da minha concepgio

! Curso ofertado pela Caritas-R], em parceria com a UER].

2 Por conta da pandemia, diante da impossibilidade da realizacdo das entrevistas iz
Joco, optei por trabalhar com Questionario online, através do Google Forms, o qual foi
submetido e aprovado pelo Conselho de Etica em Pesquisa da UER].
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de entrevista (perguntas prontas, aplicadas ao participante, cujos discursos
deveriam ser considerados como sendo a verdade), para me reconstruir.

Em suma, nesse meu processo de desconstrucdo percebi que habitavam
em mim concepgOes ancoradas no paradigma cientificista tradicional,
também chamado por Gallo (2002) de paradigma arborescente, que
representa uma concep¢do mecanica do conhecimento e da realidade,
reproduzindo a fragmentacio cartesiana do saber, resultado das concepg¢oes
cientificas modernas. Como acrescenta Silva (2008),

o paradigma arborescente é baseado na ideia de Atrvore, pois tende a buscar a raiz, a
origem ou a filiagdo de algo, tentando assim encontrar o lugar da verdade. Tal paradigma
propde um sistema de interpretagdo capaz de compreender e descrever o mundo,
definindo ndo sé os problemas a serem investigados como os meios de se proceder a
esta investigacdo (SILVA, p. 42, 2008).

Sendo assim, como defende a perspectiva representacional da
linguagem, estatfamos diante de representacoes de um mundo unico,
estatico, que podetia ser petcebido / captado através da linguagem, por um
sujeito que esta fora dessa linguagem. A representago, portanto, daria conta
do encontro dos seres com o mundo (Deusdara; Rocha, 2021, p. 228).
Mundo esse que teria uma existéncia que antecede o momento de seu
conhecimento (Rocha, 2014, p. 624).

Contudo, na contramio dessas concepcdes, optei pela perspectiva de
linguagem intervencao que, partindo da perspectiva enativa, sinala que: 1)
nao existe um unico mundo predeterminado habitado por todos os seres,
mas uma pluralidade de mundos; 2) é possivel pensar cogni¢ao fora da
representacdo; 3) é possivel fazer a critica das teorias da identidade, na
medida em que diferentes mundos préprios sao multiplamente realizaveis,
isto ¢, algo s6 significa no interior de um mundo préprio (Deusdara; Rocha,
2021, p. 233).

Desse modo, partindo da perspectiva de que nao existe um mundo
prévio a ser captado pela linguagem e da capacidade da linguagem de nio
apenas interferir, mas também produzir (novos) mundos (linguagem-
intervencao), segui na minha pesquisa pelo caminho da indissociabilidade
entre a producdo linguageira e a produgdo social, ja que “a linguagem ndo
cabe apenas a condi¢io de representar um social anterior a ela, mas também
(ou principalmente) possibilitar a inscricdo das subjetividades do mundo”
(Deusdara; Rocha, 2021, p. 52).

Finalmente, todas as minhas escolhas tedricas e o porqué delas
explicitam as minhas implicagées no meu processo de pesquisa. Afinal, como
defendem Aguiar e Rocha (2007, p. 6506), nio ¢ possivel fazer pesquisa sem
estar implicado:
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todo pesquisador estd irremediavelmente implicado no tipo de conhecimento
produzido, com os consentimentos que sua pratica sugere. “Estar implicado (realizar
ou aceitar a andlise de minhas préprias implicacdes) ¢, ao fim de tudo, admitir que eu
sou objetivado por aquilo que pretendo objetivar.

Ou seja, a partit do momento que decido mobilizar os conceitos X e
nao os Y a construcdo da pesquisa / as andlises, que opto pela metodologia
entrevista, e ndo por outra, que fago determinadas perguntas, que escolho
publicar ou ndo a pesquisa, aponto as minhas implicagdes com o objeto da
pesquisa. Desse modo, dando seguimento ao mapeamento do meu processo
de pesquisa, no capitulo a seguir, a partir de dados apresentados em relatérios
oficiais, apresentarel uma sintese sobre quem eram esses venezuelanos,
solicitantes da condi¢io de refugiados no Brasil, e em que contexto viviam
no Brasil.

Venezuelanos em situagdo de refagio no Brasil: dados oficiais

Uma vez que o publico-alvo da pesquisa eram venezuelanos no
contexto de refugio, residentes no Rio de Janeiro, fui buscar em documentos
oficiais quem eram essas pessoas, a fim de entender suas necessidades, em
que situagdo viviam no Brasil. Os principais relatérios aos quais recorri
foram: 1) Refiigio em Niimeros, de 2020 a 2022, do Comité Nacional para
Refugiados (CONARE); 2) Relatdrio Annal Obmigra (2022), 3) Plano de
Respostas a Refugiados ¢ Migrantes (RMRP) (2022); 4) Refugee and Migrants Needs
Apnalysis (2022), da Plataforma de Coordenacio Interagencial para Refugiados
e Migrantes da Venezuela (R4V).

A partir desses documentos, tomando-os como dados e ndo como a
verdade, pude compreender melhor o processo de deslocamento dessas
pessoas, seus contextos de vulnerabilidade social, seus anseios e desejos. Esse
contexto me deu base as andlises empreendidas posteriormente.

Aprofundando alguns desses dados, de acordo com a 6" edi¢do do
Relatério Refugio em Numeros (2021), em 2020, a maioria das pessoas
venezuelanas solicitantes do reconhecimento da condi¢io de refugiado eram
criancas e adolescentes menores de 15 anos, seguido por pessoas entre 25 e
39 anos, e, em terceiro lugar, pelo grupo de 15 e 24 anos de idade. Portanto,
um petfil jovem de migrantes:
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Figura 1: Numero de solicitagdes de reconhecimento da condigdo de refugiado, por grupos
de idade, segundo principais paises de nacionalidade ou de residéncia habitual, Brasil - 2020.

Principais Paises Menor que 15a24 25a39 40 a 49 50a59 60 anos-ou
15 anos anos anos anos anos mais
VENEZUELA 5.880 4307 4443 1490 817 448
HAITI 344 2.080 3.642 428 94 25
CUBA 130 166 677 240 120 14
CHINA X 119 313 95 32 b 4
ANGOLA 65 76 161 41 15 x
BANGLADESH x 106 175 33 *® x
NIGERIA x x 130 53 17 -
SENEGAL - 39 142 25 * x
COLOMBIA 40 28 65 24 15 10
siRIA 13 46 41 x X 12
OUTROS PAISES 178 285 770 218 76 38

Fonte: Elaborado pelo OBMigra, a partir dos dados da Policia Federal, Solicitages de recanhecimento da condigiio de
refugiado — Brasi, 2020.
Motas: (-} Dado numérico igual a zero néio resultante de arredondamento;

(x) Dado numérica omitido a fim de evitar a individualizacio da informaciio;

Fonte: SILVA et al., 2021, p. 14 (Refigio em Numeros, 6* Edi¢io).

Em 2021, por sua vez, o numero de venezuelanos criancas e
adolescentes, menores de 15 anos que solicitaram o reconhecimento da
condi¢do de refugio aumentou ainda mais, chegando a 8.198 pedidos,
seguido por pessoas entre 25 e 40 anos, e, em terceiro lugar, pelo grupo de
15 e 25 anos de idade, como ¢é possivel observar a seguir:

Figura 2: Numero de solicitagdes de reconhecimento da condigdo de refugiado, por grupos

de idade, segundo principais paises de nacionalidade ou residéncia habitual, Brasil - 2021
| Pincipsls Paises | Total [Menorquot6anas [ 15|25 25|40 [40j-c0 [ 6060 ] é0f- |
Total 6329 9.096 2,597 629

29107 2.214 1,242
VENEZUELA 22 856 8188 5118 | 6ies || ims3 a8 542
ANGOLA 1,852 555 354 733 288 48 5
HAITI 784 A 235 48 58 2
CUBA 529 42 72 237 78 &7 33
CHINA 345 2 a2 s 70 a7 1
GANA 07 13 42 223 27 2 =
BANGLADESH 257 7 100 128 17 4 1
NIGERIA 248 28 23 152 ar 5 -
MDA 138 8 85 58 [ 1 =
COLOMELS 138 48 16 El 21 b 12
PERU 128 108 5 7 4 2 2
LiEAND 50 8 27 34 8 10 3
GUINE a4 - B 45 & - -
SENEGAL 78 = 2 48 ] 1 =
SirIA 7 11 B 36 & 5 5
CAMBROES 57 47 & - -
MARROCOS 5 - 4] a2 10 ;! 2
NEFAL 55 1 16 35 3 - -
PAGUISTAD a1 z T 24 7 1 -
GUINE-BISSAL 38 - 4 3t 4 -

OUTROS PAISES 843 137 12 415 12 46 2t

Notas:
{-) Dado numénco iguai a zero nao resultante da amedondameantn
{x} Dado numérica omitido a fim de evitar 3 individusiizagao da informagae;

Fonte: JUNGER ¢z al., 2022, p. 17 (Refigio em Numeros, 7* Edigdo).
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Embora esses nimeros possam impressionar, eles ndo correspondem
ao momento de maior nimero de solicitagdes da condi¢ao de refugiados no
Brasil, por parte dos venezuelanos. Esse pico se deu em entre 2017 e 2019,
como ¢ possivel observar a seguir:

Figura 3: Numero de solicitagoes de reconhecimento da condigdo de refugiado, segundo
principais pafses de nacionalidade ou residéncia habitual, Brasil 2011-2019

Principals paises 2m1 2012 2013 204 015 6 m3 28 209
ol _ Lags 1345 6810 11063 15,906 T 12,000 s 82550
Veneniela 3 1 & 131 717 26501 16.999 £1391 7.

Haitl 558 470 1112 591 1815 243 1251 7.020 16,510
Digfros 903 R4 5645 9887 12 374 5875 12,757 11430 12,225

Fonte: Elaborado pelo OBMigra, a partir dos dados da Policia Federal, Solicitages de reconhecimento da condigdo
de refugiado,

Fonte: SILVA ez al., 2020, p. 29 (Refigio em Numeros, 5* Edigdo).

Esse crescimento ao longo da década se deu em decorréncia do
agravamento da crise social, politica e economica na Venezuela. Contudo,
como mostram os relatérios, ao chegarem ao Brasil, deparam-se com
contextos de privagdes, a partir da falta de dinheiro para comprar remédios
/ comida; da falta de inser¢do no ambiente escolar; do baixo contingente de
pessoas trabalhando no mercado formal de trabalho?.

HEssa dificuldade pode ser “justificada” pela dificuldade a validacio de
seus estudos / formagdes académicas no Brasil; pela falta de interesse, por
falta dos contratantes, de empregar esses sujeitos; pelo racismo e pela
xenofobia, dentre outras. Assim, muitas vezes os migrantes e refugiados se
deslocam com o sonho de terem uma vida melhor do que a vida de outrora,
mas se deparam com uma realidade de humilha¢Ges, de priva¢Ses, de
subempregos, a fim de se alimentar, pagar aluguel, comprar remédio:
(sobre)viver.

A seguir, apresentarei os conceitos teéricos de subjetividade (Guatarti,
1992); (Miranda; Soares, 2009), des(re)territorializacao (Haesbaert, 2004;
Bizon, 2013), etos discursivo (Deusdara; Rocha; Arantes, 2019) e vocabulario
(Maingueneau, 2008), os quais foram basilares para o desenvolvimento da
pesquisa e as andlises empreendidas.

Aliancgas: mobilizagdes tedricas
Uma vez que a minha pesquisa visou mapear e construir reflexdes

acerca dos atravessamentos / dispositivos que sio mobilizados nos
processos de construcio das subjetividades de venezuelanos no contexto de

3 Dados disponiveis no Plano de Respostas a Refugiados e Refugiadas Migrantes de 2022
(R4V / RMNA, 2022, pp. 67-68).
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refigio no Rio de Janeiro, definir a partit de que conceito de
“subjetividade(s)” eu estava me mobilizando foi de suma importancia.

Ancorei-me nas reflexdes de Guatarti (1992) e Miranda e Soares (2009),
que redimensionam as categorias de individuo e sociedade para além da
propria relacido sujeito-objeto, ultrapassando essa dicotomia. Desse modo,
Guatarri (1992, p. 35) propbe operar um descentramento da questio do
sujeito para a da subjetividade.

O sujeito, tradicionalmente, foi concebido como esséncia ultima da individualizagio,
como pura apreensio pré-reflexiva, vazia do mundo, como foco da sensibilidade, da
expressividade, unificador dos estados de consciéncia. Com a subjetividade, sera dada,
antes, énfase a instincia fundadora da intencionalidade. Trata-se de tomar a relagao
entre o sujeito e o objeto pelo meio [...].

Miranda e Soares (2009), partindo das reflexbes de Guatarri (1992),
apontam que o projeto cartesiano de fazer coincidir sujeito e subjetividade ja
nao faz mais sentido, pois a subjetividade ndo é mais do que uma colecio de
dados sem ordem, sem estrutura e sem lei, e ndo coincide com o sujeito
porque este é apenas um efeito das articulagdes as quais as ideias estdo
submetidas (Miranda; Soares, 2009, p. 413). Ou seja, tanto nds, sujeitos
sociais, quanto dominios de saber e relacdes com a verdade, sio / somos
produzidos nas condi¢es politicas. Por conseguinte, a partir do contato com
o Outro (pessoas / lugares diferentes, novos modos de sabet-fazer), novas
subjetividades vao sendo produzidas.

Uma vez que as subjetividades afetam e siao afetadas pelos
deslocamentos, comecei a buscar em artigos, dissertagoes e teses, conceitos
que me dessem o embasamento e as ferramentas necessarias para o
entendimento das complexidades envolvidas nesse contexto. Durante uma
disciplina externa, feita de modo remoto, no primeiro perfodo de 2023, no
Programa de Pés-Graduagio em Estudos de Linguagens do CEFET de
Minas Gerais, fui apresentada ao conceito de des(re)territorializacao
(Haesbaert, 2004; Bizon, 2013). Mas, que conceito seria esse?

Ao se deslocarem, esses sujeitos precisam realizar um movimento de
saida de seu territério (Venezuela) e de entrada em um novo territério
(Brasil), o que que implica em “deixar para tras” sua terra, muitas vezes sua
familia, os conhecimentos de como a sociedade funciona etc., em busca de
uma vida digna (Silva, 2023, p. 20). Desse modo, como destaca (Camargo,
2022), ao se desterritorializarem vindo de seus paises para o Brasil, os
migrantes buscam sua territorializacdo concreta [em sentido funcional, como
por meio do acesso a seus direitos sociais] e simbolica [a partir da
hibridizagdo do portugués com o espanhol e de hibridiza¢Ges culturais, por
exemplo| nesse novo lugar (Camargo, 2022, p. 51). Esse processo é muito
complexo, dado que, toda territorializacdo envolve uma relacio de poder
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mediada pelo espaco. Como ressalta Haesbaert (2004), trata-se de um
controlar o espaco e, através deste controle, um controlar de processos
sociais.

Dessa maneira, ao longo da minha pesquisa interroguei: quem é o
detentor desse poder? Ou seja, quem delimita ou controla esse espago e quais
podem ser as consequéncias desse processo (Bizon, 2013, p. 123)? Pode-se
dizer que ha, de fato, uma territorializacio, quando esta é definida por outros?
Concordando com Bizon, defendo que ndo. Quando definimos o territorio
de alguém, ou seja, quando ele ¢ de alguma maneira imposto, muito mais que
construido, ndo ha uma territorializagdo de fato, pois ser “tertitorializado”
sem opg¢ao ou sem grandes interferéncias ou agéncias, significa
desterritorializar-se.

Para reterritorializar-se, é preciso haver um movimento de resisténcia
a0 que ¢é determinado pelo outro, pois quando ndo exercemos efetivo
dominio e apropriacio sobre o territério, mesmo quando ocupamos um
espaco fisico aparentemente bem definido, continuamos desterritotializados
(Bizon, 2013, p. 123).

Esses processos de desterritorializacdo e reterritorializagdo, de
resisténcia, foram analisados durante as andlises dos enunciados, a partir da
mobilizag¢do dos conceitos de etos discursivo (Deusdard; Rocha; Arantes,
2019) e de vocabulario (Maingueneau, 2008). Destatte, trabalhando a pattir
da categoria de etos mostrado, priorizei nio a possibilidade de se dizer um
“perfil (individual?) de enunciador”, mas de se mostrar a coeréncia da propria
enunciacdo com um certo carater e uma corporalidade, (Deusdard; Rocha;
Arantes, 2019, p. 8).

Logo, busquei analisar a construc¢io desses enunciados, as escolhas
vocabulares feitas, as condi¢Ses de enunciacio e os efeitos de sentido
produzidos a partir de todos esses fatores. Dessa maneira, foi possivel
analisar o modo como essas pessoas se colocavam sdcio-historicamente,
através de seus posicionamentos, de suas filiagGes, de suas experiéncias
positivas e negativas etc. (Silva, 2023, p. 94). Portanto, nio se tratava apenas
do que elas diziam, mas de como elas diziam, e de como esse dizer era
matcado discursivamente.

Esse movimento analitico foi possivel, ademais, gracas ao vocabulario,
dispositivo oferecido pela semantica global de Maingueneau (2008), que da
conta do dito, do inscrito na materialidade da lingua. Assim, como salientam
Deusdara, Rocha e Arantes (2019), ao atribuir tal responsabilidade ao
dispositivo do vocabulario, avan¢amos na articulagio entre o que se expressa
no plano do dito e as coer¢des impostas pelos variados suportes e pelos
regimes de enunciagdo (Deusdard; Rocha; Arantes, 2019, p. 6).

A vista disso, no préximo capitulo discorrerei sobre como se deu o
processo de produgao do cérpus, explicitando os patticipantes da pesquisa e

30



suas particularidades, a aplicacdo do questionario piloto e do questionario
aplicado posteriormente, e algumas das analises feitas, a partir da mobilizacao
dos conceitos ja mencionados.

Reflexdes: analises e desdobramentos

A pesquisa contou com 10 participantes, venezuelanos em situagio de
refigio, residentes no Brasil, sendo 8 mulheres e 2 homens, com idades entre
24 e 60 anos, alunos do curso de Portugués com Refugiados, que estio ha 1
ano ou mais no Brasil. A fim de preservar suas identidades, nomes ficticios
foram atribuidos a eles na pesquisa. Foi querida a permissao da Caritas-RJ a
participagdo dos venezuelanos na pesquisa. Posteriormente, a Caritas-R]
divulgou a pesquisa no grupo dos alunos, no Whatsapp, através de um video
gravado por mim, que explicava o teor da pesquisa e convidava os discentes
a participarem da investigacdo.

Desse modo, em um primeiro momento, foi aplicado um questionario
piloto (Q.P.) a dois participantes, com 11 perguntas, a fim de alinhar as
perguntas do questionario aos objetivos da pesquisa. Em um segundo
momento, apds a andlise das respostas dadas no Q.P., algumas perguntas
foram reformuladas, visto que em alguns casos, por exemplo, uma pergunta
acabava influenciando a outra, o que levava os participantes a responderem
a mesma coisa nas duas perguntas. Tanto as perguntas do Q.P. quanto as do
questionario aplicado posteriormente, também composto de 11 perguntas,
foram feitas e respondidas em espanhol?, visto que, assim, a lingua nao seria
mais um entrave para que eles se expressassem. A seguir, apresentarei
algumas das andlises feitas na pesquisa, conjugando os conceitos tedricos
mencionados previamente e meus gestos analiticos, por meio de 8 sequéncias
discursivas.

Analises: relacionando teoria e praticas discursivas

Inicialmente a minha hipotese era que a maior dificuldade dos
venezuelanos no contexto de refugio seria a inser¢io no mercado de trabalho,
uma vez que esse era o obstiaculo mais ressaltado por eles em sala de aula.
Nio obstante, a partir da pergunta “Qual é a maior dificuldade que vocé ja
teve até hoje no Brasil? O que foi mais facil para vocé?”, fui surpreendida, ao
longo das anilises, pelo fato de a lingua ser apresentada por eles como a
maior dificuldade. Assim, a partir de sucessivas leituras dos enunciados dos
participantes, o vocabulo “entender” foi usado repetidamente, como é
possivel observar nas sequéncias discursivas (SDs) a seguir:

*'Todas as tradugdes foram feitas por mim.
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SD1 Laura diz: “Mi mayor dificultad es y sigue siendo el entender el portugués.” (1
ano e 2 meses no Brasil)

SD2 Pedro diz: “Escuchar y poder entender el portugués carioca.””s (1 ano no Brasil)

Inicialmente, ao partir do pensamento do senso comum, eu pensei: “o
espanhol é muito parecido com o espanhol. Portanto, a lingua nao
apresentara grande dificuldade”. No entanto, ao me deparar com os
enunciados deles, percebi que minha hipétese ndo se confirmava. A partir da
SD1, Laura utilizou-se de uma perifrase verbal de gerundio “é e segue
sendo”, que pode ser interpretada como um processo em continuidade.
Embora ela ja estivesse hd mais de 1 ano no Brasil, e, portanto, talvez fosse
de se esperar que o portugués ja ndo apresentasse tanta dificuldade, isso nao
era o que cla sentia.

Através do modo como ela enunciou (etos mostrado), ela demonstrou
niao se sentir segura com o idioma. Pedro (SD2), do mesmo modo,
mencionou que sua maior dificuldade no Brasil era escutar e poder entender
o portugués do Rio de Janeiro. Nao obstante, é necessario que nos
interroguemos: qual é o contexto desse entendimento? A dificuldade esta em
entender um bate-papo na rua? O desafio é entender o que o entrevistador
pergunta em uma entrevista de emprego? (Silva, 2023, p. 149).

Dando seguimento as analises, emergiu, ademais, a questio da
pronuncia / do sotaque, como partes das dificuldades com o idioma:

SD3 Marta diz: “Aprender a pronunciar mejor su idioma, adaptarme a sus costumbres,
no tener todavia un buen empleo. Haber obtenido mi documentacién rapido.”” (3 anos
no Brasil)

SD4 Julia diz: “Todavia suele ser un poco dificil el que los brasileros se acostumbren a
nuestro acento, y algunos empleadores hasta por desconocimiento de los derechos en
el area laboral se mantienen distantes para contrataciones.”® (4 anos no Brasil)

Dessa maneira, Marta colocou a questdo da prondncia como sendo uma
de suas maiores dificuldades. Entretanto, ao analisar o contexto de exclusio
social dessas pessoas, relatado nos documentos oficiais e em diversos

5 Traducio livre: Minha maior dificuldade ¢ e segue sendo o entender o portugués
(Gtifo meu).

¢ Tradugdo livre: Escutar e poder entender o portugués carioca (Grifo meu).

7 Tradugao livre: Aprender a pronunciar melhor o seu idioma, adaptar-me aos seus
costumes, nao ter ainda um bom emprego. Ter tido minha documenta¢io
rapidamente.

8 Tradugdo livre: Ainda é um pouco dificil que os brasileiros se acostumem com o
nosso sotaque, e alguns empregadores, até por desconhecimento dos direitos na area
laboral, se mantém distantes para contrataces.
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enunciados dos participantes, conclui que o problema nio estava em
pronunciar de forma a ser entendido pelos brasileiros, mas na identifica¢ao
desse falar estrangeiro que muitas vezes nao ¢é aceito pela sociedade, como
também pode ser observado a partir do enunciado (SD4) de Julia, que nio
apenas apontou 2a dificuldade de entendimento dos brasileiros com o seu
sotaque, como também a nio contratagdao dos venezuelanos em situagio de
refigio, por parte dos empregadores, “por desconhecerem os diteitos, no
ambito laboral”, dessas pessoas.

Essa realidade levou a questionamentos como: serd realmente esse o
porqué da ndo contratacdo dessas pessoas, por parte dos brasileiros? Sera que
se fosse um estrangeiro norte-americano, ou europeu, enfrentaria esse
mesmo tipo de resisténcia? Quanto a problematica apresentada a respeito da
falta de costume com o sotaque dos venezuelanos, por parte dos brasileiros,
ao buscar entender isso, deparei-me com um contexto em que o sotaque de
estrangeiros europeus / norte-ameticanos é causa de admirac¢io, considerado
“atraente”, “engracado

Sendo assim, como analiso na dissertacdo, produz-se o efeito de sentido
de que, por ter sotaque e por ser refugiado, ela se encontra em posi¢ao
desfavoravel na sociedade (Silva, 2023, p. 129). Nio é sobre o que se fala,
mas quem fala. Destarte, levando em conta os enunciados dos refugiados
venezuelanos, e o contexto sécio-histérico, apresentado a partir dos
relatérios oficiais explicitados, a analise do corpus explicitou que o contexto
de “falta de entendimento”, e de falta de didlogo entre venezuelanos e
brasileiros resulta em uma conjuntura de falta de confianca deles em relacio
a0 idioma, pouca interagdo com brasileiros, exclusao de espagos sociais etc.,
que impacta diretamente em suas subjetividades, ou seja, no modo como
essas pessoas se veem e se relacionam com o seu entorno e com elas mesmas
(Silva, 2023, p. 149).

Outro ponto que chamou a minha aten¢ao durante as analises foi que,
embora estando sob realidades de privacdes e preconceitos, essas pessoas
demonstravam-se gratas por estarem no Brasil. Sendo assim, a mesma Julia
que na SD4 afirmou a falta de “costume” / aceitacao dos brasileiros a seu
sotaque, e abordou a dificuldade a inser¢do no mercado formal de trabalho,
posteriormente disse que ndo mudaria nada a respeito do trato especifico ao
refugiado:

959

9 Adjetivos referidos a estrangeiros falando portugués, retitados da pagina:
https://pt.quora.com/Por-que-os-brasileiros-acham-engra%C3%A7ado-o-
sotaque-dos-estrangeiros-no-portugu%C3%AAs-Por-que-riem-toda-vez-que-um-
estrangeiro-tenta-falar-a-sua-1%C3%ADngua. Acesso em: 03/06/2024.
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SD5 Julia diz: “No cambiara nada para el trato especifico como refugiado, pero
considero que definitivamente esas areas tienen que ser mejoradas para todas la
personas.”10

Ao contrastar as SD4 e SD5, portanto, deparei-me com choques de
sentido, entendidos como uma tentativa de dissimular o sentido de que sim,
¢ necessario que o tratamento com o refugiado seja outro (ndo deve ser um
tratamento discriminatdrio). Além disso, ao analisar a SD5 me questionei: os
refugiados nio figuram entre “todas as pessoas?” Ao considerar que sim, o
seu proprio enunciado constitui-se a partir de uma contradi¢ao. Essa postura
pode ser entendida a partir das reflexdes de Pusseti (2010, p. 33 apud Balieiro,
2022, p. 26) que salienta que o migrante

deve demonstrar continuamente a sua inocéncia, quer face a sociedade de origem que
muitas vezes o considera um fugitivo, um traidor, quer face a sociedade de acolhimento
que o vé como um intruso" [e complementa refor¢ando a posi¢io subjetiva na qual o
migrante estd condicionado:] "... sabe que para ser tolerado nio pode incomodar,
contestar ou objetar. O seu espago ¢ o da invisibilidade social e moral.

A partir das analises pude observar, ademais, a territorializagdo precaria na
qual essas pessoas estdo inseridas, em que inclusive os direitos mais bdsicos,
como dar sua opiniao no seu ambiente de trabalho, lhes é negado. Nesse sentido,
a partir dos enunciados dos venezuelanos, pude observar a maneira como eles
veem suas experiéncias nesse novo territdrio, e como sentem (ou nio) o
acolhimento as suas natrativas por parte dos brasileiros. Desse modo, a partir da
pergunta “Voce ja se sentiu excluido em algum contexto por nio ser brasileiro?
O que aconteceur”, a seguinte resposta foi dada:

SD6 Sofia diz: “Si totalmente en un restaurante, vibian diciendo que por no ser brasilers
no conocia las leyes. (Esto porque trabaje en el area administrativa y habia muchas cosas
inadecuadas y las manifestaba obviamente primero me informaba.)”’!1

Por meio desse enunciado foi possivel observar como o uso da
cidadania (ser brasileiro (a)) foi empregado como ferramenta de
desmerecimento do outro: sou brasileiro x vocé nio brasileira; eu posso x
vocé nao pode; eu tenho direitos x vocé nao tem direitos. Portanto, ao nao
ser brasileira, negou-se a Sofia qualquer direito, inclusive o de apontar

10 Tradugdo livre: Ndo mudaria nada no tratamento especifico com o refugiado, mas
considero que definitivamente essas areas [saude, educagio, mercado de trabalho]
precisam ser melhoras para todas as pessoas.

11 Traducio livre: Sim, totalmente. Em um restaurante viviam dizendo que por eu
ndo ser brasileira ndo conhecia as leis. (Isso porque eu trabalhei na area administrativa
e havia muitas coisas erradas, as quais eu apontava. Obviamente primeiro eu me
informava.
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possiveis problemas no seu entorno, cabendo a ela apenas a resignacio /
aceitagdo do que lhe é imposto (Silva, 2023, p. 131). Essa realidade, de
representagdo dos migrantes como incompletos, vistos apenas como
coitados, ou moldados em um processo institucionalizado como o Estado
quer que ele se enquadre e faca parte (Balieiro, 2022, p. 93), faz com que toda
a poténcia que esses sujeitos trazem consigo seja negligenciada.

Niao obstante, embora as andlises, a partit dos enunciados dos
participantes, tenham apresentado muitos aspectos negativos que emergiram
a partir do processo de deslocamento dos venezuelanos e de suas vivéncias
no Rio de Janeiro, foi interessante observar, a meu ver, os movimentos de
transformagoes pelos quais eles passaram, e a producdo de novas
subjetividades, a partir de seus contatos com o Outro. Para exemplificar,
vejamos a SD a seguir:

SD7 Sofia diz: Amo un churrasco (jaja) amo el agai. Amo a los Brasileros en general.
Ahh "pegue malandragem carioca (jaja) ojo hacia el lado bueno.!2

SD8: Alice diz: “Wowl!l!l Muchisimas. Primero, me siento mas cémoda
hablando en portugués que en espafiol. Segundo, ya me he acostumbrado a
la comida de calle de aqui (mis favoritos son los joelhos). Tercero, la
cotidianidad del Google Maps me encanta. No necesito conocer el lugar para
llegar, cosa que en Venezuela era imposible. Y cuarto, creo que me siento
mas comoda en la calle de lo que alguna vez me senti alld. Aqui me siento
segura. Se ha convertido en costumbre salir después del trabajo a tomar un
trago, conversar y después volver de Uber a casa.”!3

A partir dessas sequéncias discursivas foi possivel observar, a partir do
modo como as participantes enunciaram (etos mostrado), que elas se sentiam
coémodas, seja através da identificagdo com a culinaria, com o modo de ser
dos cariocas “malandros”, seja com a identifica¢do com a cidade, através da
fluidez do deslocamento pelo Rio de Janeiro, que segundo Alice, a faz se
sentir “mais segura” do que quando estava na Venezuela. Desse modo,
embora tenham relatado problemas de preconceito, exclusdo, desconfianga,

12 Traducio livre: Amo um churrasco (risos) amo o acai. No geral, amo os brasileiros.
Ah “peguei a malandragem carioca (risos), mas claro, para o lado bom.

13 Traducio livre: Uau!!l Muitissimas. Primeiro, me sinto mais comoda falando em
portugués que em espanhol. Segundo, ja me acostumei a comida de rua daqui (meus
favoritos sio os joelhos). Terceiro, adoro a cotidianidade do Goggle Maps. Nao preciso
conhecer o lugar para chegar, algo que na Venezuela era impossivel. E quarto, acho
que me sinto mais comoda [aqui] na rua do que em algum momento ja me senti la.
Aqui me sinto segura. Tornou-se um costume sair depois do trabalho para tomar
uma bebida, conversar e depois voltar para casa de Uber.

35



por parte dos brasileiros, a partir do contato delas com a cidade, com o
Outro, emergiu também um sentimento de integracio, de acolhimento, de
pertencimento.

Consideragdes finais

Ao longo desse texto propus-me, através da minha escrita, das minhas
experiéncias e da revisitagdo a minha memoria, a percorrer um caminho
tedrico-narrativo, a fim de ilustrar os caminhos trilhados por mim durante a
minha pesquisa de mestrado. Tarefa ardua, uma vez que o processo de
pesquisa ndao é uma linha reta, mas um constante ir e vir de perspectivas, de
mobilizacdes tedricas, de escolhas e renuncias. Dessa maneira, através de
muitos encontros e desencontros, fui tracando a minha rota.

A pesquisa aconteceu em meio a pandemia de Covid-19. Eu,
pessoalmente, passava por questdes pessoais complexas, que muitas vezes
me faziam duvidar se eu seria capaz de terminar o mestrado. Contudo, gragas
as orienta¢oes da minha orientadora, Poliana Coeli, dos colegas de curso, dos
professores, do apoio de familia e amigos, foi possivel concluir mais essa
etapa académica.

Partindo de uma perspectiva cartografica, o mapeamento do meu
processo de pesquisa, feito nesse attigo, visou contribuir para o
entendimento de que a dissertagdo nao ¢ apenas um produto final, ndo é o
resultado das analises do c6rpus, mas, como defendo na minha pesquisa, se
constitui enquanto poténcia produtora de novos sentidos e enunciados, a
partir do seu processo de construgio.

Através das andlises pude perceber que ao se deslocarem de seus paises
de origem, essas pessoas trazem consigo bagagens socio-histéricas / culturais
que, embora muitas vezes ndo valorizadas pela sociedade que as recebe,
seguem existindo e resistindo as coer¢des sociais, as desacreditacoes de si e
de seus conhecimentos, a episédios xenofébicos etc. (Silva, 2023, p. 160).
Nio obstante, ao estarem em contato com o Outro, com o diferente, elas ja
nao sao as mesmas, ja que sdo atravessadas pelo heterogéneo, por diversos
pertencimentos, os quais refletem em uma subjetividade multipla, que nao é
nem venezuelana, nem brasileira, sendo outra.
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As materialidades linguisticas do subentendido:
cartografia dos enunciados relacionados ao enunciado
“a universidade ndo é para todos”

Juliana Rettich

Consideragdes Iniciais

A produgio do corpus no processo cartografico corresponde, para nos
pesquisadores da Anacardis, certamente um caminho de surpresas e rupturas
com paradigmas estabelecidos na ciéncia moderna. Dispostos a abandonar a
nocio de sujeito da razdo e a nogido de coleta de dados, cartografar é se
implicar no que estamos construindo como objeto - assunto ou tema de
nossas pesquisas.

Este artigo traz um recorte do capitulo de andlise da minha tese de
doutoramento. Nele, assim como o fiz na tese, buscarei trazer essas idas e
voltas, ou revoltas, ja que ndo h4 linearidade nesse caminho, mas sim rizoma.
Certamente, a impressao em alguns momentos ¢ a de que vocé tem um diario
de analise. Ao longo desses anos de pesquisa no grupo que ainda nem tinha
o nome de Anacardis, o desafio, para mim, era o de fazer uma pesquisa
cartografica, mas sobretudo conseguir escrever cartograficamente, de modo
que meus textos materializassem os processos que todos nds vivemos em
qualquer pesquisa. Porém, na escrita fica a linearidade do mundo
ocidentalizado, como se primeiro léssemos sobre, depois encontrassemos
resultados, depois escrevéssemos tal como foi. Muitos de nds estamos
pesquisando, cuidando de casa, trabalhando em outros empregos para
sobrevivemos. Muitos temos que ir e voltar no caminho de pesquisa,
processos que nos levam a outros caminhos tantas vezes.

Nesse sentido, cabe aqui dizer que produzi grande parte da tese de
doutorado no isolamento da pandemia, em um ano que eu tinha acabado de
ser demitida de uma escola em que trabalhei por dez anos quase; dando,
entdo, aulas particulares como MEI e lidando com todas as implicagoes
psicologicas do perfodo pandémico, eu produzi esse trabalho de onde parto
para trazer este artigo que se transformara em capitulo de livro. Processos...
Cabe dizer também que eu nio tive bolsa de doutorado, embora eu tenha
ficado no primeiro lugar da selegio. No entanto, eu nio poderia acumular
meu trabalho, em 2019, que era o de basicamente dar aulas na parte da manha
na escola mencionada, com a pesquisa. Com isso, ndo pude ficar com a bolsa
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que ndo seria suficiente para me manter, e, no fim de 2019, fui demitida. E
claro que esses aspectos atravessam minha tese, ainda mais porque falei sobre
a escola e a universidade serem espacos de exclusiao de determinados corpos.
Quem pode ser pesquisador nas universidades brasileiras? As regras de
manuten¢do de um pesquisador, bem como o processo seletivo, também
constroem esse objeto pesquisador que vai definindo os perfis dos que
chegam a pés-graduacio, mesmo quando algumas barreiras para a graduacio
ja tenham sido transpostas.

A minha tese e, portanto, o recorte dela que aqui trago também sao
sobre isso, quando, por meio das entrevistas com os seis professores, 0s
enunciados nos levam a conclusées acerca do que é pressuposto e
subentendido em inumeras falas sobre educa¢io e ensino supetior, por
exemplo. A partir da cartografia, dos conceitos da Analise Cartografica do
Discurso, utilizo-me das ferramentas da pragmatica, com Ducrot, para
analisar o corpus que foi se desenhando com as entrevistas. Neste recorte
mesmo, trago a ampliacio do conceito de subentendido a partit da
perspectiva da Analise do Discurso, uma vez que busco mostrar que o
subentendido, ao contrario do que afirma Ducrot, ndo é exatamente uma
interpretacio arbitraria do intetlocutor. S6 conseguimos inferir algo de um
jeito X ou'Y porque, de algum modo, X ou Y sio enunciados que ja circulam.

Mudangas proprias da cartografia

Muitos de nés iniciamos na pos-graduacao com um projeto de pesquisa,
mas os rumos acabam sendo modificados por algumas razées. Penso que
existem atitudes que contribuem para as mudancas, dentre elas a de se
permitir a surpresas que fazem parte do caminho, compreendendo-se nao
como alguém que esta descobrindo resultados ao coletar dados, mas como
sujeitos atravessados por forcas diante de circunstincias diversas e que
podem, por essas forcas, permitir-se a devires outros que se refletem em suas
pesquisas. Eu mudei o projeto de pesquisa em dois pontos quando comecei.
Primeiro, decidi ndo mais analisar a Base Nacional Comum Curricular,
homologada em 2017, ou outros documentos, com o intuito de evidenciar, a
partir de diversos textos, como o discurso educacio-produto se materializa.
Depois da leitura de Esferas da Insurreicao, de Suely Rolnik (2018), veio-me o
desejo de analisar o que chamo de praticas de resisténcia em sala de aula;
concomitante a essa leitura, no primeiro semestre de 2019, fiz uma matéria
chamada Histéria Oral, no Programa de Politicas Publicas e Formacao
Humana da UER]J, com a professora Heliana Conde. Esses encontros que
vivi, ap6s a entrada no doutorado, fizeram-me refazer rotas e tragar novas
trajetérias para minha pesquisa de doutorado.
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Para comecgar, escolhi, em principio, seis professoras e um professor
para entrevistar, a partir do que eu observava em suas praticas e considerava
resisténcia a uma educagdo neoliberal. Consegui fazer quatro entrevistas em
trés momentos diferentes, pois quis experimentar a possibilidade de
entrevistar dois professores juntos, j4 que uma coordenava o pré-vestibular
social do colégio particular onde trabalhei- e eu a convidei postetiormente,
ela ndo entrou na lista inicial - e o outro dava aulas nesse mesmo pré-
vestibular. Nessa entrevista, o professor me perguntou se todos os
entrevistados eram negros, e se eu tinha escolhido professores de escola
publica. Sim, na minha lista havia quatro professores de escolas publicas, da
rede municipal do Rio de Janeiro, da rede estadual do Rio de Janeiro e da
rede municipal de Rio das Ostras. Quanto a questdo racial, nao eram todos
negros, mas a maioria era — o que me fez abrir mais uma chave de
possibilidades de analise, questionando a2 mim mesma acerca dessa escolha.
“O que me implicava, por que me implicava, de que modo isso se relacionava
com meus atravessamentosr” foram questionamentos que passei a fazer e
que me fizeram avancar nas leituras sobre negritude, branquitude, Africa,
histéria do Brasil e minha histéria de vida, como filha de uma familia inter-
racial, um atravessamento forte que veio se evidenciando mais
especificamente também em 2019, conforme fui enxergando subjetividades
minhas e a forte presenca do atravessamento racial, por ter minha mie e sua
familia, que sdo negros, como principais referéncias de vida. Para isto, abri
um capitulo da tese!, uma vez que pareceu pertinente na andlise dos sujeitos
enunciativos e nas produgdes de subjetividade que serdo apresentadas neste
trabalho. Como nao foi a escolha dessa parte para este trabalho, essas
questdes do capitulo 1 da minha tese nio estardo aqui presentes.

As perguntas

Em uma conversa com a orientadora, decidimos deixar a entrevista um
pouco menos direcionada e, com isso, mantive apenas quatro topicos:
apresentacao, por que escolheu ser professora ou professor, o que é educagio
para vocé e como vocé enxerga suas praticas. Hssa decisdo teve a ver com a
preocupacido de nio essencializar o que seria um professor insurgente, como
se 0 objeto “pratica de resisténcia” existisse antes das andlises efetivas dos
enunciados que poderiam me levar a0 mapeamento do que seriam tais praticas
— ou seja, eu posso criar um objeto antes da analise e construi-la de modo a
favorecer essa criagdo — no entanto, fazemos outro caminho, outro processo.

! Quando escrevi esta parte da tese, ainda nio tinha escrito o capitulo 1, sobre
subjetividades, e escrevé-lo era ainda um plano de escrita, ndo algo que havia se
concretizado.
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Aqui, penso na necessidade de me posicionar como cartégrafa, mapeando e
me surpreendendo também com os caminhos possiveis, sendo implicada no
objeto. E claro que isso nio anulou as possibilidades de hipéteses ao manter
as perguntas que mantive, porque assim se faz ciéncia. Inclusive quando decido
reduzir o roteito, eu o fago também a partit de hipdteses levantadas
anteriormente, talvez caiba aqui a reflexio entre o que seria hipétese e o que
setia a construcido prévia do objeto de pesquisa com a construcio de dados
feita a partir da satisfacdo do objeto construido a priori. Entro nas entrevistas
sem saber bem o que ¢é essa pratica que estou intuindo, uma vez que a escolha
das pessoas esteve relacionada a modos de trabalho os quais admiro, os quais
considero importantes diante da educagao neoliberal — isso ficara mais facil de
ser visualizado ao longo da analise, mas, por exemplo, sei que uma das
entrevistadas ensina lingua portuguesa por uma perspectiva discursiva, o que
me levou a intuir que suas praticas em sala confrontam a homogeneizagio e o
modo estruturalista como a lingua é ensinada normalmente em sala de aula,
sem apresentar aos alunos que o mundo em que eles se inserem se constroi
por meio daquilo que se fala desse mundo.

Retomando as entrevistas realizadas nessa tese, utilizei as redes sociais
como ferramenta para me auxiliar a distribuir os convites para a participacio.
Dentre as seis participantes escolhidas inicialmente, quatro sio do meu
convivio cotidiano, uma eu nao vejo ha anos, acompanho seu trabalho pelas
redes sociais, e com a outra, a convivéncia ainda é recente e menos frequente.
A configuragdo para a escolha das entrevistadas foi esta :(i) professora da
Educacio infantil da rede municipal do Rio de Janeiro; (ii) alfabetizadora da
rede municipal do Rio de Janeiro; (iii) professora da sala de recursos da rede
municipal de Rio das Ostras; (iv) professora de LP na rede estadual do Rio
de Janeiro; (v) professora de LP e Redacdo da rede privada; (vi) professora
de Redacio do pré-vestibular comunitario; (vii) professor de Redacio da rede
privada do Rio de Janeiro.

Nas duas vezes que consegui marcar um encontro com a entrevistada
1, o Rio de Janeiro viveu as fortes chuvas que nos impossibilitavam qualquer
encontro, pois ficamos com receio de nao conseguirmos depois voltar para
casa, uma vez que a cidade estd sem infraestrutura para lidar com as
enchentes, ndo s6 porque o verdo aqui tem essa caracteristica, mas também
porque a cidade vivia o abandono da gestio, em 2020, do ex-prefeito Marcelo
Crivella. Em seguida, veio o isolamento social por causa da COVID-19, e
nao conseguimos nos encontrar, nem via internet, pois a professora disse que
nao tinha meios para fazer omkine a entrevista, mas se colocou a disposi¢ao
para fazé-la quando saissemos do isolamento? Com a segunda entrevistada

2 Neste momento da escrita, eram as primeiras semanas de isolamento social e ndo
tinhamos nog¢do do quanto duraria. Hoje, relendo a tese, revisito um pouco as
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nao consegui compatibilidade de horarios entre as agendas, tendo que
desmarcar um encontro agendado para cumprir com obrigacdes familiares
um dia em que tive de buscar meu enteado a pedido da mie dele. A terceira
entrevistada se colocou a disposi¢io para fazermos online, no entanto
estivamos no momento ainda muito atarefadas, ela, além de doutoranda em
pedagogia pelo programa de pds-graduacdo da UER], estava também em
cargo de gestdo na secretaria educacional de Rio das Ostras; a entrevistada 5
foi a minha primeira entrevista, conseguimos fazé-la na UER] mesmo, em
2019; a entrevistada 4 foi a segunda; e, no meio desse caminho, com a
dificuldade dos dois primeiros encontros, resolvi convidar uma professora
do ensino médio e pré-vestibular, da rede privada. Como ela coordena um
pré-vestibular social nesse colégio onde trabalha, e o entrevistado 7 ¢ também
professor desse pré-vestibular social, pensei em experimentarmos a
entrevista com os dois juntos; e a entrevista 6 foi a dGltima, fizemos de forma
online, por conta do isolamento social. Para todas essas pessoas, expliquei a
minha pesquisa, o que venho estudando e falei que eu queria ouvi-las um
pouco porque identificava em suas praticas algo que poderia ter a ver com o
meu trabalho. Acredito que a relacdo de confian¢a e amizade com a maioria
facilitou o aceite ao convite; acredito também que muito do que foi dito esta
relacionado a isso, ja que alguns expuseram situagdes de seus trabalhos atuais,
com criticas até, bem como expuseram parte de suas trajetorias, de suas vidas
privadas misturadas as respostas acerca das perguntas sobre suas praticas
educacionais.

Até a qualificacio, eu havia apenas me referido as entrevistadas e ao
entrevistado por meio de nimeros, pois nao sabia ainda como lidar com essa
parte, ja que ndo colocatia seus nomes verdadeiros, por questdo de exposi¢io.
Ap6s a sugestio do professor Fabio Sampaio , atribui um nome ficticio a
cada pessoa. Seguem, entdo, as informacdes sobre as entrevistadas: (i) Carla:
professora de LP e Redacio da rede privada;(ii) Tarsila: professora de LP na
rede puablica do Rio; (iii) Artur: professor de Redagdo da rede privada do Rio
de Janeiro; (iv) Beatriz: professora de Sociologia da rede privada do Rio de
Janeiro; (v)Naiana: professora de Redagdao do pré-vestibular comunitario e

incertezas e expectativas de margo de 2020. Ao escrever este capitulo que trago como
recorte, eu estava no dia 22 de maio, ainda em isolamento social total, porque sou
grupo de risco, mas sendo obrigada a sair duas vezes por semana para dar aula
presencial. Consegui, em maio de 2021, tomar a primeira dose da vacina contra a
COVID-19, apesar de todas as investidas do presidente Bolsonaro contra a politica
de vacinacio e exercendo sua administracao de morte.
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graduanda em Letras; (vi)Teodora: professora da sala de recursos
multifuncionais da rede municipal de Rio das Ostras?

Para explicar as razOes pelas quais escolhi cada tépico de pergunta
numerados a seguir, vou retomar uma fala da Suely Rolnik, em uma entrevista
para o Instituto Humanitas Unisinos, acerca da intui¢io que tanto renegamos
a um segundo plano, como se ela ndo fosse parte das etapas de uma produgao
de pesquisa.

“Primeiro, saber do corpo. Eu dizia que a forma de conhecimento do sujeito é o que
chamamos de cognicio, a forma de conhecimento a partir de sua experiéncia fora do
sujeito, isso que ndo tem palavra, ndo tem imagem, poderfamos chamar de intui¢io.
Contudo, a palavra intui¢io estd tao marcada pela inferioridade, como quando vocé
disse: “ai, desculpa, li sua obra a partir da intui¢ao”.

Sim, esse saber de fora do sujeito sempre esta marcado pela inferioridade e ignorancia,
e ¢ por isso também que as mulheres foram queimadas como bruxas, porque tinham
isso mais desenvolvido - ndo biologicamente, mas culturalmente. Se eu digo intuigéo,
os machos intelectuais dirdo: essa mulherzinha disse pura bobagem, nio sabe nada.
Entio, como denominar? Eu a chamei saber do vivo, saber do corpo ou saber etolégico,
porque a etologia, que é a ciéncia do comportamento humano e animal, nos ensina
muito destas outras esferas de nossa experiéncia”.

No movimento cartografico, penso que a intui¢do é o Gnico primeiro
passo possivel, uma vez que estamos ainda em uma atitude de aten¢io
desfocada, mapeando espacos, vendo possibilidades de caminhos e algo que
passa pelo nosso corpo vai nos intuindo sobre por onde seguir e até onde
parar.> A intuicdo nos traz as possibilidades de perguntas, porque patece que
estamos vendo algum caminho que ainda ndo enxergamos bem, nio
explicamos bem, mas sentimos por meio das experiéncias. Vale apontar aqui
que as perguntas nao foram feitas na ordem apresentada necessariamente,
exceto a primeira, ponto de partida de todas as entrevistas. Em cada
entrevista, a ordem se deu a partit do rumo que a conversa tomava, bem
como no meio dela fui fazendo outras perguntas que julguei pertinentes. Esse
roteiro ndo foi, portanto, fixo, uma vez que me permiti estar aberta as
possibilidades que me surgiriam em cada resposta. As perguntas feitas a parte,
ou seja, fora do roteiro, mas nao fora da entrevista, virdo também no quadro
de classificagdo dos enunciados. Buscarei explicar um pouco mais sobre isso
a partir da explicagdo das razées pelas quais escolhi as perguntas abaixo:

3 Ultima professora a ser entrevistada, o que precisou ser também online, por conta
do isolamento social.

* Rolnik, 2019, pp. 10-11

5 Aqui penso também no corpo territério dito por Beatriz Nascimento; um corpo
onde temos memotia e que se atualiza a partir dessa memoria, da nossa vivéncia e da
vivéncia dos que nos antecederam, como ela fala no documentario Oti, de 1989,
dirigido por Raquel Gerber.
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1. Apresentagido: cu optei por sugerir uma apresenta¢ao livre, porque
eu tinha uma intuigao (e, como diz Rolnik, “é a intui¢ao que eu defendo como
origem primeira e privilegiada do pensamento”)® de que as pessoas
entrevistadas se apresentariam falando seus nomes e suas profissdes. Foi o
que aconteceu. Exceto a professora do pré-vestibular comunitario, ainda
graduanda, que nio falou seu nome e sua profissdo. Penso em duas
possibilidades de analise para isso: o pressuposto de que a exigéncia de saber
a profissio de quem estamos nos relacionando seria corriqueiro em nossas
praticas e reforcaria a ideia de “o que vocé vai ser quando crescer”’. Convoco
aqui discursos circulantes que legitimam a possibilidade de existéncia dos
sujeitos a partir de sua escolarizagdo: quanto maior o grau de escolaridade,
maior o prestigio. Outros enunciados a que recorro estio nas indmeras
redag¢des trazidas por estudantes sobre o tema de redagao do vestibular 2020
da UER]J, “o que leva pessoas, em condi¢cdes semelhantes as do Fabiano, a
se considerarem inferiores as demais?” A maioria fez uma relacio entre a
falta de escolaridade de Fabiano, assim como de outros da nossa sociedade,
e o tratamento desumano dado a eles, ja que nio podiam reivindicar seus
direitos em fung¢do do pouco acesso a escola e, consequentemente, da falta
de conhecimento acerca de que nio sio inferiores. Tal relagdo materializa o
discurso de legitimidade dos sujeitos enquanto tal com a escolariza¢do, sem
uma reflexdo ou um posicionamento ctitico acerca dessa sociedade que
constrdi engrenagens em que os sujeitos s6 sao considerados sujeitos quando
podem reivindicar isso — inclusive, sem a reflexdo de que ha pessoas que nao
precisam reivindicar nada, uma vez que suas condi¢Ges de classe, cor,
formagio, dao a clas esse direito como condi¢io inerente, assim como
deveria ser com todos os outros. Ou seja, parece recorrente a relagdo entre a
escolarizagdo, o diploma conseguido e a afirma¢do de si na sociedade
brasileira. A outra possibilidade de resposta tem a ver com a possibilidade de
intervenc¢ao da prépria pesquisa, uma vez que as pessoas convidadas para as
entrevistas sabiam que iriam participar de uma entrevista para uma tese de
doutorado na area da educacio. Além, é claro, de minha relacio com as
entrevistadas passar por esse aspecto, ja que nos relacionamos seja porque
trabalhamos nos mesmos lugares, seja porque pesquisamos em ambientes
educacionais. Quanto a graduanda, o fato de ela nio se apresentar falando

6 Entrevista dada a0 Instituto Unisinos Disponivel em
<http://www.ihu.unisinos.bt/78-noticias/591109-e-preciso-fazer-um-trabalho-de-
descolonizacao-do-desejo-entrevista-com-suely-rolnik> Acesso em 01 de jun. 2020.
7 Ao longo do disciplinamento que a sociedade inflige a nossos corpos, essa pergunta
vai ganhando o pressuposto de que a resposta a ser preenchida corresponde a uma
profissdo formalmente reconhecida. No entanto, as criancas ainda nio disciplinadas
nessa pratica apresentam respostas incrivelmente deslocadoras desse sentido.
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sua profissao pode ter a ver com o dado de que ela ainda nio se coloque
efetivamente, de modo subjetivo, nesse lugar de professora, pois ainda niao
havia terminado sua graduacio.

2. Por que escolheu ser professora ou professor? Com esta
pergunta, meu desejo era poder acessar um pouco o mapeamento do
percurso que a pessoa fez, ou seja, identificar aspectos que balizaram a
escolha pela profissio e poder compari-los aos aspectos trazidos pelas
demais entrevistadas: se havia uma escolha pela educa¢io porque havia uma
imagem ja definida sobre a profissdo ou sobre a prépria educagio. Eu tinha
uma suposi¢ao que certamente tem muito a ver com a minha prépria historia
e algumas respostas apresentam enunciados que se atravessam. Eu tendia a
pensar que as pessoas as quais escolhi para entrevista ndo fizeram a opg¢ao
por essa profissio porque romantizavam-na com um ideal de transformagio
de mundo. Eu intufa que apareceriam enunciados nio essencializantes sobre
a carreira ou sobre a educacio, uma vez que, talvez, essas pessoas tinham
praticas que eu considerava de resisténcia exatamente porque nio
categorizariam, ndo conceituariam de modo a produzir uma esséncia de um
bom professor, um professor insurgente e por af vai. Para a maioria ndo é
que a escolha foi a unica ou nio havia outras opg¢des, mas a profissao veio
como uma possibilidade, dentre poucas que podiam trazer, de certo modo,
de conseguir uma estabilidade financeira mais concreta e mais rapida,
semelhante a0 meu caso, bem como as possibilidades da graduac¢io com um
custo menor. Nao me parece que nao houvesse algum tipo de atragiao
conjugada com algumas habilidades ou gostos enxergados pelas entrevistadas
e pelo entrevistado, mas a questdo é que o que fui percebendo, e responde
em certa medida ao que eu pensava, as motiva¢Oes relatadas pelas
entrevistadas para a escolha desta profissao nao reforgaram o discurso, muito
presente, que tende a comparar o trabalho da professora a uma missio
divina, como se houvesse uma vocagao pré-definida, com a qual se nasce
para o exercicio dessa pratica. Esse discurso circulante parece ter efeitos
muito prejudiciais 4 formagao, porque se ensinar é dom, a qualificacio seria
secundaria, entdo, qualquer pessoa, mesmo sem formagao, poderia lecionar;
ou, sendo dom, recebido por graca divina, deveria retornar igualmente de
graca a sociedade, afinal, de acordo com a légica religiosa cristd, “uma
lampada nio pode ficar acesa embaixo da mesa”, é preciso que seus dons
sejam colocados a servico da comunidade — discursos esses que sustentam,
por exemplo, nossos baixos salarios e o pouco investimento na carreira.

3. O que é educagio para vocé€? O objetivo aqui é semelhante ao que
intuf com a questdo anterior. A ndo essencializacio da educacdo, a nio
romantizacdo acerca do seu papel na sociedade, por exemplo, eram pontos
que eu supunha que de algum modo apareceriam. Eu penso que, quando nos
fechamos em conceitos sobre algo que tem a ver com uma naturalizagdo do
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conceito, impossibilitamos devires e, com isso, possibilidades de insurgéncia
no campo da micropolitica mesmo. De novo aqui o que coloco em jogo, com
essa pergunta, ¢ a possibilidade de construcdo de um corpus em que eu possa
analisar alguma coisa que nao se constitui como objeto prévio, a educagio,
mas que passa a existir a partir de praticas dos sujeitos nela envolvidos, e que
sdo eles também atravessados por teorias e experiéncias de vida que fazem
entender educacdo de uma forma e ndo de outra, por exemplo. Eu tive
respostas diversas, mas que, de algum modo, se tocavam, em especial quando
iniciadas com “ndo sei o que ¢ educacio”. Houve resposta que veio por meio
de afirmacdes como “eu nio sei o que €, mas sei que ela é racista”, sendo
essa resposta fundamentada com diversos exemplos de praticas educacionais
que promovem epistemicidios; como tive também respostas que, por vezes,
tinham uma certa definicio, porém vinham completadas com algo como “sei
que nem sempre € isso que fazemos em sala”.

Antes da realizacdo das entrevistas, ao escolher os potenciais
entrevistados, eu acredito que me balizei por critérios que ja me apontavam
para a observacdo de algumas singularidades que nos tocavam, ao observar
suas praticas no cotidiano. Quando leio e releio as respostas, ja afastada por
alguns meses do petiodo de realizagdo, é como se um mapa fosse sendo
desenhado, por meio dos enunciados, com fronteiras que delimitam, mas
também aproximam esses individuos que falaram sobre suas profissGes.
Percebo que ha um conhecimento teérico robusto acerca do que fazem, mas,
a0 mesmo tempo, percebo uma atengdo aos processos, as experiéncias de
vida dentro e fora da sala de aula, que vao delineando o que eles pensam
sobre educagdo — e aqui nio dissocio teoria de pratica, uma vez que, a0 que
me parece, as teotrias por elas lidas sio combustiveis para suas praticas e suas
praticas as fazem buscar teorias.

4. Como vocé enxerga suas praticas? Esta, pelo roteiro prévio, ficou
como a ultima pergunta, porque eu a via como aquela que estaria mais
diretamente relacionada a minha pesquisa, ja que decidi mapear
discursivamente o que chamei de praticas de resisténcia em sala de aula. E
pensei que retomar um caminho da vida das entrevistadas que dialogavam
comigo podetia ser uma boa estratégia para que as pessoas pudessem se ouvir
e ir construindo sentidos sobre suas praticas. Ao mesmo tempo, a minha
hipétese era a de que elas nio teriam sistematizado rigidamente o que setiam
suas praticas, o que as fazia ter uma pratica processual e, por isso, de
resisténcia. Foi isso que pude perceber na maioria das respostas: “eu sei o
que darei na aula, mas ndo quer dizer que eu ndo me abra as demandas que
os alunos trazem” ou “eu sempre fazia a atividade X, e dava certo, mas com
a turma deste ano eu vi que ndo daria e precisei repensar toda a atividade”
foram respostas que ouvi, bem como “eu ndo sei dizer bem como sio as
minhas praticas, sei que prepatro aulas que funcionam a partir da participacdo
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dos alunos”. Uma das entrevistadas também faz pesquisa por meio da
cartografia e falou um pouco como os textos sobre o assunto a afetam em
sala de aula, permitindo-lhe identificar processos e repensar suas atividades
no pré-vestibular comunitario em que trabalha.

Acredito ser importante também destacar que a minha experiéncia em
sala de aula me afeta e implica as escolhas também que tenho feito para esta
tese, desde as pessoas entrevistadas, passando pelas perguntas, até as teorias
que me acompanham. A minha maior experiéncia com turmas de colégio foi
numa rede privada do Rio de Janeiro, considerada uma das melhores no
segmento de ensino médio, por conta de os rankings estarem baseados nos
indices de aprovagao em exames vestibulares, em especial para a aprovagao
na carreira de medicina, carreira concorrida e fetiche que vem sendo
sustentado pela classe média. Esse indice de aprovagdo esta diretamente
relacionado as praticas de ensino que vém sendo construidas com base em
apostilas, moédulos, bateria de exercicios, treinos sistematicos para as
diferentes bancas de vestibulates, o que, para muitos, é considerado ensino
de qualidade. Essa é a nocao empresarial de produtividade materializada nas
salas de aula. Fechar o médulo, dar todo o contetdo, é o ponto chave desse
tipo de sistema cujo objetivo ¢ ser expandido para todos os colégios, publicos
e privados. B assim que se inicia meu projeto de doutorado: motivada pela
minha preocupacio e observacio atenta aos processos de mercantilizagio do
ensino, do projeto de privatizacio das escolas publicas, das parcerias com o
MEC entre as grandes empresas de educagao que hoje produzem apostilas e
estdo avidas para entrarem no mercado editorial ligado ao sistema publico de
ensino no pais. O que quero destacar aqui com essa minha experiéncia é que
ela também me trouxe a reflexdo acerca das praticas em sala de aula e o que
tenho chamado de pratica de resisténcia. Entender a escola como um espago
de potencialidades de devires, possibilidades de modos diversos de
existéncia, lugar de vida e no de morte, sio ideias que me afetam e, por isso,
me deslocam a ndo comungar com as praticas mercadologicas que tomam
esse espaco escolar de diversas formas. Hoje, como minha hip6tese que
levantei para este trabalho, colocar-se em dinamicas diferentes dessas que o
mercado nos propde, ndo ser capturado pelo modo de vida capitalistico,
como diz Suely Rolnik em seu livro Esferas da Insurreigio, tem sido, para mim,
praticas de resisténcia.

Novamente, a teoria polifénica e eu
Vou recuperar alguns trechos da minha disserta¢ao quando também me
veio a possiblidade de trabalhar com a negacdo polémica — conceito

desenvolvido por Oswald Ducrot. Para trabalhar com esse conceito no
mestrado, eu precisei retornar ao que ele fala sobre polifonia e enunciados.
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Assim o fiz. Como o faco agora novamente neste trabalho, depois de ler e
reler as entrevistas e entender que os enunciados que estdo compondo meu
corpus me trazem novamente a possibilidade de trabalhar com os conceitos
de Ducrot, mas desta vez com o subentendido.

O livto O Dizer e 0 Dito (1987), que traz uma reunido de textos esctitos
pelo autor desde 1968, tem um ultimo capitulo, o VIII, cujo titulo é Esbogo de
uma teoria polifinica da ennnciagdo. No preficio do mesmo livro, Ducrot diz que
esse capitulo parte de trabalhos anteriores, mas pode se constituir como um
texto novo, pois apresenta nele uma teoria geral da enunciagdo com a qual
ele estava trabalhando naquele momento.

Ja no infcio do capitulo VIII, o autor traz o que ele chama de
contestagdo de um postulado pressuposto as correntes da linguistica
moderna: o da unicidade do sujeito falante. Como bem apresenta Ducrot
(1987), a questdo da polifonia nos textos ja fora trazida por Bakhtin:

“Mas esta teoria de Bakhtine, segundo meu conhecimento, sempre foi aplicada a textos,
ou seja, a sequéncia de enunciados, jamais aos enunciados de que estes textos sdo
constituidos. De modo que ela ndo chegou a colocar em duvida o postulado segundo o
qual o enunciado isolado faz ouvir uma tnica voz. “8

Oswald Ducrot (1987), entdo, diz, no mesmo capitulo, que sua teoria
da polifonia é “uma extensdo a linguistica dos trabalhos de Bakhtine sobre a
literatura” (p. 163), compreendendo o enunciado dotado de efeitos sobre o
mundo e como um acontecimento — que nio ¢ uma manifestagio individual
do suyjeito falante e que ndo se encerra em si, como ele aponta.

Como trago no titulo desta secdo, novamente, a teoria da polifonia
proposta por Ducrot aparece como possibilidade para a minha andlise. Como
assim aparece? Nao foi uma escolha sua como pesquisadora? Foi e nio foi;
posso dizer que foram escolhas mituas — minha e do meu corpus. Para quem
decide ler apenas este capitulo desta pesquisa, vale relembrar que trabalho
com cartografia, entendendo que eu estou implicada no meu objeto. No
primeiro momento da pesquisa, sigo com a atenc¢do desfocada, como ensina
a pista 2 do Pistas do Método Cartogrdfico, volume 2 °. Primeiro, venho lendo,

8 Ducrot, 1987, pp.161

% Nessa pista, Virginia Kastrup fala sobre o funcionamento da atencio no trabalho
do cartografo, dividindo-o em atencao flutuante e reconhecimento atento. Em um
dos encontros do grupo de pesquisa na UER], fiquei com a fung¢do de apresentar
esse capitulo, relacionando-o ao nosso trabalho como analistas do discurso, uma vez
que esse livro traz experiéncias na area da psicologia. Fiz, entdo, as seguintes relagoes:
o microcontexto da sessdo terapéutica setia, para nos, as marcas linguisticas que
vamos mapeando, que nos chamam a atencdo; o macrocontexto do processo
analitico como um todo, numa terapia, seria, para nds, o problema geral que
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relendo o material de andlise que estou construindo, pensando as pistas que
ele me da para serem analisadas para, entdo, pousar sobre ele. Nesse primeiro
processo, escolhi trabalhar novamente com a teoria da polifonia de Oswald
Ducrot porque o que me surpreendia nos enunciados, o que minha intui¢ao
me mostrava, eram as diversas vozes que apareciam em trechos como “nio
sou amiga de aluno” ou “nio cabe a mim esse tipo de demanda”, por
exemplo, trazendo-me a intuicio de que havia um enunciador-mercado
nesses exemplos com a nega¢ao polémica. Teoria que também trabalhei na
dissertagdao de mestrado e voltarei a falar nesta pesquisa sobre.
Voltando a teoria da polifonia, em 2018, eu trouxe o seguinte:

“O primeiro ponto a ser destacado é o da nao unicidade do sujeito falante, com a
compreensio de que vérias vozes aparecem nos enunciados produzidos, uma vez que
ndo ha producio de enunciados sem a retomada, evidente ou ndo, de outros
enunciados. Nesse sentido, o conceito de polifonia, de Ducrot, ajuda na compreensiao
dessa nao unicidade, ou seja, em cada enunciado ha varias vozes, sustentando ou nao
esse enunciado, e isso faz com que varios sujeitos se congreguem numa produgio
enunciativa. Segundo Patrick Charaudeau e Dominique Maingueneau (2012), “a
originalidade de sua abordagem reside na cisdo do sujeito falante no nivel préprio do
enunciado”. (p. 385)”.10

Nada muito diferente do que foi abordado no capitulo da tese dedicado
as questdes do enunciado, como ja disse. No entanto, recuperarei aqui para
fazer sentido com o que trouxe neste capitulo recortado para este trabalho
acerca dos subentendidos. Ainda nessa questdo da cisdao do sujeito falante de
que falam Charaudeau e Maingueneau, retomo da minha dissertagdo também
0 que segue:

levantamos e que vai se redefinindo conforme avancamos na andlise do corpus.
Nossa aten¢do também pode se dividir da mesma forma apresentada no livro:
rastreio, toque, pouso e reconhecimento atento.

1. Rastreio: momento em que estamos construindo o corpus, formando o que chamo
de rede discursiva, localizando pistas, permitindo-se a processos. O que temos ¢é
ainda uma dispersdo da formagio discursiva e que, quando retiramos um pedaco do
discurso em formato de texto, movemos essa formacao.

2. Toque: aqui seria 0 momento em que estamos buscando as marcas linguisticas
regulares que nos dio as pistas sobre qual caminho seguit.

3. Pouso: escolhidas as marcas linguisticas, pousamos nossa atencdo a isso e
podemos partir até para outros textos que podem compor a rede discursiva que esta
sendo construida.

4. Reconhecimento: temos os textos “espalhados” mas ja possiveis de serem
transformados em um tertitério de observagdo e precisamos, agora, comegar a
escrever sobre eles, observando o movimento discursivo que se se da nessa parte do
processo.

10 Rettich, 2018, p. 88-89
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“Assim, vale destacar a diferenga entre locutor, enunciador e autor empirico. Ducrot
(1987) define o locutor “como alguém a quem se deve imputar a responsabilidade do
enunciado” (p.182), podendo ser ele distinto do autor empirico. Ele explica isso com o
exemplo da assinatura dos responsaveis num documento escolar, escrito pela escola,
mas entregue a ele por sua filha. O locutor, nesse caso, seriam os responsaveis, e o autor
empirico, a escola. Ja o enunciador, o que me interessa para a minha analise, ¢ o ponto
de vista do enunciado. “O locutor, responsavel pelo enunciado, da existéncias, através
deste, a enunciadores de quem ele organiza os pontos de vista e as atitudes” (DUCROT;
1987, p. 193)”. 11

Ainda na minha dissertacio de mestrado, falei sobre o estudo mais
recente acerca da teoria polifénica de Ducrot, sendo esses estudos
desenvolvidos por Marion Carel (2011). Embora eu ndo tenha identificado
muitas diferencas entre o que autora fala e o que ja afirmava Oswald Ducrot,
julgamos na época, Décio Rocha — meu orientador do mestrado — e eu,
importante trazer as leituras mais recentes acerca do tema'2. Retomo dois
pontos que destaquei na dissertagdo (2018): Carel (2011) diferencia os
conceitos de polifonia para Bakhtin e para Ducrot, chamando de “polifonia
intertextual” o que Bakhtin propds, ja que, para essa concep¢iao, um
enunciado faz alusdo a varios outros conteudos; e a do segundo autor de
“polifonia semantica”, porque tem a ver com as instancias enunciantes que
cada enunciado traz. O segundo ponto a que me referi é o que Carel (2011)
fala sobre posto e pressuposto.

“O ponto crucial da diferenca entre o que apresenta Ducrot e o que propde Carel é
que, para ela, a pressuposi¢do ndo ¢ a causa de uma polifonia semantica e que hd
enunciados cujos postos e pressupostos nao sio independentes, podem ser fundidos.
Comecemos, para exemplificar, voltando ao enunciado Pedro parou de dormir. Vimos que
esse enunciado pressupde que Pedro dormia antes e poe que nio esta dormindo. Como
o conhecimento do sono passado de Pedro ndo é uma condi¢io para o julgamento
[Pedro ndo estda dormindo| tenha valor de verdade, estamos num caso em que o
enunciado comunica seu pressuposto. A questio ¢ determinar se esse pressuposto é
independente do posto. Segundo Ducrot, sim, para mim, ndo. Os enunciados cujos
pressupostos sdo fonte de polifonia, se eles existem, sdo, creio, mais raros do que
supunha Ducrot. (CAREL, 2011, p. 29)”13

Quanto a esse ponto de posto e pressuposts, nao me estendi muito na tese,
pois, embora compreenda que preciso falar de pressuposto, trabalhei com
subentendido nesta pesquisa. Ou seja, ndo vou desenvolver aqui as diferencas
entre posto e pressuposto, a partir de Carel ou Ducrot, jA que o que me
interessa € o subentendido, portanto tocarei nas diferencas entre pressuposto e

1 Idem, p.89

120 texto de Carel (2011) que utilizei na dissertagio esta na revista Letras de Hoje,
Porto Alegte, nl, p. 27-36, jan./mat. 2011.

13 Rettich, 2018, p. 92
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subentendido. Antecipo, entlo, parte da reflexdo que tenho feito sobre esse
topico, a partir do que fala Carel no trecho que destaquei acima. Parece-me
que sua afirmacdo ¢é a de que o pressuposto esta na estrutura linguistica, com
uma materialidade no enunciado, nio sendo, assim, o pressuposto um outro
enunciado, uma outra voz, que atravessa o enunciado posto. Com isso,
talvez, eu possa dizer que o subentendido é que dara conta melhor da polifonia
anunciada por Ducrot, e acrescento que tal enunciado subentendido nio
corresponde a uma inferéncia arbitraria do interlocutor a partir do que ¢ dito,
mas, sim, uma inferéncia que ele é capaz de fazer porque ha uma rede de
enunciados, dentro de uma regularidade enunciativa, que lhe possibilita
concluir um determinado subentendido, ou seja, a materialidade dele nio ¢
posta no enunciado dito, que vou chamar agora de Y, porém estd em outros
enunciados que circulam, ainda que ndo sejam claramente postos no
momento X da enunciagio de Y. Deixo para a secio seguinte o
desenvolvimento dessa reflexdo — ponto a partir do qual defenderei a minha
andlise de subentendido nos enunciados que tenho como corpus.

Se se (sub)entende é porque, de algum modo, esta dito

Ainda com O diger ¢ o dits, de Oswald Ducrot (1987), resolvi partir do
comego do livro, porque, principalmente, os dois primeiros capitulos me
interessavam mais para pensar o meu corpus. O primeiro capitulo ¢
Pressuposicao ¢ atos de lingnagem, a partir do qual fiz algumas anotagbes que
contribufam com o que eu estava pensando acerca dos enunciados que tenho
para analisar. Para a minha surpresa, o segundo capitulo é um reexame do
que foi apresentado no primeiro capitulo o que, de imediato, fez-me acreditar
que ndo tinha adiantado muito meu empreendimento no primeiro capitulo.
Mas sempre adianta. Penso que é esse o movimento mesmo cartografico, ver,
rever, ir voltar, buscar outras rotas e por af vai.

Inicialmente, Ducrot afirmava que o pressuposto da frase estava no
componente linguistico, ou seja, estd previsto na estrutura daquilo que é poszo,
enquanto o subentendido se da por uma “intervencdo do componente retorico”
(1987, p.17). Um dos critérios que ele menciona como possivel para
identificar essa sua afirmacido ¢ o de que os pressupostos dos enunciados
continuam a ser afirmados quando esses enunciados sio transformados em
negagdes ou interrogagdes. Ao que ele fard sua comparacio entre pressuposto
e subentendido:

“Em sintese, o fenémeno de pressuposicio parece estar em estreita relagio com as
constru¢des sintaticas gerais — o que fornece uma primeira razio para trati-lo no
componente linguistico onde, evidentemente, deveria ser descrito o valor semantico
dessas constru¢oes. O mesmo argumento nio pode ser empregado, tratando-se dos
subentendidos, pois a relagdo com a sintaxe ¢ bem mais dificil de aparecer.
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Como, entio, caracterizar o subentendido de forma positiva?> Um primeiro traco
observavel consiste no fato de que existe sempre para um enunciado com
subentendidos um sentindo literal do qual tais subentendidos estio excluidos”.14

Para o autot, o subentendido é a conclusio do ouvinte, ocortre postetior a
enunciagio e é como que acrescentado pela interpretacao desse ouvinte. Ou
seja, nessa linha, o swbentendido nio estd na materialidade linguistica do
enunciado, mas leva em conta as circunstancias de enunciacio. O ouvinte,
segundo Ducrot (1987) chega a conclusdes a partit de um procedimento
discursivo, “isto ¢, através de uma espécie de raciocinio” (p.21).

“Na realidade, é possivel colocar, na origem dos subentendidos, um procedimento
discursivo perfeitamente compativel com as leis da lgica (embora ela ofereca apenas
uma verossimilhang¢a e nenhuma certeza) e que permite, por outro lado, compreender
que o locutor possa recusar-se a assumir sua reponsabilidade.”15

Até aqui, entdo, temos o seguinte, antes de partir para o que Ducrot traz
no reexame: o subentendido ndo tem materialidade linguistica, fica como uma
responsabilidade do ouvinte, o que o autor vai chamar também de
interpretagdo. A questdo é: se o subentendido esta no campo da inferéncia a
partir de um raciocinio légico, essa inferéncia é a conclusio do raciocinio. E
essa conclusio, a meu ver, nio é arbitraria, nio é uma livre escolha do
ouvinte. No processo argumentativo, concluimos algo a partir da nossa
capacidade de relacionar, por meio de comparag¢des, o que ja nos ¢, de algum
modo, conhecido para chegar a conclusbes. Neste campo do enunciado,
talvez eu possa dizer que a conclusdo a qual chegamos e chamamos de
subentendido se da por meio de relagdes que fazemos com outros enunciados
que ndo estdo na materialidade do dito, mas que recupero por meio das
relagdes com outros enunciados regulares que compSem uma determinada
pratica discursiva.

Quando Naiana, na sua apresentacio, diz

Entao, en tava pensando até sobre isso esses dias, en acho, no men lugar, eu sempre estudei em escola
priblica, na minha trajetdria, en sempre enxerguei como se a nds fosse destinado nm nao Ingar. O
Ensino Médio, é até meio contraditdrio, ele sempre foi enxergado por min e por meus colegas de tnrma
como o término dos estudos , isso a gente escutava muito com os familiares “ ah, mas vocé jd terminon
0 ensino médio, terminon os seus estudos” , entdo, era uma barreira imagindria, que vocé teria que
atravessar pra conseguir alcangar outros espagos mais profundos, né? I, assim, quando essa barreira é
imposta, en acreditava, falando de minm, que seria muito dificil alcancar esse lugar e que esse lugar nao
¢ destinado pra mim, entenden?

A partir dessa fala, é possivel reconhecer discursos circulantes na
sociedade sobre quem deve ou ndo cursar faculdade. Quando um professor

14 Ducrot, 1987, p.19
15 Idem, p.21-22
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do curso de Comunicag¢io Social me questiona se eu poderia ser sua bolsista
de Iniciagao Cientifica, uma vez que eu morava no suburbio, distante da Praia
Vermelha, como uma justificativa de que a distancia atrapalharia a pesquisa,
mesmo eu sendo uma aluna assidua, ou quando a professora no curso de
Letras me fala que quem quer estudar nio deve trabalhar, podemos compor
o que chamo de rede discursiva, cujos enunciados atravessam, de modo a
serem subentendides. O mesmo pude perceber, compondo um mapa com essa
resposta acima, quando sai do roteiro fixo das perguntas prévias escolhidas e
perguntei a entrevistada Carla, no contexto da conversa, se a faculdade havia
lhe dado o que ela esperava em relacio a leitura:

(..)ndo o que en esperava, mas de alguma maneira oferecen. Oferecen também na exclusao, ¢ nma
Jaculdade muito excludente. Entao, no vdcuo que en tive de leitura en tive muito gue correr atrds disso,
porque era um... era um ensino, ainda é , pelo o que en vejo dos alunos aqui falarem, muito excludente
1o sentido de “vocé nao aprenden alguma coisa, entio vocé nio deve estar aqui, né 2" F sempre a
negacao. Entio, essa ampliagio das leituras e do ganho também, da rapidez da leitura, porque eu lia
mitos livros pra poder dar conta desse vdcuo que en tinhay isso vem também através da negagao. 1 océ
ndo vai estar aqui , entdo, isso , isso fica claro na minba cabega, mas nao estava claro no momento, 1o
momento en 56 tava fazendo, en tinbha 17 anos, eu s tava fazendo aquilo, sei ld por que, mas boje em
dia en vejo que fica claro, en ganhei leituras, mas ndo era o modo como eu tinha essa idealizacao,
essa...en vou ler ficgdo, ficcao que en gosto, gue tenha algum tipo de identificacio comigo, nao era, mas
isso também ajudon a percorrer o caminbo do que en gosto, do que eu acho que ¢ mais certo pra construir
algum tipo de formagio académica.

Ou quando perguntei a entrevistada Tarsila como foi sua experiéncia
na graduagio:

Da minha gradnagio? Eu ingressei na graduagio tardiamente; tardiamente porque hoje quem sai com
18 anos do ensino médio, se quiser, faz, 0 sen ENEM, né? Enfim, jd sai praticamente na universidade.
Eu entrei com 23 anos jd pra minha graduagio. A experiéncia inicialmente foi meia estranha porque
eu me inscrevi pra portugnés e inglés, e na verdade eu tinha que ter fluéncia do inglés, porgue vocé vé
literatura inglesa e tal, e ai no primeiro periodo eu fiz a mudanca do curso de portugnés para literaturas,
e foi a melbor escolba. Nao 56 pela questio da lingna, mas porque en amo muito a literatura também,
eu também me realizo trabalbando com a literatura porque ai é ontro cddigo de linguagem, a gente vé
outras questies. E a experiéncia foi incialmente traumitica por essa questao, mas foi uma experiéncia
de muito sacrificio, porque ¢ uma faculdade...en tinha que pagar, e muitas veges en saia do banco da
mesma maneira como en entrava no dia do pagamento: sem dinbeiro.

Nio sio as mesmas respostas, ndo trazem tao explicitamente o que a
entrevistada Naiana relata ouvir quanto ao Ensino Médio ser a etapa final
dos estudos. Entretanto, os outros enunciados recuperados aqui, seja pelas
entrevistas, seja pela minha memoria, a partir da minha prépria experiéncia
de vida e constitui¢do de territorialidade, mostram-nos uma regularidade de
enunciados que comp&em o discurso acerca de quem deve ocupar o ensino
superior: a exigéncia do inglés fluente para fazer faculdade de inglés, como
diz a Tarsila, ou seja, a forma como se organizam o curso, suas ementas, seu
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conteido programitico — isso tudo sdo enunciados recorrentes que
sustentam formacdes discursivas. possivel também mapear até mesmo a
constante atualizacdo da ideia de sacrificio no curso superior vivida mais
fortemente por uns do que por outros, de acordo com as exigéncias que se
impoem, seja para o pagamento da mensalidade, seja pela construcio de
incapacidade naquele estudante que ndo chega ao ensino superior com um
capital cultural idealizado pela academia e que, possivelmente, era
correspondido em certa medida quando as universidades recebiam
majoritariamente um publico de classes mais altas.

Quanto ao reexame de Ducrot (1987), falarei brevemente, uma vez que ele
reformula questdes ligadas ao pressuposto e pouco parece mudar quanto ao
subentendidp. Para o autor, a pressuposicao estava posta na proptia estrutura da
frase, o que o fazia dizer que a pressuposigio era um fato da lingua, enquanto o
subentendido, fato da fala, ou seja, a pressuposicao nio dependeria das circunstancias
de enunciagdo. No reexame, Ducrot muda a sua concepgao, compreendendo
que o pressuposto também faz parte da enunciagio, sendo, portanto um enunciado,
uma vez que a mudanca que antes ele sugeria para perceber pressuposto —
tranformar a afirmativa em negativa ou interrogativa — constituem novos
enunciados. Ele discutird acerca do ato ilocutério — aquele que cria uma
obrigacio ao destinatario —, afirmando que “o valor ilocutério de um enunciado
pode nio estar marcado na frase que serve para realizar o ato” (p.36)

“A aplicacdo ao problema da pressuposi¢io é imediato. Se esta é um ato ilocutério
como os outros, seria bastante surpreendente que fosse o unico a ser ligado a frase. E
necessario, entdo, admitir que pode parecer ao nivel mesmo do enunciado e até mesmo
sob forma de subentendido. Haveria pressuposices subentendidas, como ha pedidos
subentendidos.”16

Para o subentendido, o autor mantém as suas postulacSes, com algumas
complementacbes que reafirmam o que eu pensava para andlise desta
pesquisa.

Para mim, com efeito, ele é sempre gerado como respostas a perguntas do tipo: “Por
que o locutor disse o que disse?”, “O que tornou possivel a sua falar” (...)

Entio, o subentendido ¢ a resposta a uma pergunta sobre as condi¢oes de possibilidade
da enunciagdo.!”

Ou seja, é aquilo pelo qual nos interessamos na AD que temos
praticado: as condi¢des enunciativas, os regimes enunciativos, que
possibilitam dizeres e nio dizeres. E nesse regime enunciativo que se
encontram enunciados virtuais — aqueles ja ditos em algum outro momento

16 Idem, p.37
17 Idem, p.32
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de enunciagio - que possibilitam subentendidos em outros enunciados que
sdo linguisticamente materializados. Retomando, entdo, que para Ducrot o
subentendido ficaria a cargo do interlocutor e da sua interpretagio. Afirmo
aqui que tal interpretacdo e, a partir dela, as conclusGes a que se subentendem
nao sio atbitrarias, ndo estdo no campo da individualidade do intetlocutor,
mas sO sio possiveis porque esse interlocutor aciona os enunciados que estou
chamando de virtuais e, por meio de suas relagdes, chega a alguma conclusio.
Trazendo para o meu trabalho: quando digo que os enunciados apresentados
acima, referentes as entrevistas, trazem como subentendido o enunciado “a
universidade nio ¢é para todos”, é porque acionei uma rede de outros
enunciados que formam um tecido enunciativo e me levam a tal conclusio.
Inclusive é possivel recuperar esse enunciado explicitamente na fala do ex-
ministto da educacdo, Ricardo Velez, em uma entrevista ao Valor
Econdémico: “a ideia de universidade para todos nio existe”. Na entrevista,
o jornal completa “Segundo ele, ndo faz sentido um advogado estudar anos
para virar motorista de Uber. ‘Nada contra o Uber, mas esse cidadio poderia
ter evitado perder seis anos estudando legislacao™18.

Na tese , trouxe outros enunciados advindos das entrevistas e fui
apresentando as relagdes entre eles e outros enunciados que circulam, além
das relagdes acima, levando-nos a chegar a subenteendidos, ou seja, o que
busquei apresentar é que o subentendido nio é uma inferéncia arbitraria do
interlocutor, inferimos porque ja tivemos contato com outros enunciados
que dao sentido as inferéncias que fazemos.

O caminho que temos percorrido nesse tipo de Andlise do Discurso é
o de mostrar o quanto a cartografia é capaz de dar conta da dispersio dos
enunciados nas formacdes discursivas. O empreendimento aqui foi o de
apresentar as materialidades lingufsticas de enunciados existentes para
comprovar a rede de enunciados que formam objetos. No caso escolhido de
analise para este recorte da tese, o objeto é o lugar da universidade e para
quem ela tem se destinado no pais, ainda que reconhecamos as politicas
publicas de inclusio.

Niao farei consideragbes finais, porque este trabalho foi e continua
sendo processo, até quando venho revisita-lo para esta publicagdo. Como
tenho dito ha um tempo, inclusive, este trabalho se constitui como mais um
enunciado sobre a tematica aqui levantada, colocando-se também como um
enunciado que constrdi o objeto aqui discutido.

18 Publicacio do dia 28 de janeiro de 2019. Disponivel em: https://valor.globo.com/
brasil/noticia/2019/01/28/ideia-de-universidade-para-todos-nao-existe-diz-
ministro-da-educacao.ghtml. Acesso em 13 de junho 2020.
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Invisibilidade de tradutores e tradutoras no Brasil:
cartografando vozes de resisténcia nas redes sociais

Luisa Perissé Nunes da Silva
Evania Maria Ferreira do Nascimento

Introdugao

Susan Bassnet, no texto Tradutores: os herdis desconbecidos (2008), afirma
que a tradugio é “um meio extremamente importante de comunicagio entre
culturas” (2008, p. 11), capaz de levar ideias e informag¢des para mais além
das fronteiras linguisticas e geograficas. Diversas obras puderam ser lidas ao
redor do globo terrestre devido a traducio interlinguistica que possibilita, ao
longo do tempo, que elas permane¢am vivas e, ainda, que possam ser
acessadas por pessoas de diferentes idiomas e culturas. O/a tradutor/a!
assume um papel importante no que tange a eliminar as barreiras linguisticas
e culturais que eventualmente separam e/ou distanciam os diferentes povos,
pois sua tarefa ancora-se, dentre muitas outras, em transpor os textos para
outras linguas e inscrevé-los em outras culturas.

Bassnet (2008) destaca que a tarefa do/a tradutor/a é, muitas vezes,
invisibilizada, omitida e desvalorizada. Uma hipdtese que explicaria a
desvalotizacido do/a tradutor/a na sociedade em que vivemos podetia estar
relacionada com a concepgiao de criago, isto é, com a capacidade inventiva
que setia “prépria” do autor da obra original. Em outras palavras, podemos
dizer que, no senso comum, entende-se que a criagio de uma obra seria
realizada apenas por seu autor e, por isso, seu oficio seria mais “interessante”
que o do/a tradutot/a, ja que o primeiro setia o “dono” das ideias da obra
original. Nas palavras de Bassnet (2008, p. 12), os/as tradutores/as seriam
menos “fascinantes” que os autores originais, por trabalharem com textos de
outras autorias. No entanto, cabe lancar luz a ideia de que o oficio do/a
tradutor/a também se constitui como uma ctiagio - ou uma (re)ctiagdo, ja
que traduzir configura-se como um processo de transformagao entre textos
e culturas que promove nao apenas a tradu¢ao de significados, mas a criagao

I Adotamos, neste artigo, as formas de designacio “o/a tradutor/a” e “tradutores e
tradutoras” (e suas variacGes) como formas buscar a inclusdo do género feminino
equiparado ao masculino, assumindo, por meio da linguagem inclusiva, um
posicionamento ético-politico igualitario.
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de novos sentidos nos textos. Como costuma-se dizer, o/a tradutor/a é o
autor da traducio.

Além disso, retomando Bakhtin (2011, p. 272), lembramos que “todo
falante é por si mesmo um respondente em maior ou menor grau: porque ele
nao é o primeiro falante, o primeiro a ter violado o eterno siléncio do
universo”. A ideia de falante pode ser analogamente comparada com a do
escritor ja que aquele que escteve uma obra também ndo é o primeiro a
inaugurar enunciados sem considerar “enunciados antecedentes — dos seus e
alheios — com os quais o seu enunciado entra nessas ou naquelas relagoes”
(Bakhtin, 2011, p. 272). Assim, com base na proposicio de que “cada
enunciado é um elo na corrente complexamente organizada de outros
enunciados” (p. 272), questionamos a ideia do senso comum de que o autor
setia 0 “dono das ideias” e o/a tradutor/a seria apenas aquele que
reformularia ou transformaria um texto que nao ¢ seu.

Maingueneau (2010) ressalta que a nog¢do de “autoralidade” esta
comumente associada a textos literarios que conferem ao produtor do texto
um certo “estatuto social” (2010, p. 29). No entanto, sabemos que os textos
que existem no mundo ndo sdo apenas literarios. E, é sempre bom reforgar,
os/as tradutores/as nio traduzem apenas literatura. Esses profissionais
realizam traducdo técnica, cientifica, juridica e audiovisual (Hurtado Albir,
1999). Além disso, ndo podemos esquecer que, dentre os profissionais da
traducdo, hd intérpretes que traduzem para a lingua alvo, quase
simultaneamente, as interacGes orais dos participantes. Como vemos, a
multiplicidade de situagSes de comunicagdo nido nos permite reduzir a
discussdo a uma questdo dicotomica autores zersus tradutores, buscando
conferir maior importancia a um ou a outro, em uma tentativa de justificar a
invisibilidade dos profissionais da tradugao.

Rosemary Arrojo, em Oficina de Traduedo (2007), discute questdes como
a originalidade do texto fonte e a fidelidade do texto traduzido afirmando
que a supremacia do texto fonte em relagdo ao texto traduzido corresponde
a uma visdo tradicional que precisa ser superada. A autora traz, no inicio do
capitulo 2, uma citagio de Octavio Paz que reproduzimos a seguir. O
fragmento foi retirado da obra Traduccidn: literatura y literalidad?.

Todo texto ¢ Gnico e ¢, a0 mesmo tempo, a traducio de outro texto. Nenhum texto é
completamente original porque a propria lingua, em sua esséncia, ja ¢ uma tradugdo: em
primeiro lugar, do mundo nido-verbal e, em segundo, porque todo signo e toda frase é
a tradugdo de outro signo e de outra frase. Entretanto, esse argumento pode ser
modificado sem perder sua validade: todos os textos sdo originais porque toda tradugio

2 Nio encontramos, na obra de Arrojo, quem foi o tradutor desse fragmento para o
portugués. Imaginamos que possa ter sido a prépria autora.

60



¢ diferente. Toda traducio é, até certo ponto, uma ctia¢io e, como tal, constitui um
texto unico (Paz, O. apud Arrojo, R., 2007, p. 11).

Abrilhantada pelas reflexées de Octavio Paz, a discussio que trazemos
aqui, na introdugdo deste artigo, contribui para pér em xeque enunciados
proferidos pelo senso comum com a finalidade de questionar naturaliza¢Ges
e contrapor discursos cristalizados em nossa sociedade. Diante da postura
ética-estética-politica dos estudos cartograficos, nos cabe a responsabilidade
de denunciar qualquer tipo de exclusdo e apagamento de grupos sociais uma
vez que tal exclusio reflete uma potencial anulac¢ido dos sujeitos e de suas
proprias vidas.

Defendemos, em nossas pesquisas, que nada pode ser desassociado da
vida que acontece ininterruptamente nos espagos e tempos que habitamos.
O que queremos dizer é que, assumindo a concepgdo de que somos seres
sociais detentores de diferentes subjetividades’, que podem ser
exemplificadas pelos diferentes papéis, simultaneos ou ndo, que
desempenhamos — considerando as autoras deste estudo, somos mulheres,
tilhas, maes, professoras, estudantes, pesquisadoras e tantos outros —, NOssas
vidas e subjetividades, construidas no existitr socialmente, sao uma coisa so.
Pertencer a determinados grupos sociais — e nio a outros — e produzir
conhecimento sobre e em tal grupo sé se da a partir dos afetos e mobilizagoes
que seus temas e objetos produzem em nés. Bastante pertinente é mencionar
a implicacdo das autoras neste trabalho: uma delas trabalha hd alguns anos
traduzindo obras do par linguistico portugués-espanhol, e a outra ja atuou
como intérprete de pastores colombianos na igreja da qual faz parte no Rio
de Janeiro. Excluir grupos sociais, notadamente tradutores, tradutoras e
intérpretes, significa marginaliza-los e negar sua prépria existéncia.

Nesse sentido, para fazer jus ao que defendemos nesta pesquisa,
embora as informagdes relativas as tradugdes sejam consideradas “outros
tipos de responsabilidades” em algumas orientagdes de cunho técnico-
normativos?, optamos por nio apagar o nome dos/as tradutores/as das
obras traduzidas nas referéncias bibliograficas deste trabalho. Visamos
destacar, desse modo, que a nossa leitura - ¢ de muitas outras pessoas que
nio possuem proficiéncia leitora em tantos idiomas - de teéricos como
Bakhtin (que escreve em russo), Susan Bassnet (em inglés) e Deleuze e

3 Para compreender mais sobre o conceito, sugerimos conferir o capitulo 1 da tese
de doutorado da professora Juliana Rettich (2021): “Cartografia das forgas criativas
de resisténcia: escola e universidade como espago de embate”, contribui¢io
extremamente relevante para os estudos sobre subjetividades e educacio.

4 Cf. p. 67 do roteiro para apresentacdo de Dissertacio/Tese a biblioteca da UER],
disponivel em: <https://www.rsitius.uetj.br/extras/downloads/roteiro_de_tese
s_e_dissertacoes.pdf> Acesso em 5/6/2024.
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Guattari (em francés) s6 é possivel por meio da tradugdo ao portugués
brasileiro que foi realizada por profissionais sérios e capacitados. Dessa
forma, entendemos que, com esta postura, estamos caminhando pelas
brechas, buscando as gretas, desnaturalizando as praticas e lutando, no
ambito micropolitico, a favor das existéncias dos sujeitos - plurais - que
desenvolvem o oficio tradutério em territorio brasileiro.

O presente attigo esta organizado em quatro partes: introdugio, breve
exposicdo tedrica, analise e consideragdes finais. Na introducio,
apresentamos algumas reflexdes sobre a traduc¢io, o oficio e a importancia
dos tradutores. Na segunda secio, trazemos a cena alguns conceitos caros a
Analise Cartografica do Discurso (Deusdara; Rocha, 2021), doravante
AnaCarDis, como a concepcdo de enunciado, enunciador e enunciagio
(Ducrot, 1987; Maingueneau, 2013; Charadeau; Maingueneau, 2008) e de
pratica discursiva (Foucault, 2022). Na terceira parte, propomo-nos a analisar
praticas discursivas encontradas nas redes sociais (Twitter ¢ Facebook) no
contexto das inscri¢des para o evento da Bienal do Livro ocorrida em 2023
no Rio de Janeiro. Nosso corpus estd composto de duas postagens
publicadas nas redes sociais: uma da ABRATES, Associagdao Brasileira de
Tradutores e Intérpretes no Twitter,; e uma do SINTRA, Sindicato Nacional
dos Tradutores no Facebook; ambas com data de 15 de agosto de 2023. O
objetivo de nosso trabalho ¢ dar visibilidade a voz de tradutores e tradutoras
que lutam por sua inser¢io em diferentes espagos-tempo, evidenciando e
problematizando embates de forcas na constituicdo da rede de enunciados
proferidos nas plataformas sociais que compdem a pratica discursiva como
pratica de resisténcia (Rettich, 2021). Por fim, na quarta parte, encerramos o
artigo com as consideracdes finais.

AnaCarDis: a pesquisa que realizamos

A proposta da AnaCarDis é desenvolver uma pratica de pesquisa de
analise das praticas discursivas baseadas na perspectiva cartografica, isto é,
no mapeamento da multiplicidade das realidades rizomaticas que se
apresentam. De acordo com as discussOes realizadas pelos filésofos franceses
Deleuze e Guattari (1995), rizoma é o modo de realizacdo das realidades ou
multipheidades’. A realidade é multifacetada, multipla e plural. Nio ¢é unica,
objetiva ou universal. Nesse sentido, a pesquisa cartografica ndo busca se
isolar das realidades do mundo, mas articular-se e conectar-se com o mundo.
Por isso dizemos que nossas pesquisas estao imbricadas com nossas vidas e

5 Segundo Deleuze e Guattari (1995, p. 8), “As multipheidades sio a propria realidade,
e ndo supdéem nenhuma unidade, ndo entram em nenhuma totalidade e tampouco
remetem a um sujeito”. Para aprofundamento, sugerimos conferir a obra M/ Platds.
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nosso objeto de estudo estd sempre conectado com uma experiéncia de
producio de conhecimento, pois “conhecer é, portanto, fazer, criar uma
realidade de si do mundo, o que tem consequéncias politicas” (Passos;
Barros, 2015, p. 30).

A dimensdo politica de nossas pesquisas estd atrelada ao aprendizado
dos afetos, ou seja, a compreender aquilo que nos afeta e nos faz
problematizar o mundo a nossa volta, entendendo que “as aberturas de um
trabalho de pesquisa abrem linhas de continuidade, que podem ser seguidas
pelo préprio pesquisador, ou por outros que sejam afetados pelos problemas
que ele levanta” (Barros; Kastrup, 2015, p. 72). Nessa mesma direcdo, a
cartografia nos possibilita a produgio coletiva do conhecimento e a produg¢ao
de uma pesquisa “que se faz em movimento, no acompanhamento de
processos, que nos tocam, nos transformam ¢ produzem mundos” (Barros;
Kastrup, 2015, p. 73, destaque das autoras).

A linguagem ¢é uma forma de produzir mundos, construir realidades.
Linguagem é intervencao, pois n2o ha como dissociat o falar e o agir, o dizer
e o fazer. Enquanto falamos, habitamos territérios e, assim, encontros e
embates sao promovidos por meio da tomada de palavra (Deusdara; Rocha,
2021, p. 82). Sob essa Otica, acreditamos que € impossivel separar a linguagem
e o social, a linguagem e a vida. Para mais além da nocdo de discurso,
consideramos, neste trabalho, a no¢io de pratica discutsiva que se constitui
como a confluéncia, o entrelagamento entre linguagem, sujeitos e mundos
(Deusdara; Rocha, 2021, p. 46).

Para Foucault (2022), as relagdes discursivas nao sdo interiores ao
discurso e nem exteriores a ele, mas estido de alguma maneira no “limite do
discurso”, proporcionando ao discurso objetos “de que ele pode falar”
(Foucault, 2022, p. 506). Tais rela¢oes, segundo Foucault, nio caracterizam a
lingua que o discurso utiliza nem as circunstancias em que ele se desenvolve,
mas “o proprio discurso enquanto pratica” (Foucault, 2022, p. 56). A
perspectiva da AnaCarDis ressalta a urgéncia de se pensar a pratica discursiva
— em suas duas facetas: textual e social — em associacio com a andlise dos
lugares institucionais que podem ser ocupados pelo enunciador.

Esses lugares institucionais provocam a reflexdo sobre o uso mais
corrente do termo instituicdo que, sob o viés discursivo, assume relagdo
dicotémica com o conceito de organizac¢do. Para Maingueneau (2015),
institui¢bes sao corpos normativos de natureza juridica e cultural, passiveis
de mudanga dentro das organizacGes. Deusdara e Rocha (2021, p. 85)
acrescentam que tal no¢do, que nao deve ser confundida com organizacdes
e estabelecimentos, concorre para um cofuncionamento com os textos, pois
“as institui¢Ges ndo sao apenas um recepticulo da producio de textos que ali
se produziriam”. Em lugar disso, institui¢des sdo espagos institucionais onde
o vetbal é produzido, logo, discurso e funcionamento institucional estio
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articulados. Ao nos relacionarmos com as instituicoes - tais como a educacio,
o trabalho, a familia, a religido — esculpimos, a partir dessa relagio, nossas
maneiras de pensar, de agir, e nossos valores no seio social. Quer dizer,
sempre produzimos enunciados a partir do interior de instituigoes: falamos
como mdes e pais, estudantes, professores/as, tradutores/as, intérpretes.

Ja a organizacdo ¢ o lugar em que as institui¢des se materializam e
exercem seus efeitos sobre os sujeitos (Maingueneau, 2015). De acordo com
a perspectiva cartografica, as organizacOes sdo o territorio simbolico no qual
outros territérios interagem, colidem e produzem realidades (Deusdara;
Rocha, 2021). Enquanto as institui¢des estariam no nivel abstrato, imaterial,
intangfvel, as organiza¢Oes ocupariam a camada, digamos, mais concreta de
tal dicotomia.

Podemos afirmar que as organizagdes siao atravessadas por muitas
institui¢bes: ABRATES e SINTRA sio, portanto, organizagdes perpassadas
pela instituicio trabalho e os/as tradutores/as e intérpretes brasileiros/as sio
sujeitos (trabalhadores/as) que enunciam a parttir de suas relagbes com a
institui¢do. De igual modo, a Bienal é uma organizacdo constituida e
enviesada por inumeras instituigoes. As instituicdes integram a face social de
toda pratica discursiva; esta, por sua vez, mantém com as comunidades
discursivas uma relagdo de retroalimentacdo, ou seja, praticas discursivas
tanto legitimam e sustentam comunidades como sio sustentadas por elas
(Deusdara; Rocha, 2021).

Segundo Deusdara e Rocha (2021, p. 89-90), a dindmica produtora das
institui¢des deve ser analisada justamente porque sdo elas que promovem a
reiteracio de suas formas de segmentacdo: homens e mulheres, pais e
filhos/as, professotres/as e alunos/as, profissionais e pacientes, agentes e
detentos/as, clientes e vendedores/as (Rocha; Deusdara, 2017, p. 109).
Assim, faz-se urgente analisar as institui¢des que legitimam os enunciados e
os enunciados que legitimam as institui¢des. Dessa forma, poderemos
desenvolver pesquisas que se assumem como ‘“‘coconstrutoras de uma
qualidade de social capaz de resistir aos pequenos fascismos que rondam o
cotidiano” (Deusdara; Rocha, 2021, p. 90).

Antes de finalizar esta secio, julgamos pertinente explicar brevemente
que vinculos construimos para atribuir sentidos aos termos enunciado,
enunciacdo e enunciador. Para Maingueneau (2013, p. 63), “enunciado se
opOe a enunciacdo da mesma forma que o produto se opde ao ato de
produzir”, quer dizer, “o enunciado é a marca verbal do acontecimento que
¢ a enunciagiao”. Hsta definicdo de enunciado, segundo o autor, ¢ aceita
universalmente, independentemente de sua extensao.

Em Andlise de textos de comunicacao, Maingueneau (2013, p. 56) apresenta
a visdo de alguns linguistas sobre o conceito de enunciado, que pode ser
definido como “uma unidade elementar da comunicacio verbal, uma
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sequéncia dotada de sentido e sintaticamente completa”. O autor também
destaca que frase, assim considerada quando fora de qualquer contexto,
opde-se a diversidade de enunciados que podem lhe corresponder, conforme
a variedade de contexto em que aparega. Por exemplo, “Nao fumar” é uma
frase, se concebida fora de qualquer contexto especifico; se insctita em uma
placa alocada em uma sala de espera de um hospital, trata-se de um
enunciado; se escrita em um papel fixado com ima numa geladeira, constitui
outro enunciado, e assim por diante.

Para caracterizar enunciador, introduzimos as contribuicbes de Ducrot
(1987) que, recorrendo a pragmitica, desenvolve uma teoria polifonica da
enunciacido. Dentro dessa acepgido polifonica, os enunciados abrigam varias
vozes que se superpoem, havendo, como assinala Rodrigues (2002, p. 45),
“um ou mais sujeitos que estariam na origem da enunciagdo, e ndo apenas
seu responsavel fisico”.

Ducrot (1987) propoe uma distingdo entre sujeito falante, locutor e
enunciador. O sujeito falante seria o ser empirico que produz o enunciado;
o locutor é o ser discursivo, aquele a quem se atribui a responsabilidade
pelo enunciado. O enunciador, por sua vez, seria o ser que se exprime pela
enunciacdo “sem que para tanto se lhe atribuam palavras precisas; se eles
[os enunciadores] “falam” é somente no sentido em que a enunciagdo é
vista como expressando seu ponto de vista, sua posi¢do, sua atitude, mas
nao, no sentido material do termo, suas palavras” (Ducrot, 1987, p. 192,
grifo do autor).

Seguindo a proposi¢do de Ducrot, poderfamos chamar os seres que
enunciam nas postagens e na pagina de credenciamento para a Bienal de
locutores, por serem aqueles a quem podemos atribuir a responsabilidade
pelos enunciados. Entretanto, optamos por utilizar enunciador por ser um
termo mais frequentemente utilizado pelos autores com quem mantemos
aliancas epistemoldgicas. Seguindo as pistas da AnaCarDis, analisamos as
praticas  discursivas desses sujeitos, evidenciadas nas publica¢oes
selecionadas, no item a seguir.

ABRATES e SINTRA: praticas de resisténcia

Em 2023, ocorreu no Rio de Janeiro a Bienal Internacional do Livro,
um evento literario e cultural que acontece a cada dois anos e “reune editoras,
expositores e diversos profissionais tais como autores e ilustradores”®.
Segundo o site do evento, a Bienal ¢ valiosa pois mantém “o livro no centro
da cena cultural brasileira, como experiéncia ampliada, gregaria,

¢ Disponivel em: <https://leiturinha.com.br/blog/o-que-e-uma-bienal-do-livro/>
Acesso em 2/6/2024.
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compartilhada, inovadora e multimidia”?. Completando 40 anos de existéncia
em 2023, a Bienal, que surgiu no Brasil durante o perfodo de
redemocratizago, ¢ considerada “uma celebrac¢do unica” e é destaque no rol
dos “maiores eventos literarios do mundo”.

A primeira edi¢do do evento aconteceu como uma feira de livros no
ano de 1983, organizada pelo SNEL, Sindicado Nacional dos Editores de
Livros, realizada no Hotel Copacabana Palace, no Rio de Janeiro. Apds 4
décadas, a Bienal do Livro, considerada patrimonio cultural da cidade,
alcangou uma marca historica: mais de 600 mil pessoas visitaram a feira em
10 dias e foram vendidos 5,5 milhoes de livros, batendo o recorde de
vendas ja no primeiro final de semana. Ainda de acordo com o site do
evento, a Bienal reuniu mais de 300 editoras, convidou mais de 300 autores
em 80 encontros com os leitores, promovendo cerca de 200 horas de
programacao cultural.

Nio ha como negar que a Bienal ¢ um evento que movimenta a cidade
do Rio de Janeiro: favorece a aproximagao de autores e leitores, envolve o
mercado editorial brasileiro, promove o lancamento de diferentes livros,
proporciona experiéncias literarias aos visitantes, fomenta a vivéncia literaria
do publico infantil, impulsiona o surgimento de novos autores e incentiva a
ascensao de novos leitores. Contudo, a Bienal nio realizou nenhum evento
com tradutores e tradutoras para discutit, por exemplo, as dificuldades e os
desafios de se traduzir uma obra estrangeira ao portugués. Parece que todos
partem do pressuposto de que lemos originalmente em portugués, sem
problematizar como essas obras se transformam em produtos acessiveis ao
publico brasileiro em geral.

Para adquirir o ingresso da Bienal, em 2023, era possivel comprar na
bilheteria ou pelo site. As entradas inteiras custavam 30 reais; ja as meias
estavam disponiveis para criangas a partir de 1 metro, estudantes de ensino
fundamental, médio e superior da rede publica ou particular com
comprovagdao. Além disso, jovens pertencentes a familias de baixa renda,
com idades de 15 a 29 anos podiam pagar metade do ingresso apresentando
carteira de identidade. Essas informag¢des sio importantes para compor o
quebra-cabeca que analisamos, pois o site do evento, além de abarcar o
publico pagante, abarcava também o publico isento, que seriam
especialmente professores/as, autores/as e profissionais do livro. Essas
pessoas poderiam se cadastrar e entrar na Bienal gratuitamente quantas vezes
quisessem ao longo dos 10 dias de evento.

A polémica que abordamos neste trabalho reside no fato de que
tradutores e tradutoras ndo seriam considerados “profissionais do livro” pela

7 Disponivel em: <https://www.bienaldolivto.com.bt/o-evento/> Acesso em

2/6/2024.
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Bienal porque, no site oficial, onde era possivel que os profissionais do livro
fizessem o credenciamento online antecipado para ingressar gratuitamente
nos dias da feira, ndo constava, entre as opc¢Oes disponiveis, a profissio
tradutor. Estavam previstos/as na lista de opgoes: autores/as, editores/as,
bibliotecirios/as e professores/as. Chamamos a aten¢do para o fato,
portanto, de que a Bienal ndo considerou que tradutores e tradutoras sao
também profissionais do livro e, portanto, sem essa classificacio, nio
poderiam usufruir da isen¢do da entrada no evento nos varios dias de feira.

Diante da omissdo de tradutores e tradutoras na lista dos profissionais
do livro no site da Bienal no ano de 2023, a ABRATES - Associacio
Brasileira de Tradutores e Intérpretes - reivindicou o seu posicionamento por
meio de uma publicacdo no Twitter, reproduzida a seguir, em que questiona
os motivos que justificariam tal exclusao. Cabe mencionar que a ABRATES
¢ uma associacdo sem fins lucrativos que existe no Brasil desde a década de
70 e sua missdo é promover tanto os trabalhadores da area quanto o campo
da traducao em si.

Figura 1: Post da ABRATES no Twitter8 (15 de agosto de 2023)

ABRATES
® @_abrates

A Abrates vem a publico para questionar a organizacdo da Bienal do
Livro do Rio de Janeiro sobre os motivos que levaram o evento a nao
incluir os tradutores como profissionais do livro na pagina de
credenciamento do website da Bienal. +

Figura 2: Imagem do post da ABRATES no Twitter? (15 de agosto de 2023)

|

A BIENAL DO LIVRO
] DO RIO DIZ:

"TRAL  URES

8 Disponivel em: <https://twitter.com/_abrates/status/1691584203631059018>
Acesso em 14/6/2024.
? Disponivel em: <https://twitter.com/_abrates/status/1691584203631059018>
Acesso em 14/6/2024.
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Na postagem, juntamente com o texto escrito (Figura 1), foi publicada
também uma imagem (Figura 2) que tem como plano de fundo varias estantes
com prateleiras repletas de livros. Nesta imagem, em primeiro plano,
observamos o seguinte enunciado em letras na cor branca: “A Bienal do
Livro do Rio diz:” e, logo abaixo, apatece um “xis” bem grande na cor
vermelha em cima da palavra “tradutores”. Utiliza-se, no cartaz, o discurso
direto com o verbo introdutor “dizet” seguido de dois pontos. Esse recurso
estratégico, muito frequente em textos narrativos, contribui para condicionar
a interpretacao, isto é, para direcionar o entendimento do discurso citado no
que se refere a exclusdo desse grupo de profissionais, ao evidenciar a “voz”
da Bienal que estaria dizendo “ndo” aos tradutores. O “xis” que na
matematica significa incognita, coisa desconhecida, aqui, neste contexto, esta
fazendo referéncia a negacio, a segregacio, a eliminacdo desses sujeitos.

Recorte-se a imagem dos livros no plano de fundo como forma de trazer
para a cena o principal material de trabalho dos/as tradutores/as e evidenciar
o disparate do nido reconhecimento desses profissionais associados as
atividades que envolvem o livro e o mercado editorial por parte de um evento
tdo relevante do cenario carioca. O xis também pode evidenciar a negacao da
propria existéncia dos livros se a figura do tradutor deixar de ser considerada,
quer dizer, sem tradutores, de fato muitos livros no estariam nestas estantes e
nas nossas também. No meio virtual, as imagens atuam como um dos
mecanismos mais efetivos da comunicacdo contemporanea (Joly, 2007, p. 10)
e, nesse sentido, ndo poderfamos deixar de ressaltar que as imagens sio
também praticas discursivas e, assim, estdo inscritas na histéria e produzem
efeitos de sentido (Honoério; Souza, 2008, p. 55).

A voz de quem enuncia no site da Bienal, ao omitir no hall de op¢Ses a
profissao fradutor, nos permite reconhecer que este sujeito atribui a si mesmo
um estatuto de enunciador absoluto?, autoritario, que se reveste de um poder
de determinar que categorias estdo ou nio aptas a serem consideradas como
profissionais do livro, produzindo, entdo, uma pratica discursiva de exclusio
e marginalizacio, como mencionamos.

A postagem da ABRATES foi publicada no Twitter no dia 15 de agosto
de 2023, antes do inicio da Bienal, que se realizou entre os dias 01 e 10 de
setembro de 2023. Foi repostada 35 vezes, obteve 3 comentarios, 112
curtidas e alcancou 4.230 visualizacdes até o momento da escrita deste
artigo'l. A mesma postagem foi divulgada no Instagram, obtendo 917

10 Maingueneau (2008) acredita que a discursividade se concretiza segundo o
funcionamento de vatios planos, integrantes de uma semantica global, que legitimam
o texto. O estatuto do enunciador é um desses planos. Para aprofundamento, cf. a
obra Génese dos discursos, traduzida por Sirio Possenti.
1A ultima consulta se realizou no dia 14 jun. 2024.
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curtidas e 39 comentarios. No LinkedIN, considerada a maior rede
profissional que reune mais de 850 milhdes de usuarios, a publicagio da
ABRATES — cujo perfil conta com 9.735 seguidores — alcancou 498
engajamentos e 21 comentarios.

Nio nos debrugamos, neste artigo, sobre o estudo pormenorizado dos
géneros de discurso. Entretanto, como nosso cérpus de andlise ¢ composto
por enunciados detentores de especificidades relativas ao universo
cibernético, consideramos bem-vinda a caracterizagdo proposta por
Maingueneau (2015). Segundo o autor, postagens sdo tipos de enunciados
que podem tratar-se de mensagens verbais (como os “tuites”) e nio verbais
(como fotos e videos). Diferentemente das conversagoes prototipicas, esses
enunciados podem ser “compartilhados” sem qualquer contato fisico e, por
isso, tém pouco a ver com o que seria uma “#roca verbal” (destaque do autor).
As postagens, que também sio chamadas de publicagdes ou posts, ndo se
inscrevem em uma cadeia fechada de interacSes, ao contrario, “autorizam
uma gama muito aberta de rea¢des” (Maingueneau, 2015, p. 171).

Se, por um lado, podemos afirmar que todo género de discurso define
duas posicoes correlatas de produgio e de trecepgdo: professor/aluno,
orador/auditério, candidato/eleitores, animador/convidados/
telespectadores, por outro, nio podemos dizer o mesmo das postagens na
internet uma vez que a légica da postagem nio ¢ a de receber uma resposta
imediata, mas se expressar sobre um determinado tema em um espago-tempo
publico e virtual, estando suscetivel a receber ou ndo uma resposta, promover
ou ndo um engajamento.

Podemos dizer que as postagens em redes sociais “podem em xeque a
nocio de endereco — no duplo sentido de identificacio de um destinatario
bem especifico e do lugar fisico onde entregar a mensagem” (Maingueneau,
2015, p. 171). O autor acrescenta:

Assiste-se, de fato, a uma des-localizagio da producio e da recep¢io dos enunciados:
pode-se produzir ndo importa onde e receber em qualquer lugar. Assim, o destinador
ndo tem necessidade de perguntar onde se encontra(m) seu(s) destinatario(s), nem
este(s), onde se encontra o destinador.

De acordo com Maingueneau (2015), ha um deslocamento que sugere
que nio sejam “localizados” nem os enunciadores e nem os destinatarios da
mensagem, pois eles estdo “em outro espago” (Maingueneau, 2015, p. 172).
A postagem se enuncia no interior de “um fluxo continuo de manifestacGes
de sociabilidade” em uma espécie de “conivéncia mais ou menos forte” que
contribui para a identificacdo coletiva de destinatarios agrupados em torno
de uma mesma tematica ou problematica. E interessante destacarmos que a
postagem da ABRATES pressupoe e reforca a comunidades dos/as
tradutores/as que se viram indignados com a invisibilidade de suas
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profissdes, produzindo uma espécie de “tribalizagio fundada na
comunica¢iao” (Maingueneau, 2015, p. 172).

Também no dia 15 de agosto de 2023, no Facebook, o SINTRA -
Sindicato Nacional dos Tradutores - publicou uma postagem realizando a
mesma denuncia: a omissio dos tradutores no site da Bienal, como podemos
observar a seguir. Constatamos que a postagem obteve 34 reagdes; 4
comentarios e 29 compartilhamentos até o momento da escrita desse artigo.
Ja no perfil do SINTRA no LinkedIN”2, que possui 3.184 seguidores, o
mesmo post obteve 238 engajamentos e 4 comentarios.

Figura 3: Post do SINTRA no Facebook (15 de agosto de 2023)

Sindicato Nacional dos Tradutores - Sintra ***
15deago. - @

Tradutores sdo profissionais do livro por exceléncia! E
gragas ao tradutor que podemos conhecer grandes
nomes da literatura internacional, aprender com livros
técnicos traduzidos e nos encantar com a cultura de
outros paises.

Mas a Bienal do Livro do RJ simplesmente esqueceu
da nossa existéncia! No credenciamento do
profissional do livro, ndo ha espago para o tradutor se
inscrever. O Sindicato Nacional dos Tradutores esta
em contato com a organizaga@o do evento para tentar
resolver o problema, mas contamos com o seu apoio
para fazer a Bienal do Livro do RJ se lembrar na nossa
existéncia e importancia. Como voceé pode ajudar:

1- Compartilhe esta postagem e marque a
organizagao da Bienal do Livro do RJ

2- Escreva para contato@bienaldolivro.com.br com o
assunto "Cadé os tradutores na Bienal do Livro do
Rio???" e diga para a Bienal o quanto os tradutores
sdo importantes como profissionais do livro.

Juntos, somos mais fortes! Que unidos, possamos
vencer o esquecimento e fazer nosso trabalho ser
lembrado e respeitado.

12 Disponivel em: <https://ptlinkedin.com/posts/sintra-sindicato-nacional-dos-
tradutores_ tradutores-s%C3%A30-profissionais-do-livro-por-activity-
7097320330376941568-AMvErtrk=public_profile_like_view> Acesso em
14/6/2024.
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O texto acima argumenta a favor da valorizacdo da atividade do
tradutor, considerando que os tradutores sio “profissionais do livro por
exceléncia”. Na sequéncia, afirma-se que, gracas ao tradutor, podemos
“conhecer grandes nomes da literatura internacional, aprender com livros
técnicos traduzidos e nos encantar com a cultura de outros paises”. Essa
afirmacdo estd relacionada com o que defende Bassnet (2008) no que diz
respeito a ideia de que a traducio de textos - orais e escritos - € instrumento
fundamental para proporcionar a interlocu¢io entre diferentes sujeitos, de
diferentes pafses e culturas, que sio autores/as e leitores/as de obras
produzidas em diferentes idiomas.

Na publicacio acima (Figura 3), o SINTRA diz que, apesar da
importancia dos tradutores e das traducles, a Bienal do Livro do RJ
“simplesmente esqueceu” da existéncia deles no momento em que ndo foi
inserido um espaco em seu site para que os/as tradutores/as pudessem
realizar a inscricdo. O uso do termo “esqueceu” evidencia um viés irdnico
que provoca a treflexio sobre a intencionalidade desse esquecimento, isto é,
questiona-se se o evento realmente se esqueceu ou quis esquecer-se desse
setor profissional tdo grande e numeroso cuja atuagdo na sociedade se da de
modo invisibilizado, ignorado e ndo devidamente reconhecido. Perguntamo-
nos quais seriam os interesses que estariam por tras desse esquecimento que,
concretamente, reitera o silenciamento sistematico desse grupo.

O sindicato afirma no texto que estd em contato com a organiza¢ao do
evento para tentar solucionar o caso a tempo de realizar a inclusdo dos
tradutores no size. Assim, finalmente, eles seriam reconhecidos, poderiam se
inscrever e usufruir da entrada gratuita como os demais profissionais da area.
Cabe destacar que a inten¢io dos tradutores, do sindicato e da associagdo
nao é simplesmente possibilitar o acesso ao evento sem pagar pela entrada,
mas ser reconhecidos como profissionais do livto e do mercado editorial.
Quer dizer, quando a profissdo tradutor/a nio figura entre as opgdes para
credenciamento no evento, nio apenas se promove a negacio de uma
gratuidade, mas a negacdo da existéncia dos sujeitos que constituem um
determinado grupo social; trata-se da interdicdo de uma instituicdo e de
subjetividades que a constituem. A partit da composicio da rede de
enunciados proferidos nas midias sociais que compoem a pratica discursiva
como pratica de resisténcia (Rettich, 2021), os tradutores atuam para ocupar
os espagos que lhes sdo devidos e lutar pelo fortalecimento de suas vozes,
articulando-se para desestabilizar as engrenagens de poder intrinsecas em
nossa sociedade.

Gostarfamos de ressaltar ainda que, para tentar reverter a situagdo e
solucionar o problema, o post se vale de um recurso muito eficaz possibilitado
pela internet: recorrer a chamada publica, isto é, a participaciao da populacdo
para fazer com que a Bienal do Livro do R] possa se lembrar de sua
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“existéncia e importincia” e “vencer o esquecimento”. Com isso, destaca-se
a poténcia das redes sociais como meio destinado a chamar a atengio,
divulgar, denunciar um problema a partir do estimulo do compartilhamento
do conteido por um grande numero de pessoas e, assim, “viralizar”,
alcancando uma ampla repercussio e mobilizagdo social.

As investidas propostas no post, como compartilhar e marcar a
organizagido da Bienal do Livro do R] nas redes sociais, denotam a¢des
produzidas coletivamente que se mostraram, no caso em questio, produtivas,
pois os tradutores foram, de fato, reconhecidos como profissionais do livro
e incluidos na listagem da Bienal e, assim, puderam acessar o evento como
tais e de maneira gratuita. O desfecho positivo se deu gracas a mobilizagiao
de diferentes pessoas e grupos que se movimentaram para atuar na realidade,
promovendo mudangas no modo como as praticas se organizam na
sociedade e operam para incluir, abranger e destacar um grupo profissional
geralmente invisibilizado.

Consideragdes finais

A breve andlise que desenvolvemos neste artigo deixa enaltecer a nossa
luta pela visibilidade dos/as tradutores/as (e intérpretes) brasileiros/as e o
desejo de que devemos seguir nesse caminho, encontrando forcas para atuar
como resisténcia sempre que uma situacio como essa voltar a acontecer. B
nosso papel como tradutores/as, pesquisadores/as e professores/as
enfatizar a importincia dessa profissdo e defender que ela seja valorizada; que
seus profissionais sejam respeitados e amparados por lei para que possam
continuar exercendo suas atividades.

Entendemos que utilizar a linguagem ¢ interferir no mundo em que
vivemos, ¢ intervir na “territorialidade em constante producio” (Rocha;
Deusdara, 2017, p. 109). Podemos comprovar essa afirma¢do com base nas
analises dos posts selecionados: a mobilizagio do SINTRA, da ABRATES e
da populag¢io, por meio das redes socais, possibilitou transformar a realidade,
ou seja, fol possivel mudar o cenario de exclusio dos tradutores quando, por
meio da linguagem, atou-se na reversio das formas de segmentacio
protagonizadas por esses profissionais.

Falamos aqui da invisibilidade dos/as tradutores/as de uma maneira
geral, mas gostarfamos de enfatizar também o apagamento que acomete
outros profissionais da area tais como os tradutores do mercado audiovisual,
principalmente aqueles que fazem a tradugdo dos textos para dublagem e para
legendagem, e também os/as preparadores/as e revisores de textos.

De acordo com Rocha e Deusdara (2011, p. 169), nido existe a
polarizacido entre “mundo real” de um lado e “palavras e coisas” do outro.
Entendemos a linguagem como instrumento de produg¢io das realidades no
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mundo assim como defendem os filésofos franceses Deleuze e Guattari
(1995). Por isso, consideramos relevante promover um debate sobre as
praticas, inclusive discursivas, da nossa sociedade e sobre como ela se
organiza e se inter-relaciona, contribuindo para agdes que podem, por vezes,
excluir ou incluit, aceitar ou recusar, realcar ou anular os individuos de um
grupo; de toda uma populagio.
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“Historias em quadrinhos nio sio literatura” (?):
formagées discursivas, ideologias e disputas de sentidos nas
entrevistas de James Ackel em sua campanha para a ABL

Rafael Schuabb (UER])

Introdugao

Em janeiro do ano de 2023, faleceu na cidade do Rio de Janeiro a
escritora e professora de lingua e literatura portuguesa Cleonice Berardinelli.
Aos 106 anos de idade, a autora, que foi a primeira brasileira a escrever uma
tese sobre Fernando Pessoa, era a ocupante da cadeira de nimero 8 da
Academia Brasileira de Letras e a integrante mais longeva da instituicdo. A
morte de um imortal pode parecer um fendémeno bastante paradoxal se
considerarmos o que nos informam os diciondrios de portugués, pretensos
legisladores dos significados — afinal, segundo esses artefatos descritivos de
um recorte temporal-linguistico tomados muitas vezes como biblias da
lingua, ao lado das gramaticas prescritivas e normativas, o que (ou quem) é
imortal ndo morre. — Porém, quando se entende que esses mesmos sentidos
N30 sdo sempre 0s mMesmos, isto é, nao sao estabilizados e nem dados a priori,
mas, sim, constituidos no discurso por uma série de dispositivos
compreendidos dentro de uma semantica global, compreende-se que hd a
possibilidade semantica de um ser imortal que de fato morre.!

Entretanto, ainda mais cutioso do que esse evento em si, a disputa
acalorada pela cadeira, a partir de entdo desocupada, de Berardinelli na ABL
se revelou igualmente digna de atencdo do grande publico. Seis homens,
envolvidos de formas diversas com a producio de textos em nosso pais, se
candidataram voluntariamente a vaga. Sdo apresentados neste artigo como
consta na divulgacio oficial no site da Academia: “Estio inscritos o filélogo
Ricardo Cavaliere, o escritor Joaquim Branco, o cartunista Mauricio Aradjo
de Sousa, o escritor Eloi Angelos G. D’Arachosia, o jornalista, produtor de
TV e escritor James Ackel e o advogado José Alberto Couto Maciel.
(Academia Brasileira de Letras, 2023)”.

E sobre esse penultimo candidato, James Ackel, ou, mais
especificamente, sobre suas declaragdes a respeito das histérias em
quadrinhos em comparacio a literatura e quais as formagoes discursivas e
ideolégicas, segundo postuladas por Pécheux, que se manifestam por meio

I Maingueneau, 2008, pp. 75-97.
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das materialidades verbais do discurso do jornalista que se debruga analise do
presente trabalho.

Em duas entrevistas concedidas nos meses de marco e abril de 2023 a
grandes empresas midiaticas, a UOL e a Veja, Ackel proferiu afirmacoes que
levantaram algumas polémicas, entre as quais, a que mais notadamente se
destacou nas redes sociais virtuais foi a categorizacdo de histérias em
quadrinhos em relacdo a literatura. Ackel afirmou categoricamente nessas
entrevistas que no, que as histérias em quadrinhos no sio de fato expoentes
literarios. Mas, afinal, o que € a literatura?

Discussoes sobre de que se trata a arte literaria e qual a sua relevancia
social e artistica, entre outras questOes, tem um percurso histérico e
académico enorme e muito além do que este artigo pode e pretende abranger
dentro de seu limite de péaginas, ja que aqui o foco de analise é diverso.
Porém, retomando o entendimento do papel descritivo dos dicionatios,
encontramos no Houaiss, entre outras acepgdes, a seguinte definicdo sobre a
literatura — o substantivo feminino, ndo a conjugacio do verbo “literaturar”
— enquanto manifestacao artistica: “uso estético da linguagem escrita; arte
literaria” e no Michaelis “arte de compor escritos, em prosa ou em verso, de
acordo com determinados principios teéricos ou praticos”.2 3

Segundo alguns escritores e estudiosos, como o peruano Mario Vargas
Llosa, laureado com o Prémio Nobel de Literatura no ano de 2010 e com o
prémio Miguel de Cervantes de Literatura em 1994, a literatura é um
elemento indispensavel para a formagao de uma civilizagao, pois desencadeia
um processo de humanizac¢do do individuo. Segundo o autor, pensar em um
mundo moderno sem o género discursivo do romance é pensar em um
mundo “incivilizado, barbaro, 6rfio de sensibilidade e pobre de palavra,
ignorante, e grave, alheio a paixdo e ao erotismo” (Vargas Llosa, 2009, p. 31).
O autor afirma ainda que “O mundo sem romances, esse pesadelo que
procuro delinear, teria como trago principal o conformismo, a submissao
generalizada dos seres humanos ao estabelecido. Também nesse sentido seria
um mundo animal. Os instintos basicos decidiriam a rotina cotidiana de uma
vida oprimida pela luta da sobrevivéncia, pelo medo do desconhecido, pela
satisfagdo das necessidades fisicas, em que ndo havetia espaco para o espitito
e a que, 2 monotonia sufocante da vida, acompanharia, como uma sombra
sinistra, o pessimismo, a sensacio de que a vida humana é aquilo que deveria
ser e que sempre serd assim” (zbidem, p. 31).

Vargas Llosa promove, portanto, uma marginalizagao dos individuos
que ndo possuem contato com o carater edificador e civilizatério da
literatura, como se suas vidas fossem destituidas de propésito. Para o escritor

2 Grande Dicionario Houaiss, 2012.
3 Michaelis Moderno Dicionario da Lingua Portuguesa, 2015.
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nascido na cidade de Arequipa, a literatura é o que separa os seres humanos
dos animais irracionais.

O socidlogo e critico literario Antonio Candido, catioca e falecido em
2017, também compreendia que a literatura se constitufa como um fator
indispensavel para a humanizacio de um individuo. Em Direito a Literatura,
ele escreve: “Chamarei de literatura, de maneira mais ampla possivel, todas
as criagdes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os niveis de
uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que chamamos de
folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da producao
escrita das grandes civilizagdes”.4

De acordo com ambos os autores mencionados, € a literatura o que da
forma, instru¢io e valor as pessoas. Candido afirma ainda que ¢ exatamente
por essa funcdo que “nas nossas sociedades a literatura tem sido um
instrumento poderoso de instrucdo e educagdo, entrando nos curticulos,
sendo proposta a cada um como equipamento intelectual e afetivo”,
evidenciando seu cariter formador e transformador. Tanto o brasileiro
quanto o peruano defendem que a literatura, e, consequentemente, a lingua
escrita, é o que inevitavelmente separa o humano do nido humano, ou o que
separa um individuo de maior valor de outro de menor valor.>

Sobre as histérias em quadrinhos e sua relagdo com a literatura, o debate
geralmente tem como protagonista o fato da existéncia de um texto
imagético, ao passo que o texto verbal pode ndo aparecer. Entretanto, é
importante incluir nessa discussao as consideracoes realizadas pelo filésofo
francés Michel Foucault em sua obra Isto ndo é um cachimbo, onde o autor
defende o argumento de que todo texto verbal escrito ou impresso se
configura também como um texto em imagem, ou seja, adquire e é afetado
por aspectos e dispositivos discursivos imagéticos.® Em conformidade a esse
entendimento de Foucault, seu conterrineo, o linguista Dominique
Maingueneau, afirma: “Um enunciado que ndo ¢é oral constitui, assim, uma
realidade que ndo ¢é mais puramente verbal. Em um nivel superior, todo texto
constitui em si mesmo uma imagem, uma superficie exposta ao olhar”.”

Isto ¢, todo texto verbal impresso ou escrito em suportes fisicos —
livros, revistas, jornais, cartas, bulas de remédio etc. — ou disposto em
suportes eletronicos — computadores, celulares, tabletes etc. — passa a
constituir também um texto imagético, submetido as coer¢des impostas por
esses suportes. E seja por meio da tipografia, dos grifos, das cores das letras,
da posi¢do no quadro, entre uma infinidade de dispositivos imagéticos

* Candido, 2004, p. 174.

5 Ibidem, p. 175

¢ Foucault, 2008, p. 25.

7 Maingueneau, 2011, p. 81.
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disponiveis ao quadrinista para serem aplicados as palavras, as historias em
quadrinhos sdo por exceléncia o género discursivo em que o refinamento
artistico da producio de sentidos possivel de ser alcancada pela comunhio
entre os textos verbal e imagético atinge seu apice.

Porém, este trabalho ndo tem a pretensio de entrar nessa contenda e
muito menos de apresentar uma resposta sobre as historias em quadrinhos
serem ou niao serem uma expressdo artistica pertencente a literatura. A
questdo de pesquisa que interessa aqui ¢ identificar quais formacdes
discursivas e ideologicas se materializam nas respostas de Ackel ao longo das
duas entrevistas mencionadas anteriormente e que validam, por meio de uma

rede interdiscursiva, os efeitos de sentidos e os argumentos ali apresentados
e defendidos.

Arcabougo teorico

Pode-se dizer que a analise de discurso de base francesa (a despeito de
sua pluralidade e diversidade) investiga os modos por meio dos quais 0s
textos produzem e causam efeitos de sentidos, entendendo que esses
sentidos sempre sdo redefinidos dentro dos contextos enunciativos e estao
em constante conflito ou sdo eles em si o motivo de conflitos. A AD tem
como prerrogativa empregar os dispositivos tedricos ao processo de andlise
dessas materialidades linguisticas, o que ¢, portanto, o objetivo essencial
dessa area de estudos.

Neste artigo, a op¢ao por empregar na analise o dispositivo de formagao
discursiva (FD) — bem como conceitos afins que se relacionam diretamente
com o de FD, como a nogdo de formacio ideoldgica (FI) —, entendida a partir
da leitura de Pécheux e da importincia que o filésofo atribui a ideologia,
como algo que estabelece as formacoes de discurso.® Assim, baseia-se no
entendimento de que o conceito de FD “permite compreender o processo
de producdo de sentidos, a sua relacio com a ideologia e também da ao
analista a possibilidade de estabelecer regularidades no funcionamento do
discurso”.? Desse modo, por meio de uma leitura analitica e critica orientada
pelo dispositivo da FD, busca-se encontrar na materialidade linguistica do
corpus produzido para este trabalho os rastros de uma ou mais formagdes
discursivas que se encontram ali manifestadas.

Como ponto de partida tedrico para o campo da andlise de discurso na
qual este trabalho se insere, ha a inauguragdo do conceito de discurso (tal
como abordado aqui) no ano de 1969 em Andlise Automditica do Discurso —
AAD-69, em que Pécheux problematiza o esquema comunicacional do

8 Fedatto, 2020, video.
? Ortlandi, 2020, p. 41.
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norte-americano Roman Jakobson, baseado na emissdo e na recepgio passiva
de um conteudo (verbal). O francés apresenta, entdo, o entendimento de que,
por outro lado, a comunica¢io ndo ¢ uma simples transmissdo de sentidos
entre um sujeito-emissor (A) e um ou mais sujeitos-receptores (B), mas, sim,
um processo discursivo de “efeito de sentidos entre os pontos A e B”, em
que A e B, enquanto sujeitos do discurso e ndo empiricos, representam os
“lugares determinados na estrutura social”.10

A partir desse momento de inauguragdo, a analise de discurso percorreu
um longo caminho, atravessando trés fases marcantes (como abordado por
Pécheux em A andlise de discurso: trés épocas, publicado em 1983) em seu
historico, e tratou de se engendrar como um campo de estudos bastante
diversificados entre si, com um referencial tedrico nio estavel em processo
constante de expansio e reconfiguragiao, conforme os estudiosos a ela
afiliados desenvolvem suas pesquisas académicas. O que se manteve de mais
significativo e inegociavel ao longo dessas trés épocas na AD ¢ o que o autor
nomeia como: “[...] uma recusa (que, esta, nao vai variar da AD-1 a AD-3)
de qualquer metalingua universal supostamente inscrita no inatismo do
espirito humano, e de toda suposi¢do de um sujeito intencional como origem
enunciadora de seu discurso”.!!

Entende-se, portanto, que a no¢ao de um individuo como senhor de
seu discurso ¢ iluséria, uma vez que durante o processo discursivo ha a
(re)produgio de efeitos de sentido que sdo previamente validados por meio
de uma rede interdiscursiva, ou seja, de outros textos, enquanto
materialidades (verbais, imagéticas etc.) discursivas que sdo representagoes
de ideologias correntes. Na verdade, ndo apenas os sentidos, mas os proprios
sujeitos também sio constituidos no discurso.

O sujeito abordado nessa AD nao ¢é a figura empirica, o individuo em
si, mas, sim, se relaciona as posi¢oes discursivas adotadas pelo sujeito em sua
heterogeneidade, dentro de dadas formacgdes discursivas nas quais ele esta
inserido. Por mais que as pessoas, no senso comum, acreditem em uma
autonomia discursiva e suponham que sdo inauguradoras e independentes
em sua producido discursiva(verbal ou nio), na verdade sio, em grande
medida, assujeitadas por contextos socio-histéricos e suas trespectivas
formagdes ideoldgicas vigentes, que, por meio das formagoes discursivas
compreendidas em seu interior, incidem sobre essa produgdo, determinando
o que pode e o que deve ou nio ser dito.!? Sob essa diretriz, é o interdiscurso,
ou seja, a rede de outros incontaveis textos — que apresentam materializagoes
das FIs e FDs — anteriormente produzidos, o que confere validade a um

10 Pécheux, 1997, p. 82.
11 Pécheux, 1990, p. 311.
12 Ortlandi, 2020, p. 40.
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“novo” texto. Ou seja, enquanto a formagao discursiva ¢ aquilo que deve e
pode ser dito em determinado contexto, o interdiscurso é o que lhe da
sustenta¢do, que nao ¢ dito, mas coopera na formacao de sentidos.!3

No interior de uma formacio discursiva, os sentidos das palavras,
expressoes, preposicdes etc. sio varidveis de acordo com as posicdes
adotadas por aqueles que as empregam, de modo que esses significados sao
tomados em referéncia as formacgdes ideologicas nas quais estio inseridas
essas posi¢des. Nesse sentido, Pécheux faz a seguinte afirmac¢io em Sewdntica
¢ discnrso — Uma critica a afirmagio do dbvio, originalmente publicada em 1975:
“[...] o sentido de uma palavra nio existe ‘em si mesmo’ (isto €, em sua rela¢ao
transparente com a literalidade do significante), mas, ao contrario, é
determinado pelas posi¢des ideolégicas que estio em jogo no processo socio-
histérico no qual as palavras, expressoes e proposicoes sao produzidas (isto
é, reproduzidas)”.14

Mesmo os vocidbulos de uso mais recorrente e comum, como
substantivos concretos e advérbios, tém seus sentidos instaveis e propensos
a serem disputados por diferentes formagdes ideoldgicas, dependentes de
contextos praticos e discursivos, que revestem uma dada materializacdo
linguistica para que ela possa ser empregada por meio de uma FD em seu
interior, de modo que atenda a suas demandas ideol6gico-comunicacionais.!®

Como exemplo, podemos pensar na constante mutacio de sentido
extratextual do advérbio de tempo “ontem” que a cada dia ganha um
significado referencial novo: se hoje é dia 26 de julho, o ontem se refere ao
dia 25; se, no entanto, hoje ¢ dia 27, o ontem passa a ser o proprio dia 26.
No uso comum, observam-se também ruidos na comunicagao quando os
interlocutores estio em um didlogo que ocorre durante a madrugada e as
fronteiras de significagdo entre os vocabulos “ontem” e “hoje” e entre “hoje”
e “amanhi” tornam-se dubias e passiveis de escaparem a uma prescricdo
formal da lingua padrio, ocorrendo muitas vezes a necessidade de se
confirmar a data, por meio da mengdo ao dia da semana ou do més a qual
“ontem”, qual “hoje” ou qual “amanha” se referem os interlocutores.

E possivel também refletir sobre as disputas de sentidos entre
formacdes ideoldgicas ao observar o emprego de “ontem” em relacdo a um
periodo do passado onde existia um determinado conjunto de costumes,
habitos, valores etc. que nio seriam (supostamente) mais encontrados no
dado “hoje”. ExpressGes como “no meu tempo era melhor” carregam em si
a materialidade linguistica de uma formag¢do ideolégica conservadora,
referindo-se a0 “ontem” como um periodo do tempo em que determinados

13 Fedatto, 2020, video.
14 Pécheux, 1997, p. 160.
15 Siqueira, 2021, video.
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valores como a honra, a familia, a religido, a ética etc. seriam entdo mais
presentes e mais cultuados na sociedade.

No interior dessa formacdo ideoldgica, podem ser observadas
formagGes discursivas que buscam validar sentidos empregados
exaustivamente e a defesa de diversos ideais vinculados a essa dada FI, entre
os quais podemos elencar a politica de extrema-direita, o militarismo, o
armamentismo e até mesmo os movimentos discursivos anticientificos
adotados, como o da nio vacinacio e o do terraplanismo, cuja populariza¢ao
nos ultimos anos causou estranhamento e revolta em parte da populagao de
um pafs que testemunhou mais de 700 mil mortes por complicagdes da
COVID-19.

Por outro lado, a formacio ideolégica progressista muitas vezes reveste
o “ontem” como um petiodo mais retrégrado do qual é necessario buscar se
distanciar o maximo possivel por meio dos avangos sociais: o “ontem” é o
passado em que os portugueses roubaram as terras dos povos originarios das
terras que viriam a compor o Brasil; é o passado em que havia escravidido dos
negros no Brasil, onde o comércio de seres humanos era pratica vigente e
constante em anuncios de vendas nos jornais da época; é o passado em que
as mulheres ndo podiam votar, estudar, trabalhar fora, escolher se queriam e
com quem queriam casar e que ndo havia pilulas anticoncepcionais; é o
passado em que o contigio por HIV era considerado uma senten¢a de morte
e intimamente associado aos homens homossexuais; ¢ o passado em que
manifestagdes dos mais diversos preconceitos nao era criminalizada, ndo era
socialmente combatida por aparatos legais.

Podemos compreender, portanto que uma formacgdo ideoldgica,
manifestada através de uma ou mais formagSes discursivas, interpela os
individuos em sujeitos do seu discurso, e promove a validagio tanto desses
sujeitos quanto dos sentidos dos elementos de materialidades verbais (entre
outras) por meio da rede do interdiscurso. Com isso em mente, é valido
afirmar: “B a ideologia que fornece as evidéncias pelas quais “todo mundo
sabe” o que ¢ um soldado, um operario, um patrdo, uma fabrica, uma greve,
etc., evidéncias que fazem com que uma palavra ou um enunciado “queiram
dizer o que realmente dizem “e que mascaram, assim, sob a “transparéncia
da linguagem”, aquilo que chamaremos o cariter material do sentido das palavras
¢ dos enunciados” (grifo do autor).16

Esses individuos, entretanto, ndo sio completamente assujeitados no
processo discursivo e possuem alguma liberdade discursiva no que diz
respeito a tomada de posicio frente ao saberes que estdo validados pela FD
em que se inscrevem.!” No ultimo topico de Semdntica e discurso — Uma critica

16 Pécheux, 1997, p. 160.
17 Indursky, 2005, p. 5.
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a afirmagao do dbvie, logo antes do capitulo de conclusio, Pécheux apresenta o
conceito de modalidades da tomada de posicio que relativizam a
“reduplicacido da identificacio” mencionada capitulos antes naquela obra.

A primeira modalidade se refere a uma “superposicio (um
recobrimento) entre o sujeito da enunciagio ¢ o sujeito universal, de modo que a
tomada de posicao do sujeito realiza seu assujeitamento sob a forma de
“livremente consentido™ (grifos do autor). Essa superposi¢io aponta para uma
identifica¢do total entre o sujeito do discurso e a forma-sujeito da formagio
discursiva, caracterizando “o discurso do ‘bom sujeito’ que reflete
espontaneamente o Sujeito”.!® Essa nocdo coincide o anteriormente desctito
pelo autor como “reduplicagao da identificagao”.?

A segunda modalidade, por sua vez, se refere ao “discurso do ‘mau
sujeito’, discurso no qual o swjeito da enunciagio ‘se volta’ contra o sujeito
universal por meio de uma ‘tomada de posicio’ que consiste, desta vez, em
uma separagdo” (grifos do autor), os motivos que podem levar a essa tomada
de posicio sdo varios, entre os quais o autor exemplifica: “distanciamento,
davida, questionamento, contestago, revolta...”.20

Indursky aponta a importancia de ressaltar que tanto a tensdo entre uma
plena identificacio e quanto a contra-identificagdo com os mesmos saberes
de uma formagéo discursiva ocorrem no interior dela. Isso quer dizer que o
sujeito do discurso da segunda modalidade de tomada de posi¢ido questiona
tais saberes pertencentes a FD em que ele se inscreve a partir do interior dela
mesma e, dessa forma, € instaurada uma tensio dele em relacio aos saberes
representados pela forma-sujeito. E justamente pelo fato de que esse
processo se realiza internamente que podemos considerar as formagdes
discursivas como campos porosos, trazendo “para o interior da FD o
discurso-outro, a alteridade, e isto resulta em uma FD heterogénea”
(Indursky, 2005, p. 6).

Por outro lado, a tltima modalidade de tomada de posicao apresentada por
Pécheux nesse texto se refere a um movimento migratdrio do sujeito entre
formaces discutsivas e ndo no intetior de uma unica FD. Se refere a uma
“desidentificagio, isto é, de uma tomada de posicao nao-subjetiva” (Pécheux, 1990, p.
217, grifos do autor), o que significa dizer que o sujeito do discurso rompe com
uma FD na qual estava previamente inscrito “para deslocar sua identificagdo para
outra formacio discursiva e sua respectiva forma-sujeito” 2!

18 Pécheux, 1990, p. 215.
19 Indursky, 2005, p. 5.
20 Pécheux, 1990, p. 215.
2l Indrusky, 2005, p. 7.
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Percurso metodologico

Para servirem de base para a constru¢do do corpus aqui analisado, foram
escolhidas as duas entrevistas de Ackel, entdo candidato a membro da
Academia Brasileira de Letras, que deram origem 4 polémica que se instaurou
sobre o pertencimento ou nio das historias em quadrinhos ao campo da
literatura. A primeira, Jornalista disputa vaga com Manricio de Sousa na ABL,
publicada no dia 21 de marc¢o de 2023, em meio digital na secao Mercado do site
NaTlelinha, do conglomerado jornalistico do UOL, conduzida por Sandro
Nascimento; a segunda, “Gibi nao ¢ literatura”, diz James Ackel, gue disputa vaga na
ABL, publicada no dia 19 de abril do mesmo ano, em meios impresso e digital??
na revista [z e em seu respectivo site, realizada por Amanda Péchy?3.

Dentro das prerrogativas de uma pesquisa qualitativa, que se materializa
na forma de um estudo de caso neste trabalho, e a partir de uma leitura
analitica orientada pelo conceito de formagdo discursiva de Pécheux,
selecionaram-se para este artigo alguns recortes dessas producOes textuais
nos quais entende-se que hd a materializacdo de formacSes discursivas a
respeito do lugar ocupado pelas histérias em quadrinhos nos meios literario,
artistico e social e que, portanto, poderiam ser pertinentes para a discussiao
que se pretende levantar a partir dessa polémica.

Os trechos que compdem o corpus produzidos para este trabalho sdo
aqui apresentados em ordem cronoldgica — primeiro, recortes da entrevista
ao NaTelinha; em seguida, os da entrevista a [¢a, que foi publicada quase um
més depois — e acompanhados por consideracoes guiadas pela perspectiva de
uma analise pautada pelo dispositivo das formagdes discursivas.

Analise dos recortes da entrevista de James Ackel concedida ao site
NaTelinha, do UOL, conduzida por Sandro Nascimento e intitulada
Jornalista disputa vaga com Mauricio de Sousa na ABL

Em resposta a pergunta “O que levou vocé a concorrer a cadeira de
numero 8 da Academia Brasileira de Letras?”: ““[...] Eu tenho uma profunda
admiragdo pela Academia Brasileira de Letras por ser o ultimo reduto da
defesa na nossa literatura, numa época onde as pessoas nio respeitam a lingua
nossa e até ironizam os que a defendem”.

Ackel se posiciona como um grande admirador da ABL — o que é,
afinal, esperado de alguém que voluntariamente se candidatou a uma cadeira

22 Neste trabalho esta sendo utilizada a publicagdo em suporte virtual da entrevista
da Veja.

23 Na secdo de referéncias bibliograficas estdo disponibilizados os respectivos
enderecos eletronicos de ambas entrevistas abordadas neste artigo.
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vaga —, e traz em seu texto materializacdes da formacdo discursiva de defesa
de uma literatura nacional e de uma lingua portuguesa homogéneas e
superiores, adotando uma posi¢ao que tenta aproximar e compartilhar com
o leitor a0 repetir o possessivo “nossa” em “nossa literatura” e “lingua
nossa”. Expressoes extremistas como “o ultimo reduto da defesa” do que
quer que seja também reforcam essa afiliacio a uma formacio ideoldgica
conservadora, dentro da qual as FDs constituintes refletem e respaldam esse
cariter de perigo iminente aos tesouros materiais e imateriais da sociedade.

Em resposta a pergunta “Que projeto é esse?”, sobre um projeto que
Ackel mencionou que possufa a4 época para apresentar a ABL, mas
comentando a respeito de um suposto projeto do concorrente Mauricio de
Sousa: “[...] Eu vi que um concorrente, que eu admiro muito por todo
trabalho dele realizado nas artes, que é o Mauricio de Sousa, de quem eu
sempre fui admirador, quer levar a literatura aos quadrinhos. Por mais que
eu goste do Mauricio de Sousa e respeite toda sua obra que conheco desde
minha infancia, eu ndo posso aceitar uma proposta destas porque isto setia o
fim da literatura escrita nos livros. Vivemos um tempo onde a Musica
Popular Brasileira é deixada de lado por alternativas nem um pouco musicais
e até agressivas contra a sociedade e as mulheres. Entio, precisamos
preservar a0 maximo a nossa literatura classica, escrita em livros e ndo em
quadrinhos de revistas”.

Ackel antecede seu posicionamento contrario a mencionada proposta
do quadrinista com trechos elogiosos: “que eu admiro muito por todo o
trabalho dele realizado nas artes” e “por mais que eu goste do Mauricio de
Sousa e respeite toda a sua obra”; para, em seguida, ndo apenas discordar e
criticar a proposta do concorrente, mas afirmar que nio pode “aceitar uma
proposta destas” e retomar a posi¢cio em uma FD defensora de uma literatura
superior que valida o uso de palavras extremistas e lhe permite afirmar que
essa literatura esta em perigo até mesmo de exting¢do: “isto seria o fim da
literatura escrita nos livros”.

Nesse ponto, Ackel também traz o discurso de uma unicidade de
musica popular brasileira superior e explicitamente categoriza certos géneros
como inferiores artisticamente: “a Musica Popular Brasileira é deixada de
lado por alternativas nem um pouco musicais e até agressivas contra a
sociedade e as mulheres”, passagem na qual o jornalista posiciona-se inserido
também em uma FD (tipicamente a “da moral e dos bons costumes”) a favor
das mulheres — mas qual sera o sentido de mulher dentro de uma FI
conservadorar Que ideal de mulheres é esse que Ackel defende aqui?

Em seguida, convida novamente os leitores a tomada de decisao
conjunta, empregando o uso do verbo na primeira pessoa do plural e
repetindo o uso do possessivo “nossa”, engendrando discursivamente um
grupo onde compactuarfamos — noés e ele — com seu texto e as FDs nele
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manifestadas: “precisamos preservar a0 maximo nossa literatura classica”.
No contexto de uma formagao ideoldgica conservadora no que diz respeito
as artes e a lingua, o que seria uma “literatura classica” brasileira? Quais
autores e obras, ou que classes de autores e de obras, estariam dentro desse
escopo e, principalmente, quais estariam forar?

No final do trecho, Ackel rompe definitivamente o vinculo entre
literatura e histérias em quadrinhos ao afirmar que o que defende é uma
literatura “escrita em livros e n2o em quadrinhos de revistas” e explicita qual
o sentido de literatura que é ideologicamente validado na formacao discursiva
em que se insere.

Em resposta a pergunta “Como fol sua vida nas artes?”, na parte em
que especificamente menciona sua propria obra literaria: “Escrevi muitos
contos sobre a alma humana e as relaces entre homens e mulheres, além de
contos sobre as perdas de entes queridos. Também escrevi inumeros artigos
como convidado da Folha de S.Paulo desde 2011

Nesse momento, Ackel menciona algumas tematicas de suas obras que,
pot suposto, seriam exemplos do que a literatura deve ser e deve abordar. O
que se destaca aqui e coincide com a formagao ideoldgica conservadora é a
especificacdo de “relagcdes entre homens e mulheres”, que materializa uma
FD contriria a normalizacdo da diversidade afetivo-sexual, ideal
majoritatiamente defendido por uma FI progressista contemporanea. Claro
que o jornalista poderia ter empregado “relacbes amorosas” ou mesmo
“amor” ao mencionar essa tematica, porém, ao utilizar especificamente
“homens e mulheres” ele se posiciona discursivamente de forma assertiva e
tem seu discurso respaldado pela FD em que se insere.

Em resposta a pergunta “Entdo vocé ¢é contra transformar obras da
literatura em histéria em quadrinhos para populariza-las?”: “Vocé populariza
as obras da maneira que a Folha ja fez, imprimindo os volumes de maneira
tiel a obra e vendendo em bancas de jornais com publicidade para o povo.
Quando vocé pée no papel uma histéria literaria em quadrinhos, vocé esta
desmontando a literatura porque vocé usa a mesma matéria que é o papel
para desenhar ao invés de escrever”.

[...] Temos que entender que as palavras em papel sdo a liturgia da literatura.

Aqui, Ackel afirma ser possivel a popularizagio de obras literarias, mas
de um jeito especifico, como o que menciona ter sido realizado pela Folha
de S3o Paulo, com a qual o jornalista possufa vinculo profissional no
momento da entrevista.

Também menciona o que entende como um verdadeiro desmonte da
literatura ao ser adaptada para uma histéria em quadrinhos “porque vocé usa
a mesma matéria que é o papel para desenhar ao invés de escrever” e
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materializa a formacao discursiva pré unicidade de uma literatura superior
que agora se encontra em risco de ser destruida. Trazendo ainda uma FD
religiosa, sacraliza a literatura ao afirmar que “as palavras em papel sio a
liturgia da literatura”.

Analise dos recortes da entrevista de James Ackel concedida a revista
Veja, conduzida por Amanda Péchy e intitulada “Gibi nao é
Iiteratura”, diz James Ackel, que disputa vaga na ABL

Em resposta a pergunta “Sua candidatura a ABL foi vista com surpresa.
Era um projeto antigo?”: “O que realmente me motivou foi a candidatura de
Mauricio de Sousa. Em sua carta, ele diz que “quadrinhos sdo literatura pura”.
Isso me deixou zangado e decidi me inscrever imediatamente”.

Nesse trecho da segunda entrevista abordada, publicada
aproximadamente um més apOs a anteriormente analisada, com a polémica
de suas falas jd instaurada nas redes sociais, Ackel deixa claro que foi
motivado a se candidatar a cadeira da ABL por um sentimento de raiva e de
urgéncia de tomada de agdo em relacdo ao trecho da carta de candidatura de
Mauricio de Sousa: “[...] ele diz que ‘quadrinhos sio literatura pura’. Isso me
deixou zangado e decidi me inscrever imediatamente”. Assim, Ackel se
posiciona discutsivamente mais uma vez como um defensor da literatura
como uma expressao artistico-cultural classica, superior, homogénea, na qual
a diversidade artistica ndo é permitida.

Em resposta a pergunta ‘“Por que considera que historias em
quadrinhos nio sao literatura?”: “[...] a letra no papel é a liturgia da literatura.
Hist6rias em quadrinhos estio no campo do entretenimento, nio da
educagio, como ele defende. No dia em que acabarem os livros, acabou a
literatura. A ABL nio pode perder sua esséncia”.

Ackel mais uma vez materializa a formacao discursiva religiosa em sua
fala, como havia feito na primeira entrevista, mencionando novamente a
“liturgia da literatura”.

O jornalista ainda categoriza as histérias em quadrinhos dentro do
“campo do entretenimento, nio da educacio”, tornando claro um
entendimento preconceituoso acerca das histérias em quadrinhos, que, como
qualquer outra expressio artistica, se realiza e se atualiza com uma variedade
de objetivos, sejam eles o de entretenimento, educativos, socialmente
conscientizadores (como é frequente em projetos paralelos da Turma da
Minica) etc. Tal conceituagio, entretanto, é validada dentro dessa FD em que
Ackel reforca discursivamente sua inscrigdo e que promove uma literatura
classica como algo supetior ao que seriam expressoes artisticas menores.

Além disso, retoma também um discurso alarmista no trecho “No dia
em que acabarem os livros, acabou a literatura” e o culto a um purismo
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institucional em “A ABL ndo pode perder sua esséncia”, elementos
proprios de uma formacdo ideolégica conservadora, novamente
intermediada por uma FD de defesa de um ideal de literatura compartilhado
pelos sujeitos nela inscritos.

Em resposta a pergunta “O senhor ja leu os gibis da Turma da
Moénica?”: “Claro que sim, mas depois de j4 ter aprendido a ler e a escrever, com o
uso dos livros de verdade. Fico assustado quando dizem que os brasileiros se
alfabetizam com a Turma da Monica. Defender isso ¢ uma incongruéncia”.

Novamente, Ackel segrega as histérias em quadrinhos a um lugar das
produgdes artistico-culturais impressas que nao é o dos “livros de verdade”.
Claro que o jornalista, enquanto sujeito discursivo que se identifica com a
forma-sujeito de uma FD marcada por um purismo literario, dentro de uma
FI de conservadorismo, nio haveria de — e, caso houvesse, jamais poderia
assumir —ter aprendido a ler com o auxilio dessa expressao artistica entendida
ali como inferior. Ackel afirma até mesmo que fica “assustado quando dizem
que os brasileiros se alfabetizam com a Turma da Monica”, revelando ter
consciéncia desse fato social, porém, se posicionando contrario a essa que é
uma realidade, ja que os quadrinhos da Twrmma da Ménica sao reconhecidos
como auxiliares na alfabetizacdo no Brasil, o que se explica pelo interesse
genuino das criancas menores pelas cores e desenhos chamativos, pelo
humor presente nessas historias etc.

Em resposta a pergunta “Sua grande contribuicdo a literatura, nos
moldes que o senhor defende, foi um livto sobre marketing no setor
hoteleiro. Nao é pouco para se tornar imortal?”: “Meu livro foi muito
elogiado e adotado em varios cursos de turismo, inclusive na USP. Além dele,
tenho trés pegas de teatro escritas. Ja o Mauricio s6 publicou gibis. T4 quatro
aum para mim. Mas esse nio ¢ o ponto principal. Mere¢o a cadeira por causa
do meu projeto para a ABL. Se me derem trés anos para concretiza-lo, posso
até renunciar depois”.

Referindo-se ao seu unico livto — elemento até entdo empregado no
discurso de Ackel como o grande simbolo da uma pretensa alta literatura —
que publicou, 22 anos antes da disputa pela cadeira na ABL, em 2001,
intitulado Marketing Hoteleiro com Experiéncias e indicado a alunos do curso de
Turismo, e as trés pegas teatrais escritas por ele, Ackel parece cair em uma
armadilha criada por si proprio ao longo das entrevistas e, a0 perceber isso,
utiliza uma frase de cunho mais informal, “T'a quatro a um para mim” e muda
o direcionamento da argumentacio: “Mas esse ndo é o ponto principal.
Mereco a cadeira por causa do meu projeto para a ABL”.

No final desse ultimo trecho, assumindo um papel de messias — o que
parece estar em alta nas varias FDs de uma formagao ideoldgica conservadora
nos ultimos anos no Brasil— e salvador da literatura do pafs, ele indica ndo ter
como meta a posi¢ao e o status na ABL, afirmando que gostaria de ter apenas
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0 tempo necessario na vaga para realizar seu projeto, quase como em um
sacrificio pessoal em prol do bem maior e contra a ameaca quadrinista: “Se me
derem trés anos para concretiza-lo, posso até renunciar depois”.

Consideragdes finais

O jornalista, como primeiramente a Academia Brasileira de Letras se
refere a ele no anuncio oficial dos candidatos a cadeira de numero oito, Ackel
utiliza argumentos cujos sentidos sdo validados dentro da FD em ele que esta
inscrito e demonstram uma aparente plena identificagdo com a respectiva
forma-sujeito:a simbologia do objeto “livro”, os ideais de uma literatura
correta, de um idioma correto, de um género musical correto, o carater
emergencial e imperativo de uma tomada de atitude frente aos perigos que
supostamente assombram os alicerces imateriais da sociedade etc.

Por outro lado, o que também ¢ uma caracteristica dessa FI e de suas
FDs telacionadas, a resisténcia ao dialogo ideolégico patece impedir uma
reflexio responsavel sobre o que fala e sobre o que critica publicamente.

Quando Ackel afirma que “as palavras no papel sio a liturgia da
literatura” parece — e apenas parece — desconhecer toda uma tradi¢io de
literatura oral que ainda hoje persiste de forma majoritaria em algumas
comunidades no Brasil e mundo afora. Mas, como dito, o entrevistado
provavelmente nio desconhece isso, apenas situa a literatura oral como algo
menor, ou, nao seria surpreendente, como algo que nio seja literatura (ja que
ndo estd no papel), assim como afirma sobre as histérias em quadrinhos.
Além disso, atualmente ha uma enormidade de leitores que consomem
literatura fazendo uso de equipamentos eletronicos especificos para leitura,
nao por suportes impressos.

Nos diversos pontos em que o jornalista evoca a figura do livro como
um objeto-simbolo do que pode ser considerado literatura, ele parece ignorar
um histérico de varias obras classicas da prosa cuja publicagdo inicial se deu
em formato de folhetins, cujos capitulos eram veiculados em outros suportes
impressos como jornais, revistas etc. Entender os objetos livros como
sinbnimos de obras literarias é um sentido valido dentro dessa FD, mas para
além dela ha o entendimento de livros como publicagdes impressas contendo
os mais diversos géneros, de manuais de jardinagem a histérias em
quadrinhos. Dessa forma, se materializa nesse discurso um aprego a forma,
nao ao conteudo desses objetos.

Ao afirmar que a adaptacao de obras de prosa para historias em quadrinhos
“vocé usa a mesma matéria que é o papel para desenhar ao invés de escrever”
parece desconsiderar reflexdes como as apresentadas por Foucault em Iszo nao é
um cachimbo, onde o francés, como exposto anteriormente neste trabalho, afirma
que todo texto verbal escrito ou impresso adquire aspectos imagéticos (2008, p.
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25); 2) e de que os textos verbal e imagético se articulam para produzir efeitos de
sentidos (ibid., p. 28). Pensamento compartilhado por Maingueneau e ja citado
na introducio deste trabalho.

Os trechos das entrevistas que foram selecionados para a produgio do
corpus analisado neste trabalho parecem esclarecer a inscricio de Ackel em
uma formacdo discursiva de defesa de uma literatura tradicional e
homogénea, dentro de uma formagao ideoldgica do conservadorismo
sociocultural. Identificar essa FD, bem como outras que se materializaram
linguisticamente no corpus, entendendo-a como intermediadora da
realiza¢do discursiva da mencionada FI, nos permite refletir sobre as posi¢oes
discursivas e ideolégicas que estdo presentes e quais efeitos de sentidos sao
atualizados e (re)produzidos nos discursos. Percebendo que sentidos
polémicos, como os aqui encontrados, ndo estdo no discurso presente nos
textos de uma unica pessoa, individualmente, mas, sim, sio validados de
forma interdiscursiva, explicitando a existéncia de uma rede de infinitos
outros textos que materializam as mais diversas ideologias e ddo sustentagio
para a existéncia uns dos outros e de uma comunidade que os produz e que
é produzida por eles.
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“Brasileiros tdo dignos quanto os demais o si0” a brasilidade como
dispositivo racista na formagao da identidade nacional

Roberta Calixto

Introdugao

Este artigo é um recorte da dissertagdo intitulada "'Sou daltonico, nio
vejo cores': novas [velhas] estratégias de manutenc¢io do racismo no Brasil
neoliberal. Nele, debru¢o-me inicialmente sobre o conceito de dispositivo —
cunhado inicialmente por Michel Foucault em Hist6ria da sexualidade (1999)
e em Microfisica do poder (1978), e que postetiormente serd trabalhado por
Giorgio Agamben, a fim de que essas conceituagoes possam me dar
ferramentas para tracar um paralelo entre o conceito dispositivo e a
nacionalidade, especialmente aquela que chamarei de “brasilidade”.
Posteriormente, passo as abordagens sobre nacionalidade e nacionalismo.
Para tanto, parto das no¢oes de comunidade imaginada! e dos estudos sobre
formacdo de identidades? para compreender a formagao sociocultural e
histérica do conceito de nagdo, bem como sua relevancia nos processos de
independéncia das colonias americanas e, paralelamente, na constituicdo do
projeto de Estado Moderno Liberal.

Por fim, patticularizo a formacio da identidade nacional brasileira. A
partir de uma pesquisa histérica, busco reconstituir alguns dos processos que
possuem elevado destaque no discurso nacionalista brasileiro como a
Independéncia do Brasil e a aboli¢do da escravatura e confronta-los com as
narrativas oficiais adotadas pelo pafs e que constituem nosso imaginario
enquanto povo brasileiro. Meu intuito ¢, dessa forma, mostrar a
operacionalidade do discurso nacionalista brasileiro que, atendendo as
grandes narrativas nacionalistas, se apoia em estratégias discursivas como o
mito da democracia racial, para operar uma légica de governo?. Esse governo
se da, principalmente a partir do ideal do branqueamento#, que busca apagar
as desigualdades raciais que sdo, ainda hoje, parte integrante da sociedade
brasileira e de discursos liberais, sobretudo a meritocracia, que cumpre o

! Anderson, 2013.

2Hall, 2005 e Woodwatrd, 2012.

3 Foucault, 2014.

* Bento, 2001, Domingues, 2002 e Fernandes 2013.
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papel de negar o cariter sistémico das mazelas vividas por negras e negros
no pos-abolicdo e atribuir-lhes culpas individuais por seus fracassos. Essa
normalizagio dos corpos, que se forma a partir do dispositivo brasilidade é
um discurso racista no qual o corpo negro nio tem espago a menos que aceite
ser branqueado. E também o discurso de producio do excedente, que
permite a construcdo dos corpos indesejaveis e que, portanto, podem ser
exterminados como os pobres e os que lutam contra as desigualdades
estruturais do pafs.

Foucault e o conceito de dispositivo

O desenvolvimento do conceito de dispositivo de Foucault se d4 diante
da necessidade do tedrico de apresentar uma mecanica para a operagdo das
relacdes de poder estabelecidas. Sua proposta se opde aquela que até hoje é
comumente concebida pelo senso comum, denominada por Foucault
“concepeao juridica™, e que aqui chamaremos de “limitativa” ou “negativa”.

A concepcio juridica de poder, como o nome deixa explicito, se assenta
na ideia de que o poder vem da lei, especialmente dos processos de interdi¢ao
que essa lei estabelece. “Por que se aceita tdo facilmente essa concepgiao
juridica de poder?”s. E por discordar do que é entendido de maneira geral
pelo senso comum como podet, que o francés vai tecer uma critica ao que,
segundo ele, é uma das muitas herancas que nossa sociedade ainda carrega
do século XIX. Para o filésofo, independentemente do sistema em que se
instaure, a concep¢ao e o funcionamento do poder seguem as mesmas
diretrizes. No fundo, apesar de todas as mudangas sociais, o rei segue sendo
a figura que representa o poder. Uma ideia de poder unicamente como
domina¢io/interdicio e estabelecendo uma mecinica de dualidade de
agéncias, na qual um ¢é o rei que tudo pode e o outro ¢é o sudito que a tudo
obedece. Em sua empreitada por construir nao uma teoria do poder, mas
uma “analitica do poder”, ele questiona: “Por que reduzir os dispositivos da
domina¢ido ao exclusivo procedimento da lei interdi¢dor””. E, em sua
argumentagio, defende justamente o contrario: “¢ somente mascarando uma parte
importante de si mesmo que o poder ¢ tolerdvel. Seu sucesso estd na propor¢iao
daquilo que consegue ocultar de seus mecanismos”® (grifo meu).

Para Foucault, o século XIX é um marco, posto que apresenta “novos
procedimentos e poder que funcionam, nao pelo direito, mas pela técnica,
nao pela lei, mas pela normalizagio, nao pelo castigo, mas pelo controle, e

5 Foucault, 1999, n/p.
6 Idem.
7 Idem.
8 Idem.
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que se exercem em niveis e formas que extravazam (sic) do Estado e seus
aparelhos™ (grifos meus).

Justamente por essa concep¢do, o autor defende que esses
procedimentos, que possuem uma mecanica altamente complexa de
funcionamento, sé poderio ser corretamente analisados em toda sua sutileza
e sofisticagdo uma vez que se abandona essa concepgao de poder juridico-
discursivo, unidirecional, concentrado e soberano cujo apice de manifestacio
estd na enunciacdo da lei. Ao tracar seu contraponto, Michel Foucault nos
diz que “o poder nio é uma institui¢do e nem uma estrutura, nio ¢ uma certa
poténcia de que alguns sejam dotados: ¢ o nome dado a uma situagio
estratégica complexa numa sociedade determinada”!®. A partir dessas
consideragdes, o que seria entdo aquilo que Michel Foucault denomina
“dispositivo”?  Em suas palavras, o dispositivo ¢ um “conjunto
decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituicdes, organizacdes
arquitetonicas, decisGes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposi¢coes filoséficas, morais, filantrépicas. Em
suma, o dito e o nio dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo é
a rede que se pode estabelecer entre esses elementos” (grifo meu)!!.

Em relacio a forma pela qual o dispositivo opera, o francés argumenta:
“E isto, o dispositivo: estratégias de relagdes de forca sustentando tipos de
saber e sendo sustentadas por eles”'?. No entanto, essa rede de elementos
que constituem o dispositivo em Foucault somente é bem-sucedida quando
consegue internalizar e reproduzir um duplo processo: a “sobredeterminagio
funcional” e o “preenchimento estratégico”'3. A sobredeterminagao funcional diz
respeito a capacidade do dispositivo de rearticular e reagrupar os elementos
que o constituem diante de cada efeito, que pode ser positivo ou negativo, e
que sempre terd a capacidade de modifica-lo. Ja o preenchimento estratégico do
dispositivo esta relacionado a sua capacidade de assimilar os efeitos, mesmo
que negativos, que surgem em consequéncia da operacio deste dispositivo, e
conseguir positiva-los, de maneira que o proéprio dispositivo pode utiliza-los
em proveito de seu objetivo estratégico.

9 Idem.

10 Iden.

W Iden.

12 Foucault, 1979, p. 246.
13 Idem, p. 245.
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Identidade e nacionalismo

Para dizer, eis nm dispositive, procuro quais foram os elementos que
intervieram em uma racionalidade, em nma organizagao...

Se para os teéricos hd um esforco em apresentar a complexidade, a
diversidade e a sofisticagdo dos recursos que sao utilizados na construgao de
um determinado dispositivo, neste pequeno recorte tratarei das identidades
nacionais como um dispositivo e, para tanto, tal como na citacio que abre
esta secdo, buscarei os clementos histéricos que contribuem para sua
formacio. F fundamental, para isso, comecar com um debate acerca do
desenvolvimento do conceito de identidade.

O primeiro ponto relevante para entender a identidade é que ela é, tal
como a raga, um fenémeno da ordem da linguagem, que nada tem de natural
ou de essencial em sua origem e que somente adquire sentido por meio de
discursos produzidos socialmente a partir de repertérios simbolicos
compartilhados por um determinado grupo de pessoas. O segundo ponto é
que a identidade ¢ relacional. Ou seja, a marca da identidade do ser esta
intrinsecamente ligada aquilo que ndo se é: quando digo “sox brasileira”,
também digo que #do son curda, estadunidense, jamaicana ou de qualquer
outra nacionalidade que tenha sido criada no planeta. O terceiro ponto que
pode ser extraido dessa concepcdo de identidade, portanto, é que, em sua
formulacgio, ela é marcada pela ideia da diferencal4, com um forte teor de
exclusio. Pela importancia que desenvolvem socialmente, algumas dentre
essas identidades acabam, entdo, sendo mais marcadas pela existéncia de
conflitos, como € o caso das identidades nacionais.

Como fenémenos da linguagem e do discurso, as identidades nacionais
sdo localizaveis no tempo e no espago, e é possivel tracar dialogicamente
relacdes entre esse fendomeno e outros que lhe originaram. Para tanto,
recorrerei a Hall'> e seus estudos sobre identidade nacional. O socidlogo
afirma, tal como Woodward, que no mundo moderno, as identidades
nacionais se constituem como uma das principais fontes de identidade
cultural, com uma construcao tdo sofisticada que, embora nio essencial, nos,
muitas vezes, agimos como se fosse. Como se as nagdes sempre houvessem
existido. Entretanto, esse tipo de formacao discursiva nacionalista, facilmente
identificada, é mais uma daquelas herancas que, como afirma Foucault!s,
ainda trazemos do século XIX.

4 Woodward, 2012.
15 Hall, 2005
16 Foucault, 1999b.
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E nessa empreitada de historicizar e analisar a formacio do pensamento
que Benedict Anderson!” constrdi a ideia de “condigido nacional” e defende
que a nacionalidade é, como ja explicitado nos estudos anteriores, uma parte
fortfssima da construcdo social dos individuos modernos. Ainda que nio
trate com énfase dos estudos linguisticos, o historiador acaba por enfatizar a
forca e o poder da linguagem nessas mudancas socio-historicas. Remontando
20 contexto do século XVIII, o historiador vai tecer uma estreita relacio
entre o fortalecimento do nacionalismo e o enfraquecimento do discurso
religioso. Isso se dd especialmente pela similaridade entre os discursos
religioso e nacionalista, ja que ambos se apoiam em grandes narrativas que
buscam respondet e/ou dar sentido a questoes existenciais da humanidade:
“quem eu sou?”’; “pra onde vou?”’; “por que sofro?”. Todas as perguntas para
as quais a ciéncia de modo geral e doutrinas progressistas, como o marxismo,
deixaram um grande vacuo de tesposta com o declinio da fé religiosa, a
condi¢io nacional se dispds a responder com os vinculos comunitarios entre
os mortos e os ndo nascidos desse solo, numa constante “re-generacio’s,
que em muito se aproxima das promessas religiosas de vida eterna.

No caso da formagio da condicio nacional, Benedict Anderson vai
destacar dois géneros discursivos (chamados pelo autor de formas de cria¢ao
imaginaria) surgidos no século XVIII que, segundo ele, seriam os principais
responsaveis por fornecer elementos que ajudaram a consolidar socialmente
a ideia de comunidade imaginada e, posteriormente, a ideia de nacdo: o
romance e o jornal. Sdo esses dois géneros que, segundo o autor, forneceram
“meios técnicos para ‘re-presentar’ o tipo de comunidade imaginada
correspondente a nagao”!?. O romance atuaria em duas frentes: a primeira
delas tem a ver com a sua estrutura a época e o reforco que deram a
concepeao de tempo vazio e homogéneo. O romance foi capaz de mergulhar
o leitor dentro de uma histéria que se passa em um tempo e espago
arbitrarios. A segunda contribuicdo estd na construcio sociologica das
“sociedades” que era apresentada pelos romances. Descrigoes detalhadas de
paisagens locais e uso de dialetos regionais nos textos restringiam o alcance
das publicages e refor¢avam o carater localizado dessas produgdes.

Observando os processos de formacio das identidades nacionais, e se
opondo aos discursos que dao acentuado destaque a /Jugua nativa como
formadora da ideia de nac¢do, curiosamente, as primeiras entidades que
surgem com o formato do Estado Moderno e se autodenominam nagoes e
republicas se localizam no chamado Novo Mundo, as Américas. Dessas, o
Brasil se constitui como a exce¢ao e foi a Gnica nagdo a seguir, a exemplo de

17 Anderson, 2013
18 Anderson, 2013, p. 37.
19 Idem, p. 55.
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seu colonizador, uma logica dinistica de organizacdo de Estado. Essa
constata¢ao da posi¢ao vanguardista da América enquanto modelo de Estado
Nacional ¢ utilizada por Anderson para se contrapor as teorias de formacao
do Estado de inspiragdes eurocéntricas, que desconsideram completamente
as circunstancias em que os pioneiros Estados Americanos foram formados.
Nesse sentido, o historiador propde uma oposicdo entre as andlises do
surgimento dos Estados Nacionais Europeus a partir da obra de Tom
Nairn?, que estuda o desenvolvimento do nacionalismo, durante o século
XIX, na Europa Ocidental, como reagdao a expansio e ao alargamento do
capitalismo em diversos territorios naquele contexto. Se, para Nairn, a
formacdo do Estado britanico, por exemplo, é resultado de uma politica
populista de iniciativa da classe média descontente que empenhou esforcos
na inclusdo das camadas populares numa tentativa de canalizar essa energia
das massas na formacio de novos Estados, na América esse movimento é
exatamente 0 Oposto.

Anderson?! ressalta como a classe média que constituia o tertitério
americano, sobretudo nas Américas Central e do Sul, era formada por uma
quantidade irriséria da populagido que o habitava, e era constituida ndo por
intelectuais e politicos, mas principalmente por grandes proprietarios de
terra, alguns comerciantes e diversos funcionarios provinciais (advogados,
militares e funcionarios da administracdo publica). Os processos de
independéncia americanos, protagonizados em sua maioria pela elite
crioula??, surgem, nesse sentido, ndo como um processo de inclusio das
camadas populares nos processos politicos, mas principalmente como uma
reacdo a0 medo que essas elites sentiam de que acontecessem revoltas de
cariter politico vindos das camadas populares, formadas massivamente por
indigenas e negros. O panico das classes médias crioulas de toda a América
se intensificava diante de diversos acontecimentos: as recorrentes
insurrei¢des, as novas imposicSes das colonias que passavam pela re-
hierarquizagdo e centralizacio da administracio colonial, as altas taxas de
impostos e o monopolio comercial, a imigragdo massiva de pessoas vindas
dos pafses colonizadores para assumirem cargos nas administragdes publicas
coloniais eram alguns dos fatores que ameagavam a posicdo social da elite
colonial. Além de todas as novas imposi¢es da colonia, destaca-se ainda a
massificacdo dos ideais iluministas que, se implantados, poderiam significar
a libertagao dos escravizados, e, por consequéncia, a perda da principal base
de seu sistema econémico. Foi por essa conjungdo de fatores que a elite

20 Nairn, 1977.

2l Anderson, 2013, p. 86.

22 Crioulos era o termo utilizado a época nas Américas Espanholas para referir-se aos
brancos, descendentes de europeus, ja nascidos em territério americano.
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crioula, que tinha pouquissima “espessura social”’?, iniciou na América os
processos de independéncia nacionais.

Como se pode notar, a formacio das comunidades imaginadas e
posteriormente dos Estados Nacionais Modernos se configura como um
dispositivo formado por um complexo sistema de discursos e de relacdes que
foram se aperfeicoando ao longo da histéria e que, sobretudo desde o
desenvolvimento do sistema capitalista, come¢aram a ser organizados em
funcdo da superagdo, no caso europeu, ou da manuten¢do, no caso
americano, do poder que grupos locais adquiriram ao longo do tempo em
diferentes territérios. Ha no caso brasileiro, entretanto, algumas
singularidades que justificam sua especificagdo na se¢do que se segue.

A “solugio pacifica”

A primeira particularidade evidente de nosso pais é que, diferente dos
outros Estados latinos cujos processos de independéncia resultaram em
regimes republicanos, por aqui, apesar da independéncia, seguimos sob um
regime monarquico e, diferente do caso haitiano, por exemplo, mantivemos
também um modelo de desenvolvimento econémico de base escravista. Para
refletir sobre o processo de formacdo do Brasil enquanto Estado
independente, recorro aos estudos historiograficos de Sonia Regina de
Mendonga?, cujo foco é demonstrar a complexidade do processo de
independéncia brasileiro e, nesse sentido, desconstruir uma série de ideias
que fazem parte do senso comum a respeito desse evento histérico.

A primeira quebra na narrativa simplista sobre a independéncia
brasileira é a concepgao bastante massificada e reproduzida — até mesmo nos
discursos de governo oficiais e nos livros didaticos — de que o episédio do
Grito do Ipiranga proferido por D. Pedro I seria o marco definitivo da
emancipagao do pafs. Diante de todas as revoltas e levantes apresentados e
debatidos por Mendonga nesse mesmo contexto histérico, dar destaque
proeminente ao episédio do Ipiranga constitui-se dialogicamente em um
elemento muito significativo e caracteristico da identidade brasileira: a ideia
de que o povo brasileiro é pacifico. A ideia de que um imperador chega a
beira de um rio e proclama a independéncia de um pafs sem quaisquer
movimentos de contestacio e que imediatamente todos que ali habitam
passam a fazer parte de um novo pafs emancipado, que nio enfrenta
nenhuma resisténcia interna ou externa, é demasiadamente simpléria, mas
contribui para a mensagem de que aqui nio é preciso lutar para alcangar a
vitoria. Longe de ser um evento isolado, vemos que isso se repete no famoso

23 Anderson, 2013, p. 87.
24 Mendonga, 2010.
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episédio da assinatura da Lei Aurea por parte da princesa Isabel, quando a
bondosa princesa, tomada de um impeto humanitario, assina a lei que liberta
os escravizados das crueldades do sistema escravocrata.

Longe de ser um projeto de transicdo ordeiro e pacifico, a manutengao
da monarquia no Brasil emancipado resultou de um processo altamente
sangrento, em que interesses antagdnicos constantemente se chocavam.
Além do evidente temor, por parte do Portugal, de perder sua mais rentavel
colonia, as muitas disputas do periodo ficam explicitas durante a assembleia
constituinte convocada por D. Pedro em 1822: a defesa da constituicdo de
uma republica brasileira por parte dos prosperos comerciantes do sudeste
que temiam a volta do exclusivo colonial, as provincias do norte que
passaram a aderir ao sistema das Cortes como forma de se liberar da ameaca
que o Rio de Janeiro constituia a medida em que se desenvolvia e se tornava
a principal provincia do pais. Mesmo depois da instauracio da Monarquia
brasileira, seu processo de consolidagiao nao foi pacato: diante da excessiva
desigualdade entre a hegemonia do sudeste e o restante do pafs, eclodiam por
todo o territério insurreicbes separatistas organizadas por grupos dominantes
locais que se opunham aos “branquinhos do reino”? e a prevaléncia do
projeto de centralismo imperial com foco na capital.

Dentre as razoes que levam a consolidagio do projeto monarquico
centralizador frente as demais possibilidades que se constituiram no Brasil
oitocentista, dois fatores foram fundamentais: o discurso nacionalista e o
sistema escravista. Alinhados com o projeto de modernidade que se
espalhava pelo resto do ocidente, a constituicdio de um poder soberano,
como repetidas vezes tentava impor o poder central, ndo era suficiente para
que as mais diferentes provincias — com interesses tio diversos quanto sio
suas diferentes constitui¢Ges culturais e geograficas — se reconhecessem
enquanto uma unidade e se submetessem a um poder central. Era preciso
um tipo de poder mais sofisticado que desse conta dessa integraco e, nesse
cenario, o discurso nacionalista desponta como um dispositivo importante.
Nesse momento é que vao surgir os primeiros esforcos de constru¢io de um
consenso sobre a nagdo “por intermédio da vulgarizagio de valores, signos e
simbolos imperiais, da elaboracio de uma lingua e de uma literatura e histéria
nacionais”?0.

Além dos repertérios simboélico-culturais e da construcdo dos saberes-
poderes acerca da nacgio brasileira que se formava, outro fator foi também
fundamental para que essa unidade fosse possivel: o consenso em torno do
sistema escravocrata foi de extrema importancia para esse momento. Isso se

25> Mattos, 2005.
26 Mendonga, 2010, p. 8.
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da, principalmente, porque os escravizados representavam “o principal
sustentaculo da economia nacional”?’.

No Brasil, Vellozo e Almeida mostram como 0s escravos eram a posse
mais valiosa e democratizada entre as diversas camadas da populagdao e como
deter a propriedade de um cativo garantia, politica e juridicamente, uma série
de beneficios e vantagens aos seus possuidores: “Ter uma escravo era
possuir crédito, ja que as hipotecas de escravos eram o instrumento decisivo
para tanto (Cf. MARCONDES, 2002); demonstrar capacidade de
empreender, jA que uma série de concessdes governamentais estavam
ligadas a quantidade de escravos possuidas por aquele que as pleiteavam, a
exemplo da concessao de terras para a mineracdo; deter um fator de
produgdo, importante tanto para o trabalhador pobre que enfrenta as
dificuldades de uma agricultura precaria quanto para o grande produtor da
plantation; simbolo de status, como o demonstra o costume de passear
sendo pajeado por escravos pelos centros urbanos; garantia de liberdade,
na medida em que, para um liberto, diante do perigo permanente da
reescravizagio, a maior garantia de manutencdo de uma liberdade sempre
ameagada e precaria era possuir um escravo (Cf. CHALHOUB, 2012)”28
(Grifo dos autores).

Como € possivel perceber nesse trecho, a escravidao no Brasil era muito
mais do que um sistema econdmico, era também parte integrante do
cotidiano e da socializa¢do dos brasileiros, um dos motivos que ajudam a
compreender por que o pais foi o ultimo a abolir o sistema em seu territorio.

Brasilidade como dispositivo

Todo dispositivo implica, com efeito, um processo de subjetivagio,
sem o qual o dispositivo ndo pode funcionar como dispositivo de
governo, mas se reduz a um mero exercicio de violéncia [...] os
dispositivos visam através de uma série de praticas e de discursos,
de saberes e de exercicios, a criacio de corpos déceis, mas livres,
que assumem a sua identidade e a sua "liberdade" enquanto sujeitos
no processo mesmo do seu assujeitamento. O dispositivo é, na
realidade, antes de tudo, uma maquina que produz subjetivaces, e
s6 enquanto tal ¢ uma maquina de governo.

Giorgio Agamben

Nas secoes anteriores busquei apresentar o conceito de dispositivo e
demonstrar, através dos processos de formac¢ido dos Estados Nacionais,
como o discurso nacionalista se configura como um dispositivo de governo
tal como o filésofo italiano descreve no fragmento acima. Entendendo que

27 Idem, ibidem.
28 Vellozo e Almeida, 2019, 2144,
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todas as “praticas, saberes e exercicios” que constituem um dispositivo s6
podem se dar dentro de um contexto especifico, nesta se¢ao, me debrugarei
especificamente sobre essa formacio discursiva no Brasil.

Refletindo sobre a passagem de Agamben, ainda atrelado ao sentido
foucaultiano acerca do dispositivo e sua operacdo, nesta secio busco
desenvolver a ideia que organiza este artigo: a de que a “brasilidade” — como
¢ comumente denominado o conjunto de discursos que constroem a
identidade brasileira, ou seja, caracteristicas comuns a todas as pessoas
designadas brasileiras pelo simples fato de terem nascido dentro dos limites
geograficos convencionalmente chamado de Brasil — é um dispositivo que
opera no sentido de criar uma normalidade a respeito do comportamento
dos sujeitos e cuja base de construciao se dia em cima de logicas racistas.
Desenvolverei, portanto, a ideia que chamo “brasilidade” como um
dispositivo, a fim de tentar estabelecer uma analitica do poder acerca dessa
constru¢dao discursiva, bem como tentar identificar os efeitos que esses
discursos nacionalistas produzidos no Brasil tém na subjetividade de todos
aqueles que sdo designados como brasileiros.

Antes, porém, de individualizar a brasilidade, apresento o capitulo As
culturas  nacionais  como  comunidades  imaginadas?®, e de suas estratégias
representacionais’’, que nada mais sao do que estratégias discursivas, comuns
aos mais diversos discursos nacionalistas, que serdo preenchidos com um
conjunto de significados em cada cultura nacional.

O primeiro elemento destacado por Hall dentro do discurso
nacionalista é a narrativa da nagio’’ caracterizada por “uma série de estorias,
imagens, panoramas, cenarios, eventos histéricos, simbolos e rituais
nacionais que simbolizam ou representam as experiéncias partilhadas, as
perdas, os triunfos e os desastres que dao sentido a nagdo”32. O segundo
elemento ¢ denominado origens, a tradigio e a intemporalidade® e sio construcdes
discursivas que conferem a sensa¢do de essencialismo ao discurso
nacionalista. A invengio da tradicdo é a terceira estratégia discursiva apontada
por Hall. Seu principal efeito discursivo é provocar a assimilacdo de
determinados valores e normas pela populagido através da repeticdo de
praticas ritualisticas ou simbolicas. A quarta estratégia é a do mito fundacional,
descrita como “uma estoria que localiza a origem da nac¢do, do povo e de seu
cariter nacional num passado tdo distante que eles se perdem nas brumas do

29 Hall, 2005.
30 Idem, p. 51.
U Idem, p. 52.
32 Idem, ibidem.

33 Idem, p. 53.
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tempo, nio do tempo “real”’, mas de um tempo ‘mitico”’?*. A dltima
estratégia discursiva apresentada por Hall é a ideia de um povo ou folk puro,
original’. Essa ultima estratégia discursiva dialoga explicitamente com os
conceitos de raga e racismo que ja foram abordados até aqui e, para tratar da
formacio da brasilidade, é um dos conceitos centrais. Sua centralidade se da
na medida em que o mito fundacional brasileiro ¢ fruto de um longo processo
e que sua natrativa nfo trata de apenas um povo originario, mas de trés deles.

Célia Azevedo?® evidencia que esse processo de construcao do Mito das
Trés Ragas se inicia quando o bem-sucedido sistema econdmico escravista
do Brasil comegou a ser questionado e ameagado logo no inicio do século
XIX. Esse questionamento nio se restringe ao artigo 10° do Tratado de
Alianca e Amizade entre Brasil e Inglaterra de 1810, no qual o monarca D.
Jo@o VI se comprometia a extinguir gradativamente a escravidio no Brasil.
Nesse mesmo ano, a preocupacio da auséncia de uma “populacio
homogénea e integrada num todo social”¥ ja era apresentada a D. Jodo VI
por Antonio Vellozo de Oliveira. O deputado, estadista e jurista brasileiro
diagnosticou que o isolamento social dos diversos povos que existiam por
aqui tornava-nos um povo antissocial, que nao conhecia os prazeres da vida
e tinha horror ao trabalho. Para que o projeto de industrializacdo brasileira
ganhe forga, Vellozo sugere que D. Jodo VI instrua a populagio e lhe mostre
ser possivel alcancar um lucro facil, lhe infundindo o amor ao trabalho.

Seguindo o parametro moral e os ideais liberais, aliado a escraviddo, que
comegava a se tornar muito custosa para seus mantenedores, emergem e
ganham forca discursos sobre a inutilidade do negro, que podem ser
exemplificados pelas palavras do proprio Vellozo de Oliveira, para quem os
“negros bracos dos selvagens africanos” custavam “importantes somas” aos
proprietirios, mas em contrapartida viviam somente “um curto espago de
tempo de oito a dez anos” e ainda “resistiam ao maximo ao trabalho”® (grifo
meu). De modo geral, o debate sobre a emancipacio dos escravizados estava
mais relacionado a questdes economicas e politicas do que morais, mas o
discurso moral era frequentemente acionado contra os escravizados e nos
aponta que a maior parte dos discursos antiescravagistas pouco ou nada
tinham de altruistas.

Abolir a escravidiao no Brasil ndo era, no entanto, uma tarefa facil para
as elites que governavam o pafs. Como ja vimos, o pacto forjado em torno
da escraviddo era muito forte e desenvolveu “praticas ‘civis, comerciais e

34 Idem, pp. 54-55.
35 Idem, p. 55.
36 Azevedo, 1987.
37 Idem, p. 37.
38 Idem, p. 38.

101



penais da nacio’ num patamar de legitimidade que fundamentou os
argumentos conservadores tal como foram explicitados [até mesmo] depois
da Aboli¢ao”%. E tal como no processo da independéncia, era preciso que o
pals avangasse em dire¢ao ao progresso de forma “ordeira e pacifica”.

A “desordem” que provoca temores na elite brasileira estabelece uma
relacdo dialégica com a independéncia promovida pelos negros em Sio
Domingos. A Revolucdo Haitiana, inspirada nos ideais daquela promovida
na metrépole Francesa em 1789, teve consequéncias fatais para os senhores
de escravos naquele pais, e assombrava diuturnamente a elite escravista
brasileira, que vivia aguardando o momento em que se consumaria uma
revolta desse porte no Brasil®. Nessa construcdo do mito nacional, que
passava notadamente por construir a tal “saida ordeira” da escravidio, alguns
impasses precisavam ser resolvidos.

Um deles esta relacionado a formagdo na Europa de uma “ciéncia geral
do homem”. Baseado num modelo de moralidade superior do homem
branco europeu e¢ marcado pela forte oposi¢ao entre homem e natureza, os
autores criticos de Rousseau constantemente associavam as Américas a
caréncia, a debilidade, 2 decadéncia e a imaturidade*'. Esse discurso isentava
moralmente a Europa da exploracio, devastacio e saques cometidos no
territério americano ao longo de trés séculos e, gracas a miscigenacio,
segundo a ciéncia darwinista e positivista da época forjou o debate racial, o
Brasil estava fadado ao fracasso.

Para contrapor-se as proposi¢oes europeias, os cientistas brasileiros
iniciaram o processo que levou a formagao dos discursos raciais brasileiros a
época. Suas construcdes provinham de uma série de traducoes de textos
escolhidos a dedo para que pudessem corroborar a defesa da mesticagem. O
que me parece haver de comum entre as teorias, tanto na Europa quanto no
Brasil, era a constante tentativa de dar um verniz cientifico as altas
desigualdades e mazelas sociais que eram uma contradicdo ao projeto
iluminista de “liberdade, igualdade e fraternidade”. No entanto, se o projeto
europeu sustenta uma suposta isencdo dos males infligidos as suas colonias,
no Brasil o projeto é o de “modernizar” a nagdo. E o projeto de
modernizagdo construido pela elite brasileira passava por dois pilates: a
industrializacdo do territério e o branqueamento da populagio.

Se no Brasil havia somente um grande medo acerca da “Onda Negra”
que poderia decorrer da abolicio*?, os defensores do imigrantismo, ainda que

3 Cara, 2006, p. 56.

40 Azevedo, 1987.

# Schwarcz, 1993, n/p.

42 Hssa passagem refere-se 2 uma série de artigos de autoria de Pereira Barreto para
o jornal A provincia intitulada “Os abolicionistas e a situacdao do pais”. Nela, o autor
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ndo se prendessem muito ao debate emancipatério, propuseram, novamente,
uma solugdo “pacifica” para esse impasse: diante de sua estratégia de importar
centenas de milhares de brancos europeus, o que certamente equilibraria
numericamente a quantidade de negros e brancos, por que nao construir o
discurso sobre as relagdes raciais pot um outro viés, menos agressivo?

Essa estratégia conciliaria dois impasses que se impunham até entdo: o
que os imigrantistas supunham era que a imagem de “parafso racial
brasileiro”43 — que viabilizaria o branqueamento de toda a popula¢io através
da miscigenagdo — era atrativa para os imigrantes europeus, pela possibilidade
de ascender socialmente em um pafs sem preconceitos. Enquanto isso, esse
mesmo discurso de parafso racial e de convivio pacifico dava as bases para
que a escraviddo, como sistema econémico, juridico e cultural, se estendesse
por mais tempo no pals, sob a justificativa de que, com relag¢oes raciais isentas
de quaisquer preconceitos, ela era muito mais branda aqui do que em todos
os outros lugares onde existiu.

Um dos grandes articuladores desse projeto no Brasil foi o médico
francés Louis Couty. Em um dos seus escritos que compdem os discursos
sobre Brasil como parafso racial, Couty afirma que “no Brasil, o liberto entra
em pé de igualdade em uma sociedade onde ele é tratado imediatamente
como igual [...]. No Brasil, ndo somente o preconceito de raga nao existe € as
unides frequentes entre cores diferentes formaram uma populacdo mestica
numerosa e importante; sobretudo estes negros forros, estes mesticos,
misturaram-se inteiramente a populacdo brancal...]. O escravo propriamente
ndo é em lugar algum considerado uma besta, como um ser inferior que se
utiliza: é o trabalhador preso ao solo em condigcoes sempre mais doces que
aquelas de muitos de nossos assalariados da Europa”#4.

Diante desse paraiso de integragdo e acolhimento entre todos, qual seria
entdo a explicacdo para que o Brasil continuasse sendo um pais ainda tdo
desigual quando observado por uma perspectiva racial? Assim como na
légica cientifica europeia, a desigualdade social na qual viviam os negros era
tdo somente culpa dos proprios negros, ja que as igualdades de condi¢des
estavam colocadas. Apesar de toda benevoléncia e acolhimento dos senhores
de escravos, os negros eram preguicosos, tinham tendéncias ao alcoolismo, a
violéncia e a marginalidade. A explicagdo era nao social, mas natural.

“alertava os abolicionistas, imprevidentes, exaltados e movidos mais pela compaixdo
do que pela razio, para o perigo representado por esta ‘onda negra’ que despejava
na sociedade ‘uma horda de homens semibirbaros, sem direcio, sem um alvo
social”. Azevedo, 1987, p. 68.

# Azevedo, 1987, p. 76.

# Guillaumin et cie, 1881, p. 8-10 apud Azevedo, 1987, p. 78.
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Como se pode perceber, a formacio dos Estados Modernos, de base
iluminista, precisava dar conta de suas contradi¢oes. Para que esse discurso
ganhasse for¢a, houve um grande esfor¢o de conciliagio entre diversos
interesses nacionais que buscavam sempre uma “solu¢io pacifica” a fim de
manter intactas as hierarquias sociais. Nesse sentido, o discurso de um Brasil
sem preconceitos, fundado no Mito das Trés Ragas, foi meticulosamente
articulado para que o branco se constituisse enquanto protagonista e meta da
nacio. E o mulato/mestico nio era senio uma espécie de “caminho do
meio” para alcangar uma nag¢do plenamente branqueada. A proxima segdo é
dedicada a ressaltar os momentos historicos em que esse dispositivo foi mais
acionado e os efeitos de subjetividades produzidos por ele.

A brasilidade em funcionamento

Para falar sobre o desenvolvimento do dispositivo “brasilidade”, sua
operacio e sua relagio intrinseca com as construgdes de raca e racismo, inicio
meu argumento com a definicio do Projeto Wikipédia Psicopatologia,
desenvolvido pela UFRGS, sobre o termo “neurose”: “a neurose é uma das
maneiras que o organismo psiquico encontra para se defender de conflitos
que nao foram passiveis de sofrer total recalcamento (Nasio, 1991). [...] O
que acontece no caso das neutoses, € o fato de que o recalque falha, de modo
que a energia excedente originada pelo trauma, que também podemos
denominar de gozo inconsciente e doloroso, vence a forca do recalque,
colocando o sujeito a mercé de profundo sofrimento, de modo que se
desenvolve a neurose como a forma do organismo se proteger,
transformando esse gozo doloroso sem que ele seja totalmente destrutivo
para o sujeito”#.

Baseando-me nessa definicdo, defendo que a formacio da nossa
identidade nacional, sobretudo do mito da democracia racial, se desenvolveu
como uma espécie de neurose coletiva na formagdo da subjetividade
brasileira que decorre da nao admissdo do trauma da escravidio e de seu
legado na histéria do Brasil. Essa concepgao do racismo como uma neurose
¢ defendida por outros grandes estudiosos como Achille Mbembe e Lélia
Gonzalez.

No caso brasileiro, é possivel ver o mito-neurdtico atravessando as
diversas construcoes discursivas do cotidiano, assim como nossos simbolos
nacionais. Como se fosse possivel apagar “a nédoa da nossa patria”# com
uma simples assinatura da Princesa Isabel — como alardeavam os jornais no dia

45 Muller, 2013, online.
4 Cf. Mendonga, 2014. Citagdao de um trecho do jornal “O Pais”, de 14 de maio de
1888.
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seguinte a abolicdo. Como se queimar os registros de propriedade de escravos,
como mandou fazer Ruy Barbosa em 1890%7, apagasse todas as relagoes sociais
e economicas construidas ao longo de mais de trés séculos, o Brasil p6s 13 de
maio de 1888 anuncia que “Nds nem cremos que escravos outrora/ Tenha
havido em tao nobre Pais/ Hoje o rubro lampejo da aurora/ Acha irmios, nio
tiranos hostis” em seu hino da proclamagao da Republica, em 1889, apenas um
ano apds a abolicio. Estes sdo apenas alguns exemplos dessa tentativa
neurética de apagar o Outro de nossa historia, para que enfim pudéssemos
caminhar em dire¢ao a um futuro integrado e, sobretudo, branco.

Diante desse cendrio de otimismo e confian¢a no futuro branqueado
do pais, que ja vinha se desenvolvendo a partir da popularidade da teoria
imigrantista, é possivel perceber a brasilidade operando com forc¢a logo nas
primeiras décadas da virada do século.

“Imitemos os patricios!”: branquitude e o dispositivo da brasilidade
nos jornais da imprensa negra brasileira

Para aprofundar esse debate, trago as contribuicbes de Petronio
Domingues* e Florestan Fernandes, que abordam o branqueamento tanto
na questdao empirica, de estimulo a mestigagem visando ao desaparecimento
do fenétipo negro, quanto em sua petrspectiva ideologica, de superioridade
branca e internalizacio dos modelos culturais brancos.

Fernandes ¢ mais enfatico na questdo nacionalista e, a partir de suas
pesquisas, ja na década de 1970, chega a conclusdo que, para se integrar no
Brasil, o negro ou mulato precisa passar “por um abrasileiramento que ¢,
inapelavelmente, um processo de branqueamento” 4. Embora Fernandes se
dedique mais ao discurso nacionalista e seu alinhamento com o ideal do
branqueamento, foi nos exemplos de Domingues que consegui perceber com
mais nitidez essa construcido discursiva especifica. Isso porque sua pesquisa
se da sobre as produgoes da chamada “imprensa negra”, que produzia jornais
e revistas dedicadas ao publico negro no estado de Sao Paulo no comego do
século XX.

E possivel supor, diante do contexto da imprensa negra brasileira
construido por Domingues, em vigor no inicio do século XX, no qual ‘trés
quintos da populacio negra da capital [...] vivia em estado de pendtia,

47 A publica¢io da decisdo do entdo Ministro da Fazenda no Diario Oficial da Unido
pode ser acessada através do link:
https:/ /www.jusbrasil.com.bt/diarios /1700013 / pg-5-secao-1-diario-oficial-da-
uniao-dou-de-18-12-1890

4 Domingues, 2002.

4 Fernandes, 2013, n/p.
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‘promiscuidade e desamparo social”’™, que os intetlocutores desses jornais
eram o0s negros que pertenciam a uma classe média paulistana. Essa
constatagdo ¢ fundamental para compreender com mais profundidade a
produgio discursiva desses jornais e sua contribuigdo para a assimilacdo do
ideal do branqueamento pela populagio negra, além da relacdo deste com a
formacio da brasilidade.

Embora em outros jornais de grande circulagio também se
reproduzissem discursos racistas, observar os textos produzidos pela classe
média negra nos ajuda a perceber quais eram esses discursos e como foram
apropriados e reproduzidos por esse grupo especifico. Para exemplificar esse
processo, destacarei o jornal O A/finete, em sua edi¢do de 22 de setembro de
1918. Nele, em duas matérias distintas ¢ possivel ver essas relagoes: “Para
nossos leitores” e “Patricios!”.

No primeiro deles, o autor, que assina somente como Oliveira, discorre
sobre a situa¢do dos “homens de c6r” no Brasil que eram “opprimidos de
um lado pelas ideias escravocratas que de todo ndo desappareceram do nosso
meio social e de outro pela nefasta ignorancia em que vegetam este elemento
da raca brazileira, inconsciente de sua humilde situagao moral”>1.

De modo geral, independentemente das criticas feitas a “raca branca
opulenta [...] exercendo o seu poderio revoltante [que] campelle as preta a
viver em eterna inferioridade”?, o final do referido artigo afirma que
solucdo para todos os problemas sociais enfrentados pelo negro ¢
alfabetizacdo, para que o negro pudesse alcancar a “victoria final” que
contribuir com a “grandeza e a prosperidade de nossa querida parria’>3. O
artigo evidencia nio s6 a grande desigualdade entre brancos e negros, mas
também permite perceber quao importante era para a populacido negra sua
aceitagdo e posterior integra¢ao na sociedade pés-aboli¢io.

Ainda mais alinhado com os ideais do embranquecimento, em Patricios!,
Benedicto Fonseca afirma com convic¢do que o negro é culpado por suas
mazelas e, em seus argumentos, é possivel estabelecer um didlogo evidente
com discursos liberais, especialmente o debate sobre meritocracia: “Imitemo-
os [os patricios|, affrontemo-nos arrojadamente as difficuldades que nos
envolve e que somos os verdadeiros culpados; culpados sim, porque
sempre se nos apresenta pretesto. Para proseguirmos os bons tracos que
a natureza nos offerece, nao é s6 necessario a for¢a de vontade, o querer, a
constancia? (grifo meu)”>4,

oD D

50 Fernandes, 1978 apud Domingues, 2002.
51 Oliveira, 1918, n/p.

52 Idem.

53 Idem.

54 Idem.
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Nesse ultimo artigo, fica bastante evidente essa relagio entre discurso
nacionalista e o ideal do branqueamento: desde o titulo, o artigo parece se
desenvolver com base em um duplo sentido construido a respeito da palavra-
titulo da matéria. Nela, Fonseca convida negros e negras — a quem chama de
“patricios”, aqueles que pertencem a mesma patria — a imitarem o exemplo
dos Patricios, uma referéncia a elite da Roma Antiga (branca). Além de exaltar
a “liberdade das idéas” que veio com a Independéncia do pais. O final do
artigo diz que “a patria ja nos chama, poderemos entio ser o mais infimo dos
soldados? Penso que nao! Jamais arrefecemos em nos instruir”>>. Novamente
¢ possivel perceber a relacio entre a ascensao do povo negro através da
educagdo com objetivo ultimo de servir a patria e, por meio desse ato,
conseguir se integrar socialmente.

Um dos elementos mais comuns que atravessa os artigos da imprensa
negra é o desejo de brancura do negro, resultado do processo de
embranquecimento da nossa populagdo. Bento retoma as concepgdes
psicolégicas de Neusa Souza para definir o branqueamento “nio como
manipulagdo, mas como constru¢ao de uma identidade branca que o negro
em processo de ascensio foi coagido a desejar”>°. Ainda que sobressaia uma
l6gica impositiva desse desejo de brancura, como ja tratado anteriormente a
partir de Foucault, é possivel perceber nesse caso, as relagdes de poder em
funcionamento sob a forma de governo e a gestio dos descjos. E possivel,
portanto, compreender o branqueamento com um aparato de governo da
populagdo negro-brasileira. Bento (2001) afirma ainda que esse aparato é
formado nio apenas pela internalizacio do desejo de brancura, mas também
pelo “siléncio, a omissdo ou a distor¢ao que ha em torno do lugar que o
branco ocupou e ocupa, de fato, nas relacdes raciais brasileiras”>” a fim de
garantir a manutencdo de diversos privilégios brancos que sdo resultantes
desse processo.

Consideragdes finais

O que busco evidenciar neste artigo é, de forma resumida, a ideia de
que a brasilidade ¢ um dispositivo que se apoia em estratégias discursivas de
base nacionalista e que no Brasil, especificamente, o preenchimento dessas
estratégias discursivas é em grande parte racista e liberal. Racista porque
constréi um sistema de exclusdo sistematica de negros e negras através da
supressao de sua identidade e cultura e do desenvolvimento de uma politica
e cultura que exaltam o ideal do embranquecimento. Liberal, pois se funda

55 Idem.
56 Bento, 2001, p. 27.
57 Bento, 2001, p. 2
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supostamente nas condi¢des de liberdade e igualdade entre todos aqueles que
sao designados “brasileiros”. Deste modo, as desigualdades sociais e raciais
sao apagadas com base em ideias meritocraticas de esfor¢o pessoal, o que,
consequentemente, também apaga o privilégio branco estrutural do pafs.

Nesse sentido, ressalto ainda que os esfor¢os em pensar o conceito de
dispositivo, seja em Foucault, Agamben, ou mesmo em Deleuze, que nio foi
citado neste artigo, alinham-se a um pensamento que se recusa a ver
dindmica de organizacio do poder de maneira simploria, resumida a
imposi¢do de ordens ou leis, mas como um todo complexo que tem a
capacidade de se (re)articular ao longo do tempo, tendo nesse sentido, a
linguagem em seus diferentes formatos e suportes uma fungio
preponderante.

Por fim, ressalto que se pode perceber nos tempos atuais um
fortalecimento da brasilidade associada ao fortalecimento das ideias
neoliberais e de politicas que tendem a aprofundar as (j4) enormes
desigualdades que sempre caracterizaram a histéria do pais. A dimensio
racista desse dispositivo é extremamente importante num contexto como
este porque, 20 MESMO tempo em que nega o racismo ao qual foi forjado e
imputa as pessoas negras a responsabilidade sobre os males vivenciados por
elas em seu cotidiano, também auxilia na formacao do discurso de “inimigo
da nacdo”, que se projeta ndo somente sobre os negros e negras, mas sobre
todos os empobrecidos e aqueles que lutam contra as desigualdades no pais.
Deste modo, “a solugdo pacifica” segue sendo imposta a todos, mas
beneficiando apenas alguns.

IS

Referéncias

AGAMBEN, G. O que é um dispositivo? Outra travessia, Flotianépolis, n. 5,
pp. 9-16, jan. 2005. ISSN 2176-8552. Disponivel em: <https://periodi
cos.ufsc.br/index.php/ Outra/article/view/12576/11743>. Acesso em: 20
nov. 2019.

ANDERSON, B. Comunidades imaginadas: reflexaes sobre a origem ¢ a difusio do
nacionalismo. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2013.

AZEVEDO, C. M. M. Onda negra, medo branco: O negro no imagindrio das elites
— Séeulo XIX. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

BENTO, M. A. S. Branqueamento ¢ branguitude no Brasil. Sao Paulo: Editora
CEERT, 2001. Online. Disponivel em: <http://www.media.ceert.org.br/
portal-3/pdf/publicacoes/branquea  mento-e-branquitude-no-brasil.pdf>.
Acesso em: 07 mar. 2020.

108


http://www.media.ceert.org.br/%09portal-3/pdf/publicacoes/branquea%20mento-e-branquitude-no-brasil.pdf
http://www.media.ceert.org.br/%09portal-3/pdf/publicacoes/branquea%20mento-e-branquitude-no-brasil.pdf

BRASIL. Ministério da Fazenda. Avisos do Governo, 1891. Disponivel em:
<www. jusbrasil.com.bt/diatios /1700013 /dou-secao-1-18-12-1890-pg-5>.

DOMINGUES, P. J. Negros de almas brancas? A ideologia do
branqueamento no interior da comunidade negra em Sao Paulo, 1915-1930.
Estudos afro-asidticos, Rio de Janeiro, vol. 24, n. 3, pp. 563-600, 2002.
Disponivel em: <http://www.scielo.bt/scielo.php?script=sci_arttext&pid
=80101-546X2002000300006&Ing=en&nrm=iso> acesso em maio/ 2020.

FERNANDES, F. O negro no mundo dos brancos. Sio Paulo: Global Editora,
2013. Ebook.

FERNANDES, F. Significado do protesto negro. Sio Paulo: Expressiao
Popular/Fundag¢io Perseu Abramo, 2017

FONSECA, B. Patricios! O Affinete. Sao Paulo, ano 1, n. 3, 22 de setembro
de 1918, n/p. Disponivel em: <http://biton.uspnet.usp.br/imprensan
egra/index.php/o-alfinete/ o-alfinete-22091918-2/>

FOUCAULT, M. Microfisica do Poder. Organizacio e tradu¢ao de Roberto
Machado. 13. ed. Rio de Janeiro: Edi¢cSes Graal, 1979.

FOUCAULT, M. Histdria da Sexualidade: a vontade de saber. Trad. J. A. Guilhon
de Albuquerque e M. T. C. 13. ed. Rio de Janeiro: Graal, 1999b. Ebook.

HALL, S. A identidade cultural na pds-modernidade. 11. ed. Rio de janeiro: DP&A,
2006.

MBEMBE, A. Critica da razao negra. Sao Paulo: n-1 edigoes, 2018.

MENDONCA, S. R. A independéncia do brasil em perspectiva
histotiogtafica. Revista Pilguen, Argentina, vol. 1, n. 12, pp. 1-10, mai./2010.
Disponivel em: <http://revele.uncoma.edu.ar/htdoc/revele/index.php/So
ciales/article/view/1938/58339>. acesso em: abr. 2020.

MENDONCA, J. M. N. Memorias da escravidao nos embates politicos do
Pés-aboli¢ao. In: ABREU, M.; DANTAS, C. V. & MATTOS, H. (org.).
Histirias do pds-abolicao no mundo atlantico:identidades e projetos politicos — volume 1.
Niteréi : Editora da UFF, 2014,

MULLER, T. de L. Nezuroses e seus diferentes mecanismos de defesa. Disponivel em:
https://www.uftgs.bt/psicopatologia/wiki/index.php?title=Neuroses_ec_se
us_diferentes_mecanismos_de_defesa

OLIVEIRA. Para os nossos leitores. O A/finete. Sio Paulo, ano 1, n. 3, 22
de setembro de 1918, n/p. Disponivel em: <http://biton.uspnet.usp.br
/imprensanegra/index.php/o-alfinete/ o-alfinete-22091918-2/>

109


https://www.jusbrasil.com.br/diarios/1700013/pg-5-secao-1-diario-oficial-da-uniao-dou-de-18-12-1890
http://www.scielo.br/scielo.ph%09p?script=sci_arttext&pid%09=S%09%090%0910%091-%09546X2002000300006&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.ph%09p?script=sci_arttext&pid%09=S%09%090%0910%091-%09546X2002000300006&lng=en&nrm=iso
http://biton.uspnet.usp.br/imprensan%09egra/index.php/o-alfinete/%20o-alfinete-22091918-2/
http://biton.uspnet.usp.br/imprensan%09egra/index.php/o-alfinete/%20o-alfinete-22091918-2/
http://revele.uncoma.edu.ar/htdoc/revele/index.%09php/So%09ciales/article/view/1938/58339
http://revele.uncoma.edu.ar/htdoc/revele/index.%09php/So%09ciales/article/view/1938/58339
https://www.ufrgs.br/psicopatologia/wiki/index.php?title=Neuroses_e_seus_diferentes_mecanismos_de_defesa
https://www.ufrgs.br/psicopatologia/wiki/index.php?title=Neuroses_e_seus_diferentes_mecanismos_de_defesa
https://www.ufrgs.br/psicopatologia/wiki/index.php?title=Neuroses_e_seus_diferentes_mecanismos_de_defesa
https://www.ufrgs.br/psicopatologia/wiki/index.php?title=Neuroses_e_seus_diferentes_mecanismos_de_defesa
http://biton.uspnet.usp.br/imprensanegra/index.php/o-alfinete/o-alfinete-22091918-2/
http://biton.uspnet.usp.br/imprensanegra/index.php/o-alfinete/o-alfinete-22091918-2/

RICCIOPPO, T. Inassimiliveis oun prejudicialmente assimilaveis: raga, etnia,
miscigenagdo, imigragio ¢ Ifrabalbo na perspectiva de Fidélis Reis (1919-1934).
Dissertacio (Mestrado em Historia). Universidade Federal de Ubetlandia.
Ubetlandia, 193 pp. 2014.

TOCQUEVILLE, A. A democracia na América. Sao Paulo: Ed. Martins Fontes,
2005.

VELLOZO, J. C. de O. & ALMEIDA, S. L. de. O pactode todos contra os
escravos no Brasil Imperial. Rew. Direito e Praxis, Rio de Janeiro, vol. 10, n.
03, 2019 pp. 2137-2160. Disponivel em: <http://www.scielo.bt/pdf/rdp/
v10n3/2179-8966-rdp-10-03-2137 .pdf>. Acesso em fev. 2020.

WOODWARD, K. Identidade e diferen¢a: uma introdugio tedrica e
conceitual. In: Identidade ¢ diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. Tomaz
Tadeu da Silva (org). Stuart Hall, Kathryn Woodward. 11. ed. Petrépolis, Rio
de Janeiro: Editora Vozes, 2012.

110


http://www.scielo.br/pdf/rdp/%09v10n3/2179-8966-rdp-10-03-2137%20.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rdp/%09v10n3/2179-8966-rdp-10-03-2137%20.pdf

Analise cartografica do discurso na cena politica brasileira:
os efeitos de sentido nas materialidades meméticas

Thatiana Muylaert

Introdugao

Os modos de habitar o mundo vém se modificando a cada avanco
tecnologico. A vivéncia no “metaverso” e a relagdo das novas geragdes com o
virtual se tornam cada vez mais inextricaveis. Tendo em vista isso, o
surgimento de novos géneros discursivos é constante, sugerindo um novo
modo de “habita-los”. Dessa forma, o modo de ler-ver o mundo também se
altera, propondo um perfil multiplo da figura leitora na contemporaneidade.
Nesse contexto, calcada nas discussdes propostas em minha! tese de
doutorado acetrca da polatizagio politica por meio dos memes da internet,
objetivamos, neste artigo, apresentar alguns postulados que perpassam o
trabalho supracitado, bem como os efeitos de sentido produzidos por essas
praticas discursivas que interferem na sociedade contemporanea.

Se refletirmos acerca dos “novos” géneros discursivos, podemos dizer
que os memes, materializados verbo-visualmente, inferem uma figura leitora
capaz de se desapegar de suas subjetividades para percorrer e para cartografar
o desconhecido. Isto ¢, atravessados por subjetividades com as quais se
assenta, na leitura de alguns memes, o gesto de leitura precisa encontrar
caminhos outros, bem como confrontar suas proprias subjetividades, para
compreender de que modo essas praticas interagem e interferem no mundo.

Ademais, a figura leitora precisa aprimorar suas competéncias na leitura
de materialidades visuais. Ou seja, a presenca de signos nio verbais na
sociedade ndo ¢é incipiente, todavia, a leitura, a analise, a interpretacdo e a
compreensio de tais signos ¢, ja que foram, por muitos séculos, tratados
como elementos secundarios na produc¢io de sentido. De outra forma, hd,
de certo modo, uma emergéncia no letramento critico da sociedade no que
tange a parcela visual presente em distintos géneros do discurso, uma vez que
tais elementos se tornam mais presentes nas praticas linguageiras, dada a
popularizagio da WEB e de paginas pessoais da internet.

Assim, a modernidade refor¢a a importincia e a necessidade de se
reconhecer, no nio linguistico, os efeitos de sentido que circulam
socialmente. Nesse contexto, [icia Santaella afirma as caracteristicas

I Como se trata de uma perspectiva cartografica, permito-me, em alguns momentos,
utilizar a primeira pessoa do singular.
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basilares do linguistico e do ndo linguistico ao postular que, enquanto
palavras levam linhas para expressar o que desejam, o visual tem a capacidade
de agir de modo afetivo-relacional, permitindo uma captacio do publico
leitor mais eficiente, sobretudo nesta era cibernética.? Isto é, o que as palavras
levam linhas para expressar, as imagens sdo capazes de captar, em seu
publico-alvo, com apenas uma configuracdo, justamente porque sao
produzidas a partir de uma sintaxe especifica.?

Na condi¢io de as inter-relagdes estarem se modificando, bem como
os géneros nos quais se materializam, ¢ momento de rever a metodologia
adotada para andlise e para reflexdo de praticas de linguagem. Em outras
palavras, é preciso enfatizar e promover o valor da relagdo processual entre
pesquisador(a) e objeto na (co)construcdo de novos modos de habitar
géneros discursivos distintos. Territorios psicossociais sdo passiveis de serem
cartografados.* Nesse sentido, acompanhar o processo de constru¢io da
pesquisa e o percurso pelo qual passam pesquisador e objeto produz um
diferencial na e para a pesquisa académica, uma vez que as condi¢bes de
producdo em que ela se construiu reverbera efeitos distintos daqueles em que
o contexto de produg¢do, o processo e o percurso nao siao levados em
consideracio.

Sendo assim, apresentaremos uma reformulagdo do ato de pesquisar,
propondo um Addos-metd por meio das postulagdes tedrico-metodoldgicas da
Analise Cartografica do discurso, que consiste em valorizar o processo e o
percurso na produgdo e na criagdo de novas pesquisas®. Ainda, por meio da
analise de memes politicos, dar-se-a énfase a producdo dos efeitos de
sentidos produzidos pelo leitor-cartégrafo nesse mapear-analisar-refletir-
criticar acerca das materialidades verbais e visuais presentes nesse género
discursivo.® A seguir, daremos énfase a perspectiva cartografica.

A cartografia como perspectiva metodolégica

Um novo olhar sobtre o pesquisar é necessario na contemporaneidade.
Considerando o distanciamento entre o pesquisador e o objeto de pesquisa nas
metodologias tradicionais, pode-se dizer que tal distanciamento contribui para
valorizacido apenas do produto de pesquisa, deixando a parte o processo € o
percurso pelos quais passaram pesquisador(a) e pesquisa para que se atingisse
0 objetivo necessario. Dessa forma, tomaremos como aporte inicial nesta

2 Santaella, 2012,

3 Barthes, 1990; Santaella, 2012.
4 Rolnik, 2016.

5 Deusdari; Rocha, 2021.

6 Menezes, 2021.
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se¢do, as concepcdes de Deleuze e de Guattari acerca das nog¢des de rizoma e
de cartografia, que contribuem para esse novo olhar sobre o pesquisar.’

Em sua coletanea intitulada M7/ Platds, os autores apontam a nog¢io de
rizoma como termo basilar para as relagdes sociointeracionais, enfatizando o
rizoma como elemento norteador dessas relagoes, atentando-se para o fato
de que tais relagbes ndo devem ocorrer verticalmente, apontando para
condicOes hierarquicas, mas sim transversalmente, como acontece as rafzes
do tipo rizoma, que podem alastrar-se, rompet-se e conectar-se a outras
raizes, independente da dire¢do em que se encontra.

Dessa concep¢ao, os autores apresentam seis principios que
circundam a nogao do rizoma, dentre eles, o principio da cartografia. Como
empréstimo da Geografia, o conceito de cartografia consiste na capacidade
que o rizoma possui de mapear os lugares pelos quais perpassa, sem
necessariamente ser um tetritorio fisico, ou seja, o rizoma, diferente das
raizes comuns, cresce e se desenvolve transversalmente, sendo capaz de se
conectar e se desconectar de outras rafzes a depender de suas necessidades;
ja as raizes comuns crescem e se desenvolvem verticalmente, sem a
“interferéncia” de outras rafzes em seu desenvolvimento. Em outros
termos, a perspectiva cartografica traz uma inversio de valores e de
necessidades, privilegiando os espagos, os encontros e as etapas na
producio sociointeracional, apostando, assim, na no¢ao de rizoma.

Deleuze e Guattari apresentam o rizoma da seguinte forma, “5° e 6° -
Principio de cartografia e de decalcomania: um rizoma niao pode ser
justificado por nenhum modelo estrutural ou gerativo. Ele é estranho a
qualquer idéia de eixo genético ou de estrutura profunda”® Nessa
perspectiva, os autores defendem justamente a nio unidade pivotante e
decalcavel pertencente a cartografia, uma vez que esse principio nao se baseia
em representacdes “prontas”, mas sim em sua capacidade de transversalizar
o mundo que habita. Logo, apresentar um modo outro de habitar
materialidades psicossociais, ou seja, cartografar nao é decalcar, pois nao
reproduz “um inconsciente fechado sobre ele mesmo, ele o constréi”.? O
rizoma, para eles, possibilita a conexdo dos campos, uma vez que o mapa é
aberto e conectavel, “em todas as suas dimensdes, desmontavel, reversivel,
suscetivel de receber modificagbes constantemente. Ele pode ser rasgado,
revertido, adaptar-se a montagens de qualquer natureza, ser preparado por
um individuo, um grupo, uma formagido social”’.l Por isso,
metodologicamente, enquanto pesquisadores, afastamo-nos da ideia de

7 Deleuze; Guattari, 1995.
8 Idem, pp. 20.
o Idem, pp. 21.
O] dem, ibiden.
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coleta de cérpus, uma vez que ele é o produto das interagoes e das afetagdes
possibilitadas no processo e no percurso da pesquisa, sobretudo, em
pesquisas cujos objetos sejam materialidades linguisticas e nio linguisticas. A
pesquisa acontece pelo encontro de forcas do inconsciente e permite o
agrimensar no ato de pesquisat.

Seguindo os postulados propostos por Deleuze e Guattari e
potencializando essas conceituagdes para repensar a metodologia da pesquisa
tradicional, que parte de um inicio, digamos, “ficticio”, Passos, Kastrup,
Escossia, na obra intitulada Pistas do Meétodo da Cartografia, salientam a
importincia de propor um hédos-metd no pesquisar, pois a pesquisa nao
precisa, necessariamente, de um “inicio ficticio” para ser produzida, mas de
um ponto de partida no processo de estudo que implicou o pesquisador, isto
¢, a cartografia daria conta de compor um modo outro de habitar territorios
psicossociais.!! Assim, cartografar “é se afetar a ponto de (re)produzir antigos
e novos questionamentos, ¢ buscar no incontestivel o contestavel, é
renunciar a restricdes impostas pela hierarquia metodologica para trazer e
para aplicar novas experiéncias a area estudada”.'? Na visio de Passos,
Kastrup, Escéssia, as pesquisas calcadas na tradicionalidade metodolégica,
de cunho qualitativo e quantitativo, por exemplo, podem construir e
participar  das  praticas  cartograficas, desde que apostem no
“acompanhamento de processos”, tendo em vista a importincia da
processualidade para essa perspectiva.!?

Desse modo, os autores sugerem num modo outro de fazer pesquisa
nas ciéncias sociais, nas ciéncias humanas, na psicologia, nas ciéncias da
linguagem, entre outras, justamente pela dificuldade de atribuir a
metodologia tradicional a pesquisas na area da educagdo, da saude, da
cognicdo, da clinica, entre outras. Por isso, baseados na constru¢io “n-17,
proposta por Deleuze e Guattari, apostam na perspectiva metodologica
calcados na cartografia, uma vez que o sentido da cartografia estd no
“acompanhamento de percursos, implicacio em processos de produgio,
conexdo de redes ou rizomas”.1* Assim, “A cartografia surge como um
principio do rizoma que atesta, no pensamento, sua for¢a performatica, sua
pragmatica: principio ‘inteiramente voltado para uma expetimentacio
ancorada no real”.1>

Levando em consideracio as multiplas entradas na cartografia,
apresentadas por Passos, Kastrup e Escossia, Deusdara e Rocha, na obra

11 Passos; Kastrup; Escéssia, 2015; Rolnik, 2016.
12 Menezes, 2021, pp. 46-47.

13 Passos, Kastrup, Escossia, 2015, pp. 8.

14 Passos; Kastrup; Escossia, 2015, pp.10.

15 Deleuze; Guattari, 1995, pp. 21.
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intitulada Andlise Cartogrdfica do discurso: temas em construgao, propdem um novo
olhar acerca das praticas discursivas sob um viés cartografico. Para os
autores, fazer andlise do discurso, atravessados pela perspectiva cartografica,
¢ “acompanhar essa emergéncia de si e do mundo na experiéncia e, para tal,
nao pode ser nem um observador neutro, nem alguém que faca uma
introspeccdo. Cabe ao cartégrafo acompanhar os processos de emergéncia
da experiéncia”.16

Desse modo, analisar cartograficamente ¢é (i) utilizar a cartografia como
recurso capaz de possibilitar o reconhecimento do dito com o interdito; “(ii)
desterritorializar-se para permitir-se ir ao encontro daquilo que as marcas
interdiscursivas [...] permitem encontrar; (iii) persistir no processo discursivo
com intuito de construir uma cena que ainda estd por cartografar-se”.!7
Ainda, ndo menos importante, é “(iv) perceber os movimentos sinestésicos
e metaféricos que o percurso analitico propicia, tendo em vista que as
sensagoes vividas pelo pesquisador sdo sentidas de distintas formas e podem
ser comparadas a diferentes situacGes”.!8

Com isso, para além dessa inversio metodoldgica, que apresenta um
modo outro de habitar materialidades psicossociais, torna-se emergente
énfase a figura do leitor que, nessa perspectiva, torna-se cartografo no ato de
pesquisar, sugerindo outros modos no gesto de leitura em praticas discursivas
polarizadas. A seguir, falatemos acerca da nocdo de cartégrafo e de leitor-
cartbgrafo dos memes politicos que circulam nas redes sociais.

O (leitor) cartégrafo

Menezes afirma que ndo hd como pensar a teoria discursiva baseada na
“legitimagdo momentanea do pressuposto que se apresenta na pratica
discursiva”, no sentido de que tal premissa faz parecer que a figura leitora
nao ¢, também, elemento importante na correlagdo de subjetividades, dado
que essa figura “se renova a cada leitura”.!” De outro modo, as interferéncias
cotidianas, bem como as intera¢oes didrias permitem uma reconstrucio da
figura leitora, que se modifica a cada (novo) encontro com outros (textos,
leitores, praticas (...)). Nas palavras da autora, “a construgdo dessa figura
desloca-se de diferentes lugares e recoloca-se para dar centralidade aquilo que
realmente é pertinente: a rede interdiscursiva que se apresenta na pratica
discursiva”.?0

16 Deusdara; Rocha, 2021, pp. 207.
17 Menezes, 2021, pp. 46.

18 Jdems, ibidem.

19 Idem, pp. 57.

20 Idems, ibiden.
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A partir da contextualizagdo proposta por Menezes, apresentada
anteriormente, pode-se notar o papel urgente da figura leitora para a
(re)construcio de sentidos presente nas praticas discursivas contemporaneas,
que privilegiam as redes interdiscursivas presentes nas praticas sociais. Nesse
contexto, revisitar os conceitos propostos por Suely Rolnik é substancial. A
autora traz para a cena académica o olhar do pesquisador em posicdo de
cartgrafo das situagbes com as quais interage. Com isso, reforca que
conseguir se envolver com o objeto estudado e mapear os caminhos em que
passa configura uma posicao de pesquisador capaz de se (des)territorializar e
se (re)territorializar afetando-se com o cérpus estudado, o que ela
denominou de “latitude”.

Nessa perspectiva, a autora elenca alguns principios pelos quais passa o
pesquisador-cartografo em seu caminhar. O platd de latitude um que possibilita
o afetar-se pata intervir, o que move o pesquisador a partir de seus
questionamentos. O platd de latitude dois que possibilita o encontro do
pesquisador-cartégrafo com o “corpo” - ja ndo é mais “curiosidade”; as
forcas que perpassam a figura do pesquisador o intrigam, mas ele ainda pode
resistir a elas. O platd de latitude trés que é a captagdao do pesquisador para a
pesquisa, fazendo-o refletir e criticar o objeto estudado. Para Rolnik, “Na
filmagem de varias cenas das noivinhas, vocé s6 tinha mobilizado, através da
camera, seu olho-do-visivel”.2! Em outros termos, esse sujeito, enquanto
mobiliza apenas o olho-do-visivel, é incapaz de perceber mais afundo “as
ondas e as vibragdes” presentes nos momentos desses afetos, a capacidade
de poder afetar e ser afetado pelos (re)encontros é o que ela chamou de
latitude, pois, antes de reconhecer a relevancia da latitude, “vocé tinha
mobilizado apenas sua capacidade de captar a “longitude” das particulas de
afeto que percorriam os corpos: suas relagdes cinéticas de movimento e
repouso, de velocidade e lentidao, suas paradas e suas precipitacdes”.?2 E por
meio desse reconstruir dos sujeitos e da relevancia no afetar-se no percurso
e no processo pelos quais passa que “nasce”, para a autora, um cartografo.

Ainda sob este constructo de compreender o modo como se constrdi a
figura do cartégrafo, outra obra que traz a figura do pesquisador-cartografo
para o cerne de suas reflexGes é o livto Pistas do Método da cartografia,
supracitado anteriormente, que apresenta diversas “pistas” para o pesquisar-
intervir, colocando o pesquisador na posicio de cartografo para desbravar e
para mapear “o territorio texto” e “o territorio pesquisa cientifica”. Nesse
sentido, “a cartografia que nos é apresentada parte da experiéncia do
processo-pesquisar em interacdo com seu objeto de estudo, bem como a

21 Rolnik, 2016, pp. 39.
22 Idem, ibiden.
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narracao de cada passo dado pelos pesquisadores”.?3 Desse modo, tais pistas
contribuem para que possamos, enquanto grupo de pesquisa da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, sob a supervisio dos professores Bruno
Deusdara e Décio Rocha, experienciar a importincia da construgiao de
conhecimento através do coletivo, atribuindo sistematicidade a esse
fundamento da perspectiva cartografica. Acreditamos que o mecanismo
analitico que nos emerge parte da investigacio de procedimentos subjetivos,
“alicercados em premissas qualitativas e quantitativas para acompanhar como
ocorrem os recursos metodologicos de pesquisa, sem formulacdo de meios
especificos e protocolos, posto que 0s processos sio naturais e nio
mensuraveis”.2

Sob essas premissas principalmente, nasce, em minha tese de
doutorado, a figura do leitor-cartégrafo de memes politicos, levando em
consideracio que as praticas discursivas sdo territdrios passiveis de serem
habitados. Assim, dentro de um desdobramento (in)visivel, a figura leitora
passa por estagios e pode ir de um identificador de memes a leitor-cartégrafo
deles. Ou seja, o leitor-cartdgrafo se envolve com as enunciagdes de tal modo
que se desterritorializa de suas proprias subjetividades e se reterritorializa
com o intuito de compreender os efeitos de sentido que elas produzem, bem
como a sociedade em que vive. A vista disso, o leitor-cartografo é afetado e
se afeta pelas intercorréncias e pelas rupturas encontradas no caminho, ele
vai além do olho-do-visivel e consegue se portar como um cartégrafo na
Geografia, reconhecendo a latitude como elemento norteador de sua pratica.

Como um ensejo para chegar ao estagio de leitor-cartografo, ¢é
importante que a figura leitora compreenda os caminhos que percorremos
para afirmar isso. De outro modo, pode-se dizer que essa figura atravessa
algumas diregbes para atingir um “apogeu” de significados, pois ela mapeia e
explora as materialidades, perpassando distintas situa¢ées. Num primeiro
momento, ela reconhece as materialidades linguisticas e nao linguisticas,
transitando pelo texto como se fosse um territorio fisico. Depois, sugere
conexGes com outras praticas discursivas, recorrendo as relagoes
interdiscursivas, resgatando  significados = extratextuais. Apds  esse
movimento, a figura leitora desfruta das concep¢des acerca dos pressupostos
e dos subentendidos, através de inferéncias produzidas pelas materialidades
linguisticas e ndo linguisticas. Em seguida, aceita as propostas enunciativas,
produzindo distintas subjetividades, isto ¢, gera efeitos de sentido a partir da
pratica discursiva mapeada. Para Menezes, ao refletir acerca do leitor-
cartbgrafo, as enunciagdes que se apresentam nos memes politicos “sao
pautadas no sentido produzido na argumentagio, no sentido de convencer e

23 Menezes, 2021, pp. 48.
2 Menezes, 2021, pp. 49.
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com o intuito de interrogar tal leitor-cartégrato” 2520 Podemos dizer que ha
persuasdo e que ela acontece explicitamente, descrita e mostrada, pois tenta
convencer a figura leitora de que possa ndo haver uma polifonia nem
direcionamento subjetivo. “a ideia da captacdo esta na materialidade visual, é
valido ressaltar que é por meio das escolhas lexicais e seus possiveis sentidos
que o meme politico apresentara diferentes posi¢oes polifonicas”.?

O desdobramento cattografico a seguir exemplifica como ocotre a
“evolu¢do” de uma figura leitora identificadora para um leitor-cartégrafo das
materialidades que coabita. Néo significa dizer, porém, que todo individuo
necessita ser leitor-cartografo de todas as praticas, mas que se permita
envolver com o objeto estudado a ponto de transgredir encontros com forgas
que nio o atravessam ou que o repugnam. E preciso reconhecer (ou tentar
reconhecer) a urgéncia que hd na poténcia dos efeitos de sentido produzidos,
haja vista as forgas neoliberais que perpassam a sociedade.?

Desdobramento Cattografico

Identificador - Leitor - Locutor - Leitor-cartégrafo

Fonte: Menezes, 2021, pp. 68.

Tal desdobramento implica o caminho percorrido pelo identificador até
atingir a posicdo de leitor-cartografo. Sendo assim, o meme €, primeiramente,
reconhecido por um identificador, pois, mesmo que nio possua memotia
discursiva acerca das materialidades que o produzem, o identificador é capaz de
reconhecer o género discursivo, levando em conta seu estilo, sua composi¢ao e
seu tema. Ja o leitor, para além da identificagdo, consegue relacionar as
matetialidades (verbal e visual) presentes no meme, produzindo algum sentido.
O locutor, baseado nas premissas ducrotianas, reconhece as vozes que se
apresentam, atribuindo subjetividade as materialidades textuais. O locutor
reconhece a rede interdiscursiva através da leitura polifénica. Ainda, “ao atingir
o estagio de leitor-cartbgrafo, o meme sera identificado, relacionado e
reconhecido sob diferentes pontos de vista”.?’ Além disso, para Menezes, “o
leitor-cartégrafo mapeia o territério e pode encontrar distintos sentidos, ja que

25 Idem, pp. 69.

26 Para saber mais acerca do leitor-cartégrafo, sugerimos a leitura de Menezes (2021),
cuja especificidade do texto se encontra nas referéncias.

27 Menezes, 2021, pp. 69.

28 Brown, 2020.

2 Menezes, 2021, pp. 68.
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desdobra o subentendido e se desloca de sua “zona de conforto”, procurando
subjetividades que destoam daquelas com as quais se alia”.30

Com isso, propor um modo outro de habitar as praticas discursivas é
ampliar o campo de possibilidades na e para a leitura, alargando as relagoes
dos cotpos-textos com os corpos-leitores. Como ora mencionado, nio
significa que precisemos ser leitores-cartografos de todos os memes, mas que
possamos ampliat nosso hotizonte de sentidos ao buscat estar em outros
lugares, tentando compreender o jogo discursivo que se encontra a priori.
Sendo assim, acreditamos que a proposta do leitor-cartografo ampliard as
concepgOes leitoras para os géneros que se apresentam na realidade
contemporanea.

A seguir, mostramos o modo como se da o desdobramento do leitor-
cartégrafo em memes politicos presentes na internet, bem como os efeitos
de sentido que sdo produzidos no e para o social.

Quando a mascara cai: cartografando o territério memético

Tal qual as praticas discursivas que circulam socialmente, para a
compreensio do género meme, é necessario que a figura leitora reconheca as
formacdes discursivas institucionalizadas, pois sdo elas que contribuirdo para
“desvendar” os caminhos percorridos no cartografar. Isto é, é através das
relagdes interdiscursivas e polifonicas, que a figura leitora podera se
desdobrar até chegar a leitor-cartografo.

Tendo dito isso, faz-se necessario recapitular o momento histérico que
vivenciamos no periodo em que os memes analisados a seguir circularam
pelas redes sociais. Ambas materialidades circularam pelas midias no ano de
2021, ano em que Jair Bolsonaro era presidente do pafs e ano em que
estavamos travando uma batalha para que as pessoas se vacinassem contra a
COVID-19, dado o avanco do movimento antivacina e anticientificismo.?!
Tal movimentagdo se deu a partir de falas do ex-presidente, deslegitimando
autoridades sanitirias e medidas preventivas alertadas pela Organizacio
Mundial da Satde (OMS). Enunciagdes como “La no contrato da Pfizer, esta
bem claro nés (a Pfizer) ndo nos responsabilizamos por qualquer efeito
colateral. Se vocé virar um jacaré, é problema seu” -32 e “Se vocé virar Super-
Homem, se nascer barba em alguma mulher ai, ou algum homem comecgar a

30 Tdem, ibidem.

31 Diponivel em: https://sites.ufop.bt/lampatina/blog/movimento-antivacina-no-
brasil-entenda-esse-fen%C3%B4meno-e-seu-fortalecimento-durante. Acesso em:
12 jun. 2024.

32 Disponivel em: https://istoe.com.bt/bolsonaro-sobre-vacina-de-pfizer-se-voce-
virar-um-jacatre-e-problema-de-voce/. Acesso em: 12 jun. 2024.

119


https://sites.ufop.br/lamparina/blog/movimento-antivacina-no-brasil-entenda-esse-fen%C3%B4meno-e-seu-fortalecimento-durante
https://sites.ufop.br/lamparina/blog/movimento-antivacina-no-brasil-entenda-esse-fen%C3%B4meno-e-seu-fortalecimento-durante
https://istoe.com.br/bolsonaro-sobre-vacina-de-pfizer-se-voce-virar-um-jacare-e-problema-de-voce/
https://istoe.com.br/bolsonaro-sobre-vacina-de-pfizer-se-voce-virar-um-jacare-e-problema-de-voce/

falar fino, eles (Pfizer) ndo tém nada a ver isso. E, o que ¢ pior, mexer no
sistema imunoldgico das pessoas”, legitimaram o movimento e permitiram
um retrocesso sanitario no Brasil, evidenciando a necropolitica -33 da qual Jair
vinha se pautando desde o inicio da crise sanitaria. Diante desse cenario e
dado o aceleramento no compartilhamento das informagdes midiaticas,
memes politicos foram produzidos, também, a partit da promocdo de
acontecimentos no cendtio audiovisual do pafs, associando esse
posicionamento de cunho bolsonarista a programas televisivos como o Big
Brother Brasil 21, televisionado pela TV Globo, e ao langamento do album
Gril From Rio da artista brasileira Anitta.

Dentro desse escopo e voltando nossa atengao para o desdobramento da
figura leitora, pode-se dizer que quase todos os individuos, que tenham acesso
a tecnologias e as redes sociais, nao teriam dificuldade em compreender como
se compdem os memes mais tradicionais que circulam nas midias, sendo
denominado como identificador. Logo, o identificador compreende que a
materialidade a seguir se trata de um meme da internet, haja vista a
configuracio que se compode: parcela verbal e parcela visual, com o fito de
produzir jocosidade e ironia, ja bem conhecidos nas plataformas digitais.

Figura 1: Meme Sarah BBB

Fonte: https://congressoemfoco.uol.com.bt/atea/pais/politica-e-cringe-veja-os-memes-
que-dominaram-a-pauta-em-2021/. Acesso em: 16 ago. 2022.

O meme apresentado anteriormente é composto verbo-visualmente,
como se pode notar. Em sua parcela visual, podemos observar, em plano de
fundo, o ex-presidente Jair Bolsonaro, com um olhar meio vago, trajado de
terno e de gravata, segurando uma espécie de mascara, que se coloca em
primeiro plano. Essa mascara, que esta em primeiro plano, é composta pelo
rosto da ex-participante do Big Brother Brasi/ 2021, Sarah, com uma fei¢ao feliz

33 Membe, 2018.

120


https://congressoemfoco.uol.com.br/area/pais/politica-e-cringe-veja-os-memes-que-dominaram-a-pauta-em-2021/
https://congressoemfoco.uol.com.br/area/pais/politica-e-cringe-veja-os-memes-que-dominaram-a-pauta-em-2021/

e bem sorridente - também uma figura polémica e importante para a edicio.
No verbal, podemos ler “Quando a mascara cai”. Assim como pontua
Santaella, nessas praticas, o visual tende a captar o publico-alvo de modo
mais eficiente, uma vez que sugestiona os sentidos que estio sendo
produzidos: Bolsonaro com o ar mais sério no plano de fundo, retirando sua
“mascara” de personalidade feliz.

Nesse cenario, se o identificador ndo conhecer o idioma portugués, por
exemplo, ndo podera relacionar minimamente as materialidades que se
apresentam e, com isso, niao se desdobrara em leitor, pois ndo se
desenvolvera. Ja a figura leitora que reconhece o cddigo linguistico
apresentado e conhece, mesmo que de modo primario, a materialidade com
a qual se relaciona o linguistico, inicia o seu caminhar no desbravamento do
territério encontrado. Quando a figura leitora reconhece a personalidade que
aparece em primeiro plano no meme, a Sarah, busca, em sua memoria
discursiva, desdobramentos outros para encontrar os efeitos de sentido. Isto
¢, tal participante, na época em que o programa passou na televisao, nao havia
exposto publicamente seu posicionamento politico em relagio as eleicbes
presidenciais de 2018, uma vez que, em tese, ndo era um pré-requisito para
se inscrever e para participar do programa. Todavia, aquele perfodo nacional
foi marcado por uma polarizagdo politica muito evidente e, em dado
momento, a participante deixa “escapat” no confinamento que votara em
Bolsonaro. Com isso, os haters (andénimos que expdéem e/ou ctiticam os
usudrios que sao publicos na internet) comegaram uma espécie de campanha
para que a advogada deixasse o programa, uma vez que ela votara num
candidato um tanto quanto polémico para metade do pafs.*

Nio que a ex-participante do BBB 27 devesse satisfacio as pessoas que
assistiram ao programa, nem que ela tivesse de votar a favor das subjetividades
da esquerda que se apresentavam no pais, mas, para quem assistiu ao programa,
as atitudes da moga, 14 dentro, nio condiziam com seu posicionamento politico
encontrado aqui fora, causando um grande hiato, em relagio a sua
personalidade, na cabeca do publico-alvo do programa. Ou seja, a Sarah era
uma participante que se mostrava coerente e condizente com diretrizes que
preservavam a justica e o bem-estar daqueles que estavam na casa, sempre com
estratégias argumentativas e aliangas “certeiras” para que sua estada na casa nao
fosse interrompida. Todas as pistas, dada sua assertividade em relagio ao jogo,
cartografavam sua permanéncia no programa, demonstrando que ela tinha
muito potencial para chegar a final, uma vez que, até aquele momento,

1173

camuflavam suas subjetividades “Intimas”.

34 Disponivel em: https://f5.folha.uol.com.bt/televisao/bbb21,/2021/03/bbb-21-
sarah-diz-que-gosta-de-jair-bolsonaro-e-internautas-pedem-a-sua-saida.shtml.
Acesso em: 12 jun. 2024.
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Ao produzir inferéncias e buscar outras vozes na leitura e na analise
desse meme, a figura leitora se desdobra em locutor, deixando de ser um
simples leitor. A partir dessas relagdes, o locutor continua produzindo
inferéncias e passa a caminhar profundamente por esse territorio
psicossocial. Dessa maneira, ele é capaz de resgatar o petfil da participante
Sarah do Big Brother Brasii 21 e mapear sua conexao com 08 outros
participantes da casa a época, bem como sua rela¢gio com o puiblico. Durante
boa parte do programa, ela (a Sarah) foi considerada, pelas midias, como uma
das participantes favoritas a levar o prémio de um milhdo e meio de reais,
dada a sua inteligéncia e a sua capacidade de “ler os colegas” de
confinamento, levando ao paredao aquele e/ou aquela que acabava saindo.
No entanto, com a agdo dos baters, a parcela da populacio brasileira, favoravel
a ela e desfavoravel ao mandato de Jair, passou a critica-la nas redes sociais
e, quando ela foi ao paredido, acabou saindo. Nesse contexto, importante
ressaltar que, nesse programa, embora os participantes escolham quem vai
ao pareddo, é o publico de fora da casa que escolhe o patticipante que deixara
a competicio.

Tendo em vista isso, a expressao “Quando a mascara cai”’, presente na
materialidade linguistica do meme, traz para a cena enunciativa o fato de a
“mascara” da participante ter caldo, ja que concordava com alguns discursos
do atual presidente daquele periodo, visto que, aparentemente, apoiava ele.
Nio hd uma postura que evidencie, de fato, as posi¢des politicas das pessoas,
mas se pode encontrar pistas em sua conduta cotidiana. Como a Sarah nao
deu indicios de argumentagdo que se relacionava ao bolsonarismo,
acreditamos que o publico, que se diz esquerda e que gostava da
personalidade dela, ficou receoso com o modo como ela foi conduzindo o
jogo até aquele momento, mas também podemos afirmar que houve uma
queda de populismo da Sarah, uma vez que ela entrou em embate pessoal
com a participante Juliete, também favorita na edi¢do e campea dela.

Dentro desse contexto, podemos ainda dizer que dado o inicio da crise
sanitaria no pais, devido a COVID-19, o favoritismo de Jair Bolsonaro
também cafra, pois o, até entdo presidente, proferiu discursos ofensivos a
populagio, sobretudo, aos doentes e aqueles que, tristemente, perderam as
vidas para o virus. Logo, a mascara do proprio presidente também cai, ja que
fora eleito e desagradou uma patcela consideravel da populacdo que votara
nele justamente por proferir diversas enunciagdes indo de encontro aos
cientistas e aos especialistas da area da saude no momento pandémico, o qual
vivemos, sobretudo nos anos de 2020 e 2021. O politico, entio, perdeu uma
legido de adeptos e, consequentemente, de votos na eleicao subsequente,
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ocorrida em 2022, tendo eleito o ex-presidente Lula para o periodo 2023-
2027.35

Na realidade, embora tenhamos apresentando todo esse preaimbulo
para explicitar a “caida” de mascara da ex-participante do BBB e o sentido
que o locutor podetia produzir, 0 meme diz muito mais sobre Jair Bolsonatro
que sobre a propria Sarah, tendo em vista que uma parcela consideravel da
populagio, que votou nele em 2018, decepcionou-se com suas falas e suas
atitudes no perfodo da pandemia. Nesse sentido, o meme sugere que
Bolsonaro nio era a pessoa que ele fingia ser antes das eleicdes, mas sim um
individuo que fez piada sobre a morte de pessoas inocentes no periodo da
pandemia da COVID-19, um politico que descredibilizava a midia
profissional e os estudiosos da area da saide, bem como as orientagdes da
Organizacio Mundial da Saude (OMS) e, tal qual a Sarah do BBB 21, fez a
populagio “de boba”, diante de suas falsas verdades. O leitor-cartografo é
capaz de produzir essa relagdo, indo além da discursivizagdo esperada,
produzindo conexdes subentendidas entre o ex-presidente e a ex-participante
do programa. Ou seja, assim como a Sarah, Jair enganara o povo e se mostrou
confiavel a uma parcela da populagdo que se decepcionou com o advento e
o agravamento da crise sanitaria mundial. Nesse momento, o individuo que
produzia subjetividades favoraveis em relagdo a postura do ex-presidente e
que conseguira se desterritorializar para se retertitorializar compreendeu
tanto o posicionamento de Sarah, quanto o de Bolsonaro como uma politica
do performativo, pois “Para que a ameaca seja efetiva, ela requer certas
condi¢oes e um lugar de poder pelo qual seus efeitos performativos possam
ser materializados” .3

O desdobramento do identificador em cartégrafo produz alguns efeitos
de sentido que faz com que ele possa se (des)territorializar e (re)territorializar
através da relacdo afetiva que produz com o territoério mapeado. A saber,
efeitos de disputa politica, pois Bolsonaro ¢ um representante do que se
conhece como direita no Brasil, indo de encontro ao seu polo, a esquerda.
Efeitos de mentira, porque, tal qual a Sarah, Bolsonaro enganara grande parte
da populagio, levando em conta seu descaso com a crise sanitaria. Efeitos de
mudanga, quando os espectadores se unem para tira-la do jogo. Efeitos de
ironia, quando a mascara cai e quem esta por tras da participante Sarah € Jair.
Também efeitos de humor, levando em conta que as enunciagdes meméticas

% Como houve alteragio na Ementa Constitucional 111, caso o presidente precise
entregar a faixa presidencial a outro candidato, a cetiménia ocorrerda em 2027, como
mostra matétia da pagina Poder 360, disponivel em https://www.poder360.com.bt/co
ngtesso/lula-tera-mandato-de-4-anos-e-5-dias-e-vai-ate-2027/. Acesso em 09 jun. 2024.
3 Butler, 2021, pp. 28.
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tendem a produzir uma quebra de expectativa, o que contribui para a
produgio desse efeito.

Outro meme que pode ser cartografado sob o mesmo percurso é o
apresentado a seguir, em que ha a presen¢a de um homem em uma cadeira
vermelha, na frente de um 6nibus, cujo letreiro informa “vacina para todos”
e, no lugar em que normalmente aparece o valor da tarifa em Onibus,
encontra-se o linguistico “Hvacina”.

Figura 2: Meme Gir/ from Rio

X .\j , ;;k.:
Fonte: https://congtessoemfoco.uol.com.br/area/pais/politica-e-cringe-veja-os-memes-
que-dominaram-a-pauta-em-2021/. Acesso em: 16 ago. 2022.

Como se pode observar, o0 meme politico, apresentado anteriormente,
também é composto por materialidade verbal e por materialidade visual. No
visual, pode-se observar um homem, trajado de terno e de gravata, bem como
de mascara, em cima de uma cadeira de plastico azul, em frente a um 6nibus
amarelo, vermelho e azul, em um ambiente que, ao fundo, aparenta ser uma
praia ou uma lagoa. Nos enunciados verbais, tem-se, na parte de cima,
“vacina para todos” e, mais abaixo, “H#vacina”. Importante pontuar que este
meme ¢ uma parddia de uma imagem da cantora Anitta que circulara nas
redes sociais no ano de 2021, como sera visto mais adiante.

O identificador e¢ o leitor, no desdobramento cartografico, se
encontram estagnados, como visto na analise do meme presente na figura 1.
Isto ¢é, ele reconhece o género meme e as materialidades, mas nio produz
efeitos de significacio, por meio da relagio polifonica. Logo, é necessario que
a figura leitora possa reforcar o gesto de leitura, chegando, pelo menos, ao
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desdobramento de locutor. Ou seja, o locutor reconhece as vozes que
perpassam a enunciagdo, haja vista a presenga do 6nibus e a figura publica
em cima da cadeira.

A cantora brasileira Anitta lancou, em 2021, uma musica intitulada G/
from Rio. Como ¢é sabido, a artista ficou conhecida mundialmente e apresenta
cancoes em diferentes linguas, inglés, espanhol e italiano, por exemplo. A
“capa” de lancamento da musica foi o texto cuja materialidade visual é
semelhante a que se encontra no meme apresentado, mas, no lugar de um
homem, ha a presenga da cantora em cima da cadeira, de biquini na parte
inferior e blusa na parte superior do corpo, o que explicaria o fato de o 6nibus
aparentar estar parado em uma praia ou em uma lagoa. Ja na materialidade
verbal, em substituicdo a “vacina para todos”, hd o nome da musica.

Essa fotografia foi representada em paginas pessoais da internet por
diversos famosos e andénimos, o que a popularizou ainda mais. Outra
circunstancia que vale ressaltar acerca desse contexto enunciativo sio as
farpas trocadas entre a cantora Anitta e o ex-presidente Jair Bolsonaro nas
midias digitais’, em que usaram palavras e/ou expressoes de baixo caldo para
se ofenderem no Twitter naquele periodo.

Com esse percurso interdiscursivo, ja é possivel notar que o locutor
caminha por muitas situacGes e consegue agregar diversos sentidos ao meme
cartografado. Entretanto, o leitor-cartégrafo vai além, justamente por
cartografar cada canto de seu territério-texto. O leitor-cartégrafo consegue
produzir sentidos também no fato de o ex-presidente ter sido contra a
vacinagdo no Brasil, proferindo discursos como, “Depois da facada, ndo vai
ser uma gripezinha que vai me derrubar, ta ok?”-38 para minimizar os estragos
causados pela pandemia da COVID-19 até aquele momento. Ademais, o
cartografo enxerga, na presen¢a do homem, candidatos da oposicdo que se
aproveitaram do sucesso da cantora, bem como da sua “relacdo” com Jair,
para incentivarem a vacinacio e, consecutivamente, ganharem votos nas
préximas elei¢oes. Como aponta Butler, “O ato de reconhecimento torna-se
um ato de constitui¢do: o chamamento anima o sujeito a existéncia”, ou seja,
ao produzir esse desdobramento da postura de Bolsonaro, os candidatos a
pleitos variados, seja na esfera municipal, seja na esfera estadual, seja na esfera
federal, convocam os eleitores a reflexdes subjetivas sobre o que apoiam e
credibilizam enquanto politicas publicas.?

37 Disponivel em: https://x.com/Anitta/status/1385024512257929219. Acesso
em: 12 jun. 2024.

3% Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/brasil-55107536. Acesso
em: 12 jun. 2024.

3 Butler, 2021, pp. 50.
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Nesse sentido, o meme presente na figura 2 traz, mais uma vez, diversos
efeitos para além do humoristico. O desdobrar do identificador em leitor-
cartbgrafo possibilita o reconhecimento de efeitos de disputa politica e de
polarizacio, ja que reconhecemos, de certo modo, os polos em que se divide
o Brasil atualmente através do apoio ou ndo a vacinagio. Ha também efeitos
de ironia por parte de alguns individuos que apoiam Bolsonaro, pois sao
desfavoraveis a Anitta e, com isso, repudiam suas atitudes nas redes sociais.
Os efeitos “de democracia” refor¢am a importincia da vacinagao para a vida
em sociedade, bem como efeitos de esperanca, levando em conta a
importancia da vacina¢io para a prevencdo e para a diminui¢ao do virus.

Logo, nota-se que, para além da graca e do humor, os memes sio
praticas discursivas que contribuem para a producio de distintos efeitos de
sentido, mas também passaram a naturalizar assuntos mais sérios como a
prépria politica e a saude publica. Tais memes produzem distintas
subjetividades e saber maped-los, como um territério, contribui para
“decifrar” os corpos mimetizados em nossa sociedade. Desse modo, pode-
se dizer que os memes politicos vém contribuindo para um letramento critico
da populagido brasileira que parece passar a se interessar mais pelas questoes
politico-sociais apds o advento dos memes nas redes sociais.

(In)conclusdes

Assim como a sociedade que evolui e que necessita de novos modos de
habita-la, acontece com os géneros discursivos. A evolugido interacional da
sociedade prevé um novo modo de ler e de compreender as materialidades
que dela emergem. Perceber de que modo as praticas discursivas interferem
no cotidiano ¢é caminhar por territérios psicossociais, entendendo o
movimento polarizador que jaz na contemporaneidade.

E preciso (re)visitar o (des)conhecido e (re)encontrar o mundo em que
vivemos, e isso s6 é possivel através do cartografar. Ou seja, mapear os
territorios psicossociais, que se apresentam nas midias, ¢ um modo de habitar
os espagos (in)habitaveis. Logo, desvendar os “segredos” previstos pelos
pressupostos e pelos subentendidos colabora para a redemocratizagdo da
sociedade contemporinea, valorizando o processo rizomatico que a permeia.

Nesse contexto, revisitar e repensar os modos de fazer pesquisa,
sobretudo na area da linguagem, se faz necessario, haja vista a produgao de
distintos trabalhos em que os pesquisadores parecem estar distantes dos
objetos estudados, bem como do processo pelo qual passam-passaram.
Dessa forma, ¢ necessario reconhecer que o percurso de pesquisa cria,
transforma e contribui para a produgao de novos olhares na e para a pesquisa,
permitindo que o pesquisador possa se colocar como cartégrafo do proprio
ato de pesquisat.
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A produgio de pesquisa com base nos postulados da Analise
Cartografica do discurso possibilita a interferéncia do pesquisador e do
cidaddo na andlise e na producio de conhecimento dentro da academia, uma
vez que ndo ha como separar as forgas institucionals que atravessam o
pesquisador das forgas institucionais que atravessam o civil, eles sio um e
por serem um precisam produzir conhecimento através das experiéncias que
permeiam sua vivéncia académica, sua vivéncia profissional e sua vivéncia
pessoal. Cada (re)encontro modifica o andamento da pesquisa, e, certamente,
ja ndo mals serei a mesma quando este texto atingir outras figuras leitoras.
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PARTE 2:
ESTUDOS COGNITIVOS






“Be going to” and present progressive: Brazilian English teachers
and the domain of syntactic-pragmatic interface phenomena

Amine de Oliveira Santos!

Introduction

This paper brings the results of an investigation with the uses of “be
going to” and present progressive, with future meaning, by Brazilian English
teachers, contemplating the domain of syntactic-pragmatic interface.
Examples of these uses are given below:

(1) Randy and Joice are going to get married in October. (preferably
used when conveying future intentions based on previous decision)

(2) She is getting married this spring. (preferably used when referring to
arrangements which have already been made)

The expression of future is not only linguistically codified by the
traditional future forms in natural languages but there are also preferred
tenses for each situation, which makes it a syntactic-pragmatic interface
phenomenon. Thus, it is a more porous phenomenon, which is commonly
referred to as susceptible to optionality in .1 and much more instability in
L2 (Slabakova, 2016; Sorace, 2011).

In this research, these issues are discussed from the point of view of the
generative theory, reflecting upon the notions of implicit linguistic
competence and explicit metalinguistic knowledge (PARADIS, 2003), as well
as Sorace’s Interface Hypothesis (2011), regarding second language
acquisition.

It assumes an experimental setting for addressing the issue, and
Brazilian English teachers are the locus of observation. We believe that these
L2 speakers make an effective use of their metalinguistic knowledge,
compensating for less automatized access to implicit linguistic competence.
That makes a prediction that their performance is probably more grammar-
oriented in offline tasks than in online tasks. Experiments, an online and an
offline one, were thus applied to Brazilian English teachers, and two control
groups: native speakers of English and intermediate level Brazilian students
of English.

This paper is organized as follows: Section 1 addresses the expression
of future time, both in English and Brazilian Portuguese, placing similarities

I Colégio Brigadeiro Newton Braga (CBNB), Rio de Janeiro, Brasil. Orcid:
https://orcid.org/0009-0003-2565-7682
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and differences between the uses in both languages, especially concerning
“be going to” and present progressive. Section 2 presents Sorace’s Interface
Hypothesis (2011), as well as Paradis’ work (2003) and the mechanisms
behind L2 acquisition, as relevant for the phenomenon under discussion. The
next section presents the experiments conducted and our main results. The
research is recapped, and some final discussion is provided in the last section.

The uses of “be going to” and present progressive
“Be going to”

Regarding the uses of “be going to,” Celce-Murcia and Larsen Freeman
(1999) state that the meanings introduced below, followed by the proper
examples, contemplate the structure in question:

Future predictions, implying less formality than wil/ (Celce-Murcia;
Larsen-Freeman, 1999, p. 1206):

(3) Belinda is going to be forty next year.

Future intentions based on previous decision (Celce-Murcia; Larsen-
Freeman, 1999, p. 127):

(4) Randy and Joice are going to get married in October.

Future certainty based on current condition or present evidence (Celce-
Murcia; Larsen-Freeman, 1999, p. 127):

(5) It is going to rain today.

Still concerning the uses of “be going to,” Leech (2013) atfirms that “If
there is one general meaning that can be attached to this construction, it is
future as outcome of present circumstances.” (LEECH, 2013, p.58) Leech
points out that such meaning might express two different ideas which are
“the future outcome of present intention and the future outcome of present
cause.” (LEECH, 2013, p. 58)

The ‘future intentions based on previous decision’ and ‘future certainty
based on current condition or present evidence’ introduced by Celce-Murcia
and Larsen Freeman correspond to the meanings ‘future outcome of present
intention’ and ‘future outcome of present cause’ respectively, presented by
Leech, which can be checked upon in the following examples (Leech, 2013,
p- 58 and 59 in the original):

(6) They are going to get married in a registry office. (future outcome
of present intention)

(7) There is going to be a storm in a minute. (i.e. I can see the black
clouds gathering’) (future outcome of present cause)

Leech (2013) goes further and claims that “be going to” is also used to
refer to immediate future in accordance with the meaning ‘the future of
present cause’ introduced by himself (Leech, 2013, p. 59 in the original):
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(8) Watch it! That pile of boxes is going to falll (‘I can see it already
tottering’)

The author highlights that imminence is not implicit, in terms of
semantics, in “be going to” + infinitive as it might refer to remote periods,
as the examples below illustrate (Leech, 2013, p. 59 in the original):

(9) Present intention: I am going to do what I like when I retire.

(10) Present cause or train of events: If Winterbottom’s calculations are
correct, this planet is going to burn itself out two hundred million years from
now.

Leech mentions that “be going to” + infinitive and wi// can often be
interchangeable with very subtle changes in meaning (Leech, 2013, p. 60 in
the original):

(11) The whole idea of the digital computer will be obsolete in fifty
years.

(12) The whole idea of the digital computer is going to be obsolete in
fifty years.

Furthermore, the author adds that “be going to” might substitute wi/,
more generically, if the closeness of the event is marked by an adverb (Leech,
2013, p. 60 in the original):

(13) What will happen now? = What is going to happen now?

(14) Will you be away long? = Are you going to be away long?

Leech (gp.cit.) reinforces the fact that “be going to” is beginning to equal
will as a neutral future auxiliary, especially in more informal contexts in the
English language. He brings two examples in which “be going to” is being
used “in contexts where there is no reason to feel that the ‘future is an
outcome of the present:”” (LEECH, 2013, p. 60)

(15) I wonder if she is going to recognize us. (Anticipating a meeting
with a long-lost cousin) (Leech, 2013, p. 60 in the original)

(16) But closing seven excellent schools is not going to save anything.
(Arguing against a proposal to save money) (Leech, 2013, p. 61 in the
original)

Present progressive

When it comes to the use of present progressive, also called futurate
present progressive by Leech (2013), its meaning refers to arrangements
which have been made before. Leech (gp.cit.) defines the futurate present
progressive as “future event anticipated by virtue of a present plan,
programme or arrangement.” (LEECH, 2013, p. 61) The examples below,
according to the author, indicate arrangements which have already been
made (Leech, 2013, p. 61 in the original):
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(17) She is getting married this spring. | The Chelsea-Arsenal match is
being played next Saturday. | We are having fish for dinner. | I am inviting
several people to a party. | When are we going back to France?

Celce-Murcia and Larsen Freeman (gp.¢it.) clarify that “be going to” +
infinitive and present progressive sometimes overlap owing to their
similarities when it comes to meaning. However, while “be going to”
concerns the speaket’s plans or intentions, the present progressive denotes
that the arrangements have been made before.

Portuguese Ir + infinitivo, “be going to” in English

Silva (1997) researched about the uses of the future tense by native
speakers of Brazilian Portuguese. His studies revealed that the structure ir +
infinitivo, whose counterpart in English is “be going to” + infinitive, is the
most used when it comes to referring to future events in Brazilian
Portuguese. According to the author, the meanings that the structure in

question has been receiving throughout the years are the ones described in
Table 1:

Table 1: Ir + infinitive in Portuguese

Verb Tense | Examples Meanings
Ir + Infinitivo | Ex vou partir amanba. Intention — Intentional present having
indication of a future situation
S um  minuto. Vou pegar | Immediate future — It indicates an action
minba bolsa e vamos. which might take place after the moment
of speech.
Opa, acho que von espirrar. Imminence — The action is about to take
place.
Levei Pedro no aeroporte. Ele | Inceptive present — Future that starts in
vai vigjar para Sao Panlo. the present.
Von morar na praia, quando | Ulterior ~ —  Psychologically,  not
me aposentar. chronologically linked to the present.

Source: Santos (2023), based on Silva (1997)

Silva states that the most important fact that is inherent to this future
form is the relevance of the present. Even though we are dealing with a future
event, it is seen by the speaker as something which starts in the present; it is
this fact that sets the difference between using it instead of using a future
verb tense

Portuguese Presente progressivo, Present progressive in English

This research considered the present progressive, or presente
progressivo in Brazilian Portuguese, with future meaning, as a possibility in
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Brazilian Portuguese since anecdotal evidence has shown that Brazilians do
use such verb tense to refer to events which are going to take place in the
near future. Similar to what happens in the English language, in Brazilian
Portuguese the present progressive conveys the idea of an arrangement
previously made:

(18) Estou dando uma festa no sabado. Vocé vem?

Future in English vs Future in Brazilian Portuguese

Table 2 brings an overview of the uses of “be going to” and present
progressive, in both English and Brazilian Portuguese, conveying future
meanings:

Table 2: Comparison of the uses
Future meanings - Be going to x Ir + infinitive

Be going to (English) Ir + infinitivo (Brazilian Portuguese)
Future outcome of present intention | Intention - intentional present having indication
I am going to leave tomorromw. of a future situation

Eu vou partir amanha.
Immediate future Immediate future - action might take place after
Wait for me. I am going to get my purse. the moment of speech

Sd um minuto. Vou pegar minha bolsa e vamos.
Imminence Imminence - the action is about to take place
1 am going to sneeze. Opa, acho que vou espirrar.
Future outcome of present cause Inceptive present - future that starts in the
I am going to get wet without my raincoat. present

Levei Pedro no aeroporto. Ele vai viajar para SP.
Ulterior - psychologically, not chronologically,
linked to the present

Vou morar na praia, quando me aposentar.

Future meanings — Present progressive

Present Progressive — English Presente Progressivo — Brazilian Portuguese
Arrangement Compromissos

I am studying for the final exams this | Estou estudando para as provas finais essa noite. Nao
evening. I can’t go ont. posso sair.

Source: Santos (2023)

A careful look above reveals that the Brazilian Portuguese structure ir
+ infinitivo is used in quite similar contexts in comparison with the
equivalent in English. As a result, it is perfectly reasonable to expect that
Brazilians use the structure “be going to” in English with relative ease, since
there is a close counterpart in their native language. In terms of morphology,
the difference resides in the use of “go” in the progressive form (be going
to) in English, while it is a present form (vou/vai/vamos) that appeats in
Portuguese, together with the infinitive, in both languages. However, it
would be reasonable to expect that Brazilian learners of English may, at first,
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associate will to the future form in English. Nevertheless, it seems that both
English and Portuguese make use of ‘be going to” or “ir + infinitive” in
remarkably similar contexts, which could even facilitate an overgeneralization
of the structure to other contexts expressing futurity.

Even though Silva did not point out in his work the use of the presente
progressivo, with future meaning, in Portuguese, a sentence like Eu estou
viajando esse fim de semana, 1 am traveling this weekend, in English, sounds quite
reasonable. Thus, both forms, which overlap entirely, are used in the same
context in both languages, that is, when arrangements have been made.

L2 acquisition
Sorace’s Interface Hypothesis (IH) (2011)

The objective of the Interface Hypothesis, which was proposed by
Sorace and colleagues, was to cater for residual optionality and patterns of
non-convergence, found on advanced stages of adults second language
acquisition. According to them, if the use of a language structure occurs in
an interface between syntax and other cognitive areas, it is more difficult for
a learner to fully acquire it, in comparison with structures which do not
involve such specific interface. It is important to mention that the Interface
Hypothesis was also used to account for bilingual first language acquisition
as well as the initial stages of L1 attrition.

With respect to this investigation specifically, studies on bilingual
development have revealed that the interface between syntax and pragmatics
is “a locus of optionality and instability” (SORACE, 2011, p.7). Tsimpli and
Sorace (2006) claim that the syntax-discourse interface demands more in
terms of language use since it combines pragmatic processing with properties
of the language in question.

Sorace (2011) states that one of the most complex tasks of the Interface
Hypothesis is to spot the sources of the instability and optionality noticed
when bilingual speakers use structures which are affected by interface
conditions. However, second language learners are expected to acquire “the
knowledge of the structure and of the mapping conditions that operate
within interface components, and the processing principles that apply in the
real-time integration of information from different domains.” (SORACE,
2011, p.12)

The Interface Hypothesis focuses on the representational acconnt and the
processing resources account. While the first states that there are differences
between monolinguals and bilinguals in terms of the level of knowledge
representations since one of the grammatical systems affects the other, the
second is involved in the differences between bilinguals and monolingual at
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the level of processing strategies that are demanded in the use of the interface
structures in real time.

Sorace suggests that there is a strong possibility that the patterns of
optionality at the syntax-pragmatic interface might reflect differences in
terms of processing between monolingual and bilingual speakers instead of
merely crosslinguistic influence, as suggested by the representational account
just described above. In accordance with the processing resources account,
bilinguals would be less efficient than monolinguals when we take into
consideration the integration of multiple sources of information.
Furthermore, bilingualism itself would be the justification for the differences
with monolinguals. Sorace (gp.ci.) states that the bilingual processing is less
efficient than the monolingual one because the bilingual access to
computational constraints, inside the language module, is less automatic than
in monolinguals. In addition, “bilinguals have fewer general cognitive
resources to deploy on the integration of different types of information in
online language comprehension and production.” (SORACE, 2011, p.15)

Implicit Linguistic Competence X Metalinguistic Knowledge -
Paradis (2003)

Paradis (2003) brings in the notions of implicit linguistic competence
and metalinguistic knowledge which are crucial to the understanding of the
performance of the Brazilian English teachers who took part in the
experiments conducted in this research. While the implicit linguistic
competence is connected to the competence which is acquired incidentally,
referring to the procedural ways that allow people to understand and make
up grammatical sentences in their language, the metalinguistic knowledge is
acquired consciously and explicitly via the teaching of grammatical rules at
language schools, for instance.

Experiments conducted and main results
Experiments — Offline and Online experiments

Regarding the methodology used, for data collection, a multiple-choice
test (an offline task focusing on metalinguistic knowledge) and an elicited
production experiment (an online task focusing on implicit knowledge) were
used. Three different populations took part in the experiments: Brazilian
English teachers, intermediate level students and native speakers of English.
According to our hypotheses, Brazilian English teachers may take advantage
of their explicit metalinguistic knowledge of the language traditional rules and
even for syntactic- pragmatic issues, which are characterized by optionality,
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may present a good performance in terms of expected answers, which may
be somewhat affected in online tasks. Intermediate level students are
expected to present a less developed performance, but a difference between
their performance on online and offline tasks is also predicted. Native
speakers of English may confirm our expectation that real use of the language
is not as aligned as expected by traditional descriptions coursebooks bring of
these kinds of phenomena.

Aiming at checking the participants’ preferences concerning the uses of
“be going to” and present progressive, with future meaning, the multiple-
choice test consisted of a closed-ended questionnaire, on a Google form
format, being composed of 20 questions with 3 options each; among the
three only one option could be chosen. Each question presented a context,
and it was expected that respondents chose the most suitable option
considering the context provided. Among the 20 questions which composed
the multiple-choice test, 8 focused on testing the meanings under
investigation: 4 aimed at testing the use of “be going to” for future intentions
while the other 4 had the purpose of checking the use of present progressive
for future arrangements. The other 12 questions were distractors and were
organized into the following manner: 4 questions bringing the use of “be
going to” for predictions, based on present evidence, 4 questions verifying
the use of present progressive for activities in progtess, in the present, and 4
questions checking the use of the simple future for future predictions. The
set of 3 options, for each one of the twenty questions, had sentences in the
simple future, present progressive and “be going” to respectively. The three
populations answered this form.

Figure 1: Multiple-choice test — question 1

Multiple-choice test

For questions 1 to 20, choosa the option you think
is the most appropriate.

1. Zoe has been having problems with her
car lately as it is quite old. She has already
told her friend Willow that she intends to
buy a new car. Willow asks her

O So, when will you buy this new car?

So, when are you buying this new car?

O
So, when are you going to buy this new
car?

O

Source: Santos (2023).
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The elicited production experiment, on the other hand, had the
objective of collecting more spontanecous data, verifying how the target
groups would perform when pressed for time. Participants received a link to
access a room at the Zoom platform. The test was composed of 12 slides,
each one providing participants with a context and an answer was elicited
from them. Again, the uses of the structure “be going to” and present
progressive were the focus of the experiment. Among the 12 situations which
constituted the test, 8 of them aimed at testing the meanings under
investigation; 4 focused on the use of “be going to” for future intentions
while the other 4 had the objective of checking the use of present progressive
for future arrangements. The other 4 questions checked the use of wi// for
future predictions. Two populations took part in this second experiment:
Brazilian English teachers and intermediate level students of English.

Figure 2 — Elicited production experiment, slide 1

She has plans to move to a big house.

You want to know about it. Ask her:

Marion’s flat is small.

Source: Santos (2023)

Multiple-choice test results

Table 3 presents the means of the expected answers for “be going to”
and present progressive, according to grammatical rules governing the use of
tenses for expressing future.

Table 3: Expected answers as a function of type of group testes (max score: 4)
Be going Progressive

Native Mean 2,9 2.1
Median 3 2

Teachers Mean 2,9 3,5
Median 3 4

Students Mean 1,7 2,6
Median 2 3
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The multiple-choice test results revealed that the native speakers use
“be going to” in most situations where it is expected (in terms of percentage:
71,40%), but when the present progressive is the expected answer, there is a
significant decrease in terms of figures (mean: 2,1; percentage: 51,80%). In
this respect, although it could be expected that native speakers would be
more aligned with the grammar rules, these results confirm that the
phenomenon is quite open to some more optionality, even for native
speakers.

As far as the Brazilian English teachers are concerned, our predictions
were precise when it comes to the multiple-choice test. The teachers were
very concerned about the grammar rules and their results revealed that they
accessed their metalinguistic knowledge, while answering the questions, as
their use of expected answers were very expressive: “be going to” (mean: 2,9;
percentage: 72,70%) and present progressive (mean: 3,5; percentage:
86,40%).

With respect to the intermediate level students, our hypotheses were
confirmed as we had anticipated earlier more optionality and instability in
their results. Besides, due to their English level, a less accurate performance
was expected, in comparison with the teachers. Their results confirmed what
was presumed: “be going to” (mean: 1,7; percentage: 47,50%) and present
progressive (mean: 2,6; percentage: 60%).

Additionally, it is worth mentioning that a closer look at the choices of
cach group for each situation clearly sets apart bilingual teachers and
students, since the non-expected answers given by the group of teachers
follow the same direction of the native speakers’, alternating mainly between
“be going to” and present progressive, whereas intermediate level students
make use of wi//in more expressive levels (40% of the times, when “be going
to” was the expected answer), showing that they tend to associate wi/ to the
future and to overuse it (for more details, see Santos (2023)).

Elicited production experiment results

Table 4 shows the distribution of responses, when “be going to” or
present progressive were expected. Besides the use of “be going to”, present
progressive and will, cleatly shown in the table, there are other types of
answers (the use of present simple, and modal verbs such as can / can’t, might
and would like), grouped under the term Others.
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Table 4: Types of responses for the online oral task

Will Be going | Progressive Others
to
BE GOING TO | Teachers 4.,6% 57,8% 26,5% 10,9%
Students 5,5% 44,4% 27,7% 22.2%
PROGRESSIVE | Teachers 7,8% 25% 64% 3,1%
Students 22.2% 38,8% 33,3% 5,5%

Source: Author (based on Santos, 2023)

Concerning the elicited production experiment, the figures also met our
expectations as, when under time pressure, both the Brazilian English
teachers and the intermediate level students were less accurate than in the
multiple-choice test. Thus, the results show that when tested under time
pressure, even though this group of Brazilian English teachers have a good
command of the rules of the structures under investigation, they are not as
aligned with the rules as they were on the multiple-choice test (results over
70% expected answers). Similarly, the students’ results revealed quite
expressive instability when under pressure (percentages under 50%), showing
less accuracy, in comparison with their results for the multiple-choice test, as
Graph 1, recapping the percentages for each task shows.

Graph 1: Percentage of expected answers as a function of group and task

% expected answers as a function of group and

task

100%
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20%
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Final remarks

The aim of this paper was to bring the results of an investigation
contemplating the uses of “be going to” and present progressive, with future
meaning, by Brazilian English teachers, concerning the domain of syntactic-
pragmatic interface. To reach this purpose, the expression of future time, in
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both English and Brazilian Portuguese, have been described and analyzed, in
terms of forms and contexts of use, so that the similarities and differences
between the two languages could be propetly categorized.

Some foundational theory regarding Sorace’s Interface Hypothesis
(2011) and the concepts of implicit linguistic competence together with the
metalinguistic knowledge by Paradis (2003) have been approached since they
are essential when it comes to data analysis concerning the results obtained.

The results have shown that the implicit linguistic competence as well
as the metalinguistic knowlegde do exert an influence when it comes to the
Brazilian English teachers’ production. The offline experiment shows a good
command of the rules by English teachers. It is, in fact, the kind of test that
may assess metalinguistic knowledge, and teachers are very aware of it. When
tested under time pressure, even though this group of Brazilian English
teachers have a good command of the rules of the structures under
investigation, they are not as aligned with the rules as they were on the
multiple-choice test. Such figures are also in accordance with Sorace’s
remarks (2011) which claim that the bilingual processing is less efficient than
the monolingual one as the bilingual access to computational constraints,
inside the language module, is less automatic than in monolinguals.

It is important to elucidate that being accurate (providing expected
answers, as postulated by grammar rules) is not an asset here as the native
speakers themselves have shown that they are not, at times. Particularly,
when faced with syntactic-pragmatic phenomena, the way context is
apprehended is crucial for the choices made. Thus, what this research wants
to reinforce is that teachers should have a critical eye to what they are
teaching since there might be different possibilities of use, to the same form,
when the language is used naturally. Teachers should go beyond the grammar
rules described on the coursebooks and consider the fact that the languages
are constantly changing, and certain uses expand in everyday use.

This has been just a first step into the topic. It is important to observe
phenomena in the syntactic-pragmatic interface, both due to its more porous
character, as already mentioned, but also in terms of the different kind of
knowledge/abilities 1.2 learners assess. Metalinguistic knowledge is a
resourceful tool which may be plenty available, especially for teachers of the
additional language, and this has been confirmed in the multiple-test applied.
On the other hand, it has been also confirmed that when under time pressure,
their performance is less effective, but it did not differ much from what
native speakers had done in the multiple-choice test, that is quite interesting.
Further development of the present work could enlarge the tested population
size. It would also benefit from corpus analysis, both for English as Brazilian
Portuguese, although Silva’s work was a good sample explored. Some
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reflective learning applied both to teachers and students in topics under the
syntactic-pragmatic interface may also be of value.
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Reforma trabalhista é perda de direitos do trabalhador

Bruno Bastos Gomes da Silva

Introdugao

A reforma trabalhista ocorrida no Brasil em 2017, instrumentalizada
pela lei N° 13.467, representou uma mudanca significativa na Consolidagio
das Leis do Trabalho (CLT). Segundo o governo vigente a época, a reforma
tinha como objetivo combater o desemprego e, de maneira geral, a crise
econdmica no pafs. Tal crise, conforme esse governo e grande parte dos
setores econdmicos e midiaticos dominantes do pafs, teria sido causada pelos
governos antecessores, sob a legenda do Partido dos Trabalhadores (PT).

Deflagrada a crise, houve grande pressao politica, social e midiatica para
a salda da entdo chefe do poder executivo. Apds a votagio pelo afastamento
da presidenta, sob a justificativa de crime de responsabilidade, mais
especificamente, pedaladas fiscais, Temer assumiu intetinamente a
presidéncia da republica com a promessa de encaminhar ao Congresso
Nacional um projeto de reforma trabalhista. Ronaldo Nogueira, ministro do
trabalho, argumentou que a reforma tinha como objetivo transformar a CLT
em uma legislacio “simplificada e clara”, que possibilitaria a negociagdo
coletiva para o trato de temas como salario e jornada de trabalho.! Logo apés
a sua posse, o presidente discursou sobre a necessidade de modernizacio das
leis trabalhistas a fim de garantir os empregos ainda existentes e a geracao de
novos postos de trabalho.?

O projeto de lei referente a reforma foi proposto pelo ex-presidente da
Republica Michel Temer e foi aprovado na Camara em 26 de abril de 2017 e no
Senado Federal, sua aprovagao ocorreu em 11 de julho. Em seguida, ocorre sua
sansdo no dia 13 de julho sem qualquer veto. Sendo assim, a partir de 11 de

! Disponivel em: <http://www.gl.globo.com/politica/noticia/2016/08/temet-
defende-reforma-trabalhista-e-diz-que-e-saida-para-manter-empregos.html>.  Acesso
em: 18 de abril 2021.

2 Disponivel em: <http://www.noticias.uol.com.bt/politica/ultimas-noticias/20
16/08/31/em-pronunciamento-a-tv-temer-defende-reformas-da-previdencia-e-
trabalhista.htm>. Acesso em: 18 de abril 2021.
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novembro desse ano, a lei 13.467 passou a vigorar no pais 120 dias apos a sua
publicacdo em diario oficial, alterando mais de cem pontos da CLT 3.

Criticada pela Central Unica dos Trabalhadores (CUT)?, por outras centrais
sindicais, pelo Ministério Publico do Trabalho e pela Organizacio Internacional
do Trabalho (Revista Globo Rural, julho, 2017), mas defendida por grande parcela
do empresariado nacional, bem como pelo presidente do Tribunal Superior do
Trabalho (TST)5 e por parte dos economistas de televancia nacional, a reforma
foi motivo de indmeras polémicas e comogio social.

A investigacdo dos processos que fundamentam a conceptualizagio é o
que move este fazer de pesquisa. Tal intento realiza-se pela analise de um
texto multimodal que compSe um conjunto de cinco textos da minha
dissertacdo de mestrado, que integram o corpus produzido por meio do site
de busca Google Imagens sob o comando “charges reforma trabalhista” entre
o segundo semestre de 2018 e o primeiro semestre de 2019. Essa disserta¢ao
foi defendida em 2021 e intitulada “A Reforma trabalhista em texto
multimodal: processos cognitivos subjacentes a construgdo de sentidos”.
Dito isso, por meio das teorias da Metafora® e da Mesclagem Conceptual’,
sobretudo, serdo investigados os processos cognitivos que fundamentam a
conceptualizag¢io da reforma em questio.

A opgao por esse género textual como material de analise ocorre pela
sua pertinéncia aos objetivos sociopoliticos desse trabalho, assim como pela
predominancia de textos multimodais em nossa sociedade atual, isto é, textos
que ndo se limitam somente ao modo verbal da linguagem. Sendo assim,
acredita-se que a exploracio de textos verbo-pictoricos seja uma boa fonte
de estimulo para o ingresso de seus leitores nas discussGes pertinentes aos
direitos e deveres que constituem a esfera trabalhista, promovendo, dessa
forma, maior adesao social aos assuntos referentes a politica do nosso pais.

3 Disponivel em: <http://www.agenciabrasil.ebc.com.br/politica/noticia/2017-
07/teforma-trabalhista-veja-principais-mudancas-enviadas-sancao-ptesidencial>.
Acesso em: 18 abril 2021.

4 Disponivel em: <http://www.1.folha.uol.com.bt/paywall/login.shtmlrhttps://
www.folha.uol.com.br/mercado/2017/05/1880177-sem-lula-ato-da-cut-em-sao-
paulo-critica-reformas-de-temer.shtml>. Acesso em 18 de abril 2021.

5 Disponivel em: <http://www.1.folha.uol.com.bt/paywall/login.shtmlrhttps://
www]1.folha.uol.com.br/mercado/2017/11/1933111-e-preciso-flexibilizar-direitos-
sociais-para-haver-emprego-diz-chefe-do-tst.shtml>. Acesso em 18 abril 2021.

¢ Lakoff; Johnson, 2002; Forceville, 2006, 2008.

7 Fauconnier; Turner, 2002.
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Aspectos teédricos

A integracio conceptual (blending) é uma operacao mental que pode ser
considerada a origem da aptiddo humana para inventar novos sentidos.® Por
conta disso, sua andlise se faz fundamental para a compreensdo do
funcionamento da mente humana.

O significado ndo ¢ algo posto em uma dada forma. Na verdade, na
base de construcido dos significados esta o potencial simbdlico dos humanos.
Fauconnier e Turner’ pretendem tratar de operacdes de identidade,
integracio e imaginacdo, porque as consideram operacdes cognitivas basicas
para o entendimento desse processo. Eles defendem que perceber
semelhancas e diferencas ¢ resultado de um trabalho complexo e elaborado
do raciocinio. Portanto, essa atividade ndo se trata de um ponto de partida
primitivo cognitivo, neurobiolégico e evolucionario, pois construir
identidade, semelhanca e oposicdo, é parte de um processo de integraciao
conceptual muito mais complicado, com propriedades dindmicas e
estruturais e restricoes operacionais.

Identidade e integracdo nido podem explicar o significado e sua
produgdo sem a imaginagdo. Isso se evidencia no fato de que, mesmo com
auséncia de estimulo externo [imediato], o cérebro pode produzir simulagdes:
ficcdo, sonho, cenarios hipotéticos, fantasias erdticas, porém 0s processos
imaginativos identificados nesses casos excepcionais estdo sempre operando
na mais simples construcio de significado. Os produtos da integracao
conceptual sdo sempre imaginativos e criativos.

Esse processo de mesclagem nos permite manter um transito de
informag¢des na mente enquanto elaboramos outras atividades cognitivas.
Essa expansiao na memoéria de trabalho humana nos possibilita manter mais
de um conceito (inputs) simultaneamente ativos na mente como também a
sua mescla (no espago-mescla), a fim de se criar um sentido (estrutura
emergente), que nao poderd ser depreendido pela soma das partes dos
conceitos anteriormente acionados.

Essa operagdo é composta pela projecio de uma rede de integragao de,
pelo menos, quatro espagos basicos: dois espacos de entrada denominados
inputs, cujos elementos podem ser mapeados por relagdes analdgicas; o
espago genérico, que mantém ativa a estrutura abstrata que os espacos iniciais
tém em comum e permite a analogia entre eles; e o espago mescla, que agrupa
elementos projetados parcialmente dos znputs. Os espacos iniciais (input 1 e
imput 2) sdo imbricados, o que resulta nos mapeamentos parciais de
contrapartes. O espago genérico, que contém o que o0s zputs tém em comum,

8 Ferrari, 2011.
9 Fauconnier; Turner, 2002.
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se projeta sobre cada um deles em qualquer momento do processamento da
rede de integra¢do conceitual, e o espago-mescla, no qual os elementos dos inputs
sdo parcialmente projetados de forma seletiva, ativa um novo sentido por
meio da estrutura emergente. Esse sentido ndo podera ser decodificado pela
soma dos elementos projetados pelos espagos de entrada.

Considera-se ainda que o espaco mesclado se mantém conectado aos
inputs para que as suas propriedades estruturais possam ser mapeadas quando
refletidas de volta sobre os #nputs. Dessa forma, qualquer espaco pode sofrer
modificagdo a qualquer tempo da construcao da rede de integracio, visto que
o significado nio ¢é construido em nenhum dos espagos especificos, mas na
reciprocidade dos arranjos elaborados. Por isso, a ordem desses esquemas
pode ser reorganizada a todo o momento, e 0s espacos podem se proliferar
de forma imprevista, podendo inclusive provocar transformagdes em
espagos anteriores.

As mesclas costumam ser geradas online (on the fly), mas requerem
acionamento de proje¢des e frames ja armazenados. Uma vez criada, a mescla
pode se tornar uma rotina cognitiva fixa, armazenada, com potencial para se
tornar o znput de outro processo de integracao conceptual. Além disso, ela
pode promover a integracio de varios eventos em unicidade e servir a
diferentes objetivos, como transferéncia de emogdes, inferéncias, raciocinio
contrafactual, criatividade, mudanca conceptual na ciéncia e construcio de
identidade por meio da compressdo das rela¢oes vitais.

Essas relagoes sio um dos aspectos mais importantes desse processo
criativo. Sdo ligacdes entre elementos dos espacos mentais de entrada que
podem estar comprimidos dentro do espago mescla e seus tipos sio:
MUDANCA, IDENTIDADE, TEMPO, ESPACO, CAUSA-EFEITO, PARTE-TODO,
REPRESENTACAO, PAPEL, ANALOGIA, DESANALOGIA, PROPRIEDADE,
SIMILARIDADE, CATEGORIA, INTENCIONALIDADE e SINGULARIDADE/
UNICIDADE.

A relagdo de IDENTIDADE ¢ a relacdo vital mais basica, porém o seu
processamento ¢ uma facanha da imaginacdo. Por exemplo, bebé, crianca,
adolescente e adulto podem ser conectados por relagoes de IDENTIDADE,
apesar de essas etapas se diferirem umas das outras. Essa relacio pode ser
atrelada a outras relacdes vitais, como TEMPO, MUDANCA e CAUSA-EFEITO.

A relagio CAUSA-EFEITO possibilita-nos estabelecer relacio de
causalidade entre eventos por meio de diferentes espagos mentais, um em
que se aciona causa e outro no qual se aciona efeito. Essa relagdo envolve
espagos mentais conectados pelas relacdes TEMPO (um espago ¢ posterior a0
outro), BESPACO (a causa ¢ o efeito sdo representados no mesmo espago
fisico), MUDANCA (processo de transforma¢do no tempo e no espaco
representado como um Gnico evento).
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Na relagio vital de REPRESENTACAO, um put pode ter uma
representagdao de outro znput, como uma pessoa no nput 1, representada por
uma pintura no zput 2.

PAPEL-VALOR ¢é uma rela¢do onipresente, que pode ser ativada em um
espago mental ou entre espacos mentais quando uma entidade ou valor é
conectado a um papel social. A relacgio de ANALOGIA depende da
compressio PAPEL-VALOR, visto que ocorre entre entidades que
compartilham o mesmo PAPEL. A DESANALOGIA ¢ fundamentada na
ANALOGIA, ja que a mente humana percebe, mais facilmente, diferencas
entre entidades fortemente analogas.

Na relagdo vital de PROPRIEDADE, o sza/us de uma propriedade é como
uma relago vital intra-espagial, assim como a relagdo de SIMILARIDADE, que
¢ estabelecida entre elementos que partilham propriedades. Ligac¢oes inter-
espagos difusas podem ser comprimidas num espago-mescla criando uma
escala por SIMILARIDADE.

A relacio vital de SINGULARIDADE/UNICIDADE é alcancada
automaticamente por elementos do espago-mescla. Muitas rela¢Ges vitais sao
comprimidas em SINGULARIDADE na mescla, como ANALOGIA e
IDENTIDADE. A compressiao de relagbes vitais constitui um poder
fundamental da maneira como pensamos e nos permite escalonar TEMPO,
ESPACO, CAUSA-EFEITO e INTENCIONALIDADE.

Parte dos conceitos constituidos no processo de integracio sio
armazenados em uma memoria permanente e exercem importante papel na
constru¢ao do significado, uma vez que permitem explicar o porqué de a
interpretagiao envolver mais informac¢do do que aquela codificada na forma
linguistica em um dado tempo-espago. A fim de entendermos quais sdo as
estruturas que fundamentam a nossa conceptualizagio metaférica,
trataremos dos conceitos de frame, modelo cognitivo idealizado (MCI) e
esquema imagético.

A Semantica de Frames estuda a estrutura semantica dos itens lexicais e
das constru¢Ges gramaticais. Frame é um sistema estruturado de
conhecimento, organizado a partir da esquematiza¢ao da experiéncia e
armazenado na memoria de longo prazo. Hssa teotia sustenta que o
significado das palavras é subordinado a frames. Assim, o entendimento de
uma palavra, ou de um conjunto de palavras, depende de seu enlace com as
estruturas de conhecimento, que relacionam elementos de cenas da
experiéncia humana, considerando-se suas bases fisicas e culturais. Essa
dinamica pode ser observada na expressao fiw de semana.\?

O enquadre discursivo dessa expressio demonstra que, para
compreendermos tal expressdo, necessitamos de acionar o frame de

10 Fillmore, 2006.
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CALENDARIO CICLICO, baseado em fenémenos naturais (a sucessio de dias
e noites) e convengdes culturais materializadas em um dado tempo histérico
(a semana de sete dias e a divisdo entre dias de trabalho e dias de descanso).
A partir dessa base conceptual, o termo destaca os dois dias reservados para
descanso do trabalho, o 7° dia de uma semana (sabado) e o 1° dia de outra
(domingo), e nio os dias finais da semana (6° e 7°), como se interpretaria por
meio de uma leitura que se mantém como meméria de outro tempo histérico.

Podemos perceber que o conceito de frame traz implicagGes ao
entendimento de no¢des como significado e conceito, uma vez que desafia a
suposicio de que os conceitos sejam termos objetivos com base no
estabelecimento de listas de tracos semanticos. Na medida em que rejeita a
visao de significado como esséncia, propde-se o tratamento do significado
como fungio. Sendo assim, frames sdo estruturas mentais que possibilitam aos
humanos a producio de uma dada realidade — que se constitui enquanto fruto
de praticas sociais —, uma vez que estruturam nossas ideias e conceitos,
nossas percepgoes e nossas agoes.!!

Esse processo, em parte, ¢ inconsciente e automatico. O sociélogo
Erving Goffman percebeu como, por meio deles, estruturamos nossas
interagdes com o mundo. Ele estudou ambientes, como hospitais e cassinos,
e comportamentos sociais convencionais, COmo namorar e comprar, € notou
que os lugares e as situagdes sociais sdo moldados por estruturas mentais
(frames) que determinam como neles agimos. Vale ressaltar que, dessa mesma
forma, os frames estruturam nossas institui¢oes politicas.!?

Acrescenta-se uma ressalva as ideias de Goffman: essa estruturacio
constitui-se pela linguagem, isto é, textualmente. Tomemos como exemplo o
verbo acusar, estruturado em um frame de acusagio, com papéis semanticos
de acusador, acusado, delito e acusagdo. O acusador e o acusado sdo pessoas
ou corporacdes, o delito é uma a¢do e a acusagdo é um ato de fala, em
particular, uma declaracdo. O delito é considerado pelo acusador como algo
negativo, isto ¢, ilegal ou imoral, e o acusador esta declarando que foi o
acusado que cometeu o delito. Podemos reparar que nio ha dissociag¢iao
possivel entre uma organizagdo, como o tribunal, e os textos circulantes que
sustentam essa organizacio. Dessa forma, compreendemos, neste trabalho,
que as cenas € Os textos possuem a mesma estrutura. Tanto frames
institucionais quanto frames frasais possuem a mesma estrutura: papéis
semanticos, relagdes entre esses papéis e um cenario tipico.!3

Nesse sentido, observou-se que, no cenario politico americano,
conservadores, a fim de obter sucesso nos processos eleitorais, investiram

11 Lakoff, 2006.
12 Gdem.

13 Lakoff, 2006.
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financeiramente de forma substancial em institutos, formados por
intelectuais de direita, que se dedicaram a estudar a estruturagdo mental
(frames). Dessa forma, esses institutos teriam conseguido dominar o
enquadramento de questdes relevantes a parte do povo americano e tetiam
alterado profundamente a politica desse pais a favor desse espectro
conservador.

O uso eficaz de frames de supetficie, segundo esses intelectuais, “slogans
cativantes”, capazes de manipular a inteligéncia de boa parte do publico,
como as estruturas mentais associadas ao frame de “guerra ao terror”, foi uma
das formas encontradas para arregimentar esse dominio. Esses frames se
constroem pelo uso de determinados itens lexicais — os frames associados a
palavras como “guerra” e “terrot”. Assim, “frames de superficie sdo ativados
em frases como “guerra ao terror”; produgdes essas suportadas por aquilo
que se denominatd por frames profundos, “estruturas mais bdsicas que
constituem uma cosmovisao moral ou uma filosofia politica”.14

Entendamos isso de forma mais detalhada. Logo apds o Onze de
Setembro!5, discutiu-se, nos Estados Unidos, o estabelecimento de um
protocolo cooperativo entre nagbes, em um ambito policial internacional,
para o enfrentamento dos atos terroristas. Resumidamente, esse acordo se
constitufa em julgar Bin Laden por crimes contra a humanidade, no entanto,
o governo Bush e a “maquina de mensagens” da direita americana, talvez por
interesses estratégicos, comegaram a promover a “guerra ao terror”*,

Esse ato ativou o frame conceitual associado a “guerra”, que possui
papéis semanticos, como um exército, uma luta, uma cruzada moral, um
comandante em chefe, uma captura de territorio, a rendi¢ao de um inimigo e
os patriotas apoiando as tropas. Em outras palavras, quando “terror” é
associado a “guerra”, é constituida uma metafora na qual terror se torna o
exército adversatio e, como em qualquer guerra, o adversario tem de ser
vencido. Para mais, o frame de “guerra ao terror” se perpetua, uma vez que
nao se pode captura-lo e derroti-lo permanentemente. Sendo assim, se uma
guerra convencional ja amedronta, uma guerra contra um sentimento gera
ainda mais medo. Portanto, nao ha fim para esse tipo de conflito, o que pode
ser interessante aos que almejam a perpetuacdo de uma determinada politica
de governo.

Da mesma forma que os frames estruturam e definem institui¢es, eles
definem questdes. Frames de definicio de questio, ou intermediarios,

14 idem.

15 Expressio utilizada como referéncia aos ataques ou atentados terroristas ocorridos
em 11 de setembro de 2001, uma série de ataques suicidas contra os Estados Unidos
coordenados pela organizacio fundamentalista islimica. * “war on terror” (Lakoff,

20006). N. da T.
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caracterizam o problema, atribuem culpa e restringem solugdes. O aspecto
mais relevante desse tipo de frame é o bloqueio a importantes preocupagoes
que estdo fora do seu escopo. Para Lakoff, esses frames existem entre os frames
de superficie, que conceituam slgans sobre questOes, e entre os frames
profundos, que estruturam principios e conceitos fundamentais. Portanto,
esses frames definidores se encontrariam em profundidade intermedidria.!

A fim de que os exemplifiquemos, retomemos a politica internacional
americana no Iraque. Os conservadores da politica americana a enquadraram
como “guerra ao terror”. O frame de guerra tem implicagées muito concretas
na América, especialmente levando-se em conta que, por 13, em grande
medida, hd a crenc¢a de que os Estados Unidos lutam somente por causas
justas. Logo, se ha uma “guerra” no Iraque, sé pode ser justa; s6 pode ser
contra o mal e, sendo assim, o pafs tem de ir até o fim nesse conflito.

Nesse frame de “guerra”, a institui¢do de um protocolo que estabelecesse
propostas razoaveis de retirada de tropas foi (re)enquadrado no frame “cut and
ru’”™*, um movimento tipico dos conservadores da politica ameticana, que
restringe esse cenario ao seguinte sentido: ha uma guerra travada contra o
mal (caracterizagdo do problema), permanecer no conflito até a aniquilagao
do inimigo é bravura, logo, qualquer outro movimento ¢é fraqueza, covardia;
¢ por em risco as bravas tropas que lutam pela justa batalha, que lutam pela
América e permanecem; é “cut and run” V7

Essa restricao de solugdes trabalha para o aspecto mais importante dos
“frames ~ definidores de questdes” — (re)enquadres que reforcam
determinado(s) argumento(s) ou crenga(s) —, o bloqueio de relevantes
questionamentos relativos ao tema vigente, como o elevado numero de vidas
perdidas nesse conflito, na maioria as vidas iraquianas. Por consequéncia
disso, a iluminagdo de outros aspectos de conflito poderia definir sentidos
mais honestos em relacio a esse evento.!8

Nessa perspectiva, poderfamos entdo (re)enquadrar esse conflito no
frame de ocupagio, que poderia trazer a luz as seguintes reflexdes: Por que
ocupamos? Somos bem-vindos? Por que estamos sendo feridos? Sendo uma
ocupacdo, talvez fosse imprimido um cariter transitorial nesse

16 Lakoff, 2006.

17 Idem. * Segundo o Dicionario Collins, “se alguém corta e foge em uma situacio
dificil, tenta escapar dela rapidamente e obter uma vantagem para si mesmo, em vez
de lidar com a situagdo de maneira responsavel”. No original: “If someone cuts and
runs in a difficult situation, they try to escape from it quickly and gain an advantage
for themselves, rather than deal with the situation in a responsible way”. Disponivel
em:<https:/ /www.collinsdictionary.com/pt/>. Acesso em: 18 jul. 2021. N. da T.
18 LLakoff, 2006.
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acontecimento. E, talvez, as solu¢Ges nesse frame provavelmente divergiriam
em muito das do frame de guerra.’®

Ao associar a nog¢do de frame a processos de categorizagio, Lakoff?
desenvolveu o conceito de Modelo Cognitivo Idealizado (MCI). Assim,
estabeleceu esse modelo como um conjunto complexo de frames distintos.
Em outras palavras, os MCIs podem ser entendidos enquanto
“representacOes cognitivas estereotipadas”.?! Hsses modelos apresentam
efeitos prototipicos, definidos como efeitos emergentes da interacdo entre
esquemas.

O fato de as representacOes culturais serem idealizadas, portanto
simplificadas em rela¢do ao mundo real, estd na base da existéncia de efeitos
prototipicos, que sio modelos agrupados (¢/uster), compostos por um nimero
convergente de MCls.?2 Como exemplo disso, podemos abordar o conceito
de mae, que, segundo esses autores, é estruturado por um conjunto de
modelos que abarca diferentes subcategorias, a saber: modelo biolégico, a
pessoa que da a luz a crianca; modelo genético, a pessoa que fornece o
material genético a crianga; modelo de criacio, a pessoa que cuida da crianca;
modelo civil, a pessoa casada com o pai da crianga; e modelo genealdgico,
um antepassado do sexo feminino.

Os MClIs podem ser estruturados por versoes esquematicas de imagem
que tém como base as nossas experiéncias corporais com o ambiente que nos
cerca, 0s esquemas imagéticos, ou seja, esses esquemas podem fundamentar
a estrutura conceptual dos MCls.?3 A experiéncia do ESPACO, por exemplo,
¢ estruturada, em grande parte, com base nos esquemas imagéticos de
ORIGEM-TRAJETO-DESTINO, CONTEINER, PARTE-TODO, FRENTE-TRAS,
CIMA-BAIXO etc.

As projecdes metaforicas também podem estruturar os MCls. O MCI
de TEMPO, por exemplo, costuma ser metaforicamente estruturado em
termos de ESPACO, como se verifica na sentenca “As horas passam
voando”.?

Em outras palavras, os esquemas imagéticos (Els) costumam ser
definidos como versdes esquematicas de imagens, concebidas como
representagdes de experiéncias corporais, tanto sensotiais quanto
perceptuais, da interagdo do homem com o mundo. Gibbs e Colston?

19 idem.

20 Lakoff, 1987.

2l Ameida et al., 2009, p. 25.
22 Evans e Green, 2000.

23 Lakoff, 1987.

2 Ferrari, 2011, p. 54.

25 Gibbs; Colston, 20006.
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conceituam Els como gestalts experienciais que emergem a partir da atividade
sensorio-motora, conforme se manipulam objetos, orienta-se espacial e
temporalmente e se direciona o foco perceptual com diferentes propésitos.
Assim, os Els sio considerados “representaces dinamicas analogas de
relagdes espaciais e movimento no espago’.2¢

Gibbs e Colston enfatizam que, apesar de os esquemas imagéticos
derivarem de processos perceptuais e motores, N30 sA0 apenas pProcessos
sensorio-motores. Ao invés disso, tais esquemas sao meios primarios,
imaginativos e nao-proposicionais, pelos quais se constitui ou se organiza a
experiéncia, e nado meros recepticulos passivos, nos quais a experiéncia é
depositada. Os Els existem transversalmente a todas as modalidades de
percepcao, promovendo a coordenagdo sensério-motora da experiéncia
humana. Dessa forma, tais representacoes sdo visuais, auditivas, titeis e
sinestésicas ao mesmo tempo. Representam padres esquematicos que
refletem dominios, como CONTEINER, TRAJETORIA e BLOQUEIO,
responsaveis pela estruturagao da expetiéncia ancorada no cotpo.

E importante ressaltar que os Els nio sido conceitos detalhados, mas
abstratos, consistindo de padroes que emergem de instancias repetidas da
experiéncia de base corpérea. Esses esquemas ancoram diversos usos
linguisticos que refletem a experiéncia corpérea dos seres humanos no
espaco fisico e sustentam projecdes entre dominios conceptuais.

Relagoes estabelecidas entre dominios conceptuais sdo caracteristicas
de usos metaféricos ou metonimicos, neste caso, quando ocorrem em um
mesmo dominio. Lakoff e Johnson?” apresentam na metafora o cerne do
nosso pensar e do nosso agir, isto é, nosso sistema conceptual seria
fundamentalmente metaforico. Segundo essa ideia, a nossa construgio
conceitual estaria imbricada com a nossa capacidade perceptéria e
interacional. Grosso modo, esse sistema conceptual, em grande medida
metaférico, estruturaria a “realidade” de cada individuo, logo a forma de
pensar e de experienciar de cada um de néds, segundo Kovecses?, se
constituiria pelo entendimento de um dominio conceptual em termos de
outro dominio conceptual.

Nessa perspectiva, o dominio a partir do qual identificamos expressoes
metaféricas, a fim de entendermos o outro dominio conceptual, chama-se
dominio-fonte, e 0 dominio conceptual entendido a partir do dominio-fonte
¢ o dominio-alvo, no qual sdo projetados parcialmente elementos do
dominio-fonte. Por ser, em grande parte, automatico e inconsciente, esse
sistema conceptual ndo ¢é de facil apreensio, apesar de ser constituido por

26 Gdem, p. 30
27 Lakoff; Johnson, 2002,
28 Kovecses, 2002.
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dominios que guardam uma organizacdo coerente das experiéncias. No
entanto, a linguagem pode ser um caminho para a investigagdo desse sistema
— visto que, por meio dela, experienciamos o mundo em um processo de
agenciamento mutuo entre seres € 0s objetos que nele se encontram.

Um dos caminhos pelo qual se materializa esta teoria é a analise do
conceito de DISCUSSAO. Perceberemos que suas realizagSes guardam estreita
relagio com a metifora conceptual DISCUSSAO E GUERRA. Vejamos isso
pelos exemplos® “Seus argumentos sdo ndefensaveis”, “Ele atacon todos os
pontos fracos da minha argumenta¢do”, “Suas criticas foram direto ao a/vo”.
Nessas frases, conceitua-se discussdo em termos de guerra. Isso, porque A é
entendido em termos de B, pois existe um grupo de correspondéncias
sistematicas entre fonte e alvo de maneira que elementos conceituais que
constituem B correspondem a elementos conceituais que constituem A. Essas
cotrrespondéncias sio denominadas mapeamentos/ proje¢oes.3

Como ja observado, é pela producio de textos que se revelam os
processos metaféricos sejam aqueles verbais, pictoricos, sinestésicos ou
visuoespaciais. Porém, a fim de reforcarmos que a metafora nio se restringe
a um fenémeno de natureza linguistica, abordaremos os postulados de
Forceville?! quanto a classificacio de metaforas monomodais e multimodais.

Dessa forma, para que se prove que as metaforas sao expressas pela
linguagem ao invés da ideia de que sdo de natureza linguistica, é necessario
demonstrar sua ocorréncia em outras modalidades que nio a verbal. Além
disso, a concentragao exclusiva ou predominante dos estudos sobre
manifestagdes verbais da metifora impossibilita os pesquisadores de
observarem aspectos da metafora que podem ocorrer apenas nas
representagdes multimodais. Diante dessa constatacdo, Forceville®? afirma
que essa visdo deve orientar a pesquisa de uma nova geracio de estudiosos
da metafora.

Na secdo seguinte, ocorre a analise do texto multimodal REFORMA
TRABALHISTA E PERDA DE DIREITOS DO TRABALHADOR. Em termos de
organizagdo textual, precederd a andlise uma breve contextualizacdo historica
relativa ao texto da charge. E preciso observar, para um bom entendimento
do esquema referente a rede de mesclagem conceptual, que as linhas sélidas
apontam a conexao em rede entre os espagos mentais e a ativacio constante
de todos os espagos durante o tempo de processamento; as linhas tracejadas
entre os inputs indicam relacGes vitais ou proje¢oes metaféricas; as setas
curvas no interior dos inputs representam as relagoes vitais intradominiais ou

2 Lakoff; Johnson, 2002, p. 46.
30 Kovecses, 2002.

31 Forceville, 2006, 2008.

32 Forceville, 2006.
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metonimicas, com exce¢do das relagdes vitais de representacdo que
abarcarem mais de dois elementos, essas serdo representadas por colchetes;
a linha sem “L” em negrito entre os espagos aponta para as relacdes de
desanalogia; e o retangulo no interior do espago mescla reflete a estrutura
emergente, isto é, o novo sentido elaborado por meio do processamento da
rede conceptual.

Reforma trabalhista em charge

Figura 1: Reforma trabalhista é perda de direitos do trabalhador
TEMPOS MODERNOS

Fonte: <https://pataxocartoons.blogspot.com/2016/11/judiciatio-x-diteitos-
trabalhistas.html?q=reforma+trabalhista>. Acesso em: 19 ago. 2018.

A charge intitulada “REFORMA TRABALHISTA E PERDA DE DIREITOS
DO TRABALHADOR?” foi coletada no dia 19 de agosto de 2018 e publicada no
dia 16 de novembro de 20106, no blog “Pataxds — charges e caricaturas”, uma
plataforma livre, onde todo e qualquer produtor de charges de contetdo
politico pode solicitar cadastro e publicar sua obra.

No texto multimodal, obsetrva-se o texto ‘Tempos modernos’ e o
desenho de uma maquina composta de diversas engrenagens, na qual podemos
observar uma placa com o texto ‘trituradora de direitos’. Além disso, ha trés
homens, um engravatado a acionar o funcionamento desse maquinario por
meio de uma alavanca, outro ao seu lado, vestido com uma toga, e um terceiro,
claramente caracterizado como a personagem representante da classe
trabalhadora, Little Tramp, traduzido para o portugués como “o vagabundo”.
Esse, segurando trés cadernos, ¢ arrastado pelas engrenagens dessa maquina
em dire¢io a uma cagamba de metal, na qual se encontra outra placa grafada
com a palavra “lixo”. Sobre os cadernos, dois sio azuis, um com o texto
“CLT”, outro grafado com a sigla “ITST”, e um, verde e amarelo, como
desenho da bandeira nacional, intitulado “Constituicio”.

E de suma importancia, para um entendimento mais denso da charge,
ressaltarmos que ‘Tempos Modernos’ é o titulo em portugués do filme
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Modern Times, de 19306, do ator e cineasta Charlie Chaplin. Nele, a personagem
Little Tramp retrata um trabalhador que tenta sobreviver no moderno mundo
industrializado. Essa obra é uma forte critica aos maus tratos recebidos pelos
trabalhadores desde a primeira Revolucdo Industrial até o perfodo que
abrange a Grande Depressio. Ademais, a obra aponta para o capitalismo, o
nazifascismo e o imperialismo, como movimentos politicos e econdémicos
compostos de principios que precarizavam a vida do trabalhadot.

Nesse contexto, final do século XVIII, houve o surgimento de novas
tecnologias que culminaram na Revolucdo Industrial. Tal acontecimento
promoveu uma dramatica transformagdo na estrutura econdémica e social de
boa parte do mundo ocidental. Sob sua influéncia, sio amplamente
disseminados, sob uma perspectiva de classe, os ideais liberais; e a juncio
desses e de outros acontecimentos historicos alteram significativamente a
vida do trabalhador.

As bases politicas dessa época, fundadas nesses ideais, consolidaram a
formacido do Estado burgués em grande parte do Ocidente. Logo de inicio,
houve obsticulos para a implementa¢io dessa nova ordem mundial, na qual,
teoricamente, todos os homens seriam livres e iguais, pois se de um lado
havia o incentivo para o desenvolvimento técnico e econdémico, de outro,
havia as enormes desigualdades sociais que a pratica dessa ideologia
provocava, em fungao da exploracdo do trabalho do homem pelo homem no
modo de producio industrial capitalista.

Nesse sentido, a realidade do trabalho no perfodo se reflete em
condi¢Oes insalubres, jornadas extremamente extensas e remuneragoes
insuficientes para o estabelecimento de uma vida minimamente digna. Tal
cenario de precariedade nas relacdes de trabalho se arrastaria com
irrelevantes modificacdes nas condi¢cdes de vida do trabalhador até as
décadas de 20 e 30.

Esse periodo compreende a Grande Depressao iniciada em 1929 e o
surgimento do nazifascismo. Nesse contexto socioecondémico precario,
alicercado em ideais economicos liberais, surge o Nacional Socialismo,
partido alemio que surge, calcado nesses mesmos ideais, como resposta as
condi¢oes imperiosas do Tratado de Versalhes; tal tratado.impde, por parte
do grupo de paises politico e economicamente hegemonicos vencedores da
Primeira Guerra, duras condi¢cbes politicas e econdmicas aos paises
derrotados no conflito. Ndo coincidentemente, esse também ¢ o periodo que
abarca a produgdo cinematografica “Tempos Modernos” de Charlie Chaplin.

Pouco menos de um século depois, no cenario brasileiro, por forca de
uma politica economica neoliberal, condi¢cbes de trabalho, analogas as
condi¢des de trabalho das décadas de 20 e 30, se repetem mediante a
aprovagdo da reforma trabalhista de 2017. Dentre elas, o acréscimo de horas
a jornada do trabalhador, o afrouxamento nas condi¢cdes relativas a
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insalubridade no ambiente laboral e a prevaléncia do supostamente
negociado entre empregado e empregador sobre o legislado; acontecimentos
que instituem uma relagdo de submissdo, quase que total, do trabalhador
frente as condi¢bes do empregador.

E indispensavel apontar que a aprovacio da lei que promoveria a
implementa¢io dessa reforma de base ideolégica neoliberal contou com a
participacdo crucial de Gilmar Mendes, ministro do Supetrior Tribunal
Federal (STF), e Ives Gandra Martins Filho, a época, presidente do Tribunal
Superior do Trabalho (TST). Martins Filho declarou, em certa ocasido, que
“a Justica Trabalhista precisa|ria] ser menos paternalista”, além de ter atuado
como protagonista na liberacdo da terceiriza¢do das atividades acessorias
quando ocupava o cargo de subprocurador-geral do Trabalho, mesmo tendo
sido alertado por especialistas da drea de que tal medida aumentaria a
informalidade no mercado de trabalho. Gilmar Mendes, nao menos atuante
que Martins Filho, afirmou que o TST ¢é “formado por pessoas que poderiam
integrar até um tribunal da antiga Unido Soviética”.33

Diante desse breve esclarecimento sobre um dos momentos que
permearam a elaboracio e a instituicdo da Reforma Trabalhista, partamos
para as proje¢des que constroem o seu sentido na rede de integracio
conceptual.

Figura 2: reforma trabalhista é descarte dos direitos do trabalhador
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Fonte: O autor, 2021.

Por meio da anilise das relaches ocorridas nessa rede, a ANALOGIA entre
as condic¢Oes de trabalho dessas duas épocas se confirma. Assim sendo, na

3 Disponivel em: <http://www.ihu.unisinos.br/562375-judiciatio-a-nova-arena-
do-retrocesso-trabalhista>. Acesso em: 05 de setembro 2021.
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Figural, o #mput 1 ¢é internamente estruturado pelo frame de REFORMA
TRABALHISTA, ativado pelos textos verbais da charge ‘CLT’ (Consolidagao
das Leis Trabalhistas), “TST’ (Tribunal Superior do Trabalho) e pelo termo
‘modernos’, de ‘tempos modernos’, que remete o leitor a expressiao
‘modernizacio trabalhista’, termo amplamente utilizado pelo governo
idealizador da Reforma.

Dessa forma, esse znput é composto por 2017°, ano que compreende a
implementac¢io da reforma trabalhista do governo Michel Temer, por ‘Brasil’,
local de implementa¢do da dada reforma, pelos textos verbais da charge
‘CLT” (Consolidacdo das Leis Trabalhistas), “TST’ (Tribunal Superior do
Trabalho), ‘Constitui¢ao’, ‘Trituradora de direitos’, ‘Liga’ e ‘Desliga’. Além
desses textos, o #put compreende ‘Gilmar Mendes’, ‘Ives Gandra’, ‘Perda de
direitos do trabalhador’, “Trabalhadot’ e ‘Modernizacgio trabalhista’.

O imput 2, internamente estruturado pelo frame do FILME TEMPOS
MODERNOS, ¢ ativado pelos textos verbais da charge, ‘tempos modernos’, e
‘trituradora de direitos’, que alude a industrializacio e a producdo em série,
criticadas por Chaplin por promoverem a alienag¢do e a exploragio do
trabalhador, além da imagem da celebre personagem ‘Little Tramp’. Assim,
compoem esse zput “Tempos Modernos’, ‘trituradora de direitos’, ‘Little
Tramp’, “1936’, ano de estreia da obra cinematografica, ‘EUA’, local no qual
ocotre a ficgdo, ‘Capitalismo’, ‘Direitos do trabalhadot’, ‘Liberalismo’,
‘Industrializacdo’ e ‘BExploracio’. Ja o input 3 é ativado pelo texto verbal ‘lixo’,
presente na charge. Dessa maneira, esse zput é composto pelos elementos
‘Lixo’ e ‘Descarte’.

Tendo em vista que, no caso da Figura 1, os gatilhos acionadores de
significados partem simultaneamente de textos verbais, “Trituradora de
direitos’, ‘CLT’, “TST", ‘Lixo’ e ‘Tempos Modernos’, ‘Liga’ e ‘Desliga’ e das
imagens, ‘Maquina trituradora’, personagem ‘Little Tramp’ e ‘Cagamba de
lixo’, podemos entender, segundo Forceville, que tratamos da metafora
multimodal REFORMA TRABALHISTA E DESCARTE DOS DIREITOS DO
TRABALHADOR. Isso, porque os zputs 1, 2 e 3 sdo ativados simultaneamente
por gatilhos verbais e pictoricos.

Na Figura 2, a projecio dos elementos dos zmputs 1, 2 e 3, no espago-
mescla, promove uma integragio conceptual, entre a realidade das questoes
dos direitos trabalhistas no Brasil de 2017, sob predominio de uma politica
amplamente baseada em uma ideologia neoliberal, entre o enredo da fic¢ao
cinematografica Tempos Modernos, critico de uma concepgdo da vida e do
trabalho sustentados em conceitos liberais-capitalistas, e entre a concepgao de
lixo. Essas relagoes conceptuais sofrem uma analise critica, a partir da
perspectiva daqueles que trabalham. Esses tendem a uma concep¢ao fundada

34 Forceville, 20006.
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em ideias socialistas, isto ¢, idealizadoras de uma distribuicio mais equitativa
das riquezas produzidas pela classe trabalhadora e criticas das ideologias
sustentadas em conceitos liberais (dentre elas, o neoliberalismo), segundo essa
otica, abusivas quanto aos direitos do trabalhador. Em outras palavras, nessa
rede de integracdo, sob a dada perspectiva ctitica, se estabelecem relacGes
analégicas entre o conceito de “modernizacio trabalhista”, mote utilizado
pelos idealizadores da Reforma Trabalhista, entre a critica a uma politica liberal,
realizada por meio da obra cinematografica “Tempos Modernos”, mas,
sobretudo, a luz de seu ir6nico titulo, e entre a acepcio de lixo.

No espaco genérico, ativam-se os elementos comuns aos iputs 1,2 e 3:
“Tempo’; ‘Pessoa’; ‘Agente/Paciente’ (Gilmar Mendes e Ives Gandra);
‘Espaco’; ‘Lei’; “Sistemas’; ‘Objeto’; ‘Maquina’; ‘Evento’; ‘Industrializacio’.
Tais conhecimentos sdo especificados pelos elementos dos nputs 1, 2 e 3,
com base nos frames REFORMA TRABALHISTA, FILME TEMPOS MODERNOS E
DESCARTE DE LIXO.

@) esquema imagético FORCA/COMPULSAO fundamenta
conceptualmente a forga institucional que possuem determinados ‘agentes’
da ‘maquina’ estatal sobre o ‘trabalhador’, ao autorizarem, por intermédio de
projetos governamentais, no caso, a Reforma Trabalhista, ‘leis” que degradam
significativamente a vida da classe trabalhadora. Em outras palavras,
fundamentando-se nos esquemas de ESCALA/TRAJETORIA ¢ EXISTENCIA/
REMOCAO, respectivamente, o trabalhador é ‘compulsoriamente’ conduzido
por ‘Gilmar Mendes’ e ‘Ives Gandra’, por meio das engrenagens de um
‘sistema’ neoliberal de governo, a um ‘trajeto’ social explorador que o
‘objetifica’ no cumprimento de suas ‘atividades’, ao ‘remover’ seus direitos.

Assim, entre os inputs 1 e 2, ocorre a relacdo vital de TEMPO entre 0 ano
de 2017° € 19306’ ¢ a relacido vital de ESPACO, entre ‘Brasil’, local da Reforma
Trabalhista, e ‘EUA’, local no qual se passa a ficcio “Tempos Modernos’.
Dessa forma, esses elementos sio comprimidos em SINGULARIDADE, no
espago-mescla, em 2017’ e ‘Brasil’. “IST’, ‘CLT’ e ‘Constituicao’, input 1, e
‘Direitos do trabalhador’, uput 2, sio conectados pela relagio vital de
REPRESENTACAO, pois tais instituiches sio a representagdo maxima dos
direitos do trabalhador. Sendo assim, esses elementos serdo comprimidos em
SINGULARIDADE, na mescla, em ‘direitos do trabalhadot’. Por sua vez,
‘Direitos do trabalhadot’ é um VALOR para o PAPEL ‘Lixo’, logo, esses
elementos sdao conectados pela relacdo vital PAPEL-VALOR e, na mescla, serdo
comprimidos em SINGULARIDADE em ‘lixo’. No put 1, ha compressao
PAPEL-VALOR entre os elementos ‘Gilmar Mendes’ e ‘Ministro do STF’ e ‘Ives
Gandra’ e ‘Presidente do TST’, comprimidos respectivamente em ‘Gilmar
Mendes’ e ‘Ives Gandra’. Entre os imputs 1 e 2, ocorre relacdo vital de
REPRESENTACAO entre ‘Gilmar Mendes’ ‘Tves Gandra’ e ‘Liberalismo’. Dessa
forma, no espago-mescla, esses eclementos se comprimem em
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SINGULARIDADE em  ‘Liberalismo’.  ’Liberalismo’, ‘Industrializacio’,
‘Explora¢ao’ e ‘Trituradora’, no input 2, se comprimem em SINGULARIDADE
em ‘Trituradora’ pela relagio de REPRESENTACAO. Ocorre entre
‘Neoliberalismo’, znput 1, e ‘Liberalismo’, input 2, uma relagdo de ANALOGIA,
que serd comprimida, na mescla, em SINGULARIDADE em ‘neoliberalismo’.
‘Perda de direitos do trabalhador’ é conectada por CAUSA E EFEITO a
‘Explora¢io’ e comprimida, na mescla, em SINGULARIDADE em ‘explora¢io’.
Entre “Trabalhador’ e ‘Litle Tramp’ ha a relagio vital de REPRESENTACAO.

Assim, como estrutura emergente da mescla, surge a metafora
multimodal REFORMA TRABALHISTA TRITURA OS DIREITOS DO
TRABALHADOR. Dessa forma, nos utilizamos de um evento cinematografico
histérico, para entendermos a Reforma Trabalhista. Percebemos que entre o
input 1 e o input 2 ocorre uma relagdio de DESANALOGIA, 0 que permite nao
nos perdermos na compreensio da chatrge, pois, embora haja uma relagio de
IDENTIDADE entre ‘modernizacdo trabalhista’ e ‘tempos modernos’
(enquanto alteragdes no modo de producio do trabalho realizado), na ficgao
de Chaplin, a modernizacio sugerida pelo titulo de sua obra ‘Tempos
Modernos’ é compreendida, por meio da histéria contada, como um
retrocesso nas condicdes de trabalho. Sendo assim, ha no titulo uma notéria
ironia, uma nega¢do da modernizagao. O sistema on/ine da rede de integracao
conceptual nos possibilita acessar o zput 1, 0 que se traduz na descompressiao
da relacio vital de SIMILARIDADE. Dessa forma, essa descompressao mantém
ativo o sentido de ‘modernizacio trabalhista’ como novas leis trabalhistas
mais favoraveis a empregados e a empregadores, portanto, um avango, € nao
a representacdo de um retrocesso nas condi¢ées de trabalho. Logo, a
DESANALOGIA nos aproxima de um entendimento mais elaborado da charge.

Dessa forma, o sentido irdnico, na charge, se constrdi pelo arranjo da
rede de integracido conceptual com a ativacdo constante da ANALOGIA e da
DESANALOGIA. Nesse entendimento, a contraposi¢do exposta por essa
descompressao e compressio do sentido de reforma trabalhista, ora
enquadrada como a representagio de um retrocesso nas condi¢cbes de
trabalho, ora enquadrada como um avango na vida do empregado e do
empregador, ativa, o modelo cognitivo idealizado (MCI), ao lado de um
cendrio imaginado pelo chargista, sintese do funcionamento da ironia,
segundo as ideias de Coulson.?

A partit do frame superficial ativado pela construgdo ‘tempos
modernos’, a charge evidencia perspectivas opostas do empregador ou dos
representantes da elite politico-econdmica brasileira e do empregado, tendo
em vista que o frame de MODERNIZACAO aciona tanto aspectos da reforma

35 Coulson, 2001.
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trabalhista favoraveis a classe dominante, quanto aspectos relacionados ao
evento da industrializagdo que desumanizam o trabalhador.

Em funcido dessa diferenca de enquadramento de ‘modernizacao’, a
charge instaura um conflito de frames. Isso, porque, enquanto a classe
detentora do poder institucional conceptualiza a reforma trabalhista,
fundamentada no frame de MODERNIZACAO, como alteracSes cruciais para a
geracio de emprego e renda, logo, como uma saida para os problemas de
desemprego no pafs, a classe trabalhadora conceptualiza a reforma
fundamentada no frame de DESCARTE, conferindo saliéncia perceptual a
perda de direitos trabalhistas ocasionada pela nova lei, o que leva a
precarizacdo das relagdes trabalhistas e da qualidade de vida. O conflito de
frames estabelecido em nivel superficial se deve a existéncia do conflito
também no nivel profundo entre a ideologia neoliberal e as ideias de
pressupostos socialistas.

Consideragdes finais

O intento deste trabalho nio se resumiu a mera confirmacio de
hipéteses por meio da aplicacdo de conceitos tedricos, mas pretendeu pensar
os processos de producio de sentidos a partir de um género textual de larga
circulagio nas midias de massa. Os tesultados da anilise demonstram a
possibilidade de aplicacdo dos conceitos de integragdo conceptual, esquemas
imagéticos e metafora conceptual. Também foi possivel revelar o
funcionamento de frames em competi¢io.

Verificou-se, nessa analise, que os sentidos emergem pela integracao de
processos mentais ativados na e pela linguagem, sejam eles produzidos por
textos verbais ou pictéricos, sejam estes concomitantes, ou ndo. Hssa
dindmica ocorre a partit do acionamento de estruturas cognitivas
armazenadas na memoria de longo prazo — esquemas imagéticos, frames
superficiais e intermediarios, bases ideolégicas — frames profundos —, que
produzidas na pratica social, isto é, pelos processos historicos, constituem o
jogo discursivo de forma automatica.

No entanto, o conceito de frames em competicao apresenta lacuna, sem
qualquer desvantagem acerca da contribui¢do de Lakoff. Isso ocorre, visto
que, a0 meu ver, ha certa inconsisténcia teérica na separagdo entre os
conceitos de frame supetficial e frame intermediario, posto que pensar o
processo de conceptualizagdo humana como algo dissociado ou, até mesmo,
anterior a linguagem, me parece pouco sustentavel. Nessa perspectiva, pode-
se pensar que materialmente todo e qualquer sentido se constréi na e pela
linguagem, independente do tempo-espago em que isso acontega, sendo,
portanto, até o momento, impraticavel dissociar ou estabelecer uma
hierarquia entre linguagem e pensamento. Com efeito, os sentidos se
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constroem na histéria e na linguagem sem qualquer pretensio de distingao
entre esses dois, uma vez que memoria € linguagem.

Assim, é possivel argumentar que o processamento metaférico tende a
estar fundamentado em niveis conceptualizatorios abastecidos de sentidos ja
postos, se entendermos que o sujeito ndo se antecede a rede de forgas que o
constitui, isto é, as praticas sociais e tudo que as compdem em sua vasta
complexidade, sobretudo, no que toca a linguagem. Apesar disso, mesmo nos
encontrando nessa profusio de sentidos que ja estio, as intersec¢oes, ou seja,
as mesclas sempre produzirio variacbes que possibilitardio “novas”
possibilidades, “novas” produg¢des, “novos” discursos.
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Influéncia do contexto na ativagio de
metaforas conceptuais em Libras

Glénia Aguiar Belarmino da Silva Sessa

Introdugao

Com o objetivo de investigar a influéncia do contexto no surgimento
de metaforas conceptuais na Lingua Brasileira de Sinais, apresentamos este
estudo, que traz um recorte de uma tese de doutoramento (SESSA, 2023),
baseada em pressupostos tedricos da Linguistica Cognitiva (LC). Desse
modo, analisatemos o caminho da conceptualizagio do  sinal
AMIGAVEL/AMIGO em uma abordagem lexical em contraste com uma
abordagem contextual.

Na primeira sec¢io, explicitaremos a visdo de Kévecses (2020) sobre os
tipos de contextos que devem ser considerados em uma analise linguistica a
luz da LC. Em seguida, discorreremos sobre a atuacio dos esquemas
imaggéticos (LAKOFF, 1987) como pilares da organizacio conceptual.

Na terceira se¢do, falaremos sobre a metonimia conceptual (LAKOFF;
JOHNSON, 1980) e sua relacdo com o conceito de iconicidade cognitiva,
cunhado por Wilcox (2004). Depois disso, traremos uma breve explicagdo
sobre a teoria da metifora conceptual estendida (KOVECSES, 2020). Por
fim, apresentamos a andlise.

O contexto para a LC

A Linguistica Cognitiva defende a ideia de que a linguagem nio ¢é
autbnoma, pois o processo de atribuicdo de significado sofre grande
influéncia do contexto. O mundo que nos cetca e as experiéncias que
vivenciamos nele interferem no modo como conceptualizamos conceitos e
informagdes. Assim, corpo e mente estio interligados, ja que percep¢des do
corpo sio processadas na mente e vice-versa.

Kovecses (2020) cita trés tipos de contextos que estio ligados a
experiéncia de nivel mais particularizado, a saber: o contexto situacional, o
contexto discursivo e o contexto cognitivo-conceptual.

O contexto situacional engloba caracteristicas do ambiente fisico no
qual estamos inseridos como flora, fauna, paisagem, clima. Especificidades
da situagdo social como género, classe, educacio e trabalho também fazem
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parte desse tipo de contexto. E ainda a situacido cultural que abarca o
conhecimento de mundo e o conhecimento especifico sobre uma interagdo
comunicativa.

O contexto discursivo se refere ao contexto linguistico, ao
conhecimento sobre os temas principais do discurso, os discursos
precedentes sobre o mesmo topico e os modelos dominantes de discursos
ligados a determinado assunto. O contexto cognitivo-conceptual diz respeito
ao sistema conceptual metaférico, as ideologias, os interesses, as
preocupacées e as informagGes sobre acontecimentos do passado.

Um outro tipo de contexto elencado por Kévecses (2020) é o corporal,
que abrange correlagbes de experiéncia, condi¢cbes e especificidades
corporais. O autor explica que é por meio do corpo humano que percebemos
0 que existe e acontece a0 nosso redor. Essas percepgdes siao processadas de
acordo com a natureza de nossos corpos. Ou seja, Nossos movimentos e
nossa forma de falar, tocar, ouvir, ver, impactam a organiza¢io do
pensamento e, consequentemente, a linguagem e o comportamento.

O conceito de corporificacdo (embodiment), cunhado por Lakott (1987),
¢ bastante divulgado por estudiosos da LC, pois explicita de maneira bastante
assertiva a relacdo entre nossa experiéncia corporal e o modo como
concebemos o mundo. Corroborando com essa premissa, Kovecses (2020)
argumenta que o corpo pode ser entendido como um tipo de contexto.

Todos esses fatores contextuais podem influenciar o processo de
conceptualizagdo, pois podem alterar a criacio e a interpretagio de
significados por parte dos individuos. Por exemplo, metaforas diferenciadas
podem surgir a partir de informac¢oes que estdao para além de uma palavra ou
de um sinal especifico, conforme veremos na se¢io de andlise.

Esquemas imagéticos: pilares da organizagao conceptual

Um dos componentes mais basilares de nossa cognicio sao os
esquemas imagéticos (EI), pois sdo constituidos a partir de nossa experiéncia
sens6rio motora. Através do contato que temos com o mundo fisico
(objetos, corpos, espaco), desde a infincia, criamos representa¢oes mentais
que servem como alicerce para a compreensao de conceitos abstratos. Evans
e Green (2000) explicam que os EI resultam de nossa experiéncia
corporificada e se tornam pilares da organizagdo conceptual.

Os EI sao estruturas armazenadas no nivel pré-conceptual e, a partir
delas, fendmenos como metaforas e metonimias conceptuais, por exemplo,
podem ser ativados. Desse modo, novos significados podem surgir e, gragas
a diversidade de experiéncias vividas pelas pessoas, muitas criacOes
complexas sdao possiveis.
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Abaixo, no Quadro 1, mostramos uma relacdo parcial de esquemas
imagéticos:
Quadro 1: Relagdo de esquemas imagéticos

ESPACO PARA CIMA — PARA BAIXO, FRENTE-TRAS, ESQUERDA-DIREITA,
PROXIMO—LONGE, CENTRO-PERIFERIA, CONTATO, RETA,
VERTICALIDADE.

CONTENCAO CONTEINER, DENTRO-FORA, SUPERFICIE, CHEIO-VAZIO, CONTEUDO.

LOCOMOCAO IMPULSO, ORIGEM-PERCURSO-DESTINO.

EQUILIBRIO EIXO DE EQUILIBRIO, BALANCA DUPLA, PONTO DE EQUILIBRIO.

FORCA COMPULSAQO, BLOQUEIO, CONTRAFORCA, DESVIO, DESBLOQUEIO,
CAPACITAGAO, ATRACAO, RESISTENCIA.

UNIDADE/ FUSAO, COLECAO, DIVISAO, INTERACAO, PARTE-TODO, INCONTAVEL-

MULTIPLICIDADE | CONTAVEL, ELO.

IDENTIDADE COMBINACAO, SOBREPOSICAO.

EXISTENCIA REMOGAO, ESPACO DELIMITADO, CICLO, OBJETO, PROCESSO.

Fonte: EVANS; GREEN, 2006, p. 190 (tradugdao minha).

Na Lingua Brasileira de Sinais podemos identificar, por exemplo, o
esquema imagético de CONTEINER (VAZIO) no sinal INOCENTE (Figura 1).

Figura 1: exemplo de sinal que apresenta o Ei de CONTEINER.

Fonte: SESSA, 2018, p. 106.

Ao analisar esse sinall, Sessa (2018; 2023) chama a atengdo para o fato
de ser produzido na testa, parte do corpo onde esta localizada a mente e suas
propriedades. Esse ponto de articulagdio demonstra que a cabeca funciona
como um recipiente, dai a subjacéncia do esquema imagético de CONTEINER.

No caso, esse reservatorio esta vazio, pois é possivel observar a ideia de
auséncia, uma vez que a mesma configuracio de miao de INOCENTE ¢
utilizada em outros sinais que evocam esse sentido, como, por exemplo,

I A producio do sinal INOCENTE pode ser consultada, em video, no canal de Youtube
da pesquisadora. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=L]zwefLpV
EM. Acesso em 16 de julho de 2024.
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NINGUEM e NAO SABER NADA2 Além disso, a contracio das bochechas
corrobora para essa conceptualizagdo, pois pode denotar esvaziamento,
como acontece no sinal MAGRO3.

A caracteristica principal de uma pessoa inocente é a auséncia de culpa
ou de conhecimento. Desse modo, verificamos outros processos cognitivos
que surgem a partir da fundamentacio do EI de CONTEINER como a ativa¢ao
das metonimias CONTRAIR BOCHECHAS POR AUSENCIA, CONFIGURACAO
DE MAO POR AUSENCIA e das metiforas CABEGCA E CONTEINER PARA
CULPA/CONHECIMENTO e INOCENCIA E CABECA VAZIA.

Assim, os esquemas imagéticos sdo representacoes de modelos mais
gerals que sustentam proje¢oes entre dominios, que podem propiciar o
surgimento de metaforas e metonimias conceptuais (FERRARI, 2020).
Evans e Green (2006) afirmam que os EI tém diversos graus de
esquematicidade. Ou seja, esquemas imagéticos mais genéricos podem dar
origem a outros mais especificos.

Metonimia Conceptual e Iconicidade Cognitiva na Libras

A metonimia conceptual ¢ um processo cognitivo que nos ajuda a
estabelecer conexdes entre conceitos similares. Lakoff e Johnson (1980)
cunharam a teoria da metonimia conceptual ao compreenderem essa forma
de pensar que os seres humanos utilizam com tanta naturalidade em seu
cotidiano. Trata-se, portanto, de uma propriedade da mente que serve para
otimizar o sistema linguistico-conceptual.

O processo cognitivo metonimico envolve uma projecio, cujo a
férmula é B POR A, em que “B” ¢é o veiculo e “A” ¢ o alvo. Essas duas
entidades pertencem a um mesmo dominio, fazendo com que seja possivel
selecionar aspectos especificos de uma entidade para fazer referéncia ou
representar a outra (LAKOFF; JOHNSON, 1980).

Nas ultimas décadas, pesquisas tém mostrado uma grande presenca da
metonimia conceptual na Lingua Brasileira de Sinais (FARIA-
NASCIMENTO, 2003, 2009; NUNES, 2014, 2018; SESSA, 2018, 2023;
RECH, 2022). Sessa (2023) explica que a modalidade visuoespacial dessa
lingua favorece a utilizagdo e a identificacio de metonimias, uma vez que os
fenémenos lingufstico-cognitivos se manifestam no corpo, tornando a

2 Os sinais NAO SABER NADA e NINGUEM (acepgio 3) estdo disponiveis no Dicionatio
Enciclopédico Ilustrado Trilingue (CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2015, p.
1776 e 1790).
3 O sinal MAGRO pode ser consultado no Dicionario da Lingua Brasileira de Sinais
v3-2011. Disponivel em https://www.ines.gov.bt/dicionario-de-libras/. Acesso em
17 jul. 2024.
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analise mais transparente. Por se tratar de projec¢oes entre um tnico dominio,
as metonimias estdo mais ancoradas as experiéncias corporais do que as
metaforas, sendo, assim, mais esquematicas.

Para exemplificar, apresentamos, na Figura 2, sinais da Libras nos quais
a metonimia PARTE PELO TODO foi descrita por Faria-Nascimento (2003).

Figura 2: Metonimia PARTE PELO TODO nos sinais BOIL, CAVALO e COELHO.

BOI CAVALO COELHO
-~
/| “ =/ [{\ z 5 \
{ J { } 1 -t \‘\—] \
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Fonte: HONORA; FRIZANCO, 2009, p. 188-190 apud SESSA, 2023, p. 37.

Nos sinais BOI, CAVALO e COELHO, partes dos corpos desses animais
sdo representados pela configuracio de mao e pelo ponto de articulagdo. No
sinal BOI observamos que a mio configurada faz mencio ao chiftre, enquanto
nos sinais CAVALO e COELHO, ha a representacio das orelhas. A primeira,
projetada para frente e a segunda, para tras, conforme sio na realidade. Faria-
Nascimento (2003, p. 66) descreve que esses elementos sdo utilizados para
fazer referéncia aos animais em sua totalidade. Assim, a metonimia
conceptual mais geral PARTE PELO TODO e suas especificagoes CHIFRE POR
BOI, ORELHA POR CAVALO, ORELHA POR COELHO, nesses casos, também
apontam para um trago de iconicidade.

De modo semelhante, Nunes (2014, p. 69-71) aponta a subjacéncia da
metonimia conceptual PARTE PELO TODO nos sinais BOLSA, CARRO ¢ MOTO
(Figura 3).

Figura 3: Metonimia PARTE PELO TODO nos sinais BOLSA, CARRO ¢ MOTO.
BOLSA CARRO MOTO

9
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Fonte: CAPOVILLA; RAPHAEL; MAURICIO, 2015, p. 553; 662.; 1747.

No sinal BOLSA, os parametros configuracio de mao, movimento e
ponto de articulagdo, marcam apenas a al¢a e ndo o objeto completo. Dai a
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metonimia conceptual ALCA POR BOLSA. Em CARRO, a configuracio de mao
remete ao volante do veiculo e o movimento, ao ato de dirigir. Notamos,
portanto, a ativagdo das metonimias VOLANTE POR CARRO ¢ MOVIMENTAR
VOLANTE POR DIRIGIR. Também, no sinal MOTO, verificamos a
representacdo do objeto por meio do modo como condutores o guiam. A
configuracdo de maos mostra como se da a pega no guidio e o movimento
faz mencio ao ato da aceleragio. Assim, temos as metonimias conceptuais
GUIDAO POR MOTO e ACELERAR POR PILOTAR. A autora classifica esses
sinais como iconicos-metonimicos, pois revelam sua iconicidade através de
processo metonimico.

Como vimos, ¢é dificil falar de metonimia conceptual na Libras sem
abordarmos a tematica da iconicidade. No escopo da linguistica cognitiva,
temos o conceito de iconicidade cognitiva, cunhado por Wilcox (2004), com
base no modelo de gramatica cognitiva concebida por Langacker (1987),
segundo o qual as estruturas semantica e fonolégica se situam em um mesmo
espago conceptual, ji que esse espagco consegue abranger todo o
conhecimento e pensamento humano.

Apoiado nessa ideia, Wilcox (2004) elaborou o conceito de iconicidade
cognitiva, afirmando que a iconicidade nido diz respeito a simples
comparacdo entre a forma e o significado de um sinal. O que se deve
averiguar é a relacdo entre dois espacos conceptuais, a sabet: o polo
fonolégico e o polo semantico de uma estrutura simboélica. Assim, quanto
menor for a distancia entre os polos maior sera a iconicidade do signo e, por
outro lado, quanto maior for essa distancia, maior serd a arbitrariedade.

Para entender a iconicidade cognitiva, é necessario assumir que aspectos
fonolégicos, e ndo somente os semanticos, também fazem parte do espaco
conceptual. Esse conceito, apesar de poder ser aplicado a analise de qualquer
lingua, é especialmente relevante para explicar fendmenos cognitivos nas
linguas de sinais por meio da observacio de caracteristicas fonoldgicas
(WILCOX, WILCOX, JARQUE, 2004).

Ao analisar sinais da Libras do dominio EMOCOES, Sessa (2018)
descreveu a subjacéncia de metonimias e metaforas ligadas ao polo
semantico, porém detectadas a partit da investigagdio dos pardmetros
fonoldgicos dessa lingua. Os resultados da pesquisa demonstraram que
quanto mais proje¢des metaféricas e metonimicas um sinal tiver, maior serd
o grau de iconicidade cognitiva. Os dados apontaram que os parametros
expressiao nao-manual (ENM) e localizagdo (L) tiveram um papel importante
na gradac¢io da iconicidade, o primeiro por recorréncia e o segundo por peso.
Essa ideia, baseada na radialidade da iconicidade cognitiva, se mostrou
aplicavel ao corpus de analise.
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Nos sinais de batismo4, por exemplo, a iconicidade ¢é bastante
perceptivel (Figura 4).

Figura 4: Sinais de batismo.

if"\
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Fonte: FELIPE, 2007, p. 33 apud SESSA, 2023, p. 40.

Percebemos que os nomes visuais da Figura 4 poderiam ser concedidos
a pessoas com as caracteristicas fisicas elencadas na imagem. Ha, portanto,
uma funcdo referencial gerada pelas metonimias conceptuais
CARACTERISTICA FISICA POR PESSOA e PONTO DE ARTICULACAO POR
PESSOA. Além disso, notamos uma aproximacdo entre a forma (polo
fonolégico) e o significado (polo semantico) resultando em um alto grau de
iconicidade. Esses sinais, de acordo com a classificagio de Nunes (2014), sdo
iconicos-metonimicos.

Rech (2022) analisou 383 sinais de batismo e verificou que as
metonimias s3o muito importantes no processo de conceptualizacdo desses
sinais, pois 96,9% dos sinais investigados continham metonimias. As
metonimias mais recorrentes foram PARTE PELO TODO, CABECA PELA
PESSOA, CARACTERISTICA FISICA PELA PESSOA e PARTE DO NOME PELA
PESSOA. A autora pontuou que todas as ocorréncias apresentaram
iconicidade.

Os fenomenos lingufstico-cognitivos ndo acontecem isoladamente. A
Linguistica Cognitiva explica que a mente nio é compartimentalizada, pois o
sistema conceptual funciona de modo integrado. Fatores culturais também
influenciam o processamento cognitivo. HEssa premissa nos ajuda a
compreender que a metonimia, a iconicidade cognitiva e a metafora podem
estar relacionadas. Falaremos sobre essa ultima na préxima segao.

Metafora conceptual e sua versio estendida

A teoria da metafora conceptual (TCM), desenvolvida por Lakoff e
Johnson (1980) mostrou que, para além de um recurso linguistico e literario,

4 Os sinais de batismo, também chamados de nomes visuais, sio sinais atribuidos as
pessoas quando entram na comunidade surda. Seu uso reflete a cultura surda,
marcada por um cotidiano repleto de experiéncias visuais.
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a metafora é propriedade do pensamento. Para armazenar e utilizar
informagoes, as pessoas criam categorias, associagoes e analogias. Na
metafora conceptual, acontece a projecio entre dois dominios de experiéncia,
sob a férmula A E B, onde B é o dominio-fonte e A é o alvo. Assim, é possivel
entender um dominio em termos de outro.

Para exemplificar, podemos citar as metaforas conceptuais descritas por
Sessa e Bernardo (2022). As autoras analisaram os sinais da Libras PASSADO e
FUTURO®. O sinal PASSADO possui movimento para tras da cabega, revelando
a metafora PASSADO E PARA TRAS, pois o dominio fonte PARA TRAS da acesso
dominio alvo PASSADO, que trepresenta, em nossa cultura, aquilo que ja
aconteceu e que, portanto, nao podemos visualizar. Em FUTURO, o
movimento ¢é para a frente da cabeca, indicando a metifora FUTURO E PARA
FRENTE, uma vez que o conceito de futuro (dominio alvo) é interpretado em
nossa sociedade como algo que esta diante de nés (dominio fonte). Cabe
explicitar, no entanto, que existem outras formas de conceptualizar o tempo.
Na lingua do povo aimara, por exemplo, o futuro ¢ conceptualizado para tras
e o passado para frente NUNEZ, SWEETSER, 2000).

Ao longo das ultimas décadas, muitos estudos sobre a metafora conceptual
foram produzidos por estudiosos da LC. Destacamos aqui uma abordagem
ampliada da TCM, elaborada por Kévecses (2020, p. 21), que tem como o
objetivo tratar o assunto de forma mais abrangente. Nessa versio, denominada
teoria da metafora conceptual estendida (TMCE), a ideia principal é de que as
metaforas podem ser dispostas hierarquicamente, em niveis.

Bernardo (2023), elaborou uma representacio coOnica que auxilia a
compreensdo da organizacdo das metaforas conceptuais em niveis. O
esquema imagético se encontra na base da hierarquia, por ser mais
esquematico. Os niveis seguintes sdo, respectivamente, o dominio-matriz e o
frame. No topo, estd o nivel mais especifico, do espaco mental, conforme a
Figura 5.

5 Os sinais PASSADO, PRESENTE e FUTURO podem ser consultados no Dicionario de
Lingua Brasileira de Sinais do INES. Disponivel em https://www.ines.gov.bt/
dicionario-de-libras/. Acesso em 19 de junho de 2024.
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Figura 5: Representagio conica das estruturas conceptuais em niveis.

-Esquemdtico
+ Especifico

+ Esquematico
- Espacifica

Fonte: BERNARDO, 2023, p. 230.

Observamos que o formato do cone se assemelha a um copo retratil,
evidenciando a relagdo de contiguidade entre os niveis hierarquicos. Essa
ilustragdo ajuda, também, no entendimento de que os Els sdo estruturas
anal6gicas mais gerais que funcionam como alicerces, dando suporte ao
processamento que ocorre no sistema conceptual. A representacio do
pontilhado largo intermediado por ponto marca essa caracteristica dos
esquemas imagéticos.

Os niveis do dominio e do frame estdo marcados por linhas pontilhadas,
pols sdo estruturas armazenadas na memoria de longo prazo. O nivel do
espaco mental, por sua vez, ¢ demarcado por linha simples para sinalizar que
0s espagos mentais sdo ativados durante o processamento on/ine, na memoria
de trabalho.

Kovecses (2020) descreve ainda um quinto nivel que é onde ocorre a
interagao linguistica. Esse ndo aparece na representa¢ao, pois a ilustracdo tem
como foco mostrar as estruturas envolvidas no processamento metaforico.

Na teoria da metafora conceptual estendida as proje¢des continuam
acontecendo da fonte para o alvo. Mas, além de pensarmos em dominios,
analisamos também esquemas imagéticos, frames e espagos mentais. Essa
abordagem facilita o entendimento sobre os processos cognitivos, levando
em consideracdo seus niveis de esquematicidade. E ainda demonstra, de
forma mais clara, a relacdo de contiguidade entre os fenémenos que ocorrem
no sistema conceptual

Conceptualizagio do sinal AMIGO/AMIGAVEL em abordagem lexical
versus contextual

Nesta secdo, apresentamos a analise do sinal da Libras
AMIGO/AMIGAVEL, primeiramente em uma abordagem lexical e, em seguida,
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em uma abordagem contextual, a fim de demonstrar a for¢a que os elementos
discursivos podem exercer sobre a o processo de conceptualizagio.

O sinal AMIGO/AMIGAVEL (Figura 6) foi consultado no Dicionatio de
Lingua Brasileira Sinais do INES¢ e reproduzido pela pesquisadora em seu
canal de Youtube. O QR code ao lado da imagem, possibilita a visualizacdo da
producdo do sinal em video. Para acessar, basta apontar a cimera de um
smartphone  ou  fablet compativel, aguardar que apareca um /ink de
direcionamento e clicar nele. Aplicativos especificos de leitura de QR code
também podem ser utilizados. Para quem preferir, ha também o /nk de
acesso logo abaixo. Optamos, ainda, por acrescentar uma descri¢io do sinal,
para atender aos leitores que ndo puderem acessar a internet no momento da

apreciacao do texto.
Figura 6 — AMIGAVEL.

Fonte: SESSA, 2018, p. 59. Disponivel em:
https:/ /www.youtube.com/watch?v=hhIVCHsGCzU.

Descrigido: mio aberta, dedos unidos, com palma para cima tocando o peito pela lateral do
dedo minimo.

Fundamentando a conceptualizagio de AMIGAVEL, obsetvamos a
presenca dos esquemas imagéticos de CONTEINER e de FORCA. O peito, local
onde o sinal ¢ articulado, representa metaforicamente a parte do corpo
(CONTEINER) em que sentimentos e emocOes sdo produzidos e
armazenados. O EI de FORCA (ATRACAO) respalda a ideia de que a relacio
de amizade pressupde afinidade e reciprocidade. Esses fatores exercem uma
for¢a capaz de unir pessoas.

¢ Disponivel em: https://www.ines.gov.bt/dicionario-de-libras/. Acesso em
20/6/2024.
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Analisando o polo fonolégico que compde esse sinal, notamos que 0s
parametros expressio nao-manual (ENM) e ponto de articulagio (PA)
revelam a ativagdo das metonimias conceptuais ENM POR EMOCAO e PA POR
EMOGCAO. Isso porque as ENM de AMIGAVEL demonstram agradabilidade,
por meio do semblante relaxado, do olhar direto e do sortiso suave. O PA,
conforme ja explicitado, aponta para a importancia afetiva que a amizade
possui. O dominio EMOGAO ¢ recrutado, porque ha relacio de causa e efeito,
uma vez que as emog¢oes provocam sensacoes e reagdes nos seres humanos.
Nesse caso, a conexdo que surge em detrimento de uma amizade, gera
sentimentos e agoes positivas.

Com relagdo as metaforas conceptuais (Quadro 2), identificamos no
nivel do esquema imagético, PEITO E CONTEINER, pois é a metifora mais
basica da conceptualizacio de AMIGAVEL, uma vez que tem como dominio
fonte o EI de CONTEINER. Em seguida, verificamos no nivel do dominio, a
metifora EMOGCAO E FORCA, ativada pelo esquema imagético FORCA, que é
menos esquematico do que o primeiro.

No nivel do frame, temos a metifora EMOCAO E LOCAL, na qual
percebemos a subjacéncia concomitante dos EI de CONTEINER e de FORCA,
pois, metaforicamente, é no peito que a conexao de amizade é produzida.

Por fim, no nivel do espaco mental, surge a metifora menos
esquemdtica AMIGABILIDADE E PEITO ABERTO, na qual, pelo mesmo
motivo, também ha a sustentacio dos esquemas imagéticos de CONTEINER
e de FORCA. A diferenga é que informagdoes mais especificas sao mapeadas,
como o fato de a amizade presumir uma abertura entre as partes (dominio
fonte) e de haver caracteristicas comportamentais prototipicas que sdo
esperadas em um amigo (dominio alvo).

Quadro 2: Representagio conica das metiforas conceptuais de AMIGAVEL na abordagem

lexical.
Nivel do espago mental AMIGABILIDADE E PEITO ABERTO
Nivel do frame EMOCAO E LOCAL
Nivel do dominio-matriz EMOCAO E FORCA
Nivel do esquema imagético PEITO E CONTEINER

A relagio de contiguidade é observada nos niveis, pois ha um
encadeamento dos processos cognitivos de diferentes graus de
esquematicidade, de modo que as estruturas conceptuais vao sendo
mobilizadas, em conjunto, a fim de auxiliar a compreensio.

A partir de agora, apresentaremos a analise do sinal AMIGO em uma
abordagem contextual. Para tanto, utilizamos como fonte um video
disponivel no canal de Youtube Visurdo intitulado “Dicas para quem quiser
aprender Libras”. Nele, um casal de irmaos surdos da orientagbes para
pessoas interessadas em aprender a se comunicar em Libras.
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O sinal AMIGO ¢ utilizado pela Youtuber, aos quatro minutos e vinte e
trés segundos, para se referir aos aprendizes de Libras ouvintes com quem
tem contato. No Quadro 3, apresentamos o /Znk e o OK code que conduzem
ao trecho do video em que o sinal é utilizado. Para melhor compreensiao do
contexto, recomendamos assistir ao video na integra. Porém, para otimizar a
leitura, incluimos o enunciado” no qual o sinal aparece.

Quadro 3: QR cvde e link para verificar a sinalizagio de AMIGO.

AMIGO

https:/ /youtu.be/JIKLUjCmQjo?si=uBf6{F40N QG| BeM] &t=262

Fonte: VISURDO, 2020.

Enunciado: AS-VEZES EU AMIG@ OUVINTE APRENDER LIBRAS, EU {ENVIAR;
VIDEO VER DESAFIAR EL@ APRENDER.

No video, a sinalizante incentiva que os aprendizes de Libras pratiquem,
diariamente, em frente ao espelho ou gravando seu treino. Conta, ainda, que
costuma trocar videos com seus amigos ouvintes que estao estudando Libras
para ajuda-los a evoluir nesse processo.

Notamos que os esquemas imagéticos de CONTEINER e de FORCA
continuam fundamentando a conceptualizagio de AMIGO, pois o ponto de
articulagao (peito) denota o local onde emocgdes surgem e permanecem. O El de
FORCA revela que a amizade pode aproximar pessoas em razao da afinidade que
possuem. Percebemos, no entanto, que diferentemente da abordagem lexical, ha
também a sustentacao do esquema imagético de EXISTENCIA (OBJETO), potque
as informagbes contextuais trazem, para além das caracteristicas da amizade, a
nogio de se ter e de ser, efetivamente, um amigo.

Ao analisarmos o contexto discursivo no qual o sinal ¢ recrutado,
entendemos que AMIGO ¢ aquele que, de um lado, estuda Libras e, de outro,
apoia essa aprendizagem. A Libras, portanto, é o ima dessa amizade.

Com relagdo as proje¢Ges metonimicas, observamos que as ENM de
AMIGO sio produzidas, por causa do fluxo do discurso, muito rapidamente.
O movimento da boca da sinalizante mostra que estd oralizando no
momento que utiliza esse sinal. Ainda assim, verificamos através da
musculatura relaxada da face e do “olhar direto, demonstrando interesse”
(WEIL; TOMPAKOW, 2015, p. 127), a metonimia ENM POR EMOGAO. Por

7 Adotamos, para a transcri¢do do enunciado, diretrizes propostas por Ferreira-Brito
(1995, p. 207-208), Felipe (2007, p. 24-25) e Quadros e Karnopp (2004, p. 41). Tais
especificaces podem ser consultadas em SESSA (2023, p. 59-60).
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causa da localizacdo do sinal, ha a subjacéncia da metonimia conceptual PA
POR EMOCAO.

No nivel do esquema imagético, conforme mostra o Quadro 4,
permanece a metifora conceptual mais esquemdtica PEITO E CONTEINER.
No nivel do dominio temos PESSOA E OBJETO, ancorada ao EI de
EXISTENCIA, pois tet um amigo é como possuit algo.

Essa ideia de posse é acrescentada, no nivel do frame, a percepcao de
que ter um amigo € algo que deve ser valorizado, mantido em bom lugar.
Dai, a metafora AMIGO E OBJETO GUARDADO NO PEITO.

No nivel mais especifico, do espaco mental, identificamos a metafora
APRENDIZ DE LIBRAS E OBJETO GUARDADO NO PEITO, pOiS [¢) amigo
mencionado pela Youtuber é uma pessoa que estd aprendendo a se comunicar
na Lingua Brasileira de Sinais.

Quadro 4: Metaforas conceptuais de AMIGO na abordagem contextual.

Nivel do espago mental APRENDIZ DE LIBRAS E OBJETO GUARDADO
NO PEITO

Nivel do frame AMIGO E OBJETO GUARDADO NO PEITO

Nivel do dominio-matriz PESSOA E OBJETO

Nivel do esquema imagético PEITO EE CONTEINER

Assim, o caminho conceptual de AMIGAVEL/AMIGO possuem uma
fundamentacio mais geral comum (esquemas imagéticos de CONTEINER e
FORCA; mesmas metonimias conceptuais e mesma metafora no nivel do
esquema imagético). Porém, na abordagem contextual, identificamos o
acréscimo do EI de EXISTENCIA e de metiforas conceptuais menos
esquematicas, que ddo conta de explicar detalhes do discutso.

Consideragdes finais

Neste capitulo, foi apresentada uma breve explanagio de alguns
conceitos basilares da Linguistica Cognitiva, exemplificando como se
manifestam na Libras. A anilise do sinal AMIGAVEL/AMIGO demonstrou,
tanto na abordagem lexical quanto na contextual, que o caminho conceptual
¢ sustentado por esquemas imagéticos, que sio estruturas pré-conceptuais.
Ha também a ativacdo de metonimias e de metaforas conceptuais
hierarquizadas.

As metonimias, por serem mais esquematicas, estio mais atreladas as
experiéncias corporais. E, como a Libras ¢ uma lingua de modalidade
visuoespacial, observamos que muitas vezes as projecbes metonimicas sao
reveladas no polo fonolégico. Cabe explicitar que as mesmas metonimias
identificadas em AMIGAVEL/AMIGO (ENM POR EMOCAO e PA POR EMOCAO)
foram as que tiveram maior destaque em estudo anterior (SESSA, 2018). Isso
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nos faz acreditar que os parametros expressio nio-manual e ponto de
articulagdo possuem grande potencial para ativar metonimias conceptuais e
que, em muitos casos, contribuem para o aumento da gradacio da
iconicidade cognitiva.

As metaforas mobilizam, nos niveis do frame e do dominio, estruturas
que estdo armazenadas na meméria de longo prazo. Ja no nivel do espago
mental, o processamento acontece na memoria de trabalho. Existe, entre os
nfveis, uma relacdo de contiguidade que demonstra 0 quanto nosso sistema
conceptual funciona de maneira integrada.

Finalmente, percebemos que as informacdes contextuais modificaram
as proje¢des metaforicas nos niveis do dominio, do frame e do espago mental.
O esquema imagético mais esquematico CONTEINER se mostrou basilar para
a conceptualizaciao dos sinais analisados. O El de FORCA, apesar de ser um
pouco mais especifico do que o primeiro, também desempenhou um papel
importante nas duas abordagens. Apenas na abordagem discursiva, o
esquema imagético de EXISTENCIA foi recrutado, fato que também
colaborou para a diversificacdo das metaforas conceptuais mais especificas.
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Entre a técnica e o cuidado: analise de modelos cognitivos que
estruturam a categoria conceptual professor

Michelle Silva de Lima Delfino

Introdugao

De modo bem simplificado, pode-se afirmar que a no¢io de atividade
profissional se baseia em um tipo de transagdo em que um trabalhador
oferece mio-de-obra a um empregador em troca de remuneracio pelo
servico prestado. No entanto, ao considerar a atuagiao do professor, embora
existam elementos caractetisticos de uma atividade profissional, ha algo de
muito singular. Essa singularidade relaciona-se tanto com a variedade de
elementos que compdem a categoria conceitual PROFESSOR!'quanto com a
construcdo de seu elemento prototipico, que estd mais associado a uma
no¢do de familia do que a uma concepg¢ao tradicional de atividade
profissional.

Tais constatacOes partem da investigacdo apresentada na minha
dissertacio de mestrado?, concluida em 2023, cujas evidéncias demonstram
ainda como a linguagem pode nos revelar determinados padrées mentais
gerados por meio da interagdo entre a cognicio, a linguagem e a cultura. O
propésito da pesquisa era compreender como a categoria PROFESSOR setia
construida pelos préprios docentes que, a0 narrarem suas experiéncias e
expressarem suas satisfacdes, insatisfacdes, anseios, sonhos e frustragoes em
relacdo a atividade profissional, ativariam certas estruturas conceptuais com
as quais atribuem significados as suas experiéncias?.

1 Opto pela escrita de PROFESSOR em versalete seguindo a tradicio da Linguistica
Cognitiva. Essa formatagdo ¢ utilizada para sinalizar que se trata de um conceito e
ndo da palavra no sentido dicionarizado. Todas as referéncias a conceitos ao longo
do texto seguirdo essa mesma formatagao.

2 DELFINO, M. S. L.. Professor é... a categotizagio de PROFESSOR com base na Teoria
dos Modelos Cognitivos Idealizados: um estudo de caso com professores de uma escola
municipal do Rio de Janeiro. 2023. Dissertacgio (Mestrado em Letras) - Centro de
Educacio e Humanidades, Instituto de Letras, Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
Rio de Janeiro, 2023.

3 Evans; Green, 2000, p. 156.
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Este texto, entdo, oferece um recorte da pesquisa realizada na
dissertagdo, concentrando-se na analise dos principais modelos cognitivos
idealizados que emergiram e suas conexdes com o contexto histérico de sua
origem. Através deste estudo, serdo identificados quatro modelos cognitivos,
expressos através de metiforas conceptuais, que estruturam a categoria
professor: PROFESSOR £ OPERARIO, PROFESSOR E SACERDOTE, PROFESSOR
E MEMBRO DA FAMILIA, além do modelo metaférico PROFESSORA E MAE,
que sutge como um desdobramento da metafora PROFESSOR E MEMBRO DA
FAMILIA. Compreender as conexdes entre esses modelos e a constru¢io
histérica da profissdao é crucial para uma visdo abrangente das percepgoes e
construgdes conceptuais em torno do papel do professor.

A linha de pesquisa na qual desenvolvo o estudo é a Linguistica
Cognitiva (LC), e essa escolha tedrica justifica-se por ela ser capaz de expor
aspectos da organiza¢io de estruturas conceptuais que estdo armazenadas na
memodria dos falantes. O léxico dentro dessa perspectiva nio seria dotado de
uma significacio intrinseca, ou seja, a palavra nio seria significativa de forma
completamente isolada de um contexto, e é por esse motivo que o principal
interesse da pesquisa nao estd na identificagdo do sentido dicionarizado de
palavras ou itens lexicais, mas sim nas constru¢des conceptuais que subjazem
as expressoes linguisticas.

Dentro da abordagem empregada, nos apropriamos do conceito de
Modelos Cognitivos Idealizados, que foi fundamental para as analises visto
que os MClIs sdo elementos estruturantes do sistema conceptual. Além deles,
também foram essenciais no¢des como prototipo, metafora conceptual e
metonimia conceptual. Uma vez que os modelos identificados estruturam-se
especialmente por meio de metaforas conceptuais, elas emergem como a
principal estrutura analisada neste estudo, entretanto é importante ressaltar
que os demais conceitos norteadores também desempenham um papel
crucial nas analises realizadas pois nio deixam perder de vista a complexidade
do processo de constru¢io de sentido.

Apbs esta introdugdo, o artigo seguird a seguinte estrutura: uma
apresenta¢do dos modelos de professor identificados ao longo da histéria do
Brasil, seguida pela abordagem metodolégica selecionada. Na sequéncia,
apresentaremos os modelos cognitivos que serdo analisados, destacando
como cles se relacionam com o momento histérico em que surgiram. Por
fim, concluiremos com consideracGes finais que sintetizam os principais
insights e implicagoes da pesquisa. Essa organizacio visa fornecer uma visao
da constru¢io do conceito de PROFESSOR, incorporando elementos
histéricos aos analiticos para enriquecer nossa compreensio da profissio
docente no contexto da investigagao.
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Dos Jesuitas ao magistério como um gueto feminino

Ao consultar em um dicionario os sentidos listados para a palavra
"professor"4, notamos como ha acep¢des diferentes apresentadas para esse
item lexical. Dentre elas, a primeira acep¢do demonstra haver uma relacio
entre o termo pesquisado e religido, como se a atividade do professor fosse
de alguma forma semelhante 2 de um mentor espiritual e, portanto, sua
atuacio profissional pudesse ser comparada ao missionarismo religioso. Essa
relacdo ndo ¢é acidental e pode ser explicada pelo fato de que o sistema
educacional foi construido como uma estrutura de aculturamento utilizada
pela Igreja Catdlica e, nesse sentido, identificamos inclusive os padres jesuitas
como nossos primeiros educadores.

A atuacio desses religiosos se prolonga por um pouco mais de duzentos
anos e, devido a extensa estadia de seus colaboradores, ela deixa uma
profunda marca na nossa estrutura educacional. Um dos fatores que
possibilitaram o sucesso da sua atividade no Brasil e em outras partes do
mundo tem a ver com a extrema organizacio dos Jesuitas, mas também com
profunda devogdo que os seus membros nutriam por seu fundador, Inacio
de Loyola. Com isso, a Companhia de Jesus fica conhecida por sua disciplina
rigorosa e pelo intenso comprometimento espiritual de seus integrantes.

Quanto ao perfil dos inacianos, Nicolini afirma que ele era bastante
restrito pois eles precisavam possuir certas qualidades desejaveis e uteis como
porte fisico e/ou habilidades intelectuais, sociais etc. para que fossem aceitos
na Ordem?® . Além disso, eles precisavam dedicar sua vida integralmente a
religido, abdicando de toda a sua experiéncia anterior. Familia, amigos,
heranca, casamento, nada disso podia existit na vida de um jesuita; ele
precisava respeitar com afinco os votos que fez para entrar na Companhia:
“implicita e inquestiondvel obediéncia aos sens superiores”®; obediéncia a Roma por
um tempo, com a obrigacdo de ir, sem remuneracio, para qualquer lugar que
o Papa desejar”’. Além dos votos de pobreza e de castidade que ja faziam
parte da tradi¢do catdlica.

Entretanto, como os Jesuitas sdo, antes de tudo, missionarios a servigo
da Igreja Catdlica Romana, a Companhia “educava cristios a servico da

4 O dicionario Michaelis apresenta mais de cinco definicbes para a entrada
“professor”, dentre elas incluem-se: “Individuo que professa sua crenca em algum
principio filoséfico ou religioso”; “Aquele que leciona em algum estabelecimento de
ensino; docente, mestre, pr6” ou ainda “Individuo que se dedica a dar aulas sobre
certo tema; professador” (Professor, 2022).

5 Nicolini, 1854, p. 48.

6 Idem, p. 27.

7 Idem, ibidem.
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ordem religiosa e nao dos interesses do pais”s. Consequentemente, foi
inevitavel o surgimento de conflitos de interesse, especialmente diante da
circulagio de novas ideias politicas vindas das correntes modernistas da
Europa. Esses conflitos se intensificaram, resultando em uma crescente
tensdo entre os objetivos religiosos dos Jesuitas e dos emergentes ideais de
autonomia e de identidade nacional. Tal cendrio culminou no declinio da sua
influéncia e resulta na expulsdo dos padres em 1759.

Esse momento é marcado pela aura revolucionaria contestadora das
estruturas sociais advindas do movimento [luminista. Dessa forma, é com o
intuito de possibilitar a renovacdo necessaria que o Primeiro-ministro
Sebastidao José de Carvalho e Melo, mais conhecido como Marqués de
Pombal, decide propor diversas reformas no governo portugués, que serdo
validas também no Brasil visto que, nesse periodo, o pals ainda era uma de
suas colénias. E evidente a contribui¢io da reforma pombalina para a
educacio brasileira, pois é somente a partir desse momento que se comega a
estabelecer, sob a responsabilidade do Estado, uma educacio publica e laica.
Porém, a reformulacio dos estudos elementares tresultou no
desmantelamento das poucas escolas jesuiticas de primeiras letras que
existiam, assim como as escolas secundarias. Em seu lugar sdo instituidas as
Aulas Régias, que sdo como aulas isoladas de disciplinas como Gramatica
Latina, Grego, Filosofia e Retérica’.

A respeito dos professores régios, afirma-se ser notério o despreparo
para a atribui¢do que lhes foi imbuida. Entdo, em Portugal, assim como no
Brasil, o ensino das primeiras letras foi extremamente negligenciado durante
os anos de vigéncia da governanga pombalista, fator que deixard um legado
para o governo brasileito que, apés um curto periodo como a capital
portuguesa, torna-se independente de Portugal em 1822. Percebe-se, a partir
desse momento, a emergéncia de politicas educacionais, mesmo que
extremamente insuficientes, voltadas ao atendimento popular. No ano de
1824, por exemplo, o Governo Central emite o Ato Adicional que determina
a gratuidade do ensino primario, porém, na auséncia de medidas
centralizadoras, as acGes provam-se desconexas e ineficazes. Outra proposta
relevante compreende a instituicao de “escolas de meninas nas cidades e vilas
mais populosas”, o que acende os debates acerca dos contetdos
considerados adequados a esse grupo especifico de estudantes.

Sob o pretexto de evitar a promiscuidade, foi determinado que o ensino
para meninos e meninas deveria acontecer separadamente; havendo, por esse
motivo, a necessidade de termos turmas ou escolas especificas para cada

8 Ribeiro, 1981, p. 37.
9 Rosa; Gomes, 2014, p. 44.
10 Azevedo, 1944, p. 328.
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género. Dessa forma, com a deliberacio da Lei de 1827, notamos o
surgimento de uma nova demanda educacional: torna-se necessario realizar
a contratagdo de mulheres para serem professoras de meninas. Assim, em
decorréncia a abertura de escolas femininas observamos também a abertura
de vagas para professoras, um fato que possibilitaria uma maior participacdo
das mulheres no mundo do trabalho remunerado, ja que, antes disso, elas
viviam uma vida completamente doméstica, dedicadas quase exclusivamente
aos afazeres do lar e a criacdo dos filhos, sem muitas oportunidades de
inser¢ao no mercado de trabalho formal.

Entretanto, com relagdo a formacio de professores, muito pouco foi
feito durante um longo periodo e foi somente a partir de 1835, no Rio de
Janeiro, que houve a primeira experiéncia de se estruturar a escola normal
como estratégia para formacdo do profissional do magistério. Tanuri'l,
acerca da formacio das escolas normais, compreende que, em todas as
provincias, o seu funcionamento foi inconsistente, mas o momento critico
por que passavam as instituicGes de formacio do magistério nio representava
apenas a ineficacia delas como instrumento de formacio dos profissionais da
educagdo. Na verdade, a conjuntura refletia o desprestigio da proépria
profissdo, perceptivel pela falta de interesse na busca do magistério como
opeiao de trabalho, sendo, inclusive, a baixa procura a causa do fechamento
de algumas escolas.

Ja nos dltimos anos do império, por volta dos anos 1870, observa-se o
surgimento de uma postura mais favoravel a profissio de inspiragdo
positivista, que ocorre devido a convic¢ao de que o progresso do homem e
do pafs dependeria da educagdo. Mas, ha um outro fator determinante para a
reformulacdo do ensino primério e das escolas normais ocorrendo em
paralelo aos debates de carater positivista. Os rapazes, cada vez menos
interessados na carreira docente, buscam melhores oportunidades e salarios
maiores, 0 que leva a uma iminéncia de crise da instrucdo nas escolas
masculinas. Logo “o magistério feminino apresentava-se como solu¢ao para
o problema de mio-de-obra para a escola primaria, pouco procurada pelo
elemento masculino em vista da reduzida remuneracao!2

Na primeira metade do século XX, fica ainda mais evidente o resultado
da transformacido do magistério, pois observa-se um aumento significativo
no numero de mulheres ingressando no ensino superior, o que lhes permite
também tornarem-se professoras no ensino secundario. Com o tempo, as
mulheres passam a constituir o grupo mais numeroso no magistério primario
e secunddrio, transformando essa drea de atuagdo no que Bruschini e

1 Tanuri, 2000.
12 Idem, p. 67.
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Amado?3, apelidam de "gueto feminino". Logo, a massiva presenca de
mulheres em escolas da certa legitimidade ao mito de que o magistério, em
especial o primario, seria naturalmente uma profissio feminina. O mito
geralmente se justifica trazendo a tona a ideia de que as mulheres teriam uma
vocagao natural para o cuidado de criancas.

Entio, conforme advoga Rabelo', a crenca de que os cuidados que a
mie teria com seus filhos seriam similares aos que a professora teria com
seus alunos naturaliza a visio da mulher educadora no lar e na escola, um
discurso que se consolida e passa a ser apresentado como um tipo de missao.
Por conseguinte, a presenca de mulheres no magistério atualmente € tao
massiva que praticamente nos esquecemos que N0ssos primeiros professores
eram os padres da ordem Jesuita, ou seja, homens que tiveram uma grande
influéncia na formacao do sistema educacional no Brasil. Essas ideias estdo
fortemente conectadas aos modelos emergentes na pesquisa e podem
explicar a recorréncia do modelo FAMILIA na petcepgio do papel docente.
Além disso, essa perspectiva ajuda a entender a auséncia do modelo que
apresenta a nog¢iao de professor como profissional independente de seu
género, um ponto que sera explorado nas analises subsequentes.

Sobre os modelos cognitivos idealizados e como se da a construgiao do
sentido

Uma forma de investigar os padrdes com os quais organizamos essas
estruturas conceptuais ¢ por meio da identificacio dos modelos cognitivos
que oferecem suporte aos processos de significacdo. Os MCls funcionam
como elementos estruturantes do nosso sistema conceptual, pois atuam
organizando dominios da experiéncia humana. Com isso, o que buscamos
aqui ¢ evidenciar e analisar a estruturacdo da categoria PROFESSOR a luz da
teoria dos modelos cognitivos idealizados com o objetivo de identificar quais
elementos compdem a categoria e os processos pelos quais eles sdo
estruturados.

Proponho reflexées direcionadas por questdes a serem respondidas, a
saber: 1. Que MCls sdo recorrentes na conceptualizacio de PROFESSOR? 2.
No contexto investigado, qual é o protétipo da categoria PROFESSOR? 3.
Questdes referentes a especialidade e ao género dos profissionais estruturam
a categoria PROFESSOR? Com o propoésito de investiga-las, um corpus foi
compilado por meio de entrevistas semiestruturadas realizadas com doze
profissionais que atuam em uma escola municipal da cidade do Rio de
Janeiro.

13 Bruschini & Amado, 1988, p. 7.
14 Rabelo, 2019, p. 37.

186



O motivo de concentrar as analises nos modelos cognitivos tem a ver
com o fato de que o MCI recuperado durante a constru¢dao do sentido tem o
potencial de delimitar a interpretacdo ao especificar o tipo de conhecimento
a0 qual determinado item lexical permite acesso. Vejamos brevemente como
essa no¢io se aplica a andlise em LC e, para isso, podemos pensar a partir do
conceito de PROFESSOR. Dentro dessa perspectiva, entendemos que “a
mente reflete 0 mundo como nés o experienciamos e percebemos”!; porém,
devemos considerar que a forma como nés experienciamos e percebemos é
influenciada tanto pelas limitagbes do nosso aparato bioldgico-cognitivo
quanto pelas imposi¢des do contexto linguistico e social.

Dessa forma, quando aludimos ao sentido do conceito, estamos
considerando que o significado engloba muito mais do que o sentido que
consta no dicionario ou mesmo de uma definicdo que um usuario da lingua
possa oferecer espontaneamente. Isso porque o significado envolve também
uma gama de conhecimento compartilhado socialmente, inclusive o
conhecimento relacionado a representacdes estereotipadas dessa profissio,
dentre as quais estdo certas expectativas sociais. A titulo de exemplo, os
dados da pesquisa demonstram que na profissao existe certa determinagao
por género, pois acredita-se que seja uma ocupa¢io feminina em esséncia,
além de haver certos comportamentos desejaveis, como a presenca de
atitudes relativas ao cuidado da professora com seus alunos, sentimentos e
atitudes que tornam a profissdo muito proxima a concep¢iao de maternidade.

As ocorréncias da pesquisa nas quais se identificam essa relagdo entre o
magistério e a maternidade sdo numerosas. A entrevistada 3, por exemplo,
afirma que a “experiéncia da maternidade” foi determinante para o seu
preparo como profissional do magistério; enquanto a entrevistada 8 faz uma
comparagio em que coloca dois termos em relagdo de igualdade, ou seja, ela
afirma que ser professora “é como ser mae”. O que também observamos
nessas ocorréncias é a presenca do processamento metaférico, algo que
ocorre devido ao fato de que constantemente a nossa experiéncia torna-se
significativa devido a transferéncia de atributos de um conceito mais familiar
para um menos familiar'6. Essas transferéncias, ou mapeamentos, sio de
grande relevancia para este estudo, uma vez que acreditamos que 0 nOsso
sistema conceptual é metaforicamente estruturado pois, ao contrario do que
se imagina, “a metafora esta infiltrada na vida cotidiana, nio somente na
linguagem, mas também no pensamento e na agao”!".

Outro motivo pelo qual devemos olhar com atengio a estruturagao de
processos metaféricos é que eles podem nos revelar padrdes de

15 Kovecses, 2000, p. 10.
16 Lakoff & Johnson, 2002, p. 45.
Y7 Idem, ibidem.
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conceptualizacio responsaveis pela estruturacio de modelos cognitivos
idealizados. Mas devemos considerar também as representacoes
metonimicas. Para Littlemore'®, a metonimia tem funcio referencial, ja que
permite utilizar uma entidade para representar outra. A proje¢ao metonimica
engloba, no entanto, apenas um dominio, e nio dois, como ocorre na
metafora e, nesse caso, ndo existe compara¢io e sim um percurso de uma
parte do dominio para o todo ou do todo para uma parte dele. Diante disso,
devemos reconhecer que muitas partes podem constituir o “todo”, contudo
frequentemente a parte designada deve reforgar quais aspectos do “todo” se
pretende favorecer.

Além disso, ha um principio com especial destaque tanto na
compreensio do funcionamento da cognicio quanto em respeito 2
estruturacio da linguagem humana. Refiro-me aqui a teoria dos protétipos
que ¢é utilizada por Lakoff para demonstrar o papel dos elementos
prototipicos na estruturacdo dos Modelos Cognitivos Idealizados. Nas
analises deste estudo, a teoria dos prototipos representa uma ferramenta
teérica fundamental para explicar a conceptualizagio de PROFESSOR,
especialmente porque ela explicita porque as categorias mentais e as
categorias linguisticas exibem efeitos de saliéncia, de forma que os exemplos
mais centrais da categoria serdo mais facilmente reconhecidos como
representantes dela.

Os protétipos funcionam como pontos de referéncia, facilitando o
processo de categorizagdo e compreensdo, tanto na cognicio quanto na
comunicagio, tornando a organiza¢iao do conhecimento e da linguagem mais
eficiente e intuitiva. Para ilustrar como eles funcionam, podemos pensar na
categoria MAE. Partindo das observacGes de Lakoff!?, constatamos que a
estruturacdo dessa categoria é reconhecida por abranger um conjunto de
submodelos (modelo de nascimento, modelo genético, modelo de cuidado,
modelo de casamento, modelo genealdgico), sendo que um deles é tomado
como o principal tornando-se, assim, o centro da categoria, ou seja, 0 seu
prototipo.

Dessa forma, o efeito de saliéncia ocorre porque determinado item
conceptual é usado para se referir 4 categoria como um todo ou para referir-
se a um outro item conceptual dessa mesma categoria. Lakoff destaca o
modelo da MAE DONA DE CASA como um protétipo da categoria MAE pois,
nesse caso, estamos diante de uma metonimia a partir da qual sdo gerados
diversos estereétipos sociais que acabam tornando-se representativos da
categoria como um todo, apesar de ele ser apenas um dos seus modelos.
Devido a isso, o modelo em questio carrega um aglomerado de expectativas

18 Littlemore, 2015, p.9.
19 Lakoff, 1990, p. 74.
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sociais, por exemplo, de que mies devem cuidar de seus filhos e, para isso,
devem ficar em casa a maior parte do tempo. Além disso, existem outros
modelos que emergem em contraste com o modelo metonimico. E o caso
de MAE TRABALHADORA, que, por nao convergir com o vefculo metonimico,
acaba sendo definido em oposicdo a ele e, por isso, serd considerado um
modelo nio prototipico de MAE.

Portanto, considerando o papel da cognicio para a construcio de
sentidos, julgamos relevante compreender como se estrutura a categoria
conceptual PROFESSOR, que ¢ ponto central deste estudo, uma vez que a
partir desse entendimento serd possivel observar de que forma a profissao é
percebida e vivenciada pelos conceptualizadores. As analises empreendidas
sob a Otica da linguistica cognitiva, potencialmente, podem revelar nio
apenas as bases fundamentais da conceptualizagdio como também certas
expectativas sociais que fazem parte da sua estrutura, o que ¢ possivel devido
a inseparabilidade entre o conhecimento lingufstico e o conhecimento
pragmatico.

Para a presente investigacdo, foi adotada uma estratégia proposta pot
Sardinha em que se busca no corpus palavras ou expressGes com potencial
metaférico?. Na leitura inicial, a recomendacido é de que nio tenhamos
nenhuma metafora especifica em mente, pois estamos “tentando localizar
quantas metaforas houver"?!. Em seguida, uma nova leitura é proposta, mas,
desta vez, em busca de um ou mais tipos de metaforas especificas e também
com o objetivo de identificar as metonimias que estejam atuando na
conceituacido dos modelos relevantes para a pesquisa.

Propomos ainda perguntas adicionais com o objetivo de evidenciar a
estrutura dos conceitos metaféricos, observando, por exemplo, quais
dominios estdo sendo evocados, como se constitui 0 mapeamento, quais
atributos esto sendo transferidos de um dominio pata o outro. Apés a etapa
de identificacdo de ocorréncias metaféricas e metonimias, partimos para as
analises que se divide em trés etapas distintas: descrever mapeamentos
metaféricos, agrupar metaforas de acordo com os MCIs ativados na
construgao de sentido e, por fim, descrever os MCls e explorar suas
implicagbes na constru¢io de sentido.

As anilises fundamentam-se no aporte tedrico selecionado que é
responsavel por fornecer os conceitos norteadores provenientes da
Linguistica Cognitiva de onde partem as categorias de analise adotadas:
prototipo, modelos cognitivos idealizados, metaforas conceptuais,
metonimias conceptuais. As analises levaram a classificacdo e ao
agrupamento das metaforas conceptuais encontradas, ou ainda aos conceitos

20 Sardinha, 2007.
2V Idem, p. 145.
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nao metaféricos que integram os MCls relevantes para a pesquisa. Com esses
dados organizados e analisados, foram descritas as estruturas dos MClIs
relacionados a configuracio da categoria que nos interessa aqui: a categoria
PROFESSOR. Dito isso, podemos agora iniciar as andlises em que
apresentaremos as discussdes sobre os achados.

Modelos cognitivos idealizados de PROFESSOR

Modelos cognitivos sdo produtos da cognicdo e sdo idealizados porque
nao necessatiamente precisam se adequar a realidade concreta. Além disso,
uma outra caracteristica tem relacdo com a possibilidade de diferentes
modelos, ainda que contraditérios, constituirem uma determinada nog¢ao
sobre determinado assunto. Lakoff?? identifica cinco tipos de MCls;
entretanto, sdo os modelos cognitivos metaforicos que apateceram com
muita frequéncia nos dados analisados e foram eles, juntamente a0 modelo
metonimico, que nos ajudaram a perceber os padres de conceptualizagio da
categoria conceptual que nos interessa, além dos efeitos de prototipicidade
presentes nela.

Os modelos que nos interessam neste trabalho sdo aqueles que atuam
na estrutura¢io da categoria PROFESSOR no contexto em que se transcorre a
pesquisa. Como mencionado na se¢do anterior, as ocorréncias foram
identificadas por meio do método de leitura, utilizado como estratégia de
localizagdo das estruturas linguisticas que acionam estruturas conceptuais e
processos cognitivos que, por sua vez, estruturam a categoria PROFESSOR.
As leituras das entrevistas tiveram o proposito de identificar palavras e
expressbes com potencial metaférico uma vez que metaforas sdo
reconhecidas como um dos mais comuns principios estruturantes de MCIs?3.
Ap6s identificadas, as ocorréncias foram categorizadas e agrupadas. Os
agrupamentos estio aqui organizados por tipos de projecdes e cada um deles
¢ encabecado por uma metifora conceptual que representa o tipo de
construcdo conceptual presente naquele grupo de ocorréncias.

Para iniciar, nos deteremos sobre o primeiro modelo metaférico que é
aquele em que encontramos a ativacdo de elementos relativos ao conceito de
PROFISSAO. Os elementos constituintes (compensagdo, drea de atuagio,
tempo, empregador, local de trabalho etc.) podem ser identificados nessas
ocorréncias, mas é importante destacar que a maior parte das expressoes
relacionando o magistério ao conceito de profissio ndo sdo identificadas
como metafdricas, haja vista que o magistério é, de fato, uma atividade
profissional. Ha, contudo, ocorréncias metafdricas cujos mapeamentos

22 Lakoff, 1990, p. 68.
23 Idem, Ibidem.
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remetem a concep¢ao de fabrica. Nessa construcdo metaférica é feita a
transferéncia do dominio-fonte FABRICA para o dominio-alvo ESCOLA,
constituindo a metafora ESCOLA E FABRICA (figura 1).

Figura 1: mapeamento metaférico de escola é fabrica

ESCOLA E FABRICA

Fonte: A autora, 2024.

Nas ocorréncias desse tipo, os conceptualizadores fazem referéncia, por
exemplo, ao necessario preparo que um professor precisa ter para executar
sua atividade profissional de maneira apropriada. Para exemplificar
observamos na fala do entrevistado 4 que ¢ necessario ter “uma boa
técnica”, uma ideia corroborada pelo Entrevistado 6 quando faz mencio a
“fazer o maximo com qualidade”. Esses sentidos podem remeter
diretamente a nogao de producio que se pauta na produ¢io em larga escala
buscando uniformizagdo, técnicas de produgao e controle de qualidade de
forma a reduzir custos e, consequentemente, aumentar os lucros. Dessa
forma, esse ¢ um modelo que evidencia o acimulo excessivo de tarefas e a
priorizagio de determinada técnica com o intuito de atingir um ideal de
qualidade que teria relagdo com o manejo adequado das técnicas de produgao
e de gestdo do trabalho.

Entretanto, as ocorréncias que identificam a atividade do professor
como profissdo, sejam elas metaféricas ou ndo, sio pouco recorrentes nNos
dados, o que leva a crer que tal modelo esteja bem distante do modelo
prototipico de PROFESSOR. Um modelo que é muito mais recorrente e pode
ser observado em todas as entrevistas refere-se ao modelo cognitivo
estruturado pela metafora conceptual PROFESSOR E MEMBRO DA FAMILIA.
Esse modelo é gerado pela metafora ESCOLA E LAR (figura 2) e nele ocorre
transferéncia de atributos do dominio-fonte LAR para o dominio-alvo
ESCOLA.

A metafora sugere que a escola é vista como uma extensao do ambiente
doméstico, onde o professor assume papéis que vao além do ensino formal,
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envolvendo-se emocional e socialmente com os alunos de maneira
semelhante a2 um membro da familia, como observamos na fala do
Entrevistado 1: “Professor. E fazer o papel mesmo de pai de mie de
padrasto de madrasta de av6(.) dentro da de uma escola”. Isso evidencia
uma visdao da escola como um espago de cuidado e apoio integral, onde as
relagdes interpessoais e o bem-estar dos estudantes sio mais valorizados do
que o conteudo académico.

Figura 2: mapeamento metaférico de escola é lar

ESCOLA ELAR

ESCOLA

MAE
FILHO(A)
INSTRUGAO
FAMIL

Fonte: A autora, 2024,

Com essa metafora, nota-se a marcacao da esfera afetiva como um fator
crucial para a boa atua¢io do profissional do magistério, motivo pelo qual a
Entrevistada 5 defende as seguintes qualidades de um bom professor:
“primeiro lugar, muita paciéncia. segundo muito afeto, muito carinho,
saber dosar a bronca”. Contudo, outra informacio enunciada nos discursos
dos conceptualizados diz respeito a relagdo entre a afetividade e a mulher,
algo visto como completamente natural ou até mesmo biologicamente
determinado.

Por outro lado, nota-se que as mengdes a professores homens, quando
ocorrem, tém a intencdo de reforgar a ideia da inabilidade de pessoas desse
género para a atividade docente, geralmente sob a justificativa de que lhes
faltam certas habilidades e qualidades que sdo atribuidas quase que com
exclusividade ao género feminino: “ndo sei se é pela questdo da paciéncia,
porque nem todo homem tem paciéncia]...|. eu acho que a mulher, ela
tem uma questio mais de de de ser um pouquinho mais tranquila”
(Entrevistada 7). Quando reconhecida a aptidao de docentes do género
masculino, suas habilidades sdo atribuidas a um outro tipo de puiblico (“os
alunos maiores, os adultos” - Entrevistada 8) e ¢é afirmado, ainda, que
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geralmente, o professor homem terd interesse por disciplinas especificas
(“principalmente de linguas, de de de educacio fisica” - Entrevistada 8).

Dessa forma, apesar de o dominio FAMILIA possuir um papel central na
constru¢dao da nogdo de professor, é notavel como ha uma prevaléncia ou
uma expectativa de que haja uma participagdo mais significativa de mulheres
nessa categoria. Na verdade, como foi exposto na contextualizacio historica
da educacio, essa expectativa social ja era uma realidade desde o inicio da
concep¢ao de Brasil, tendo em vista que a participagio de mulheres no
mercado de trabalho remunerado néo se tornaria uma realidade até o final do
século XIX e que, antes disso, mulheres deviam ocupar-se de afazeres no
ambiente doméstico, dedicando-se, por exemplo, aos cuidados com a familia
¢ com a sua casa.

No dominio FAMILIA, assim, é possivel reconhecer a figura da mae
como a principal cuidadora de criangas e a do pai como o principal provedor
da familia. A partir da naturalizacdo dessa visdo, torna-se possivel julgar
certos comportamentos pertinentes para mulheres, mas nao para homens e
vice-versa, admitindo al que haveria qualidades inerentes ao género
determinando a maior ou menor adequagdo de uma pessoa a determinada
funcio. Souza e Guedes atribuem esse fato a construcdo de disparidades que
se explicam por meio do conceito de “divisdo sexual do trabalho”?4. Para os
autores, esse modo de articulacio entre os géneros € capaz de justificar
relagdes, geralmente desiguais, ou ainda determinadas dindmicas nas relagoes
familiares, o que pode naturalmente ser estendido a outros ambientes (como
a escola), especialmente quando eles tém o dominio FAMILIA estruturando as
relagdes entre os atores, atributos e objetos presentes neles.

Considerando a noc¢iao de metafora apresentada, percebemos que,
quando conceptualizamos de determinada maneira, estamos fazendo,
mesmo que inconscientemente, a transferéncia da compreensio (e das
expectativas) da maneira como funciona um dominio para o outro. Com isso,
as relagGes parentais, com uma énfase maior sobre a figura da mde, sio
transferidas para a compreensio do que é ser professora e isso nio é por
acaso. Lembremos que historicamente o papel do cuidado fica relegado a
mulher, 2 mie, em geral, e uma consequéncia dessa forma de conceptualizar
a professora é justamente trazer para a no¢iao do que é a professora toda a
carga relacionada as funcSes de cuidado para as quais a mie deveria entregar
toda a sua energia.

Seguindo essa légica, podemos pensar que o modelo prototipico de
professor, cuja base principal seria a metifora conceptual PROFESSOR B
MEMBRO DA FAMILIA, dependeria da ativagio dos elementos salientes da
categoria MAE (afetividade, cuidado etc.). Isso quer dizer que ha tanto

2 Souza & Guedes, 2016, p. 123.
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metafora quanto metonimia envolvidas na constru¢do da categoria
PROFESSOR. No conceito MAE, notam-se os efeitos prototipicos que sao
gerados pela metonimia PROPRIEDADE SALIENTE POR CATEGORIA, pois
observamos como certos atributos do conceito sao utilizados para referir-se
a categoria como um todo. Consequentemente, na construcdo metaférica
PROFESSORA E MAE, hd a transferéncia de atributos prototipicos da entidade
conceptual MAE para a entidade conceptual PROFESSORA resultando na
relacdo mais familiar do que profissional entre professor e aluno como foi
observada nas entrevistas.

Além disso, quanto a percep¢ao do magistério como uma atividade nao
profissional, é possivel inferir que se mantenha ainda certa relagdio com a
atividade religiosa, sendo a atividade docente vista muito mais como um ato
de sacerd6cio?. Isso ¢ evidente na fala do Entrevistado 1, quando afirma que
o professor atua “ndo s6 pra ensinar mas pra: educar”. Nesse exemplo
chama atencdo o contraste entre as palavras “ensinatr” e “educar”, que
aparentemente sio sinénimas. O fato de que essas palavras sdo usadas em
contraste uma com a outra denuncia que elas trazem a tona uma percep¢ao
de que o trabalho docente ultrapassaria o ato de “transmitir conhecimento
sobre alguma coisa a alguém”2, de “dar instru¢des sobre alguma coisa a
alguém”?; ou seja, de ensinar. Ensinar seria um processo técnico, ja educar
vai além. O ato de educar exigiria uma dedicagdo além do ato de ensinar, algo
quase espiritual. Essa distingdo reforca a ideia de que a docéncia é vista como
uma vocac¢ao, um chamado que transcende a execu¢ao de um trabalho.

Nesse caso, estamos em contato com uma constitui¢ao metafoérica cuja
verbalizacio é PROFESSOR E SACERDOTE. Com relacio 2 nog¢ao de educacgio
como sacerd6cio no Brasil, podemos lembrar que essa construcdo tem suas
raizes na historia da educacdo formal, que foi inicialmente uma empreitada
religiosa. Desde o periodo colonial, a educac¢do no pais foi fortemente
influenciada por ordens religiosas, especialmente pelos jesuitas. Esses
religiosos ndo apenas introduziram a alfabetizag¢do e o ensino de diversas
disciplinas, mas também imbuiram o processo educacional de um carater
espiritual e moral, que se refletia no papel dos educadores. Nota-se, contudo,
que se trata de uma atividade sem remuneracio e acredita-se que seja uma
vocagdo, logo ndo passa despercebida a desvantagem na constru¢iao de uma
nocio de magistério baseada nessa metafora, em especial para os professores.
A razdo para isso é que tal construcdo ndo reconhece a atividade docente
como uma atividade que exige preparo, estudo e dedicagdo, mas baseia-se em
uma aptiddo que seria natural. Essa visio pode, consequentemente, resultar

25 Almeida, 1998; Louro, 2012; Castanha; Bittar, 2009; Ferreira, 1998.
26 Ensinar, 2024.
27 Idem.
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na desvalorizacdo do trabalho dos professores, nio lhes conferindo o devido
reconhecimento profissional e a justa remuneracio que advém do seu
esforco e especializago.

Em dultima andlise, como observado nos pontos discutidos, ha
elementos distintos atuando na concep¢do do MCI PROFESSOR, pois sao
ativados conceitos que possuem pouca ou nenhuma relacio entre si. O
dominio FABRICA, por exemplo, ¢ ativado na metifora ESCOLA E FABRICA,
e pode ser identificado como uma construcio mais relacionada a ideia de
trabalho. Por outro lado, a nog¢ao de trabalho nao possui nenhuma relagiao
com as metaforas PROFESSOR E SACERDOTE e PROFESSOR E MEMBRO DA
FAMILIA, cuja grande recorréncia aponta para sua posicio central da
categoria. Destacamos ainda a presenca do efeito de saliéncia identificado no
MCI metaférico PROFESSOR E MEMBRO DA FAMILIA trabalhando para a
naturalizagdio de uma construcio conceptual de PROFESSOR mais
prototipicamente percebida como feminina.

Nesse mapeamento metafdrico, elementos como afeto, cuidado e o
conceito de EMOGAO sio ativados e transferidos para qualificar a atuacdo do
professor. Contudo, esses elementos sdo constantemente definidos como
estruturantes da categoria MULHER e ¢ por meio de processamento
metonimico que ocorre a perspectivagdo de certos aspectos da categoria
MULHER, realgando o aspecto da maternalidade e da afetividade. Assim,
considerando que os processos metaféricos e metonimicos estejam
mediando as nossas relacdes com o mundo, notamos que essas construcoes
simbolicas geram armadilhas ao desviar a aten¢do da complexidade e das
multiplas responsabilidades da profissio docente, reduzindo-a a uma
concepeao vocacional e relacionada ao género.

A compreensio da afetividade como um elemento essencial na relagdao
entre professor e aluno ¢ inegavel. Contudo, o problema reside na redugio
da figura do professor a uma imagem unidimensional que foca apenas na
maternalidade e na afetividade, enquanto outras caracteristicas estruturantes
da categoria sdo negligenciadas colocando, por exemplo, a responsabilidade
profissional e a exigéncia politica por sua formagdo permanente?® em
posi¢des de pouca relevancia para a constituicdo da categoria. Nesse sentido,
¢ necessario atentar para certos padroes de conceptualizagdo para reavaliar
essa visao do profissional da educagdo com o intuito de reconhecer e
promover uma formacio docente que abarque todas as dimensdes da pratica
educativa, assegurando, assim, uma educacio de qualidade que atenda as
demandas complexas da sociedade contemporanea.

28 Freire, 2000, p. 9.
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Consideragdes finais

Este estudo investiga a categoria conceptual de PROFESSOR a partir da
Linguistica Cognitiva (LC), especificamente através da andlise de Modelos
Cognitivos Idealizados (MCls). Com base em entrevistas realizadas com
professores de uma escola municipal no Rio de Janeiro, a pesquisa identifica
como os docentes conceptualizam sua proptia profissdo, revelando modelos
estruturantes como PROFESSOR E OPERARIO, PROFESSOR E SACERDOTE,
PROFESSOR E MEMBRO DA FAMILIA, € a subcategoria PROFESSORA F MAE. A
analise desses modelos, constituidos por meio de processamento metaférico e
metonimico, nos permite compreender as conceptualizagdes que subjazem as
expressoOes linguisticas e que sdo responsaveis pela construcio de significados e
expectativas sociais relacionadas a profissao docente.

O primeiro modelo apresentado, materializado na metiafora conceptual
PROFESSOR E OPERARIO, esta associado a metiafora ESCOLA E FABRICA. Ele
reflete uma visdo do professor como um trabalhador que deve seguir técnicas
e métodos padronizados para atingir a qualidade desejada. Essa perspectiva,
embora menos recorrente, destaca a sobrecarga de tarefas e a busca por
eficiéncia, similar a um ambiente de produgido industrial. Por outro lado, o
modelo metaférico PROFESSOR E MEMBRO DA FAMILIA, que estd associado
a metafora BSCOLA E LAR, revela-se muito mais proeminente nas entrevistas.
Nesse modelo o professor assume papéis afetivos e de cuidado, semelhantes
aos de um membro da familia. A figura da mae é central nesse modelo,
resultando na constituicdo da metifora PROFESSORA E MAE, que enfatiza a
naturalizagdo do cuidado e da afetividade como qualidades inerentes ao
género feminino, especialmente devido aos efeitos de prototipicidade
presentes na ativa¢do de processamento metonimico ativando os sentidos
salientes da categoria MAE e transferindo-os para a categoria PROFESSOR.

Além desses, foi identificado 0 modelo PROFESSOR E SACERDOTE, que
associa o professor a um sacerdote, refletindo a percep¢iao do magistério como
uma vocagdo espititual e moral, mais do que uma atividade profissional
remunerada. Como exposto na se¢ao de contextualizacdo da educacio formal
no Brasil, esse modelo tem raizes histéricas na educagido brasileira, pois essa é
influenciada pelos nossos primeiros professores, os missionarios jesuitas.

A investigacdo revela que a conceptualizagdo do papel do professor é
complexa e multifacetada, uma vez que ¢ influenciada por elementos
histéricos, culturais e sociais. Os modelos cognitivos identificados
demonstram que, embora a atividade docente possua aspectos profissionais,
a percepcao predominante estd fortemente associada a papéis afetivos e
vocacionais no contexto em que foi realizada a pesquisa. Nesse sentido,
destaca-se a metafora PROFESSOR E MEMBRO DA FAMILIA, cujos aspectos
afetivo e vocacional devem-se as projecdes que ela produz e ao
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processamento metonimico responsavel por gerar 0 modelo PROFESSORA K
MAE. Essas conceptualizaces evidenciam uma construc¢ao conceptual que
naturaliza o papel das mulheres na docéncia, perpetuando estereétipos de
género e desvalorizando a profissio como uma atividade técnica e
profissional. Conforme discutido, tal fato pode levar a desvalorizacio do
trabalho docente e a falta de reconhecimento da necessidade de uma
formacido continua e qualificada para professoras e professores. Devido a
isso, torna-se imperativo e urgente rever essas conceptualizagdes para
reestruturar a categoria de forma que ela esteja mais em sintonia com as
diversas demandas da profissdo.
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Formagdes inovadoras com des- pela morfologia cognitiva:
uma abordagem inicial

Raphael Alves de Oliveiral

Introdugio

Este trabalho tem como objetivo analisar e descrever o comportamento
morfossemantico dos usos de formagdes inovadoras (Fls) com o prefixo des-
na plataforma X/ Twitter, a partir das operagdes cognitivas ativadas por essas
estruturas que tém se mostrado bastante produtivas na formacio de palavras
na contemporaneidade?.

As diversas pesquisas no campo da morfologia derivacional® que
investigam o prefixo des- estabelecem critérios que, inicialmente, funcionariam
como filtros para formacSes inadequadas, classificando tais palavras como
agramaticais/irregulares. De modo a permitir uma melhor compreensio dos
temas e conceitos que permeiam este trabalho, facamos um breve apanhado
de questdes relacionadas ao fenémeno da derivagao prefixal.

Para Silva e Mioto*, o prefixo des- ndo se pode combinar com verbos
que N3ao marquem Processos ou que marquem processos irreversiveis,
entendendo como agramaticais formas como desmorrer, deschegar, deslavar, entre
outras. Medeiros®, por sua vez, afirma que o prefixo des- ndo denota reversao
de processo, portanto, espera-se ndo encontrar formagdes com esse prefixo
em nomes de eventos como trabalho, danca e pulo. Contrariando essas
postulagbes, Oliveira® defende que as formagdes classificadas como
agramaticais/ ndo vidveis com des- podem ser consideradas como aceitaveis
desde que seu contexto de uso esteja acessivel para o falante, como “Tem
nudes que da vontade de desver, né?” (Usuario 1- Postado em: 30.08.23).

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagio de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Cédigo de Financiamento 001

2 QOliveira, 2023.

3 Silva, Mioto, 2009; Medeiros, 2010

# Silva, Mioto, 2009.

5 Medeiros, 2010.

6 Oliveira, 2023.

7O corpus selecionado para este estudo sera apresentado conforme postado
otiginalmente no X/ Twitter, incluindo eventuais etros ortogrificos. Por questdes
éticas, mesmo sendo postagens publicas, decidimos nio revelar a identidade dos
usudrios, que serdo representados por nimeros, como 1, 2, 3, e assim por diante.
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O corpus desse estudo ¢é formado por 38 dados considerados agramaticais®
retirados manualmente através da #des- e des-, na secio de busca dessa rede
social, por meio dos seguintes critérios: 7) construcdes produzidas entre janeiro
de 2017 e janeiro de 2024; 7) construgdes em que o contexto pudesse ser
inferido com/sem o auxilio de imagens e, pot fim, 77) construcdes constituidas
pelo esquema [des- + base verbal no infinitivo|reversio. Para o tratamento
desse corpus, as sequéncias discursivas deste trabalho foram tabuladas em um
arquivo word, com colunas que apresentam a constru¢ao morfologica, a data da
postagem do tuite, o contexto de producdo com /nk da postagem e a data em
que a construgdo foi coletada.

Em nosso referencial tedrico, adotamos os fundamentos da Linguistica
Cognitiva, dando especial atenc¢do a Morfologia Cognitiva (MCog) tal como
proposta por Hamawand®. Essa abordagem se concentra nos processos
cognitivos subjacentes a ctiacio de novas palavras e estruturas morfolégicas,
explorando as maneiras pelas quais a mente humana processa e constroi
novas unidades e formas linguisticas.

Para esse percurso analitico, empregamos a abordagem proposta por
Oliveiral® que, o utilizar os pressupostos da MCog, sublinha quatro aspectos
fundamentais para a investigacdo das operag¢oes cognitivas em processos de
derivagao: os espagos mentais (factual, contrafactual e hipotético), a categorizagao,
os dominios cognitivos (sejam eles de contesido ou epistémico) e a projecido
temporal (passado, presente e futnro) das cenas acionadas por esse prefixo.

Além destas palavras iniciais, o artigo segue organizado da seguinte
forma: na proxima se¢do descrevemos o0s pressupostos tedrico-
metodolégicos que orientam as nossas analises e discussdes acerca das
formacdes inovadoras com des; em seguida, apresentamos o corpus da
pesquisa; depois, analisamos e descrevemos os nossos dados com base na
proposta de Oliveira!'; por fim, apresentamos nossas consideracOes finais
acerca dos propositos deste estudo.

Revisdo de literatura: algumas notas sobre o prefixo des-

Para Silva e Mioto'2, os prefixos — a semelhanca dos sufixos —
selecionam rigidamente a base com a qual se associam. Esse processo evitaria
a ambiguidade estrutural das formagdes, pois, se ndo adotarmos uma sele¢ao
rigida, algumas palavras teriam trés derivagdes possiveis, como ¢ o caso da

8 Silva; Mioto, 2009; Medeiros, 2010.
9 Hamawand, 2011.

10 Oliveira, 2023.

11 Oliveira, 2023.

12 Silva, Mioto, 2009, p.2.
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palavra desmobilizagao!?: (1) a) [n] v[ ades -mobil] iza] ¢do] - base adjetival,
b) [x [v des [A mobil]iza]] ¢do] - base verbal e ¢) [x des [v [amobil+ iza] ¢ao]]
- base nominal.

Com base nos esquemas apresentados em (1), Silva e Mioto
argumentam que o prefixo des-, devido a sua semantica de reversio de agio,
tem como exemplo correto da formagao da palavra desmobiliza¢io a op¢ao
(). No entanto, como o prefixo des- também ¢ produtivo com bases
adjetivais, a op¢io (2) também seria valida. Considerando esses aspectos, para
confirmar a hipétese de selecio rigida e tratar construgées como
“desnecessdrio™, “desleal”, “desumano”, “deselegante” e “designal”, os autores sugerem
a existéncia de um prefixo homénimo que se associa a bases adjetivais.

Segundo os Silva e Mioto'4, quando os verbos nao indicam processos,
ocorre uma incompatibilidade semantica entre o aspecto da base e o do
prefixo, ao contrario dos verbos que marcam processos, pois estes “traduzem
a compatibilidade semantica entre os dois morfemas da palavra”!>. Assim,
neologismos como ‘“desmorrer”, “deschegar”, “desiavar”, “desdesejar”, “desnadar” e
“dessonhar” seriam considerados irregulares. No entanto, na plataforma
X/ Twitter, todos esses exemplos considerados irregulares foram
encontrados. Observemos:

Quadro 1: Restri¢des de Silva e Mioto ao uso do prefixo des- encontradas no X/ Twitter
Construcio Sequéncia Discursiva

desmorrer | “O Gremio me faz motter e desmorrer em jogo de BRASILEIRAO” (Usuario
2- Postado em: 13.08.23, grifo nosso)
deschegar “Aonde eu aperto pra deschegar em uma mina ? Pelo amor, s6 passa vergonha
bb... nem eu que ja fiz video pro YouTube passo tanta”(Usuério 3- Postado
em: 03.10.17, grifo nosso)

deslavar “GENTE!!! como que faz pra desiavar o cabelo?”’(Usuario 4- Postado em:
15.03.23, grifo nosso)
desnadar “hoje nadei na maior piscina do Brasil no resort Brasil Beach Home t6 tao

cansado q se eu pudesse desnadar eu desnadaria. e olha q sou atleta” (Usuario
5- Postado em: 02.11.23, grifo nosso)
dessonhar “sonhei com uma versdo +18 de cinderella que se passava em um navio
ancorado em um porto e meu deus como é que faz para dessonhar algo?”
(Usuario 6- Postado em: 13.02.21, grifo nosso)

Fonte: O autor, 2024.

Medeiros, com base na Morfologia Distribuida, argumenta que o
prefixo des- ndo realiza uma selecdo categorial, diferentemente da proposta
de Silva e Mioto's. Em vez disso, Medeiros sugere que o prefixo faz uma

3Sistematizacao extraida de Medeiros, 2010.
14 Silva, Mioto, 2009.

15 Gdem, p.20.

16 Silva, Mioto, 2009.
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selecio de natureza seméntica, modificando apenas verbos cujos significados
envolvam um elemento de interpretacdo estativa, como, por exemplo,
desenterrar'’. Para o autor, o verbo desenterrar pressupde um estado,
enterrado, inteiramente coberto por terra, sob o solo, estado que ¢é alvo de
um possivel evento de desenterrar!®. Ao final do evento de desenterrar, o
que estava ‘sob o solo’ ndo mais permanece nesse estado, atingindo o estado
‘nio-enterrado’, ou ‘ndo mais inteiramente coberto por terra’l’.

De acordo com Medeiros, o prefixo des- ndo indica uma reversiao de
processo, mas sim nega ou inverte um estado que pode resultar de um
processo, como em descolar, que nao pressupSe que algo tenha sido colado
ou se tenha colado?. Portanto, o prefixo des- ndo pode ser aplicado a verbos
que denotam atividade; mesmo quando ha um ponto final para determinada
acio, nio o aceitam, como: *descorrer (um quilometro), *destrabalbar (até o dia
raiar), *desdancar (a valsa), *despular, *desgritar, *desfalar (as palavras magicas),
entre outros, pois nio envolvem, de maneira evidente, uma mudanca de
estado do seu participante (agente)?!.

No entanto, apesar das postulagdes de Medeiros, é comum encontrar
na plataforma X/ Twitter construgbes com des- em verbos que denotam
atividade, mesmo quando ha um ponto final para uma determinada acio.
Detemo-nos em alguns exemplos citados no estudo de Medeiros®
produzidos na plataforma:

Quadro 2: Restrigdes de Medeiros ao uso do prefixo des- encontradas no X/ Twitter
Construcio Sequéncia Discursiva
descorrer “eu juro que se eu pudesse descorrer, eu descorreria a sio silvestre pq até hoje
as minhas pernas doem SER FITNESS NAO E COMIGO. Esse lance de
fazer as coisas para agradar o boy sé nos fodem, meninas” (Usuario 7-
Postado em: 02.01.23, grifo nosso)

desdangar “Quetia desdangar todas as vezes que tocou Jaque Patomba nas buatchy.”
(Usudrio 8- Postado em: 01.02.21, grifo nosso)

desfalar “obrigada a quem inventou o modo cancelar mensagem, o sentimento de
desfalar é muito bom” (Usuario 9- Postado em: 03.03.2023, grifo nosso)

desgritar “nossa eu dei um grito que t4 dando eco até agora no meu ouvido quetia
desgritar esse grito” (Usudrio 10- Postado em: 27.05.2020, grifo nosso)

despular “hj cedo voltando da academia tinha 2 mulheres ajudando um véi a despular

uma cerquinha no pasto pq ele pulou pra catar manga travou e nao
conseguia voltar a perna” (Usuario 11- Postado em: 07.12.2023, grifo
N0ss0)

17 Medeiros, 2010, p.96
'8 idem, p.97.

19 Gdem, ibidems.

20 Medeiros, 2010, p. 101
2L idem, p.98.

22 Medeiros, 2010.
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destrabalbar | “Preciso destrabalhar minha resiliéncia. Trabalhei tanto ela que eu n aguento
mais superar td tao facil.” (Usuério 12- Postado em: 20.11.2018, grifo nosso)
Fonte: O autor, 2024.

Diante do exposto, defendemos neste trabalho que as formacdes
neoldgicas/agramaticais (que chamaremos de formag¢des inovadoras) com
des- que nao seguem a regularidade das prescri¢oes gramaticais ndo devem ser
consideradas irregulares ou tratadas como desvios?>. No caso dessas
Formagoes Inovadoras (Fls), o critério de avaliacdo deve ser a transparéncia
semantica. Se o contexto frasal de determina construc¢do for acessivel ao
falante com ou sem um contexto mais amplo/situacional, essa construcio
deve ser considerada aceitavel, visto que a utilizacdo de diferentes estratégias
de formacio de palavras é tdo natural que o falante quase nio percebe que
varias palavras “ndo estavam disponiveis para o uso e foram formadas por
nbés mesmos, exatamente na hora em que a necessidade apareceu”?*

Morfologia Cognitiva: fundamentos e aplicagbes

A Morfologia Cognitiva (MCog) — desenvolvida por Hamawand? —
representa um segmento dentro Linguistica Cognitiva (LC) que se dedica ao
estudo de como as operagdes cognitivas (categorizagdo, dominios cognitivos
e construal) influenciam a producdo e compreensio das estruturas
morfolégicas. Segundo Hamawand?, tanto a génese de novas palavras
quanto os esquemas morfolégicos adotados na linguagem sao influenciados
e modelados diretamente por opera¢des cognitivas complexas, revelando
uma interconexdo profunda e intrinseca entre os processos de pensamento e
a arquitetura da linguagem.

A MCog baseia-se nos principios teéricos da LC e busca oferecer
explicagbes ou gerar hipoéteses que ajudem a entender determinadas
estruturas motfologicas usadas pelos falantes. Segundo Hamawand?’, a
escolha da LC se deve ao fato de esta abordagem tedrica: a) focar na
linguagem como meio de organizacdo, processamento e difusio de
informagoes, partindo do principio de que as estruturas linguisticas
desempenham um papel essencial nesse processo; b) fundamentar a génese,
a aquisi¢do e a aplica¢do da linguagem em conceitos cognitivos desenvolvidos
na mente do falante, com o intuito de identificar e descrever os padroes
linguisticos a partir das opera¢des mentais realizadas; €) ¢) atribuir ao

23 Silva; Mioto, 2009; Medeiros, 2010.
2+ Basilio, 1987, p. 5.

2> Hamawand, 2011.

26 Gdem.

27 Hamawand, 2011, pp. 15-16.
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significado um papel central, sendo este derivado da experiéncia humana e
interpretado por meio da cogni¢do, a0 mesmo tempo reconhecendo a
inexisténcia de divisGes claras entre capacidades linguisticas e cognitivas e
entre o significado linguistico e o conhecimento amplo.

Com base nessas premissas, Hamawand? concebe o léxico como uma
complexa rede de unidades morfologicas interligadas através dos principios
cognitivos dos falantes. Para o autor, a morfologia é uma disciplina da
linguistica dedicada ao estudo das rela¢des forma-significado, focando-se na
maneira como as unidades lexicais sdo organizadas na formagao das palavras.
Nesta abordagem, Hamawand adota uma perspectiva saussutriana ao tratar a
palavra como uma unidade simbélica que emerge da interagdo entre som e
significado. Para ilustrar seu ponto de vista, ele utiliza o exemplo da palavra
inglesa "CAR" (catro), destacando sua inseparabilidade entre a representacio
fonética /ka:/ e o conceito associado a [CAR].

Na tentativa de superar as limitacGes observadas nas abordagens
morfolébgicas tradicionais, Hamawand? sistematiza a MCog, estruturando-a
em trés pilares fundamentais: (7) pressupostos cognitivos: incluem o simbolismo,
que enfatiza a natureza representativa dos signos linguisticos; a
convencionalidade, que reconhece os acordos sociais subjacentes ao uso da
linguagem; a criatividade e a autenticidade, que valorizam a capacidade dos
falantes de gerar novas formas expressivas; e a semanticidade, que destaca a
importancia do significado nas unidades lexicais; (%) mecanismos cognitivos:
divididos em duas categorias principais: a) infegragao: envolve a
correspondéncia, dependéncia, determinincia e a constituéncia, processos
pelos quais os elementos linguisticos sio combinados e estruturados; e, b)
interpretagdo: abrange a composicionalidade e a analisabilidade, principios que
guiam a maneira como os significados sdo derivados e decompostos nas
estruturas linguisticas; e (7) operagoes cognitivas: compreendem a categorizagao,
que ¢é o processo de agrupamento de elementos com base em caracteristicas
comuns; a configura¢do, que se refere ao arranjo desses elementos em
estruturas significativas; e a conceptualizacdo, que ¢é a atribuicdo de
significado a essas configuragdes.

No que concerne a abordagem metodolégica da MCog, a proposta de
Hamawand® origina-se de uma investigagdo dos dados em pares. Para o
autor, o intuito dessa abordagem ¢é destacar a conexdo de um significado
distinto associado a cada palavra formada por um prefixo de negacdo. Para
elucidar essas nuances semanticas, Hamawand?! recorre ao uso de pares de

28 Hamawand, 2011, p.11.

» Hamawand, 2011, p. 17-41
30 Hamawand, 2011

31 idem.
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termos especificos, exemplificando com contrastes como "hypermarket”’ em
oposicio a "supermarket” e "non-professional’” em oposicio a “unprofessional”.
Assim, a énfase do autor recai menos sobre a formalizacido das operacSes
cognitivas em si e mais sobre a revelagio da complexidade semantica
associada a distintos prefixos de negacido, abstendo-se de aprofundatr em
como tais operacdes cognitivas se aplicam a andlise de um prefixo tnico.
Além disso, Hamawand?3? observa as operagdes cognitivas de modo estanque.
Em primeiro lugar, realiza-se a categoriza¢io da unidade prefixal; em seguida,
analisam-se os dominios cognitivos de varios prefixos que compartilham
uma mesma categoria semantica, cOmo 0s negativos; e, por fim, interpreta-
se como os prefixos desempenham um papel crucial na escolha do afixo
adequado para cada contexto.

Reconhecendo que as operagdes cognitivas sdo inerentes a linguagem
e, consequentemente, as suas diversas manifestacoes, desde o nivel
morfolégico até o sintatico, adotamos como percurso analitico das FIs com
des- a proposta de Oliveira®. Essa abordagem, que assume os principios e
mecanismos cognitivos da MCog, sugere que a analise de um tnico prefixo
pode ser realizada utilizando operagbes cognitivas, como categorizagdo e
projecio temporal da cena, além de estruturas cognitivas, como dominios e
espagos mentais, acionadas a partir das sequéncias discursivas em que se
verificam essas construcdes.

Em rela¢do a categorizacio, Oliveira3 assume que “o ato de categorizar
constitui uma das atividades cognitivas mais basicas do ser humano”3>. Esse
processo ¢ tao habitual que, na maioria das vezes, as pessoas nao percebem
conscientemente as estruturas através das quais organizam a realidade e
interagem com o mundo. Em termos técnicos, a categorizacio “implica a
apreensao de uma entidade individual especifica ou de algum aspecto
concreto da experiéncia como um caso particular de outra coisa, concebida
de maneira mais abstrata e que inclui, da mesma forma, outras instancias reais
ou potenciais’3®.

Quanto aos dominios cognitivos, Oliveira” apoia-se na proposta de
Sweetser?, a qual sustenta que nossa experiéncia e conhecimento do mundo
influenciam a compreensio da linguagem e do pensamento, impactando,

32 Hamawand, 2011.

33 Oliveira, 2023.

34 Oliveira, 2023.

% Croft; Cruse, 2004, p. 107, tradugao nossa.
36 Croft; Cruse, idem, ibiden.

37 Oliveira, 2023, pp. 57-60.

3 Sweetser, 1990, pp. 20-21.
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assim, nossa expressdo. No ambito de seu estudo, Sweetser?® identifica trés
possibilidades para a moldagem de nossas expressoes linguisticas, cada uma
direcionando-se a um dominio especifico:

Quadro 5: Dominios cognitivos conforme Sweetser 40

Dominios Caractetizacao Exemplos
conterido possui relagdo com o mundo fisico Jobn may go. (John pode ir.)
epistémico possui relagio com o mundo John may be there. (John pode estar
mental 14.)
conversacional | possui relacio com os atos de fala, May I ask_yon Where you are going?
ordem, pedido etc. (Posso te perguntar para onde

vocé esta indo?)
Fonte: O autor, 2024.

Em esséncia, os dominios conceptuais sio fundamentos estaveis de
conhecimento que, uma vez ativados na comunicagdo, estruturam
internamente os espacos mentais (EM). Estas estruturas cognitivas, flexiveis
e dinamicas, sdo desenvolvidas durante a interacio discursiva e armazenadas
temporariamente na memoria dos participantes, como Ferrari*! observa. Tais
espac¢os incluem representagdes fragmentadas de entidades e relagdes, quer
sejam reais, hipotéticas ou fruto da imaginagdao. O ponto de partida dessas
estruturas é o que denominamos BASE, que situa o didlogo no contexto
imediato envolvendo os intetlocutores, o local e o tempo da fala. A partir
desta referéncia inicial, emergem espagos adicionais que abarcam
informagdes além das imediatas, abrindo caminho para discussdes sobre o
passado, o futuro, locais remotos, conjecturas, bem como elementos da arte
e literatura, e até mesmo cendrios ficticios*2,

Com base na teoria dos EM, Oliveira®¥ propoe que as Fls sejam
organizadas conforme os EM que evocam: i) factuais (representaciao de
eventos ou situacdes consideradas como verdadeiras ou existentes na
realidade do falante), 7) contrafactuais (representacio de cenarios imaginarios
que divergem do que é conhecido ou aceito como real) e i) hipotéticos
(representacdo de futuros possiveis ou situagoes que poderiam acontecer sob
certas condi¢es), pois, segundo o autor, compreender como as FlIs acionam
com esses diferentes EM ¢é crucial para aprofundar nosso entendimento
sobre a dindmica da linguagem e cognicio.

Assim, entendendo que “diferentes falantes de um mesmo idioma
podem possuir estruturas mentais diversas sem pressupor uma andlise Gnica

39 Idem.

40 Sweetset, ‘dem, pp. 61-73.
# Ferrari ,2011, p. 109.

42 Ferrari, idem, p. 109.

# QOliveira 2023, pp. 54-67.
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'cotreta”’#, e considerando que os “tempos e modos vetrbais ndo estabelecem
espagos, mas podem dar pistas sobre 0s espacos aos quais as proposicoes
estdo se referindo”#. Oliveira*® adota a andlise das projecdes temporais
(passado, presente e futuro) manifestadas pelas constru¢cbes morfoldgicas em
seu contexto especifico de uso.

Com essa abordagem, nosso intuito é expandir a andlise das FIs com
des- pela Morfologia Cognitiva, oferecendo uma compreensio mais profunda
de como essas formacSes ativam com diferentes espagos mentais € como isso
reflete na dinamica da linguagem em uso.

Corpus: coleta e sistematizagao dos dados

Murthy*’ destaca que o Twitter (atual X) é uma das plataformas sociais mais
acessiveis, beneficiando-se da necessidade humana de organizagio social e dos
avancos tecnologicos que facilitam a comunicacio global. Sua estrutura simples,
a0 mesmo tempo robusta, tem incentivado milhdes de pessoas a utiliza-lo,
ampliando a capacidade de engajamento em conversas que transcendem classe
social, espago fisico e tempo. Isso o configura como uma das principais
ferramentas de disseminacdo de informacoes ondine*s. Além disso, o X/ Twitter
permite que os usuarios produzam, procurem e selecionem informagoes sem os
filtros editoriais tipicos da midia tradicional, propotcionando uma visibilidade
inédita e democratizando a producio de conteudo®.

A coleta, produgio e disseminacao de informagoes foram profundamente
transformadas pelo advento das tecnologias digitais, caracterizando o fendmeno
de “autocomunicagao de massas”*’. Segundo Dias®!, a circulagdo é essencial para
compreender os processos de produgio discursiva no ambiente digital. O tuite,
como unidade de informagcio, tornou-se parte do repertério discursivo das
sociedades, facilitando a expressdo individual e a reproducdo de discursos
politico-ideoldgicos®2.Por essas razdes, os dados desta pesquisa foram extraidos
exclusivamente dessa rede social.

Este trabalho adota uma metodologia qualitativa, descrita por Denzin e

3

Lincoln como “uma ampla variedade de praticas interpretativas

# Hudson, 2018, p. 87.

4 Scamparini, 2000, p. 20.
46 QOliveira, 2023.

47 Murthy, 2013.

8 Rieder; Smyrnaios, 2012.
49 Lemos, 2008.

50 Castells, 2009, p. 88.

51 Dias, 2018.

52 Paveau, 2021, p. 382.
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interligadas™. Ap6s escolher o X/ Twitter como fonte de coleta de dados, a
proxima etapa envolveu a selecdo criteriosa do corpus deste trabalho, que,
como ja mencionado, seguiu os seguintes critérios: 7) construcoes elaboradas
de janeiro de 2020 a dezembro de 2023; ) construgdes cujo contexto pode ser
compreendido tanto com quanto sem o suporte de imagens; e 7) construgdes
que seguem o padrio [des- + base verbal no infinitivo|reversio. A partir
dessas buscas, foram selecionadas 38 construcdes, incluindo algumas
formagdes que ocorrem apenas uma vez € outras que se repetem
frequentemente no X/ Twitter.

Para classificar se determinada formacio prefixal com des- consistia em
uma FI, tomamos como critério a inser¢ao dessas construcdes no Dicionario
de Usos do Portugués do Brasil (DUP)>*. Essa decisio foi baseada na
consideracdo de Oliveira®, que argumenta que esse dicionario oferece
informagdes atualizadas e relevantes do portugués brasileiro contemporaneo,
dando destaque para formagbes nao analisadas em dicionarios mais antigos.

No que diz respeito ao tratamento do corpus, as realizagdes produzidas
foram tabuladas em um arquivo Word, com colunas que apresentam a
construgdo, o contexto de uso, o Znk e a data de publicagio e, por fim, a data
de coleta.

Analise e discussio dos dados

A partir da analise de 38 casos de [des- + base verbal no
infinitivo]reversiao no X/ Twitter, aptresentamos as seguintes generalizacoes:

7. Formagaes inovadoras que ativam espagos mentais contrafactuass

Considerando que a contrafactualidade envolve a configuracio de um
cendrio que contradiz diretamente uma realidade conhecida e imutavel>,
ap6s uma analise prévia dos dados, classificamos as FIs com des- que ativam
EM contrafactuais com base nas seguintes caracteristicas: z) desejo de
reversio de uma agio, #) desejo de reversdo de um evento e 7z) desejo de
reversio de um estado.

a) EM contrafactual denotando reversao de uma agio/ acontecimento

Observemos o quadro 6:

53 Denzin;Lincoln, 2006, p. 17.

54 Borba, 2002.

55 Qliveira, 2023.

%6 Dancygier; Sweetser, 2005, p. 76.
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Construcio

desabrir

desadoecer

desadquirir

deschegar

deschover

descorrer

Quadro 6: EM denotando reversido de uma ac¢io/acontecimento

01

02

03

04

05

06

Sequéncia Discursiva

‘Tem umas nude que

da vontade de desabrir

né?”(Usuario 18-
Postado: 21.04.20,
grifo nosso)

“Vou fazer ela
desadoecer  no  tapa
kkkk”

(Usuario 19- Postado:
06.03.11, gtifo nosso)
“eu  gostaria  de
desadiquirir a
consciencia de classe
pqta atrasando demais
a minha vida eu
preciso de dinheiro pra
procedimento
estético.”

(Usuario 20 Postado:
02.04.18, gtifo nosso)
“dizem que quando é o
tempo de ser mamie
todas as criancas riem
pra gente, apatrece
gravida de tudo que é
lado e etc. ta
acontecendo  comigo
entdo se chegou meu
tempo  ele  pode
deschegar” (Usuario 21
Postado: 05.07.23,
grifo nosso)

“Como faz pa dar

replay no fds, edeschover

cle?”

(Usuario 22 Postado:
01.12.22, grifo nosso)
juro que se eu
pudesse  descorrer, eu
descotreria a  sdo
silvestre pq até hoje as
minhas pernas doem
SER FITNESS NAO
E  COMIGO. Esse
lance de fazer as coisas
para agradar o boy sé
nos fodem, meninas”

“eu

Sentido
prototipico

Reversao

Reversao

Reversao

Reversao

Reversao

Reversao

Dominio

Epistémico

Epistémico

Epistémico

Epistémico

Epistémico

Epistémico

Proje¢ao
temporal da
cena
Desejo de
reversio  de
uma  acdo/
acontecimento

passado

Desejo de
reversio  de
uma  acdo/
acontecimento
passado

Desejo de
reversio  de
uma  acdo/
acontecimento
passado

Desejo de
reversio  de
uma  acdo/
acontecimento
passado

Desejo de
reversio  de
uma acio/
acontecimento
passado

Desejo de
reversio  de
uma acio/
acontecimento
passado
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desdangar

desfalar

desgritar

deslavar

desler

desmorrer

desnadar

desputlar

210

07

08

09

10

11

12

13

14

(Usuario 23- Postado:
02.01.23, grifo nosso)
“Quetia desdancar todas
as vezes que tocou
Jaque Patomba nas
buatchy.” (Usuario 9-
Postado: 01.02.21,
grifo nosso)

“obrigada a  quem
inventou o modo
cancelar mensagem, o
sentimento de desfalar é
muito bom” (Usuatio
10- Postado: 31.03.23,
grifo nosso)

“Sobre aquele carinha
la que gritou
INDEPENDENCIA
OU MORTE.... tem
jeito  de  desgritar
“(Usuario 11-Postado:
27.04.21, grifo nosso)
“minha mie lava a
louca uma vez e faz
tanta bagunca que da
vontade de pedir pra
ela  destavar” (Usuatio
5- Postado: 30.10.20,
grifo nosso)

“queria deslera corte de
chamas prateadas s6
pra ler de novo e sentir
tudo de novo..............
saudades”

(Usuario 15- Postado:
02.03.23, grifo nosso)
“desfalecer:
desmorrerou voltar dos
mortos” (Usuario 3-
Postado: 18.05.23,
grifo nosso)

“se vc nao nada, nio
desnadarquem
quer nadar” (Usuatio
6- Postado: 12.04.17,
grifo nosso)

“Se eu pudesse despular
as cercas que cu pulei”
(Usuario 12- Postado:
17.03.21, grifo nosso)

tente

Reversao

Reversao

Reversao

Reversiao

Reversao

Reversiao

Reversao

Reversao

Epistémico

Epistémico

Epistémico

Epistémico

Epistémico

Epistémico

Epistémico

Epistémico

Desejo de
reversio  de
uma acio/
acontecimento
passado

Desejo de
reversio  de
uma acio/
acontecimento
passado

Desejo de
reversio  de
uma  acdo/
acontecimento
passado

Desejo de
reversio  de
uma acio/
acontecimento
passado

Desejo de
reversio  de
uma  acdo/
acontecimento
passado

Desejo de
reversio  de
uma acio/
acontecimento
passado

Desejo de
reversio  de
uma acio/
acontecimento
passado

Desejo de
reversio  de
uma acio/
acontecimento
passado



dessonhar 15  “sonhei com uma @ Reversiao Epistémico | Desejo de

versiao +18 de reversio  de
cinderella  que se uma  agio/
passava em um navio acontecimento
ancorado em um porto passado

e meu deus como é
que faz para dessonbar
algo?”  (Usuario  7-
Postado: 13.02.21,
grifo nosso)

destirar 16 = “tirel um tarot aqui = Reversdo Epistémico | Desejo de
que sinceramente reversio  de
quetiadestirar” uma  agio/
(Usuatio 18- Postado: acontecimento
17.03.23, grifo nosso) passado

destrabalbar 17 | mdssss essa semana eu = Reversio Epistémico | Desejo de
trabalhei mttteeeeeet reversio  de
gostaria de destrabalhar uma  agio/
(Usuatio 19- Postado: acontecimento
21.03.23, grifo nosso) passado

Fonte: O autor, 2024.

Nas SDs do quadro 4, observa-se uma construgio intencional de cenas
contrafactuais pelo enunciador, utilizando FIs expressam o desejo por
reverter situagées no dominio epistémico. Isso ocorre porque tais atos ou
eventos, conforme retratados nas SDs, nao admitem reversio no EM factual
(real), como pode ser observado nas SDs (1-17). Este desejo de reversiao
pode advir tanto de agbes (fisicas ou ndo) realizadas pelo sujeito, como por
exemplo: SD11: “desler” (reverter a agdo para ter o prazer de reviver as
emocgoes), SD17: “destrabalbar” (reverter uma agdo que causou Cansago);
quanto de eventos que escapam ao seu controle (SD13: “deschover”(reverter
um fendémeno da natureza), SD15: “dessonhar” (reverter um acontecimento).

Essas construgdes contrafactuais criam cendrios hipotéticos que
desafiam a realidade percebida, permitindo aos falantes explorar alternativas
imaginarias. O desejo de reversio manifesta-se como um esfor¢o cognitivo
para modificar uma situacdo indesejada, contrastando o espaco mental
contrafactual com a realidade existente.

b) EM contrafactual denotando reversio de evento

Examinemos o quadro 7:
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Construcio

desachar

desacontecer

desnascer

desonvir

dessaber

dessentir

dessonbar

desver

212

01

02

03

04

05

06

07

08

Quadro 7: EM contrafactual de reversdo de evento

Sequéncia Discursiva

“- achei o seu twitter

- entiove vai
desacharagora”

(Usuario  20-  Postado:
05.07.18, grifo nosso)

“como faz o desacontecer
alguns acontecimentos???’
(Usuario  21-  Postado:
03.05.21, grifo nosso)

“Nio cuspindo no mundo
que eu nasci, mais se eu
pudesse desnascer eu
desnascia”

(Usuario  22-  Postado:
07.12.2019, grifo nosso)
“Queria poder
desouviralgumas coisas”
(Usuatio  23-  Postado:
26.03.23 grifo nosso)

“saber ser sozinho ¢
libertador...

o problema ¢ conseguir
“dessaber” depois”

(Usuario  24-  Postado:
02.11.23,grifo nosso)

“hoje li que gin tem gosto de
petfume no pescoco e
agora, tomando gin, nio
consigo dessentir”

(Usuario  25-  Postado:
15.03.23, grifo nosso)
“sonhei com uma versio
+18 de cinderella que se
passava em um navio
ancorado em um porto e
meu deus como ¢ que faz
para dessonhar algor”
(Usuario  26-  Postado:
13.02.21, grifo nosso)

“da vontade de desver certas
coisas”

Sentido
prototipico

Reversio

Reversao

Reversio

Reversio

Reversio

Reversao

Reversao

Reversio

Dominio

Epistémico

Epistémico

Epistémico

Epistémico

Epistémico

Epistémico

Epistémico

Epistémico

Projecao
temporal
da cena

Desejo
de
reversao
de um
evento
passado
Desejo
de
reversao
de um
evento
passado
Desejo
de
reversao
de um
evento
passado
Desejo
de
reversao
de um
evento
passado
Desejo
de
reversao
de um
evento
passado
Desejo
de
reversao
de um
evento
passado
Desejo
de
reversao
de um
evento

passado

Desejo
de

reversao



(Usuario  27-  Postado: de um

25.03.23, grifo nosso) evento
passado
desviver 09 | “queria poder desviver certas | Reversdo Epistémico | Desejo
fases da vida, foi muita de
humilhac¢ao” reversio
(Usuario  28-  Postado: de um
25.03.23, grifo nosso) evento
passado

Fonte: O autor, 2024.

Nas SDs (01-09), as FIs desencadeiam um desejo de reversio de um
evento ou situacio passada que estava além do controle dos sujeitos-tuiteiros
no dominio da crenga (epistémico) e que projetam um EM contrafactual. Os
sujeitos-tuiteiros, produtores dessas constru¢des, expetimentatram/
vivenciaram eventos que os impactaram e que estavam fora de seu controle,
como: SD1 “desachar” (reverter o evento de alguém ter achado o seu perfil
no X/twitter), SD2 “desacontecet” (reverter situacdes que aconteceram no
passado”), SD3: “desnascer” (reverter o nascimento), SD4: “desouvir”
(reverter a situacdo de ouvir alguma coisa que ndo lhe agradou), SD5:
“dessaber” (reverter a situacdo de saber o que é viver sozinho), SDG:
“dessentir” (reverter o evento de ter lido que perfume tem gosto de gin”),
SD7: “dessonhat” (reverter o evento/situacio de ter tido um sonho
erotico”), SD8: “desver” (reverter o evento de ter visto certas situacoes) e
SD9 “desvivet” (reverter cettas situacoes vivenciadas).

Ao utilizarem FIs com des- para expressar desejos de reversao, esses
individuos ativam EM contrafactuais que permitem explorar alternativas
imaginarias. Através desses EM os sujeitos-tuiteiros ndo s6 manifestam um
desejo de mudanga, mas também buscam recontextualizar suas experiéncias,
buscando gerenciar emocionalmente situacSes fora de seu controle.

¢) EM contrafactnal denotando reversio de estado

Verifiquemos o quadro 8:

Quadro 8: EM contrafactual de reversio de estado

Construcio Sequéncia Discursiva Sentido Dominio | Projecao
prototipico temporal
da cena
desdesejar 01 | “Odeio acreditar em karma | Reversio Epistémico | Desejo
pq eu desejo as coisas ruins de
pras pessoas ¢ dai tenho q reversio
desdesejar se ndo teoricamente de um
volta em dobro pra mim” estado
passado
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(Usuario  29-  Postado:
13.08.2018, grifo nosso)

Desestar 02 | “Eu to apaixonadaaAA Reversio Epistémico | Desejo
S6 quero desestar” de
(Usuatio  30-  Postado: reversio
13.08.2018, grifo nosso) de um
estado
passado
desexistir 03 | “as vezes bate uma vontade = Reversido Epistémico = Desejo
de desexcistir por um tempo’ de
(Usuario  31-  Postado: reversiao
24.10.20, grifo nosso) de um
estado
passado
desquerer 04  “Eu  queria saber te Reversio Epistémico | Desejo
esquecer,eu  queria  saber de
desquerer” reversio
(Usuario  32-  Postado: de um
07.12.22, grifo nosso) estado
passado

Fonte: O autor, 2024.

Nos EM contrafactuais de reversiao de estado, exemplificados nas SDs
(1-4), observa-se a ativacdo por um anseio de inverter caracteristicas
especificas, manifestadas pelas Fls, como SD1: "desdesgjar” (anular desejos
negativos), SD2: "desestar’" (deixar de estar apaixonado), SD3: “desexistir”
(anular a existéncia temporariamente) e SD4: “desguerer” (anular a vontade ou
o desejo). Nestas instncias, o prefixo "des-" ¢ utilizado para realgar o desejo
do sujeito de anular um estado, condi¢do ou circunstincia no dominio
epistémico.

71) Formagoes inovadoras que ativam espagos mentais hipotéticos

O EM hipotético, ou nio factual, é por meio do qual construimos as
possibilidades imaginadas, os questionamentos "¢ s¢" e as conjecturas sobre
realidades alternativas. Neste espaco, exploramos cenarios imaginatios,
especulamos sobre alternativas ndo vivenciadas e desenvolvemos ideias
fundamentadas em suposi¢cdes. Com base nessas proposicoes, analisemos o
quadro 9:

Quadro 9: EM hipotético de reversao

Construca Sequéncia Discursiva Sentido Dominio Projecao
o prototipic temporal da
o cena
desabragar | 0 “eu no tt: sé queria alguém = Reversio  contedd | Reversio de
1 ' p dormir agarradinho o uma a¢do no
futuro ou
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eu tendo alguém p dormir possivel  de
agarradinho: ser realizada
vamodesabragaragr e cada no futuro
um virar pro seu lado pq

nio consigo de mexer

dormindo grudado”

(Usuario  33-  Postado:

27.07.23, grifo nosso)

desrodar 0 | “T6 sentindo meu quadril = Reversio conteid | Reversio de
2 (ou vértebra da lombar) o experiéncia
rodado, estalando, e nio possivel  de
tenho 1 centavo pra pedir acontecer no
pra alguém futuro
“desrodar”(Usuario 34-
Postado:  09.11.22, grifo
Nn0ss0)
desnoivar 0  “Pode noivar, desnowar, Reversio Conteud | Reversio de
3 | casar ou separar. Sabemos o uma  acio/
que sempre seremos unidos aconteciment
apesar de tudo!” o futuro
(Usuario  35-  Postado:
05.07.22 grifo nosso)
desdesmaiar | 0 “euw: mie eu vou desmaiar Reversio Conteud | Reversio de
4 minha mae: 3 trabalhos... o uma  agio/
desmaiar,  desdesmaiar e aconteciment
levantar o futuro
aushauhsuahsuahshaushaus
hl’
(Usudrio  36-  Postado:
15.07.23 grifo nosso

Fonte: O autor, 2024.

Nas SDs (1-4), as Fls “desabracar” (SD1), “desrodar” (SD2), “desnoivar”
(SD3) e “desdesmaiar” (SD4) sugerem cenarios mentais hipotéticos que sao
viaveis. Por exemplo, na SD1, a a¢io de "desabragar" seria uma possibilidade
se alguém estivesse dormindo junto; na SD2, caso se possua dinheiro, a agio
de "desrodar’ setia factivel, em outras palavras, possivel no mundo real. Na
SD3, "desnoivar", ou seja, terminar um noivado, ¢ algo que poderia acontecer.
Por fim, na SD4, "desdesmaiar'" representa a recuperacio da consciéncia apds
um desmaio.

7i) Formagoes inovadoras que ativam espagos mentais factuais

O EM factual é concebido como um repositério dindmico para o
armazenamento e processamento de informacSes que correspondem 2
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realidade perceptivel e vivenciada®. Esse espaco armazena dados
considerados reais ou possiveis no contexto do mundo fisico, servindo de
base para a estruturacio de nossas experiéncias vividas, memorias e
conhecimentos adquiridos. Com base no corpus deste estudo, é possivel
identificar a ativacdo do espaco mental factual nas seguintes SDs (quadro 10):

Quadro 10: construgdes que evocam EM de conteddo

Construcio Sequéncia Discursiva Sentido Dominio Projecio
prototipico temporal da
cena
desbanir 01 = “Detalhe fui banida ano = Reversio conteddo | Reversio de
passado e sé consegui um
desbanir  meu  canal acontecimento
porque entrei na justica, passado

porém  demorou 7
fucking meses.

Mas fé rapaziada nio ¢é
uma porra dessa que vai
me desanimar, vamo pra

luta porra’
(Usuatio 37- Postado:
03.05.21, grifo nosso)

desesverdear 02 | “to que nem um Reversio conteudo | Reversio
cachorro faminto continua
olhando o cacho de presente-
bananadesesverdear.Quero futuro
fazer meu doce de
banana”
(Usuario 38- Postado:
14.12.20, grifo nosso)

desviciar 03 | “desviciar do twitter é | Reversdo conteudo | Reversio de
uma sensacio.. um vicio no
diferente” passado

(Usuario 39- Postado:
25.12.22, grifo nosso)

desesconder 04 | “Acabei de lembrar que = Reversio conteddo | Reversio de
hoje ¢ aniversario do uma agdo no
meu irmao. Vou passado

DESesconder a primeira
temporada de Prison
Break que vou dar de
presente huaeuae”
(Usuario 40- Postado:
27.04.19, grifo nosso)

Fonte: O autor, 2024.

57 Hengeveld; Mackenzie, 2008.
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Nessas SDs, as Fls "desbanir” (SD1), "desesverdear’ (SD2), "desviciar”
(SD3) e "desesconder” (SD4) ativam cendrios que, nos contextos em que foram
utilizadas, refletem possibilidades do mundo real (factual). Essas construcoes
sugerem a reversio de a¢Ges ou experiéncias anteriores (SD1, SD3 e SD4) ou
indicam uma mudanga que ocorre do presente para o futuro (SD2). A
utilizacdo do prefixo "des-" nessas SDs intensifica o significado inerente ao
verbo base.

Discussio dos resultados

Quanto a aplicabilidade da reformulacdo da proposta tedrico-
metodolégica de Hamawand® e da formalizacio de Oliveira®® ao nosso
corpus, pode-se afirmar que essa abordagem foi adequada aos objetivos deste
artigo. Assim, ao analisar ¢ descrever o comportamento morfossemantico
das operagbes cognitivas ativadas por essas estruturas que tém se mostrado
bastante produtivas na formacgido de palavras na contemporaneidade,
encontramos os seguintes resultados na tabela (1):

Tabela 1: Descri¢io dos resultados da analise

Espaco Ocorréncias | Percentual | Categorizagio Dominio Projecio temporal
Mental das Cognitivo da cena
ocorréncias

Contrafactual 17 44.74% Reversio Epistémico | Desejo de reversio
de acio/
acontecimento
passado

Contrafactual 9 23.68% Reversio Epistémico | Desejo de reversio
de evento passado

Contrafactual 4 10.53% Reversao Epistémico | Desejo de reversio
de estado passado

Hipotético 4 10.53% Reversio Contetddo | Desejo de reversio
de uma acio possivel
no futuro

Factual 4 10.53% Reversao Conteido | Reversio de uma
a¢io/acontecimento
no passado;
Reversao  continua
presente-futuro

Total 38 100%

Fonte: O autor, 2024.

De acordo com Soares da Silva®, ha dois modelos principais de rede
semasiologica: a rede radial, introduzida por Lakoff®!, e a rede esquematica,

58 Hamawand, 2011.

59 Oliveira, 2023.

0 Soares da Silva, 2010, p. 35.
61 Lakoff, 1987.
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desenvolvida por Langackerf?2. Ambos os modelos identificam estruturas
baseadas em prototipos e as relagdes metaféricas e metonimicas que
conectam diversos sentidos. No entanto, enquanto o modelo radial foca na
radialidade da estrutura, o modelo esquematico adiciona uma dimensao
hierarquica. A rede radial descreve uma categoria com um centro prototipico
do qual diversos sentidos emanam. Por sua vez, a rede esquematica combina
essa estrutura radial com uma hierarquia que vai do mais especifico ao mais
geral e abstrato.

A estrutura triddica de ESQUEMA-PROTOTIPO-EXTENSAO
mostra que o Esquema é a forma mais abstrata em relacio aos membros
individuais de uma categoria. As hierarquias entre a Instanciagdo e o
Esquema se formam através de processos de Generalizagdo e Especializagio,
dependendo do nivel de detalhe que a Instancia herda ou desenvolve a partir
do Esquema. As relagbes horizontais referem-se a expansio categorial a
partir de um eixo prototipico, utilizando metaforas e metonimias.

Seguindo essas proposicdes, é essencial ao formular uma rede
esquematica de sentidos prototipicos e periféricos, dentro de uma
perspectiva morfologica, realizar uma analise historico-semantica do
comportamento do prefixo vinculado a base. Contudo, uma limitacdo deste
estudo é a auséncia de uma analise diacronica do comportamento semantico
do prefixo. Por isso, propomos uma trede esquemadtica das operacoes
cognitivas acionadas pelas formas infinitivas com "des-", baseando-nos nos
sentidos prototipicos e periféricos e considerando o numero de ocorréncias
na tabela (1). Assim, temos:

Figura 1: rede esquematica das Fls de base verbal no infinitivo

Flis: prefixo des- + base
verbal no infinitivo

REVERSAO

Prototipico
Do ¢

Fonte: O autor (Adaptado de Oliveira, 2023).

2 Langacker, 1987.
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No esquema representado na figura 1, as Fls de base verbal no infinitivo
partem da semantica geral de reversdo, que pode ser representada por [des-
+ base verbal] reversio. Em termos de numero de ocorréncias, o sentido
prototipico associado ao prefixo “des-” evoca, em nosso corpus, trés
contextos epistémicos: 7) reversio de agdo/acontecimento, 7) reversao de
evento e ) reversio de estado, que ocorrem em espagos mentais
contrafactuais acionados a partir das sequéncias discursivas estudadas. Como
acep¢oes de sentidos periféricos, temos o dominio de conteddo, que
estruturam dois EM: 7) o EM de reversdo hipotética de evento ou agdo futura;
e o 7#) o EM de reversio de conteddo de um evento passado ou de um
presente continuo. No entanto, é importante destacar que estudos com um
corpus mais amplo podem revelar vatriagdes nos resultados sobre a
prototipicidade dos sentidos evocados por esse prefixo.

Consideragées finais

Este estudo teve como objetivo analisar e descrever o comportamento
morfossemantico dos usos de formagdes inovadoras com o prefixo "des-",
consideradas agramaticais ou inaceitaveis pela literatura morfolégica® tais
como "destrabalhar”, "desver", "descorrer” e "desesverdear”, encontradas na
plataforma X/ Twitter. Para isso, foram utilizados os pressupostos tedticos da
MCog de Hamawand® e o percurso analitico de Oliveira®.

Como resultado deste estudo, propomos que as Fls o prefixo "des-"
devem ser consideradas aceitiveis, uma vez que o prefixo "des-" aciona um
espaco contrafactual em que ocorre um evento ou agdo de reversio,
tornando seu significado acessivel para o falante. Para avaliar essas Fls, o
critério deve ser a transparéncia semantica: se o significado de uma
construcdo € acessivel ao falante, independentemente de um contexto mais
amplo/situacional, essa construcio deve ser considerada compreensivel. No
entanto, para pesquisas futuras, é essencial: 7) expandir a analise para outras
bases as quais o prefixo "des-" ¢é adicionado e que sdo consideradas
agramaticais pela literatura morfoldgica, #) realizar um estudo comparativo
entre formagdes convencionais (aceitas pela literatura morfolégica) e
formacdes inovadoras (ndo aceitas pela literatura), propondo assim uma rede
semantica capaz de identificar as acepg¢oes de "des-", e i) conduzit
experimentos psicolinguisticos para aferir o tempo de leitura e os niveis de
aceitabilidade das Fls.

63 Silva; Mioto, 2009; Medeiros, 2010.
64 Hamawand, 2011.
65 Qliveira, 2023.
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PARTE 3:
ESTUDOS APLICADOS






O papel dos conectivos na coesio textual e o ensino de
produgio escrita em lingua inglesa: uma analise baseada na
linguistica de corpus

Anna Flavia da Silva Freire

Introdugao

Ensinar producio textual em lingua inglesa no Brasil é, de fato, uma
tarefa complexa. Dentre as quatro grandes habilidades a serem desenvolvidas
em uma lingua adicional, a saber, oralidade, leitura, escrita e compreensiao
auditiva, o desenvolvimento da habilidade de escrita, sem duvida, ainda
representa um grande desafio para professores e alunos.! Um sem-nimero
de manuais de redagio esta disponivel para compra na internet, oferecendo
ajuda ao aluno-escritor. Uma simples pesquisa em apenas um site de compras
na internet com a palavras-chave “writing ESL” resultou em mais de 5.000
manuais de escrita para alunos de inglés como lingua adicional2.

Apesar do extensivo espago devotado a ensinar produgdo escrita em
livros didaticos direcionados a estudantes de inglés como lingua adicional,
produzir um texto argumentativo coeso ainda ¢ um trabalho arduo para o
aprendiz de inglés. Parte do problema pode derivar da forma como se ensina
a produgio escrita em livros didaticos de lingua inglesa adotados por cursos
livres de idiomas. Comumente, o texto argumentativo recebe o enfoque
principal, em detrimento de outros registros, possivelmente por influéncia de
exames de proficiéncia linguistica, tais como TOEFL? ou exames de
proficiéncia da Universidade de Cambridge,* no qual espera-se que o
estudante consiga produzir uma argumentagio coesa e coerente seguindo a
estrutura fornecida. Para tanto, particulas de ligagdo, ou conectivos, tais
como however, in addition, in conclusion, sio comumente apresentados em uma
tabela, como parte de um guia de escrita ao final do livro. Frequentemente,
nesses guias de escrita, ndo ha uma discussio sobre como o estudante

! Vide Brown, 2001; Hyland, 2003, 2004; Kroll, 1990.

2 Pesquisa no site Amazon.com.br em 17/10/2022.

3 Informagdes sobre o exame em <https://www.ets.org/toefl.html>. Acesso em
17/10/2022.

4 Informagoes sobte os exames em <https://www.cambtidgeenglish.org/exams-
and-tests/>. Acesso em 17/10/2022.
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conseguird escrever um texto coeso e coerente se valendo de diferentes
artificios linguisticos. Os conectivos sio, ndo raro, a Gnica possibilidade de
construcdao da coesdao apresentada. Hssa pratica frequentemente resulta em
textos que, embora conectados por esses elementos coesivos, parecem, como
um todo, estranhos ao leitor.

Nesse sentido, percebe-se uma caréncia de materiais didaticos e
propostas de ensino que enfoquem o ensino de producio textual sob uma
perspectiva que privilegie o uso de textos auténticos, em que o aprendiz possa
observar, com o auxilio de seu professor, como a coesio é de fato construida
em um texto argumentativo real, escrito para circulagdo no meio social.
Comumente observa-se que os livros didaticos “parecem apresentar, em
excesso, situagoes exclusivamente de ensino, artificiais, textos adaptados ou
inventados, e ndo instancias de lingua falada e escrita auténtica, ou seja, que
ndo tenha sido feita para uso em sala de aula de lingua estrangeira”.¢ No caso
da produgido de textos argumentativos, o escopo deste estudo, percebemos
um foco excessivo no modelo de reda¢io a set seguido pelo estudante em
detrimento das ideias a serem desenvolvidas e da conscientizacio sobre os
recursos linguisticos que o estudante pode utilizar para atingir seu objetivo.

Ao longo dos anos, diversas abordagens para o ensino de produgio
textual em lingua inglesa foram desenvolvidas e tiveram diferentes niveis de
aceitacdo tanto em universidades quanto em escolas regulares e cursos de
idiomas. A partir dos anos 1960 houve uma valoriza¢ido de abordagens que
focassem nao somente no texto pronto, isto é, no produto, mas também no
processo de escrita.” Mais recentemente, tem-se dado maior énfase ao
trabalho com géneros textuais. As abordagens baseadas nos géneros textuais
surgiram como reagao aquelas focadas somente em estruturas linguisticas ou
no processo de escrita.? Adeptos da pedagogia do género advogam que as
pessoas escrevem para atingir um objetivo, isto é, todo texto escrito tem um
propésito comunicativo. Por exemplo, Martin e Rose classificam géneros
como processos socials construidos em etapas ¢ otientados para um
propésito.”

O desenvolvimento da Linguistica de Corpus aplicada ao ensino de
linguas renovou a perspectiva do trabalho com textos auténticos em sala de
aula. A influéncia do acesso e exploragdo de corpora de linguas naturais se
deu em quatro areas majoritarias: 1) Descri¢do de lingua nativa; 2) Descri¢ao
de linguagem do aprendiz; 3) Transposi¢ao de metodologias de pesquisa

5 Vide Cook, 1989.

6 Bértoli, 2002, p. 1.

7 Silva, 1990.

8 Hyland, 2003.

9 “For us, genre is a staged, goal-oriented social process”. Matin & Rose, 2007, p.8.
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académica para a sala de aula; 4) Desenvolvimento de materiais de ensino,
curriculos e abordagens.l® A presente pesquisa enquadra-se na primeira e
quarta areas. Esta opcio se justifica pelo fato de que acredito ser vantajoso
para os aprendizes que o ensino de produgdo textual trabalhe com a
linguagem natural, por meio de textos produzidos por falantes reais e que
estejam em circulacdo, registros que ndo tenham sido artificialmente
produzidos pata o uso em sala de aula.

Nessa esteira de pesquisa, abordagens contemporaneas tém discutido a
relevancia do ensino da five-paragraph essay (redagdo argumentativa de 5
paragrafos), como modelo a ser ensinado tanto em universidades e escolas
regulares, quanto em escolas de idiomas. Diversos autores argumentam que
¢ vital que se ensine producio escrita de forma significativa para o aluno,
focando no trabalho com textos modelo de géneros que de fato estejam em
circulagdo, e ndo tenham sido feitos exclusivamente para o ambiente de sala
de aula, o que eliminaria a estrutura artificial do modelo five-paragraph essay.’’
Segundo essa visio, um género textual tem, fundamentalmente, um
propésito comunicativo compartilhado e surge a partir de uma necessidade
comunicativa. Ja a redacdo argumentativa de cinco paragrafos ¢ um modelo
pré-existente que pode ser aplicado em diversas situagdes retéricas no
contexto educacional.’? A critica dos autores nao reside na quantidade de
paragrafos do texto, mas na artificialidade do modelo pré-pronto a ser
ensinado para qualquer situagio retorica, o que nio atenderia a um prop6sito
comunicativo especifico. De modo que ensinar escrita com um foco
exclusivamente na forma do texto resultaria em uma escrita desconectada do
propoésito pratico e da experiéncia pessoal do escritor.’> O estudante
necessita de ajuda para entender ndo s6 como escrever, mas como 0s textos
sao moldados pelo tépico, publico, propdsito e normas culturais. Igualmente,
defendo que o ensino de producio textual seja conduzido de uma forma mais
conectada a realidade do alunado, fazendo uso de registros em circulacio.

Assim, este trabalho tem por objetivo investigar a frequéncia do uso e
os padrdes sintaticos de conectivos como elemento coesivo em um corpus
composto de editoriais do jornal estadunidense The New York Times, bem
como que indica¢oes pedagdgicas para o ensino de producdo textual em
lingua inglesa podem ser sugeridas a partir das evidéncias advindas do corpus.

10 Berber Sardinha, 2004.

11 Caplan, 2019; Ortmeier-Hooper, 2019; Tardy, 2019.
12 Iderm.

13 Hyland, 2003.
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O registro editorial de jornal

Em uma analise multidimensional da lingua inglesa através de diferentes
tipos de registro, o linguista Douglas Biber elencou algumas caracteristicas
linguisticas e discursivas tipicas dos editoriais de jornal.'* Nessa extensiva
analise, os editoriais apresentaram baixo {ndice de uso de conectivos, quando
comparados, por exemplo, a prosa académica. Apresentaram também alta
tendéncia de uso de recursos lexicogramaticais visando a persuasao do leitor.
Os textos sdo construidos de forma que a opinido do autor é claramente
evidenciada. Ao longo do texto, apresentam-se perspectivas a favor e contra
a opinido central do autor, e apresenta-se uma conclusio final, com a
tentativa de convencer o leitor da superioridade da conclusio oferecida pelo
autor. Verbos modais de predicdo como wil/ sao usados para indicar eventos
que podem ou ndo acontecer no futuro. Assim como may, can e conld e
oracOes condicionais sao usados para oferecer diferentes perspectivas sobre
uma questao.

Essa andlise das caracteristicas dos editoriais foi posteriormente
ampliada por Biber e seus associados. Os resultados indicaram que diferente
das reportagens jornalisticas em geral, em que nio é esperado que a opiniao
do autor esteja claramente expressa, mas apenas que os fatos sejam
reportados, os textos editoriais s@o construidos de modo a expressar e
argumentar claramente em favor da opinido do autor do editorial, persuadir
o leitor desta opinido, avaliar o que aconteceu e recomendar o que deveria
acontecer. Para atingir essas diferentes func¢des comunicativas, recursos
linguisticos especificos sdo sistematicamente utilizados, por exemplo, verbos
modais e oracdes condicionais.!>

A respeito da relevancia da analise das caracteristicas do editorial de
jornal, o linguista Ken Hyland argumenta que o editorial é um exemplo
classico de texto argumentativo que estd em circula¢do atualmente!s. De
forma que a analise das carateristicas linguisticas do registro editorial de jornal
pode ser enriquecedora por revelar quais escolhas léxicas e sintaticas foram
feitas pelo autor para atingir funcdes comunicativas tais como, persuasao do
leitor!”. Similarmente, a professora associada da Universidade de New
Hampshire, Christina Ortmeier-Hooper, sugere o trabalho com editoriais do
jornal estadunidense The New York Times como fonte de textos modelo a

14 Biber, 1988.

15 Biber & Conrad, 2009.

16 Hyland, 2003; 2004.

17 Neste trabalho, usamos o termo “editoriais” para englobar os registros gp-ed e 0s
textos dos editorialistas contratados e convidados do jornal, excetuando-se as cartas
dos leitores em resposta aos editoriais.
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serem estudados em sala de aula para o desenvolvimento da habilidade de
escrita dos aprendizes. A autora defende que os textos modelo devem agir
como estratégia de scaffolding'® para escrita do estudante, levando-o a analisar
o texto além de uma estrutura engessada, e ajudando-o a pensar criticamente
em suas escolhas como escritor.!® Ao analisar textos modelo em sala de aula,
o professor pode ajudar o aprendiz a “ver que tipos de decisbes retoricas
sobre forma, publico, frases e apelo os escritores fazem para alcancar seus
leitores.”?0 Concordo com a proposta da autora e a considero uma alternativa
viavel para o ensino de producdo escrita em cursos de inglés, ja que oferece
uma saida ao modelo vigente de preenchimento de esqueleto de redacio e
uso de conectivos selecionados pelo material, que como mencionado,
observel que ndo € efetiva no que tange a producio de um texto coeso pelo
estudante?!.

Conectivos

Conectivos siao particulas de ligagdo entre oragdes ou grupos de
oragOes. Esses elementos textuais sinalizam relagdes 1ogicas e sequenciais,
indicando como partes do discurso se relacionam umas com as outras.?
Embora o uso desses elementos textuais ndo seja obrigatdrio para o
entendimento geral do texto, os conectivos marcam uma variedade de
relagdes entre as oragdes, por exemplo, adi¢io, enumera¢io e oposicao.

As sete categorias de conectivos analisadas nesta pesquisa estdo de
acordo com a divisdo proposta por Biber em sua gramatica da lingua
inglesa.?3 Sdo elas: enumeracao, adi¢do, conclusio, exemplificagao, resultado,
contraste e transicdo. Os conectivos elencados em cada categoria sdo estes:

® Enumeracio: Firsty next; second; firstly; secondly; lastly; first of all; to begin
with.

o Adicao: Similarly; in addition; likewise; furthermore; further; moreover.

® Conclusao: Al in all; in sum; to conclude; in conclusion; to summarize.

o Exemplificacdo: For example; for instance; namely; in other words; e.g.; which
is to say.

18 Optamos por manter a palavra no original, visto ndo haver uma traducio
consagrada para o conceito.

19 Ortmeier-Hoopet, 2019.

20 %4y see the kinds of rhetorical decisions about form, audience, sentences, and appeals that writers
mafke to reach their readers.” Ortmeier-Hooper, 2019, p. 104.

2l Para uma discussdo mais abrangente sobre mecanismos de coesio, vide a
dissertacio em que se baseia esse capitulo, Freire, 2023.

22 Parrott, 2010.

23 Biber, 1999.
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® Resultado: Therefore; thus; as a resulty hence; in consequence; consequently; so.

e Contrate/Concessio: However; on the other hand; alternatively; on the
contrary; in contrast.

® Transicao: Meanwhile; incidentally; by the way; by the by, now.?*

Ainda segundo o autor, a funcdo primordial desses elementos textuais
¢ expressat a percepcio do falante/escritor sobre o tipo de ligacio entre duas
unidades do discurso. E possivel haver sobreposicio de funcdes dos
conectivos, isto ¢, em um texto o conectivo pode a0 mesmo tempo estar
desempenhando a fun¢io de conectivo e de marcador do discurso ou de
adjunto adverbial de circunstancia, a depender do contexto.?>

O entendimento da func¢io dessas particulas de ligacdo pode ajudar o
aprendiz a compreender a estrutura légica do texto e a ordem dos eventos.?
Ao perceber o que sdo e como funcionam os conectivos, os aprendizes
podem se valer deles em seus textos para demostrar como seus pontos se
relacionam a seus argumentos ou sua narrativa central. De posse desse
conhecimento, o aprendiz poderd escolher o conectivo que se adequa ao
objetivo comunicativo que pretende atingir com seu texto.

Pesquisas anteriores se dedicaram a investigar o uso de conectivos,
analisando tanto corpora de aprendizes quanto textos de especialistas.?” Este
trabalho, no entanto, se diferencia dos demais visto que toma como foco as
implicagbes dos achados da pesquisa para o ensino de produgido escrita em
lingua inglesa em cursos de idiomas. Para além de discutir a frequéncia e
padrio de uso dos conectivos no corpus selecionado, esta pesquisa pretende
servir de insumo para uma pratica pedagdgica informada, visando ao
beneficio do aprendiz.

Linguistica de corpus

A Linguistica de Corpus (doravante, LC) pode ser definida como
qualquer tipo de pesquisa linguistica que utilize dados ou evidéncias de um
corpus para responder a questdes sobre a lingua, tais como, teorias da
linguagem, como uma lingua é aprendida, e como a lingua é usada em
contextos especificos.?® O linguista de Corpus, portanto, estd interessado em
como a lingua é de fato usada em um registro, dialeto ou na lingua como um
todo. A LC ¢ também definida como uma 4area da Linguistica Aplicada que

24 Biber, 1999, pp. 875-879. Traducio minha.

2 Biber, 1999.

26 Parrott, 2010.

27 Vide Costa, 2015; Dutra, Orfano & Almeida, 2019; Dutra, Queiroz & Alves, 2017,
Nunes, 2013.

28 Esimaje & Hunston, 2019.
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se vale da tecnologia de computador para analisar grandes cole¢oes de textos
que foram selecionados para representar dominios especificos de uso da
linguagem, como conversa informal ou escrita académica.?

A LC utiliza corpora para analisar o funcionamento de uma
determinada lingua em contextos teais, tanto da fala quanto da escrita. A
analise baseada em corpus: 1) é empirica, visto que analisa padroes de uso em
textos naturais; 2) utiliza uma colecio abrangente e criteriosa de textos
naturais (corpus) como base da analise; 3) faz uso extensivo de computadores
para analise, usando técnicas automaticas e interativas; 4) depende tanto de
técnicas quantitativas quanto de qualitativas analiticas.

Ainda outra forma de delinear a LC e seu objeto de analise, é focando-
se em dois elementos essenciais para essa abordagem: uma area que analisa a
linguagem sob uma perspectiva empirica, utilizando exemplos reais da lingua
em uso, com o auxilio do computador e uma area dentro de um quadro
conceitual com uma visdo da linguagem como um sistema probabilistico.3!
Cabe, entio, considerar o que se entende por uma visao empirica e uma visao
probabilistica da linguagem.

Uma visdo probabilistica da lingua considera que ainda que muitos
tracos linguisticos sejam possiveis teoricamente, eles nio ocorrem com a
mesma frequéncia.’? A LC parte do pressuposto que eventos que ocorrem
com frequéncia sdo significativos.?3 E importante ressaltar, também, que na
visao da LC, a variagdo nos conjuntos de tracos linguisticos nao ¢é aleatoéria,
mas ¢é padronizada.>* De forma que interessa ao linguista de Corpus observar
a frequéncia de ocorréncia de certo trago linguistico para entdo chegar a um
possivel padrio lexical ou lexicogrammatical. Na perspectiva da LC, uma
teoria da linguagem deve considerar ndo sé a possiblidade tedrica de
ocorréncias de tracos linguisticos, mas também a probabilidade de ocorréncia
desses tracos.®

A visdo empirica privilegia dados oriundos da observacio da linguagem.
Em lugar de recorrer a introspecgao e a intuigdao do falante nativo como fonte
de dados, a abordagem da LC recorrerd aos dados oriundos da observagio e
analise do corpus. Para saber qual a probabilidade da ocorréncia de certo trago
ou estrutura, o linguista de Corpus observard no corpus a frequéncia do
emprego de tal estrutura, realizado por diversos usudrios em contextos

29 Keck, 2013.

30 Biber, Conrad & Reppen, 1998.
31 Berber Sardinha, 2004.

32 Idem.

33 Stubbs, 2001.

34 Berber Sardinha, 2004.

35 Berber Sardinha, 2000.
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definidos, tendo em vista que “é através do conhecimento da frequéncia
atestada que se pode estimar a probabilidade tedrica.”3¢ Portanto, a LC é uma
abordagem que analisa a lingua em uso. Em lugar de analisar o que seria
teoricamente possivel em uma lingua, a LC estuda como a lingua é de fato
usada em textos naturais, isto é, textos que nio foram criados para figurar em
um corpus.

Um grande nimero de pesquisas em LC ocupa-se da descricio de
padrdes linguisticos expressos na frequéncia de co-ocorréncias de itens lexicais,
gramaticais, de ordem sintatica, etc. A partir dessa vertente, pode-se apontar
trés conceitos principais: colocagio, coligacio e prosodia semantica’. Dentre
esses, o conceito de coligacao sera fundamental para esta pesquisa.

O termo coliga¢io tem sido usado em uma ampla gama de sentidos. O
linguista J.R. Firth, em 1968, ofereceu a definicao basilar para coligacio:
atracdo entre duas categorias gramaticais.®® Posteriormente, o também
linguista Michael Hoey expandiu o conceito de coligacio para abranger a
posicio da palavra ou palavras na ora¢io.?? Atualmente, a coligacio é definida
como o aspecto gramatical de uma ligacao,* ou, de uma maneira mais ampla,
a preferéncia sintatica de uma palavra.*! Neste trabalho considera-se a
pontuagio, por exemplo a virgula, como parte de uma coligacio, devido 2a
importancia da pontuagio na classificacio dos conectivos.*? Por exemplo,
good at é um exemplo de coligacio, visto que o adjetivo good é frequentemente
acompanhado da preposicao az. O padrio sintatico However + () também é
considerado uma coligagao.

Outro conceito fundamental para o trabalho com a LC nesta pesquisa
¢ o de concordincia. A LC vale-se do trabalho com linhas de concordancia
para observar padrbes de uso de palavras no corpus selecionado. A
concordancia é uma listagem das ocorréncias de uma palavra especifica,
objeto da pesquisa, acompanhada do cotexto, isto é, das palavras que a
acompanharam originalmente no corpus.®? Utiliza-se um programa de
computador chamado concordanciador para gerar as linhas de concordancia.

Um ponto importante para o linguista de Corpus, no entanto, é o de
que uma lista ¢ tdo boa quanto o corpus da qual foi retirada, isto ¢, o corpus
precisa ser coletado criteriosamente para que seja representativo do que se

36 Idem, p. 352.

37 Berber Sardinha, 2004.

38 Firth, 1968.

¥ Hoey, 1991.

40 Scott & Tribble, 2006.

41 Xiao, 2015; Stubbs, 2001.
42 Biber, 1999.

43 Berber Sardinha, 2004.
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pretende analisar para que, por consequéncia, as linhas de concordancia
provejam uma amostra fidedigna do item analisado.**

Diversos autores tém oferecido definicbes para corpus, mas todas as
defini¢oes tém em comum a ideia de um corpus é uma coletinea de textos
em formato eletronico, armazenados em um computador. Um corpus pode
ser comparado a uma fotografia: uma amostra de uma determinada lingua
em um determinado momento.*> Em uma defini¢do sucinta, “um corpus
(plural: corpora) é uma cole¢io de material auténtico escrito ou falado,
armazenado em computador, usado para algum tipo de pesquisa
linguistica™®.

Sob o ponto de vista da pesquisa utilizando um corpus, considera-se o
corpus como uma amostra de uma populagio cuja dimensdo total ndo se
conhece (a linguagem como um todo). Assim, quanto maior a extensio do
corpus, maior pode ser sua representatividade, visto que maior seria a
probabilidade de certas palavras e sentidos de palavras serem encontrados.*’
Nesse sentido, um corpus de maior extensdo seria preferfvel a um menor,
visto que um corpus maior possibilita obter maiores e mais estaveis
frequéncias de caracteristicas lingufsticas, além de possivelmente incluir
palavras e frases ndo representadas no corpus menor.*s No entanto, a
discussao sobre o tamanho do corpus é relevante apenas depois de se ter
verificado que a composi¢do desse corpus ¢ apropriada. Ainda, a dimensdo
ideal de um corpus dependera da caracteristica linguistica estudada.®

Metodologia de pesquisa

Este trabalho wvaleu-se dos dados de um corpus coletado
especificamente para esta pesquisa. O corpus de analise ¢ composto de 590
editoriais (artigos de opinidao) publicados na se¢io Opinion do jornal
estadunidense The New York Times, entre janeiro e junho de 2021, que
chamamos de NYT-OPED. O corpus é composto de 613.155 palavras
(tokens) e 25.852 formas (zypes). Os editoriais estdo disponiveis para consulta,
online, no site do jornal, mediante assinatura’.

# Stubbs, 2001.

4 Tognini-Bonelli, 2010.

2“4 corpus (plural: corpora) is a collection of written or spoken material, occurring naturally, stored
on computer, and typically used to carry out some kind of lingnistic analysis.”” Esimaje & Hunston,
2019, p.7.

47 Berber Sardinha, 2004

48 Biber, Egbert & Larson, 2020.

49 Idem.

50 Disponivel em <https://www.nytimes.com/section/opinion/editotials>.
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O jornal The New York Times conta com uma equipe de 14 editorialistas
contratados!. O jornal também publica editoriais de escritores convidados,
de diversas nacionalidades, que ndo sio, necessariamente, nativos de lingua
inglesa, conforme expresso na biografia resumida de cada editorialista
convidado, disponivel na pagina do artigo. No que tange as regras de escrita
e estilo, os editorialistas seguem as diretrizes do manual de estilo do jornal>?
(The New York Times Manual of Style and Usage). Esse manual versa sobre regras
de gramitica, estilo e uso da lingua. A versdo impressa mais atualizada é do
ano de 2015, e esta disponivel para compra de qualquer leitor interessado3.
Os editorialistas, no entanto, tém acesso a uma versio online revisada
constantemente’*.

Quanto a delimitacdo do cotpus, optou-se por um recorte temporal de um
petiodo de 6 meses, de modo que a amostragem fosse representativa do estilo
de escrita dos editoriais do jornal. O periodo de 6 meses é grande o suficiente
para a coleta de mais de meio milhdo de palavras e curto o suficiente para nio
espelhar grandes mudancas no estilo do jornal. Sendo assim, é possivel verificar
os padroes linguisticos recorrentes em amostras da lingua em uso, em textos que
ndo foram adaptados para o uso em sala de aula.

Os editoriais sdo publicados de segunda a sexta, em uma média de 4 a
6 artigos por dia. Ndo foram consideradas para inclusdo no corpus as cartas
de leitores, porque ainda que tais cartas sejam também de carater
argumentativo e publicadas na se¢do opinido, em resposta aos artigos, elas
niao sio produzidas pelos especialistas contratados ou convidados pelo
jornal, o que ndo atenderia ao escopo deste trabalho. O numero de palavras
de cada editorial do corpus NYT-OPED varia, em média, entre 700 e 1.900
palavras. Os temas dos artigos sdo variados: politica interna e internacional,
a pandemia de Covid-19, entretenimento e esportes.

Os editoriais do corpus de analise foram copiados manualmente pela
pesquisadora a partir do site do jornal e salvos em formato txt de modo a
possibilitar a leitura dos arquivos pelo programa concordanciador
escolhido. Os arquivos foram catalogados em um documento Word quanto
ao nome do arquivo em formato txt, titulo do editorial, data de publicagio e
nome do autor. Para auxiliar o trabalho da analise de dados linguisticos fez-

5 Conforme indicado na pagina do jornal, a época da escrita deste trabalho,
julho/2021. <https://www.nytimes.com/section/opinion/editorials>.

52 Fonte:  <https://www.nytimes.com/2018/03/22/insidet/new-york-times-
stylebook.html?searchResultPosition=1>. Acesso em 29/08/2022.

5 Disponivel em  <https://www.amazon.com.br/York-Times-Manual-Style-
Usage/dp/1101905441>. Acesso 29/8/2022.

5 Fonte:  <https://www.nytimes.com/2018/03/22/insider/new-yotk-times-
stylebook.htmlPsearchResultPosition=1>. Acesso em 29/8/2022.
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se uso do programa de computador concordanciador AnfConc®> para carregar
o corpus de analise e analisar as linhas de concordancia.

Os conectivos escolhidos para analise sio aqueles propostos por
Douglas Biber em sua gramatica da lingua inglesa e apresentados
antetiormente neste capitulo.> A analise restringiu-se aos dois itens de maior
ocorréncia em cada categoria analisada, uma vez que o objetivo desta
pesquisa néo ¢ exaurir as ocorréncias na lista de conectivos. Neste capitulo,
sdo apresentados os conectivos mais frequentes de cada categoria®. Foram
analisadas a frequéncia e os padroes sintaticos das ocorréncias dos conectivos
no corpus NYT-OPED. Apresenta-se a posicio em que tais conectivos
ocorrem no texto e a pontuagdo que os acompanha (se sdo precedidos ou
seguidos de virgula ou ponto final). Analisa-se, também, exemplos dos
conectivos em uso em excertos de textos retirados do corpus. A partir das
ocotrréncias foram feitas as andlises, levando em consideraciao os conectivos
mais frequentes e ausentes em cada categoria.

Apresentagio e analise dos dados

Os conectivos de maior ocorréncia sio os da categoria de explicagio,
com 256 ocorréncias. A seguintes categorias mais frequentes sdo as de
conectivos de resultado com 174 ocorréncias e de contraste com 159
ocorréncias, quase a metade de ocorréncias da primeira categoria. Seguindo
essa tendéncia decrescente, o nimero de ocorréncias dos conectivos de
enumeragdo ¢ de 110 e dos conectivos de adigdo ¢é de 102. Chama aten¢ao
a diminuta ocorréncia dos conectivos de transi¢do (59) ¢ conclusdo (5).
Essa caracterfstica ¢ similar aos achados do ja mencionado estudo de Biber,58
que indicou baixa incidéncia de conectivos em editoriais e alta incidéncia de
elementos gramaticais usados para persuasio do leitor.

A categoria de conectivos de explicagdo apresentou as ocorréncias mais
frequentes no corpus NYT-OPED. Essa categoria de conectivos pode ser
usada para demonstrar que a segunda unidade do texto deve ser tratada como
equivalente ou incluida na unidade anterior.®® A analise das linhas de
concordancia indicou que os usos mais frequentes do item for example sao: 1-
entre virgulas (ou entre virgula e travessao), como no exemplo 1, abaixo e 2-

55 Disponivel para download gratuito em <https://www.lautenceanthony.net/soft
ware/antconc/>. Acesso em 29/8/2022

56 Biber, 1999.

57 Para a andlise completa dos conectivos selecionados, vide a dissertacdo em que se
baseia este capitulo: Freire, 2023.

58 Biber, 1988.

5 Biber, 1999.
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iniciando uma nova frase, seguido de virgula. No uso menos frequente, for
example aparece depois de virgula, encerrando a frase. Esse uso foi observado
em 7 ocorréncias do total das 138 ocorréncias de for example no corpus.

Exemplo 1 — Women, for example, account for about three-guarters of workers in education and
a majority in food services.50

A categoria de conectivos de resultado é a segunda de maior ocorréncia
no corpus NYT-OPED. Essa categoria de conectivos expressa que a segunda
unidade do discurso indica um resultado ou uma consequéncia, de ordem
l6gica ou pratica, da unidade anterior.®! O primeiro item mais frequente dessa
categoria no corpus é as a result, que ocorre 52 vezes no total. As a result é
observado em 3 padrdes sintaticos: 1- iniciando uma nova frase, seguido de
virgula (27 ocorréncias), conforme o exemplo 2, abaixo; 2 - seguido da
preposicio ¢f + complemento (14 ocorréncias) e 3 - no final da frase,
ocorrendo apenas 5 vezes.

Exemplo 2— Luckily, most of the other energy provisions survived. As a result, buildings constructed
under this year’s model code will be on the order of 10 percent more efficient than under the previous
code.

Os conectivos de contraste sao usados para marcar incompatibilidade
entre informacSes em diferentes unidades do discurso, para sinalizar relagdes
concessivas, para marcar contraste, alternativa ou diferenca.®? Destaca-se
nesta categoria o grande numero de ocorréncias do item however. Optou-se
por fazer um recorte e analisar however seguido de virgula para delimitar as
ocorréncias em que esse item atua como conectivo de resultado. A opciao de
delimitar a andlise pelo uso virgula deve-se ao fato de que os conectivos sao
frequentemente marcados por virgula em textos escritos.®> O item however
seguido de virgula, ocorre 130 vezes no corpus, em contraste com o segundo
conectivo de maior ocorréncia, on the other hand, que ocorre apenas 13 vezes.

Observou-se, nas linhas de concordancia, que however apresenta os
seguintes padroes sintaticos: 1-iniciando uma nova frase; 2- entre virgulas, na
mesma frase, sendo usado para contrastar um argumento defendido no
mesmo parigrafo (exemplo 3) ou em paragrafos anteriores. Observou-se
também que o item however ocorre em diferentes partes do texto, ndo apenas
em um paragrafo dedicado a apresentar um argumento contraditério ao
exposto anteriormente.

% Todos os exemplos mencionados foram retirados do corpus NYT-OPED.
61 Biber, 1999.

62 Biber, 1999.

63 Idem.
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Exemplo 3—_A polarized, narrowly divided Congress may offer Mr. Biden little choice but to employ
executive actions or see bis entire agenda held hostage. These directives, however, are a flawed
substitute for legislation.

Os conectivos de transi¢ao sao usados para inserir uma informagao que
¢ vagamente conectada ou mesmo desconectada, mas nio incompativel com
a informacdo exposta anteriormente. Os conectivos dessa categoria marcam
a transicdo pata outro assunto, geralmente tangencial.®* O conectivo de
transi¢ao de maior ocorréncia no corpus € meanwhile . O item meamwhile ocorre
49 vezes no corpus de analise, em duas estruturas sintaticas: 1- iniciando um
novo paragrafo, para introduzir uma ideia paralela diferente da apresentada
em paragrafos anteriores, ou 2- entre virgulas, na mesma frase, introduzindo
a ideia tangencial no mesmo paragrafo (exemplo 4). A analise das linhas de
concordancia indicou que esse advérbio é imediatamente seguido de virgula
em todos os casos, a exce¢do de um apenas. Nesse caso isolado, observou-
se a coligacdo meamwhile + substantivo, seguido de virgula.

Exemplo 4 - The evidence of recent American bistory, though, is that highly engaged, high-
information voters tend to be Zealous and blinkered hyperpartisans, in desperate need of balancing by
more chilled-out and conflicted low-information votes. The cynical conservative case for lower turnont,
meanwhile, assumes that conservatism is the natural party of the responsible, always-registered-to-
vote upper middle class.

Os conectivos de adi¢do sao usados para indicar que uma unidade de
discurso esta sendo adicionada a anterior. Conectivos de adi¢io também sio
usados para indicar explicitamente que o segundo item ¢ similar ao primeiro,
como no caso do conectivo sizilarly.> O conectivo de adigdo de maior
ocorténcia no corpus é i addition. O conectivo i addition figura no corpus 29
vezes no total em 3 estruturas sintaticas: 1- seguido da particula 7 (23
ocorréncias); 2- seguido de virgula (5 ocorréncias), 3- seguido da particula
e de virgula (1 ocorréncia). Nos casos em que 7 addition é seguido de 7o
observou-se a ocorréncia dos seguintes padroes sintaticos: 1- i addition to +
verbo + particula -ing; 2- i addition to + substantivo, 3- in addition to + artigo
definido ou indefinido. Quanto a posi¢do no texto, obsetrvou-se que o item
in addition ocorre em diferentes partes do texto, tanto introduzindo a ideia
adicional iniciando um novo paragrafo, quanto dentro do mesmo paragrafo
(exemplo 5).

Exemplo 5 — To make this inequality worse, new variants are further threatening these conntries,
with umwelcome news recently that the B.1.1.7 variant, first identified in Britain, may be more lethal
In addition to being more transmissible, and is now spreading around the world. Lab and real-

4 Idem.
65 Biber, 1999.
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world evidence suggest that vaccines provide substantial protection against B.1.1.7, but that is cold
comfort to those who lack them.

Quanto ao conectivo a// in all, Gnico da categoria conclusao a figurar no
corpus, constatou-se que ele ndo ¢ usado no paragrafo de conclusio do texto
em nenhuma das cinco ocorréncias. O conectivo a// in all é usado para
concluir um argumento apresentado, em lugar de introduzir a conclusio de
toda a linha de raciocinio do texto no pardgrafo final. Dentre as cinco
ocotrréncias, por duas vezes a// in all é usado no mesmo paragrafo na frase
tinal (exemplo 0) e em trés ocorréncias, iniciando um novo paragrafo.

Exemplo 6 - There’s a story 1 know of a_young transgender girl from rural Wisconsin, who before
the age of 5 made it clear enongh to her parents that she was a girl, not a boy, that they changed her
name and dressed ber in girl’s clothes. When the time came for her to go to school, her parents arranged
with school administrators for ber to attend as a girl. She used the girls’ bathroom and participated in
the girls’ 4-H Club. All in all, she was treated with respect, not bullied or shunned.

Foram analisadas também as ocorréncias dos conectivos de
enumeragio. O racional para analisar os conectivos first, second e next seguidos
de virgula é o mesmo apresentado para o caso do conectivo
however. Excluidas as ocorréncias que ndo interessam ao escopo desta
pesquisa, o item first, ocorre 44 vezes no corpus. A analise das ocorréncias
demonstrou que firs? é usado tanto para enumerar os argumentos que o autor
pretende defender, quanto para listar fatos. No exemplo 7, abaixo, first, second
e third seguidos de virgula, sio usados para listar fatos apontados pelo
autor. Ja no exemplo 8, abaixo, first, ¢ usado para enumerar argumentos, mas
a sequéncia de ideias nio ¢ feita pelo item second, mas por outro artificio
linguistico na estrutura da frase.

Exemplo 7 - From 1917 to 1975, with tweaks in 1949 and 1959, the Senate operated under the
two-thirds rule, but the real constraints on filibustering were three self-limiting aspects of the 1917 rule.
First, a motion to end debate (known as cloture) froze the Senate, forcing the body to vote on the
motion before proceeding with any other business. Second, maintaining a speaking filibuster required
a senator to hold the floor, individually or in relays. Third, supporters of the filibuster needed more
than one-third of the Senate as allies to be present on the Senate floor to head off a surprise cloture vote.

Exemplo 8 - There are several routes Amazon and other e-commerce companies can take to reduce
their plastic footprint. First, and easiest, these companies should honor consumers who want plastic-
frree shipping. Amazon should offer reduced shipping costs for those who want to forgo plastic packaging.
For secondary shipping (meaning shipping directly from sellers, not Amazon), the company could
develop a plastic-use index that allows consumers to know how much single-use plastics those businesses
use in a package.

Amazon should also put to work its in-house brain trust — the company is one of the biggest
employers of Ph.D. economists in the United States — to develop more economic incentives to help
consumers and corporations break free of single-use plastics. Finally, the sustainability research arm of
Amazon Science conld hire applied scientists to create packaging that breaks down safely on land and
in the ocean.
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E interessante analisar agora o paragrafo de conclusio do texto
apresentado acima no exemplo 8. Para construir a conclusio, o autor nao se
vale de conectivos introduzindo o pardgrafo, como se observa no exemplo
9. A conclusao do texto é feita por meio da retomada de ideias, sem que o
paragrafo de conclusdo seja sinalizado por uma expressao de ligacio. O
paragrafo de conclusio apresenta uma possivel solu¢do para o problema
apresentado ao longo do texto, solu¢do essa marcada pelo uso do modal cou/d.

Exemplo 9 - We know Amazon has the capabilities. 1ts accomplishment in India is one example.
And the company claims to have eliminated more than one million tons of plastic, cardboard and paper
from its packaging since 2015. Now it needs to build on that record. By eliminating single-use plastics
globally, Amazon could be the model for other multinational companies, as well as part of the solution
instead of a major contributor to the plastics problem.

Dentre as analises das estruturas sintaticas dos conectivos apresentados
acima, chama a atenco o fato de que o conectivo firsz, € usado para enumerar
argumentos, mas a sequéncia de ideias nao ¢é feita pelo item second, mas por
outro artificio linguistico (o modal should + advérbio also) . Notou-se baixa
tendéncia ao uso de conectivos de enumeracio para encadear argumentos. B
valido notar também a baixa frequéncia no uso de conectivos da categoria
conclusio. Dentre os conectivos selecionados para a pesquisa, unico a figurar
no corpus, 4/l in all, ocorreu apenas cinco vezes, evidenciando uma possivel
tendéncia dos editorialistas a construir a conclusio do texto por meio da
retomada de ideias, sem o uso de uma expressao de ligacdo. O conectivo a//
in all fol usado para concluir o argumento do editorialista em diferentes
partes do texto. Nesse sentido, ¢é interessante notar que a conclusio dos
editoriais aponta para a possiblidade de resolugdo de problemas, usando a
estrutura means-end e, por vezes, o modal could, contirmando a caracteristica
retérica dos editoriais identificada no trabalho de Biber e, posteriormente, de
Biber & Conrad.

A analise indicou também que a estrutura de texto argumentativo
composta por introducio + 1° paragrafo de desenvolvimento + 2° paragrafo
de desenvolvimento + conclusdo, com argumentos marcados por
conectivos, nao é seguida. A coesdo textual é construida ao longo do texto,
por diferentes recursos lexicogramaticais, como referéncia, substituicdo,
elipse e escolha lexical.

Consideragdes finais

Esta pesquisa se prop6s a investigar a frequéncia do uso e os padrdes
sintaticos de conectivos como elemento coesivo em um corpus composto de

% Biber, 1988; Biber & Conrad, 2009.
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editoriais do jornal estadunidense The New York Times. No que diz respeito
a0s conectivos utilizados no corpus e a frequéncia do uso de tais conectivos
na construc¢io da coesio textual, os dados mostraram que dentre as categorias
de conectivos analisadas, os conectivos de explicacdo foram utilizados com
maior frequéncia. A categoria menos utilizada foi a de conectivos de
conclusdo. Os conectivos de resultado, contraste, enumeracdo e adicio
tiveram um numero de ocorréncias pouco expressivo no corpus.

Observou-se, na andlise, uma variedade de padrdes sintaticos no uso
dos conectivos. Os padroes mais frequentes sdo o conectivo seguido de
virgula iniciando um novo paragrafo que faz referéncia ao argumento do
paragrafo anterior e o conectivo entre virgulas em uma ora¢ido no mesmo
paragrafo em que se desenvolve uma linha de argumentacio.

No que diz respeito a quais indicagdes pedagdgicas para o ensino de
conectivos em produg¢des textuais podem ser sugeridas a partir das evidéncias
advindas do corpus, as evidéncias apontadas nos levam a questionar a énfase
comumente dada por livros didaticos ao ensino de conectivos como fator
preponderante na construgao da coesao textual em textos argumentativos em
lingua inglesa. Os resultados desta pesquisa sugerem que o ensino de
produgio escrita em lingua inglesa como lingua adicional em cursos livres de
idiomas pode ser focado no propésito comunicativo do texto, definido a
partir da necessidade comunicativa do escritor. Em lugar de apenas levar o
aprendiz a preencher um esqueleto de redagdo e usar conectivos pré-
selecionados pelo material didatico — conectivos que o estudante nao
necessariamente sabe usar em contexto ou entende plenamente —, sugere-se
ensinar o aprendiz a encadear ideias de forma légica, trabalhando com textos-
modelo que estejam em circulagdo, de forma que o estudante seja guiado por
seu professor no reconhecimento dos recursos lexicogramaticais disponiveis
para obtencdo do resultado retérico desejado.

Quanto ao trabalho com particulas de ligagdo visando a coesio textual,
sugere-se ensinar os conectivos com suas coligagdes, de modo a levar o
estudante a reconhecer e utilizar os padrdes lingufsticos da lingua em uso e
atingir seu objetivo comunicativo. Essa abordagem poderia reduzir a
possibilidade de etro estrutural na escrita do aprendiz, contribuindo para uma
escrita mais fluente, visto que o uso apropriado de estruturas linguisticas é parte
essencial do desenvolvimento da competéncia linguistica em uma lingua.é”

Sugere-se, ainda, que o ensino de produgio escrita ocorra a partir do
trabalho com registros ndo adaptados para o uso em sala de aula, de modo a
captar instancias da lingua em uso, por exemplo, editoriais como modelo de
escrita argumentativa. Propomos que tais textos sejam usados como modelo,
de modo que o enfoque nio seja dado apenas no ensino da forma, isto é,

¢7 Biber, Conrad & Reppen, 1998.
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quantos paragrafos o texto teoricamente deveria ter, mas a ajudar o aprendiz
a produzir um encadeamento légico de ideias e a construir a coesdo textual
pot meio de diversos mecanismos lingufsticos, no apenas conectivos. Dessa
forma, a quantidade de paragrafos da redacio seria definida e construida pela
necessidade comunicativa do estudante-esctitor.

Em resumo, sugere-se que o ensino de producio escrita ndo se restrinja
a um “encaixotamento’ das ideias do estudante, mas seja norteado por trés
elementos principais, que estdo intrinsecamente conectados e sio etapas
iniciais de ensino mediadas pelo professor, a saber: a) definicdo do propésito
comunicativo do texto, definido a partir da necessidade comunicativa do
escritor; b) ensinar o aprendiz a encadear de ideias de forma ldgica,
trabalhando com textos-modelo reais e em circulacdo; e ¢) reconhecimento,
pelo aprendiz, dos recursos lexicogramaticais disponiveis para obten¢do do
resultado retérico desejado. Nessa dltima etapa, acredito que esta pesquisa e
os trabalhos com Linguistica de Corpus voltados para ensino de lingua
inglesa como lingua adicional podem ser de grande valia.
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O portugués como lingua nio materna e a leitura:
uma proposta de atividade de compreensio leitora

Bruna Renova Varela Leite

Introdugio

Ao se realizar uma pesquisa em um site de buscas na Internet sobre os
idiomas mais falados no mundo, a lingua portuguesa estia entre os dez
primeiros. A Comunidade dos Pafses de Lingua Portuguesa (CPLP), uma
entidade parceira da Organizagdo das Nag¢oes Unidas para a Educagio, a
Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e que engloba os povos que falam o
portugués, comemora desde 2009 o dia 5 de maio como o “Dia da Lingua
Portuguesa”. Conforme reportagem exibida pelo canal Band Jornalismo, em
4 de maio de 2024, estima-se que o portugués, lingua materna em nove pafses,
seja falado por 260 milhdes de pessoas.! Em comemoragio a data, o
secretirio-geral da Organizacio das Nagoes Unidas (ONU), Anténio
Guterres, ressaltou o beneficio da parceria entre paises de lingua portuguesa
em 4areas como educagao, cultura, ciéncia e investigacio.?

O destaque do portugués no cenario mundial promove uma reflexiao
ndo apenas sobre a importancia da sua diversidade cultural, mas também
sobre seus valores estratégico, geopolitico e econémico. O Brasil, além de
fazer parte da CPLP e de contribuir significativamente com o numero de
falantes nativos do idioma, também é membro do Mercado Comum do Sul
(Mercosul)?, que tem o portugués como um dos idiomas oficiais, 0 que
também colabora para difundir a lingua portuguesa.

Justamente por entender a sua relevancia no cenario mundial, deve-se
buscar propaga-la, ja que um “degrau ainda mais elevado de civilizagao
comega a ser galgado quando uma sociedade através de suas instituigoes

! Reportagem publicada no canal da Band Jornalismo, no Youtube, em 4/5/2024.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=t4gnv7Nuvec>.

2 Mensagem divulgada no canal ONU News, no Youtube, em 3/5/2024. Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=uTOPjwbmYvo&t=7s>.

3 O Mercado Comum do Sul (Mercosul) ¢ um bloco econoémico e politico criado em
1991. Desde sua criagdo teve como obijetivo principal propiciar um espago comum
que gerasse oportunidades comerciais e de investimentos mediante a integracdo
competitiva das economias nacionais ao mercado internacional. Os dois idiomas
oficiais do bloco sio o portugués e o espanhol. Disponivel em:
<https://www.mercosut.int/ pt-bt/quem-somos/em-poucas-palavras/>.
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comega a se preparar para pesquisar e ensinar como lingua estrangeira (LE)
e/ou segunda lingua (L2) a sua prépria lingua primeira, materna (...)”.4
Segundo este autor, as universidades publicas, ha quatro décadas, investiram
na educagio de qualidade, o que acabou atraindo mais estudantes
estrangeiros e, consequentemente, ajudou na oferta do ensino de Portugués
Lingua Nao Materna (PLNM).

Dentro do contexto apresentado, estd o ensino de portugués brasileiro
para aprendizes militares oriundos de outros paises, dentro de uma
instituicdo militar. Todos os anos, essa escola recebe alunos de distintos
paises, que passam um ano estudando no Brasil. Na esfera da referida
instituigdo, a disciplina de lingua portuguesa é ofertada como lingua nao
materna’, inserida no ensino por competéncias®, na tentativa de fazer com
que o discente esteja em consonancia com a complexidade e a incerteza
caracteristicas da atual conjuntura mundial, preparando-o, dessa maneira,
para encontrar solu¢Ses de problemas cada vez mais complexos, tendo em
vista a sua profissio.

Neste capitulo, a titulo de recorte de conteido, serdo apresentadas
atividades de compreensao leitora, que compdem o bloco de aulas dedicados
a compreensio e a interpretacio em lingua portuguesa, com o intuito de
ajudar os discentes a aprimorar a compreensido leitora e o entendimento
sobre géneros textuais, bem como estimular as relacdes deles com o entorno.

Um panorama sobre a leitura

Antes de apresentar as atividades realizadas em sala de aula, cabe
abordar os modelos de leitura e o processo de compreensao leitora. Por meio
do Glossario CEALE - termos de Alfabetizacio, Leitura e Escrita para
educadores, coordenado pela Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), Kleiman (2014) elucida que a compreensao leitora é

a faculdade — no sentido de capacidade cognitiva complexa — de entender os
significados dos textos escritos. E também o processo por meio do qual sio postas em
funcionamento as estratégias cognitivas e habilidades necessirias para compreender,
que permitem que o leitor extraia e construa significados do texto, simultaneamente,
para fazer sentido da lingua escrita. Na compreensao leitora, estio envolvidos: um texto —
objeto linguistico e cultural portador de um significado —; um leitor — com saberes,
experiéncias, capacidades e habilidades; e uma situagdo comunicativa de interagao entre
leitor e autor via texto escrito, que determina em grande parte o gue e como se
compreende’.

4 Almeida, 2017, p. 2

5> Fontana; Camargo; Nunes, 2022
6 Zabala; Arnau, 2010

7 Kleiman, 2014
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Ainda segundo Kleiman (2014), o texto, o leitor e a situagio
comunicativa entre leitor e texto influenciardo o comportamento do leitor
diante do texto, ou seja, o que ele lembrara, se construird hipoteses, se fara
inferéncias ou ativara conhecimentos prévios, por exemplo. Além disso, a
atividade leitora em si é um elemento fundamental para a compreensio,
desenvolvida em local e tempo especificos, com propositos e objetivos
determinados, que “visa a resultados especificos, dentro de um contexto
social mais amplo, que inclui também a instituicio na qual se realiza a
atividade e as normas sociais que determinam como sao lidos os textos nessa
instituicao”.8

Os estudos sobre compreensao leitora abarcam diversos modelos de
leitura. Primeiramente, podemos pensar no ascendente ou decodificador,
bottom-up em inglés, em que o significado esta presente no préprio texto e,
portanto, cabe ao leitor apenas decodifica-lo.” Nessa ética, o leitor da inicio
a leitura por niveis inferiores (sinais graficos, grafemas) até alcancar
organizac¢Ses sintaticas mais complexas, que o faz assumir um papel passivo
diante do texto. Ja o descendente, ou Zgp-down em inglés, considera o fluxo de
informagéo inverso, ou seja, do leitor para o texto.!? Neste caso, o leitor faz
“excessos de adivinhagdes, sem procurar confirma-las com dados do
texto”!!, confiando mais na prépria experiéncia. Embora apresentem
caracteristicas diferentes, ha uma semelhanca no que diz respeito ao fluxo da
informacdo nos dois casos, j4 que possuem uma natureza unidirecional de
processamento de informagdo.!> Ambas as propostas, no entanto, ja sao
insuficientes para abarcar a complexidade da leitura, principalmente com o
avanco das tecnologias.

Em segundo lugar, ao contririo dos exemplos anteriormente
apresentados, o modelo interacional de leitural®> concebe o fluxo de
informag¢do como um processo simultaneamente ascendente e descendente,
sendo, portanto, bidirecional. Nesta concep¢ao, “os sujeitos sao vistos como
atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente — se
constroem e sdo construidos no texto, considerado o proprio lugar de
interacdo e da constituicdo dos interlocutores”.!* Dessa forma, o sentido
depreendido do texto é construido por meio da interacio entre texto e

8 Kleiman, 2014

9 Teffa, 2016; Solé, 2014; Kato, 1999

10 Solé, 2014; Kleiman, 2011; Kato, 1999

11 Kato, 1999, p. 40

12 Vergnano-Junger, 2010, 2015a, 2015b, 2016
13 Koch; Elias, 2011; Solé, 2014

14 Koch; Elias, 2011, pp. 10-11
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sujeito, requerendo, a leitura, “a mobilizacdo de um vasto conjunto de
saberes no interior do evento comunicativo”.1>

Ja no modelo sociointeracional, cuja interacdo passa a reunir também
os elementos do contexto sécio-historico, o significado é negociado entre
autor, texto, leitor e contexto'®, ou seja, “associa, portanto, os constituintes
da composicdo textual — seus elementos linguisticos, sua coesdo, seus
conteddos — aos aspectos cognitivos do leitor — seus conhecimentos,
estratégias, memoria, aprendizado”.”

Além dos modelos supracitados, cabe abordar a perspectiva
enunciativa, que nao é bem um modelo de leitura em si, na qual o ato de ler
¢ visto como um processo de enunciagdo, que considera as condi¢es de
produgio, a circulacio do discurso e os contextos sdcio-histéricos em que
autor, leitor e texto se inserem.!® Segundo essa visdo, “todo enunciado esta
ancorado a uma situacdo de enunciacio, a um EU-TU-AQUI-AGORA” e,
dessa forma, atrelada a existéncia “de um enunciador (EU) que inscreve em
sua enuncia¢do, de multiplas formas, a si mesmo, ao co-enunciador
(TU/leitor) e ao seu enunciado em um momento histdrico especifico
(AQUI/AGORA)”.1?

Ap6s o breve panorama sobre modelos de leitura, cabe salientar que,
em oposi¢ao aos modelos ascendente e descendente, que apresentam um
fluxo de processamento unidirecional, ha o interacional, sociointeracional e
a leitura proposta como enunciacido, cujo fluxo de processamento de
informagdo é multidirecional, ou seja, os trés possuem em comum a crenga
na compreensio leitora como interagio entre sujeitos, com uma negocia¢ao
e reconstrucio de sentidos.?

Etapas de leitura e estratégias de leitura

No ambito deste trabalho, entende-se que a leitura é uma atividade
social e cognitiva, que precisa ser ensinada/aprendida na comunidade,
geralmente via escola, justamente por se tratar de um processo interativo e
influenciado tanto por aspectos sociais quanto por contextuais. Assim, ¢ uma
atividade sociocognitiva, dentro que uma perspectiva multidirecional?!,
deixando patente a complexidade do processo e as diferentes estratégias que

15 Idem, p. 11

16 Kleiman, 2008; 2011

17 Vergnano-Junger, 2015a, p. 62

18 Maingueneau, 1996

19 Vargens; Freitas, 2011, p. 20

20 Vergnano-Junger, 2010; 2015a; 2016
2l Vergnano-Junger, 2015a; 2015b; 2016
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envolve, como, por exemplo, inferéncias, associacOes, antecipacdes,
elaboracdo e validagdo de hipoteses, entre outras. Sobre o uso de estratégias
durante a leitura, sobretudo em lingua ndo materna, Leffa (2016) postula que

O uso dessas estratégias da ao leitor a capacidade de avaliar a prépria compreensio,
fazendo com que a leitura deixe de ser uma atividade mecanica para se tornar um
processo consciente de constru¢io do significado. O leitor volta-se para si mesmo e,
metacognitivamente, vai adquirindo maior consciéncia do préprio ato de ler. A medida
que vai desenvolvendo essa consciéncia, o leitor torna-se mais eficiente, aprende a
detectar ambiguidades e incoeréncias do texto; questiona o que 1é; estabelece objetivos
para cada tipo de leitura: avalia o préprio comportamento durante o ato da leitura;
aprende a resolver problemas de compreensio, selecionando as estratégias adequadas;
torna-se eficiente na adog¢io de diferentes estilos de leitura para atingir diferentes
objetivos.22

E importante refletir que no 4mbito da lingua materna o aluno possui
o dominio do idioma e pode desconhecer ou nao as habilidades de leitura.
Isso ja ndo acontece no contexto da lingua ndo materna, uma vez que, além
de precisar aprender um novo idioma, o discente deve aprimorar sua
compreensdo leitora ou tomar consciéncia dela e, assim, aumentar
gradualmente sua proficiéncia. Ademais, ressaltando a esfera militar, “nio
basta somente receber esses militares e ministrar um curso com
caracteristicas metodologicas destinadas ao ensino do portugués como lingua
materna, mas acolher essa diversidade cultural com a subjetividade ja
formada”.?3 Sendo assim, também ¢é importante que o professor saiba
organizar e adequar os contetdos linguisticos progressivamente em niveis de
complexidade.?

Ha diversos estudos que classificam os conhecimentos necessarios a
negocia¢do de sentido com o texto e, em consonancia com Koch e Elias
(2013) e Kleiman (2011, 2012), sdo abordados trés blocos de conhecimento
acessados pelo leitor durante o processamento textual. O primeiro é o
conhecimento linguistico, que abarca o conhecimento gramatical e lexical,
“um componente do chamado conhecimento prévio sem o qual a
compreensio nio € possivel”.2> O segundo é o conhecimento enciclopédico
ou de mundo, que diz respeito aos conhecimentos gerais sobre o mundo e,
portanto, encontra-se armazenado na memoria do leitor, fruto de suas
experiéncias de vida, como, por exemplo, o que compreende sobre ter uma

22 Leffa, 2016, p. 198

23 Pereira; Medeiros, 2019, p. 10
24 Ribeiro; Ribeiro, 2019

% Kleiman, 2011, p. 16
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aula ou comer em um restaurante. O terceiro é o textual? ou interacional?’,
conhecimento sobre as maneiras pelas quais o leitor pode interagir por meio
da linguagem, conseguindo reconhecer marcas formais de cada género
textual, bem como a funcio de cada um.

Além dos conhecimentos abordados nos parigrafos anteriores
(linguistico, de mundo e textual/interacional), a atividade de leitura exige
também o uso de outros elementos que sdo acionados durante o
processamento mental, que sdo as estratégias de leitura. Segundo Kleiman
(2011), as estratégias podem ser metacognitivas e cognitivas. O primeiro grupo
tende a contribuir para uma consciéncia mais ampliada da atividade leitora, ja
que o leitor compara, testa e conclui o que esta lendo com o que ja havia
imaginado anteriormente?8. Sao exemplos desse grupo: a) estabelecer objetivo
de leitura, pois “compreendemos e lembramos seletivamente aquela
informacao que ¢ importante para o0 nosso proposito”?; b) formulagio e
valida¢ao de hipéteses, ja que “ao formular hipéteses o leitor estara predizendo
temas, e a0 testd-las ele estard depreendendo o tema; na predicio ele estara
ativando seu conhecimento prévio e na testagem ele estard enriquecendo,
refinando, checando esse conhecimento”. Ja o segundo grupo, estratégias
cognitivas, s3o procedimentos inconscientes que ocorrem automaticamente no
inicio da leitura. Por exemplo, quando o leitor reconhece, instantaneamente, as
palavras ou quando comega a associar mentalmente os elos coesivos que
conectam as diferentes partes do texto, ele ja estd, por meio da inferéncia,
construindo o contexto e estabelecendo coeréncia!.

Na visdo de Solé (2014), numa perspectiva interacional, as estratégias
de leitura devem ser adotadas e ensinadas porque sio procedimentos que
propiciam a compreensdo do texto, ja que situam o leitor ante a leitura e
permitem que o leitor assuma um papel ativo diante dela. A autora aborda a
compreensio leitora por meio de estratégias especificas que podem ser
aplicadas em diferentes etapas da leitura, como veremos a seguir.

Na primeira etapa, pré-leitura, o docente ja deve refletir sobre a prépria
concepe¢ao de leitura, o que Solé (2014) chama de ideias gerais do texto,
levando em consideragio também a complexidade textual. A motivacdo
também ganha relevancia neste passo, posto que os alunos precisam estar
motivados para realizar a leitura e encontrar sentido para realiza-la. Uma das
maneiras para que isso acontega ¢é estabelecendo objetivos. Além deles, o

26 Kleiman, 2011, 2012

27 Koch; Elias, 2013

28 Vergnano-Junger, 2016
2 Kleiman, 2011, p. 31

30 Idem, p. 43

31 Kleiman, 2011
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conhecimento prévio também tem destaque, pois quando o leitor ¢é
familiarizado suficientemente com o texto, é capaz de entendé-lo, utiliza-lo,
rejeita-lo, abandona-lo, etc. Atrelada a estratégia anterior, a autora ressalta as
previsdes sobre o texto, ou seja, formulagdo de hipéteses, e, para tal, o leitor
deve basear-se nos aspectos textuais (superestrutura, titulos, ilustragdes,
cabegalhos, entre outros) bem como na prépria experiéncia e no proprio
conhecimento. Uma ultima estratégia é promover as perguntas dos alunos
sobre o texto. Quando o professor faz uso dela, possibilita que os discentes
usem o conhecimento prévio sobre o tema e se conscientizem sobre o que
sabem ou o que ndo sabem. Além disso, visualizam objetivos proprios,
trazendo sentido para a atividade leitora. Portanto, esse seria um primeiro
passo para que o leitor assuma um papel ativo ante a leitura.

A segunda etapa ¢ a leitura em si. Em sua obra, Solé (2014) salienta a
importancia das tarefas de leitura compartilhada, sendo esta a melhor ocasiao
para que os alunos compreendam e utilizem as estratégias uteis de
compreensio textual, reforcando, uma vez mais, o papel ativo deles durante
a atividade e preparando-os para ter autonomia e saber identificar lacunas
durante uma leitura independente. Para ler eficazmente, o leitor precisa estar
consciente sobre o que fazer quando ndo compreende algo, apesar de nio
ser um comportamento natural observar as proprias estratégias durante a
leitura, como uma espécie de monitoramento. Por isso, muitas vezes, diante
do impasse da lacuna no texto, o leitor abandona o paragrafo ou interrompe
abruptamente a leitura seja para procurar uma palavra no dicionario seja para
solucionar a divida com o professor (se em ambiente escolar), por achar que
determinada palavra é imprescindivel para a compreensio, sem antes tentar
aclarar a questdao por meio de inferéncia, por exemplo.

Na terceira etapa, pos-leitura, ha trés estratégias que podem ser
elencadas®. A primeira delas é a ideia principal, que informa sobre o(s)
enunciado(s) mais importante(s) utilizados pelo escritor para explicar o tema;
este, por sua vez, ¢ tudo de que o texto trata. Esta estratégia “resulta da
combinacdo entre os objetivos de leitura que guiam o leitor, entre os seus
conhecimentos prévios e a informagdo que o autor queria transmitir
mediante seus escritos”33. Dessa forma, ¢ essencial para que um leitor possa
realizar atividades associadas a ela, como tomar notas ou elaborar um
resumo, sendo este uma segunda estratégia de leitura na pos-leitura. Para Solé
(2014), o resumo € elaborado com base no que o leitor determina como ideias
principais, conforme os propositos de leitura. Por fim, a dltima estratégia é
formular e responder a perguntas sobre um texto, que é fundamental para
uma leitura ativa.

32 Solé, 2014
33 Idem, p. 186
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Leffa (2016) apresenta uma visdo particular sobre a leitura em lingua
estrangeira, que complementa as abordagens sobre leitura realizadas neste
trabalho. Para o autor (20106)

O maior problema do ensino da leitura em lingua estrangeira estd, a meu ver, na leitura
detalhada — justamente a que o aluno encara como a verdadeira leitura — e que significa
pegar um artigo de uma revista ou o capitulo de um livro e lé-lo do comego ao fim sem
maiores problemas de compreensio. E a leitura independente, que flui ripida e facil,
sem necessidade de constantes idas ao dicionario ou outros tipos de interrupgao. Para
atingir esse nivel de leitura, varias estratégias de aprendizagem tém sido propostas.
Entre as mais comuns, temos o uso do contexto, andlise morfolégica da palavra
desconhecida, identificagio por semelhanca com uma palavra cognata, uso do
conhecimento de mundo, prosseguimento na leitura, ignorando a palavra desconhecida,
uso de pistas graficas, sintaticas e retdricas; etc.3

Cabe, dessa maneira, refletir sobre a ideia da leitura como um processo
de construgdo lento e progressivo®. Quando exposto a um texto em lingua
estrangeira que se conecta a uma aprendizagem significativa, o aluno sente-
se mais motivado. Ha de se levar em considera¢io também o nivel de
proficiéncia de cada aprendiz e dosar o ensino de gramatica e vocabulario
com a compreensio leitora, ja que nio “se aprende a ler nem decorando listas
de palavras nem estudando uma taxonomia de estratégias; aprende-se a ler
lendo”.36 Além disso, quanto mais acesso a diferentes géneros, mais
oportunidades o discente tera de reconhecer os usos da lingua nio materna
em contextos de uso.

Com relagido ao género, dentro de uma perspectiva sociodiscursiva,
cabe destacar Bakhtin (1997), autor que serviu de inspiracio para que outros
abordassem o tema, que considera os géneros do discurso como formas
relativamente estaveis de um enunciado, determinadas s6cio-historicamente.
Para ele, todo enunciado esta ligado a outros enunciados, além de estabelecer
uma comunica¢ao com os elos subsequentes da comunicag¢io discursiva. Isso
ocorte porque, nesta perspectiva, o falante considera o papel dos outros, para
quem constréi o enunciado, assim como espera uma resposta deles, uma
compreensio responsiva.

Ao serem considerados os estudos sociocognitivos para embasar as
atividades de leitura posteriormente apresentadas neste trabalho, a
perspectiva de Marcuschi (2008), autor que utiliza o termo géneros textuais,
mostra-se mais pertinente, sendo estes “textos materializados em situagoes
comunicativas recorrentes”, encontrados no nosso dia a dia e que

34 Leffa, 2016, p. 200
3 Solé, 2014

36 Leffa, 2016, p. 210
37 1dem, p. 155
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apresentam padrdes sociocomunicativos. Marcuschi (2008) delimita sua
visdo de género partindo de trés categorias: a forma, a fun¢do e o conteudo,
que mais tarde seria complementada por Donato (2014) e Vergnano-Junger
(2015b) com o suporte, pelo fato de que a alteragao no meio de circulacio,
armazenamento e exposi¢io do género (o suporte) pode acatretar sua
modificacio.

O ensino de portugués no contexto de uma institui¢ao militar

O ensino de portugués ao qual nos referimos neste trabalho é destinado
a aprendizes adultos de outros paises, portanto entendido como lingua nao
materna  (PLNM)?, sendo uma dentre outras linguas estrangeiras
contempladas pela instituicdo. A oferta da disciplina de portugués, dentro
desse ambiente militar, ocorre devido ao fato de que alunos de outras na¢des
passam um ano letivo estudando na escola. Precisam desenvolver-se em uma
série de atividades tanto no ambito de estudo quanto na vida privada,
também por meio da interagdo com os falantes do portugués brasileiro.
Sendo assim, esses aprendizes tém a oportunidade de nio s6 aprofundar o
conhecimento de lingua portuguesa, mas também de conhecer elementos da
cultura local com a intermediagao do professor responsavel pela disciplina.

Do ponto de vista institucional, a lingua portuguesa, assim como as
demais disciplinas curriculares, insere-se na proposta metodoldgica de ensino
por competéncias, por meio da qual propde-se uma educagio ampla e global,
cujo enfoque ocorre no processo de trabalho, a fim de capacitar alunos para
mobilizarem recursos necessarios para solucio de problemas em situacoes
reais, num mundo contemporaneo de ctises e constantes avangos tecnoldgicos.
E légico afirmar que a tecnologia provocou modificagdes tanto na esfera
laboral quanto na educacional, para nio mencionar outras, e isso requer
aprimoramento por parte de instituigSes de ensino que formam seus alunos.

As discussées em torno do conceito de competéncia, historicamente,
estdo conectadas a duas grandes correntes: uma liderada por pesquisadores
dos Estados Unidos e a outra de base francesa®. Com relagdo a perspectiva
norte-americana, a partir de 1973, iniciou-se um debate sobre competéncia
entre psicologos e administradores nos Estados Unidos, cuja conceituagao é
a “caracteristica subjacente a uma pessoa que € casualmente relacionada com
desempenho superior na realizagdio de uma tarefa ou em determinada

BApesar de esta nomenclatura nio ser utilizada na institui¢io, foi escolhida por ser
um termo “guarda-chuva” para outras nomenclaturas do ensino de portugués,
considerando também que portugués lingua ndo materna (PLNM) surge em
oposicdo a portugués lingua materna (PLM) (Fontana; Camargo; Nunes, 2022).
¥Fleury; Fleury, 2001
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situacao”#. Na década de 1980, a competéncia é considerada um conjunto
de conhecimentos, habilidades e atitudes que justificariam o alto
desempenho, alinhados ao cargo ou posicao dentro de uma organizagio.

Ja sob o enfoque francés, que teve inicio a partir da década de 1970,
advém o questionamento sobre o conceito de qualificacdo e o processo de
formacdo profissional, principalmente a técnica. Os pensadores franceses
buscavam alinhar o ensino de necessidades reais com as empresas, de modo
que os trabalhadores pudessem ter maiores chances de capacitacio e,
consequentemente, mais oportunidades no mercado de trabalho. Apds as
consideragdes sobre as correntes apresentadas, Fleury e Fleury (2001) a
definem como “um saber agir responsavel e reconhecido, que implica
mobilizar, integrar, transferir conhecimentos, recursos e habilidades, que
agreguem valor econdmico a organizac¢do e valor social ao individuo”.#!

A aprendizagem por competéncias é sempre funcional, o que implica
em dar a ela o maximo de relevancia e funcionalidade. Sob essa 6tica, o ponto
de partida deve ser o contexto de situagdes e problemas reais, uma vez que,
no mundo atual, ja ndo ¢ suficiente a memorizagdo de estruturas para
resolucdo de problemas.*? Portanto, trata-se de uma metodologia com foco
em um ensino significativo e reflexivo, cujo intuito ¢ preparar o aluno
continuamente para solucio de problemas complexos e inéditos, algo
recorrente no contexto militar, valendo-se também da experiéncia
profissional dos aprendizes.

Do ponto de vista do ensino de idiomas, entende-se que a disciplina pode
ser abordada sob uma perspectiva de ensino de linguas para fins especificos.
Este se aplica ao ensino de lingua materna e ndo materna (ja que a lingua
portuguesa ¢ ensinada no Brasil) “direcionado para lidar em determinada
situagdo-alvo, e estendendo-se ao ensino de linguas em contextos educacionais
de natureza especifica”®, como € o contexto dos discentes em questdao. Ainda
segundo Guimaries (2014), um curso para fins especificos se diferencia de um
para fins gerais em funcdo dos objetivos. No primeiro caso, sio mais
especificos e localizados; no segundo caso costumam ser mais difusos. E
possivel salientar que o termo “fins especificos” ndo estd somente atrelado a
habilidade de leitura, como muito tempo se pensou e que, apesat de neste
trabalho o recorte ser uma atividade com foco na leitura, todas as demais
habilidades linguisticas sio contempladas em sala de aula, também com o
intuito de ajudar o aluno a se desenvolver socialmente na profissao.

O 1dem, p. 187

# Fleury; Fleury, 2001, p. 188
42 Zabala; Arnau, 2010

43 Guimaries, 2014, s/p
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A disciplina foi planejada para 70 horas/aula distribuidas ao longo do
ano letivo. Os assuntos de lingua portuguesa foram elaborados por uma
equipe interdisciplinar, que envolveu professores de idiomas da escola e
instrutores de outras disciplinas militares, com o entendimento de que a
relacdo entre as matérias é significativa, ndo favorecendo exclusivamente
algumas, mas abrangendo, dentro de cada uma, as conexdes e 0s nexos
necessatios para alcancar a unidade* e, assim, proporcionar um aprendizado
mais significativo para o aluno.

O contetudo programatico foi dividido em dois blocos de conteddo, a
saber: a) compreensio e interpretacdo de textos referentes aos aspectos da
conjuntura nacional e internacional, com carga horaria de 15 horas, do qual
faz parte a atividade de leitura que sera apresentada a seguir. Dentro desse
bloco foram contemplados assuntos sobre ciéncia politica, geopolitica,
relacdes internacionais e estratégia; b) descricdo, narracdo e discussdo sobre
situagOes variadas e compreensdo e elaboracdo de projetos e planos das
atividades profissionais militares, com carga horaria prevista de 55 horas,
com énfase em assuntos relacionados a estrutura da area de operagdes, a
histéria militar, ao direito internacional dos conflitos armados (DICA), a
decisio, entre outros.

Proposta de aula com énfase na atividade de leitura

Conforme ja mencionado, foi realizado um recorte de uma atividade de
compreensdo leitora, relacionada ao primeiro bloco do conteudo
programatico da disciplina. Este interessa mais no presente trabalho, pois na
época em que o curso de portugués foi reestruturado, optou-se por dar
énfase a compreensao leitora e as estratégias de leitura ja no comeco do curso.
Cabe destacar que, de modo a manter a interdisciplinaridade e a aproximacio
da realidade do aluno no ambiente escolar, o primeiro bloco de aulas
demandava a leitura de géneros textuais como artigos cientificos, capitulos
de livros ou obras completas, artigos de opinido, textos que apresentavam
linguagem argumentativa ou académica, portanto mais extensos e com
linguagem rebuscada. Os aprendizes também tinham contato com esses
géneros textuais em outras disciplinas, inclusive com um volume de leitura
robusto. Apesar de ja possuirem conhecimento prévio sobre os géneros e os
assuntos abordados, apenas na aula de portugués havia a possibilidade de
refletirem sobre a compreensao leitora.

Dentro desse contexto, foi possivel elaborar um plano de aula para o
tema especifico, com as devidas estratégias didaticas e o tempo destinado a
cada tarefa. As atividades de compreensio leitora, com as etapas de pré-leitura,

4 Yared, 2008
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leitura e pos-leitura, bem como com o uso de estratégias leitoras,*> foram
elaboradas com o intuito de ajudar os alunos na lingua ndo materna, uma vez
que podem ndo ser leitores tao proficientes quanto sio no idioma materno. A
gramatica e o vocabulario estdo inseridos nas atividades propostas.

Com o intuito de apresentar a experiéncia em sala, estabeleceu-se como
recorte a aula sobre evolugdo do pensamento politico, que contou com 5
tempos de 45 minutos cada, divididos em dois dias, no ano em que foi
ministrada. No primeiro dia em sala com os alunos, inicialmente, eles foram
solicitados a realizar uma apresentacdo pessoal breve e, apds essa atividade,
puderam conhecer como se estruturava a disciplina de portugués. Depois
disso, deveriam responder a um questionario de autoavaliagio sobre
compreensio leitora, disponivel no ambiente virtual de aprendizagem Moodle
da turma. Destaca-se que o material de cada aula era disponibilizado
previamente via ambiente virtual, de modo que os aprendizes pudessem
acessa-lo pelo préprio computador ou celular.

Em seguida, nos dois ultimos tempos, ja colocando em pratica o passo
de pré-leitura, foram apresentadas imagens diversas, para que eles
expusessem suas impressoes e estabelecessem relacdes com o tema de
politica, por meio de tempestade de ideias*, que estimula uma participacdo
ativa em ambiente escolar. Apds essa atividade, os alunos assistiram a um
video, de modo que pudessem acessar conhecimentos prévios sobre o
vocabulario e o conteudo relacionados ao tema.

No segundo dia, a aula teve inicio com a explicagdo das etapas de leitura
e a apresentacdo de estratégias leitoras, que poderiam ser utilizadas ao longo
de todo o ano letivo, ndo apenas em idiomas. Essa atividade teve como
objetivo fazer o aluno refletir sobre o préprio processo leitor, entendendo
também sua motivacao para realizar a leitura e o propésito, ou seja, se leria
por prazer, para aprender, seguir instrugdes, obter informacdo de carater
geral, obter informagao precisa, revisar um escrito préprio, comunicar um
texto a um auditério, praticar leitura em voz alta, verificar o que
compreendeu.*’” Em seguida, a atividade com o texto esctito teve inicio.

4 Koch; Elias, 2013; Kleiman, 2012, 2011; Solé, 2014; Leffa, 2016

4 Tempestade de ideias ou brainstorming ¢ uma técnica usada em dinamicas de grupo.
Sua principal caracteristica é explorar as habilidades, potencialidades e criatividade
de uma pessoa, conforme o interesse da atividade. No ensino escolar essa técnica
pode ser usada como estratégia. Tudo aquilo que os alunos expressarem deve ser
anotado no quadro, pois cada palavra registrada serd usada como ponto de partida
para o conhecimento do conteido que se pretende estudar. Por isso, é importante
que todos participem da atividade. Disponivel em: <https://educador.brasiles
cola.uol.com.bt/otientacoes/ tempestade-ideias-no-ensino-brainstorming.htm>.

47 Solé, 2014
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Ainda na etapa de pré-leitura, os discentes deveriam tecer hipoteses sobre o
que encontrariam no material a partir do titulo, dos topicos retirados do texto
e da referéncia bibliografica, com respostas livres, de forma que pudessem
utilizar a inferéncia.

Ja na etapa de leitura, primeiramente, foram explicadas as estratégias de
leitura skimming (busca superficial de informacles no texto) e scannig
(varredura do texto para uma busca mais especifica de informacoes).
Solicitou-se, entdo, que os alunos comegassem a ler o texto. Apds a tarefa,
utilizando a técnica do skimming, eles deveriam mencionar qual a ideia
principal de cada topico. Em segundo lugar, por meio da técnica de scanning,
responderam a perguntas relacionadas a cada parte do texto, a saber: i) Que
formas de governo sio apresentadas? e Em que sentido o entendimento de
formas de governo de Maquiavel ¢ diferente de Aristételes?; i) Como o
poder esta atrelado a politica, segundo o texto? e Que defini¢do do “exercicio
do poder politico” aparece no textor; iii) Que perspectivas o texto traz sobre
a origem do Estado Moderno? e Explique a influéncia das obras de Hobbes,
Locke e Rousseau para o entendimento do Estado Moderno. Apds a
realizagdo dessa tarefa, os discentes deveriam descobrir o significado de
palavras destacadas em fragmentos do texto, utilizando a inferéncia. Eles
poderiam utilizar o dicionario, caso nao conseguissem descobrir o significado
das palavras por meio da estratégia de leitura sugerida e se as considerassem
fundamentais para compreensio global. Como etapa de pos-leitura, os alunos
deveriam realizar uma pesquisa sobre o sistema politico e a formagdo do
Estado do proéprio pais, para compartilhar o conhecimento em sala de aula.

Finalmente, foi contextualizado o uso de artigos definidos e indefinidos
dentro do sintagma nominal na lingua portuguesa. Para tal, foram destacadas
frases dos textos que continham artigos junto a substantivos, uma vez que o
entendimento ¢ facilitado por tal associa¢do, em funcio da flexdo de género
e nimero. Apesar de parecer um topico simples, tanto falantes L1 de
espanhol quanto os falantes cuja L1 é o inglés podem apresentar dificuldades
de uso dos artigos. Ainda que a escrita em espanhol seja mais parecida com
o portugués, os aprendizes podem mesclar o uso e confundir a flexdo de
género, principalmente no caso de palavras heterogenéricas. Ja com relacio
ao inglés, também foi possivel observar certo grau de dificuldade para uso de
artigos definidos e indefinidos junto aos substantivos simples, masculinos ou
femininos, singular ou plural, uma vez que os artigos em inglés sdo usados
independentemente de flexdo de género, apesar de haver distingao de flexao
de grau. Portanto, é necessario ensinar o conteudo de forma contextualizada,
de modo que possam reconhecer os elementos gramaticais no texto e usa-los
no cotidiano.
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Consideragdes finais

A lingua portuguesa ¢ uma das que mais possuem falantes nativos,
sendo o Brasil o pafs que mais contribui para elevar o numero. As
caracteristicas atuais do nosso mundo globalizado exigem nio sé a
proficiéncia em idiomas, mas também a conscientiza¢do cultural, o que
também ocorre no ambiente militar, tornando-se vital para o sucesso das
missoes e para o fortalecimento de parcerias entre nagdes amigas.

Sendo assim, este trabalho mostrou uma proposta de atividade com
énfase na compreensio leitora e nas estratégias de leitura em sala de aula de
ensino de portugués lingua nao materna, dentro do contexto militar, de modo
que os aprendizes pudessem refletir sobre o proprio processo leitor. Ressalta-
se que durante o ano letivo, dentre outras disciplinas, os alunos estudam o
idioma portugués também com o intuito de desenvolverem e aprimorarem o
uso, o que contribui para a socializacdo dentro e fora do ambiente escolar.

Para tal, sob o enfoque da metodologia de ensino por competéncias e
o ensino para fins especificos, destaca-se o primeiro bloco de aulas oferecido,
sobre interpretacdo e compreensiao de textos das conjunturas nacional e
internacional. Nesse ambito, ainda, a gramatica ¢ ensinada de forma
contextualizada, com destaque também para a relevancia do género textual,
aproximando-se de uma aprendizagem significativa para o aluno e ajudando-
0 a ter a consciéncia de que o leitor desempenha um papel ativo na leitura.
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Tudo ao mesmo tempo: os bastidores da criagdo do protétipo de um
aplicativo para pratica e aperfeicoamento de linguas de modo
colaborativo e critico-reflexivo

Claudio Ricardo Corréa

Introdugao

Falar de tecnologias digitais moveis conectadas é falar das inimeras
oportunidades de ensino-aprendizagem que elas possibilitam. Ainda mais
quando levamos em conta a atual evolugdo tecnoldgica que, segundo
Santaella, proporcionou aos humanos se tornarem seres #bignos. Para a autora,
a miniaturizacdo dos computadores permitiu uma hipermobilidade que “cria
espagos fluidos, multiplos nio apenas no intetior das redes, como também
nos deslocamentos”.! Ou seja, nido somente os dispositivos moveis
conectados sio ubiquos, mas os usudrios e seus corpos moventes também.

Santaella considera que, “por meio dos dispositivos moéveis, a
continuidade do tempo se soma a continuidade do espago: a informagao é
acessivel de qualquer lugar”2 Com isso, a tecnologia digital desses
dispositivos tornou ubiquo o acesso a informagdo, a comunicagido e 2
aquisi¢ao de conhecimento. Abrindo assim o caminho para a chamada
aprendizagem ubiqua, que se caracteriza por processos abertos, espontineos,
assistematicos, que sao atualizados contingencialmente e possibilitados por
um acesso livre, continuo, a qualquer momento.

Feito esse introito, antes de prosseguirmos, vale ressaltar que este
capitulo ¢é fruto de uma tese de doutorado (2019-2023),> que comecou em
um perfodo pré-pandemia, foi desenvolvida durante a pandemia e concluida
apos a atenuagdo de sua fase mais aguda. O objetivo da pesquisa — que
continua mesmo apds a defesa e aprovagdo da tese — ¢é colaborar com uma
educagao que seja capaz de formar sujeitos, que estejam a servigo de praticas
colaborativas, criticas, reflexivas, inclusivas e, sobretudo, nio
discriminatorias e nao excludentes. Tudo isso, em um contexto de avanco
das tecnologias digitais de conexio continua onde quer que estejamos. Ou

1 Santaella, 2013.
2 Santaella, 2010, p. 19.
3 Corréa, 2023.
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seja, tempos de comunicac¢do e aprendizagem ubiqua, com convergéncia de
midias (integrando textos, audios, fotos, imagens, videos ex.) e com um
enorme potencial para a educagio.

De uma maneira simplificada, a pergunta “Como elaborar diretrizes,
visando a construgdo do protétipo de um aplicativo para o ensino e
aperfeicoamento de linguas, de modo que fomente uma educagio
colaborativa e critico-reflexiva, na qual o reconhecimento e a inclusio do
outro importe?” balizou a pesquisa. Assim sendo, o “objetivo geral” foi
elaborar essas diretrizes. E, para alcanga-lo, foi necessario: 1) desenvolver as
referidas diretrizes, visando a construgdo do protétipo do aplicativo; 2)
definir, especificar e incorporar caracteristicas que promovessem relagoes
dialogais entre grupos sociais e culturais diversificados; e 3) identificar e
viabilizar caracteristicas, aspectos e fundamentag¢Ges que levassem a alcancar
o0s objetivos desejados com a construcio do protétipo.

Dito isto, passemos a estrutura¢io deste escrito. Além desta introdugao,
este capitulo apresenta cinco se¢des, consideragdes finais e referéncias. Na
primeira secao (Vivéncias académicas), apresento um brevissimo resumo das
minhas vivéncias e experiéncias académicas. Na segunda (Arcabougo
tedrico), elaboro uma sintese da revisio da literatura que formou o arcabougo
tedrico que ajudou a construir a tese. Na terceira (Sintese da abordagem
metodolégica), descrevo rapidamente a metodologia utilizada na pesquisa.
Na quarta (O processo de elaboragio das diretrizes), apresento o supracitado
processo, além de uma amostragem das telas do protétipo por meio de uma
prototipagem de alta fidelidade* (disponivel por meio de um QR Code). Na
quinta (Analise dos dados da pesquisa — novos olhares), faco a analise dos
dados e dos resultados preliminares. Por fim, nas consideracSes finais,
apresento e comento as respostas as questoes de pesquisa, fago algumas
ponderagdes e os futuros caminhos. Nas referéncias, indico as obras e os
autores que serviram de embasamento para o estudo.

Vivéncias académicas

Nesta sec¢do faco algumas consideracGes sobre as minhas vivéncias
académicas, pois foram elas que me levaram a construcdo da tese e me

* A prototipagem de alta fidelidade é um recurso para testar o produto ou setvigo
com design ¢ interatividade semelhantes a entrega final. Trata-se de uma representagao
fiel que aproxima o usudrio do setvigo da experiéncia oficial e entrega respostas
confidveis aos clientes ou desenvolvedores sobre a validacao buscada. Mas, nao se
trata do produto final, pois o protétipo ainda nio tem cédigo escrito nem funciona
de fato, mas ¢ interativo e navegavel. O que possibilita uma 6tima experiéncia
imersiva. Para esse fim, utilizamos o soffware Adobe XD.
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transformaram no pesquisador que me tornei. Sao elas: a pesquisa com o
Duolingo, que fiz durante o meu mestrado; a licenciatura em Letras
(Portugués-Literaturas) na modalidade EAD (Educacao a Distancia), pela
Universidade Federal Fluminense — UFF; e o processo de doutoramento em
Letras, pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UER].
Diferentemente do que apresentei na tese (por esta ter maior amplitude), aqui
vou tecer apenas alguns breves comentérios sobre elas.

No que se refere a pesquisa com o Duolingo, foi possivel perceber o que
devia ser aproveitado: o uso de estratégias e caracteristicas de gamificacdo, o
uso de TDICs (Tecnologias Digitais de Informacio e Comunicagio) e a
aquisi¢do e aprimoramento lexical. E o que devia ser evitado: abordagem
behaviorista (fixacao por meio da repeticio) e método baseado na tradugio
e fragmentacdo da lingua. Sem sombra de duvidas a experiéncia com o
Duolingo foi muito util e poupou uma enormidade de tempo, principalmente
no que se refere a erros e acertos no ensino de linguas adicionais. Nem tudo
o que esta no aplicativo deve ser usado, mas vai evitar que gastemos tempo
em estratégias de ensino nao muito eficazes.

Quanto as vivéncias e experiéncias na licenciatura em Letras (UFF),
modalidade EAD, podemos destacar algumas das caracteristicas que foram
incorporadas e utilizadas: a formagdo critico-reflexiva, o Iincentivo a
aprendizagem colaborativa, a unido entre teoria e pratica, o uso de TDICs,
as corre¢des de rumo durante a pandemia, o uso de material complementar
(multimodal) e o uso de metodologias ativas. Como se trata da elaboragio
das diretrizes de um protoétipo de aplicativo para pratica e aperfeicoamento
de linguas, isso pressupde a participagio de uma variada gama de
profissionais, e, obviamente, de professores.

Foram muitas as aprendizagens, principalmente as referentes as
disciplinas pedagdgicas e aos estigios supervisionados. E o melhor de tudo
foi descobrir como o curso de Letras da UFF (em parceria com a UER]) é
corajoso demais. Ensinou-se e praticou-se Paulo Freire, mesmo em anos
diffceis para a Educacdo (e demais dreas), como os que vivemos no Brasil
entre 2016 e 2022. Vale destacar, também, o uso de AVAs (Ambiente Virtual
de Aprendizagem), repositorios, plataformas de videoconferéncias, chats, sites,
biperlinks, materiais de apoio multimodal e a qualidade dos docentes e o
envolvimento de muitos discentes que, mesmo sem grandes oportunidades
e recursos tecnoldgicos, empenhavam-se em cursar com afinco a licenciatura.

No doutorado em Letras (UER]J), algumas das caracteristicas
aproveitadas tém certa similaridade com a licenciatura e ja foram
mencionadas anteriormente, mas vale destacar: as acdes inclusivas, a
aprendizagem colaborativa, a gamificacdo, a utilizacdo de workspaces, as
plataformas de videoconferéncia, os recursos multimodais, as ferramentas
interativas, os encontros sincronos e assincronos e a dinamicidade das aulas
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(presenciais ou remotas) e uma profusio de docentes que motivam o
pensamento critico-reflexivo.

Também os temas dos estudos desenvolvidos pelo grupo de pesquisa
do qual fago parte sdo muito motivadores no sentido de que tratam de temas
nem sempre muito populares na Academia, como antirracismo, feminismo,
decolonialismo, povos originarios, fake news, refugiados... Some-se a isso, o
uso de AVAs, plataformas de videoconferéncias, Google Drive, Google Sala de
Aula, e-books, outros tipos de repositorios, blogs, chats, sites, hiperlinks, materiais
de apoio multimodal e a qualidade dos docentes e discentes ez«

Arcabougo teorico

Nesta secdo, sintetizo a revisao da literatura e as referéncias tedricas que
foram sendo incorporandas ao arcabouco tedrico da tese, no qual fiz uso de
uma epistemologia multirreferencial. Devido a pandemia de COVID-19 foi
necessatia uma readequacdo a arranjos inusitados que surgiram ao longo do
percurso da pesquisa. A medida que o tempo foi passando e os estudos
avancando, o meu modo de enxergar a pesquisa foi se modificando. Por isso,
precisei fazer uso de uma abordagem mais flexivel sem, contudo, abrir mao
do rigor que fazer ciéncia exige. A multirreferencialidade, com caracteristicas
de bricolagem, deu-me a “estabilidade” de que eu precisava para lidar com
um dia a dia totalmente diferente de tudo que experimentara em minha vida,
em seus multiplos sentidos (académico, profissional, pessoal, familiar, social,
econdmico, politico...)

Apresento, portanto, a seguir, um resumo das minhas escolhas para dar
conta de um olhar multirreferencial, plural, complexo e que, a0 mesmo
tempo, permitiu a transicdo que me pareceu mais segura, coesa e coerente
entre fronteiras disciplinares, metodolégicas e procedimentais. Como o
espaco de um capitulo ¢ bem menor que o de uma tese, tive que fazer aqui o
recorte do recorte das teorias, temas e referéncias que a época julguei
relevantes para a pesquisa. Originalmente eram esses: multirreferencialidade;
complexidade; bricolagem; ciberespago e cibercultura; ubiquidade; tipos de
leitores; (multi)letramentos; hipertexto; gamificacio; e interculturalidade.

Comecemos pela mutirreferencialidade, complexidade e bricolagem.
Jacques Ardoino considera, em primeiro lugar, que a “multirreferencialidade
¢ uma pluralidade de olhares dirigidos a uma realidade e, em segundo lugar,
uma pluralidade de linguagens para traduzir essa mesma realidade e os
olhares dirigidos a ela”.5 Assim, essa abordagem depreende reconhecer e
assegurar que a complexidade e a heterogeneidade dos fenémenos e praticas
socials — no nosso caso, em especial, os circunscritos a educagdo — sejam

5 Barbosa, 1998a, p. 205.
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consideradas e respeitadas. Isso pressupde uma leitura plural, sob diferentes
angulos e em funcido de sistemas referenciais distintos.

Em vez de se buscar um sistema explicativo unitario, “as ciéncias
humanas necessitam de explicagdes, ou de olhares, ou de Ooticas, de
perspectivas plurais para dar conta um pouco melhot, ou um pouco menos
mal, da complexidade dos objetos”.c E ¢é justamente desses olhares e
perspectivas plurais que nos valemos no estudo. A necessidade de se adotar
um olhar plural, para compreender as praticas e os fendmenos educativos,
impoe a quebra do pensamento linear, unitario e reducionista. Tanto para
Ardoino quanto para Morin “a complexidade ndo estd no objeto, mas no
olhar de que o pesquisador se utiliza para estudar seu objeto, na maneira
como ele aborda os fenémenos”.”

Nesta mesma linha de pensamento, optou-se por adotar a bricolagem
como forma de fazer ciéncia, pois, segundo Kincheloe? esta analisa e
interpreta fenémenos a partir de diversos olhares, sem desconsiderar as
relacbes de poder e que tem a capacidade de empregar abordagens de
pesquisa e constructos tedricos multiplos. A bricolagem subverte a 16gica
dominante na produg¢iao de conhecimentos — por considerar a pluralidade
de pontos de vista e experiéncias que permeiam a sociedade —, pois busca
em sua esséncia romper com o reducionismo, a fragmentacio e a suposta
neutralidade cientifica dos métodos cartesianos e positivistas, que, em geral,
ignoram as desiguais relacoes de poder na sociedade.

De acordo com Rodrigues ¢f al, a bricolagem permite maiores
oportunidades de o pesquisador transitar por territérios metodoldgicos,
conjugando os diversos saberes, a fim de obter melhor compreensio do
objeto pesquisado, bem como melhor construcio do conhecimento. A
bricolagem admite que demarcagdes territoriais sejam ultrapassadas e, com
isso, possibilita a construcdao de novos caminhos que avancam nas fronteiras
interdisciplinares, de modo a buscar incessantemente a compreensio ¢ a
articulacio de diversos saberes.

Passemos a cibercultura e ao cibespago. Os avancos das tecnologias
moveis de informagido e comunicagdo digitais — potencializados pela
ampliagdo e melhoria da conectividade e mobilidade (das redes wi-f;, 3G, 4G
e 5G...) — alteraram completamente a nossa relacio com o mundo. A grande
mudanga, proporcionada pela transicdo da fase de conexdo fixa (corpos
estaticos) para a de conexdo com mobilidade ubiqua (corpos méveis), é um

¢ Ardoino, 1998b.

7 Martins, 2004, p. 5

8 Kincheloe, 2007, pp. 39-65.
9 Rodrigues et al., 2016.
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marco revolucionario na histéria da humanidade e de sua relacio com o
ambiente (espaco) que a cerca.

Para Santos,’0 “a cibercultura é a cultura contemporinea que
revoluciona a comunicagio, a produgio e circulagio em rede de informagoes
e conhecimentos na interface cidade-ciberespaco”. Ou seja, ela é estruturada
pelo uso das tecnologias digitais nas esferas niao apenas do ciberespago, mas
das cidades. N2o sio tertitorios desassociados. Para a autora, “a cibercultura
vem se caracterizando pela emergéncia da mobilidade ubiqua em
conectividade com o ciberespaco e as cidades”. Ela acrescenta que “o
ciberespaco ¢ um conjunto plural de espagos mediados por interfaces digitais,
que simulam contextos do mundo fisico das cidades, suas institui¢des,
praticas individuais e coletivas”.

Temos na palma de nossas mios celulares, que sdo verdadeiros
minicomputadores, conectados a grande rede. Trata-se de uma poténcia
incrivel que altera os papéis na rede informacional. Nesse cenario, Santos!!
diz que a interatividade, a autoria e a coctiagio ganham espaco, visto que,
com a evolucdo do ciberespaco, o emissor muda de papel, a mensagem de
natureza e o receptor de statws. Isto significa que, com novos arranjos
espagotemporais, novas praticas emergem.

No que se refere a ubiquidade humana e a aprendizagem ubiqua,
Santaella’? considera que o desenvolvimento tecnolégico, desde o inicio dos
anos 2000, alcancou um nivel tdo alto que a deixou convicta de que a
condi¢do contemporinea da existéncia humana é ubiqua. Para a autora, em
funcdo da hipermobilidade — que, segundo sua propria definicio, é
mobilidade fisica acrescida dos aparatos moveis que nos dao acesso ao
ciberespaco —, tornamo-nos seres ubiquos pelo fato de podermos estar em
um ou mais lugares a0 mesmo tempo. E ndo se trata de uma linguagem
figurada. Se antes as pessoas deixavam a imaginacio leva-las para longe de
onde se encontravam, agora tornamo-nos “intermitentemente pessoas
presentes-ausentes’.!3

Diante dessa realidade, Santaella afirma que, com a evolugio dos
celulares, ndo adquirimos apenas a possibilidade de nos comunicarmos,
interagindo, falando, escrevendo mensagens, enviando fotos, gravando
audios, fazendo videochamadas ez. com quaisquer lugares do mundo, mas,
também, passamos a ter acesso a informag¢io em quaisquer pontos do espago
e do tempo em que estejamos. Isso inaugurou o que ela chamou de
“aprendizagem ubiqua”. A autora refor¢a em sua conceituagao que esse tipo

10 Santos, 2019, pp. 20-30.
Y Idem, ibidem.

12 Santaella, 2013.

13 Idem, ibidem, p. 16
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de aprendizagem — aberta, espontanea, assistemdtica e movida pelo
continuo acesso a informagdo e a comunicagdio — ¢é possibilitada pela
expansio do uso de dispositivos modveis conectados, ou seja, nasce da
miniaturiza¢do e da mobilidade.

Chegamos aos letramentos e multiletramentos. O termo “letramento”,
geralmente, ¢ utilizado no plural, ja que existem varios tipos de letramentos
— uns valorizados e, outros, nio. Varios autores! reconhecem o carater
pluralista do conceito de letramentos e consideram que o termo no plural
revela que as praticas de uso da escrita para a¢do e atuagdo em contextos
sociais amplos nio sdo singulares: sio sempre constituidas por multiplos
elementos.1s

Letramentos exigem habilidades e competéncias que nio se restringem
as linguagens e aos meios educacionais. Eles envolvem interrelagdes com
contextos ideoldgicos e socioculturais nos quais estdo inseridos (por
exemplo, familia, igreja, trabalho, escola, midias sociais...). Dentre os diversos
letramentos exigidos no mundo digital estd saber usatr hipertexto,
principalmente quando se estd conectado a internet. Coscarellilé propoe
reconsiderar a ideia de hipertexto e que nio se considere como uma suposta
ruptura em relacdo ao impresso, mas sim como continuidade. A diferenca na
forma de producido exige do leitor habilidades e letramentos distintos
daqueles que comumente funcionam no texto fixo, seja ele produzido em
meio analégico ou digital.

Nos processos de construgao de sentidos no hipertexto, é preciso estar
atento nao apenas aos aspectos visiveis superficialmente, mas faz-se
necessario olhar para todos os lados — conhecimento enciclopédico,
aspectos culturais, contextualizagdo, histéria, os diversos letramentos,
capacidade associativa, referenciacio, fontes confiaveis (é preciso aprender a
identifica-las) género textual, compreensao, interpretagdo, didlogo critico ez

Seguindo adiante, a gamifica¢do ndo podia ficar de fora do arcabouco.
De modo simplificado, ela pode ser conceituada como o uso de estratégias
de games — com seus aspectos, mecanismos e dindmicas — que visam ao
engajamento das pessoas para alcancar objetivos, superar metas, resolver
problemas, vencer desafios, melhorar a aprendizagem, motivar, dar feedback
imediato... Enfim, utilizar como base a maneira de fazer as coisas do jeito
como sio concebidas nos jogos, cujas caractetisticas foram potencializadas
nos meios digitais.

Devido a importancia do componente cultural no ensino de linguas,
apresentamos na tese um breve panorama sobre a Educagio Cultural Critica.

14 Entre eles, Cope; Kalantzis (2000, 2013); Jenkins (2009); Pennycook (2012).
15 Kawachi, 2015.
16 Coscarelli, 20006.
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Segundo Candau e Koff,7 para construir uma outra escola e uma outra
educagio, é preciso que as mudangas sejam contextualizadas e orientadas por
principios claramente formulados e que respondam a questdes como “Que
educagio gueremos construir? Que sujeitos/ atores desejamos ajudar a formar? Ou, em
outras palavras, gue pritica escolar desejamos realizar a servigo de quem e do qué?”’

Concordamos com a linha de raciocinio delas, pois se reconhece sua
importancia na busca por fazer acontecer essa educacio que queremos
construir, com os sujeitos que desejamos formar e a servico de praticas
colaborativas, criticas, reflexivas, inclusivas e, sobretudo, nio
discriminatorias e ndo excludentes. Ressalte-se, ainda, que os alunos
assumem um protagonismo responsavel, no qual colaboragio e solidariedade
andam de maos dadas.

Candau e Koff veem na interculturalidade uma proposta de educagio
que aponta para a constru¢iao de sociedades que sejam capazes de assumir as
diferencas como constitutivas da democracia. E, também, sejam capazes de
construir relagdes novas, realmente igualitirias entre pessoas e grupos
socioculturalmente diversificados. Para as autoras, é necessario questionar
“as diferencas e desigualdades construidas ao longo da histéria entre
diferentes grupos socioculturais, étnico-raciais, de género, orientagio sexual,
entre outros”.18 Elas propoem a valorizagao da construgdo da autonomia dos
alunos, reconhecendo-os sujeitos da construcdo de suas historias particulares
e da histéria em geral. Sempre procurando promover o dialogo,
empoderando os diferentes sujeitos e os grupos culturais, aprendendo a lidar
com os conflitos, articulando diferentes saberes, incorporando diversas
narrativas e linguagens, incentivando a produgdo colaborativa, enfim,
reinventando a escola.

Sintese da abordagem metodolégica

O estudo desenvolvido na tese foi de ordem qualitativa, inserindo-se na
area de Linguistica Aplicada e tendo como meta a elaboragio de diretrizes
visando a construgio do protétipo de um aplicativo para a pratica e
aperfeicoamento de linguas. Isso foi feito de modo que se promovesse uma
educacio colaborativa e ctitico-reflexiva, ndo discriminatéria e ndo
excludente, na qual o reconhecimento e a inclusdo do outro importasse. Para
se alcangar os objetivos da pesquisa contou-se com as seguintes questoes:
1) Como elaborar diretrizes visando a construg¢do do protétipo de um
aplicativo para a pritica e aperfeicoamento de linguas? 2); Como fazé-lo de
modo que fomente uma educag¢ao colaborativa e critico-reflexiva, na qual o

17 Candau e Koff, 2015, p. 335.
18 Idem, ibidem, p. 340.
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reconhecimento e a inclusdo do outro importe?; e 3) Como incorporar
caracteristicas que promovam relacoes dialogais entre grupos sociais e
culturais diversificados?

Ao optarmos por uma abordagem multirreferencial, associada a
flexibilidade da bricolagem, conseguimos mesclar e aproveitar caractetisticas
de algumas metodologias de pesquisa, entre elas, a pesquisa-a¢ao!? e a pesquisa-
formagao? com uso de narrativas. Criamos nossos préptios caminhos,
conforme apresentado ao longo deste capitulo, mas, também, nos inspiramos
nessas duas metodologias qualitativas com as quais temos afinidade. A
adaptacdo das metodologias foi necessaria, principalmente, pelo contexto de
pandemia de COVID-19, vigente durante boa parte da duragio da pesquisa, o
que dificultou o contato com vatios atores-sujeitos da pesquisa.

A metodologia de pesquisa foi organizada em sete estigios, a fim de p6r
em ordem as ideias, quais caminhos seguir e aonde se queria chegar. Nos
Estagio 1 a 4 foram elaborados e respondidos formularios com questSes
pertinentes a construgio da tese.2! Recapitulando: no Estagio 1 foi feito um
amplo levantamento da literatura que trata dos temas desta pesquisa. No
Estagio 2 foi feito um recorte da minha dissertagio de Mestrado em Letras,?
no PPGL da UER]J, sob orienta¢io da Dra. Janaina Cardoso. No Estagio 3 foi
feito um recorte da minha experiéncia na graduacgao, em Licenciatura em Letras
(Portugués-Literaturas), no modelo EAD, na UFF, pelo consércio CEDER]
(2019-2024). No Estagio 4 foi feito um recorte, a partir de anota¢oes de aulas
e seus desdobramentos no Doutorado em Letras, no PPGL da Uerj (2019-
2023), cujas tematicas foram sobre formacdo docente, letramentos e
plurilinguismo. A partir dos Estigios 1 a 4 chegou-se ao Estagio 5, no qual foi
elaborado um quadro geral com o estabelecimento das diretrizes visando a
construcao do protétipo e, na sequéncia, um outro quadro no qual sdo
apresentados os objetivos e as caractetisticas para o delineamento das
diretrizes, conforme o modelo apresentado na Figura 1 (ver p. 270).

No Estagio 6 foi feita uma prototipagem de alta fidelidade. O resultado
popde ser visto por meio do R Code disponivel na préxima se¢do. Ja no
Estagio 7 ocorreu a avaliagao dos objetivos. O procedimento de analise dos
dados foi baseado em analise argumentativa, conforme proposto por
Toulmin.? O autor criou uma esquematizacao basica que ficou conhecida
como “Esquema de Argumento de Toulmin” — TAP (do inglés “Toulmin’s
Argument Pattern”) e foi nele que nos baseamos.

19 Bortoni-Ricardo, 2008.
20 Santos, 2019.

21 Correéa, 2023.

22 Correéa, 2018.

23 Toulmin, 2001.
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Figura 1: Modelo de quadro geral com objetivos e caracteristicas para delineamento das
diretrizes visando a criagdo do protétipo.
Objetivo(s) Caracteristica(s)

Interagio

Proposigaes...

Atividades...

Praticas...

Outros

Fonte: O autor, 2022.

O processo de elaboragdo das diretrizes

Nesta se¢io explica-se como funciona o processo de elaboragdo das
diretrizes, que da origem as ATIVIDADES EDUCATIVAS (que s3o a base para
a criacdo das unidades do protétipo), é composto pelo tripé “OBJETIVOS,
CARACTERISTICAS e CRITERIOS”. Tripé este que funciona em conjunto e esta
diretamente interligado aos “TEMAS”. Para se chegar a elaboracio das
diretrizes, procedeu-se da seguinte maneira: a) instru¢des gerais para a
apresentacdo de temas a serem apresentados como porta de entrada; b)
sintese dos dados gerados a partir dos estagios 1 a 4; c) apresentacdo dos
objetivos e das caracteristicas; d) estabelecimento das linhas gerais dos
critérios que devem pautar o processo; e, por ultimo, €) a transicio para a
criagdo das atividades educativas (ludicas, motivacionais, inspiradoras,
engajadoras, catalisadoras...) que irdo compor as unidades do protétipo.

Conforme pode ser visto no infografico a seguir (Figura 2), as diretrizes
sdo formadas por um conjunto de procedimentos que caminham interligados
até chegarem as atividades educativas que compdem as unidades do
prototipo. As diretrizes “sozinhas ndo existem”.
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Figura 2: Infografico com os procedimentos de transi¢do entre as diretrizes
e as atividades educativas que compoem as unidades do protétipo.

DIRETRIZES

Apresente temas interessantes
para promover o pensamento
critico-reflexivo.

0BJETIVO(S)

Eleja um ou mais objetivos para
a construgao das diretrizes.
(ver Quatiro 6, primeira coluna)

Escolha as caracteristicas
desejadas para cada unidade.
(ver Quadro 6, segunda colina)

| CARACTERISTICA(S)

ATIVIDADE EDUCATIVA

Crie uma atividade educativa para
praticar a lingua com foco na
criticidade e na reflexao.

Imagens: de Freepik.com e de macrovector_oficial no Freepik

Fonte: O autor, 2023.

Repare que os procedimentos apresentados na Figura 2 estio
interligados e sdo representados por pessoas e ndo por cddigos de
programacao. Faz-se necessario evidenciar que pessoas criam e utilizam
tecnologias digitais e ndo o contrario. A ilustracio mostra que as pessoas
alimentam as maquinas e estas obedecem a comandos. As tecnologias devem
— ou pelo menos deveriam — estar a servico das pessoas. A Figura 2
demonstra como se da a elaboragio das diretrizes, a0 mostrar seu percurso
desde o tema até as atividades educativas que compdem as unidades do
prototipo. Confira:

1. Primeiramente, apresenta-se um TEMA. Pode ser qualquer um que
desperte interesse do educando e/ou que seja importante para promogio de
pensamento ctitico-reflexivo. Pode set, por exemplo, racismo/antirracismo,
tolerancia/intolerancia, fake news, bullying, eleicoes, feminismo, democracia,
comunidades pobres, refugiados, povos originarios ef.

2. A construcdo das diretrizes comeca com a eleicdo de um ou mais
OBJETIVOS e, em seguida, pelas CARACTERISTICAS desejadas para cada
unidade (etapa) do protétipo do aplicativo. Elas sdo baseadas no quadro de
“objetivos e caracteristicas”.

3. Na sequéncia, elabora-se uma ATIVIDADE EDUCATIVA (ladica,
motivacional, inspiradora, engajadora, catalisadora...), na qual a lingua sera
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praticada, mas, a0 mesmo tempo, que se obedeca a CRITERIOS que levem ao
desenvolvimento da criticidade e promova reflexdo.

a) Instrugoes gerais para a apresentagio de temas

Os temas precisam ser atualizados e revisados periodicamente, sempre
procurando adequar-se as questdes sociais, politicas, culturais, econémicas e
educacionais, entre outras. A sugestdo de temas exige alto grau de
sensibilidade, de modo a nio causar constrangimento ou dor, nao discriminar
ou excluir pessoas, nio ferir as leis, ndo agredir ou gerar 6dio. Enfim, é
preciso bom senso e sempre proporcionar multiplos olhares que levem a uma
visao ampla, acolhedora, baseada no encontro com o outro, no respeito as
opinides diferentes.

Como exemplo, podemos citar temas atuais como: fake news,
racismo/antirracismo, tolerancia/intolerancia, bullying, golpes, elei¢coes,
feminismo, feminicidio, democracia, 4areas conflagradas, violéncia,
paz/guerra, fascismo/antifascismo, comunidades pobres, refugiados, povos
origindrios, preservacdo do meio ambiente, aquecimento global, uso correto
de recursos naturais, etarismo, saide, longevidade, inteligéncia artificial, ética,
radicalismo ez. Mas, todas essas sugestOes preliminares, antes de chegarem a
ser disponibilizadas, devem passar pelas etapas anteriormente descritas.

Além desses temas, os proprios usudrios poderdo sugerir outros que
serdo tratados da mesma forma, sempre com muito zelo e responsabilidade.
Os procedimentos resumidos no texto desta secdo e sintetizados no
infografico (Figura 2) funcionam como fio condutores. Todos eles devem
ser cumpridos a fim de garantir a qualidade das diretrizes que irdo se
transformar em atividades educativas e compor as unidades do protétipo.

b) Sintese dos dados gerados a partir dos Estdgios 1 a 4

O processo de elaboracio das diretrizes seguiu os estagios descritos na
metodologia desta pesquisa. Em um primeiro momento foram respondidos
os formularios dos Estagios 1 a 4 e, posteriormente, redigidos os capitulos.
Na sequéncia, foi feita uma sintese em forma de quadro desses mesmos
estagios.* Quadro este que apresenta, na primeira coluna, os “meios,
recursos e interfaces”; na segunda coluna, sio listadas suas caracteristicas; na
terceira coluna, um breve indicativo de seu potencial de utilizagio; e, por fim,
na quarta coluna, as secdes e/ou subsecdes da tese, nas quais se encontram
as temadticas apresentadas com maior profundidade. Ao sintetizar as
informagdes, o intuito foi o de filtrar o que nio teria muita validade para

24 Para melhor compreensdo ver “Quadro 57 da referida tese (Corréa, 2023).
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incorporacdo nas diretrizes e facilitar o entendimento do préprio
pesquisador, bem como dos leitores da tese.

¢) Os objetivos ¢ as caracteristicas

A organizacdo, em forma de quadro, permitiu que fosse feita uma
melhor avaliacio das informac¢des geradas, e, assim, possibilitou a construcio
de outro quadro, com os objetivos e as caracteristicas que ajudaram a compor
as diretrizes.2s Esses objetivos e caracteristicas obedeceram a critérios que
determinaram os procedimentos de transicio entre as diretrizes e as
atividades educativas que compoem as unidades do protétipo. Como se trata
de um quadro em constante constru¢io e reconstru¢io, elas nao precisam ser
seguidas de modo linear. Deve-se, no entanto, ter o cuidado de fazer
combinacGes que facam sentido. Vale destacar e repetir que os objetivos e as
caracteristicas apresentados ndo devem ser barreiras para que outros surjam.
Eles sdo apenas balizadotes e fazem parte das quatro etapas de
procedimentos para a transicdo entre as diretrizes e as atividades educativas
que compdem as unidades do protétipo.

d) Os critérios

Os critérios funcionam como regras constituintes essenciais e apontam
os rumos que devem ser tomados, a fim de garantir a coeréncia e os valores
que servem de base para o desenvolvimento de todo o processo de
elaboracdo das diretrizes. Nido basta cumprirmos os outros trés
procedimentos. Se os submetermos ao aval dos critérios e eles ndo se
sustentarem, é preciso rever o processo e descobrir 0 que esta errado. Nao
custa nada reiterar que a obra de Paulo Freire, sua luta da vida e o seu legado
foram fundamentais na inspiracio dos critérios.

Optamos por nio estipular uma grande quantidade de critérios. Eles
sdo poucos, mas sdo de suma importancia e procuram cobrir o que é
primordial. Primeiro, é preciso que os educandos tenham voz ativa. Segundo,
¢ preciso que suas condi¢bes socioculturais sejam levadas em conta. Terceiro,
¢ preciso considerar suas existéncias e significados dentro de uma visio
construida historicamente e isso deve permear as a¢des no que se refere a
aprendizagem e a constru¢ao de um modo de pensar com criticidade. Quarto,
é preciso que os educandos sejam protagonistas da educagio, sendo sujeitos
autorais e criticos e nio simples repositérios de conteido. Quinto, é preciso
articular a aprendizagem com processos sociais. Sexto, é preciso incentivar e
promover a construcao de sujeitos autbnomos e solidarios. Sétimo, é preciso

25 Para melhor compreensdo ver “Quadro 6” da referida tese (Corréa, 2023).
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motivar e alimentar atitudes questionadoras, sempre a procura de respostas
justas e solidarias, proativas, colaborativas e que favorecam a empatia e o
cuidado com o outro em todas as dimensdes. Oitavo, ¢ preciso incentivar a
constru¢ao de argumentos, com base em dados e informagoes confiaveis, e
com posicionamento ético.

Ou seja, cada vez que se conjugar temas, objetivos, caracteristicas e se
propuser uma atividade educativa, ¢ imprescindivel que se ajude a construir
uma sociedade mais justa. Promover uma educacio colaborativa, onde todos
importem, faz-se urgente. Assim agindo, vamos poder ajudar a criar
possibilidades e condi¢bes para que o proprio educando pense, reflita e crie
conhecimento, deixando de lado a simples reproducido e passando a agir
como sujeito, em vez de continuar sendo tratado e agindo como mero objeto
da educacio.

¢) Etapa procedimental de transigao para a criagao das atividades educativas

Esta etapa de transicdo é mais bem explicada na pratica. Portanto, foi
por seguirmos esse raciocinio que optamos por fazer uma prototipagem de
alta fidelidade, visto que a consideramos a forma mais adequada para
demonstrar, empiricamente, as primeiras atividades educativas desenvolvidas
a partir das diretrizes elaboradas neste capitulo. Ademais, as telas interativas
construidas revelam como as atividades podem ser ludicas, includentes,
inspiradoras, envolventes, catalisadoras...

Além do que ja pode ser visto nas primeiras telas criadas, havera
interagdes motivacionais e engajadoras por meio de avatares, que visam levar
o usuario do prototipo do aplicativo a tomar ele préprio a iniciativa de
navegar, agir, interagir, conversar, propor, criar, coctiar, trabalhar em grupo,
praticar, expor opinides, argumentar, contra-argumentar. Resumindo:
fazendo do aplicativo uma verdadeira sala de aula interativa, como nos
revelou o educador Marco Silva.2

Escaneie o QR Code a seguir com a camera do celular e aprecie uma
amostragem do protétipo por meio de prototipagem de alta fidelidade. Nao
precisa instalar nada em seu celular. E como acessar um sife, mas com as
propriedades tipicas de um aplicativo de celular, com icones, botoes, rolagem
e toques na tela ex. Trata-se de uma experiéncia mais realistica e interativa.
(Dica: Na primeira tela que aparecer ap6s acessar o OR Code, toque no icone
amarelo do aplicativo App+ e aproveite a navegacio, que ¢ bem intuitiva.)

26 Silva, 2014.
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OR Code com nma amostragem do protitipo (prototipagem de alta fidelidade).
Analise dos dados da pesquisa — novos olhares

Adotar uma epistemologia multirreferencial foi extremamente
importante, uma vez que valorizou os pressupostos das ciéncias humanas e
enfrentou os problemas advindos da tendéncia de considerar como “mais
legitimos” os pressupostos das ciéncias naturais ou as abordagens
quantitativas.

As primeiras telas de amostragem com prototipagem de alta fidelidade
(ver OR Code na segio “O processo de elaboragao das diretrizes”) nos levam
a crer que as diretrizes elaboradas permitem a criacio do protétipo. Para
melhor ilustrar e compreender o que acabou de ser dito, passemos a analise
de algumas telas da amostragem do protétipo. Por exemplo, a escolha da
temdtica racismo/antirracismo funcionou como ponto de partida do
fomento de uma educacdo colaborativa e critico-reflexiva. Por intermédio
dela apresentamos o texto “The Talk” de varias formas (com texto curto,
texto um pouquinho mais longo, HQs, livro infantojuvenil, quiz ez.). Ao
escolher a(s) forma(s) que mais lhe convém, o educando é convidado a se
aprofundar em um tema potente e necessario.

Em uma das HQs, ele terd acesso a uma historia que fala de um modo
poético sobre a dificil conversa que os pais precisam ter com os filhos sobre
racismo e discrimina¢io de afrodescendentes. Na outra HQ (a da acusagdo
de plagio), aborda-se analoga forma de preconceito. Comparando os dois
enfoques de “The Talk” (ou trés, se levarmos em conta a versiao
infantojuvenil), o educando poderd desenvolver seu pensamento critico-
reflexivo e, a0 mesmo tempo, questionar-se sobre seu papel social no mundo.
As HQs, por serem multimodais, acabam sendo bem atrativas e interessantes
para a discussdo do tema. Os textos e as ilustragoes de Darrin Bell” e Alicia

27 Bell, 2023.
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D. Williams?$ tém uma sensibilidade incrivel e funcionam muito bem como
alternativa e/ou complemento ao texto monomodal.

Nessa amostragem do prototipo, encontramos elementos que
estimulam “a empatia”, “o colocar-se no lugar do outro” e “componentes
culturais” que estimulam a formagio de sujeitos autdénomos, praticas
colaborativas, criticas, reflexivas, inclusivas e, sobretudo, nio
discriminatdrias e ndo excludentes, pois levam o educando a reconhecer e
incluir o outro, e, desse modo, promover um espirito de colaboragio e
solidariedade.

Vale ressaltar, nessa analise, que as diretrizes nio podem ser tratadas
como simples “letras frias”, elas precisam ser acompanhadas de perto pelos
profissionais de educa¢io que irdo compor a equipe de criagdo e atualizagio
do protétipo. Assim acontecendo, as diretrizes correm menos riscos de se
distanciar dos critérios de implementacgdo, que devem efetivamente chegar
ao usuario final do aplicativo. O infografico (Figura 2) ilustrou de modo bem
didatico como as diretrizes devem ser implementadas. Fica perceptivel que
N30 sdo bits nem ferabytes, sao pessoas trabalhando interligadas para converter
diretrizes (com seus temas, objetivos, caracteristicas e critérios) em atividades
educativas potencialmente transformadoras.

Consideragdes finais

Esta se¢ao tem por objetivo apresentar os resultados alcangados por
esse estudo; responder as questoes de pesquisa; reconhecer e apontar as
limitagdes identificadas ao longo do percurso; destacar as contribui¢des que
consideramos ter proporcionado a area de aprendizagem de linguas mediadas
por tecnologias digitais em um cenario de ubiquidade; e sugerir pesquisas e
aprofundamentos que podem ser desenvolvidos a partir desta tese.

Iniciemos pelas questdes de pesquisa. A primeira pergunta, Comzo
elaborar diretrizes, visando a construcdo do prototipo de um aplicativo para a pritica e
aperfeigoamento de linguas?, esta diretamente ligada as outras duas, pois sozinha
ela ndo se sustenta. Efetivamente, ao buscarmos respostas para esse primeiro
“como”, o estudo desenvolvido conduziu-nos ao objetivo almejado. E
basicamente esse o questionamento da primeira pergunta. E ele foi
respondido de acordo com o que se observou pelos dados apresentados ao
longo da pesquisa, pela criacdo de uma amostragem por meio de uma
prototipagem de alta fidelidade (ou pelas capturas de telas) e, também, pelas
analises feitas.

A segunda questdo de pesquisa, Como fazé-lo de modo que fomente uma
edncagdo colaborativa e critico-reflexciva, na qual o reconbecimento e a inclusdo do outro

28 Williams, 2022.
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importe?, é primordial e uma das razdes basilares da realizagdo deste estudo.
Criar as diretrizes e ndo dar conta das demandas que ela abrange ou nao
conseguir nem se aproximar delas, seria muito frustrante. E foi aqui que as
analises ganharam forga, pois, a op¢do por uma abordagem epistemologica
multirreferencial —  reconhecendo  questdes como  pluralidade,
heterogeneidade e complexidade —, nos fez adotar olhares e perspectivas
plurais para compreender melhor as priticas educativas e quebrar o
pensamento linear e reducionista.

A terceira questdo de pesquisa, Comzo incorporar caracteristicas que promovanm
relages dialogais entre grupos sociais e culturais diversificados?, esta alicercada nas
mesmas conclusées das duas anteriores; contudo, apresenta alguns
diferenciais proprios dessa questio. A comecar pela importancia que
julgamos ter a Educagdo Intercultural Critica, passando pela experiéncia da
licenciatura em Letras (UFF) e culminando pela pedagogia da autonomia de
Freire.? Tudo isso associado a exemplifica¢do feita por intermédio da
prototipagem de alta fidelidade.

Respondidas as trés questdes de pesquisa, passemos a reconhecer as
limitagdes encontradas durante o percurso. Uma delas ja foi a falta de
oportunidade de testes com a prototipagem de alta fidelidade que foi
construida a custa de muita dedicagdo e empenho. Mesmo extrapolando o
objetivo da pesquisa, a testagem com voluntarios geraria dados relevantes.
Outra limitagdo identificada decorre das adversidades provocadas pela
pandemia de COVID-19, o que comprometeu severamente o cronograma
da pesquisa.

Entre as contribui¢des, que consideramos ter proporcionado a area,
estd a unido das ofertas de recursos multimodais — disponiveis nos
dispositivos méveis conectados — com o desenvolvimento de pensamento
critico-reflexivo. Associar a pratica de lingua com a promog¢io de uma
educacio colaborativa e inclusiva, na qual o outro seja respeitado apesar das
diferengas, ¢ um dos fatores que nos moveu ao longo da pesquisa. Para
aproveitar todo esse potencial que, muitas vezes, é desperdicado, ¢ necessario
que invistamos em letramentos. E essa é uma das caracteristicas das diretrizes
ora propostas. Destacamos, também, a reunido de referéncias do mais alto
nfvel em um arcabougo teérico inspirador (Ardoino, Candau, Cardoso, Cope,
Freire, Kalantzis, Koff, Lemos, Lévy, Liberali, Marcuschi, Morin, Pinheiro,
Rojo, Santaella, Santos, Silva e Xavier, entre outros).

Quanto a aprendizagem ubiqua, acreditamos que a proposta aqui
apresentada vai mostrar possiveis caminhos a serem seguidos, quando as
pessoas estiverem navegando e adquirindo conhecimento de modo informal
e quase sem perceber que estio pondo em praticas estratégias de

2 Freire, 2020a [1996].
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aprendizagem que elas mesmas nem desconfiavam que tinham. E, nesse
sentido, um aplicativo que redna em um sé lugar varias funcionalidades
relacionadas ao uso da lingua e com essa vertente dialdgica, colaborativa,
critico-reflexiva, inclusiva e com a devida importancia a questao cultural, vai
ser um campo fértil para a aprendizagem ubiqua, um cenario cada vez mais
presente em nossas vidas e de nossos educandos. Porém, sem nunca deixar
de lado sua esséncia, o despertar de um pensamento critico-reflexivo, a
preocupagio com o outro.
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Linguistica Aplicada e o ensino de Libras como L2 na
formagio de professores bilingues

Luciane Cruz Silveira

Introdugao

A Lei n° 10.436, de 2002, e o Decreto n°® 5626, de 2005, sobre os quais
comentaremos mais adiante, serviram de base legal para o debate sobre o
desenvolvimento de politicas publicas educacionais voltadas pata o sujeito
surdo, que levaram as pautas de discussdes alguns temas como: questdes
curriculares, linguisticas, de formacao, de gestdo, entre outros, sendo que a
que tomou o espaco principal foi relativa a formagdo de professores. Além
de os futuros professores terem importante contato com a Libras, tais a¢oes
legais ampliaram as pesquisas a respeito das linguas de sinais. Efetivamente,
a existéncia das leis citadas anteriormente levou a expectativa de se
proporcionar uma Educacio Bilingue de Surdos em todas as fases da
educag¢io, com professores qualificados e alunos ouvintes que aprendam
desde cedo a respeitar as diferengas e os diferentes. Como professora surda
formadora e conteudista da disciplina de Libras, busco colaborar para a
formagio de professores que atuardo em escolas e classes bilingues ou em
turmas de inclusdo de alunos surdos.

Esta pesquisa esta voltada para o ensino de Libras como L2 para alunos
ouvintes do curso de pedagogia na modalidade a distancia com o objetivo de
criar novas estratégias na formacdo de professores para que esses
profissionais estejam familiarizados com a subjetividade, cultura e
identidades surdas e possam utilizar disso como instrumento de suas aulas.

Nesse contexto, o Instituto Nacional de Educacio de Surdos (INES)
comegou a oferecer, no inicio de 2018, o Curso de Pedagogia, na modalidade
de Educacio a Distancia (EaD), numa perspectiva bilingue para surdos e
ouvintes, nas cinco macros regides do Brasil, por meio de 13 polos. Tal cutso
pretende atender a uma demanda de formacao pedagdgica de surdos e de
ouvintes para atuarem, prioritariamente, para educacdo de surdos anos
iniciais do Ensino Fundamental. O ingresso no curso se da por meio de
processo seletivo, o Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM). Com um
percentual de 50% de alunos surdos e 50% de ouvintes matriculados, a Libras
¢ um componente curricular fundamental, sendo oferecida em oito
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disciplinas (quatro obrigatérias e quatro opcionais), a partir de quatro niveis
de competéncia linguistica.

A Libras, como lingua legalmente reconhecida da comunidade surda
brasileira, com mesmo status linguistico da Lingua Portuguesa, foi
reconhecida por meio da Lei n° 10.436, de 2002. Porém, os reais avancos se
deram por meio do Decreto n°® 5.626, de 2005, que a regulamentou. O
referido decreto trouxe muitas contribui¢cdes a educagio de surdos, porém,
talvez, a mais relevante seja a inclusdo da Libras como disciplina obrigatéria
na grade curricular nos cursos de Formagao de Professores e Fonoaudiologia.
O decreto faz surgir um importante espago de conhecimento e debate que
questiona saberes que estio embasados em modelos que visam a enquadrar
o surdo no padrio de uma sociedade predominantemente ouvinte. Pelo
contrario, da o enfoque necessario as praticas (como a insercdo da Libras
como componente curricular) que foram desenvolvidas a partir do decreto!
e levam o surdo a ampliar suas habilidades linguisticas em sua lingua de
conforto, ja que o aprendizado da Libras tem uma importancia em si e
também contribui para o aprendizado da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita como segunda lingua (1.2).

Ainda no terreno das normas juridicas, a Lei n® 14.191, de 2021, propde
a instituicio da educagio bilingue como modalidade de ensino na Lei de
Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), e com
isso esperamos que seja possivel garantir um ensino de qualidade no contexto
linguistico-cultural para surdos. E preciso que as politicas publicas respeitem
o direito dos surdos a sua lingua de conforto e de instrucio e a uma educagio
de qualidade, além de assegurar formagcao inicial e continuada, essencial aos
professores bilingues.

Os direitos linguisticos e culturais ja estdo assegurados, faz-se, portanto,
necessatio um olhar arguto para perceber que a opressdo causada pelas
barreiras linguisticas e culturais ndo se apresentem como um complicador no
processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos. Tradicionalmente, a
Linguistica Aplicada, enquanto campo teérico-metodoldgico, também traz
respostas a0 uso da linguagem referente ao processo de ensino-aprendizagem
de uma lingua (L2 ou LE), contribuindo com diferentes areas do ensino e
com a formacdo de professores no que tange as praticas pedagogicas na
elaboracdo de materiais didaticos, tal como em estratégias de ensino. Apesar
da importancia do aluno surdo ter contato com a escola bilingue, algumas
vezes, nao se percebem as lacunas no conhecimento teérico sobre o papel da
lingua na formacdo em seus cariteres identitarios, culturais e sociais. A

! Diversas medidas previstas no referido decreto foram definidas como obrigatorias
apenas as instituicoes federais. As demais institui¢Ges (municipais, estaduais, distritais
e privadas) deveriam, de acordo com o documento, buscar implementar tais medidas.
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Linguistica Aplicada (LA) trabalha com o ensino por meio da pritica,
inserindo a lingua em situa¢Ges comunicativas reais. Quando o professor nao
conhece a Libras, o aluno surdo acaba prejudicado, uma vez que se forma
uma barreira lingufstica. Podemos dizer que os estudos da Linguistica
Aplicada (LA) demonstram uma perspectiva de educacdo de surdos baseada
na lingua de conforto desse publico, ou seja, sua L1.

Com relacdo ao contexto de ensino-aprendizagem bilingue na educacio
de surdos, em comparagdo a outras areas da LA, o ensino de Libras como
segunda lingua, via EaD, utilizou diversas tecnologias para acesso do
conteido e materiais didaticos, considerando aspectos viso-espacial da Libras
nos ambientes virtuais das plataformas. A formacao na disciplina de Libras
busca, principalmente, garantir fluéncia e proficiéncia na nessa lingua de
sinais por parte dos professores formados para que possam ministrar
futuramente suas aulas para alunos surdos em sua lingua de conforto.
Durante o curso, busca-se mostrar que é um mito que alunos surdos tenham
dificuldades para aprender e escrever em portugués; o que faltam sio
professores com fluéncia na Libras, apreensdo de questdes identitarias e
culturais e que dominem a constru¢io de materiais didaticos, itens que
possibilitam a quebra das barreiras linguisticas.

Politicas Linguisticas da Libras na comunidade surda

A luta dos surdos pelo reconhecimento de sua lingua e,
consequentemente, de sua identidade, € histérica e, quase sempre, aconteceu
na area educacional, haja vista que na area médica encara os surdos como
pessoas com deficiéncia e nio como uma minoria linguistica que precisa de
reconhecimento e valotizacio.

Segundo Stokoe (1960), uma lingua de sinais pode ser considerada uma
Lingua, pois possui, entre outras partes, uma sintaxe. Foi Stokoe, com a sua
descrigiao da ASL, que possibilitou uma avalanche de estudos sobre as linguas
de sinais, tendo a Linguistica importancia relevante na inclusdo dos surdos e
das linguas de sinais nos estudos das ciéncias sociais. Na década de 1980, sao
iniciadas as discussdes acerca da Educacio Bilingue de Surdos no Brasil.

Os estudos sobre a lingua de sinais usada pela comunidade surda
brasileira surgiram a partir de estudos da linguista Lucinda Ferreira Brito, na
década de 1970, sobre a Lingua de Sinais Brito Urubu-Kaapor (LSKB). Brito
(1983) esclarece que a cultura dos indigenas Urubus-Kaapor, por exemplo,
demonstra a importancia do bilinguismo para a vida em sociedade. Destaca-
se a relevancia desse valor linguistico da LSKB, uma vez que o maior
problema dos surdos ¢é o linguistico. Na década de 1980, a linguista analisou
aspectos gramaticais da lingua de sinais, tal lingua, era denominada “lingua
de sinais dos centros urbanos brasileiros (LSCB)” (BRITO, 1983). Apesar
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dos trabalhos de Brito, realizados a época, usarem a designacao LSCB, e
outros pesquisadores usarem LSB, segundo Campello, Prates e Abreu (2018),
em 1987, a Federacio Nacional de Educagido e Integracio dos Surdos
(FENEIS) promoveu uma reunido, composta de comissao com dois surdos
com formacio superior e uma diretora ouvinte, que mudou o nome para
Libras, denominacdo usada até hoje.

Em sua maioria, a Libras ¢ a primeira lingua do surdo, sua L1. Nio se
trata de um sistema de gestos ou mimica, mas uma lingua com todas as suas
especificidades. E reconhecida como a lingua da comunidade surda brasileira,
apresentando algumas variantes regionais, sendo usada em todo Brasil e se
mostrando diferente das linguas de sinais de outros paises.

As politicas linguisticas referentes a Libras tiveram um grande avanco
com a Lei n® 10.436, de 2002, que reconheceu a Libras como Lingua da
comunidade surda do Brasil, com o mesmo stafus linguistico da Lingua
Portuguesa, e com o Decreto n° 5.626, de 2005, que dispoe sobre a
regulamentacdo da lei de Libras. Esse decreto estabelece que a Libras e a
Lingua Portuguesa escrita sdo linguas de instru¢io para os surdos e regulariza
as escolas bilingues. O decreto também estabeleceu a obrigatoriedade de
ensino de Libras para a formacdo de professores das diferentes etapas da
educacio.

Skliar (1997b), pesquisador de referéncia na area de educagio de surdos
na década de 1990, quando os estudos a respeito do bilinguismo ainda eram
inicialmente fomentados, defendeu que a escola seria fundamental para a
massificacdo e aprofundamento do acesso a Libras e a L2, no caso, a Lingua
Portuguesa.

Vale lembrar que outras normas legais (leis e decretos de ambito federal,
sobretudo) contemplam a inclusio de pessoas com deficiéncia. A
Constituicao Federal no seu art. 205 assegura a igualdade da condi¢do de
acesso e a garantia do desenvolvimento de todos os cidaddos; e no seu artigo
214, garante o ensino de qualidade. A estratégia 4.7 do PNE? garante, entre
outros aspectos, a educa¢io bilingue para o aluno surdo.

O ano de 2021 culminou com a aprovagdo da Lei n © 14.191, de 3 de
agosto de 2021, que alterou, como ja assinalamos, a Lei n° 9.394, de 1996,
(Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), estabelecendo a oferta de

2 No item 4.7. do PNE, tem-se: “garantir a oferta de educacdo bilingue, em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua
portuguesa como segunda lingua, aos(as) alunos(as) surdos e com deficiéncia auditiva
de zero a dezessete anos, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas, nos
termos do art. 22 do Decreto n°® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, e dos art. 24 e
30 da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a
adocio do sistema braile de leitura para cegos e surdos-cegos.” (BRASIL, 2014).
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educacio bilingue para o aluno surdo, de forma a garantir o ensino de
qualidade, no contexto linguistico-cultural para a crianga até sua fase adulta,
sejam para educandos surdos, surdocegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com outras
deficiéncias associadas.

As politicas linguisticas ainda estdo construindo um caminho para a
elaboracio de leis em todo territério nacional no que diz respeito aos espacos
escolares e sociais. Tal politica tem como objetivo a garantia de que os alunos
surdos se tornem verdadeiramente bilingues por meio de uma educagao de
qualidade, reconhecendo a Libras como primeira lingua do surdo e o
portugués na modalidade escrita como segunda lingua. Com isso, torna-se
cada vez mais importante a luta pela criacdo de escolas bilingues e o incentivo
a formacdo de professores para atuarem nesses espacos. As lutas da
comunidade surda seguem com esse enfoque hia muitos anos e isso se
perpetuara até que seja possivel a constru¢do de uma sociedade que esteja
consciente do lugar do surdo nela, priorizando sempre a educacio.

LA no ensino de lingua e LA ao ensino da lingua de sinais

Segundo Faraco e Castro (2008), diversas areas do conhecimento
mostram preocupagao a respeito do ensino da lingua de conforto, porém, os
diversos especialistas — gramaticos, pedagogos ou psicélogos — tém focado
em suas areas de estudo:

O ensino de lingua materna... [...] tem sido alvo de preocupacio de especialistas das
mais vatiadas areas. Assim, o ensino de linguagem, de um modo geral, vem sendo ha
algum tempo tema de discussio de gramaticos, pedagogos, psicélogos etc. que,
evidentemente, centraram seus estudos e criticas segundo pressupostos e pontos de
vista proprios as suas areas de conhecimento (FARACO; CASTRO, 2008, pp. tnica).

Contemporaneamente, a Linguistica Aplicada (LA) tem como area de
atuacio e campo de pesquisa a transdisciplinaridade, ou seja, como os novos
saberes sio gerados a partir do didlogo entre diversos campos de
conhecimentos, por meio de parcerias de pesquisas em outras dreas de
estudo, para a elaboracdo de uma trajetoria de conhecimento mais sélida.
Trata-se da LA se repensando continuamente e se tornando “um espago
aberto com multiplos centros” (MOITA LOPES, 2006, pp. 20). Assim, as
diferentes areas dialogam, mas em um corpo comum, cada uma mantendo
sua identidade, em convivéncia dinimica. E a LA que atua na transitividade,
ligando as varias esferas sem esgota-las. Dessas diferentes areas, a LA, como
area de conhecimento, é a que atua de forma mais particular junto ao ensino
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de outra lingua, seja primeira lingua (L.1), L2 ou LE3, como no presente caso,
o ensino da Libras. Do nosso ponto de vista, a LA mostra-se significativa
para esse trabalho, pois é ponto fulcral relacionar a teoria a respeito do ensino
da Libras como L2 e a sua pratica. Haja vista a grande lacuna que se encontra
na produgao académica relativa a lingua de sinais, a construcio desses saberes
contribuira de forma relevante para a pratica em sala de aula.

O principal compromisso da LA é de propor solu¢des para os desafios
do mundo por meio da utiliza¢io da linguagem e na resolu¢do (ou a0 menos
na tentativa de solucionar) desses diversos problemas que a LA dialoga inter,
trans e indisciplinares. Entdo, a LA também estd ligada ao ensino e
aprendizagem da lingua materna, L2, lingua estrangeira, em ambientes
escolares num contexto social, compreendidos como praticas sociais para o
ensino de uma lingua. E possivel um tipo de ensino de lingua, de sua estrutura
e gramatica que se preocupe com as trocas interacionais. Assim, busca-se
pesquisar melhores processos de interacdo social da lingua relacionando a
atividades cotidianas que tém como papel o ensino efetivo de uma L2.

De maneira geral, a abordagem de conteudo da LA no curso de
formacdo de professores é rasa. Esse conhecimento deve ter sua visdo
ampliada, o que certamente fugiria de uma abordagem reducionista. E devera
ter seu foco, por exemplo, na transgressividade das linguas em questao, tendo
o professor um olhar atento ao meio sociocultural em que estd ¢ nas trocas
linguisticas entre ele e os alunos. Moita Lopes (2006) ja aborda essa visdo em
que o reducionismo e a unidirecionalidade sio apresentados como respostas
para os problemas referentes a linguagem enfrentados pelos professores
quando em contato com os alunos.

A LA surge a partir dos desafios do mundo real, para dar uma resposta
aos problemas de comunica¢io do uso da linguagem, tratando de questoes
referentes ao ensino e a aprendizagem de uma lingua, seja primeira lingua,
segunda lingua ou estrangeira, e colabora nas diversas areas, contudo,
destacamos neste capitulo, aqueles relacionadas ao ensino, como, por
exemplo, os problemas que atrapalham a comunicagdo, a colabora¢io na
formacio de professores, selecao de praticas pedagogicas que podem auxiliar
na elaboracdo de programas e de materiais didaticos.

Podemos pensar a Linguistica Aplicada (LA) como area que fundamenta
pesquisas que reflitam sobre o ensino da lingua de sinais, mais especificamente,
tratar do ensino de surdos. Com o propésito de aprimorar as habilidades
linguisticas de professores e alunos, a LA pode auxiliar, teoricamente, no

3 Segunda lingua (I.2) é quando se aprende uma lingua no local onde ela ¢é utilizada
socialmente e lingua estrangeira (LE) é quando se aprende uma lingua de uma outra
nacionalidade em seu pafs de origem, onde ela néo ¢ utilizada socialmente, portanto,
sem uma imersio na lingua.
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processo de ensino/aprendizagem da lingua de sinais e na aquisicio dessa
lingua. Existem autores que abordam a LA, como Moita Lopes (2013, 20006),
Cavalcanti (2006; 2013) e Kleiman e Martins (2007), que sio reconhecidos na
area de LA de ensino de lingua, porém, nenhum desses autores citam as linguas
de sinais. A autora Gesser (2012), do Brasil, em sua pesquisa, disserta sobre o
ensino de Libras como L2 para ouvintes, Mertzani (2010; 2015), na Inglaterra,
e Geffroy e Leroy (2020), na Franca, citam as linguas de sinais em suas
pesquisas baseadas na LA, porém, de forma muito breve.

Figura 1: Linguistica Aplicada no Ensino de Linguas e LA ao Ensino de Lingua de Sinais

AO
ENSINO DE
LINGUA

LA
AO
ENSINO DE
LINGUA
DE SINAIS

Luciane Cruz, 2022
Fonte: SILVEIRA, 2022.

A Libras como lingua de instrucdo e a sua fluéncia sio denominadas
atitudes linguisticas da comunidade surda e sdo de extrema importancia, pois
a lingua surge por meio do contato cotidiano e rotineiro com surdos, assim,
ouvintes se tornam verdadeiramente bilingues. O desenvolvimento da Libras
acontece dentro da comunidade surda, pois é a lingua utilizada nesses
espacos, onde, de fato, distintas e variadas atitudes linguisticas estdao
presentes nas vivéncias de sujeitos surdos., com diferentes histérias de seus
pares. Sem duvida, para um entendimento pleno, os professores de alunos
surdos devem estar em contato com a comunidade surda para assim perceber
as nuances da lingua, que s6 acontecem quando se ha uma convivéncia
cotidiana nesses espagos.

Em suma, a Linguistica Aplicada a Lingua de Sinais (LAS) pode atuar
para embasar a formagdo de professores bilingues e suas praticas futuras de
ensino com alunos surdos e no desenvolvimento do ensino-aprendizagem da
lingua de sinais. Também ¢é importante que a LAS esteja presente em diversos
cursos de licenciatura também, inclusive para os surdos que tém a Libras
como L1, pois poderio entender mais profundamente os conceitos da LA de
solucionar problemas e da L.AS, em relagio a educacio de surdos. B
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necessario estimular professores a reconhecerem e observarem a relevancia
dessa pratica para um futuro ensino de qualidade aos surdos em seu ambiente
linguistico. Dada a relevancia desse campo especifico da LA, destinado ao
ensino de lingua de sinais, como da formacdo de professores de Libras,
propomos outra nomenclatura para esse (sub)campo emergente: “Linguistica
Aplicada de Ensino de Lingua de Sinais (LAELS)”.

A LA ao Ensino de lingua de sinais pode focar nos estudos a respeito
de teoria e pratica e podem reforcar a perspectiva do ensino da Libras como
lingua de conforto para o surdo, como também como L2 para os ouvintes.
Desta feita, para além do ensino da lingua, a LA ao Ensino de lingua de sinais
podera buscar compreender problemas sociais na tentativa de soluciona-los,
ajudando a compreender a diversidade cultural da Libras e dos alunos surdos.
Podemos, a titulo de comparacio, observar a existéncia de aspectos muito
similares entre a LA ao ensino de linguas e LA ao ensino da lingua de sinais.
A principal distin¢do entre um campo e outro ¢ que, no primeiro, a lingua-
alvo é oral e, no segundo, a lingua-alvo é viso-espacial, utilizando as mios, as
expressOes corporais, 0 espago, 0s movimentos para se expressar.

As pesquisas desenvolvidas sobre o tedrico da LA, em geral, defendem
a reducio de conflitos, considerando a melhor comunicacio e interacao entre
individuos na sociedade. Um dos objetivos da Linguistica Aplicada ao Ensino
de Linguas de Sinais (LAELS) é a formagio de professores de/em lingua de
sinais, de forma a auxilid-los no aprimoramento da qualidade de suas praticas
em sala de aula. Por muitos anos, formas tradicionais de ensino da Libras
vém sendo repetidas e, por isso, existem muitas falhas. Faz-se necessaria a
quebra desse padrio tradicional para atender melhor as necessidades diversas
dos alunos surdos e, assim, promover uma qualidade no ensino bilingue de
surdos a partir de visOes atualizadas.

O foco da LA ao Ensino de Lingua de Sinais, como defendemos aqui, é
propiciar saberes e praticas formadoras que possibilitem aos professores
tenham dominio da lingua de sinais para que assim estejam aptos para
proporcionar um ensino de qualidade aos seus alunos surdos. Por exemplo, o
uso de situagoes corriqueiras da realidade social do aluno para ser trabalhada
em sala de aula, objetivando alcancar a resolucio de problemas para que assim
seja possivel uma educacido de qualidade. Com nossa pesquisa, constata-se a
possibilidade de uma LA ao Ensino de Lingua de Sinais que contribua na
comunicacio entre individuos em diversos contextos, com o uso da Libras e,
assim, contribuir com a intera¢do social com os alunos surdos.

Hoje temos poucos professores bilingues formados e menos ainda que
tenham conhecimento sobte a pratica escolar bilingue de/para surdos. Um
professor bilingue deve ter fluéncia na Libras e no portugués e, dentro de
sala de aula, deve lecionar as duas disciplinas igualmente bem, conseguindo
assim passar seguranca e servir de modelo para a comunidade surda. Entio,
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¢ importante também que o professor bilingue conheca e participe da
comunidade surda, entenda a importancia de ser um modelo linguistico dessa
comunidade e evite a disseminacio da discriminacio da lingua. E impossivel
o professor adquirir fluéncia na lingua em cursos de quatro meses de duragio,
pois esta atrelado ao semestre letivo nas faculdades. Isso ndo acontece s6
com a Libras, também acontece com qualquer outra lingua. Assim, os cursos
de formacio de professores precisam urgentemente aumentar a carga horaria
do curso de Libras e as secretarias de educacdo precisam oferecer a Libras
em cursos de formac¢ao continuada.

] ~ Figura 2: Vestir a camisa da lingua de sinais
Autora Luciane Cruz - 2022

livre para usar a
linguagem oral quando
esfou na rua.

Fonte: SILVEIRA, 2022.

Para uma proposta bilingue, de acordo com a figura 2, “vestir a camisa
da lingua de sinais” significa valorizar a Libras como L1 do surdo e, portanto,
como a lingua de instrugdo, na Educacio Bilingue de Surdos, respeitando o
sujeito surdo com suas identidades e cultura. A Libras tem um papel
importante na construcio e preservacio de identidade desse sujeito, que pode
adquiri-la espontaneamente e se expressa plenamente por meio dela,
trazendo-lhe seguranca e conforto linguistico, coexistindo com sua cultura,
que é visual. Professores bilingues sao predominantemente falantes de uma
lingua oral, porém, ao entrar em um ambiente de Educa¢io Bilingue de
Surdos (em escolas bilingues de surdos) devem mergulhar nesse universo e
“vestir a camisa da lingua de sinais”, ndo s6 os professores, mas também
todos os funcionarios devem tomar essa atitude. Isso significa que, ao
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pisarem naquele espaco, devam utilizar apenas a lingua de sinais como forma
de interagdo, sejam com seus pares ouvintes ou com sujeitos surdos,
respeitando aquele ambiente linguistico e a lingua de conforto dos surdos.

Fora deste ambiente, fica a critério dos profissionais usar a lingua oral
ou a lingua de sinais e, nesse momento, pode set facultado por eles “guardar
a camisa”, porém ¢ imprescindivel que ao retornar aquele ambiente bilingue
tenham a responsabilidade de retornar “a vestir a camisa da lingua de sinais”
e tornar essa a realidade daquele espago que ndo deve promover barreira
linguistica alguma aos surdos que ali transitam, seja nos corredores, nas salas
de aula ou em qualquer espaco da escola. E imprescindivel que os alunos
surdos se sintam acolhidos e respeitados nesse lugar.

Em relacio a escola bilingue, as pesquisas em LA podem contribuir de
forma significativa, pois o desenvolvimento do sujeito surdo, com todas as
suas potencialidades estd intimamente telacionada com o ambiente escolar.
O reconhecimento de sua primeira lingua como lingua de instrucdo
desenvolvera a sua alteridade e o autorreconhecimento como cidadio.

Ensino e Aprendizagem da Libras

O ensino e aprendizagem da Libras devem estar relacionados,
principalmente, a praticas de interacio e didlogo entre professores e alunos.
Professores devem ampliar seu conhecimento em relacdo a construcio da
histéria do surdo e aliar suas praticas fazendo referéncia a essa cultura em
seus conteudos no ensino de alunos.

E fundamental que alunos conhegam outros espagos no mundo e que
tenham acesso a diferentes filosofias, conhecimentos e culturas na sociedade
através de uma interagdo na pratica e assim reconhecer suas diferencas. Os
alunos devem estudar regras gramaticais e interagir para adquirir experiéncia
e ter contato com diversos materiais didaticos, que irdo estimular o ensino e
aprendizagem da Libras, auxiliando na comunicagdo do surdo e
possibilitando a esse sujeito se comunicar em sociedade.

Quando se aprende Libras, é necessario que se pratique a dimensao
visual, de tal forma que, a0 se comunicar, os olhos estejam voltados para os
olhos do surdo e nio para suas mios, para que seja possivel perceber todas
as caracteristicas dessa expressdo, a qual vai além dos movimentos manuais,
sendo acompanhada de expressbes faciais e corporais, por exemplo. Os
ouvintes, em sua maioria, nao conseguem ter essa atitude no inicio, fixando
o olhar nas mios do sinalizante e priorizando apenas esses movimentos. S6
a pratica cotidiana é capaz de quebrar esse vicio e voltar seus olhos aos olhos
do surdo e, assim, perceber todas as caracteristicas da Libras.

Na pratica cotidiana em sala de aula, esse professor, que teve o ensino
da Libras de forma supetficial, é incapaz de desenvolver estratégias para
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ensejar o aprendizado do aluno surdo, que tem na Libras sua lingua de
instrucdo e que necessita, principalmente, do apoio de recursos visuais.
Devido a essa deficiéncia na formacdo do professor, o intérprete em sala
passa de tutor entre a Libras e a Lingua Portuguesa, muitas vezes, sendo o
responsavel por transmitit o conteddo escolar para o aluno sutdo,
desenvolvendo mecanismos que o ajudam na sua compreensido. Logo,
assume nao somente a pratica da interpretacdo, mas também a docéncia.

A educacgao bilingue do surdo precisa, entdo, de um ambiente que
respeite sua lingua de conforto, com professores habilitados para usar Libras
como lingua de instrucdo, que os conceitos sejam apresentados nessa lingua,
de colegas de turma e de profissionais de apoio fluentes em Libras,
estabelecendo, assim, o contato em Libras, tanto de surdos com surdos como
entre surdos e ouvintes. Dessa forma, o aluno surdo tem a possibilidade da
promo¢ido do desenvolvimento linguistico e cognitivo. Ndo ha como
alcancar tal desenvolvimento sem entrada no simbdlico, isto é, sem adquirir
uma lingua.

De forma a complementar os principais pontos de dificuldade,
podemos recorrer a Neves (2011) ao destacar que alunos ouvintes
aprendendo Libras tém muita dificuldade de fazer uso da simultaneidade
(possibilidade de realizagdo de dois sinais a0 mesmo tempo).

O aprendizado de Libras como L2 para ouvintes deve ser desenvolvido
por meio de estratégias do ensino da lingua, mas também deve partir do aluno
pesquisas e contato com a comunidade surda. O aluno deve buscar contato
com surdos em espagos diferentes, tendo contato com as mais diversas
identidades surdas, variagdes linguisticas e culturais e, assim, tornando-se
capaz de se comunicar por meio da lingua no mundo surdo.

O contato com os surdos na sociedade promove o conhecimento de
uma linguagem, mas o que trard resultados para tal conhecimento é o
interesse na interacao e no contato com esses sujeitos na comunidade surda.
Dessa forma, compreenderao do que se trata o direito linguistico e o direito
a0 acesso em diversos espacos para essa comunidade. Gesser (2012, pp. 75)
relata “s6 é possivel aprender a Libras no contato com outros surdos”.

O Curso de Pedagogia EaD do INES

O INES deu inicio ao projeto de criagdo de um curso de Pedagogia-
Licenciatura a distancia*, com énfase, também, na educagio bilingue. Apesar

4 Inicialmente, o projeto desse curso comecou a ser discutido com diversas
instituicbes de Ensino Supetior, dentre elas, o INES. Depois, o INES assumiu o
projeto por meio do DESU, que criou o NEO e, depois, o NEO ¢ desvinculado do
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de ter ementas das disciplinas do curso presencial prontas, por dois anos,
foram desenvolvidas ferramentas que possibilitassem o ensino da Libras a
distancia. Plataformas convencionais, certamente, nio dariam conta dos
requisitos necessarios para a execucdo do curso. Fol necessario o
desenvolvimento de material adequado para a plataforma, pois a simples
adaptacio nio permitiria que os alunos desenvolvessem todas as suas
potencialidades para se adequar ao Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA5), que funcionou até 2021. Apéds esse periodo, foi criada pelo proprio
INES uma plataforma prépria no Moodle que demandou uma reformulagéo.
O curso teve sua primeira turma em 2017, sendo o pioneiro em toda a
América Latina. Para atender aos requisitos da legislacdo vigente a época de
sua concep¢do, o curso foi estruturado de modo que houvesse até trés
encontros presenciais por semestre, assim, seria um curso semipresencial.
Entretanto, com o marco regulatério da EaD de 2017, o Curso de Pedagogia
EaD do INES se tornou totalmente a distancia — e ndo mais semipresencial.
Ha atividades presenciais, mas, caso o aluno nio va, nio fica prejudicado em
termos de frequéncia, apenas nio terd a nota da atividade presencial lancada.
O curso, destinado a surdos e ouvintes, é oferecido nas cinco macros
regides do Brasil, em 13 polos?, tendo 8 periodos de duragio (ou seja, 4 anos),
sendo que em caso de necessidade do aluno. Esse perfodo pode estender-se
por mais 8 periodos (ou seja, um periodo total de 8 anos), sem que o aluno
tenha sua matricula cancelada O ingresso se dd por meio de vestibular
proprio para o curso presencial e com a nota do ENEM para o NEO.
Wilcox e Wilcox (2005, pp. 124) afirmam que “[o]ferecer instrucao
minima em uma segunda lingua significa oferecer varios semestres de aulas
dessa lingua”, fato que nio ocorre na realidade do oferecimento da disciplina
de Libras no ensino superior. Assim, os que querem continuar estudando
precisam procurar outro curso. Assim, muitas vezes, o conteido € raso e
insuficiente, pois é sabido que o aprendizado de uma Lingua, tanto L2, que
¢ o caso da Libras, como lingua estrangeira, demanda anos de estudo. Apesar
disso, podemos perceber um grande avango, sem duvida, pois exp0Os tanto a

DESU, pela Direcio Geral, passou a ser vinculado ao Gabinete Geral, disposicio
que vigora até a data de produgio desta tese.

5> Em 2021, houve o encerramento do contrato com a empresa responsavel pelo
AVA.

¢ Os 13 polos sio: Universidade Estadual do Para (UEPA), Universidade Federal do
Amazonas (UFAM), Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade Federal
do Ceara (UFC), Universidade Federal da Paraiba (UFPB), Universidade Federal de
Grande Dourados (UFGD), Universidade Federal de Goias (UFG), Universidade
Federal do Parana (UFPR), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
Instituto Federal de Santa Catarina (IFSC), Universidade Federal de Siao Paulo
(UNIFESP) e Universidade Federal de Lavras (UFLA).
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lingua quanto a identidade surda para a sociedade. Contudo, esse preparo é
insuficiente para formar professores bilingues aptos a ter a Libras como
lingua de instrucdo para o aluno surdo.

O Curso de Pedagogia possui uma perspectiva bilingue no INES e,
certamente, é um desafio proporcionar qualificacio e formacao de professores
que devam futuramente ensinar conteudos da educacio basica em Libras para
criangas surdas. Deve-se pensar em caminhos para ofertar o melhor ensino,
utilizando recursos visuais para o ensino e aprendizagem de duas linguas para
os alunos surdos. Existiu um curriculo antigo e tradicional que, aos poucos,
caiu em desuso. Atualmente, preconiza-se que o curticulo bilingue priorize
recursos visuais que vao auxiliar na educagio de surdos, além do professor
utilizar a Libras como lingua de instru¢io e que seja bilingue de fato. Desse
modo, o professor deve ser o mediador de conhecimento para os alunos e por
meio da Libras esses alunos surdos poderdo ter acesso aos conhecimentos
socialmente produzidos. F importante que o professor dialogue com a turma
em Libras e que, na pratica, o professor consiga propotcionar a constru¢ao do
conhecimento dos alunos surdos.

Metodologia e resultados obtidos

Esta pesquisa foi tealizada com alunos ouvintes do Cutso de Pedagogia
a distaincia do INES em duas etapas. Na primeira, contou com um
questionario com perguntas fechadas (pré-coleta) com perguntas 23 abertas,
enderecado a alunos ouvintes do 5° aos 7° perfodos do Curso de Pedagogia
(modalidade EAD) do INES, ou seja, a futuros professores bilingues
ouvintes em formacio. O intento era receber entre 25 a 35 respostas do
questionario construido pelo aplicativo Formulario Google. Na segunda
etapa, elaboramos um questionario construido com base na pré-coleta,
contudo, mais abrangente, a fim de obter respostas mais esclarecedoras por
parte dos participantes.

O intuito do questionario foi colher informagbes a respeito do
conhecimento da Libras do aluno quando ingressou no curso e seu
desenvolvimento, considerando como foi o aprendizado e a qualidade dos
videos quanto a produgdo. Com base nas respostas, foi feita a analise dos
materiais didaticos da disciplina de Libras, que pretende assegurar que os
professores sejam aptos a ensinar usando a Libras como lingua de instru¢ao
e, assim, proporcionar uma educacio de qualidade a seus alunos.

A analise da coleta de dados obtidos pelas respostas dos formularios
aplicados foi realizada em blocos. Algumas respostas contemplaram o
desafio que o estudo proporciona e outras mencionaram a importincia da
correlagdo da teoria e da pratica. Foram recebidos 34 questionarios
respondidos pelos alunos de treze polos. Com base na teoria, foi possivel
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relacionar as praticas que sdo realidades para a formagao inicial e continuada
de professores e, com isso, ter um parametro, cruzando as informagdes do
que acontece. Foi possivel, assim, a constru¢do de graficos que apontam
informagoes essencials para apontamentos acerca da constru¢ao de uma
educacio de qualidade e para possibilitar a revisao da metodologia, carga
horaria, niveis da Libras, curriculo e tempo de duragdo dos videos.

A partit desses resultados, é apresentada a proposta de reforma
curricular para a disciplina de Libras do Curso de Pedagogia EaD do NEO,
a fim de que os estudantes possam melhor desenvolver habilidades voltadas
a sua atuagdo como professores bilingues, que usardo a Libras como lingua
de instrucdo, além de estratégias para desenvolver o ensino com alunos
surdos, com vistas a colaborar para eliminagdo das barreiras linguisticas. a
formacdo de professores deve ser acompanhada de diretores, coordenadores
pedagdgicos e demais funcionarios que atuam no campo pedagdgico
preparados para propiciar um ambiente linguistico rico e acolhedor, onde o
surdo encontre conforto linguistico para aprender e também expressar-se na
lingua de sinais. Assim, ndo é possivel oferecer ensino bilingue de qualidade,
que capacite surdo a buscar seu lugar na sociedade sem uma sélida formacao
do professor bilingue. Outra proposta abordada é a LA no ensino de Libras
para a profissionalizacdo e melhorias na formagao de professores bilingues.

De forma sumarizada, listamos a proposta de reforma curricular para
um novo curso de Pedagogia, baseada nas analises das respostas.

1) A disciplina passara a ser ofertada um nivel por periodo, dobrando a
carga horaria de cada nivel, ficando, portanto, o nivel da Libras atrelado ao
periodo que esta sendo cursado, da seguinte forma, 1° Periodo: Libras I, 2°
Periodo: Libras 11, e seguindo assim, até p 7° Petiodo com Libras VII, sendo
o ultimo, pois no oitavo o aluno esta focado no TCC.

2) Mudanca da carga horaria para 96 horas por semestre, sendo 48 horas
de teoria em sala de aula e 48 horas de atividades praticas de Libras em escolas
bilingues, classes bilingues escolas inclusivas e associagoes de surdos.

3) Estabelecimento de pré-requisitos da disciplina de Libras.

4) Encontro semanal entre os professores formadores e o
tutor/professor mediador.

5) Formagio inicial e continuada dos tutores (mediadores).

6) Criagio de glossarios regionais.

7) A frequéncia da postagem da disciplina passar a ser semanal.

8) Seria ideal que os primeiros niveis tivessem um tempo menor e ir
aumentando conforme passam os niveis (Nivel 1: videos de até 2 minutos;
niveis 2 e 3: videos de até 5 minutos).

O curso de Pedagogia do INES foi pioneiro no Brasil e apresenta
excelente qualidade, o que nao impede de melhorar cada vez mais, através do
aprimoramento da grade cutricular e estd em consonancia com a nova LBD,
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Lein® 14.191, de 2021, estando assim na vanguarda da educagio bilingue. As
reformas acima propostas tém o objetivo de aperfeicoar a formacdo dos
professores que futuramente atuardo em escolas/turmas bilingues de surdos,
tendo a Libras como lingua de instru¢io e a Lingua Portuguesa escrita como
1.2, Ao finalizar esse capitulo analisando a coleta de dados, cujo intuito foi
verificar a eficiéncia’ das ferramentas didaticas apresentadas na plataforma
bem como a sua eficacia® na formacdo do professor bilingue, através da
opinido dos alunos que se dispuseram a participar dessa pesquisa. Assim,
apos refletir sobre o resultado das analises feitas a partir do que fora
proposto, passamos as consideracdes finais desta tese.

Consideragdes Finais

O NEO do INES tem trabalhado pelo reconhecimento do valor
linguistico da Libras, sendo também um campo de pesquisa e validagdo do
uso da Lingua, contando com 13 polos espalhados pelo Brasil, que deve
formar professores fluentes na L1 dos seus alunos surdos e respeitando sua
modalidade visual.

O Decreto n° 5.626, de 2005, regulamentou a inclusio da Libras como
disciplina curricular nos cursos de licenciatura em todo territério brasileiro,
de forma que os futuros professores sejam sensibilizados ao
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que respeitem as singularidades dos
sujeitos surdos. Com esse Decreto, a populagdo surda usuaria de Libras tem
uma garantia, impulsionando as conquistas dessa comunidade, o que é de
extrema relevancia para que a Libras tenha visibilidade favoravel em todo
pais. Recentemente, foi aprovada a Lei n° 14.191, de 2021, que altera a LDB,
dispondo sobre a modalidade de Educacido Bilingue de Surdos. Espera-se,
com essa nova lei, que as politicas publicas e as praticas passem a prezar,
verdadeiramente, pela qualidade de ensino dos surdos no pais. Espera-se que
os professores sejam fluentes em Libras, tornando-se bilingues, com a Libras
sendo usada como lingua de instrucio.

Encontro semanal entre os professores formadotes ¢ o tutot/professor
mediador. A Linguistica Aplicada (LA) pode contribuir de forma acentuada
para a formagao do professor bilingue, fluente em Libras, apto a usa-la como
lingua de instruc¢do é de suma importancia na comunicagio e interacio

7 De acordo com Falcio filho (1997), a eficiéncia concerne com a maneira correta de
se utilizarem os recursos disponiveis (FALCAO FILHO, 1997, pp. 319).

8 A eficacia, na educacdo, constitui a capacidade das pessoas e das institui¢oes
alcancarem os objetivos da pratica educacional propostos, dada a observancia de

desempenho pedagdgico (¢f SANDER, 1995).
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humana nas perspectivas culturais, sociais e identitirias para a formacio
escolar do aluno surdo.

Como proposta, a Linguistica Aplicada ao ensino de Libras
proporcionara conhecimento linguistico na formagao de futuros professores
bilingues. E importante a insercdo e participacio na comunidade surda para
a pratica do uso da Libras em meios sociais para que durante suas aulas
consiga proporcionar uma educa¢io na lingua de conforto do aluno surdo
respeitando seu direito linguistico. Para a aplicagao da LA, devem seguir
aspectos da Libras, com énfase no ensino da Libras para alunos surdos,
respeitando seu processo de ensino e aprendizagem e buscando estratégias e
materiais visuais pedagdgicos para auxiliar esse processo.

De acordo com dados coletados em pesquisa, as respostas de alunos
ouvintes participantes demonstram o nivel de conhecimento teérico e pratico
acerca do bilinguismo. Muitos acreditavam que o Brasil é um pais
monolingue, mas, quando ingressam no Curso de Pedagogia e avangavam
nos estudos, ddo-se conta que o Brasil é plurilingue e que nesse contexto, o
ideal no caso dos ouvintes, seria ter em como primeira lingua a Lingua
Portuguesa e, como segunda, a Libras.

A LA pode contribuir de forma acentuada para a formacio do professor
bilingue, fluente em Libras, apto a usa-la como lingua de instrucao é de suma
importancia na comunicacao e interacdo humana nas perspectivas culturais,
sociais e identitarias para a formacio escolar do aluno surdo.

Esta pesquisa, certamente, servira de apoio no desenvolvimento da
formacdo inicial e continuada de professores bilingues e de incentivo ao
contato linguistico com surdos, além de destacar a importancia de que em
um ambiente linguistico bilingue toda a comunicagio e a instruc¢io devam ser
feitas através da Libras nessas escolas para um ensino bilingue de qualidade.
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A variagdo e o ensino da lingua portuguesa:
considerag¢des fundamentais!

Marcelo Costa Sievers

Introdugio

O presente artigo tem por intento apresentar como surgiu a disciplina
que viria a se chamar gramatica tradicional e de que modo as linguas ocidentais
passaram pelo processo de gramatizacio. Em que pese este objetivo nio seja
inédito, empreendemo-lo com vistas a enfatizar como a questdo da variagao
foi tratada pela tradicio ao longo do tempo, em seus manuais. Assim,
comecamos nosso percurso com Panini, 14 no Oriente, fazendo o devido
reconhecimento a este gramatico, por ter sido o primeiro a empreender a
descricdo de uma lingua, para chegarmos, mais detidamente aos gregos e
romanos, passando pelos gramaticos medievais, pela gramatiza¢do das linguas
modernas e chegando as gramaticas elaboradas apdés a consolidagio da
Linguistica. Por fim, propor-se-a que, apesar de ndo podermos prescindir da
norma-padrio, é fundamental, quer para profissionais de Letras — professores,
revisores, editores —, quer para usudrios da lingua em geral, ndo apenas
reconhecer a variagdao, como também estuda-la, compreendé-la e saber utiliza-
la adequadamente, de modo a ocupar com eficiéncia a posi¢ao de ouvinte-
falante na sociedade, conforme seu proprio interesse.

Uma breve e comentada historia da Gramatica Tradicional
A primeira gramatica

A primeira gramatica de que se tem noticia vem do Oriente, dois
milénios antes da Era Crista, quando Panini, motivado pelo sentimento de
que o sanscrito, considerada a lingua dos deuses védicos, estava se
modificando, ou “se corrompendo”, dai o empenho do gramatico indiano
em descrever e registrar o chamado sanscrito védico, como forma de
preservar fundamentos religiosos, cujos rituais poderiam se tornar
invalidados em virtude de eventuais pronuncias “equivocadas”. Vé-se, desse

! Este artigo ¢ um dos produtos de pesquisa de Mestrado “A variedade padrio do
portugués brasileiro: uma descricio de sua sinclise pronominal”, realizada no
Programa de Pés-graduacdo em Letras — PPGL — do Instituto de Letras da UER],
de 2019 a 2021, sob orientacdo da professora Dr.* Carmem Praxedes.
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relato histérico, que a gramatica nasce, ainda que no Oriente, j4 com um
sentimento de conservacio e preservacao da lingua em determinado estado;
neste caso, com finalidade religiosa.

A gramatica na Grécia

Milénios mais tarde, ja no Ocidente, temos o contexto scio-histotico-
cultural do periodo helenistico. Compreendido entre a morte de Alexandre,
o Grande (323 a.C.) e a tomada das ilhas gregas por Roma (146 a.C.), foi o
periodo em que o império alexandrino estendeu-se “desde a Sicilia até as
fronteiras da India, desde o Egito até as margens setentrionais do mar
Negro”2. Faz-se aqui um breve paténtese para mostrar o panorama
linguistico da Grécia neste periodo, tal como o descreve Meillet: “cada regido,
cada cidade tem seu falar préprio, e é este falar local que, quase por toda
parte, ¢ escrito nos atos oficiais ou privados; cada género literario tem sua
lingua particular, e quase cada autor trata esta lingua de uma maneira especial.
Essas formas diversas que o grego exibe desde o inicio da época histérica se
agrupam num pequeno numero de familias que sdo chamadas de dialetos™.

Depreende-se do excerto a diversidade de linguas e variedades nos
dominios alexandrinos, sobre a qual também discorre Vieira: “Com a extensao
do uso do grego no dmbito comercial e como veiculo cultural e de expansio
do império, os dialetos acabaram desaparecendo em prol de uma lingua
comum grega, formada sobre atico, mas também com caracterfsticas jonicas e
déricas. Essa “lingua franca” e o aparato cultural que a envolvia se espalharam
por todo o extenso dominio alexandrino, por meio de sucessivas guerras de
conquistas e coloniza¢des. De acordo com Pinto (2008), tal lingua, considerada
uma lingua populat/comum (koiné) diferia em muitos aspectos da lingua grega
encontrada nos textos escritos entre os séculos VI e IV a.C. e nos textos dos
grandes poetas de séculos anteriores como Homero e Hesiodo™.

Em face, entdo, de uma suposta “degeneraciao” do grego classico, a
lingua homérica, a qual nio se assemelhava com nenhuma lingua
verdadeiramente falada naqueles dominios, os gramaticos alexandrinos, entre
os quais se menciona Dionisio Tracio, resolveram, “na tentativa de preservar
a lingua ‘correta’ de Homero dos ‘barbarismos’ que pairavam nos dominios
maced6nios™, gramatizar a lingua dos poemas homéricos. Assim, como nas
palavras de Casevitz e Charpin, “a norma na gramatica grega, nascida do
sentimento da unidade da lingua apesar da diversidade e de uma certa

2 Meillet apud Casevitz & Charpin, 2011, p. 31.
3 Idem, p. 77.

* Vieira, 2018, p. 45.

5 Vieira, 2018, p. 47.
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consciéncia de regularidade, se desenvolveu num esforco pedagdgico por
fixar a lingua num certo estado de pureza e por permitir o estudo dos
escritores da ‘época aurea”’.

Além do cariter prescritivo e normativo da gramatizacio do grego
homérico, encontramos outras caracteristicas relevantes, porque
norteadoras, da chamada gramatica tradicional, que sdo a distor¢do entre a
fala e a escrita, com a esctita sendo apresentada como o ideal a ser seguido
mesmo na fala; a mudanca lingufstica como degenera¢io de uma lingua pura;
e o estabelecimento da frase como a unidade maxima da descri¢do
gramatical’.

A gramatica em Roma

Com a fragmentacio do Império Maceddnico e do petiodo helenistico,
Roma passa a ser o império mais influente no mundo ocidental. Contudo, a
relacdo entre o antigo império e Roma tiveram uma relacdo bem particulat,
tendo o fragmentado império deixado grande legado cultural a ser levado a
frente pelos romanos. Segundo relata Vieira, “muitos escravos gregos, tendo
feito parte da sociedade de cultura letrada quando homens livres, ajudaram
na disseminagdo da cultura grega em todos os campos da civilizacdo latina,
da poesia a geometria, da medicina as artes plasticas. A propagacio dos
estudos gramaticais do grego no mundo antigo fora, inclusive, facilitada pelas
estruturas similares dessa lingua com o latim”,

No que se refere a gramatica, Perini afirma que “ao incorporarem a
Grécia aos seus dominios, os romanos adotaram o modelo descritivo da
gramitica alexandrina e sua concep¢do normativa, trabalhando na fixacio e
cultivo de um latim modelar, que tinha como referéncia a escrita dos literatos
consagrados, como também fizeram os gregos a partit da literatura
homérica™. Assim, gramdticos como Varrdo, Donato e Prisciano
gramatizaram a lingua de escritores como Cicero, Virgilio, Horacio, Tito
Livio, Ovidio, Petronio, entre outros, descrevendo o latim classico, apesar da
existencia do latim falado pela maior parte da populagio, que nio
correspondia a variante usada pelos literatos, a qual era omitida pela maior
parte dos estudiosos a época. Esse panorama de gramatizagio descritiva e
normativa permanecerd na Idade Média, com o latim sendo a lingua de
erudicio, na qual se fazia literatura, e usada oficialmente pela Igreja Catolica,
apesar da gradativa dispersao da lingua latina cotidianamente através das

¢ Casevitz & Charpin, 2011, p. 31.
7 Vieira, 2018.

8 Idem, p. 60.

9 Perini apud Vieira, 2018, p. 67.

305



linguas romanicas, e da eloquéncia do vulgar taio bem defendida por Dante
Alighieri, grande expoente da Aristocracia e da Literatura da época com uma
visao de Letras — Linguas e Literaturas — para além de seu proprio tempo.

As gramaticas das linguas modernas

Na Idade Moderna, a vida social, politica e cultural na Europa presenciara
mudangas importantes, como a invencdo da imprensa, o crescimento do
puablico letrado, o desenvolvimento das atividades comerciais e a Reforma
Protestante, além da formacio dos Estados Nacionais. Todos esses fatores
foram importantes para a fixacao e difusao das linguas nacionais. Aos Estados
Absolutistas foi cara a ideia de uma identidade, que se manifesta pela lingua de
expressdo nacional; as atividades comerciais naturalmente reclamaram, para
seu desenvolvimento, uma lingua de uso que nio fosse a latina; a emergéncia
do protestantismo, com o ideal de disseminacio direto e universal dos textos
biblicos, promoveu a tradugdo massiva daquelas escrituras para as linguas
vulgares, e a imprensa, desenvolvida que era em tais idiomas, facilitou-lhes o
registro e a dissemina¢do massiva. Assim, a produ¢ao de gramaticas encontra
um solo fértil para si.

As linguas tradicionais, como grego, latim, e até o hebraico, contudo,
continuaram servindo de modelo para a gramatizacdo das novas linguas. Nas
palavras de Padley, “[..] isso traz consequéncias profundas para o
desenvolvimento das teorias gramaticais. Dado o prestigio e a utilizagao
universal do latim, é inevitavel que as primeiras gramaticas das linguas vivas
sejam calcadas em modelos concebidos para a descrigao daquela lingua™10.

Para muitos dos gramaticos das linguas modernas, essas linguas
permaneceram como simbolo de erudi¢do e glérias. Nebrija, o autor da
primeira gramatica de lingua vulgar usa, em sua Gramatica Castellana, de 1492,
bases em comum com a gramatica latina de sua autoria. Entre elas, estd a
“imutabilidade do latim, que o recomenda Nebtija como modelo e lhe sugere
que o castelhano pode bem ser ‘redutivel a regras’ por aqueles mesmos
métodos ja aprovados para a estabilizagdo do latim”'l. Geoffroy Tory,
gramatico do francés, em 1529, até tenta contrapor as ideias segundo as quais
a “lingua ‘vulgar’ é demasiado ‘pobre’ e instavel, muito pouco guarnecida de
regras, patra rivalizar com o latim na qualidade de instrumento cientifico”!2,
argumentando que as linguas classicas também o eram antes de serem
estudadas e reduzidas a regras; ou seja, a gramatizagio seria o instrumento de
melhoramento da lingua vulgar, para que elas chegassem ao patamar de

10 Padley, 2011, p. 54.
W Idem, p. 55-56.
12 Idem, p. 57.
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erudi¢do do latim. J4 Palsgrave, em 1530, baseando-se na gramatica grega de
Teodoro de Gaza (1490), teve por esforco submeter o francés a “regras certas
e preceitos gramaticais como as outras trés linguas polidas™!3. Mesmo Meigret,
que, em 1550, representa uma certa recusa ao modelo latino e empreende um
esforco para basear a gramatica em seu uso, no sentido em que tem por
objetivo “distinguir para o francés ao menos ‘as partes de que se compdem
todas as linguas’ e ‘reduzi-las a algumas regras™, utiliza os “quadros da
gramatica latina, repetindo as defini¢bes de Donato e Prisciano™!4.

Importante é também destacar que a gramatizagdo empreendida pelos
gramiticos desse periodo tinha um carater unificante, alimentando a ideia da
unidade linguistica, tdo cara a consolidagdo dos Estados Nacionais
Absolutistas, considerando o passado feudal, em que havia grande
diversidade de linguas. Outro fato relevante é a permanéncia da variante
literaria da lingua como modelo a ser seguido, tendo em vista o prestigio da
literatura classica e pagd; além disso, é nesse periodo que surgem autores que
se tornaram classicos em suas linguas, e que serviriam de modelo na
perpetuagio desse ideal lingua correspondendo aquela usada nos classicos da
literatura. . a partir deste momento que se constroem as expressoes “a lingua
de Shakespeare” (inglés), “a lingua de Camdes” (portugués), “a lingua de
Cervantes” (espanhol), “a lingua de Dante” (italiano), etc.

A gramatizagio luso-brasileira

Vieiral® cita estudos linguisticos-paleograficos que atestam que a lingua
romanica que posteriormente viria a ser chamada portugués ja dispunha de
registros escritos na segunda metade do século XII. A producio literaria
nesta lingua apareceria mais tarde, por volta da metade do século X111, no
que seria a época durea do trovadorismo galego-portugués e do inicio dos
escritos portugueses em prosa, contemporaneamente a0 momento em que o
portugués passou a ser a lingua da administragio do reino de Portugal. A
producdo de gramaticas nesta e desta lingua ainda demoraria mais dois
séculos e meio para acontecer. Citando autores que se dedicaram a essa fase
da gramaticografia portuguesa'é, Vieira aponta fatores incidentes nesse
processo, a saber: a) o sentimento patridtico e de superioridade da lingua
portuguesa frente as demais; b) a importancia da lingua portuguesa como
instrumento politico, a servico da implantacao de uma cultura literalmente
portuguesa; c) a criagdo das normas para uniformizacio da ortografia

13 Idem, ibidem.

14 Idem, p. 58.

15 Vieira, 2018.

16 Buescu (1984), Leite (2007), Souza (2010) e Carvalho (2011).
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portuguesa; d) o estudo cada vez mais aprofundado do léxico, o que
repercutia na producio de dicionarios de lingua portuguesa; €) a busca pela
semelhanca entre a gramatica portuguesa e a latina, devido ao prestigio do
latim como lingua de expressao cultal’. Veem-se dois pontos fulcrais nesses
fatores: uma necessidade de afirmacdo de Portugal enquanto nagio através
de uma lingua de cultura superior e tnica e o balizamento ainda feito a partir
do latim; ou seja, o latim permanecia influente. Importante considerar
também o terreno fértil para a gramatizagdo propiciado pelas conquistas
portuguesas ultramarinas, o que levou a demanda por producio de
gramaticas, ja que o império portugucés intentava levar sua lingua além-mar.

Um dos gramaticos fundamentais desse momento histérico é Fernao
de Oliveira. Nas palavras de Vieira, o autor “proclama a gramatica do
portugués sem se aprisionar a nenhuma tradi¢do luséfona prescritiva — até
porque ndo havia alguma. Assim, ele operaria uma verificacio dos usos,
regulares ou irregulares, abrigando-os como fenémenos linguisticos
explicaveis. [...| ndo aponta como modelo de lingua portuguesa a escrita de
grandes autores da literatura”!s.

Sobre a questao da variacdo linguistica e o conceito de gramatica
admitido por Fernio Oliveira, a tradi¢ao greco-latina continua influente nesta
obra: “Ainda que Fernao Oliveira sugira levemente a existéncia de varia¢ao
social, regional e histérica da lingua portuguesa (remete, inclusive, a
diferencas entre seu proprio falar, tipico da regidao da Beira, e o falar de Evora,
entdo mais valorizado), a concepgio de gramatica explicita na obra ¢é a de
“arte que ensina a bem ler e falar” (capitulo IV), cabendo aos homens
colocarem a lingua portuguesa, a principio “grosseira”, na “perfeicio” das
linguas grega e latina1°.

Ressalte-se que, nestes primeiros dois séculos de gramatizagdo, a
realidade linguistica brasileira ndo foi objeto de nenhuma obra, assim como
de nenhuma outra colonia; primeiramente porque o ensino de lingua no
Brasil a esta época se dava nas mesmas bases em que era feito em Portugal:
em latim, para camadas mais favorecidas e ministrada pela Companhia de
Jesus, até que esta foi expulsa do Brasil, por Marqués de Pombal, em 1759.
No contexto da expulsio dos jesuitas, a Metropole passa a proibir o uso da
lingua-geral e impde a “lingua do Principe”, como “lingua escrita, ensinada
nas escolas e usada em qualquer situa¢do social”’2’. Mas a realidade da colonia
era outra: por aqui, havia falantes de linguas indigenas, africanas, linguas
gerais, lingua portuguesa e o que se chamaria mais tarde de portugués

17 Vieira, 2018, pp. 106-107.
18 Vieira, 2018, p. 112.

19 Idem, p. 110.

20 Idem, p. 136.
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brasileiro, e a estrutura de educacdo que havia, provida pelos jesuitas, tinha
sido desmontada; ou seja, nao havia sistema de educag¢io para disseminar a
lingua portuguesa. Sobre este momento, que é componente do perfodo que
vai de meados do século XVT até o inicio do século XIX, ilustra Lucchesi:
“de um lado, temos os pequenos centros urbanos, onde se situavam os
6rgios da administracao colonial, sob forte influéncia cultural e linguistica da
metropole. A elite colonial era naturalmente bastante zelosa dos valores
europeus, buscando assimilar e preservar ao maximo (o que é previsivel
nessas situagoes) os modelos de cultura e de lingua vindos d’além-mar. [...].
A outra vertente da formacio da lingua no Brasil fincou raizes no interior do
pals, para onde se dirigiu a maior parte da populagdo no periodo colonial.
Fora dos reduzidos centros da elite, nas mais diversas regides do pais, o
portugués era levado nio pela fala de uma artistocracia de altos funciondrios
ou de ricos comerciantes, mas pela fala rude e plebeia dos colonos pobres.
Além disso, a lingua portuguesa era adquirida nas situagdes as mais precarias
pelos escravos, que muitas vezes preferiam se comunicar entre si usando uma
lingua africana. Sob essas asperas condi¢des, a lingua portuguesa se foi
disseminando entre a populagdo pobre, predominantemente indigena e
africana, nos trés primeiros séculos da histéria do Brasil”2!.

Ainda segundo Lucchesi??, essa dicotomia entre o portugués da elite
colonial e aquele assimilado nas condi¢des mais precarias vai dar o tom do
cendrio linguistico brasileiro ao longo do século XIX, considerando que é
nele que se inicia a formacio do Estado brasileiro, tendo acontecido a
independéncia politica em 1822, ano em que também ¢ publicada a
Grammatica Philosophica, de Jerénimo Soares Barbosa. Nesta gramitica,
segundo Maia, “enfim, comegava a ser notada, na producio gramatical
portuguesa do inicio do século XIX, a diversidade de usos linguisticos,
incluindo aqueles proprios do Brasil, sobretudo no dominio do léxico e da
fonética, embora tais usos fossem vistos como infra¢des a norma vigente em
Portugal”23.

Destaca-se que ¢ por essa época que nasce a Filologia Comparativa ou
Gramatica Comparada, que, segundo Saussure, na Introdugido ao seu Curso
de Linguistica Geral, seria a Ultima fase dos estudos sobre os fatos da lingua
antes de reconhecer seu verdadeiro objeto?. A Filologia Comparativa teve
por representante Franz Bopp, cujo interesse era a relagdo entre o sanscrito
e o germanico, grego, latim etc. Reparemos que é no bojo do surgimento
desse estudo de comparagio entre linguas é que a gramatica de Jerénimo

2! Lucchesi, 2012, pp. 69-70.

22 Op. dt.

23 Maia apud Vieira, 2018, p. 135.
2+ Saussure, 1969, p. 7.
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Soares Barbosa alude a usos brasileiros, o que sinaliza uma mudanga de
postura conceitual e metodolégica dos gramaticos, o que podemos ver em
Francisco Adolpho Coelho, a partir de cuja gramatica a “gramatizacio do
portugués se deslocou do estatuto arte/técnica e passou a buscar valor de
ciéncia — embora ainda sob o ctivo do normativismo e da metalinguagem
tradicional”; similarmente, tem-se Alfredo Gomes, que entende a gramatica
como “ciéncia dos fatos da linguagem, verificados em qualquer lingua”, e
Maximino Maciel, que a concebe como a “sistematiza¢io dos fatos e normas
de uma lingua qualquer”. Além desses estudiosos, Julio Ribeiro, considerado
o precursor do método historico-comparativo em contraposicio ao método
racionalista do viés logico-filoséfico de Port-Royal, publicou sua Grammatica
Portugneza®. Neste momento também ocorre a institucionalizacio da
disciplina lingua portuguesa, que até entao era dividida em gramatica, retorica
e poética, como na tradicio latina; e a proclamacio da Republica, o que enseja
a ideia de lingua como um fator da identidade brasileira. Contudo, o estudo
de Gurgel?¢ aponta que as obras dessa geragdo continuaram a dar tratamento
prescritivo e pedagdgico a fendmenos gramaticais polémicos na tradi¢ao
luso-brasileira, como a colocagdao pronominal?’.

No século XX, embora o publico brasileiro tenha sido o alvo das
gramaticas, os manuais, em geral seguiram suas prescri¢oes visando ao
modelo lusitano da lingua. Seguindo este paradigma, houve as obras de
Eduardo Catlos Pereira de Magalhies, de 1907, e a de Firmino Costa, de
1920, além da Grammatica Secundaria da Lingua Portugnesa, de Said Ali, langada
em 1921; sobre esta dltima, em que pese seguisse os mesmos principios das
demais, nas palavras de Vieira, a “lingua culta equivale a um modelo ideal que
nao se encontra em nenhum estrato social, muitas vezes nem mesmo na
literatura que abona suas prescricGes”?s,

Em 1959 foi editada a Nomenclatura Gramatical Brasileira — NGB —, que
embora tenha sido apenas uma recomendacio pelo uso da terminologia
gramatical utilizada até hoje, acabou sendo recebida como lei, o que acarretou,
para Vieira, uma novo escopo para o trabalho do gramatico: ele passa das
reflexGes gramaticais para aquele que “interpreta, define, comenta e
exemplifica um saber oficialmente instituido™?%; a tarefa da producio de saber
sobre a lingua se torna tarefa do linguista, figura nascente a década de 1960.

Ja no Brasil p6s-NGB, produziu-se, em 1944, a 1* edicio da Gramditica
Metidica da Lingna Portugnesa, de Napoledo Mendes de Almeida, cuja dltima

%5 Vieira, 2018, pp. 146; 148.
26 Gurgel, 2008.

27 Vieira, 2018, p. 149.

28 Idem., p. 182.

2 Idem, p. 192.
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edigdo, a 46% foi lancada em 2010. Trata-se de uma obra prescritiva tendo
como modelo o portugués europeu. Outra obra também alheia a variagdo entre
portugués do Brasil e de Portugal é a Moderna Gramatica Expositiva, de Artur de
Almeida Torres, postura que se modifica na 25* edi¢do, nos anos de 1980. A
Gramatica Normativa da Lingna Portuguesa, de Rocha Lima, cuja 1* edigdo data de
1957, como enseja seu titulo, foi de carater normativo, utilizando-se como
exemplos, frases de textos literarios e algumas criadas pelo autor.

Em 1970, ¢ lancada a Gramitica Fundamental da Lingua Portugnesa, de
Gladstone Chaves Melo. Apesar de ndo negar a defesa da “lingua padrao’, a
norma linguistica ideal, a ser alcancada por meio do ensino e com a elevacio
do nivel cultural do povo™, ele reconhece explicitamente as variedades
dentro do portugués brasileiro: “[...] podemos escrever a gramatica da lingua
portuguesa popular, como se ouve na zona rural do sul de Minas ou na zona
rural do Cariri, no Ceara, ou na campanha gadcha. Serd, entdo, a gramatica
do dialeto ou do falar rustico sul-mineiro, ou do falar nordestino do Cariri.
E assim por diante. Mas a inica gramatica que interessa a todos é a gramatica
da lingua culta, da lingua padrio, da lingua literaria”3!.

Obra que chega com relativa for¢a aos nossos dias é a Nowvissima
Gramatica da Lingna Portugnesa, manual que, segundo o préprio autor, pretende
ensinar “a falar e a escrever a lingua padrio corretamente [...] conforme falam
e escrevem as pessoas cultas na época atual”32. Entre as prescri¢oes abonadas
por Cegalla, estdo exemplos de autores portugueses e brasileiros dos séculos
XIX e XX, e nio s6 do século XIX, como algumas outras o fizeram.

Uma das obras mais influentes dos nossos tempos ¢ a Nova Gramatica
do Portugués Contemporineo, de Celso Cunha e Lindley Cintra, tendo tido a sua
primeira edi¢do em 1985, e a mais recente, 7%, no ano de 2016. A obra tem
por caracteristica afirmar a diversidade da lusofonia, além da variagdo de
registros, mas continua reverberando a “norma culta”, exemplificada em
obras literarias brasileiras e portuguesas.

Finalizando o século XX, temos a Moderna Gramiitica Portuguesa, de
Evanildo Bechara, cuja 37* edi¢do foi lancada em 1999, e constitui-se numa
importante referéncia nos estudos da lingua portuguesa. Bechara concebe sua
obra com o objetivo pedagdgico de ensinar uma lingua exemplar; segundo o
proprio autor, “elabora-se uma gramatica para preparar o usuario da lingua
a, através dela, aperfeicoar sua educacio linguistica”. E essa lingua exemplar
¢ pautada na “autoridade dos escritores corretos e dos gramaticos e

30 Idem., p. 207.

31 Melo, 1970, p. 10 apud Vieira, 2018, p. 207.

32 Cegalla, 2005, p. 16.

33 Bechara apud Neves & Casseb-Galvio, 2018, p. 12.
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dicionaristas esclarecidos”*. Contudo, os estudos da linguistica constituem
importante aporte na obra desse autor, quando este menciona uma rela¢ao
de complementaridade entre a gramatica descritiva e a gramatica normativa:
“A gramatica descritiva, tal como a vimos encarando, faz parte da linguistica
pura. Ora, como toda ciéncia pura e desinteressada, a linguistica tem a seu
lado uma disciplina normativa, que faz parte do que podemos chamar a
linguistica aplicada a um fim de comportamento social. [...]. Assim, a
gramdtica normativa tem o seu lugar e func¢do se anula diante da gramatica
descritiva. Mas é um lugar a parte, imposto por injuncoes de ordem pratica
dentro da sociedade”.

Bechara atribui a gramatica normativa um papel de corresponder as
necessidades de relacGes sociais, e a linguistica lhe forneceria subsidios, “causas
profundas”, flexionando a expressio do proprio autor, como se verifica
adiante: “Antes de tudo, a gramatica normativa depende da linguistica
sincrénica, ou gramatica descritiva, em suma, para nio ser caprichosa e
contraproducente. Regras de direito que ndo assentam na realidade social,
depreendida pelo estudo socioldgico puro, caem no vazio e sao ou inoperantes
ou negativas até. S6 ¢é altamente nociva uma higiene que ndo assenta em
verdades bioldgicas. [...]. Depois, mesmo quando convém a correcido de um
procedimento linguistico (porque marca desfavoravelmente o individuo do
ponto de vista da sua posi¢do social, ou porque prejudica a clareza e a eficiéncia
da sua capacidade de comunicacio, ou porque cria um cisma perturbador num
uso mais geral adotado), é preciso saber a causa profunda desse procedimento,
para poder combaté-lo na gramatica normativa’,

Assim, o ilustre gramatico opera, sem perder de vista seu viés
pedagdgico, com o conceito de norma, quando menciona que “A norma nio
pode ser uniforme e rigida. Ela ¢ elastica e contingente, de acordo com cada
situagio social especifica”. Na lingufstica, o conceito de norma, introduzido
por Eugénio Coseriu, corresponde a norma objetiva, com o objetivo de
descrever o uso, as “normas normais sociais”, definidas pelo linguista
romeno. Nas palavras de Mattos e Silva, “norma, em Coseriu, estd sempre
definida, estruturalmente, em relacdo ao sistema ou langue e a fala ou parole
da teoria saussuriana. [..] sobre o sistema funcional (langue) se pode
estabelecer o sistema normal (norma), concebido como abstracio
intermediaria entre a concretude da fala e a abstracio mais alta do sistema.
[.]. Em sintese, na concepgdo coseriana, o sistema é um conjunto de
oposicdes funcionais; a norma ¢ a realizagdo coletiva do sistema, que contém

3 Bechara, 1999, p. 52.

35 Idem, 2018, p. 20.

36 Bechara, 2018, p. 21, grifos nossos.
37 Idem, ibiden.
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o sistema e os elementos nio pertinentes dele, mas normais na fala de uma
comunidade; a fala é a realizacdo individual-concreta da norma somada a
originalidade expressiva do individuo falante38.

As gramaticas brasileiras do século XXI

No século atual, foram publicadas gramaticas de diferentes abordagens
tedricas, apresentando diferentes metodologias, que se revelam na
composi¢do ou estrutura da obra, na lingua objeto de estudo, e até mesmo
no estilo do gramatico-linguista. Em levantamento feito por Leite para seu
texto Tradigdo, invengao e inovacio em gramaticas da lingna portugnesa — séculos XX e
XXP?, com relacio a composi¢do ou estrutura, encontram-se gramaticas
com capitulos histéricos e tedricos — como a Nova Gramdtica do Portugués
Brasileiro INGPB)*, a Gramatica Pedagdgica do Portugués Brasileiro (GPPB)* e a
Gramatica do Portugués Brasileiro (GPB)*2; sem capitulos teéricos e historicos —
como a Gramtica de Usos do Portugnés (GUP)#; e com capitulos de teorizagio
integrada a analise — como a Gramdtica Honaiss da Lingua Portugnesa (GHLP)*.
Considerando a modalidade de lingua usada, temos a GUP e¢ a GHLP
dedicando-se a modalidade escrita do portugués do Brasil*>; a GPPB tratando
das modalidades escrita e falada do portugués brasileiro; e GPB e NGPB
com corpus em portugués brasileiro falado. E quanto ao género discutsivo
utilizado como corpus, se para Moderna Gramatica Portuguesa, em sua 37* edigdo,
Bechara selecionou entre textos da literatura romanesca, temos uma
diversidade de géneros da literatura na GUP, GHLP e GPPB; diversidade de
géneros de textos falados na GPPB e na NGPB, e exemplos criados pelos
préprios autores em todas as obras.

Se no passado a gramatica era vista como arte, como elemento de uma
formacio beletrista, no século XXI temos, com Perini, a defesa da gramatica
como ciéncia, em vez de ser vista sob o angulo da preocupa¢io normativa,
dever-se-ia “seguir as linhas gerais da educacio cientifica, enfatizando a

38 Mattos e Silva, 2012, pp. 267-268.

3 Leite, 2018.

40 Castilho, 2010.

4 Bagno, 2012.

42 Perini, 2010.

43 Neves, 2000.

4 Azeredo, 2008.

#Segundo Castilho (2010), até o final do século XIX, rotulava-se a lingua trazida
pelos portugueses de Portugués no Brasil; quando esta lingua se torna majoritaria,
distanciando-se, em alguma medida, do portugués europeu, fala-se em Portugués do
Brasil; por fim, a partir da década de 1980, comega-se a falar de portugués brasileiro.
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observacdo, a formulagdo de hipdteses, o raciocinio l6gico”. Para ele, “a
imagem da lingua representada nas gramaticas escolares é incorreta, mal
dirigida em seus objetivos e deficiente em seus fundamentos te6ricos”#’.

Outro ponto comum na tradi¢ao gramatical que foi alvo de revisitacao
neste inicio de século foi a pratica de utilizar-se periodos isolados, destacados
de um contexto mais amplo, além do ensino de metalinguagem pura e
simples, sem as devidas implicagdes delas enquanto funcionalidade na lingua.
Neste sentido a Gramdtica de Usos do Portugués, de Maria Helena de Moura
Neves, propbe a “gramatica da lingua como a responsavel pelo
entrelacamento discursivo-textual das relagdes que se estabelecem na
sociocomunicagdo, sustentadas pela cogni¢ao”#s; para a autora “o ‘mundo da
gramdtica’ ndo é um edificio de doutrina petrificada, a parte da linguagem.
Ele precisa ser visto como o mundo em que nos movemos quando falamos,
lemos, escrevemos (fazemos linguagem) que é o mesmo mundo em que nos
movemos quando refletimos e falamos sobre a linguagem (fazemos
metalinguagem). Uma atividade (re)alimenta a outra, ¢ ¢ um grande
desperdicio usar um espaco de tempo com ligdes de gramatica que apenas
representem reproduzir termos da metalinguagem sem aproveitar o que de
real do funcionamento linguistico esta implicado nesses termos (sem que se
busque uma transparéncia neles)”.

Obra representativa dessas novas tendéncias dos estudos da linguagem
¢ a Gramdtica Honaiss da Lingna Portuguesa, da lavra de José Carlos Azeredo,
publicada no ano de 2009. Em sua obra, ressalta-se a importancia o papel
cognitivo da linguagem, pois, antes da func¢io instrumental de comunicacio,
ha o desempenho dessa fungio cognitiva, sendo esta o esteio daquela. Nas
palavras do autor, “a lingua s6 desempenha com sucesso sua funcio
instrumental, porque por tras dessa fung¢ao, ou melhor, na raiz dessa funcao,
ela tem um outro papel: converter a experiéncia em conhecimento, estruturar
o conhecimento como algo que pode ser dito, e dizer o conhecimento
segundo o interesse de quem fala. O significado é o que importa, mas o
significado ndo é o que se pensa; o significado é o que circula e se
compartilha”#.

Ainda nas palavras do iminente professor, o ensino e o estudo da lingua
tém por objetivo “apurar e descrever os meios pelos quais o significado passa
a existit como uma experiéncia intersubjetiva”. Assim, essa gramatica foi
escrita para “um publico amplo: quaisquer brasileiros cuja formag¢ido em

46 Perini, 2018, pp. 48-49.
47 Idem, p. 49.

4 Neves, 2018, p. 73.

4 Azeredo, 2018, p. 82.
50 Idem, ibidem.

314



lingua portuguesa requeira, por motivos socioculturais diversos, competéncia
produtiva (expressdo) e receptiva (compreensiao) na modalidade escrita
padrao”1; contudo, apesar de ter a modalidade escrita padrio ser o objeto de
Azeredo, o autor faz ressalva em relacdo ao conceito de lingua e a uma
suposta correcio. Para ele, “a lingua é a soma de todas as possibilidades de
expressio, ¢ sO existe nas variedades de uso que a concretizam como meio
de intercompreensido de seus falantes”? e “todo uso tem sua faixa de
vigéncia, vitalidade de funcionalidade; o que varia é a amplitude de cada
uma’’>3; assim, se as variedades fora da variedade padrao nio sio rechacadas
pelo autor, isto ¢, sdo reconhecidas como legitimas, uma vez que apresentam
sua faixa de vigéncia, ndo é menos verdade a assuncdo por Azeredo da
amplitude e da importancia da variedade padrio da lingua.

Abordando o portugués brasileiro, Ataliba Castilho, em 2010, publicou
sua obra Nova Gramitica do Portngnés Brasileiro que, segundo o autor, ¢ diferente
do que se convencionou gramadtica, uma vez que nio apresenta “lista de
classificagbes de expressGes”; em vez disso, procurou “identificar os
processos criativos do portugués brasileiro, que conduzem aos produtos
listados, estes sim merecedores de uma classificagao”>*. Alias, de acordo com
a abordagem multissistémica, assim denominada e adotada por este linguista,
a gramatica ¢ um dos quatro sistemas linguisticos acionados quando usamos
uma lingua, além do léxico, da semantica e do discurso. Segundo esta
abordagem, todos esses sistemas estariam subordinados ao dispositivo
sociocognitivo, que se manifesta através de trés modos, simultaneamente:
dispositivo de ativacdo, que seria o movimento mental de selecio das
categorias dos quatro sistemas; reativagdo, responsavel pelo movimento
mental por meio do qual rearranjamos as categorias dos sistemas, retomando
a constru¢iao do enunciado; e desativagdo, responsavel pelo abandono das
categorias que estavam sendo ativadas.

Com relagio a lingua objeto de estudo, Castilho manifesta que
preconiza textos orais de conversas e jornalisticos: “[...] as gramaticas
costumam apresentar generalizacbes fundamentadas na lingua literaria.
Também aqui minha gramatica tomou outro rumo. Nio acho que os
escritores trabalhem para nos abastecer de regras gramaticais. Eles exploram
a0 maximo as potencialidades da lingua, segundo um projeto estético
préprio, fugindo da lingua comum. Ora, as regularidades que as gramaticas
identificam revelam o uso corrente da lingua, presente apenas em nossas
conversas e nos textos jornalisticos. E claro que isso nio exclui a fruicio das

St Idem, p. 83.

52 Idem, ibidem, p. 83.

33 Azeredo, 2007, pp. 27-28.
54 Castilho, 2018, p. 86.
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obras literarias, mas ¢ uma completa inversao de propésitos fundamentar-
nos nelas para descrever uma lingua>>.

Ao discotrer sobre sua Gramdtica Pedagdgica do Portugués Brasileiro, Bagno
(2018) faz uma se¢do em seu texto sob o provocante titulo Descrever é
Prescrever. Tal questio ja fora levantada pelo gramdtico Gladstone Chaves de
Mello, em sua Gramadtica Fundamental da Lingna Portuguesa, em 1970, a ver:
“Que é a Gramatica Normativa? B a propria Gramatica Descritiva, utilizada
com intencdo didatica, com a finalidade de corrigir os desvios da lingua
padrio, ou melhor, as influéncias, na lingua padrio, das linguagens locais e
das diversas formas de linguagem coloquial. Nas escolas ensina-se a
Gramitica, ndo apenas descrevendo os fatos, mas também chamando a
atencdo para as distor¢des, as contaminagdes, os erros. Toda vez, pois, que a
Gramitica Descritiva transforma uma das suas conclusoes em preceito, em
principio diretivo, ela se coloca na posicio de Gramatica Normativa.
Portanto, a Gramatica Normativa ndo ¢ algo diferente da Gramatica
Descritiva, é uma ‘atitude’ da Gramatica Descritiva, atitude didatica, atitude
com finalidade pratica”>°.

Partindo do mesmo pressuposto, de que descrever é prescrever,
Bagno®7 assume posicido politico-ideoldgica daquela adotada por Melo8: se
Melo pretendia que a atitude descritiva/normativa corrigir “desvios da lingua
padrio”, Bagno® assume a impossibilidade de neutralidade do cientista da
linguagem ante seu objeto de estudo, uma vez que “nenhum cientista de
nenhuma area do conhecimento opera num vacuo sociocultural: sua praxis
profissional estd configurada pela complexa rede de crencas, supersti¢oes,
mitos, ideologias, preconceitos etc. que circulam em seu meio social e que
exercem pressiao continua sobre seu trabalho”.

Assumida entdo tal impossibilidade, Bagno assume também sua crenca
de, como linguista, “transformar, gracas ao conhecimento acumulado sobre
a lingua, as relagbes sociais por meio da linguagem”!. Dessarte, o linguista
rompe com a nogdo de erro e se propde a descrever a realidade
sociolinguistica do portugués brasileiro contemporaneo e “sugerir que as
caracteristicas lexicogramaticais j4 ha muito tempo fixadas mas variedades
urbanas de prestigio, faladas e escritas (e, por conseguinte, fixadas também
no vernaculo geral brasileiro) sejam o verdadeiro objeto de uma pedagogia

55 Idem, p. 88.

%6 Vieira, 2018, p. 207 apud Melo, 1970, p. 11.
57 Bagno, 2018.

58 Melo, 1970.

59 Bagno, op. cit.

0 Idem, p. 93.

U Idem, p. 94.
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de lingua materna sintonizada com os avangos da pesquisa linguistica e das
ciéncias da educacao”2,

E, ainda, realidade dessa lingua, dentro do quadro tedrico assumido
pelo linguista, sua evolucio ininterrupta, variagdo. Se outras teorias dualistas,
como o estruturalismo de Saussure, com sistema e fala, operaram com
dualismos, em que um dos polos seria o abstrato, idealizado, e o outro o
concreto, realizado, Bagno opera com a integragdo entre sistema e uso,
gramitica e discurso, sem contraposi¢cGes, mas sim como etapas da evolugao
da lingua. Segundo o linguista, “sdo os usos sociais das formas linguisticas
que, gramaticalizados por sua intensidade e frequéncia, configuram
temporariamente o sistema que, por sua vez, sujeito as pressdes desses
mesmos usos, se transforma ininterruptamente. E todo esse processo se da
na interagdo verbal, nas trocas efetivas que ocorrem basicamente por meio
da conversacio, e ndo em alguma esfera abstrata e numénica”%.

E importante, contudo, salientar que ao contrario dos estudos
diacrénicos, segundo este quadro teérico, ndo ocorre uma mudanga sem que
tenha havido concorréncia social entre variantes; a lingua é descrita como um
fenémeno pancronico em que as formas mais antigas convivem com as
formas novas e em processo de fixagdo. Destaque-se também que a variagio
ndo ¢ o unico fator de mudanca, estando ao seu lado outros fatores, como o
contato linguistico, fatores de ordem cognitiva, a gramaticalizacao, além dos
fatores de ordem fisiologica.

Consideragées finais

Mikahil Bakhtin, em sua obra Estética da Criacio Verbal, estabelece
conceitos que nos sdo bem oportunos para esta reflexdo sobre a questdo da
variacio do ensino/estudo da lingua ao longo da histéria. Um desses
conceitos ¢ o conceito de enunciado, o qual o estudioso russo define como
sendo a unidade da comunicacio discursiva, e nessa comunicacdo, ao
contrario dos modelos linguisticos que abstratamente capturam a figura do
falante como o emissor no processo de comunicagiao, ¢ 0 ouvinte como
receptor, Bakhtin redefine a posi¢do deste dltimo como “ativa posi¢ao
responsiva’: “Nao se pode dizer que esses esquemas [falante zersus ouvinte]
sejam falsos e que ndo correspondam a determinados momentos da
realidade; contudo, quando passam ao objetivo real da comunicagio
discursiva, eles se transformam em fic¢do cientifica. Neste caso, o ouvinte,
ao perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso, ocupa
simultaneamente em relacio a ele uma ativa posi¢ao responsiva: concorda ou

2 Idem, p. 95.
3 Idem, p. 103.
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discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para
usa-lo, etc.; essa posicdo responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o
processo de audi¢ao e compreensio desde o seu inicio, as vezes literalmente
a partir da primeira palavra do falante. Toda compreensio da fala viva, do
enunciado vivo é de natureza ativamente responsiva (embora o grau de
ativismo seja bastante diverso); toda compreensdo é prenhe de resposta, e
nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante”%4,
Ao longo de milénios de estudos das linguas, gramaticas, na acepgio de
manual de determinada lingua, foram produzidos, e certamente nao
estiveram os escritores desses manuais, sujeitos, alheios a posi¢io de ouvinte
em posi¢do ativa responsiva a0 meio social em que escreveram, pois como ja
citamos em Bagno, nio se opera em um “vacuo sociocultural”; foi nesta
posi¢do ativa responsiva que Panini escreveu sua gramatica, descrevendo o
textos védicos com o intuito de livra-los da “cortupcio” da variacdo da lingua
sagrada que potencialmente os tornaria incompreensivel no decurso do
tempo; foi também assim que os gramaticos da Antiguidade tentaram
conservar a lingua grega em determinado estado de “pureza” em resposta ao
expansionismo Alexandrino, e mais tarde os latinos para com o latim classico;
assim também fizeram os autores de manuais das linguas modernas quando
da expansio ultramarina de seus Estados, constituindo nas colonias, uma
elite falante da lingua colonizadora, entre os quais os gramaticos, que, dotada
de meios e recursos para tal, se propuseram a disseminar sua variedade de
lingua em seu novo habitat, legitimando-a na condi¢do de lingua padrio; tal
discurso do colonizador, contudo, também encontrou ouvintes ativamente
responsivos, seja por questoes de ordem praticas (por exemplo, no caso do
Brasil Colonial e — por que nio incluir a posteridade? —, a falta de uma
Educacio eficaz que desse suporte a essa disseminacdo), seja pela dinamica
da lingua enquanto sistema em evolug¢io ininterrupta, varia¢io, na interacéo.

Atualmente, mesmo com toda a oposicio que ¢é feita a gramatica
normativa e seu ensino, os estudiosos — mesmo os criticos dessa tradi¢do —
conforme aponta Vieira — continuam utilizando sua terminologia e até
mesmo privilegiando-a, ao optar por certa variedade de lingua como objeto
de estudo, seja por conviccao, seja por considerar que ela proporcionara ao
aprendente maior amplitude comunicativa.

Feita toda essa exposicdo, certamente duvidas na pratica pedagogica
emergirdo, independente do nivel de ensino em que se esteja lecionando ou
formulando curriculos e programas, e af recorremos novamente a Bakhtin;
se todos somos potenciais falantes-ouvintes, ¢ fundamental compreender e
se fazer compreendido, o que certamente dependera de todo o contexto em
que se reproduz certo discurso por meio de seus enunciados. Assim, a dire¢ao

6 Bakhtin, 2011, p. 271.

318



que propomos ¢ uma pratica que exponha e revele a lingua de forma bastante
motivadora ao estudante ao se deparar com as suas diversas ocorréncias e
realizagdes. Pois, nesse momento, ele se pergunta, o que ¢ isso? Por que
escrevemos assim? O que, por sua vez, o estimula a dissecagdo da estrutura
da lingua, a analise de sua realizagdo, as indagacOes sobre o comceptus e aos
possiveis percursos de semasiologiza¢ao, enfim ao estudo da lingua.

Com isso, tira-se o estudante da posi¢do, muitas vezes, entediante de
assistente e o conduzimos para a de agente — aquele que interfere no processo
de realizacdo textual, mas que tem, por outro lado, de se limitar a interlocugao
com o autor do texto. O intetlocutor tem a voz e, nesse caso, atua como um
juiz de area; ou seja, aquele que emite a palavra ou parecer técnico — o
iniciado. Mas ndo da a palavra final, o que cabe ao autor.

Na nossa visdo, que parte de uma perspectiva do todo para a parte, do
texto pata as suas partes, o ensino deve dar a oportunidade ao estudante de
se colocar diante do objeto lingua de uma forma mais autbnoma, em que, a0
invés de ter os problemas e fatos da lingua apontados pelo docente, ele
mesmo seria o problematizador. E isso faz toda a diferencal
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Praticas na adaptagdo de material de lingua adicional em aula online

Maria Elisa de Oliveira Scheuenstuhl

Introdugao

A pandemia de covid-19 chegou ao Brasil no final de fevereiro de 2020,
impondo medidas de distanciamento fisico e atetando de modo contundente
nossas formas de interagdo social. Como resultado, as tecnologias digitais
(TDs), que ja vinham se integrando progressivamente ao nosso cotidiano,
tornaram-se indispensaveis. De repente, muitas pessoas tiveram que se
adaptar a uma nova realidade, na qual atividades profissionais, educacionais
e até mesmo sociais passaram a ser realizadas quase que exclusivamente
através dessas tecnologias.Valente! define tecnologias digitais como os
recursos e ferramentas que possibilitam a interagdo e o compartilhamento de
conteudo entre seus usuarios por meio de equipamentos eletronicos que se
conectam a internet. Segundo Kenski,? essas tecnologias permitem
representar e processar qualquer tipo de informa¢do em tempo real,
possibilitando a comunicag¢do simultanea entre pessoa que estejam distantes,
em diferentes cidades ou até mesmo em outros pafses. Essas caracteristicas
das TDs permitiram que, mesmo em isolamento e distanciamento fisico,
mantivéssemos nossa rotina de trabalho, estudo e convivéncia familiar.

Devido a subita demanda por formatos remotos de contato, a pandemia
de covid-19 atribuiu carater emergencial ao uso das TDs. Redes sociais de
mensagem instantanea (como WhatsApp e similares) tornaram-se o principal
ambiente para comunicagao, salas de videoconferéncia integraram a rotina de
trabalho e estudos, e as compras online passaram a ser preferéncia entre
consumidores.? Nas salas de aula, as ferramentas digitais deixaram de ser algo
extraclasse ou de uso pontual, tornando-se essenciais para a interacdo entre a
turma e realizacio de atividades. Nesse contexto, os professores depararam-se
com a necessidade de adaptar seus conteudos para o meio on/ine, uma vez que
esses originalmente haviam sido planejados para aulas presenciais.

! Valente, J. A., 2013.

2 Kenski, V. M., 2012, p. 33.

3 CNN Brasil. Consumo na pandemia: 71% dos brasileiros preferem compras online.
Disponivel em <https://www.canbrasil.com.br/business/consumo-na-pandemia-
71-dos-brasileiros-preferem-compras-online/>. Acesso em: 09/06/2024.
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Apesar das dificuldades surgidas nesse periodo, como a falta de
letramento digital, o acesso limitado as tecnologias e o contexto pandémico
em si (com implica¢des de ordem de saude fisica, emocional e financeira), a
presenca obrigatéria das tecnologias digitais proporcionou maior liberdade
no processo de ensino-aprendizagem. A internet possibilitou o acesso de
forma autébnoma a uma ampla rede de contetdos, que vio além do livro
didatico e seus materiais complementates.* Esses conteidos, produzidos
com fins educacionais ou nio, ofereceram aos alunos e professores uma
variedade de recursos que podem enriquecer as praticas educativas,
incentivando uma aprendizagem mais ativa e significativa.

Conforme Freire,> a participacdo ativa do aluno ¢é essencial para que a
aprendizagem aconteca e os aprendizes possam construir seus proprios
conhecimentos. Através de uma abordagem mais centrada no aluno, os
estudantes se tornam protagonistas no processo educativo, desenvolvendo
habilidades criticas e reflexivas. As ferramentas disponiveis na internet
podem auxiliar no desenvolvimento dessa autonomia, permitindo que os
materiais utilizados em sala de aula sejam mais variados, indo além do que o
professor prepara, com base, geralmente, no livro didatico, incorporando as
pesquisas e descobertas dos préprios estudantes. Dessa forma, os alunos nao
apenas trabalham com as informagSes que recebem, mas também colaboram
entre si para construit conhecimentos de forma cooperativa.

Atualmente, as medidas de isolamento social nao sao mais necessarias,
devido ao sucesso das campanhas de vacinagdo e consequentemente da
reducdo das taxas de contigio e casos graves da doenca. As tecnologias
digitais, entretanto, seguem presentes no nosso cotidiano. Muitas empresas
mantiveram o home office como uma alternativa para organizacio e produ¢io
do trabalho e a procura por cursos on/ine € hibrido vem crescendo.® Nesse
contexto, é essencial que se continue a explorar maneiras de integrar as
tecnologias digitais no ensino de linguas adicionais, levando em consideracio
as particularidades de cada modalidade de ensino, a0 mesmo tempo em que
se ampliam as possibilidades de aprendizagem da lingua-alvo.

A partir desse cenario, o presente trabalho tem como objetivo
apresentar uma pesquisa-a¢ao na qual se adaptou um material didatico de
lingua alema, destinado ao ensino presencial, para uma aula on/ine. Para tanto
serdo discutidas inicialmente questdes relativas as ao processo de adaptagio

* Kiddle, T., 2013; Leffa, V., 2006; Rojo, R. H. R., 2013.

5 Freire, P., 2007.

¢ UOL Economia. Pés-pandemia: negécios enxutos e processos simplificados.
Disponivel em <https://economia.uol.com.bt/noticias/redacao/2024/01/25/pos-
pandemia-negocios-enxutos-processos-simplificados.htm>. Acesso em

15/06/2024.
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de material didatico.” Em seguida, sera explorado o conceito de pedagogia
critica, destacando a importancia da autonomia discente para a
aprendizagem.® Posteriormente, serd apresentado o processo de adaptacio
de material para uma turma de um curso livre de lingua alema on/ine para
adultos, na qual a autora deste artigo ocupava o lugar de professora. Em
seguida, serdo apresentados os resultados observados. Por fim, com base nos
dados gerados através da observagio participante,” das notas de campo e do
diario da pesquisadora,!” busca-se compreender se a adaptacao do material,
que incluiu atividades incentivando maior participagdo ativa dos alunos,
contribuiu para o engajamento da turma durante a aula.

Adaptagdo de material didatico

Quando pensamos em material didatico é quase que imediata a relacdo
que se faz com o livro didético, pois ele é frequentemente visto como a
principal ferramenta pedagoégica utilizada em sala de aula, assumindo
inclusive um papel estruturador dos curriculos.!! Isso significa que, em vez
de um material adaptado ao curriculo e as necessidades de cada grupo de
aprendizes, é o livro didatico que define qual o conteudo e como ele serd
abordado em sala de aula. Rojo!? alerta para o risco dessa centralizagdo limitar
a autonomia do professor no planejamento de suas aulas, podendo leva-lo a
“perder a voz” ao simplesmente seguir o conteddo do livro didatico, em vez
de adapta-lo de maneira mais flexivel e adequado as necessidades especificas
dos alunos.

O uso de uma variedade de materiais didaticos em sala de aula
possibilita que os alunos tenham acesso ao conteddo de formas
diversificadas, como por meio de recursos visuais, auditivos, cinestésicos,
entre outros, adaptando-se assim as diferentes necessidades de cada
estudante ou de cada grupo. No contexto especifico do ensino e
aprendizagem de linguas adicionais, é essencial que as aulas nao se restrinjam
a apresentacio e a realizacio de exercicios gramaticais e de vocabulario, pois
a aprendizagem de um idioma abrange também habilidades de escrita,
compreensio auditiva, produgio oral e escrita. A tabela abaixo, elaborada por

7 Rojo, R. H. R., 2013; Saraceni, C., 2013; Vilaga, M. L. C., 2010, 2011, 2012.
8 Freire, P., 2022a; Hooks, B., 2021; Giroux, H. A., 2016.

9 Richardson, R. J., 1999.

10 Arthur, S.; Nazroo, J., 2003.

11 Vilaga, M. L. C., 2012; Rojo, R. H. R., 2013; Stanke, 2014.

12 Rojo, R. H. R, 2013, p. 167.
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Vilaga, 13 apresenta alguns materiais didaticos'* que podem cumprir a funcio
de diversificar os recursos utilizados em sala de aula e sa0 comuns no ensino
de linguas.

Materiais Didaticos comuns no ensino de Linguas
Materiais impressos | Materiais de Materiais Materiais
de base textual Audio visuais/graficos Multimidias
Livro CD Posteres CD-ROM
Gramatica Fita de audio Quadros e figuras DVD
Dicionario Arquivos MP3 e | Transparéncias VCD
Enciclopédias similares Slides Videotape
Outros

Fonte: Vilaga, 2011, pp. 1021.

Apesar da disponibilidade de uma ampla gama de materiais didaticos
produzidos por editoras ou até mesmo pot outros professotes, é improvavel
que esses recursos “se encaixem como uma luva” no contexto especifico de
cada turma. Por isso, é importante que os professores também elaborem seus
préprios materiais.!> Segundo Vilaga,'® ¢é através desse processo de
elaboracdo dos materiais que os educadores podem adequar o contetddo as
particularidades do ambiente de aprendizagem de seus alunos, promovendo
assim uma educac¢do mais inclusiva e adequada as necessidades individuais
dos estudantes.

A elaboracdo de materiais, a0 contrario do que se possa pensar, nao se
resume apenas a criacio de novas formas de apresentagdo, mas também
envolve a adaptacdo do material didatico ja utilizado pela turma.!” Saraceni'®
acredita que o processo de adaptagdo é crucial para tornar o conteido mais
significativo e atrativo para os estudantes, sendo “passo fundamental para a
producio de materiais inovadores, eficazes e, acima de tudo, centrados no
aluno e no contexto da sala de aula”. De acordo com Vilaga,!” esse processo
de adaptacio pode ocorrer de diversas formas:

13 Vilaga, M. L. C., 2011, p. 1021.

14 O que Vilaga denomina “materiais didaticos” sao entendidos por outros autores
como “suporte”, isto ¢, o meio através do qual determinado conteudo é apesentado”
(ver Ende et al., 2013; Funk et al., 2014). No entanto, tal diferenciacio nao sera
discutida neste artigo.

15 Vilaga, M. L. C., 2010, p. 68.

16 Vilaga, M. L. C,, 2011, p. 1021.

17 Vilaga, M. L. C., 2012; Saraceni, C., 2013.

18 Saraceni, C., 2013, p. 60.

19 Vilaga, M. L. C,, 2010, p. 74.
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1) Adicdo — inclusdo de atividades, tarefas ou materiais complementares
para enriquecer o conteudo, adicionando atividades que possam ser
relevantes para a turma;

2) Apagamento/Subtra¢io/Omissio — remogdo de partes do material
didatico consideradas ndo essenciais pelo professor, para focar outros pontos
que sejam mais relevantes no contexto da sala de aula;

3) Adaptagio/Re-elaboracio — modificagdo patcial de tarefas e
atividades para melhor atender as necessidades dos alunos;

4) Simplifica¢do — ajuste dos objetivos e procedimentos de uma tarefa
ou atividade para facilitar o entendimento da turma;

5) Reordenamento — mudanca da sequéncia das atividades, mantendo
o conteudo original, mas ajustando a ordem para otimizar a compreensio e
a progressao do aprendizado.

Conforme evidenciado pelas diferentes formas de adaptacdo descritas
por Vilaga, elaborar material didatico é uma tarefa recorrente dos professores
a0 planejarem suas aulas. Qualquer adaptagio que envolva a inclusio,
exclusdo ou modificacdo de atividades faz parte do processo de elaboragio
de material. E é importante ressaltar que esses materiais ndo se restringem a
exercicios que serdo feitos dentro ou fora da sala de aula, mas abrangem toda
pratica realizada com objetivos pedagogicos. A utilizagdo de poemas,
musicas, filmes e noticias de jornais, por exemplo, ¢ comum em aulas de
linguas (maternas e adicionais), mesmo que nao tenham sido originalmente
produzidos para uso educacional. A vista disso, Vilaca? julga que todo
material utilizado com fins pedagdgicos, ainda que sua produgio inicial nao
visasse tal objetivo, pode ser considerado material didatico. A presenga das
TDs nas salas de aula pode ampliar significativamente as possibilidades de
materiais didaticos disponiveis a alunos e professores. Funk?! identifica cinco
caminhos possiveis para producio de materiais didaticos digitais:

1) Materiais didaticos digitais e midias que facilitam a aprendizagem na
sala de aula, como DVDs e E-Books, possibilitando a integragdo fisica de
imagem e som em um unico sistema de suporte;

2) Midias digitais de apresentagio, como quadros interativos
(Whiteboards) que complementam o livro didatico;

3) Materiais complementares aos livros didaticos que oferecem uma
variedade de recursos digitais, como plataformas digitais com materiais
interativos, exercicios, jogos e guigzes, integrando-se ao conteudo principal
do livro;

4) Aplicativos de uso individual para exercitar componentes e
habilidades especificas, como aplicativos de vocabulario;

20 Vilaca, M. L. C., 2011, p. 1020.
21 Funk, H., 2017, p. 162.
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5) Aplicativos que proporcionam ambientes digitais abrangentes para
aprendizagem individual durante todo o processo educacional (por exemplo,
Duolingo, Rosetta Stone, etc.).

Rojo,?? entretanto, compreende que o emprego de TDs nas salas de aula
vai além da inclusdo de atividades interativas e hipermidiaticas, como ouvir
textos de dudios, responder quizzes, assistir videos, mover objetos pelo cursor
ou jogar games. Segundo a autora, o material didatico digital consiste também
em todo o vasto acervo e amostras disponiveis na internet, que nio se limitam
aqueles valorizados e selecionados por autores e editores de impressos. Ou
seja, ndo sdo apenas os materiais produzidos com fins didaticos, mas também
outras fontes através das quais o aluno possa ter acesso ao conteudo. Dessa
forma, mesmo postagens de fotos, videos ou textos em redes sociais podem
ser utilizadas de maneira pedagogicamente relevante.

Vivemos em uma era na qual as midias estdo presentes o tempo todo
em nossas rotinas. Estamos constantemente conectados através de
computadores, notebooks, tablets ou celulares.?> Para Rojo,?* implementar as
TDs no processo de ensino-aprendizagem nio se trata apenas de transportar
as aulas para um novo suporte, mas estabelecer novas relagées com o mundo,
o trabalho, a producio e o consumo, as pessoas e coletivos, a cidade e a vida
publica e principalmente com o conhecimento livremente distribuido. Nesse
contexto, o processo de adaptagdo de material deve envolver os estudantes
nio apenas no planejamento, mas também durante a aplicacio das
atividades.?> Dessa forma, eles sio incentivados a participar ativamente
durante a aula, construindo uma nova relacgilo com os materiais de
aprendizagem ao proporem ideias, buscarem contetidos nas midias digitais e
trazerem questionamentos que serdo explorados em sala de aula, fomentando
assim a autonomia e a aprendizagem colaborativa.

Pedagogia critica

A pedagogia critica tem por objetivo formar sujeitos que, através de
suas reflexdes e acoes, transformam a sociedade ao seu redor. Nesse sentido,
¢ essencial que os estudantes tenham acesso a conhecimentos teéricos que
dialoguem com o contexto em que vivem, possibilitando-lhes desenvolver
consciéncia social e transformar os espacos em que habitam.?0 Giroux?’

22 Rojo, R. H. R., 2013, pp. 185-186.

23 Kiddle, T., 2013; Kenski, V. M., 2012.
24 Rojo, R. H. R., 2013, p. 188.

%5 Saraceni, C., 2012, p. 52.

26 Freire, P., 2022a; Giroux, H. A., 2016.
27 Giroux, H.A., 2016, p. 298.
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afirma que a pedagogia critica ¢ um movimento educacional impulsionado
pela paixdo e pelo principio, com o intuito de ajudar os alunos a desenvolver
uma consciéncia de liberdade, identificar tendéncias autoritarias, estimular a
imaginacdo, estabelecer conexdes entre conhecimento e verdade ao poder,
além de aprender a interpretar tanto as palavras quanto o mundo como parte
de uma luta mais ampla por agéncia, justica e democracia.

Paulo Freire é considerado um dos fundadores dessa pedagogia,?®
sendo seu principal representante no Brasil. Ele acredita que as aulas nio
devem limitar-se a transmissio de conteudo e memorizacio de fatos
descontextualizados e desvinculados da realidade dos alunos. Pelo contrario,
devem favorecer o pensamento critico, incentivando a reflexdo e o debate
sobre os temas apresentados para a turma, permitindo que os estudantes
construam seus préprios conhecimentos. Segundo Freire,?’ “ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria
producdo ou a sua construcao”. O autor’ defende que uma educagio
libertadora e problematizadora deve rejeitar o que ele chama de modelo
bancario de educacio, no qual os alunos sio vistos como meros receptores
passivos de informagGes. Dessa forma, essa abordagem educacional desafia
a tradicdo hierdrquica entre educador e educandos, promovendo um
ambiente dialégico essencial para a compreensio mutua e o engajamento
critico em torno do objeto de estudo.

Assim, a pedagogia critica oferece aos alunos novas maneiras de pensar
e estimula que ajam de forma criativa e independente.3! O professor, por sua
vez, assume o papel de mediador das atividades, em vez de transmissor de
conhecimento. Nessa dinamica, ndo apenas compartilha informagdes, mas
também orienta os estudantes a abandonarem o papel passivo, encorajando
o desenvolvimento da sua autonomia.

Para Paiva,® autonomia nio significa o aluno assumir toda a
responsabilidade por sua aprendizagem, mas ocupar um lugar de coautor
nesse processo. A autora acredita que idealmente a sala de aula deve ser um
ambiente de autonomia distribuida, onde todos os aprendizes sao autbnomos
e compartilham entre si sua aprendizagem, e os professores também sdao
autéonomos e oferecem aos alunos escolhas quanto as atividades que serdo
realizadas, acolhendo questionamentos e sugestoes quanto a rota de seus
cursos. Dessa forma, o foco ndo estd em individualizar a aquisicio de

28 Idem.

» Freire, P., 2007, p. 47.

30 Freire, P., 2022b, p. 39.

31 Giroux, H.A., 2016, p. 300.

32 Paiva, V. L. M. O., 2006, p. 116.
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conhecimento, mas sim no compartilhamento de informacdes e na interacao
entre todos os participantes do processo educativo.

O processo de adaptacdo de materiais didaticos, segundo Saraceni,?
pode ser uma boa ferramenta para promover atividades de desenvolvimento
de conscientizagio, que facilitem o envolvimento do aluno e capacitem o
desenvolvimento do conhecimento critico. A autora’* defende que os
materiais devem colocar os alunos no centro do processo de aprendizagem,
permitindo que contribuam ativamente para a adaptacdo dos conteudos e
assim acostumem-se “a compartilhar o controle da aula com seu professor,
que assume os papéis de coordenador e facilitador”.

Conforme explica Hooks,* entender a sala de aula como um espago
coletivo cria oportunidades para que haja um esforco conjunto na criaco e
manuten¢ao de uma comunidade de aprendizagem. A concepgio da sala de
aula como uma comunidade de aprendizagem é essencial tanto para a
promogio da autonomia discente e docente, quanto para a desconstrucio da
ideia de que o professor é o unico responsavel pelo processo de ensino-
aprendizagem. Uma aula nio é composta apenas daquilo que foi planejado
pelo professor, mas também por todas as contribuicdes feitas pelos
estudantes — suas duavidas, ideias, experiéncias, conclusdes etc. Hooks36
argumenta que ¢é necessario que o professor valorize verdadeiramente a
presenca de cada aluno, reconhecendo constantemente que todos
influenciam a dindmica em sala de aula e contribuem para a aprendizagem. E
essas contribuicbes podem ser recursos pedagogicos quando utilizadas de
maneira construtiva, promovendo a capacidade de qualquer turma criar uma
comunidade de aprendizagem aberta e colaborativa.

Segundo a autora,’” no entanto, o professor continua sendo o principal
responsavel neste processo, uma vez que as estruturas institucionais atribuem
a ele a responsabilidade pelo que acontece em sala de aula. Contudo, é
necessario que essa responsabilidade seja dividida, pois “é raro que qualquer
professor, por eloquente que seja, consiga gerar por meio de seus atos um
entusiasmo suficiente para criar uma sala de aula empolgante. O entusiasmo
¢ gerado pelo esforco coletivo”. Além disso, segundo Hooks é essencial que
uma sala de aula critica ofereca espago para entusiasmo, prazer e curiosidade,
elementos essenciais para um ambiente educacional dinamico e estimulante.

3 Saraceni, C., 2013, p. 52.
34 Idem, p. 56.

3 Hooks, B., 2021, p. 18.
3 Hooks, B., 2021, p. 18.
3T Idem, ibidem.
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Metodologia

A pesquisa-a¢io foi a metodologia escolhida para este estudo com base
na perspectiva de Tripp,’® que a considera uma estratégia essencial para o
desenvolvimento dos professores e pesquisadores. Segundo Tripp, a
pesquisa-a¢do educacional permite que os educadores utilizem suas pesquisas
para aprimorar seu ensino e, consequentemente, o aprendizado de seus
alunos. Essa metodologia é caracterizada por um ciclo de aprimoramento
continuo, no qual a pratica ¢é sistematicamente melhorada através da
alternancia entre agir no campo da pratica e investigar a respeito dela. Esse
processo, de acordo com o autor, envolve planejar, implementar, descrever
e avaliar mudancas com o objetivo de melhorar a pratica, promovendo uma
aprendizagem continua tanto sobre a pratica em si quanto sobre o processo
investigativo.

Dessa forma, a escolha dessa metodologia mostra-se particularmente
adequada para a andlise de adaptacio de material didatico, uma vez que
possibilita um ciclo de planejamento, aplica¢io e reflexdo sobre as mudangas
propostas. Conforme Tripp,* essa reflexdo deve conduzir a uma mudanga
na pratica do pesquisador, rompendo com a pratica rotineira e estimulando
uma compreensdo mais profunda de aspectos da sala de aula, das pessoas
envolvidas e das préprias praticas. Os instrumentos utilizados para a reunido
e geragdo de dados, para sua posterior andlise, a partir dessa metodologia
foram: a observacdo participante, pois, como professora, eu também fazia
parte daquele contexto; as notas de campo, nas quais registrei observacoes
que considerei relevantes durante o processo de adapta¢do do material
didatico e a aplicacio da aula; e o diario de pesquisa, que reuniu reflexdes
realizadas posteriormente, baseadas nas observagdes e notas.

Os participantes da pesquisa foram a professora e os alunos de uma
turma de nivel B1% em um curso livre de alemio realizado na modalidade
online. A turma era composta por cinco alunos, com idades entre 20 e 50 anos,
que ja estudavam juntos hd alguns semestres e tinham uma boa relacido, sendo
bem entrosados. Além disso, eu ja havia dado aula para essa turma em outros
semestres do curso, o que facilitou a interagdo e ajudou a evitar retracdo ou
timidez durante as atividades propostas. A pesquisa foi conduzida ao longo
de duas semanas, consistindo no processo de adaptagdo do material e
aplicacdo de atividades sincronas e assincronas. As aulas foram realizadas na

3 Tripp, D., 2005, p. 445.

¥ Tripp, D., 2005, p. 449.

40 No Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas o nfvel B1 ¢ classificado
como a primeira metade do nivel intermediario. (Conselho da Europa, 2001)

329



plataforma Conferéncia Web da RNP# e foi utilizado o livro didatico
Menschen B1.1, da editora Hueber, assim como materiais produzidos por mim
e pela turma.

Considerando que o processo de elaboragio de material também
envolve a adaptagdo do tema proposto pelo livro didatico e ndo
necessariamente seu abandono,*? utilizamos o tema “festa”, abordado no
primeiro capitulo do livro, como elemento motivador da aula. De forma a
aproximar esse tema aos interesses e realidade da turma, aproveitei o fato de
que uma das alunas havia se casado recentemente e que seus colegas vinham
perguntando sobre a cerimoénia e pedindo fotos no grupo de WhatsApp da
turma. Isso serviu como base para o inicio de nossas discussoes e atividades.
No entanto, para garantir que a aula ndo se centrasse apenas na experiéncia
dessa unica aluna e dialogasse com todos os alunos e com o material
oferecido pelo livro didatico, o tema foi expandido para festas em geral.

Segundo Saraceni,* ¢ importante que os alunos participem do processo
de adaptacio para que, aos poucos, “eles compartilhem o controle sobte o
que acontece na sala de aula e, portanto, sobre sua propria aprendizagem”.
Além disso, é essencial que os topicos trabalhados em aula dialoguem com
os interesses e a realidade dos estudantes, para que eles consigam expressar
livrtemente aquilo que desejam.** Diante disso, foi estabelecido como
objetivo de aprendizagem que, no final da aula, os alunos fossem capazes de
apresentar oralmente e por escrito informagdes sobre festas e seus costumes.

Discussio dos resultados

A seguir sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos em duas
se¢oes, considerando que esta pesquisa consistiu em dois momentos: processo
de adaptacio do material e aplicacio das atividades em aula. Na primeira secio
sera descrito como ocorreu o planejamento dessa aula € o que motivou as
escolhas das atividades adaptadas, ja na segunda seciao descreverei como
ocorreu a implementagdo dessa atividade, incluindo o que precisou ser
adaptado no momento da aula, por conta do contexto da turma naquele dia,

# A plataforma Conferéncia Web da RNP ¢é uma plataforma gratuita de
videoconferéncia, que oferece, além do uso de video e audio, outras funcionalidades
de interagdo instantinea: chat, bloco de notas, enquetes, quadro branco colaborativo
e compartilhamento de tela. Também ¢ possivel a criagio de salas de apoio,
permitindo que os usudrios sejam divididos em grupos. O servigo pode ser acessado
tanto pelo computador quanto por dispositivos moveis, através do navegador.

42 Vilaga, M. L. C., 2012.

43 Saraceni, C., 2012, p. 52.

4 Freire, P., 2022a; Funk e 4/., 2014; Hooks, B., 2021.
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assim como a avaliacdo sobre a patticipacdo dos alunos, analisando se houve
aumento da participagdo através das adaptagdes sugeridas.

Processo de adaptagao

A aula foi planejada para o terceiro encontro da turma, no qual foi
iniciado o capitulo 1 do livro Menschen B1.1, da editora Hueber. Este capitulo
tem como personagem principal uma estudante que esta prestes a se mudar
para a Bulgaria, onde passara algum tempo estudando. Antes de sua partida,
ela organiza uma festa de despedida. A imagem de abertura do capitulo,
conforme ilustrado na figura 1, apresenta uma foto dessa estudante com
outras quatro pessoas € o primeiro exercicio proposto pelo livro consiste em
fazer suposi¢oes sobre quem sdo aquelas pessoas e o que elas podem estar
comemorando, o que visa estimular a ativagdo do vocabulario relacionado a
festas e celebracdes.

Figura 1: imagem de abertura do capitulo 1 do livro didatico Menschen B1.1, da editora
Hueber.

Ihr seid einfach die Besten!

Aproveitando o interesse dos alunos por detalhes do casamento de uma
das colegas de turma, planejei como atividade introdutdria para a aula uma
discussio sobre o tema “casamento”. Essa proposta permitiria que os alunos
falassem sobre um assunto pelo qual estavam curiosos enquanto praticavam
a lingua alemi. Além disso, servitia como uma preparagdo inicial para
explorar de forma mais ampla a tematica das festas, que era o objetivo
principal da aula. Para facilitar essa conversa, era necessatio que os alunos
tivessem acesso ao vocabulario necessario. Por isso comegariamos a aula com
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a exibicao de um video,” no qual os alunos deveriam identificar palavras
relacionadas ao tema “casamento”, como Hochzeit (casamento), Bréutigam
(noivo) e Brant (noiva), utilizando a legenda e as imagens como suporte.

Em seguida, esse vocabulario seria organizado em um associograma
sobre o tema, onde os alunos poderiam compartilhar palavras que
entenderam do video, além de outras palavras que ja conhecessem. Eles
teriam ainda a liberdade de buscar no dicionario palavras adicionais que
considerassem relevantes para o contexto de casamento. Com base nesse
vocabulario apresentado, seria pedido que cada aluno formulasse uma
pergunta para a estudante que havia se casado recentemente, permitindo que
ela contasse alguns detalhes sobre sua cerimonia de casamento. Além disso,
os outros estudantes seriam incentivados a compartilhar suas proprias
experiéncias com casamentos — se ja foram, quando, como foi etc. De acordo
com as ideias de Hooks,* é fundamental que a sala de aula seja um espaco
onde todos possam se expressar livremente e ser ouvidos. E também
importante que os estudantes possam utilizar a lingua ao maximo para
debater temas e conteudos, conforme defendido por Funk ef a/47

Ap6s essa discussao inicial, os alunos seriam divididos em duas salas de
apoio (breakout rooms) dentro da plataforma de videoconferéncia, formando
uma dupla e um trio. Cada grupo teria a tarefa de criar um quadro no
Jamboard,* no qual destacatiam dois costumes que consideram comuns em
casamentos no Brasil, adicionando fotos e um texto explicativo breve. Ap6s
10 minutos, as salas de apoio seriam fechadas e os alunos retornariam a sala
principal, onde apresentariam para a turma os costumes escolhidos,
explicando do que se tratava e o motivo da escolha. Para fomentar o didlogo
e a aten¢do mutua, cada grupo deveria também comentar sobre os costumes
selecionadas pelo outro grupo. Dessa forma, o material didatico utilizado
pela turma seria composto por conteudos encontrados na internet e
organizado pelos préprios alunos, promovendo assim sua participacio ativa
na adaptacio e ampliagdo do material de aprendizagem.

Para a proxima atividade planejada, utilizarfamos o primeiro exercicio
proposto no livro didatico, que consiste na analise de uma foto para formular
hipéteses sobre qual tipo de celebragdo estd sendo representada. Os alunos
seriam incentivados a formular suas suposi¢oes com base nos elementos

4 Sing mit mir — Kinderlieder. Die Vogelhochzeit — Kindetlieder zum Mitsingen |
Sing Kindetlieder. Disponivel em  <https://www.youtube.com/watch?v=
fCbNEusMEFI&ab_channel=Singmitmir-Kindetlieder>. Acesso em 19/06/2024.

4 Hooks, B., 2021.

47 Funk et al., 2014.

# O Jamboard é um quadro virtual colaborativo desenvolvida pela Google, na qual
¢ possivel pessoas trabalharem simultaneamente, compartilhando imagens e textos.
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visivels na imagem e a confirmacio da hipétese ocorreria através da escuta
do audio presente no proprio material, revelando de que se tratava de uma
festa de despedida. Logo depois, eu perguntaria aos alunos como as pessoas
geralmente celebram festas de despedida, incentivando-os a compartilhar
suas proprias experiéncias e conhecimentos sobre o tema.

Uma vez que o objetivo da aula era desenvolver a habilidade de
apresentar festas e seus costumes de forma oral e escrita, a etapa seguinte
consistiria em expandir o tema de festas, incluindo os interesses individuais
dos alunos além das celebragoes inicialmente discutidas, que foram
selecionadas por mim. Cada aluno deveria escolher uma festa de sua
preferéncia e preparar uma apresentacao que incluisse fotos e um breve texto
que descrevesse alguns dos costumes tipicos da celebracdo escolhida. Essas
apresentacoes seriam compartilhadas com a turma como atividade final, e
cada aluno seria encorajado a fazer um comentario ou uma pergunta sobre a
festa selecionada e apresentada pelos colegas.

Aplicagio das atividades

A aplicacdo das atividades aconteceu conforme planejado na terceira
semana de aula da turma. Entretanto, apenas trés dos cinco alunos
compareceram, sendo uma das ausentes a aluna que havia se casado
recentemente. Por conta disso, algumas atividades precisaram ser ajustadas
a0 longo da aula, especialmente aquelas planejadas para grupos. Com apenas
trés alunos presentes, ndo foi possivel realizar tarefas em duplas ou trios,
dessa forma todas as atividades foram adaptadas para serem realizadas
individualmente ou em conjunto com toda a turma (que se conhece na
literatura em lingua alemao por Plenum — plenario — ou Klassengesprich —
didlogo em sala de aula).

Conforme as anota¢oes no diario da pesquisadora, a primeira atividade
ocorreu conforme planejado. Os alunos conseguiram reconhecer as palavras
que apareceram no video apresentado sem grandes dificuldades e procuraram
outras palavras em dicionarios on/ine para adicionar ao associograma proposto.
A auséncia da aluna que se casara ndo pareceu interferir no interesse dos alunos
sobre o tema. No entanto, a segunda atividade precisou ser modificada, pois
ndo seria mais possivel fazer as perguntas diretamente a alguém que havia se
casado recentemente. Em vez disso, passamos diretamente para a etapa em
que os alunos compartilharam suas préprias experiéncias em casamentos, além
de suas proprias ideias e opiniGes sobre uma cerimonia de casamento ideal.
Além disso, uma das alunas presentes ja havia se casado anteriormente e
compartilhou alguns detalhes sobre sua cerimonia de casamento, a partir das
perguntas de seus colegas. E interessante apontar que apesar da auséncia da
colega que seria o foco dessa atividade, a outra aluna que ja havia se casado
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acabou se tornando o novo centro de curiosidade da turma. Isso parece
demonstrar o interesse dos alunos em discutir temas e dialogar com pessoas
que fazem parte de seu contexto.

Ap6s essa discussdao, os alunos realizaram a atividade no Jamboard
sobre costumes de casamento nos contextos brasileitos dos quais os
aprendizes faziam parte. Diferente do planejado, porém, eles a realizaram
individualmente, cada um escrevendo sobre um tnico costume. Dessa forma,
os estudantes, ainda que nio discutissem as escolhas em grupo, tiveram uma
participacdo mais ativa, pois todos precisaram fazer a pesquisa, preparar um
quadro e apresentd-lo. Curiosamente, foi observado que, mesmo que
trabalhando individualmente, os alunos se comunicaram durante a atividade,
compartilhando os costumes que haviam escolhido e pedindo ajuda uns aos
outros quanto a palavras que nao conheciam ou lembravam.

No diario do pesquisador, registrei um fenémeno que considerei
relevante durante a realizacio dessa atividade. Um dos alunos escreveu sobre
o costume de comer bem-casado nos casamentos para trazetr softe.
Entretanto, ele ndo sabia como traduzir “bem-casado” para a lingua alema e
acabou criando sua propria traducido, chamando o doce de gut-verheiratet
(literalmente “bem-casado”), como pode ser observado na figura 24.
Embora essa ndo seja a tradugdo usual em textos em lingua alema, que seria
Sliicklich verbeiratet (“casado de modo feliz”, em traducio literal), essa escolha
demonstrou a disposi¢io do aluno para expetimentar usos na/com a lingua-
alvo. O fato de o aluno ter apresentado na aula “seu costume” com um
sorriso, ou seja, com uma expressao de satisfacdo e de bem-estar, indica que
ele estava consciente da liberdade que tinha para “brincar” com a lingua e se
expressar de forma criativa. Para Funk e a/.,%0 a sala de aula ¢ o lugar no qual
os alunos devem utilizar a lingua-alvo o maximo possivel, experimentando e
aprendendo através de suas tentativas e descobertas.

4 O aluno autorizou a reproducio de sua producio para fins de pesquisa académica.
50 Funk ez al., 2014, p. 48.
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Figura 2: Quadro criado por aluno no Jamboard sobre o doce bem-casado.5!

"Gut-verheiratet" (StiBigkeit)

Die Tradition sagt, dass Gaste, die die StiBigkeit essen, Gliick bekommen

Em seguida, foi proposta a realizagdo da atividade no livro. Os alunos
discutiram sobre a foto, sugerindo que poderia se tratar de uma festa junina
devido as bandeirinhas presentes na imagem, ou uma festa de Ano Novo, por
conta das tacas de champagne. Um aluno também sugeriu que podetia ser a festa
de aniversario da mulher sentada no meio da foto. Embora eu tenha iniciado a
discussao com uma pergunta motivadora, a conversa fluiu naturalmente sem
muita necessidade de minha intervencio, e os alunos foram construindo suas
hipoteses juntos. Apds terem ouvido o texto de audio, descobriram que se
tratava de uma festa de despedida e conversamos brevemente sobre o que
costuma acontecer nesse tipo de evento. Perguntei se algum deles ja havia
participado de uma festa daquele tipo e dois alunos contaram que ja tinham feito
intercambio e como foram suas “festas” de despedida.

Como atividade final foi proposto que os alunos escolhessem uma festa
de seu interesse criassem um s/ide contendo texto e fotos para apresentar essa
festa e seus costumes a turma, promovendo um debate posterior. De acordo
com Saraceni,>? o material didatico s6 se torna relevante para o aluno quando
ha espagos “vazios” que ele pode preencher com suas ideias, interpretagoes
e discussdes. Pensando nisso, os alunos tiveram 15 minutos para elaborar
esse material durante a aula, sendo encorajados a realizar a pesquisa em
alemio para familiarizacdo com a lingua-alvo. Posteriormente, cada aluno
apresentou sua escolha de festa, justificando-a e respondendo as perguntas e
comentarios dos colegas.

Durante as apresentacdes, um dos alunos escolheu apresentar a
Krampusnacht/Noite do Krampus, destacada na figura 3%, revelando que era
sua festa preferida, a qual era desconhecida pelos seus colegas. O aluno

51 Em portugués, o texto do aluno explica que a tradi¢ao é que os convidados que
comerem o doce terdo sorte.

52 Saraceni, C., 2013, p. 58.

53 O aluno autorizou a reproducido de sua produgio para fins de pesquisa académica.
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demonstrou uma notavel empolgacdo ao compartilhar essa festividade, e
inclusive procurou um video para mostrar melhor as roupas e os desfiles que
acontecem na Alemanha. Seus colegas também mostraram grande interesse
pela festa, fazendo varias perguntas e comentarios sobre o que foi
apresentado. Conforme Hooks,* a empolgacio e o entusiasmo sdo
elementos necessarios na sala de aula, para que o aluno se envolva
verdadeiramente com o conteddo e aprenda de forma prazerosa.

Figura 3: Apresentacio criada por um aluno no Jamboard sobre a Krampusnacht. 55

Gt oo o emagyms

Krampusnacht

-Am 5. Dezember verkleiden sich die Jungen
als Krampus,der Helfer von Sankt Nikolaus
-Man feiert Krampusnacht in Stiddeutschland
und Osterreich

-Krampus muss vor Weihnachten die bésen
Kinder bestrafen

- Man kann auch eine "Gruf vom Krampus "
Karte geben. Normalaweise sind diese Karte
komisch, gruselig oder "mit Frauen"

Consideragées finais

Este trabalho buscou explorar o processo de adaptagdo de um material
didatico de lingua adicional sob a ética da pedagogia critica, enfatizando os
interesses dos alunos e promovendo sua participagio ativa e sua autonomia.
Ao priorizar atividades que valorizam a experiéncia do aluno e o trabalho
colaborativo, foi possivel observar um engajamento significativo dos
estudantes na execucdo das tarefas, permitindo que se apropriassem da
lingua-alvo e a empregassem tanto para produgdes orais quanto escritas.
Pode-se constatar que o uso de atividades mais abertas e colaborativas foi
positivo para a turma, que, apesar de ndo estar completa, trabalhou
ativamente de forma cooperativa, inclusive na atividade que foi (re)adaptada
para ser feita de forma individual.

E relevante apontar que, embora os alunos nunca tenham se
encontrado pessoalmente devido ao inicio do curso ter acontecido durante a

54 Hooks, B., 2021.

%5 Na apresenta¢io, o aluno relata que a Noite de Krampus ocorre no dia 5 de
dezembro, quando rapazes se vestem como Krampus, o ajudante de Sdo Nicolau.
Ele menciona que esta celebragio é comum no sul da Alemanha e na Austria, onde
o Krampus pune as criangas malcomportadas. O aluno também destaca que as pessoas
podem receber cartées de Krampus, geralmente ilustrados com imagens estranhas,
assustadoras ou com figuras femininas.
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pandemia, eles ja se conheciam hd pelo menos trés anos e construiram uma
boa relagdo ao longo dos semestres. Os alunos costumavam interagir
bastante tanto no grupo de WhatsApp, quanto nos momentos em que
estavam mais “livres” na sala de aula on/ine (apds terminarem atividades nas
salas de apoio ou durante os intervalos, por exemplo). Esse pode tet sido um
fator determinante para que os alunos tivessem se sentido confortaveis em
participar tio ativamente mesmo em atividades mais abertas.

Outro ponto de destaque foi a necessidade de readaptaces do material
didatico, por conta da auséncia de outros alunos. Essas mudangas tiveram
que acontecer de forma espontinea, porque ndo houve tempo para
planejamento. E necessario considerar que a sala de aula ndo é um ambiente
estatico, e as estratégias precisam constantemente ser modificadas,
reinventadas e reconceitualizadas.>

O uso das ferramentas digitais também desempenhou um papel
importante para que as atividades se tornassem menos centradas na
professora, permitindo que os estudantes trabalhassem de forma mais
auténoma e colaborativa, realizando pesquisas na internet e compartilhando
resultados em tempo real. Em contraste com uma sala de aula presencial nas
quais de forma geral nio se tem acesso a internet, a disponibilidade de
recursos online expandiu significativamente o acesso dos alunos a contetidos
diversos e relevantes para sua aprendizagem, tanto aqueles inicialmente
projetados para uso educacional, quanto os adotadas para uso alternativo ao
que era pretendido quando foi desenvolvido.””

Paiva® enfatiza que o processo de adaptagiao de materiais consiste em
utilizar essas ferramentas e aproveitar suas possibilidades para a criacio de
um contexto de aprendizagem dinamico e descentralizado, no qual os alunos
podem interagir com outros aprendizes e acessar uma série de outros
recursos. No caso da aula aqui apresentada, a integracdao da tecnologia nio
apenas facilitou o acesso a novos conteudos, mas também fortaleceu o papel
dos alunos como agentes ativos na construcio do conhecimento.
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Analise dos habitos de leitura digital entre professores de lingua
portuguesa e de espanhola como lingua estrangeira: o conflito de
geragdes e suas implicagdes em sala de aula

Viviane da Silva Santos

Introdugao

De um modo geral, no ambito da pesquisa académica em Educacio, os
pressupostos tedricos de Marc Prensky (2001), acerca da delimitacio das
categorias chamadas Imigrantes Digitais e Nativos Digitais, ainda se fazem
presentes como um caminho para apontar uma possivel diferenca entre
docentes e alunos. Desta forma, estes termos foram populatizados na
academia e descrevem duas geragoes diferentes em relagio a idade e ao uso
e familiaridade com a tecnologia digital. Fazendo uma descricio de forma
ampla, o que circula enquanto conceito, ainda nos debates atuais, molda um
modelo de Nativo Digital como aqueles que cresceram imersos nesta Era
digital, como as criangas e jovens atuais, e por consequéncia estdo inteirados
e lidam naturalmente com as tecnologias. Por sua vez, os Imigrantes digitais
sao considerados aqueles que tiveram que se adaptar a tecnologia digital j4 na
fase adulta, e ndo apresenta facilidade em lidar com essa nova realidade.

Assim como os conflitos de geragdes expostos, nos tltimos anos, em
diversos ambitos da sociedade, através da imprensa, das redes sociais, etc., as
relagoes docente/aluno seguem sendo vistas como conflitantes no processo
de ensino/aprendizagem. A medida que Prensky (2001) aloca o professor no
lugar de pertencente a geragdo de imigrantes digitais, no qual nio esta
confortavel ou familiarizado com o uso de tecnologias digitais avancadas, ele
acentua o distanciamento deste docente em comparacdo com seus alunos,
nativos digitais, que cresceram utilizando essas tecnologias.  Hsse
pensamento gera um tensionamento em que sempre coloca o docente em
um lugar de culpa devido a defasagem que estudantes ainda apresentam em
seus processos de ensino e aprendizagem.

No entanto, essa classificacdo nio levou em consideracio a realidade
especifica do Brasil, j4 que ha uma diferenca de tempo significativa no
desenvolvimento tecnolégico entre os paises emergentes como 0 NOSSO € O
Norte, paises desenvolvidos como os Estados Unidos. F imprescindivel a
tomada de consciéncia de que, nos Estados Unidos, o desenvolvimento de
tecnologias digitais de informacio e comunicacdo e sua integracdo na
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educacio sdo anteriores a outras realidades. No Brasil, questdes como
desigualdade social e econoémica, infraestrutura precaria e politicas publicas
inconsistentes contribuiram, e ainda contribuem, para um desenvolvimento
tecnologico mais lento e desigual em seu comego desenvolvimentista. Essa
disparidade temporal, politico, social e econdémica torna inadequada a
aplicacdo direta das categorias propostas por Prensky (2001) ao contexto
brasileiro, pois ndo leva em consideracgdo as particularidades locais.

Ademais, a categorizacio de Prensky (2001) se baseia principalmente na
faixa etaria, mas outros aspectos devem ser considerados para uma analise
mais precisa. Fatores sociais e econémicos, como renda familiar, nivel
educacional dos pais e acesso a tecnologia, desempenham um papel
fundamental na familiaridade e uso das tecnologias digitais. Ainda vivemos
em um contexto social em que a imersdo tecnolégica depende diretamente
de fatores econoémicos. Por exemplo, um jovem que ctesce em um ambiente
com baixo poder aquisitivo, limitado acesso a internet e dispositivos
tecnologicos, pode ter uma experiéncia digital mais préxima ao que se
considera um “imigrante digital” do que 2 de um “nativo digital"., ainda que
nascido nesta processo de desenvolvimento tecnolégico mais desenvolvido.
Assim também, um professor mais experiente, que utiliza e tem acesso
frequente as tecnologias digitais, pode exibir competéncias digitais avangadas,
questionando a classificacdo simplista de “imigrante digital".

Por conseguinte, em relagao a sala de aula, Prensky (2001) argumenta
que os nativos digitais possuem habilidades e expectativas diferentes em
relacdo ao uso de tecnologia comparados aos imigrantes digitais. Dessa
forma, ele sugere que as escolas e os educadores precisam se adaptar para
atender as necessidades dos nativos digitais, integrando mais tecnologia e
métodos de ensino que sejam relevantes e envolventes para essa geragao.
Entretanto, o distanciamento entre desenvolvimento tecnolégico no eixo
paises emergente e desenvolvidos, que antes podia ser considerado bastante
substancial, hoje em dia ja esta relevantemente minimizado, visto que o
processo de “tecnologizacio” do pafs avangou com rapidez. Ainda que haja
muitas diferengas, hoje ja contamos com escolas mais informatizadas e mais
acesso a tecnologia, mesmo nas classes sociais mais pobres. E ainda assim, a
disparidade com relagio ao uso de tecnologias para a educacdo, entre
docentes e discentes, segue sendo um desafio e um foco de atencdo em
pesquisas educacionais. Esta posto assim, ndo porque o professor
“imigrante” possui “sotaques” e ndo se adapta as necessidades dos “nativos”,
mas pelo fato de os “nativos” nao saberem, em muitos casos, fazer um uso
mais consciente das tecnologias digitais da informagdo e comunicagido para o
desenvolvimento do pensamento critico e de sua prépria autonomia.

Neste sentido, a partir da reflexdao da tese, Leitura de Género Textual em
meto digital: a categoria de “Tmigrante Digital”, a pesquisa realizada sobre as
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atitudes e habitos de leitura de docentes, imigrantes digitais, de géneros
textuais digitais - e considerando principalmente o primeiro instrumento de
coleta que é o questionario de sondagem inicial - pretendemos analisar as
implicagbes que podem surgir a partir da continuidade do uso das
terminologias, sem consideracdo de todo o contexto ja mencionado, tanto
para o docentes quanto para o discentes. Além disso, buscamos mostrar que
as barreiras que distanciam professores e alunos podem ndo estar nas
caracteristicas das categorias de "imigrante" ou "nativo" digital, mas em
outros fatores, como a precarizagdo escolar, a desigualdade no acesso as
tecnologias, a falta de formacdo continuada para os professores, e as
condi¢oes de trabalho docentes. A analise de apenas um instrumento de
coleta utilizado ja indica este caminho. Por isso, langaremos um olhar critico
sobre como, também, nascer e lidar com uma realidade digital segue
requerendo dos individuos o desenvolvimento de competéncias e habilidades
ja ha muito trabalhados nas escolas.

Contextualizagdo da Tese: ponto de partida

A construcido da Tese, Leitura de Género Textual em meio digital: a categoria
de “Tmigrante Digital” - (2021), emergiu do desdobramento da Dissertacio,
Leitura de Género Textual em meio digital: a categoria de “Imigrante Digital”, analisada
através da compreensao do género Hiperficedo excploratoria - (2014).

A Dissertagao buscou investigar a leitura de géneros textuais em meio
digital, com foco especifico na categoria de "Imigrante Digital" e sua
compreensio do género Hiperficcdo exploratéria. Assim, esse estudo definiu
a hiperficcao exploratéria como um género textual digital exclusivo do meio
digital, no qual demanda um letramento digital desenvolvido, pois o leitor
deve ser capaz de entender e utilizar as ferramentas digitais para explorar
diferentes caminhos narrativos, para a fruicao da obra. Além disso, ele foi
caracterizado por sua estrutura nio linear e interativa, que requer do leitor
habilidades especificas para navegar através de links e construir a narrativa
de forma ndo sequencial, o que uma experiéncia de leitura que vai além da
linearidade tradicional, permitindo multiplas possibilidades de interpretacio
e construcao do enredo. Deste modo, a dissertacio também analisou o
entendimento sobre como os Imigrantes digitais, tal como Prensky (2001)
concebeu, interagem com textos digitais complexos, como a hiperfic¢do
exploratoria. Portanto, através destas analises, a pesquisa ja indicava que a
categorizacao de Imigrante Digital e Nativo Digital, proposta por Prensky
(2001), embora util, ndo abrangia completamente a realidade brasileira, onde
0 acesso a tecnologia e as praticas de leitura digital variava significativamente.
Como consequéncia, evidenciou-se que Imigrantes digitais podiam
desenvolver habilidades eficazes para interagit com a hiperficcio
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exploratéria, desafiando o pensamento de que podem ser menos
competentes tecnologicamente pela necessidade de adaptagdo a Era Digital.

Neste sentido, a tese supracitada buscou justamente aprofundar os
estudos com Imigrantes Digitais, professores do Estado do Rio de Janeiro.
Deste modo, a pesquisa tragou duas hipdteses a serem testadas: a primeira
hipétese sugere que, embora os Imigrantes Digitais possam apresentar
"sotaques", devido a sua idade e experiéncia prévia, eles desenvolvem
adaptacOes e estratégias para lidar com o meio digital e a segunda hip6tese
destaca que as estratégias de leitura utilizadas por esses individuos na
hiperficcdo digital sdo semelhantes as empregadas na leitura de textos
impressos, ajustadas para o ambiente digital. A partir dessas hipoteses,
objetivou-se analisar a compreensdo leitora de hiperficcdo digital por
professores Imigrantes Digitais no Brasil e problematizar essa categoria
através da relacdo entre conhecimentos e estratégias de leitura, considerando
ajustes de género, objetivos de uso e contexto.

Para cumprir tal objetivo, foi necessario fazer o mapeamento de praticas
tecnologicas dos participantes, a descricio de estratégias de leitura de
hiperficcdo, a retratagdo das concepgoes de leitura dos informantes, a
comparacdo das particularidades do género hiperficcdo com estratégias
leitoras, a identificagio das dificuldades e solugbes na leitura digital e a
avaliacio da necessidade de recursos analdgicos para a proposicio de
parametros das categorizacoes do que ¢ um Imigrante em, possivel, Nativo
Digital, no contexto do desenvolvimento tecnolégico brasileiro. Estes passos
foram delineados considerando que havia desde o desenvolvimento da
Dissertagdo, uma critica sobre a aplicabilidade das categorias de Prensky
(2001), tao difundida ainda hoje em meio académico, especialmente no
contexto educacional brasileiro.

E importante esclarecer que a motivacio para os estudos, de um modo
geral, surgiu da experiéncia docente e da observagido das praticas leitoras dos
alunos no ensino médio e superior, além das crengas sobre as limitagoes de
docentes considerados Imigrantes Digitais difundidas na academia, pois
observou-se pela experiéncia que, em muitos casos, professores utilizam
tecnologias de forma intuitiva, enquanto alunos podem ter um conhecimento
tecnolégico limitado ao uso de redes sociais, o que ndo reflete
necessariamente uma supetioridade no trato e na compreensio com/do o
meio digital. Além disso, o contexto de insercdo tecnolégica no Brasil é
frequentemente desconsiderado em relagido as temporalidades descritas por
Prensky (2001). Por isso, tratou-se de uma pesquisa inédita, que buscou
demonstrar empiricamente como docentes imigrantes digitais reagiram ao
meio tecnolégico, oferecendo novas perspectivas sobre a interacdo entre
professores, alunos e tecnologias digitais.
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Desdobramentos a partir de um dos Instrumentos de coleta da Tese

Para a construcgio da tese foram utilizados trés instrumentos de coleta
como: questionario de sondagem, que visava o recrutamento de sele¢io de
sujeitos informantes do estudo, protocolos de leitura monitorada e entrevista
semiestruturada com os sujeitos selecionados.

O questionario de sondagem foi elaborado para coletar dados, visando
selecionar sujeitos para leitura monitorada. Ele foi construido a partir de um
roteiro , o qual foi delineado para definir o perfil esperado dos participantes.
A partir deste roteiro, construiu-se um formulario no Google Forms,
dividido em trés partes: dados pessoais para validar o perfil dos participantes,
se¢io sobre o uso de tecnologias para avaliar o contato e a frequéncia de uso,
e assertivas sobre habitos leitores de Imigrantes Digitais, alinhadas aos
critérios estabelecidos na revisio bibliografica. Portanto, a selecio dos
participantes do estudo construido na tese baseou-se em critérios como faixa
etaria, frequéncia de uso de tecnologias e habitos conforme os pardmetros
definidos no roteiro inicial, para delimitar a mostra proposta para o estudo.

As assertivas foram formuladas com base em revisdo bibliografica,
abordando aspectos como preferéncia por leitura em tela versus impressa,
utiliza¢do de multiplas abas de pesquisa e comportamentos relacionados ao
uso de tecnologias da informacio e comunica¢io. Além disso, os critérios de
selecio dos participantes incluiram faixa etaria, frequéncia de uso de
tecnologias digitais e observagao de habitos relacionados ao uso dessas
tecnologias. Assim, tratou-se de um questionario que contou com 25
assertivas (utilizadas 24 na tese), que refletem atitudes e habitos de imigrantes
e nativos digitais, como ¢ possivel observar na imagem abaixo:
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Tabela 1: Assertivas baseadas nas categorias de Imigrantes e Nativos Digitais de Prensky
(2001)

Supostos habitos de Imigrantes

Supostos habitos de Nativos

Aszertivas

Aszertivas

15- Tenho dificuldade de ler textos na tela.

13- Wao tenho dezconforto em ler na tela, nem
dificuldade de compreensdo com hipertextos.

16- Abro varias abas de pesquisa a0 mesmo
tempo.

19- Quando fago uma pesquisa, dou
preferéncias aos primeiros resultados.

17- Prefiro imprimir o texto para ler.

29. Prefiro videos e podeast que textos.

21- Tento resolver problemas de
confizuracio pesquisando em tutoriais.

34- Nio tento resolver problemas de
configuragdo. Busco por ajuda, de preferéncia
ezpecializada.

24- Nao fago transacBes bancarias pela
internet, prefiro ir a0 banco.

20- Prefiro fazer transacBes bancarias pela
internet.

26-Uso as ligagdes telefinicas como a
principal forma de comunicagio.

32- Me comunico por aplicatryos de
mensagem sem a necessidade de contato
pessoal.

28- Fago uma tarefa por vez no computador.

23- Quando uso computador, fago varias
tarefas a0 mesmo tempo, como pesquisar,
mandar e-mail e ver um video.

31- Leio notas de rodapé, indices e apéndices
em livros.

30- Acesso amaionia dos [inks de um texto.

33- Quando vso géneros do meio digital na
escola, dou preferdéneia por imprimir oz
textos

27- Fago atividades da escola com géneros do
meio digital para que oz alunos interajam com
o género em seu ambiente original. 37- Uso
textos do meio digital para ensinar género e
leitura na escola.

35- Leio livros literarios, contos, poesta, etc.

30- Leio literatura digital como contos,
poesiag, efc.

36- Tenho methor compreensdo de um texto
quando o leio em formato impresso.

22- Me comunico por e-mail zem 2
necessidade de contato pessoal.

38- Perco a concentrago com todos oz
icones, Jinks e simbolos que aparecem na
tela, guando acesso um site.

18- Reconhego facilmente simbolos e fcones
que aparecem na tela e 1330 ndo tira minha
concentracio.

Santos (2021, p.75)

Além do mais, as assertivas foram dispostas de modo aleatério, para
reduzir qualquer tendéncia nas respostas. Na analise dos dados obtidos pelo

questionario, foi adotada uma

abordagem quantitativo-qualitativa,

especialmente devido ao uso da escala Likert para as assertivas, de forma que
utilizamos 12 assertivas para habitos com tendéncias de Imigrantes e outras

12 com tendéncias de Nativos.
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Tabela 2: Respostas as assertivas dos perfis de imigrante e nativo Digital

Assertivas de Imigrante

Assertivas de Nativo

Concordo plenamente

Concordo plenamente

Concordo parcialmente

Concordo parcialmente

Nio concordo, nem discordo

Nio concordo, nem discordo

Discordo parcialmente

Discordo parcialmente

Discordo plenamente

Discordo plenamente

Santos (2021, p.94)

Entretanto, os dados coletados neste questionario de sondagem
também podem ser analisados separadamente, sob outras petrspectivas,
quantitativas e qualitativas. Além do mais, sdo capazes de revelar informagoes
que, ainda que colhidas entre 2020 e 2021, podem hoje indicat caminhos pata
refletirmos sobre os contextos e as praticas de ensino de leitura de géneros
digitais de professores de lingua portuguesa e espanhola.

Com o objetivo principal de identificar perfis representativos de leitores
digitais entre professores brasileiros, delimitando-se ao estado do Rio de
Janeiro, local da pesquisa sendo profissionais de lingua portuguesa e
espanhola como lingua estrangeira, este questionario de sondagem foi
construido para que fosse possivel identificar tendéncias de habitos mais
nativos ou imigrantes entre os docentes.

Por conseguinte, para a construcao e aplicagio do questionario de
selecdo de sujeitos, foram utilizadas as atitudes e habitos sugeridos por
Prensky (2001), como exemplos de agdes que diferenciam cada categoria,
nativos e imigrantes. Assim, o questionatio foi estruturado em trés se¢oes
distintas: coleta de dados pessoais, analise dos usos de tecnologias digitais e
avaliacdo de assertivas sobre comportamentos especificos de leitura digital e
implementado via Google Formularios, para facilitar a distribui¢do através de
redes sociais, e-mail e outros meios digitais.

O questionario de sondagem aplicado na tese, de maneira geral, colheu,
entre setembro de 2020 e janeiro de 2021, 62 respostas de professores, sendo
60 do estado do Rio de Janeiro entre professores formados em Letras, em
diversas sub areas. No entanto, neste recorte e olhar sobre um instrumento
de coleta especifico, foram analisadas as atitudes de 34 professores,
selecionados por meio do questionario de sondagem. A sele¢dao considerou
docentes apenas do estado do Rio de Janeiro, e que tivessem formagio em
Letras — Portugués/Espanhol.
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Primeiros dados - sobre a inclusdo digital dos professores

Ap6s os dados selecionados, observamos as questdes que versavam
sobre a inclusdo digital dos professores, como como seu acesso e frequéncia
a internet. Com relacdo ao acesso a aparatos digitais, todos os patticipantes
selecionados utilizam notebooks, desktops e smartphones para acessar a internet.

O acesso a internet tanto do préprio lar, quanto via Wi-Fi em outros
locais, como trabalho, ¢ unanime entre os participantes, mas € a utilizagdo de
dispositivos mévels que permite acesso em diversos locais, inclusive o
trabalho. Apenas um participante relatou acesso exclusivo em casa. Em
termos de frequéncia, todos acessam a internet cinco ou mais vezes por
semana, ¢ a maioria acessa cinco ou mais vezes ao dia, com exce¢iao de um
docente, que acessa duas vezes ao dia. A vista disso, esses dados sugerem que
os docentes selecionados estdo incluidos digitalmente no que diz respeito a
acesso ao eletronicos e a internet de um modo geral.

Analise das Assertivas: o que os dados do questionario de sondagem
nos revelam?

O questionario de sondagem contou com 25 assertivas, sendo utilizadas
24 na Tese, conforme Tabela 01. Porém, pata esta analise, nenhuma assertiva
foi descartada. Entdo, para melhor comparacio das assertivas, dividimos os
34 docentes selecionados a partir das geragGes, visto que atualmente, esses
conceitos tém se assomado nas andlises educacionais tanto com relagio a
professores como aos alunos. Assim, utilizamos a divisdio de geragdes
propostas por Mccrindle e Wolfinger (2009), no qual consideram a divisao
das geragoes da seguinte forma:

Tabela 3: Quadro de Geracdes
Baby Boomer Geragdo X Geragdo Y Geragio Z
1945-1964 \ 1965-1979 | 1980-1994 | 1995-2009
Mccrindle e Wolfinger (2009)

O estudo das GeragGes, a partir de dados que relacionam o perfodo em
que os individuos nasceram e cresceram, e dados demograficos, pesquisas
sociais e andlise de tendéncias e suas atitudes comportamentais, delimitam
que os comportamentos de cada geragdo se apresentam de maneira distinta.
Estas geracoes estdo sendo utilizadas para a analise porque estes estudos sdo
mais abrangentes, com relagdo aos dados e contextos locais, de forma que
com relacio ao desenvolvimento tecnoldgico, ¢ mais provavel que
acompanhe a realidade de um pais emergente como o Brasil.

Sendo assim, a partir da divisdo das geragdes, separamos quantitativamente
o nimero de respostas as assertivas que tendem para atitudes de imigrantes e de
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nativos — ainda conforme os postulados de Prensky (2001). As respostas dos 34
docentes de distribuem da seguinte forma:

Tabela 4: nimeros de respostas de tendéncias mais nativas ou imigrantes, baseada nos
pressupostos de Prensky (2001)

Geragio Geragio X  GeragdoY  Geragio Z Total
Baby (de 1965 a (de 1980 a (de 1995 a
Boomers 1979) 1994) 2010)
(de 1945 a
1964)
Numero de 2 13 18 1 34
professores
Tendéncias 27 75 238 7 347
nativo
Tendéncias 23 204 184 13 424
Imigrantes
Respostas 0 46 28 5 79
neutras

Fonte: A autora, 2024.

Grifico 1

Tendéncias de Nativo e Imigrantes de acordo
com as Geragoes

Geracdo Baby Boomers - 2 docentes b

Geragdo X (de 1965 a 1979) - 13 docentes m =

Geracdo Y {de 1980 a 1994)- 18 docentes [ —|

Gerac8o 7 (de 1995 a 2010)- 1 docente

0 50 100 150 200 250

M Respostas neutras M Tendéncias Imigrantes B Tendéncias nativo

A partir dos dados coletados, a primeira observacdo que pode ser feita
¢ que, apesar de ser um questionario de sondagem que foi enviado aos
professores via ¢-ail, redes sociais e whatsapp, o maior nimero de docentes
de lingua portuguesa e espanhola se concentram nas geracoes X e Y, ou seja,
pessoas entre 59 e 30 anos, as quais sdo consideradas imigrantes digitais. Este
fato ¢ relevante quando consideramos o contexto de desenvolvimento da
internet no Brasil, visto que a populariza¢do da internet no Brasil comegou a
partir da década de 1990, embora tenha sido mais acentuada a partir dos anos
2000, na geracio Z, considerada nativa digital. Segundo Santos (2021, pp.34):
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Ja esta claro para Prensky que o mundo esta digitalizado, inclusive entre os individuos
mais pobres, visto que os smartphones estio cada vez mais popularizados. Deste modo,
a tecnologia passa de ferramenta de uso dos individuos para um modo de interagio que
faz parte do sujeito. Esta seria, entdo, a diferenca entre as geragSes anteriores ao boom
tecnolégico e a geracio que nasceu na era digital. Entretanto, ndo podemos deixar de
elucidar que embora os smartphones estejam popularizados, inclusive nas camadas mais
pobres, isso ndo garante uma total insercio e interagio ao meio digital. E possivel
consumir o produto celular e utilizar, apenas, para as relagSes interpessoais, estar em
redes sociais, sem que se consiga ir além, fazer outras atividades.

Deste modo, no contexto brasileiro, a categorizacio de Prensky (2001)
pode ser ajustada para melhor refletir a realidade local. Os Imigrantes digitais,
de acordo com a defini¢io original ainda difundida em pesquisas académicas,
sdo aqueles que ndo cresceram com a tecnologia digital como parte integral
de suas vidas e que possuem “sotaques”, caracteristicas do meio analégico
que estido incutidas em seus hdbitos. Além disso, de uma perspectiva
educacional, estes individuos, segundo Prensky (2001, pp.2),

o unico e maior problema que a educagido enfrenta hoje é que os nossos instrutores
Imigrantes Digitais, que usam uma linguagem ultrapassada (da era pré-digital), estdo
lutando para ensinar uma popula¢io que fala uma linguagem totalmente nova.

Este debate, surgido nos anos 2000, e que persiste até os dias atuais,
sugere que os docentes possuem dificuldades para alcancar a linguagem dos
seus alunos, porque utilizam-se de linguagem ultrapassada, resquicio de suas
vivéncias em um contexto ainda analégico. Se aplicarmos esse pensamento
ao contexto brasileiro, podemos considerar Imigrantes Digitais aqueles
nascidos antes de 1994, perfodo anterior a popularizagao da internet no pafs.
Ja os Nativos Digitais seriam os nascidos a partir de 1995, os quais cresceram
com a internet ja consolidada. Conforme Santos (2021, pp.306):

Neste momento em que a populagio comega a se conectar com mais facilidade e interagir
em meio digital com servicos de sites de busca ou com novos meios de consumo, é que
podemos considerar o nosso boom tecnolégico. Cabe ressaltar que, nos Estados Unidos, o
uso da Internet comegou por volta de 1982 e foi popularizado, saindo do ambito académico
e cientifico para a sociedade, em 1987. Portanto, o processo de inser¢io no meio digital se
deu praticamente dez anos antes, em relagdo ao Brasil.

Entretanto, as dificuldades enfrentadas em sala de aula entre
professores e alunos seria mesmo um problema dos professores, que se
utilizam de “linguagem ultrapassada” Ou sdo os alunos que, por nascerem
em ambiente ja digitalizado, ndo desenvolveram um nivel de criticidade e
amadurecimento de uso tecnolégico, pois ja nascem acostumados com a
tecnologia fazendo tarefas por eles, como ¢ o caso dos buscadores e seletores
de informagdes e as inteligéncias artificiais? Para refletir sobre estes
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questionamentos, podemos analisar os dados retirados do questionario de
sondagem aplicado aos docentes, na Tabela 1.

Os dados demonstram o surgimento, embora em menor escala, de
respondentes da geracio Baby Boomers (nascidos entre 1945 e 1964). E ¢
possivel observar o fato de que, mesmo pertencendo a uma geracio que
cresceu sem a presenca da tecnologia digital popularizada, alguns destes
professores demonstram hébitos e tendéncias semelhantes aos nativos
digitais. Isso sugere, independentemente da idade, uma adaptacio
significante ao desenvolvimento tecnoldgico que experimentaram ao longo
de suas vidas. Haja vista que, as escolas e universidades tém sido um foco
constante no processo de desenvolvimento tecnologico.

Por sua vez, ao analisar as geracdes X e Y, observa-se um salto
significativo na tendéncia de habitos considerados mais nativos digitais entre
essas duas geracoes, se comparada aos Baby boomers. A geracio X, composta
por individuos entre 44 e 59 anos, mostra um nivel de informatizagio
crescente, mas ainda com uma forte presenca de habitos anal6gicos. Por outro
lado, a geragdo Y, com idades entre 30 e 43 anos, apresenta um nimero maior
de “tendéncias de hdbitos de nativos digitais”, porém ao mesmo tempo
equilibrado entre habitos analégicos e digitais. Assim, este dado reflete uma
maior adaptabilidade e familiaridade com a tecnologia, o que é compreensivel,
visto que a geracio Y pode ser considerada a geragio “mais Imigrante”, dentro
da perspectiva de Santos (2021).

Portanto, os professores participantes demonstram variados niveis de
interac¢do e familiaridade com o meio digital, desafiando a categorizaciao
estrita entre nativos e imigrantes digitais. A analise destes dados quantitativos
ja revela que a categorizagdo rigida de Prensky (2001) em Imigrantes e
Nativos Digitais pode ser insuficiente para descrever as nuances observadas,
dentro do contexto brasileiro. As respostas indicam que a familiaridade e os
habitos tecnolégicos dependem nio apenas da idade, mas também de fatores
como o contexto de uso tecnoldgico, visto que a utilizagdo de tecnologias
pode variar significativamente dependendo do ambiente (académico,
profissional, pessoal) e da necessidade. Assim, sdo determinantes o acesso e
a exposi¢do a tecnologia, uma vez que individuos com maior acesso e
exposicio, independentemente da geragao, tendem a desenvolver habilidades
digitais mais complexas, por exemplo. Por se tratar de professores, podemos
inferir que a educagio e a formagao continua também podem influenciar no
desenvolvimento destas habilidades, pois o esfor¢o continuo em se atualizar
tecnologicamente influencia significativamente a adaptagdo de hébitos
digitais. Estes dados foram comprovados em uma analise geral mais
detalhada, por Santos (2021):
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Desta forma, a caracteristica mais bésica e geral para determinar um imigrante digital tem
sido o fato de o individuo haver experienciado dois momentos: o pré desenvolvimento
tecnolégico e o p6s boom tecnoldgico. O que faz, entdo, com que um individuo seja visto
como um imigrante ¢ a adaptacdo ao ciberespago e sua cultura. Entretanto, os
conhecimentos e adaptagoes desses individuos a0 mundo cada vez mais digitalizado vai
variar de acordo com a frequéncia de uso e interagio com o meio, os niveis de letramentos
para fomentar esta interagdo e o seu tempo e grau de inclusdo digital. Um individuo ndo
incluso digitalmente, ainda que, por questdes de temporalidade, faca parte do pré e pds
desenvolvimento tecnolégico, ndo deve ser considerado imigrante digital, se nio tiver
contato com o meio digital (SANTOS, 2021, pp.138).

Portanto, as categorias de Imigrantes e Nativos Digitais sdo fluidas com
relagdo ao fator etario, sendo os niveis de inclusdo digital e o letramento digital
fatores que determinardo maior ou menor tendéncia para uma ou outra
categoria. Porém, como Santos (2021) ressalta, ser imigrante nao significa ser
totalmente desprovido de tendéncias digitais, visto que o que mais define essa
categotia € o contato com os dois momentos de desenvolvimento tecnolégico
no Brasil. Isso se da tanto o perfodo mais analégico de desenvolvimento das
tecnologias digitais da informaco, quanto este petfodo mais digital, em que
transa¢Oes bancarias, conversas e pesquisas passam a ter um maior suporte das
tecnologias, passando a modificar o habito dos individuos. Desta maneira,
como sugerido anteriormente, a geracdo Y é uma geracio mais equilibrada com
relagdo a esse contato “pré” e “pos” desenvolvimento tecnoldgico, sendo esta
a que pode configurar maior caracteristica imigrante. Além disso, podemos
observar que, nesta pesquisa, foi a gera¢do que mais interagiu com o
questionario, tendo um numero maior de respondentes. Portanto, fatores,
como contextos sociais e econdomicos, acesso a tecnologia e tipos especificos
de uso sdo essenciais para entender a complexidade da relagio dos individuos
com a tecnologia, mas ¢ necessario observar também os efeitos que a Era
digital vem produzindo nas geragoes.

Retomando os questionamentos feitos anteriormente, embora o
conflito de geracio seja posto ainda como uma dificuldade de adaptagio
tecnologica dos educadores, é possivel, hoje em dia, observar que esta
corrente de pensamento tem se dissipado a medida que se passou a enxergar
com mais criticidade os efeitos de uma geragao totalmente submersa em meio
digital. A geragdo Z tem sido motivo de estudos educacionais, visto que
professores desta geracdo ja comegam a ser inseridos no mercado de
trabalho. Tratam-se de docentes que nascerem imersos nesse ambiente digital
mais desenvolvido e podemos refletir como essa geragao ensinara a geragao
Alpha questdes que envolvem leitura, em uma educagdo ja tdo tecnologica?
E imprescindivel que haja mais pesquisas para que essa questio seja
respondida, porém, ndo podemos deixar de refletir que a geragao X e Y ainda
esta atuando no mercado, tanto formando a geracio Z de docentes, como
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atuando na educacdo basica. Por isso, através dos dados coletados nesta
pesquisa, podemos ainda lancar um olhar sobre os habitos leitores das
geracdes pesquisadas, levando-se em consideracio que a predominancia é da
geracdo X e Y.

Assim, separamos as assertivas que versavam exclusivamente sobre
leitura, para observar o comportamento dos docentes pesquisados, tal como
podemos observar na tabela 5 e grafico 2.

Tabela 5: Numero de respostas de tendéncias sobre assertivas sobre atitudes leitoras

Assertivas
Numero 1 1 1 1 1 2 2 3 3 3 3 3 3 Tot
das 5 6 7 8 5 9 0 1 5 6 8 9 al
assertivas
>
Tendénci | 9 1 8 2 1 2 4 2 8 4 1 2 1 158
as Nativo 1 2 1 2 1 4 3
Tendénci | 2 3 2 8 1 1 2 1 2 2 2 8 1 248
as 2 2 3 8 3 4 0 3 9 2 6
Imigrante
Respostas | 3 1 3 5 4 0 6 2 3 1 1 2 5 36
Neutras
Grifico 2
Assertivas sobre habitos leitores
= Tendéncias Nativo = Tendéncias Imigrante = Respostas Neutras

Com relacio as assertivas que versam sobre questdes que envolvem o
habito leitor, seja ele em ambiente digital ou de forma analégica, podemos
observar que entre os 34 docentes, as tendéncias imigrantes predominam,
embora muitas tendéncias de habitos de nativos digitais também estejam
presentes. Este dado reflete e corrobora com a caracterizagio desta categoria,
sendo ela dabia, representando sujeitos que transitam e se adaptam entre
habitos. Pressupoe-se, entio, que este imigrantes digitais podem aplicar
estratégias de ambientes ndo digitais em ambientes digitais com mais
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propriedade, visto que possui experiéncia em ambos, por ter experienciado a
transi¢do de desenvolvimento tecnolégico.

Esta presuncao pode ser validada quando observamos os dados sobre
as assertivas que envolvem o trabalho docente em sala de aula. Foram trés
assertivas sobre o uso de textos digitais em sala de aula, no qual revelou que
as tendéncias dos docentes se voltam para habitos nativos, ou seja, sao
profissionais que ja incluem os textos digitais em sala, conforme tabela 6 e
grafico 3.

Tabela 6: Numero de respostas de tendéncias sobre assertivas sobre atitudes leitoras

Assertivas
Tendéncias n°27 n°33 n°37 Total
Tendéncias Nativo 24 15 26 65
Tendéncias Imigrante 4 14 4 22
Respostas Neutras 6 5 4 15

Griafico 3
Assertivas sobre uso de textos digitais na escola

s Tendéncias Nativo = Tendéncias Imigrante = Respostas Meutras

Podemos observar, entio, que de um modo geral, dentro da mostra de
dados proposta nessa anilise, os docentes de lingua portuguesa/espanhol,
entre 29 e 60 anos, atuantes no estado do Rio de Janeiro, entre o ensino
fundamental e superior, sdo, considerando o contexto brasileiro, Imigrantes
Digitais enquanto categoria transitoria, que se configura como categoria com
capacidade de adaptagiio ao meio, por conhecer e conviver com aspectos
analogicos e digitais no desenvolvimento tecnolégico no Brasil. Além do
mais, estes professores compreendem o contexto digital atual no qual a
Educacgao também esta inserida, levando para a sala de aula textos digitais em
sua rotina de trabalho.
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Consideragées Finais

Revisitando os questionamentos feitos anteriormente sobre a
linguagem ultrapassada que Docentes Imigrantes Digitais podem estar
utilizando em sala, os dados podem indicar que a realidade nio se configura
do modo que Prensky (2001) observava, pelo menos nio no contexto
brasileiro.

Partindo deste pressuposto, entdo, podemos pensar que talvez seja
justamente as caracteristicas efémeras da disseminacdo de informagdes e
conteidos dessa Era digital que possa dificultar o trabalho docente,
principalmente no que diz respeito a leitura, a qual requer desenvolvimento
de competéncias, letramentos, conhecimentos de mundo, conhecimentos
linguisticos, etc.

As Inteligéncias Artificiais de produgio de texto e escrita tém
substituido a leitura e, por conseguinte, substituido o desenvolvimento do
pensamento ctitico. O famoso “copia e cola” apenas se modernizou em uma
ferramenta que tenta iludir o préprio individuo do saber. Enquanto docentes
tentam desenvolver estratégias de leitura para trabalhar as competéncias e
promover letramentos, inteligéncias artificiais sdo utilizadas para butlar o
“trabalho” da resolu¢ao de problemas, porém, ainda de um modo “amador”,
visto que discentes que ndo desenvolvem letramento digital dificilmente
fardo um bom uso dessas ferramentas. Os alunos da Geracdo Z estdo
desaprendendo a perguntar e por consequéncia, se perdem nos objetivos de
estudos. A leitura de um texto pressupde “saber perguntar”,; ou seja, formular
hipéteses, tragar estratégias, trabalho que hoje em dia vem sendo substituido
por Inteligéncias Artificiais programadas para serem humanizadas.

Neste sentido, ha a clareza de entendermos que nao se trata de falta de
habilidade do docente o distanciamento com a aprendizagem do aluno, mas
de compreender, primeiro, quais s3o as consequéncias de estar inserido neste
meio tao digitalizado, mas sem o desenvolvimento das proprias estratégias
para lidar com ele. Além disso, é inegavel a urgéncia da compreensido do
contexto sociocultural em que a escola, o aluno e as praticas estao inseridas.
Uma visdo mais sensivel a esse aspecto pode facilitar a tomada de decisao
sobre as mais eficazes estratégias pedagogicas que podem ser trabalhadas
neste contexto.

O professor imigrante dessa geragdo estda conseguindo, ainda, e nio
sabemos até quando, desenvolver metodologias que favorecam, dentro do
ensino de leitura, seja em lingua portuguesa ou espanhola, desenvolvimento
das competéncias leitoras e o letramento necessario para que o aluno consiga
lidar de forma autébnoma com o ambiente digital. No entanto, serd necessario
pesquisar e sensibilizar educadores para entender como os facilitadores
tecnologicos de leitura e de escrita podem minar as praticas de compreensio
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leitora, visto que o trabalho de criar e testar estratégias passam para o
dominio das maquinas. Esses sio somente alguns dos desafios que os
docentes da geracdo Z, nativos digitais, enfrentardo ao longo de suas
carreiras. Visto que, em determinado momento no tempo, passario eles
também a serem vistos como imigrantes de uma gera¢do ainda mais acelerada
tecnologicamente.
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