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APRESENTACAO

Todo conhecimento cientifico lida com o improvavel, com o
imprevisto, com uma comunicabilidade de mundos possiveis para
“desvenda-los”. Os caminhos ou os métodos nas ciéncias humanas,
sobretudo, tracam as linhas da descricao e da analise heuristica
sobre a realidade; o que Weber nos alerta, aquele que propde fazer
ciéncia precisa estar atento que somente nos aproximamos da
realidade, pois a existéncia dos fendmenos é mais complexa do que
qualquer teoria. Por isso, a intencionalidade de uma pesquisa
incorre do desiderato do investigador, que se preocupa, com toda
sua inseguranca, em compreender, interpretar um fenomeno
particular. A constru¢do da abordagem na investigagao cientifica é
diversa, desde sua interpretacado, a escolha do referencial tedrico e
a caracterizagao da linguagem etc. Isto €, invoca-se uma concepgao
de mundo com o objetivo visado pela investigagao cientifica.

Nesse sentido, podemos pensar como poderia ser tragada a
linha entre os empreendimentos de pesquisa cujo objeto de estudo
¢ diverso, especialmente nas ciéncias humanas. Apropriadamente
pode-se dizer que estudar as a¢des humanas manifestadas nas
artes, na literatura, na educacao, na histéria constitui uma miriade
de significados e significagdes em que os sentidos nao sao os
mesmos para todos. Apreender um conceito ou uma categoria nao
¢ ter internalizado um conjunto hermético e univoco de
caracteristicas que proporcionam o suficiente para compreender
esse conceito. Ao contrario, como Thomas Kuhn assevera:

Embora qualquer pessoa que compreenda um conceito tenha de saber
algumas caracteristicas marcantes dos objetos ou situagdes abrangidos por
ele, tais caracteristicas podem variar de individuo para individuo, e
nenhuma delas precisa ser compartilhada para permitir a aplicacdo
adequada do conceito. Isto é, duas pessoas poderiam compartilhar um
conceito sem compartilhar uma tnica crenga a respeito da caracteristica ou
caracteristicas dos objetos ou situagdes a que ele se aplica (2017, p. 269).



Portanto, a multifacetada area da educagao nos pde em uma
postura de vigilancia para nao cairmos no relativismo absoluto e
num “vale tudo” epistémico. Exige-se rigor da logica, que deve nos
levar ao didlogo multidisciplinar com saberes diversos.

E com esse espirito que este livro se apresenta: o compromisso
de fundar uma maiéutica com as suas tematicas que nos desafiam
compreender o seu movimento semantico-dialético dentro do
tempo e do espaco.

Este livro € resultado de pesquisas de autoras e autores que se
debrucaram sobre seus objetos de estudo na linha de pesquisa
Ensino, Saberes e Praticas Educativas, que faz parte do programa
de Pés-Graduagao em Ensino, Linguagem e Sociedade — PPGELS,
da Universidade do Estado da Bahia - UNEB, Campus VI.

O livro estd estruturado em trés partes, a saber: L
Atravessamentos Periféricos; II. Atravessamentos nas
Linguagens; III. Atravessamentos no Ensino e na Histdria.

Abre a secao da primeira parte do livro, o capitulo 1,
denominado Matemadtica Decolonial: a etnomatemdtica como dispositivo
para decolonialidade. Neste capitulo, a autora Jackeline Maria
Almeida Novais, Antonieta Miguel e Marcio Oliveira D’Esquivel
apresentam uma discurssao em torno do processo de constitui¢ao
da disciplina Matematica no curriculo, buscando identificar de que
forma essa disciplina atendeu os objetivos da classe dominante,
sendo um instrumento de colonialidade. A autora analisa que o
curriculo é de suma importancia no contexto educacional, e ao
debater sobre esse tema, parte do principio de que o curriculo é um
territério de disputa de poder, no qual o contexto e ideais politicos
de cada periodo histérico sao decisivos para estruturacao da
sequenciagdo do processo de escolarizagdo. Diante dessa
pespectitiva, este capitulo parte da seguinte pergunta: De que
forma a Etnomatematica pode colaborar para a decolonialidade do
curriculo de Matematica? O estudo tem como objetivo
compreender o processo historico da constituicao da componente
curricular Matematica, no curriculo e analizar as potencialidades
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do wuso da Etnomatematica para decolonizar o curriculo
matematico.

No capitulo 2, Um Olhar Sobre as Alunas Trabalhadoras da
Educacio de Jovens e Adultas (EJA), a autora Euvania Maira Silva
Moura, Glauber Barros Alves Costa e Ana Luiza Salgado Cunha
destacam que o compromisso da EJA nao se limita a insercao e
qualificagdo das alunas para o mercado de trabalho, tendo como
fungao social a inclusdo, o comprometimento com a formagao
humana com acesso a cultura, de forma que as estudantes
desenvolvam um pensamento critico e autonomo. A autora dirige
um novo olhar para esta modalidade educacional e reflete sobre a
urgéncia em se repensar o curriculo e a construgao de conhecimentos
que sejam relevantes no cotidiano das alunas da EJA.

Ja o capitulo 3, O Ensino de Ciéncia na Comunidade Quilombola
Aragd/Cariacd, de autoria de Denizar Rodrigo Barbosa e Gabriela
Silveira da Rocha, tem como objetivo investigar os saberes e a
cultura da comunidade quilombola Aracd/Cariaca, no municipio
de Bom Jesus da Lapa-BA, a fim de construir uma proposta
metodologica que explore o estudo contextualizado do ensino de
Ciéncias no Ensino Fundamental II, de forma que possa aproximar
a teoria da pratica no cotidiano dos sujeitos do quilombo. O
trabalho comeca listando as principais legislacdes que embasam a
modalidade de educacdo escolar quilombola e os avangos
alcangados até entdo. A partir desse embasamento, o texto traz de
forma sintética, a condugao da pesquisa de campo que culminou
em um levantamento de conhecimentos e saberes
empirico/cientificos intrinsecos a populagao local que precisam ser
reconhecidos e trabalhados dentro da sala de aula.

O capitulo 4, Educacio no Campo: histdricos e reflexdes que
subsidiam praticas dialdgicas interseccionadas entre Educagido Ambiental
e Educacio Matemdtica por meio da Pedagogia Histdrico Critica, dos
pesquisadores Tatiane Novais Brito, Marinalva Nunes Fernandes e
Miarcio Oliveira D’Esquivel, lanca os seguintes questionamentos:
Quais os problemas ambientais, no que se refere ao descarte de
residuos sdlidos, que atravessam o campo do municipio de
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Ibiassucé - BA? Como a Educac¢dao Matematica Critica e a Educagao
Ambiental podem contribuir com a construgao de uma educagao
situada no campo, consciente e emancipatoria? Segundo os autores,
no percurso de investigagdo, a medida que a pesquisa foi
avangando, foi sendo construida uma percepgao mais ampla, que
girava em torno da identificagdo de problemas socioambientais.
Assim, as seguintes inquietagdes foram pautadas: Quais relagoes
socioambientais perpassam a histdria, a cultura, a politica, a
economia e a educacao? Como essas relagdes se desdobram em
negacOes, marginaliza¢gdes e, consequentemente, em problemas
ambientais?

Na sequéncia, o capitulo 5, A Educagdo Escolar Quilombola: Um
Olhar sobre as Praticas Pedagdgicas na Escola Municipal Lino Soares, de
autoria da pesquisadora Monacita Pinto Reis, aponta resultados da
pesquisa de campo realizada na Escola Municipal Lino Soares,
localizada na comunidade de Curral das Varzeas, no municipio de
Bom Jesus da Lapa — BA. A pesquisa tem por objetivo, investigar
como a realidade sociocultural encontra-se inserida nas praticas
educativas no chao da escola. Os resultados apontam que a
Educagao Escolar Quilombola demanda um curriculo que articule
o conhecimento escolar com as especificidades étnico-raciais e
culturais, com uma pedagogia propria, que respeite e valorize as
diferentes culturas e saberes tradicionais dos estudantes. Além
disso, ressalta-se, neste estudo, a necessidade da formacao docente
e materiais diddticos adequados que auxiliem a trabalhar as
questdes étnico-raciais e culturais na sala de aula.

No capitulo 6, Projeto Politico Pedagdgico como Instrumento
Norteador de wma Educacdo Etnico-Racial e Quilombola: desafios e
possibilidades, Eliete Freitas da Rocha e Genilson Ferreira da Silva
refletem como a Escola Quilombola Egidio de Brito Gondim tem
(re)elaborado o Projeto Politico Pedagogico, com vistas a efetivacao
de uma educagao étnico-racial e quilombola. O capitulo € fruto de
uma pesquisa realizada no Quilombo Santo Inacio, municipio de
Ibiassucé, Bahia, cujo proposito principal foi analisar, como a
Escola Quilombola Egidio de Brito Gondim tem lidado, em seu
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cotidiano pedagdgico, com a Lei Federal n.® 10.639/2003 e com as
Diretrizes Curriculares Nacionais e Estaduais para a Educagao
Escolar Quilombola. O objetivo leva em consideragao a relagao na
constitui¢ao da identidade afro-brasileira dos quilombolas daquela
regiao e os documentos oficiais citados. A coleta de dados se deu
através da aplicagao de questionarios, envolvendo moradores mais
antigos do Quilombo Santo Inacio, alunos do 5° ano, professoras da
Educacao infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental e a
diretora da escola pesquisada.

No capitulo 7, O Regime Especial de Direito Administrativo (Reda)
como Politica Publica Educacional, escrito por Erica Vieira Souza,
Glauber B. A. Costa e Ana Luiza S. Cunha, desenvolvem uma
pesquisa qualitativa de cunho bibliografica-documental, tendo
como categoria central de andlise - o trabalho. A escolha por essa
tematica justifica-se pelo crescente movimento de contratagdes
tempordrias de professores pelo REDA, durante os governos do
Partido dos Trabalhadores (PT), na Bahia. Este estudo apresenta o
REDA como Politica Publica Educacional - espelho do
planejamento governamental - mostrando que a educagao, para
além de ser pensada como um dos pilares da formacao humana,
vem sendo regida por politicas neoliberais com intensas
implicagdes na formacdo do (a) professor (a). Nesse contexto, o
REDA é um instrumento de agao e orientagao educacional vigente
no Estado da Bahia, pois vem contribuindo para intensificacao da
precarizagao das condig¢des do trabalho docente. Esta investigagao
merece atencao da sociedade civil e dos poderes, executivo,
legislativo e judicidrio, no sentido de fortalecer os espacgos de
enfrentamento e resisténcia contra essa intensificacao do trabalho
precarizado.

A parte II, denominada Atravessamentos nas Linguagens, se
constitui com os capitulos 8, 9 e 10.

Carlos Roberto Marinho, no capitulo 8, Tecnologia e Formagio
de Professores de Historia: o caso da UNEB, Campus VI, procura em
suas reflexdes, analisar o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Historia do referido Campus da Uneb, observando através deste

13



documento se as Tecnologias da Informagao e Comunicagao — TIC’s
sao utilizadas no processo de formacao inicial do professor de
Historia. Em sintese, o autor interroga se o Curso de Licenciatura
em Historia tem capacitado os(as) estudantes para o uso de
tecnologias digitais em suas futuras praticas profissionais.

No capitulo 9, O Dispositivo Mével como Recurso Metodoldgico
na Sala de Aula durante e apds as Aulas Remotas, Leila Gracielle de
Castro Paes, Wiara de Freitas Aratijo Reis Gomes e Eliana Marcia
dos Santos Carvalho, analisam o uso do dispositivo mdvel,
especialmente o celular, como recurso metodoldgico na sala de
aula, durante e ap6s a pandemia de COVID-19. O estudo investiga
a efetividade e a percepcao de professores e alunos sobre esse uso
durante as aulas remotas, além de avaliar seu impacto na qualidade
do processo educacional. Trata-se de uma revisao bibliografica
sistematica, dividida em trés partes: historia do dispositivo mével,
dispositivos moveis na educagao e uso como recurso metodologico.
O estudo conclui que os smartphones tém potencial para promover
maior interagao e colaborac¢ao na educacao, tornando as aulas mais
instigantes e mais concatenadas com os modos de aprender na
contemporaneidade.

Fecha a segunda parte deste livro, o capitulo 10, Miisica na
Escola: Os Sentidos e Significados de uma Fanfarra Escolar no Curriculo
da Educacdo Bdsica, de Marizete de Carvalho Cardoso Teixeira e
Gabriela Silveira Rocha. As autoras investigam a presenca da
musica na escola através da Fanfarra do Colégio Estadual Tereza
Borges de Cerqueira - FANCTEB, localizada do municipio de
Caetité-BA. A pesquisa tem como proposta, refletir sobre os
sentidos e significados dessa atividade na vida dos(as) estudantes,
que vai além dos limites da sala de aula e contribui para a educagao
integral dos alunos.

Por fim, a parte Il intitulada Atravessamentos no Ensino e na
Historia, compdem-se pelos capitulos 11, 12 e 13.

No capitulo 11, A Formagdo Leitora no 9° Ano do Ensino
Fundamental: desafios e possibilidades, a autora Girlene Rosa Viana
Rodrigues Pereira tem por objetivo, investigar as praticas de leitura

14



literaria utilizadas por professores de Lingua Portuguesa do nono
ano escolar. Para isso, a autora apresenta a elaboracdo de dois
produtos, sendo o primeiro, uma Sequéncia Didatica, com foco
para o letramento literdrio (Cosson 2014b), a partir de duas
narrativas que dialogam entre si. Uma adaptagdao do romance Jane
Eyre (1847), da escritora inglesa Charlotte Bronté, adaptado por
Miécio Tati, e o conto homoénimo ao livro Entre a espada e a rosa,
(1992), de Marina Colasanti, para o exercido da intertextualidade,
afim de enriquecer a interagao autor-texto-leitor, e ainda estimular
a criticidade acerca do papel da mulher na sociedade e sua luta por
equidade de direitos.

Ellen Santos Barbosa e Antonieta Miguel, no capitulo 12, O
Arquivo Escolar como Objeto de Estudo e a Formacdo Docente, buscam
elucidar o potencial dos arquivos escolares como produtores de
conhecimento historico, ressaltando como é importante que a
formacao docente esteja comprometida em conhecer, produzir e
evidenciar a cultura escolar. Elas propdem inicialmente, um
didlogo sobre os arquivos escolares, como objeto importante para
o Ensino de Histdria, esses arquivos guardam a memoria da
Cultura Escolar, como formadora de conhecimento cientifico
genuino. As autoras concluem que os arquivos escolares sdao um
espago vivo, que podem e devem ser usados como ferramenta
pedagdgica; afinal suas fontes apresentam o cotidiano das
institui¢des, aproximando os (as) estudantes da sua histdria,
contribuindo para o ensino e aprendizagem, e dando visibilidade
aos documentos produzidos por meio da Cultura Escolar.

O capitulo 13, Aventura pelo Conhecimento: priticas educativas
intermediadas pelos aspectos locais, de Glaucinéia Pinto Cardoso e
Gabriela Silveira Rocha encerram secao III desta publicagao. As
autoras buscam apresentar o processo de aprendizagem escolar
dos estudantes com deficiéncia intelectual leve e moderado,
inseridos na Educacao de Jovens e Adultos (EJA), atendidos no
Centro Estadual de Educagao Especial de Caetité (CEEC). O
caminho percorrido durante a sistematizacdo da pesquisa
procurou explorar as questdes pedagogicas para inclusdao das
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pessoas com deficiéncia. O capitulo contribui com importantes
reflexdes sobre as politicas da Educacao Especial e escolarizagao
dos estudantes, no atendimento educacional especializado.

Por ultimo, faz-se necessdrio agradecer aqueles (as) que
colaboraram para a realizagao dessa edigao, organizada por
professores ligados a Linha de Pesquisa Ensino, Saberes e Priticas
Educativas, uma das Linhas que faz parte do Programa de Pds-
Graduacdo em Ensino, Linguagem e Sociedade — PPGELS, da
Universidade do Estado da Bahia - UNEB, Campus VI. Ademais,
desejamos que a presente publicagdo possa apresentar e divulgar,
pelo menos parte, do que vem sendo pesquisado em nosso Curso
de Pés-Graduagao, bem como contribuir com reflexdes atinentes a
Educacao.

Organizadores
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PARTE I

ATRAVESSAMENTOS
PERIFERICOS






CAPITULO I

MATEMATICA DECOLONIAL: A ETNOMATEMATICA
COMO DISPOSITIVO PARA DECOLONIALIDADE?

Jackeline Maria Almeida Novais
Antonieta Miguel
Marcio Oliveira D’Esquivel

Introdugao

Diante da atual conjuntura socio-politica brasileira é notorio
observar uma forte presenga do colonialismo. Este se faz visivel em
diversos ambitos, sejam nas relagdes de trabalho nas rela¢des
sociais, e também na educagado. Essa heranca perpetuada desde a
colonizacao impde a ideia de superioridade europeia e marginaliza
tudo que advém de outros culturas, inclusive o conhecimento. Esse
processo histdrico constituido ao longo de muitos anos carrega
marcos de atraso até os dias atuais. No que tange ao conhecimento,
este criado e desenvolvido por todas as civilizagdes do mundo é
hierarquizado com base em critérios raciais, sendo apenas
considerados validos e corretos os conhecimentos das classes
dominante.

Diante disso, a colonialidade colabora para processos de
exclusoes e desigualdades e reforca constantemente a ideia de
superiodade racial. Diante desse cendrio analitico, tém surgido
muitos estudos sobre relagdes étnico-raciais, no espago académico
e nos movimentos sociais, interferindo diretamente em politicas
publicas e agOes governamentais. “De fato, essa constatagao pode

! Ensaio académico apresentado ao componente curricular Fundamentos
Filosdficos, do Programa de Pés-Graduacgao Stricto Sensu em Ensino, Linguagem
e Sociedade — PPGELS, na Universidade do Estado da Bahia - UNEB, Campus VI
— Caetité.
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ser melhor compreendida a partir do crescimento das lutas dos
movimentos negros e da emergéncia de novas produgdes
académicas sobre questdes relativas a diferenca étnica, ao
multiculturalismo e as identidades culturais” (Oliveira; Candau,
2010, p. 2).

Ao fazer referéncia ao termo “colonialidade” é importante
fazer uma distingao entre este e o termo “colonialismo”, pois estes
apresentam significados distintos. A diferenciacao apresentada a
seguir, foi realizada por Torres, que afirma que:

O colonialismo denota uma relacdo politica e econdmica, na qual a
soberania de um povo esta no poder de outro povo ou nagéo, o que
constitui a referida nacdo em um império. Diferente desta ideia, a
colonialidade se refere a um padrdo de poder que emergiu como
resultado do colonialismo moderno, mas em vez de estar limitado a
uma relacao formal de poder entre dois povos ou nagdes, se relaciona
a forma como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relagdes
intersubjetivas se articulam entre si através do mercado capitalista
mundial e da ideia de raga. Assim, apesar do colonialismo preceder a
colonialidade, a colonialidade sobrevive ao colonialismo. Ela se
mantém viva em textos didaticos, nos critérios para o bom trabalho
académico, na cultura, no sentido comum, na autoimagem dos povos,
nas aspiragoes dos sujeitos e em muitos outros aspectos de nossa
experiéncia moderna. Neste sentido, respiramos a colonialidade na
modernidade cotidianamente (Torres, 2007, p. 131).

Diante dessa perspectiva, a colonialidade apesar de nascer a
partir do colonialismo se perpetua, mesmo apos a independéncia
das ex-colonias, mantendo-se como instrumento de dominacao,
exclusao e marginalizagdo de povos nao-europeus, gerando a partir
disso, a divisao racial do trabalho, do salario, da produgao cultural
e dos conhecimentos. De acordo com Anibal Quijano “o
Colonialismo €, obviamente, mais antigo; no entanto a
colonialidade provou ser, nos ultimos 500 anos, mais profunda e

duradoura que o colonialismo” (Quijano, 2007, p. 93).

20



Quijano aborda também o conceito de “colonialidade do
saber”, este conceito pode ser compreendido como a negacgao de
outras formas de produgao de conhecimento nao-europeias,
restringindo o legado intelectual e histdrico de povos indigenas e
africanos, reduzindo-os, por sua vez, a categoria de primitivos e
irracionais, pois pertencerem a “outra raga” (Quijano, 2007). Assim,
evidencia-se que o processo de colonialismo se faz muito presente
até os dias atuais, e um dos seus principais mecanismos de poder é
a negacao dos saberes produzidos pelos povos que foram
historicamente colonizados.

Dentre os conhecimentos criados e aperfeigoados por
diferentes civiliza¢gdes da humanidade esta a Matematica. Esta area
de conhecimento, sem duavidas, possibilitou os avangos
tecnologicos, uma vez que seus conhecimentos nos trouxeram onde
estamos hoje. Asssim ao passo que a Matematica se desenvolvia
junto com a humanidade, foi se sistematizando e esse processo de
sistematizagdo ocorreu de forma a priozar e valorizar os
conhecimentos das civilizagdes que detinham o poder em cada
temporalidade historica. Assim, varios modos de fazer, contar,
medir de diversas civilizagdes foram sendo perdidos e
desvalidados.

Diante desse cendrio andlitico, este capitulo propde um estudo
que versa a respeito das potencialidades do wuso da
Etnomatematica, como dispositivo de decolonialidade no curriculo
de Matematica da Educacao Basica, buscando-se, inicialmente
compreender o processo histdrico da constituicao dessa disciplina
no Brasil, desde o periodo colonial. Evidencia-se a relevancia de
estudar este tema, uma vez que o ensino de Matematica na
Educagao Basica carece de uma pespectiva mais critica que permita
ao aluno, ser protagonista e que tenha seus saberes locais
valorizados e respeitados.

Desse modo, este capitulo parte da seguinte pergunta: De que
forma a Etnomatematica pode colaborar para a decolonialidade do
curriculo de Matematica? Partindo desta pergunta, o estudo tem
como objetivo, compreender o processo histérico da constitui¢ao

21



da disciplina de Matematica, no curriculo e analizar as
potencialidades do uso da Etnomatematia para decolonizar o
curriculo matematico.

Esse é um estudo teorico de cunho bibliografico que firma-se
bibliografia especializada, no que se refere ao tema, trazendo um
dialogo entre diferentes autores. Busca-se, assim, verificar novas
pespectivas a partir dessa andlise. Desse modo, partindo de uma
pespectiva pos-critica de curriculo, os principais autores abordados
nesse estudo sao: Quijano, Giraldo, D’Ambrosio, Valente, entre
outros.

Para atender a este objetivo, o presente texto estd estruturado
nas seguintes se¢oes. Herancga colonial: A constitui¢ao da disciplina
Matematica no curriculo, que busca compreender o processo de
construcao dessa disciplina, desde o periodo colonial; Educacao
Matematica: o movimento da Matematica moderna. Este aponta os
primeiros debates para o surgimento de uma Matemadtica mais
critica; A Etnomatematica como dispositivo para a decolonialidade,
que aponta um caminho possivel para romper as correntes do
colonialismo.

2. Heranga colonial: a constituicdo da disciplina de Matematica
no curriculo

A versao da histdria do Brasil, contada do ponto de vista dos
colonizadores reforca a narrativa do “descobrimento”, e aponta a
colonizagao como algo positivo, reiterando o discurso que a
chegada do homem branco “civilizado” a uma “terra selvagem”
“sem cultura”’, “sem sabedoria”, “atrasada” seria um passo
significativo para o seu desenvolvimento. “Sua heroica missao era,
portanto, descobrir, desbravar, levar a luz e a civilizagao a essas
terras virgens; tirar das trevas e do atraso esses pobres barbaros”
(Giraldo; Fernandes, 2019, p. 2). Esse discurso justifica as
barbaridades, violéncias, genocidio e apagamento de sabedorias
tradicionais como um mal necessario e inevitavel, para que se
cumprisse essa missao historica.

22



Assim, desde a invasao dos portugueses, os povos nativos que
aqui viviam tiveram seus saberes desvalidados e apagados. Seus
modos de viver, trabalhar, confeccionar, medir, quantificar,
comunicar, foram ridicularizados e tidos como atrasados. Essa
negacao da cultura e saber dos povos nativos € perceptivel até pela
“catequizacdo” que ocorreu no periodo. Ja no que se refere aos
saberes matematicos desenvolvidos por esses povos, também nao
foram considerados validos, sendo ensinado, nas escolas, uma
Matematica sistematizada advinda dos colonizadores. Para melhor
compreender esse processo € preciso conhecer o percurso histérico
da disciplina de Matematica nos curriculos das escolas brasileiras.

Para compreender o percurso histérico da disciplina de
Matematica toma-se como referéncia o livro de Valente Uma histdria
da matemitica escolar no Brasil, (1730-1930). De acordo com o autor,
a Matematica comeca a ser ensinada no Brasil, nas escolas jesuitas.
O pesquisador Valente (1999) cita Leite (1945):

O ensino de matematica no Brasil principiou naturalmente por onde
deveria comegar, isto é, pela licdo dos Algarismos, ou primeiras
operagdes, ensino gradativamente elevado, mencionando-se em
1605, nos trés Colégios da Bahia, Rio de Janeiro e Pernambuco, a aula
de Aritmética (Leite, 1945, p. 163 apud Valente, 1999, p. 29).

Quando o autor afirma “principiou naturalmente por onde
deveria comegar”, fica o questionamento: “O ensino de Matematica
no Brasil ndo deveria iniciar, levando-se em conta os modos de
contar, medir, mensurar, quantificar dos povos nativos?”. A fala do
autor revela a convicgao da existéncia de uma Matematica tnica,
consolidada e valida, a Matematica dos colonizadores. Esse
pensamento se manteve e se mantém ao longo da histdria, negando
constantemente os saberes dos povos que habitavam este territorio.

Desse modo, a Matemadtica estruturada pelos europeus foi
ensinada no Brasil pelos jesuitas, porém de acordo com Valente, nos
quase 200 anos da educagao Jesuita no Brasil, o ensino de Ciéncias e,
em especial, Matematica, nao era considerado um elemento integrante
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da Cultura Escolar, naquele periodo. O pensamento partilhado pela
maioria dos Jesuitas e da sociedade é que a Matematica era um
divertimento vao, que tomaria tempo importante do estudo das
Letras. Sendo assim, nao se estabeleceu, nesse periodo, uma matriz
que sustentasse o desenvolvimento do que posteriormente se
constitui a Matematica escolar (Valente, 1999).

De acordo com Valente (1999), a constitui¢ao da Matematica
escolar tradicional, também chamada por ele de Matematica
escolar classica, delimitou-se no Brasil, no periodo de 1730 a 1930.
Inicialmente, a Matematica ¢ introduzida através de textos do
militar portugués Alpoin (1744-1748), com o objetivo de proteger a
colonia de ataques inimigos que pretendiam invadir as terras
colonizadas por Portugal. A Matematica seria uma forma de
melhorar a execugdo de tarefas militares, ou seja, o seu ensino
estava ligado aos interesses da colonia.

Os textos de Alpoin elaborados para o curso de “Artilharia e
Fortificagdes”, eram voltados principalmente para o ensino de
Geometria e Aritmética Basica, e dispunham de métodos e
sistematizagdo da Matematica desenvolvida na Grécia. Nesse
periodo, a importancia da Matematica ganha forga com a associagao
da Matematica para a guerra, a arte das ciéncias era vista como um
importante conhecimento para o desenvolvimento da artilharia e
estratégias de defesa. O curso de Alpoim foi ministrado por ele,
desde 1738 até sua morte, em 1765, e seus textos se tornaram o0s
primeiros livros didaticos de Matematica, escritos no Brasil.

Na sequéncia desse periodo, surge a “escola institucional”
baseada nas obras de Bélidor e Bézout. Denominado por Valente
(1999, p. 194), de “embrido da organizagado escolar institucional”.
Esse periodo marca o principio da estruturagao e organizagao das
escolas, sendo esta preocupagao e necessidade das autoridades do
periodo. A Matematica, nesse contexto, comega a se fortalecer
enquanto disciplina escolar, porém seria uma Matematica distinta
que antecede a concepcao advinda, posteriormente, com a
Matematica escolar da Escola Nova, ou ainda, a Matematica
moderna. Até o momento ndo se falava nos saberes das classes
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populares, era vivenciado um conhecimento matematico acritico e
distante do real (Valente, 1999).

De acordo com Valente (1999), nessa fase de estruturacao
escolar, a disciplina era dividida em diferentes dreas, o que
influenciou na dispersao dos contetdos, sendo alguns inseridos,
remanejados e outros deixados de lado. Algumas dessas alteragoes
se efetivou na insercao do sistema de pesos e medidas, definidos
pelo Sistema Internacional -SI, o qual padronizou o uso das
unidades de medidas em todo o mundo, além disso, houve a
estruturacao da Aritmética e os contetidos raizes e logaritmos foram
retirados, sendo reintegrados, posteriormente no estudo da Algebra.

Entdao, em 1930, um passo importante possibilita maiores
avangos na trajetéria da Matematica escolar, a criacao da Faculdade
de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo, dando
inicio aos primeiros cursos de Licenciaturas. Até entdo nao havia
professores de Matematica formados, a maioria eram engenheiros.
Segundo Duarte (2010, p. 5),

A formacdo de professores de Matematica em curso voltado
especificamente para tal finalidade se inicia, no Brasil, a partir da
criagdo da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade
de Sao Paulo (FFCLUSP), em 1934. Antes disso, os professores de
Matematica eram, em grande parte, engenheiros e muitas vezes
professores autodidatas sem formagao em nivel superior.

Conforme a faculdade formava os primeiros profissionais
capacitados, especificamente para ministrar aulas de Matematica,
muitas produgoes didaticas surgiam no periodo. Destacou-se as obras
do professor Euclides Roxo, que usava o pseudonimo de Malba Tahan
para publicacdo de seus livros, lecionava Matematica no Colégio
Pedro II e Julio César de Melo e Souza. Além dele, os livros do
professor Algacyr Munhoz Maeder também receberam destaque,
sendo muito bem aceito nacionalmente (D’ Ambrosio, 1996).

De acordo com Pires (2000), ocorrem na primeira metade do
século XX, duas reformas curriculares que se tornaram importantes
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marcos para os estudos curriculares, a Reforma Francisco Campos,
em 1931, e a Reforma Capanema, em 1942. Antes de tais reformas,
ndo havia, no Brasil, uma estrutura em nivel nacional para
organizacdo do sistema escolar, cada estado tinha seu proprio
sistema educacional.

A partir da Reforma Francisco Campos, surge a primeira
organizagao do ensino secundario no Brasil, a partir da criacao do
Concelho Nacional de Educagao e organizacao do ensino secundario,
o qual foi dividido em dois ciclos, de cinco e dois anos, respec-
tivamente, o primeiro fundamental, e o segundo complementar,
designado para orientagdo em relagao as distintas possibilidades de
carreira universitaria e profissional (Pires, 2000).

Durante esse periodo, Euclides Roxo sugere a unificacdao das
disciplinas Algebra, Aritmética e Geometria em uma disciplina
Unica, a Matematica. Buscava-se com essa unificacdo, trabalhar as
diferentes areas de forma articulada. De acordo com Fiorentini
(1995), essa abordagem possibilitou um aumento significativo na
produgao de livros didaticos, tais livros eram escritos de acordo
com uma concepgao mais pragmatica, na qual a instrumentalizacao
técnica do individuo era posta como prioridade, bem como a
habilidade de resolver problemas. Contudo, a elaboragao desses
livros, apesar de buscar relagdes da Matematica no dia a dia, ainda
ndo era mencionada a importancia de resgate dos conhecimentos
construidos em diferentes conceitos.

A Reforma Capanema ocorre em 1942, sob o comando de
Gustavo Capanema, ministro de satide e educacdo, durante a
ditadura militar imposta por Getulio Vargas, conhecida como
Estado Novo. Essa reforma ¢ marcada pelos idedrios nacionalistas
e o projeto politico de Getalio Vargas. Dentre as mudangas
ocorridas, nesse periodo, houve a divisao do ensino nas etapas:
superior, secunddria, primaria, profissional e feminina. Havia no
periodo, uma educagao distinta para diferentes classes sociais e
diferentes géneros. A visdao de educagao, nessa época, estava a
servico da nagao e da "realidade moral, politica e econdmica" a ser
constituida (Romanelli, 1999).
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No que tange ao ensino de Matematica, nesse periodo, este
baseava-se de forma predominante na tendéncia formalista-
classica, ou seja, o ensino era extremamente formal, centrado no
professor, sendo o aluno sujeito passivo no processo de
conhecimento. A Matemadtica baseava-se na visao euclidiana
(sistematizagao logica do conhecimento em teoremas e corolarios
decorrentes de defini¢des e axiomas) e platonica (inatista, estatica,
a-histérica na qual os conhecimentos preexistem ao sujeito).
(Fiorentini, 1995).

E notério observar que desde a introdugio dos primeiros
textos do general Alpin, para o ensino de Matematica, e mesmo
com o passar dos anos e as inumeras reformas que foram
realizadas, nenhuma delas pautava um ensino que valorizasse os
conhecimentos e saberes locais. A constituicao da disciplina, nos
curriculos, parte dos interesses da colonia e apos, da elite que
estava no poder, sendo que os conhecimentos validos e que eram
ensinados nas escolas eram os conhecimentos sistematizados e
trazidos do exterior.

3. Educacio Matematica: o movimento da Matematica moderna

Ja na segunda metade do século XX, destaca-se no Brasil, a
chegada do Movimento da Matematica Moderna (MMM). Em
conformidade com Fiorentini (1995), o MMM surgiu no contexto
mundial, apo6s a Segunda Guerra Mundial, pois devido aos grandes
avancos tecno-cientificos desse periodo, havia uma grande
defasagem no curriculo escolar vigente. Em conformidade com o
autor, os principais objetivos do MMM eram: enfatizar os aspectos
estruturais e logicos da Matematica; agrupar os trés campos
fundamentais da area por meio da teoria dos conjuntos, estruturas
algébricas e relagdbes e fungdes; pensar sobre a Matematica
contemporanea.

Garnica (2007) afirma que o Movimento comegou no Brasil,
através dos livros didaticos do School Mathematics Study Group
(SMSQ). Esses livros vindos dos Estados Unidos, foram discutidos
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por pesquisadores de diferentes nacionalidades. Pires afirma que a
chegada do movimento impds a substituicdio da “Velha
Matematica” para a Matematica Moderna, o autor também afirma
que essa inovagao curricular tinha como intengao:

[...] dar importancia a funcao de transmissao e elaboragao cultural
desenvolvida pela escola e a exigéncia de analisar, criticar, rever,
transformar os contetildos culturais propostos - nos diversos niveis
de ensino — para atender a uma demanda, em especial, da sociedade
americana (Pires, 2000, p. 30).

A partir do MMM comecaram a surgir as primeiras
manifestacdes referentes a importancia da valorizagdo de
conteudos culturais, porém essas discussoes ainda eram fracas e
quando chegaram ao Brasil, o pais estava numa fase de
reestruturagao, na qual, o governo Federal tinha ambiciosos planos
de crescimento, principalmente no campo da industria, entao um
dos principais papeis da educagdo no momento, era a formagao de
mao de obra para atender a demanda desse novo modelo
econdmico, ou seja, a meta principal da educacao era o ensino
técnico (Pires, 2000).

Diante dessa conjuntura, o confronto entre o formalismo
baseado nos fundamentos das estruturas algébricas e linguagem
formal da Matematica e a pedagogia tecnicista promoveram o
surgimento do tecnicismo-formalismo que se instalou no Brasil,
entre as décadas de 60 e 70 (Fiorentini, 1995). O principal propdsito
dessa tendéncia, de acordo com o autor era promover a otimizagao
dos resultados da escola na formacao de individuos eficientes e
funcionais, o autor ainda ressalta que “esta seria a pedagogia oficial
do regime militar pds-64, que pretendia inserir a escola nos
modelos de racionalizacdo do sistema de produgao capitalista”
(Fiorentini, 1995, p.15).

Sendo assim, o MMM dividiu opinides, pois, ao passo que sua
chegada e disseminagao possibilitou o crescimento da Educagao
Matematica enquanto campo de investigagdo e pesquisa, com a
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criagdo de grupos de pesquisa e debate sobre a &rea, inclusive
possibilitando os primeiros vislumbres das tendéncias como a
modelagem, resolucao de problemas e até mesmo a Ethomatematica.
Mas, criticava-se a énfase que a Matematica Moderna atribuia a
linguagem formal e o rigor voltado para a formagao de cientistas, que
nao condizia com a realidade escolar, uma vez que era muita
abstragao para os alunos da Educagao Basica.

O rompimento dessas aspiragdes tecno-formalistas se da em
concomitancia com o fim da ditadura militar, e entre as décadas de
80 a 90 emerge no Brasil, um clima de abertura politica, que
possibilitou expectativas de uma escola mais democratica
(Garmica, 2007). A nova proposta Curricular para o ensino de
Matematica sugeria:

[...] uma dupla fun¢ao no curriculo, defendendo-se que ‘ela é
necessaria em atividades praticas que envolvem aspectos
quantitativos da realidade, como sdo as que lidam com grandezas,
contagens, medidas, técnicas de calculo’ e que ‘ela desenvolve o
raciocinio l6gico, a capacidade de abstrair, generalizar, transcender
o que é imediatamente sensivel’ (pires, 2000, p. 50).

E possivel identificar que a partir desse periodo, surge a
compreensdo da Matematica escolar, a partir da vivéncia pratica.
Em conformidade com Fiorentini (1995), a fundamentacao tedrico-
metodoldgica era baseada no construtivismo, no qual a Matematica
¢ percebida enquanto “uma constru¢ao humana constituida por
estruturas e relagdes abstratas entre formas e grandezas reais e
possiveis. Essa corrente prioriza mais o processo do que o produto
do conhecimento” (Fiorentini, 1995, p. 20).

Diante desse cendrio de democratizagao ¢ que surge a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB e, anos depois, Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que marcam uma
estruturacdo em nivel nacional, para o ensino, inclusive de
Matematica, teorizando praticas que se configuram até os dias atuais.
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Segundo Santos (2010), a LDB foi um marco curricular que
propds diversas mudangas no cendrio educacional do pais,
apontando formula¢des e normas desde o ensino basico até o
ensino médio. Entre as mudancas estabelecidas, houve a inclusao
de competéncias basicas e novos contetidos, e as formas de como
ensinar esses conteidos, baseando-se no principio da
interdisciplinaridade e na contextualiza¢do. Assim, esse periodo é
marcado pelo desenvolvimento de um projeto nacional de
reformas educativas que culminam na inser¢do dos PCNs.

No que tange o ensino de Matemadtica, a proposta dos PCNs,
para essa disciplina destoa do que vinha sendo estabelecido,
conforme Pires (2000) passa-se a pensar a Matematica do ponto de
vista do estudante, e de que forma a disciplina poderia ser
desafiante e interessante para este publico. Para alcancar tal
objetivo foi proposto a contextualizagdo como metodologia de
ensino, na qual a compreensdao da Matematica é baseada em
situagoes do cotidiano, desenvolvimento da capacidade de resolver
problemas, o espirito de investigagao e a percepgao.

O novo documento estabelece propostas para o ensino de
matematico, visando a diminuicdo da abstracdo da disciplina,
buscando para isso, ensina-la de forma mais préxima das vivéncias
e utilidades praticas do dia-a-dia, propondo também a inser¢ao de
novas metodologias e tendéncias para o ensino de matemaética
como resolugdo de problemas, a importancia da Historia da
Matematica e das Tecnologias da Comunicagao, Jogos e Materiais
Didaticos. Tais inser¢des sao embasadas nos estudos propostos
pelo campo de investigacdo Educacdo Matematica que vinha se
fortalecendo desde o MMM. Os PCNs apontam também que

[...] um curriculo de Matematica deve procurar contribuir, de um
lado, para a valorizagao da pluralidade sociocultural, impedindo o
processo de submissao no confronto com outras culturas” indicando
assim a preocupagao de um ensino de matematica que va além das
questdes conceituais, mas que também leve em consideracdo os
aspectos sociais e culturais do individuo.
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Dessa forma, percebe-se uma grande mudanca de
perspectivas determinada por estas diretrizes e parametros,
propondo pensar a escola, a partir da propria realidade. Mas sera
que essas propostas eram vidveis e foram aplicadas? Sobre a
implementagao efetiva das propostas curriculares Pires afirma

Uma das marcas das politicas publicas brasileiras no que se refere a
questdes curriculares [€] a falta de a¢des de implementagao curricular,
como se as novas ideias se transformassem em praticas, num passe de
magica. Outra marca € a falta de acompanhamento e avaliagdo das
inovagdes propostas, o que ndo permite fazer um ‘julgamento’
adequado, contabilizando erros e acertos (Pires, 2008, p.19).

Segundo a autora, a grande questao dos curriculos é que eles,
muitas vezes, nao saem do papel, e a efetivagdao de fato das
propostas em sala de aula nao chegam a acontecer da forma
esperada. Alguns dos motivos que colaboram para isso € a falta de
organizacdo do processo de implementacao dos curriculos que
ocorre sem planejamento, assessoramento e acompanhamento
dentro da rotina escolar, e espera-se que as mudangas ocorram de
forma instantanea. Além disso, os curriculos sdo prescritos de
forma vertical sem envolver, no processo, aqueles que serdao os
agentes diretos de sua efetivagao, os professores.

Desse modo, nota-se que desde o MMM, novas perspectivas
sobre o ensino de Matematica comecaram a ser discutidas e a
Educagao Matematica se fortalece enquanto campo de pesquisa e
investigacao. Estas discussoes influenciaram na proposi¢ao dos
curriculos que passaram a sugerir um conhecimento que se
aproxime do contexto do aluno. A partir dessas discussoes surgem
também, as tendéncias em Educagdo Matematica. Na continuidade
deste tema, aborda-se a seguir, a Etnomatematica.

31



4. A Etnomatematica como dispositivo para decolonialidade

Ao longo da histéria da humanidade, nota-se distintas
manifestagdes Matemdticas nas varias civilizagdes, uma vez que
emergem de diferentes contextos culturais, historicos e sociais. Um
exemplo dessas variagdes € a organizagao numeérica, cada localidade
foi desenvolvendo seu proprio modo de numerar e quantificar,
assim os Babilonios, Chineses e Hindus desenvolveram diferentes
sistemas de numeragao (Cajori, 2007). Porém, a partir dos séculos
XVII e XIX, ocorreram mudangas significativas no modo de
compreender e organizar a educagao devido as exigéncias do
processo de desenvolvimento industrial, tais mudangas impactaram
diretamente na Matematica, que a partir de entao adquire um carater
universal, formalista e técnico, reproduzindo através das instancias
escolares, um pensamento matematico universal. O objetivo era
garantir um sistema tnico de producdo e comercializagao de bens,
com base na exatidao Matematica (Vieira, 2008).

Desse modo, é notério que a Matematica, inicialmente se
contitui enquanto produto das relagdes culturais da realidade
social de cada sujeito e, posteriormente se firma enquanto ciéncia.
Durante essa trasi¢ao, ha uma negacao aos sujeitos de produzirem
seus proprios saberes, uma vez que, a formalizacdo e
universalizagdo toma como base, os conhecimentos que foram
produzidos pela elite hegemonica, direcionando as demais
civilizagbes e povos a aprender e utilizar a Matematica dominante.

Além da formaliza¢do, o uso padrao de uma Matematica,
promoveu-se um ensino baseado na mecaniza¢ao e memorizagao.
Segundo D’ Ambrosio (1989, p. 19), “muitos estudos mostram que
a forma como os alunos veem a Matematica esta em seguir e aplicar
regras, que a Matematica ¢ um corpo de conceitos verdadeiros e
estaticos, do qual nao se duvida ou questiona”. Sendo o grande
desafio do professor atualmente, desconstruir crengas equivocadas
e auxiliar os alunos a sentirem a Matematica como uma construgao
humana, e, portanto acessivel a todos.
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Porém, conforme a Educacao Matematica se sistematizava
muitas criticas foram feitas a esse modo de ensinar a Matematica,
fazendo emergir movimentos e teorias que buscavam a valorizagao
das dimengoes politica, historica, social e cultural, como é o caso
do programa Etnomatematica de Ubiratan D’Ambrosio,
movimento que surge dentro da Educacdao Matematica em 1980,
preocupando-se profundamente com os aspectos politicos da
Educacao Matematica (Skovsmose, 2001).

A palavra Etnomatematica surgiu em meados da década de 70
e quem a propos foi D" Ambrdsio, a partir da jungao de trés radicais
gregos, sendo: etno, mdtema e techné ou ticas. O significado da
palavra é compreendido etimologicamente e descreve como sendo
a Etnomatematica modos, técnicas, artes (techné ou ticas), de
explicar, de conhecer, de entender com (mdtema) a realidade natural
e sociocultural (etno). De acordo com D’ Ambrdsio (2005) “na qual
se insere cada povo” (op. cit. p. 112).

Dessa maneira, trabalhar a Etnomatematica na sala de aula
pode propiciar uma aprendizagem significativa para o aluno, que
passara a ver sentido e funcionalidade nos contetidos antes vistos
como abstratos e complexos. E, também se identificar com o
assunto pois o ponto de partida para a Etnomatematica é a cultura
do grupo local com o qual serd trabalhado, e a forma como esse
grupo utiliza os conhecimentos matematicos nas suas atividades
rotineiras. Segundo Ferreira (1997, p. 17),

Através do conceito de etnomatematica chama-se a atengdo para o
fato de que a matematica, com as suas técnicas e verdades, constitui
um produto cultural, salienta-se que cada povo, cada cultura e cada
subcultura, desenvolve a sua propria matematica, em certa medida,
especifica.

Devido aos seus beneficios para a educagao, a Etnomatematica
tem sido muito utilizada em projetos e pesquisas universitarias,
sendo muitos os grupos observados sob a tica da Etnomatematica.
Alguns exemplos sdo os pedreiros, artesaos, médicos,
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comunidades indigenas entres outros. Nesta perspectiva, a
Etnomatematica mostra-se como uma importante ferramenta na
busca de descolonizar o curriculo de Matematica, alinhando-se as
lutas de ordem étnico-racial, territorial, social, de género,
econdmicas, buscando a resisténcia e insurgéncia diante das
relacdes perpetuadas ao longo da historia, entre a Matematica e as
estruturas de poder, desafiando o sistema capitalista, colonial e
patriarcal vigente (Giraldo; Fernandes, 2019).

Consideragoes finais

Este breve percurso historico permite identificar que a
colonialidade ainda esta muito presente em diversos aspectos da
sociedade e, especialmente, nos curriculos escolares. No que tange
a Matematica, seu processo de constituicdo evidencia que a
disciplina serviu durante muitos anos como um mecanismo de
poder. Além disso, o surgimento da disciplina de Matematica, nos
curriculos, é uma constru¢do que emerge a partir da propria
constituicdo da educagao no Brasil. E, sua consolidagdo parte de
uma necessidade politica e social (inicialmente da protecao militar),
sendo que ao longo dos diferentes periodos foi configurando-se de
acordo com a conjuntura de cada contexto historico, sendo
influenciada pelas correntes filosoficas de cada momento.

De acordo a analise do curriculo da Matematica, ao longo dos
periodos, seja de forma implicita ou explicitamente, este passou por
significativas mudangas, buscando-se aos poucos deixar de lado
seu carater mecanicista e elitista, aderindo a novas praticas que dao
destaque a importancia formativa da Matematica. Essa mudanga
foi possivel através de uma ressignificagdo dos contetdos e
também dos papeis dos alunos e professores no processo ensino-
aprendizagem.

Apesar de tais mudangas, o ensino de Matematica atualmente,
ainda é caracterizado por ser uma das disciplinas de maior
reprovacao e a falta de interesse dos alunos pela area ainda persiste.
Mesmo tendo ocorrido avangos, ao longo dos anos, de forma
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efetiva e pratica, o ensino da disciplina ainda esta muito aquém de
uma Matematica Critica e que seja significativa na vida dos
estudantes.

Diante do exposto, nota-se que a discussado curricular é muito
necessdria, bem como compreender o percurso histdrico da
constitui¢io de uma disciplina, pois somente é possivel romper
com as estruturas de exclusao, conhecendo a trajetéria que
permitiu chegar até as concepg¢des que sao praticadas atualmente.
E no que diz respeito a disciplina de Matematica, é indispensavel
questionar como ela vem atuando e quais outros caminhos podem
ser escolhidos para que ela possa se alinhar na luta por uma
educacao mais democratica e decolonial.
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CAPITULO II

UM OLHAR SOBRE AS ALUNAS TRABALHADORAS DA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (EJA)

Euvania Maira Silva Moura
Glauber Barros Alves Costa
Ana Luiza Salgado Cunha

Introducao

O oficio docente requer além do conhecimento especifico a
cada disciplina, o exercicio da reflexdo sobre si enquanto
profissional, o aprego as experiéncias e vivéncias dos discentes, a
compreensao das necessidades e a procura de novas maneiras para
conduzi-las. A pratica pedagdgica vai além da explanagao dos
conteudos e do dominio sobre estes. O ensino e a aprendizagem sao
processos continuos de troca de saberes, se nao ha troca, algo esta
errado no processo.

Existe uma diferenca entre a crianca e/ou adolescente em
formacao, e a jovem ou adulta trabalhadora inserida em relagoes
sociais complexas, que carregam responsabilidades, que sao cidadas
mesmo que ndo saibam o real sentido do termo. Portanto, ha uma
diferenca ou pelo menos, deveria existir uma distingao no tratamento
dos contetidos e temas, em como ensinar esta ou aquela turma.

Sabendo das dificuldades na compreensao e leitura de mundo,
por meio da Geografia, considera-se o processo de ensino e
aprendizagem muito mais complexo do que realmente se
apresenta. As percepgdes que o professor traz sobre a Educagao de
Jovens e Adultos, consequentemente determinardo as
metodologias que serao utilizadas em seu trabalho, e isso tem
influéncia, tanto no ensino quanto na aprendizagem da Geografia
pelas estudantes. De acordo com a Lei n.? 9.394/1996, Lei das
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Diretrizes e Bases da Educacao, a EJA se insere como modalidade
da Educagao Basica nas etapas do Ensino Fundamental e Médio,
devendo usufruir de especificidades proprias e recebendo mesmo
tratamento.

O compromisso da EJA nao se limita a inser¢ao e qualificagao
das alunas para o mercado de trabalho, tem como fungao social, a
inclusao, o comprometimento com a formacao humana com acesso
a cultura, de forma que as estudantes desenvolvam pensamento
critico e autonomo. Dirigir um novo olhar a esta modalidade, exige
repensar seu curriculo e a constru¢ao de conhecimentos que serao
relevantes no cotidiano das alunas.

Dessa maneira, o presente capitulo tem como escopo, abordar
o processo de escolarizagao das alunas trabalhadoras da EJA. O
capitulo integra as discussdes da pesquisa de Mestrado do
Programa em Ensino, Linguagem e Sociedade - PPGELS,
constituindo a etapa metodoldgica de andlise dos estudos ja
realizados sobre o tema, além da producdo dos resultados
adquiridos, a partir das entrevistas realizadas com alunas
trabalhadoras da EJA.

Ensino-aprendizagem: as alunas trabalhadoras da EJA

No ensino, a construgao do conhecimento pelos discentes se
caracteriza ndo como uma atividade natural do préprio sujeito, mas
como ato consciente e intencional dirigido por outro agente, que é
o professor. Este como sujeito integrante do processo de ensino-
aprendizagem planeja agdes cujos resultados se realizam nos
educandos. Conforme Tunes, Tacca, Bartholo Junior (2005), o
docente neste caso, se constitui como a ponte entre o estudante e o
objeto ainda a ser conhecido.

Conhecer os discentes em suas angustias e expectativas torna-
se entao primordial, pois o ato de ensinar nao mais consiste apenas
em dominar os conteitldos da matéria. Como atividade social,
tedrica e pratica, ele engloba professores, estudantes, conteidos e
métodos, de forma que nao ha como concebé-los separadamente.
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Nessa perspectiva, cabe ao professor selecionar os topicos que
incluem suas inteng¢des, os que abarcam seus objetivos, como
também as necessidades de seus discentes.

Longe de serem dimensdes estanques e neutras, a educagao e
o ensino integraram a vida em sociedade desde sua formacao e
desenvolvimento. Incorporaram os processos historicos das
diferentes composigdes sociais, acompanhando as idas e vindas da
burguesia e do proletariado, entrelacadas, como afirma Lombardi
(2011), as relagdes e modificagdes da divisdao do trabalho, préprias
da producao capitalista.

O processo educativo, € parte intrinseca da vida do ser
humano, desde sua origem. A educagdo ou as educagdes, como
afirma Brandao (1989) estdao em cada segmento das sociedades, na
familia, na rua, na igreja ou na escola. O que afirma, que esta tltima
nao é a tinica, onde ela é possivel, e o professor nao € o responsavel
privilegiado pelo processo. De algum modo, a educagao esteve e
estd presente, envolvida no saber, aprender e ensinar, e por isso,
acompanhou os primeiros grupos de cacadores, agricultores e
camponeses, estando presente nas diversas culturas, nos diferentes
paises, determinando e organizando as sociedades.

A educagdo, pode estar instituida livremente na vida em
comunidade, facilitando o ensinar e aprender as técnicas de
trabalho, as crengas e ideias de um povo. Mas, também, pode se
apresentar como instrumento de poder, utilizada por um povo
para dominar outros povos, para definir os civilizados dos nao
civilizados, assim como para perpetuar as desigualdades entre os
homens, e entre os homens e mulheres na divisao dos bens e do
trabalho, nos direitos e valores culturais. A educac¢ao acontece em
diversos espagos e contextos.

Da familia a comunidade, a educacao existe difusa em todos os
mundos sociais, entre as incontaveis praticas dos mistérios do
aprender; primeiro, sem classes de alunos, sem livros e sem
professores especialistas; mais adiante com escolas, salas,
professores e métodos pedagdgicos (Brandao, 1989, p. 4).
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Ao seguir, as metodologias do ensino e o modelo ideal de
homem, estabelece a educagao para os dominadores e a destinada
aos dominados. O ensino formal surge, quando ha a necessidade
de domar os corpos, o tempo, o que se aprende e o que se deixa de
aprender. O processo educativo responde entao, a interesses
econdmicos e politicos de pessoas e grupos que sabem da
importancia da educagao, tanto para o sistema produtivo quanto
para as trabalhadoras e trabalhadores.

No modo de producao vigente, foi atribuido a educagao e ao
conhecimento, a responsabilidade de garantir as condi¢oes
igualitarias entre os individuos. A Revolugao Industrial e o
desenvolvimento liberal permitiram a proclamacao destas ideias,
de tal forma, que a necessidade de institucionalizagao e ampliagao
da escola, passasse a depender das interferéncias do Estado. Nunes
(2010) reconhece que a escolarizagdo ndo ¢ a unica forma que
possibilita ao sujeito, ascender-se socialmente, até porque este, nao
¢, e nunca foi o seu papel.

A educagdo atrelada ao trabalho exerce atividades
diferenciadas, que vinculada ao sistema de ensino regular, prepara
os trabalhadores para desenvolverem fungdes especificas no
mercado de trabalho. As mulheres pobres e analfabetas destinam-
se 0s cargos mais inferiores no nivel da ocupagao coletiva, e como
na maioria das vezes, ndo tiveram acesso ao ensino regular, sao eles
que preenchem as cadeiras dos cursos profissionalizantes, de
intensidade e duragado variados.

Atualmente, com a retragio da base de produgao
taylorista/fordista, e consequentemente, dos especializados
trabalhadores manuais, ha um alargamento da desconcentracao e
flexibilizagao do espago fisico das industrias, além da utilizagao das
maquinas informatizadas, submetendo ao capital, a classe que
vende sua forca de trabalho. A tendéncia Toyotista produz um
novo proletariado, com condi¢des minimas de trabalho e direitos
cada vez mais reduzidos. “Sao os terceirizados, subcontratados,
part-time, entre tantas outras formas assemelhadas, que se
expandem em escala global” (Antunes; Alves, 2004, p. 337).
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Nesse contexto, as mulheres, especialmente as que possuem
menores niveis de qualificagao, sao absorvidas pelo capital em
trabalhos pouco significativos, ao passo que para os homens estao
reservados os cargos com maior movimentagao de capital. Segundo
Antunes e Alves (2004), essa nitida divisao sexual do trabalho,
ainda ¢ acompanhada por questdes salariais, direitos sociais e
trabalhistas. Embora, o aumento do trabalho feminino constitua
avangos, expressa também a face patriarcal do capitalismo, que
sustenta e naturaliza as desigualdades entre homens e mulheres.

Na perspectiva capitalista, a educagdo dos trabalhadores e
trabalhadoras se concentra no conhecimento minimo que demanda
sua atividade de produgao. Mas ndo é esta, a concepcao de
educacdo que necessita o (a) trabalhador(a), pois sabe da
importancia de sua pratica e conhece suas limitagoes. Arroyo (1986)
considera que a burguesia tem nas relagdes sociais e no processo
produtivo, o Ildcus da educagdo. E sabe que para os/as
trabalhadores/as, constitui-se 0 mesmo, e por isso, é controlada e
negada recorrentemente.

Essa contemporanea realidade, marcada pelos avangos
tecnologicos e pelo desenvolvimento da economia, fez da educagao
a peca fundamental na continuidade de sua ampliagdo, impondo
as pessoas, a necessidade de adquirir conhecimento, se aperfeigoar,
ou mesmo obter diploma com nivel mais elevado de escolarizacao.
Isso se confirma com o surgimento e as mudangas na alfabetizagao
de jovens e adultos ao longo do tempo. “A historia da Educagao de
Jovens e Adultos (EJA) apresenta muitas variagdes ao longo do
tempo, demonstrando estar estreitamente ligada as transformacgoes
sociais, econdmicas e politicas que caracterizaram os diferentes
momentos histéricos do pais” (Lopes; Sousa, 2007, p. 3).

Atualmente, as oportunidades oferecidas para a populagao
seguem trés trajetdrias principais, que consistem na formagao dos
alunos que iniciam o periodo escolar com a idade adulta e inserido
no mercado de trabalho. Uma segunda trajetéria destina-se aos
alunos adolescentes e adultos que ja ingressaram no ensino regular,
mas que por algum motivo tiveram que abandonar os estudos, que
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vao desde ingresso no trabalho, aos movimentos migratérios. E por
ultimo, os adolescentes que ingressaram recentemente na escola,
mas acumularam uma significativa defasagem ao longo do curso.

Nas palavras de Gadotti (2013), a Educacdo de Jovens e
Adultos precisa deixar de ser vista como ‘gueto’, para ser entendida
como politica publica, como direito humano e, portanto, se
materializa no direito a educagao. O enfrentamento do
analfabetismo ndo é custo para um governo, mas investimento
social, que reflete no seu desenvolvimento e na vida das pessoas de
maneira ampla.

Arroyo (2005) considera que as praticas e experiéncias
educativas das ultimas décadas, tenham sido promissoras,
principalmente na educagao popular. Para o autor, muitas vezes,
tais praticas dialogam com as iniciativas oficiais da administracao
publica, que vez ou outra, mantem concepg¢des pedagogicas
paralelas ou as incorpora em algumas de suas politicas. As mesmas
condi¢des de exclusao que marcaram as ideias da educagdo
popular e a EJA, antes, ainda hoje caracterizam a exclusao ampla
desses individuos.

Na LDB nao se fala em ensino para jovens e adultos, como
apresenta o ensino fundamental e médio para as criangas/
adolescentes e a juventude, respectivamente.

[..] quando se refere a jovens e adultos, nomeia-os nao como
aprendizes de uma etapa de ensino, mas como educandos, [...]. Essas
diferengas sugerem que a EJA é uma modalidade que construiu sua
propria especificidade como educagao, com um olhar sobre os
educandos (Arroyo, 2005, p. 224).

Nesse olhar, significa enxerga-los em sua totalidade como
humanos, como seres de direitos a formacao cultural, ética e
politica. Constitui na ampliacdo moderna da sua forma de ver a
realidade, as relagdes que desenvolvem, e principalmente, permitir
que se percebam como ser produtor dessas relagdes. Devem
entender que estudar, seja qual idade ou classe social, faz-se

44



necessario para a construcao da sua propria histdria, percebendo e
reconhecendo suas competéncias, habilidades e direitos.

Esta demanda, em construir a prépria histéria, fez da
educagdo, o ponto chave das primeiras reivindicagoes do
movimento feminista, desde a Revolugao Francesa. Por tempos, a
educacao feminina foi negada, suas vozes silenciadas, porque suas
historias se resumiam a serem submissas a seus maridos.
Conforme Alves (2006), para as mulheres, educar-se, significava o
rompimento de barreiras que as impediam de conquistar os
espacos, independéncia financeira e social. Assim, os primeiros
movimentos, foram liderados por mulheres da elite. No Brasil, este
processo nao foi diferente, desde a Colonia até meados do século
XIX, as mogas da elite recebiam instru¢des nos conventos, inicos
locais a oferecer, mesmo sem qualidade, a possibilidade de
aprender a ler, escrever, a arte do canto e as atividades domésticas.

A finalidade desta educagao, era formar as mogas para o
casamento, o zelo da familia e, desse modo, nédo teriam condigdes
de prosseguir nos estudos secunddrios. Durante o periodo das
oligarquias brasileira, a situagao educacional da mulher prosseguia
sem muitas alteragdes. Segundo Alves (2006, p. 30), “[...], ao ensino
das prendas domésticas, se acrescentava uma certa instrucao
artistica, uma leve cultura literdria e as normas de etiqueta,
considerada essenciais para o convivio social’, e, assim, o
patriarcalismo decidia — por vezes ainda decide - a vida das
mulheres, como fez durante o Império.

Na segunda metade do século XIX, as reivindicagdes femininas
no Brasil, ainda giravam em torno do acesso a educagao, como meio
que possibilitasse a inser¢ao da mulher em outros campos sociais.
Almeida (1998) destaca que nesse periodo, a timida entrada das
mulheres no mercado de trabalho, se deu pelo processo de
industrializa¢do, na qual passava o pais, e que exigia uma profissional
capaz de questionar seus direitos. Claro, sem esquecer da funcao
materna e os cuidados com o lar. Alves (2006) ressalta, que em meados
do século XX, a educagao feminina ainda era temida, ja que sua missao
primeira, poderia ser abandonada. [...], a vida social das mulheres
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continuava vigiada pelas doutrinacoes religiosas da Igreja Catdlica,
tais como exigéncias de casamento religioso indissoltivel, batismo dos
filhos e confissao dos pecados” (Alves, 2006, p. 31).

Ir de encontro a uma estrutura historica, politica, econdmica e
social, legitimada pela Ciéncia, engendrada pela Igreja Catdlica,
custou a muitas militantes do movimento feminista, caracteristicas
estereotipadas: feias, despeitadas, eram algumas das palavras
dirigidas. E, por vezes, a literatura, os jornais, teatros e outros
meios, apresentavam estes discursos, na inten¢ao de desencorajar
outras mulheres a manifestarem a situacao de subordinacdo, em
que viviam. Soihet (2002) aponta que essas relagdes de poder,
estavam firmadas na violéncia fisica e simbolica a fim de validar as
desigualdades e impedir o crescimento das mulheres.

Mesmo em confronto com diferentes forgas, em 1920, periodo no
Brasil, marcado por uma movimentacao de ideias transformadoras,
muitas mulheres conseguiram adentrar as universidades e
ingressarem em algumas profissoes. Apds serem reprimidos durante
a Ditadura Militar, em 1964, o movimento feminista ressurge no final
da década de 70, intensificando o processo de lutas, obtendo avangos
e a possibilidade de igualdade (ainda distante) entre homens e
mulheres, como aponta Alves (2006).

Nesse sentido, Souza-Lobo (1991) considera que do final do
século XIX a inicio do século XX, houveram significativas alteragdes
nas relacbes de escolarizagdao das mulheres e inser¢dao no mercado
de trabalho, principalmente, na industria téxtil. O autor destaca
ainda, que estas mudangas se deram de maneiras diferentes para
as mulheres do campo e da cidade, assim como também, para as
mulheres das distintas classes sociais.

[...], as mulheres das camadas populares, organizadas sob diversas
formas, lutam por melhores condicoes de vida, lideram mobiliza¢oes
populares e fazem a interlocucao com o Estado e o empresariado
(inclusive pela sua entrada macica na estrutura de emprego), mas
nem por isso tém assumido cargos de destaque, em suas respectivas
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organizagOes, proporcionalmente a sua participagdo nos processos
reivindicatorios (Alves, 2006, p. 41).

A divisao do trabalho, desse modo, segue a mesma
classificagao bioldgica entre os sexos, as mulheres, mais sensiveis e
doceis, continuam a desenvolver as atividades especificas: costura,
trabalho doméstico, entre outros. Enquanto, os homens
considerados racionais, seguem ocupando os cargos de destaque,
de chefia e tomada de decisdes. Segundo Alves (2006), atualmente,
o trabalho doméstico é o destino da maioria das mulheres das
camadas populares, negras e com baixa escolaridade. Em relagao a
este ultimo aspecto, essas trabalhadoras vém tendo problemas com
o desenvolvimento tecnoldgico dos aparelhos domésticos, o que
exige escolariza¢do cada vez maior.

Porém, Bruno (1996) destaca que esse processo acontece de
maneira seletiva, ndo had uma preocupagdo com a formagao
daqueles homens e mulheres que tiveram de abrir mao da escola, e
como argumenta Costa (2010), retornam agora pelo mesmo motivo:
o trabalho; a formacao acontece para quem ja possui conhecimento
basico, capacidades ja adquiridas. Esse mecanismo coloca as alunas
trabalhadoras na periferia do mercado de trabalho, privadas de
direitos basicos como licenga por doenga ou maternidade.

Assim, as mulheres que se encontram no conjunto das trabalhadoras,
inseridas no mercado de trabalho remunerado, permanecem nos conhecidos
'guetos’, que se caracterizam pelo exercicio de fungdes advindas da antiga
divisao sexual do trabalho, que se organizaram em profissdes no mercado
de trabalho e se caracterizam por serem setor mais desprotegido quanto as
leis trabalhistas (Afonso, 2005, p. 143).

As longas jornadas de trabalho, os salarios baixos e a posse
reduzida de carteira assinada, enquadra estas trabalhadoras na
informalidade. O que possibilita destacar, que a insercao das
mulheres no mercado de trabalho, esta atrelada aos niveis mais
altos de escolarizacao e condigdes socioecondmicas. Desse modo,
ao ingressarem na escola, e especificamente na EJA, essas mulheres
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buscam além da conclusdo do ensino escolar, a possibilidade de
continuarem a construir suas proprias histdrias, e € nesse sentido,
que o processo educativo na EJA, deve estar pautado nas vivéncias
e experiéncias das trabalhadoras.

O processo de escolarizacao e o “sonho” de término da Educacao
Basica

Esta se¢do, apresenta parte da trajetéria da escolarizagao de
quatro alunas trabalhadoras da EJA, do Instituto de Educagao
Anisio Teixeira em Caetité — Bahia, resultado da pesquisa de
Mestrado Profissional intitulada “Alunas trabalhadoras na
educacao de jovens e adultos (EJA): o processo de escolarizagao e
as perspectivas de trabalho”. Para as alunas, foram atribuidos
nomes ficticios, com base em autoras da literatura de cordel, ja, que
o produto educacional escolhido, foi o cordel.

Quadro 01 - Ordem de realizagdo das entrevistas e os nomes ficticios
atribuidos as alunas da EJA

Ordem das Nomes das cordelistas Idade das
entrevistadas atribuidos as entrevistadas alunas
Entrevista 01 Jarid Arraes 23 anos
Entrevista 02 Paola Torres 28 anos
Entrevista 03 Izabel Nascimento 23 anos
Entrevista 04 Julie Oliveira 34 anos

Fonte: Dados produzidos pela pesquisadora a partir das entrevistas, 2021.

Diante desse quadro, é possivel tracar alguns pontos em
relagdo ao processo de escolariza¢do das alunas da EJA. No que diz
respeito ao inicio dos estudos Jarid Arraes leva em consideracao
sua infancia, a entrada na creche com um ou dois anos de idade, e
posteriormente, a inser¢ao na 1° série, correspondente ao 1° ano do
ensino fundamental I ou, anos iniciais, conforme a LDB (1996).

Ainda nesta secdao, Paola Torres considera o ano em que
retorna a escola em 2017, no Grupo Escolar Manoel Lopes Teixeira,
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escola Publica Municipal, localizada no Bairro Ovideo Teixeira, em
Caetité-Bahia, que oferece a etapa basica da educagao com o Ensino
Fundamental anos finais (6° a 9° ano) e, também, a modalidade de
ensino da Educacao de Jovens e Adultos anos iniciais (1¢ ao 5¢ ano)
e finais (6° a 9% ano).

Posteriormente, para dar continuidade aos estudos e,
consequentemente, concluir a Educagao Basica, Paola ingressou no
Instituto de Educagdo Anisio Teixeira — IEAT, escola Publica
Estadual, localizada no Centro da Cidade de Caetité, que oferece as
etapas do Ensino Fundamental e Médio, nas modalidades de
ensino regular e EJA, conforme o Censo Escolar, INEP (2020).

Ainda no que tange ao inicio dos estudos, Izabel Nascimento,
assim como Jarid Arraes leva em consideragao sua infancia.
Relatando as dificuldades para estudar, para chegar até a escola, a
mudanga constante de uma institui¢ao para outra, os problemas
com transporte, além das demandas que surgiam dentro da familia
e em decorréncia das prdprias condigdes de sobrevivéncia.

Ainda nesse aspecto, Julie Oliveira ao ser questionada sobre o
inicio dos estudos esclarece que comegou em 2017, ja havia
estudado antes, mas o companheiro nao permitia que fosse adiante.
Declarou, que até sofria violéncia fisica para que nao frequentasse
a instituicdo escolar. Entdao, o retorno a escola em 2017, é em
decorréncia do término do relacionamento, o que leva a
considerarmos que a violéncia doméstica, moral, psicologica ou
fisica, sao motivos que levam as estudantes a desistirem.

A violéncia doméstica tem seus efeitos em praticamente todo
comportamento da mulher, seus reflexos negativos vao além das
aparentes marcas fisicas e opressdao nos limites do lar, se
estendendo para uma visao deturpada e fragilizada sobre sua
propria identidade, influenciando na sua autoestima e moral.

Como ressalta Gomes (2012), a violéncia doméstica, que na
grande maioria tem como vitima as mulheres, provocam efeitos
significativos tais como desenvolvimento de depressao, sentimento
de culpa, sensacao de incapacidade, essas consequéncias de acordo
com Gongalves (2013), se somam a outras problematicas que se
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materializam no medo e receio de enfrentar o divorcio, aliados aos
problemas financeiros, a auséncia de trabalho remunerado, entre
outros aspectos direta e indiretamente ligados a violéncia doméstica.

No convivio social, especificamente, na sua relagdo com o
trabalho e a educagdo, as consequéncias sao determinantes, tais
violéncias e arbitrariedades interferem negativamente no
desenvolvimento e desenvoltura com as fungdes e habilidades
inerentes ao ambiente trabalhista e educacional, motivando na
maioria dos casos, uma desisténcia e desligamento.

Ainda, conversando com Julie, acerca dos motivos que a
levaram a desistir da escola, ela destaca que a dedicagao a familia,
o cuidado com os filhos e a propria violéncia doméstica foram os
fatores primordiais.

Historicamente, quando os homens procuram desenvolver sua
carreira, sua dificuldade € menor devido a uma cultura patriarcal
observada em nossa sociedade que pde obstaculos ao
desenvolvimento profissional feminino. As mulheres, por outro
lado, ainda encontram barreiras tanto naturais (filhos, familia,
cuidado com o lar..), como as impostas por organizagdes mais
conservadoras (Aparicio; Melo; Oliveira, 2009, p. 130).

Tradicionalmente, a figura materna tem em sua concepgao e
construgao cultural, fungdes e responsabilidades que se atrelam as
delimitagdes impostas por uma sociedade patriarcal e, os
sentimentos que envolvem o instinto e afeto, todos esses aspectos
se somam as fungdes e necessidades inerentes a figura feminina,
que consequentemente geram uma sobrecarga impossivel de serem
administradas harmoniosamente, provocando efeitos negativos na
relacao que a mulher estabelece com a sociedade, o ambiente de
trabalho e o espago educacional.

Jarid Arraes (2021), nesse ponto, afirma que:

Ja pensei bastante em desistir, ainda mais no oitavo ano. Oitavo ano

foi uma fase muito de eu ser rebelde na escola. Eu repetir o oitavo
ano trés vezes, ai na terceira vez falei assim: “Nao! Ja basta de oitavo
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ano”, al que eu quis empenhar mais na escola. Mas, ja teve muito
tempo eu ter desistido. Do sétimo para o oitavo e do oitavo para o
nono também, eu ja pensei em desistir muito. Mas, ai nao cheguei a
desistir.

O sistema educacional brasileiro reflete duas situagdes que
acomete milhares de estudantes ao longo dos anos. O abandono da
escola ocorre por diferentes fatores, sejam econdmicos, sociais,
psicologicos, politicos, culturais, além disso, pedagogicos. A
repeténcia, assim como a evasao, integra o cenario de problemas da
educacdo brasileira desencadeado por uma série de condigoes e
consequéncias. Pinto (2014) considera que existe uma combinacao
desses motivos, agindo na maioria das vezes, concomitantemente,
com elementos pedagogicos, como o préprio curriculo, as
metodologias, o processo avaliativo, destacando ainda a relagao
professor-aluno como fator importante no processo de ensino-
aprendizagem. Somado a esses aspectos, tem-se as desigualdades
sociais, econOmicas, culturais que interferem no estimulo dos
estudantes pelos estudos.

Paola Torres (2021) justifica sua desisténcia da escola com
aspectos que foram citados acima: “Antes eu trabalhava. A gente,
quando € mais nova, nao tem interesse. Mas, quando a gente cria
juizo na cabega, a gente vai 14 e fala: “Nao. Vou correr atrds, eu
quero” [...]".

A necessidade de trabalhar que as alunas apresentam, associada
a uma escola omissa e sucateada, a um ensino publico de baixa
qualidade, a aulas desmotivantes, levam muitas alunas e alunos a
desistirem do processo de escolarizagao. Lino (2020) considera que
se a escola nao oferece aos seus educandos aquilo que eles precisam,
se nao supre as necessidades dos mesmos, nao € estranho que
percam o interesse por ela, e saiam. Arroyo (1991) esclarece que as
desigualdades entre as classes sociais sao responsaveis pelo fracasso
das escolas em todos os lugares, sao as escolas das trabalhadoras e
trabalhadores que vém apresentando falhas.

51



E essa escola das classes trabalhadoras que vem fracassando em todo
lugar. Nao sdo as diferengas de clima ou de regidao que marcam as
grandes diferencas entre escola possivel ou impossivel, mas as
diferencas de classe. As politicas oficiais tentam ocultar esse carater
de classe no fracasso escolar, apresentando os problemas e as
solugdes com politicas regionais e locais (Arroyo, 1991, p. 21).

E isso nao é por acaso, quanto mais as desigualdades
socioeconOmicas sdo acirradas na sociedade, maiores sdao as
distor¢des e menores sdo os resultados educacionais. E essa escola
noturna, que atende um publico trabalhador que na maioria das
vezes, fecha a porta para os alunos e alunas que chegam atrasados
na instituicao.

Desde pequena, ja estava acostumada a ver portdes fechados.
No corre-corre didrio, aos 15 anos ja trabalhava para ajudar a
familia. Dessa forma, para Paola Torres (2021), chegar atrasada a
escola, era algo continuo ou mesmo desmotivada, nao ia. O cansago
e o desanimo lhes tiravam o animo, jA que o trabalho era a
necessidade primeira.

Como vimos, Paola Torres desistiu da escola depois de uma
sequéncia de dias exaustivos e atrasos para chegar as aulas. Apos a
desisténcia, retorna a institui¢ao escolar no ano de 2017. Ela nao se
lembra em qual modalidade se matriculou, mas acredita ser na
Educagao de Jovens e Adultos. O fato de a aluna nao saber em que
modalidade estd sendo matriculada, sua fun¢ao e objetivos
demonstra muitas vezes a necessidade que as escolas possuem em
atender as estatisticas.

De qualquer maneira, o retorno de Paola Torres traz
significados importantes para se entender o motivo pelo qual
muitas mulheres retornam a escola. Segundo ela:

Uma porque aqui em casa nao tem ninguém formado e outra porque,
tipo assim, eu quero voltar, eu quero recuperar o tempo que eu perdi.
Agora, tem muitas pessoas desistindo por causa de pandemia e tal,
mas eu nao desisti ainda, estou ainda e vou conseguir, com certeza.
Eu tenho aquela vontade de mostrar para minha mae, para as
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pessoas que nao acreditaram que eu ia conseguir. Eu ja estou
planejando esses negocios de beca e formatura.

Ribeiro (2016), afirma que durante muitos anos,
principalmente apds a ditadura militar no Brasil, acreditava-se que
a educagao seria responsavel pela transformagao da sociedade no
sentido de amenizar as desigualdades sociais tdo profundas no
pais. Os velhos problemas educacionais como o analfabetismo e os
problemas com a formagao de professoras e professores nao foram
solucionadas e se tornaram maiores nos dias atuais. O cendrio da
educagao oferece facilidades para acessar as escolas, mas
permanecer € um desafio.

Além disso, a autora ainda destaca que a qualidade do ensino
varia de regido para a regido, evidenciando ainda mais as
disparidades. Diante desse cendrio de desigualdades, a escola
ainda € vista como a unica possibilidade de ascender-se
socialmente, de mudanga nas condi¢bes de vida. Sobre isso,
Bourdieu (2010) destaca que aqueles em situagao de
vulnerabilidade na sociedade, que conseguem ascender-se
socialmente sdo poucos, o que “[..] d& uma aparéncia de
legitimidade a selec¢do escolar [...]” (Bourdieu, 2010, p. 59), mesmo
para aqueles que tiveram que abandona-la.

No que diz respeito, ao retorno a escola, Paola Torres (2021)
diz que nao teve dificuldades, porque ja estava acostumada, “eu
repeti a quinta série, nao foi s6 um ano. Acho que foi dois anos,
porque eu comegava, desistia, comegava e desistia. Ai, eu nao
chegava até na metade do ano, desistia”.

A repeténcia e a evasdo, sdo fatores que estdo intimamente
ligados ao “fracasso escolar”. Os documentos oficiais garantem que
0 acesso a educacao é direito de todas e todos, mas nao existem
politicas publicas para atender as questdes socioeconomicas, e ao
mesmo tempo garantir a permanéncia das alunas e alunos (Gesser;
Martins, 2016). Para as autoras, € perceptivel que a escola trabalha
numa perspectiva de que as/os estudantes que recebem, sao
provenientes de familias organizadas, chegam na escola bem
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alimentadas/os, preocupadas/os apenas em estudar, e se esquecem
que falamos de uma diversidade de sujeitos marcados por questoes
socioecondmicas e culturais. O “fracasso escolar” nao é um
problema individual, mas fruto de relagdes produtivas capitalistas,
determinantes para o abandono e repeténcia de alunas e alunos no
sistema educacional.

Além dos problemas ja citados, em relagdo aos motivos da
evasao das alunas da EJA, outro fator também é preponderante. No
caso de Julie Oliveira (2021), a familia influenciou o retorno nos
processos educacionais. Sua saida nos anos 2000, em decorréncia
do cuidado com a familia e a violéncia doméstica, também a
trouxeram novamente a escola, “eu tinha dificuldade nas tarefas
dos meus filhos, tinha coisa que eu nao sabia e tinha que estudar
para saber. Ai foi que voltei para a escola”.

A escola e a familia sdo duas instancias da sociedade que
desempenham papéis sociais, importantes. Primeiro, a familia
cumpre esse papel sendo mediadora da cultura, das crengas e
valores, sendo espago primordial de socializagao. Posteriormente,
esse processo € continuado pela escola, contribuindo na formagao
do cidadao/cidada. A integracdo entre essas duas institui¢des
influencia significantemente no desenvolvimento social e cognitivo
do/da estudante.

Consideragoes finais

Para a sociedade capitalista, o tempo foi e ¢, primordial na
producao e acumulagdo das riquezas, determinante na ampliagao
do processo de exploragao das trabalhadoras e trabalhadores,
segundo Mészaros (2007). Que em busca de melhores condigdes de
vida, se dedicam o minimo aos estudos e o0 maximo ao trabalho.
Para as mulheres que tentam concluir a formagao escolar na fase
adulta, o cotidiano se divide entre as tarefas fora de casa, 0s
afazeres domésticos, os filhos e a escola, exatamente nesta ordem.
Chegam as aulas depois da labuta do dia, e mais uma vez, veem
precarizada a formagao que lhes sdao de direito, por vezes, pelo
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cansago em que ja se encontram, por outras, pela perspectiva do
ensino mecanico, enfadonho, desvinculado da realidade em que
estdo inseridas.

A escola, responsavel pela interpretacdo e producdo do
conhecimento, ou que pelo menos deveria ter essa fungao, passou
por diversas transformagoes ao longo do tempo acompanhando as
necessidades da sociedade, ou melhor, obedecendo a logica de
producao e reproducdo do capital que deu subsidios a criacdao da
dualidade da escola; a voltada para ricos e a designada para os
pobres. Ao mesmo tempo, essa escola, sob outro ponto de vista, tem
a possibilidade de oferecer uma educagao para além das normas do
mercado, pensando as alunas e alunos como seres humanos
histdricos e sociais, e, portanto, como seres transformadores.

No momento atual, o neoliberalismo dita as regras da
organizagao econOdmica, politica e social, o que nao da para pensar
em um processo educativo fora da sociedade, das relagdes de
produgao e reprodugdo da vida. Nesse sentindo, metodologias que
considerem o lugar das alunas sao indispensaveis para romper a
educacdo em que a estudante ouve e o professor detém o saber. E
na pratica da escuta, da reflexao, da troca de experiéncias que se
torna possivel a constru¢ao do conhecimento.

Este capitulo é parte dos resultados da pesquisa de Mestrado,
tendo como propdsito, neste texto,abordar o processo de
escolariza¢ao das alunas trabalhadoras da EJA, entendendo que é
um elemento que determina a pratica do professor na EJA, a
aprendizagem das/os discentes e suas concepgdes sobre a vida
escolar e a propria vida. Nesse contexto, ha a necessidade de se
repensar a modalidade EJA, a politica de formacao de professores,
a relagdo entre teoria e pratica, assim como a compreensao de que
o ensino e a aprendizagem sao mais complexos do que realmente
se apresentam. E um passo largo, para o projeto de educagao atual.
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CAPITULO III

O ENSINO DE CIENCIA NA COMUNIDADE QUILOMBOLA
ARACA/CARIACA

Denizar Rodrigo Barbosa
Gabriela Silveira Rocha

Introdugao

Falar da educagao escolar quilombola é um desafio frente as
dificuldades enfrentadas por essa populacdao. No século XXI, as
escolas quilombolas ainda enfrentam diversos contratempos para
oferecer educacao de qualidade, na maioria das vezes, por nao ter
profissionais capacitados sobre a realidade local, materiais
didaticos contextualizados, recursos financeiros e estruturais, entre
outros. Do mesmo modo, o ensino de Ciéncias e particularmente os
conteudos de Fisica, ainda ndo estdo acessiveis aos estudantes
dessa modalidade. Problema que também se estende as outras
modalidades da educacao brasileira.

O presente texto é resultado das observagdes e conclusoes
obtidas com a pesquisa de Mestrado intitulada Producdo de biogis:
perspectivas para o ensino de Ciéncias na comunidade quilombola
Aracd/Cariacd, apresentada ao Programa de Pds-Graduagao em
Ensino, Linguagem e Sociedade - PPGELS, da Universidade do
Estado da Bahia - UNEB, Campus VI. A pesquisa de Mestrado teve
por objetivo investigar os saberes e a cultura da comunidade
quilombola Araga/Cariacd, no municipio de Bom Jesus da Lapa-
BA. Teve como finalidade, construir uma proposta metodoldgica
que explore o estudo contextualizado do ensino de Ciéncias, no
Ensino Fundamental II, de forma que pudesse aproximar a teoria
da pratica no cotidiano dos sujeitos do quilombo, caso dos
estudantes da escola.
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A pesquisa foi motivada pelo baixo nimero de trabalhos sobre
o ensino de Ciéncias na Educacao Escolar Quilombola, nas
Universidades. Também foram motivadoras da pesquisa, as
experiéncias como professor e estudante; a urgéncia no debate
global sobre o tema energia/biogds e a necessidade de materiais
didaticos e formagao continuada na escola da comunidade
Aracd/Cariaca.

Esse capitulo aborda conceitos como: educagdo escolar
quilombola, curriculo escolar quilombola, ensino de ciéncias,
energias renovaveis, biogds e metodologias de construgao de
material didatico. Os objetivos pautavam-se em: a) identificar no
cotidiano do quilombo, elementos, atividades e saberes que
possam ser usados para articular a teoria com a pratica na
disciplina de Ciéncias; buscar ilustrar situagdes do cotidiano
escolar no quilombo para (re)pensar e (re)significar os conteudos
da Fisica, na perspectiva quilombola no estudo de Ciéncias;
elaborar material didadtico e de apoio pedagogico sobre energia
para a disciplina de Ciéncias; e propor a utilizagao de
conhecimentos relacionados a cadeia de produgao do biogas como
um contetido que pode contemplar, de forma interdisciplinar, as
disciplinas de Ciéncias da Natureza e de outras areas.

O método escolhido para tratamento dos dados, foi o método
dialético critico, que se apoia nas relagdes que envolvem os
conhecimentos exteriores aos sujeitos, assim como as
representagdes sociais desse individuo, com o intuito de entender
o processo ou fendomeno, levando em conta a sua complexidade e
especificidade e buscando enxergar de forma critica, a relagao
teoria pratica (Minayo, 2001).

Esse método possibilitou que as informagdes colhidas nas
entrevistas com as liderangas comunitarias, professora de Ciéncias,
gestoras da escola, representante da educacgdo étnico-racial do
municipio, e nas observagdes em campo, pudessem ser
confrontadas e que resultassem em conclusoes importantes sobre o
ensino na escola quilombola da comunidade Aracd/Cariaca.
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Interessava também, o levantamento de novas possibilidades de
abordagem dos contetdos de Ciéncias no local.

A importancia dos documentos escolares no direcionamento do
curriculo escolar

Com o intuito de garantir as comunidades quilombolas,
espacos de poder, afirmagao e valorizacdo dos saberes historico-
culturais que sempre foram negados no curriculo tradicional
adotado, nessas institui¢oes, foi criada a modalidade de Educacao
Escolar Quilombola (EEQ), pela Resolugao do Conselho Nacional
de Educagao (CNE), Camara de Educagao Basica (CEB) n.? 8, de 20
de dezembro de 2012, que definiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola na Educagao Basica
(DCNEEQ), (Brasil, 2012a).

As DCNEEQ definem que desde a questdao do curriculo,
passando pelas questdes estruturais e pedagdgicas da escola,
transporte, e chegando até a merenda escolar desses
estabelecimentos educacionais, sejam garantidos.

Em termos de legislagao, na drea de EEQ, a cidade de Bom
Jesus da Lapa estd um passo a frente da grande maioria das cidades
brasileiras, pois ja possui documentos como as Diretrizes
Curriculares Municipais para a Educagao Escolar Quilombola
(DCMEEQ), uma coordenadoria da Educacio Etnico-Racial na
Secretaria de Educagao, garantindo citagdes dessa modalidade no
Plano Municipal de Educagao (PME) e no Regimento Interno das
escolas do municipio (RI) e grupos de discussao sobre Educagao
Quilombola em articulagao com liderangas quilombolas.

Os documentos municipais, segundo representante da
SEMED, procuram tratar as pessoas quilombolas como homens e
mulheres que possuem um “pertencimento, uma relacao com a
ancestralidade, com a terra, com o territério, tem um historico de
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vida, a chamada presun¢ao histérica” (Conceigao Evaristo!,
Representante da SEMED), essas questdes precisam ser
reconhecidas nao sé pelos quilombolas, mas por toda a sociedade,
ou seja, conhecer para respeitar. SO a partir da internaliza¢ao dessas
questdes por toda a sociedade é que esse tema tera a discussao
necessaria.Nesta perspectiva, vale ratificar que

as praticas pedagogicas com o meio socioecondémico em que a escola
esta inserida é uma forma de adaptar o curriculo formal. Quando o
curriculo escolar é pobre em experiéncias sociais, ele também ¢ pobre
em significados sociais, politicos, econdmicos e culturais para os
estudantes, de forma que, quando estas experiéncias sao valorizadas,
produzem uma rica diversidade conhecimentos e formas de pensar
o real e a propria postura (Matos, 2013, p. 80).

No Regimento Interno (RI), a EEQ ¢é tratada como uma
extensao da Educacdo do Campo, sendo dedicado apenas um
paradgrafo para ela. Quando pensamos na quantidade de
especificidades da modalidade de Educagao Escolar Quilombola, e
na dificuldade de desenvolvé-la, se torna dificil construir os
documentos, como o curriculo e executa-los sem o embasamento
necessario.

Observando o RI, constata-se que a inclusao de temas
relacionados ao cotidiano dos estudantes se restringe ao que é
exigido pela Lei n.? 10639/03, que trata do Ensino de Histdria e
Cultura Afro-brasileira e Africana, no curriculo de todas as
instituigdes de educagao no pais. No que se refere ao ensino de
Ciéncias, por exemplo, esse documento trata-o apenas como uma
disciplina sem ligacao com a realidade do municipio. Quanto ao
curriculo a ser empreendido nas escolas do municipio, o Regimento
afirma que este documento

! Os nomes utilizados para se referir aos entrevistados sao nomes ficticios e
homenageiam pessoas importantes historicamente para as populagdes
quilombolas.
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consiste em um programa de experiéncias pedagogicas que devem
estabelecer um vinculo dialético entre o conhecimento e a realidade,
possibilitando ao aluno wuma participagdo ativa, critica,
investigadora, no processo de constru¢ao do conhecimento, em uma
perspectiva de educagdo transformadora (Conselho Municipal de
Educagao, 2016, p. 46).

Analisando o Regimento, percebe-se que o principal problema
€ a construcdo desses curriculos dentro das escolas quilombolas,
principalmente para a disciplina de Ciéncias que ainda ndo dispoe
de materiais que contemplem essas comunidades, e mais
especificamente no que tange ao curriculo de Fisica que ainda esta
longe de ser atendido. A escola precisa trazer para o PPP esses
conhecimentos e sistematiza-los.

Ao mesmo tempo, quando olhamos para a quantidade de
profissionais capacitados, nessa modalidade de ensino, no
municipio, que é muito pequena, compreendemos que o fato de
nao haver uma contextualizacdo nos materiais e documentos sobre
a modalidade, pode ter como origem, a dificuldade de se encontrar
equipe interdisciplinar que possa ajudar nessas construgoes.

As liderangas comunitarias trouxeram relatos importantes
sobre a inser¢ao desses conhecimentos no curriculo da educagao da
escola. Segundo Antonieta de Barros (Lideranca Comunitaria),
mesmo antes da Lei n.? 10639/03, a comunidade vinha buscando
incluir no ensino de Histdria, as especificidades locais. Liderangas
Comunitarias acrescentam que a comunidade vem produzindo as
demandas para a educagao local, porém nao vem obtendo retorno
sobre essas questoes.

Elza Soares (Diretora da Escola) acrescenta também que a
execucao dessas Leis como a n.° 10639/03 ¢é afetada pela
rotatividade dos professores na escola, reforcando, assim, a tese de
que esse ¢ um dos principais problemas dessas escolas porque o
professor contratado, na maioria das vezes, ndo conhece as
comunidades e acaba tendo dificuldade para se adaptar.
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Quanto ao PME, Conceicao Evaristo (Representante da
SEMED) acrescenta que esse documento precisa acrescentar mais
metas e estratégias voltadas para a educagao escolar quilombola,
porém, acredita que foi um avango porque deixou a educagao
quilombola visivel no cendrio da educagao municipal.

Outro documento importante para EEQ, no municipio sao as
DCMEEQ (2017). Hoje, o desafio segundo Concei¢ao Evaristo
(Representante da SEMED) é colocar em pratica, as diretrizes; as
questdes pedagogicas, corpo docente, alimentagao escolar e o
transporte. Assim como a valorizagao dos profissionais, que hoje
trabalham na modalidade de contrato tempordrio, através de
concurso especifico para as comunidades quilombolas.

Segundo as diretoras da escola pesquisada, o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e o Regimento das escolas ainda nao atendem
cem por cento, em termos das praticas de gestao relacionadas a
educacdo escolar quilombola e, por isso, a escola vem buscando
fazer a reformulacgdo do PPP. Quanto ao curriculo, nesses
documentos, as diretoras afirmam que precisa melhorar, inclusive
adequando melhor as leis da educagao escolar quilombola.

As Diretrizes Curriculares Nacionais, Estaduais e Municipais
para a Educagdo Escolar Quilombola foram construidas e
fundamentadas para que o ensino oferecido, nessas unidades
educacionais, levem em consideracdo a “memoria coletiva;” as
“linguas remanescentes;” os “marcos civilizatorios;” as “praticas
culturais;” as “tecnologias e formas de produgao do trabalho;” os
“acervos e repertorios orais;” os “festejos, usos, tradi¢des e demais
elementos que conformam o patrimonio cultural das
comunidades quilombolas de todo o pais;” e a “territorialidade”
(Brasil, 2012a; Bahia, 2014; Bom Jesus da Lapa, 2017). No Art. 1,
das DCNs estd o cerne da organizacdo do curriculo escolar
quilombola no pais.

Pensando em atender melhor os estudantes quilombolas do
municipio, as DCMEEQ (2017) acrescentaram a seguinte alinea, no
primeiro artigo desse documento “a histdria das organizac¢des
sociais e representagdes politicas das comunidades quilombolas”,
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com o intuito de que seja valorizada a forma como as comunidades
se organizaram para conseguir o seu territdrio de volta.

As DCMEEQ), assim como o Plano Municipal de Educagao,
estabelecem que deve haver, nas comunidades quilombolas, a
insercao do tema “alimentag¢do saudavel”, no curriculo enquanto
resgate da cultura alimentar local. Isso pode ser feito de forma
transversal na disciplina de Ciéncias. Nesse sentido, o PPP da
escola ainda nao contempla tal questao e a propria merenda escolar
nado possibilita trabalhar dessa forma, ja que ainda nao estd de
acordo com essas Diretrizes.

De um modo geral, os documentos que regem o ensino
quilombola estdo, até certo ponto, alinhados. As Diretrizes
Curriculares Nacionais, Estaduais e Municipais para a Educacao
Escolar Quilombola estdao bem alinhadas, inclusive as ultimas
acrescentaram pontos importantes relacionados ao ambiente
regional, no entanto o curriculo da escola, expresso no PPP, ainda
precisa contemplar pontos importantes como os discutidos
anteriormente.

Através das entrevistas com as liderangas, com as gestoras e
com a professora, percebe-se um alinhamento quanto ao resgate de
saberes e praticas culturais na comunidade que podem ser
incrementadas no curriculo. Podemos destacar duas areas que
estdao diretamente ligadas as ciéncias da natureza; agricultura e
medicina tradicional. Essas questdes, denotam a necessidade do
reconhecimento dessas praticas na comunidade e o papel da ciéncia
na validacdo destas e posterior valorizagao desses conhecimentos
frente a sociedade.

Para que aconteca essa integracdo entre os documentos, o
curriculo e os saberes e praticas locais, é necessario um empenho
coletivo para a construcao de um curriculo contextualizado e
coletivamente referendado, além de se garantir uma melhor
formacao dos profissionais da educacao municipal, e
especificamente da educacao escolar quilombola para a construgao
desse projeto de curriculo.
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Ensino de Ciéncias na escola Araga/Cariaca

As comunidades quilombolas possuem conhecimentos
tradicionais que foram construidos ao longo do tempo para suprir
as suas necessidades pessoais e coletivas de sobrevivéncia. Silva e
Ramos (2019) argumentam que esses conhecimentos sao
construidos por uma cultura tradicional e geralmente transmitidos
através da oralidade, mas que muitas vezes é visto como um
conhecimento estatico e primitivo diferentemente do carater
adaptativo e dinamico em que é concebido.

Para Souza (2015, p. 20), “cada sociedade, ao longo de sua
histdria, cria processos educativos proprios, cria e recria sua
cultura, seu modo de vida, sua visao de mundo com base em suas
vivéncias, crengas e necessidades”. Ao longo da historia, tivemos
diversos conhecimentos construidos sem o rigor cientifico
empregado nas pesquisas cientificas de hoje, mas que ao mesmo
tempo conseguiu vencer a barreira do tempo e continuam a ser
utilizados até os dias atuais.

O planejamento escolar ¢ uma das chaves para o bom
desenvolvimento da educacgao nas salas de aula. Por tras de um
bom planejamento, existe um profissional que se preparou durante
anos para estar a frente de uma sala de aula. Para atender esses
alunos, o planejamento “precisa ser flexivel e ter o compromisso de
planejar o futuro tendo em vista a busca de solugdes exequiveis
para os problemas diagnosticados no contexto escolar da
comunidade” (Siqueira; Costa; Dias, 2022, p. 60).

No livro didatico do 9° ano, da Escola Araga/Cariacd, por
exemplo, nao foram encontrados nenhuma mengao ao termo
quilombo ou quilombola. Outro fato observado, nesse material, é
que nao existem tecnologias, fotografias e outras ilustragdes que
representem os saberes desses povos. Apesar de ser um livro
destinado ao ensino regular, isso nao deveria eximir os produtores
desses materiais de inserir conceitos, ilustragdes relacionadas a
todas as populagdes, inclusive a quilombola. Isso demonstra a falta
de representatividade nos materiais didaticos, devemos nos
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lembrar, que também nao basta ter mengdes € necessario que haja
mengoes positivas para que o estudante se sinta bem representado.

No trabalho de Matos, Tamborrielo e Eugenio (2019), os
autores encontraram o mesmo problema. No livro de Ciéncias e
Matematica, utilizado em uma escola quilombola, no interior da
Bahia, os autores encontraram contetidos estereotipados quanto as
formas de moradias no pais, onde para representar casas de pau a
pique e palafitas foram utilizadas fotografias das regides Nordeste
e Norte, respectivamente, enquanto casas com padrdao de luxo
foram utilizadas fotografias de casas da regiao Sul e Sudeste.

Outro material utilizado na escola, sdo os cadernos de apoio a
aprendizagem disponibilizados pela Secretaria Estadual de
Educacao, em seu site oficial na internet. Esses cadernos de apoio
utilizados pelas professoras de Ciéncias do 6° ao 9° ano, na escola,
também apresentam os mesmos problemas demonstrados pelos
livros didaticos. Apesar de propor atividades que podem ser
executadas na comunidade, a falta de referéncias relacionadas ao
dia a dia dos estudantes, ainda ¢ um fator negativo desse material,
porque deixa toda a responsabilidade de contextualizagao para os
(as) professores (as).

Através das conversas com as professoras e da andlise dos seus
planos de aula, foi possivel observar que mesmo elas nao tendo
formagao na drea de Ciéncias da Natureza e tendo pouca
experiéncia com a Educagao Escolar Quilombola, as atividades
vém sendo desenvolvidas de forma razoavel, porém é nitida a
necessidade de mais materiais para poder embasar e contextualizar
melhor as aulas das duas professoras, de acordo com o que é
estabelecido nas DCEEQ.

Nos planejamentos dos contetidos do 8° e 9° ano, por exemplo,
foi possivel perceber que o tema energia, foi trabalhado como esta
previsto na BNCC (2018), com poucas contextualizagdes. Dessa
forma, o contetido acaba por reforgar aquilo que é produzido fora
da comunidade e desvaloriza o potencial local.

Isso leva a crer que os materiais produzidos até hoje, ainda nao
conseguiram promover uma aproximagao entre o conhecimento

67



empirico dos quilombolas com os conhecimentos cientificos,
podendo essa ser uma das causas de essas popula¢des nao se
sentirem representadas e respeitadas por esses materiais.

A pesquisa como base para a constru¢ao de um novo curriculo de
Ciéncias na comunidade quilombola

Em virtude do racismo histérico, as perseguicdes aos
quilombolas e, muitas vezes, a distancia elevada até os locais de
comércio, esses grupos construiram ou reproduziram praticas
trazidas de Africa, a fim de manter sua independéncia em relagio
ao meio externo. Os moradores dessa comunidade Araga/Cariaca,
reproduziram praticas de subsisténcia que estdo presentes na
diversificagao das atividades agricolas, pecudrias, agroextrativista,
caga, pesca, praticas medicinais tradicionais, além de manifesta¢des
religiosas e de lazer.

Quando se pensa no contexto de uma escola quilombola e na
diversidade de seus problemas, pensar um ensino de Ciéncias, que
¢ expresso através de codigos e linguagens cientificas e distantes da
realidade dos estudantes quilombolas, exige do profissional da
educacao uma expertise para contextualizar os conteudos “uma vez
que a escola estabelece a tradugao destes conhecimentos produzidos
pelas pesquisas para o publico em geral” (Matos, 2013, p. 11).

No entanto, muitas vezes, esses conhecimentos ja estao
presentes no cotidiano dessas comunidades, o que falta é a
abordagem dos conceitos, com uma roupagem que seja familiar aos
sujeitos que ali desejam aprender.

Sobre o exposto, Ferreira (2019, p. 36) argumenta que:

O ensino de Ciéncias concatena as linguagens discursiva e cientifica.
Nao sendo possivel entender a cultura de um povo, de um pais, de
uma nagao sem conhecer seus modos de vida e como os sujeitos
humanos se relacionam com seus corpos e com o meio ambiente
fisico, natural e cultural, bem como, sem conhecer os processos e
avangos cientificos de uma sociedade, o que leva a ter apenas um
conhecimento parcial do seu desenvolvimento e de sua cultura.
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Nesse mesmo sentido, as Diretrizes Curriculares Nacionais,
Estaduais e Municipais, para a Educacdo Escolar Quilombola,
estabeleceram que deve haver uma articulagio entre os
conhecimentos cientificos, tradicionais e as praticas socioculturais
da comunidade, visando o desenvolvimento das criancas e
adolescentes nos diferentes contextos sociais e nos diversos ciclos
da vida (Brasil, 2012a; Bahia, 2014; Bom Jesus da Lapa, 2017).

Um dos principais resultados desse trabalho é lancar luzes
sobre diversos conhecimentos e saberes quilombolas que precisam
ser reconhecidos, valorizados e inseridos no curriculo escolar local.

Tomando por base a entrevista de Dandara (Professora da
Escola), e analisando os dados sobre as atividades desenvolvidas
na comunidade, vamos destacar algumas atividades e
conhecimentos passiveis de serem ensinados, a comegar pela
producao de farinha. Essa é uma atividade que além de trazer lucro
para os moradores ainda € carregada de simbologias referentes as
tradigdes coletivas desta comunidade. Sob o ponto de vista
cientifico também podemos levantar diversas possibilidades que
podem ser trabalhadas na sala de aula, relacionadas a produgao de
mandioca e dos seus subprodutos.

No processo de produgao da farinha, podem ser observados
diversos conceitos fisicos, quimicos e bioldgicos entre outros. A
escolha da maniva? carrega muitos saberes relacionados a genética
dessas plantas, a época de plantio envolve saberes relacionados ao
clima, e o local de plantio envolve também saberes sobre a estrutura
geologica do solo. Apds a colheita vem a parte do processamento,
nessa etapa, a mandioca é descascada e ralada de forma manual ou
eletromecanica. Nas casas de farinha mais antigas, os equipamentos
eram feitos de forma artesanal, o que requeria conhecimentos sobre
maquinas simples e se utilizava a for¢a humana ou de algum animal
para realizar a tracdo nessas maquinas.

2 Sao os pedagos do caule da planta da mandioca onde estdo as gemas que irdo
brotar e originar as raizes da mandioca.
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Depois de ralar a mandioca, a massa € levada para a prensa,
nesse processo de prensagem da massa estao envolvidos alguns
conceitos como pressao, for¢ca, maquinas simples, alavancas etc.
(Pereira; Rocha; Formigosa, 2020). Da prensagem da massa, surge
um liquido chamado manipueira, esse liquido possui agentes
quimicos tdxicos para os seres vivos e que requer cuidado para nao
causar intoxicacdo, caso seja ingerido logo apds a sua retirada ou
entao causar a contaminagao do solo e de corpos d’agua (Fernandes
et al., 2013).

No processo industrial, existem sensores que controlam a
temperatura do forno para que a farinha receba a quantidade de
calor necessadria para a sua torrefacao (Peres; Yamaguch, 2020). No
processo manual, executado pela maioria das comunidades
tradicionais, como é o caso de Araca/Cariaca, esse controle € feito
através dos sentidos humanos como o olfato, o paladar e a visao que
com o tempo vao se tornando mais agugados ao ponto de saber com
precisao a hora certa de retirar a farinha. Mesmo caso acontece nos
alambiques, onde os produtores conseguem identificar as condigoes
ideais para producao da cachaca através dos sentidos humanos.

Na agricultura de sequeiro, diferentemente da agricultura
desenvolvida nas ilhas do Rio Sao Francisco, sao plantadas
praticamente as mesmas plantas, porém, no periodo das chuvas. E,
para que se obtenha sucesso, é importante lembrar que reconhecer
padrodes climaticos € um saber necessario diante das tarefas do dia a
dia no campo, principalmente em regioes de caatinga onde o periodo
chuvoso é curto e exige do homem do campo, uma certa expertise
para que nao perca as suas plantagdes por falta de chuva na hora certa.

Vale destacar também aqui, a criacdo de animais na
comunidade, como uma possibilidade de abordagem da disciplina
de Ciéncias. Essa atividade envolve uma série de conhecimentos
em relagdo a preparagao do solo, o tipo de pastagem, a escolha da
genética dos animais que vao ser criados e que se adaptam melhor
ao local, sejam eles bovinos, caprinos, ovinos ou aves. Outra area
que envolve a Ciéncia e que é bem recorrente no quilombo, é a
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relagdo com o meio ambiente, mais especificamente, o Rio Sao
Francisco, seja na pesca ou no cultivo nas ilhas do rio.

A independéncia desses povos também se expressa, por
exemplo, nas questdes relacionadas com a satide dos mais velhos.
Segundo os moradores, em tempos remotos, as pessoas da
comunidade ndo tomavam “remédios de farmadcia”, todos os
remédios eram naturais, assim como os partos eram feitos pelas
parteiras da comunidade, demonstrando que os moradores
possuiam saberes que foram construidos ao longo do tempo, frente
a suas necessidades bésicas. Esse modelo de vida, também é
percebido em outras comunidades quilombolas da regido, como
apontam os trabalhos de Souza (2015) e Dutra (2007, 2015).

Tendo em vista essas atividades desenvolvidas na
comunidade, a busca por novas fontes de energia limpa, a
incessante busca global por preservacdo da natureza e a
necessidade de uma proposta metodoldgica, que atenda as
especificidades dos estudantes locais, uma proposta que pode
contemplar todas essas situagdes é a producao de biogas, através
de biodigestores caseiros.

A proposta de trabalho contempla o topico de ensino da BNCC
do 8° e 9° ano, que envolve o tema energia, esse tema é de grande
importancia, ja que as discussdes em torno das formas de produgao
desse item essencial para a nossa vida, nos dias de hoje, esta muito
em pauta (Sousa et al., 2019). Portanto, é nosso interesse que o
estudante além de poder ter acesso aos conhecimentos
relacionados a producdo de energia, que esses conhecimentos
possam ser vistos na pratica pelo estudante, a partir de atividades
do dia a dia.

Através dos residuos gerados da criagdo de suinos, ovinos,
caprinos, bovinos e aves, residuos do abate dos peixes pescados no
rio Sao Francisco que margeia a comunidade e que ¢ fonte de renda
para parte dos moradores; da manipueira gerada no
beneficiamento da mandioca, nas casas de farinha na comunidade;
do bagaco da cana de agticar que € utilizada para a producao do
caldo de cana, na feira da comunidade aos domingos; assim como
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cascas de frutas, verduras e outros que podem ser produzidos na
comunidade é possivel enxergar a matéria prima utilizada em
biodigestores caseiros.

O biodigestor, representado pela Figura 1, é um equipamento
utilizado para a produgdo de energia/biogds. O gas produzido
nesse equipamento tem como origem a digestdao anaerdbica de
residuos organicos. Ao serem confinados sob a auséncia de
oxigénio na camara de fermentacao, as bactérias anaerodbicas
produzem um biogds. Esse gds possui em sua composigdo,
aproximadamente, 65 % de metano, 30 % de didéxido de carbono e
5 % de outros gases.

Figura 1- Representacao de um biodigestor
CAIXA DE ENTRADA Mania da PV saipas
Dejetos e Biogas e Biofertilizante

Impermeabilzagio do Solo
Fonte: Elaborado pelos autores, 2023.

O biogas possui um excelente poder calorifico e pode
substituir o gas de cozinha, e ser utilizado como combustivel em
carros, centrais geradoras de energia elétrica, caldeiras entre
outros. Pensando nisso, esse tema pode ser trabalhado no ensino
fundamental, como um contetido que vai além da disciplina e que
pode ser observado nas diversas formas, em que se apresenta,
desde a energia elétrica que faz funcionar os aparelhos
eletrodomésticos até o uso do biofertilizante nas lavouras para
aumentar a sua produtividade.

Partindo desses pressupostos, observa-se que a proposta de
utilizagao dos conceitos referentes ao biogas, como um instrumento
de ensino se encaixa perfeitamente, quanto a interdisciplinaridade
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do tema e dos seus impactos. Também é possivel ampliar o
contexto de abordagens desse tema relacionando diretamente com
a producado de farinha e criagdo de animais, na comunidade que
gera uma quantidade consideravel de manipueira, de esterco e de
outros residuos organicos.

O desenvolvimento da educacao quilombola passa por essa
percepcao dos estudantes, professores e da comunidade em si
sobre o ambiente onde vivem. Incentivar atividades escolares que
tenham por base a utilizagao de elementos da prépria comunidade
como os residuos para a produgao de energia é uma atividade que
pode despertar o interesse do estudante pelos contetidos da area de
Ciéncias.

Consideragdes sobre a pesquisa

Durante a pesquisa foi possivel perceber que os problemas
enfrentados pela educagao, em nivel nacional, também se repetem
na comunidade, e que a resolugao desses problemas nem sempre
se da da mesma forma. O ensino de Ciéncia nas comunidades
quilombolas exige de toda a comunidade escolar, um olhar mais
especifico para cada caso. Ficou evidente a falta de material
didatico que dialogue com as especificidades vividas pelos
estudantes, falta de formacao inicial e continuada dos professores
da 4rea e a adequacao do curriculo da disciplina as questdes locais.

Nesse sentido, a legislagao escolar quilombola ainda precisa
passar por alguns ajustes, principalmente com relacdo ao
planejamento proposto pelas Secretarias de Educacao dos
municipios e nas proprias unidades escolares, a fim de atender as
especificidades do local. No entanto, é notdrio o avango, no sentido
de exigir o ensino da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira
e as proposi¢does das Diretrizes Curriculares para a Educagao
Escolar Quilombola. Percebe-se assim que o mais urgente é a
implementagao dessas conquistas ao passo que as proximas
conquistas vao sendo construidas.
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O trabalho desenvolvido chama atengao para o grau de
consciéncia das liderangas comunitarias e dos outros entrevistados
em relagdo aos problemas da educagao local e a forma como esses
sempre se articularam para buscar resolver seus problemas.

A pesquisa traz reflexdo sobre como os estudantes e
moradores da comunidade podem utilizar a producao de energia
limpa no proprio local. Se considerarmos as atividades
desenvolvidas na comunidade, como levantado nas entrevistas e
visitas, pode-se concluir que falar sobre producao de biogas pode
chamar a atengado, devido ao potencial de geragao de residuos nas
atividades tradicionais no local.

Ao fim desse trabalho, percebeu-se que as possibilidades de se
trabalhar o ensino de Ciéncia na comunidade sao variadas, e por
isso sempre existird novas formas de enxerga-la. Cabem aos
sujeitos envolvidos com a educagao da comunidade estarem
sempre antenados as vivéncias e aos saberes locais, de modo que
possam inseri-los no curriculo da escola, aperfeicoando e se
adaptando as condigdes sociais politicas e ambientais.

Por fim, frente a essas possibilidades de ensino-aprendizagem
e a necessidade de materiais didaticos contextualizados
explicitados nas DCNEEQ, na BNCC, no PNE, nos trabalhos de
varios autores, além de experiéncias profissionais pessoais,
conclui-se que: pesquisar junto a professores e gestores da escola
Araga-Cariacd, documentos, saberes e praticas relacionados ao dia
a dia da comunidade forneceu elementos para auxiliar os
professores a diminuirem a defasagem no ensino de Ciéncias e,
principalmente, no ensino de Fisica, tanto no Ensino Fundamental
quanto no Ensino Médio.
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CAPITULO IV

EDUCACAO NO CAMPO:
HISTORICOS E REFLEXOES QUE SUBSIDIAM PRATICAS
DIALOGICAS INTERSECCIONADAS ENTRE EDUCACAO
AMBIENTAL E EDUCACAO MATEMATICA POR MEIO DA
PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA

Tatiane Novais Brito
Marinalva Nunes Fernandes
Marcio Oliveira D" Esquivel

Introducao

Esta pesquisa nasceu do desejo de desvendar quais os
problemas socioambientais afetavam as populagdes campesinas do
municipio de Ibiassucé - BA, em especial ao que se refere ao descarte
de lixo. A pesquisa se inicia com o seguinte questionamento: quais
os problemas ambientais, no que se refere ao descarte de residuos
solidos, atravessam o campo do municipio de Ibiassucé - BA? Como
abordagens envolvendo a Educacdo Matematica Critica e a
Educacao Ambiental podem contribuir com a constru¢ao de uma
educacao situada no campo consciente e emancipatdria? Nesse
percurso de investigacdo, a medida que a pesquisa foi avangando,
uma percepgao mais ampla que girava em torno da identificagao de
problemas socioambientais foi sendo construida, uma vez que, para
entender problemas especificos, é necessario investigar suas origens
e desdobramentos. Assim, as seguintes inquietagdes foram
pautadas: quais relagdes socioambientais perpassam a historia, a
cultura, a politica, a economia e a educagao? Como essas relagoes se
desdobram em negagdes, marginalizagoes e, consequentemente, em
problemas ambientais?
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Tratam-se de questdes que devem ser pensadas
emergencialmente diante da conjuntura planetdria para assegurar
a existéncia humana. Ao direcionar esse debate de forma especifica
ao campo, é preciso entender que os problemas socioambientais
perpassam questOes sociais, ou seja, assim como em outros
cendrios, o campo é negligenciado. Nesse interim, as agdes que
viabilizam menos impacto ambiental sdo irrisérias, sendo esta uma
problemética que vai da exploragao insustentdvel das terras, por
parte dos que detém os meios de produgao, a negacao de direitos
basicos, como as questdes sanitdrias, por exemplo.

Logo, se faz indispensavel pensar nesses problemas no
contexto escolar, e de forma critica, uma vez que o [dcus de pesquisa
¢ profundamente afetado pela pobreza que emerge das estruturas
sociais postas. Por consequéncia, os sujeitos afetados por este
cendrio socioecondmico tém seus direitos basicos negados, o que,
junto a todos os demais fatores, desagua em problemas ambientais,
uma vez que 0 nao acesso a politica de coleta de residuos provoca
risco a saude, poluigao do solo, do ar e das aguas.

Nesse sentido, a partir da pesquisa ora desenvolvida acerca
das questoes aqui elencadas, propomos, a principio uma analise de
aspectos histéricos que compde o contexto investigado,
subsidiados por estudiosos que debatem sobre os processos,
aspectos e impactos que envolvem a histdria, em especial por meio
da Pedagogia Historico Critica, proposta por Dermeval Saviani. A
seguir apresentamos um recorte das reflexdes construidas nesta
pesquisa, tendo como foco investigar, analisar e debater
conjunturas locais e globais sob um olhar histdrico e critico.

2. Historicos e abordagens que permeiam o campo da pesquisa

Ao analisarmos historicamente a constitui¢ao das sociedades
humanas, € possivel notarmos que, a partir da sua divisdao em
classes, as relagdes de produgao e crescimento de grupos se
baseiam na subordinagao e na exploragdo dos que se encontram
sujeitos a serem dominados por determinagdes sociais. Nesse
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sentido, a exemplo do problema da divisao social, cita se as antigas
sociedades escravistas através dos séculos e milénios, com énfase
na dominagdo dos proprietarios de terra sobre os servos e,
posteriormente, na consolidagao da sociedade capitalista, que
conjectura a submissao dos proletarios a burguesia.

Nesse percurso, a educagao foi mediada de acordo com os
periodos historicos percorridos. Nas comunidades primitivas, os
saberes eram acessados coletivamente, com vistas a educar as
futuras geragdes e a garantir a existéncia humana. Saviani (2007),
adotando como lentes de leitura as perspectivas filosdficas de Karl
Marx, explica que ndo existia divisdao de classes nas primeiras
organizagoes sociais, assim produzindo existéncias em comum e
processos educativos intrinsecos ao trabalho, os quais se estendiam
em direcdo a garantia da vida humana.

Ao desenvolver a producgdao do trabalho material e nao
material, a sociedade configurou a apropriagao privada da terra,
acarretando a distribui¢do dos seres humanos em classes, o que
provocou o desvinculamento entre a educagao e o trabalho. E com
a divisao da sociedade entre os proprietarios de terras, que
fundaram o escravismo, e 0s nao proprietarios que se tornaram
escravizados, a educagao também foi dividida entre esses dois
segmentos, de formas igualmente diferenciadas e excludentes: uma
para os homens denominados livres, que eram os detentores das
terras, voltada para atividades intelectuais, e a outra para os nao
livres, com énfase nos processos que envolviam mao de obra. Esse
periodo histdrico localiza o surgimento da institucionalizagao da
educacdo por meio da escola, destinada para os que dispunham de
tempo para organizar e frequentar o espaco escolar, ao tempo em
que a educagdo, para a grande maioria (classe trabalhadora),
continuava sendo por meio do trabalho (Saviani, 2007).

Essa forma de organizagao foi se tornando cada vez mais bem
estruturada e segmentada, surgindo o modo de produgao
capitalista, em que o comércio de bens excedentes tomou forca e a
sociedade de mercado conduziu a uma nova relagao de trabalho, a
qual implicou diretamente a (re)configuracao da educagao. Com o
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surgimento das industrias, o saber intelectual tornou-se um
potencializador material (Saviani, 2007).

A medida que o progresso cientifico foi se alavancando, o
sistema hegemonico vigente disseminou a ideia de progresso social
sem considerar processos brutais de exploragdo e colonizagao,
alinhando a ideia de que a compreensdo sobre a natureza
viabilizaria o dominio sobre ela. Nesse sentido, a natureza foi
subjugada a empreendimentos tecnoldgicos em que “[..] o
conhecimento é fonte de poder quando a técnica e a compreensao
sobre a natureza se aliam” (Skovsmose, 2014, p. 69). Esse poder s6
poderia ser realizado por meio da matematica, sendo ela a
racionalidade do progresso cientifico tecnoldgico, como afirma
Skovsmose: “E impossivel conceber qualquer industria de base
tecnoldgica sem a aplicagdo da Matematica. A revolugao industrial
deu inicio ao dominio da fabricacdo baseada na Matematica”
(Ibidem, p. 70).

Nesse recorte historico, os trabalhadores que nao tinha acesso
a escola, e consequentemente nao possuiam dominio da cultura
intelectual, em especial, do alfabeto e das operagdes matematicas
basicas, passaram a se constituir como um grande problema de
mercado, uma vez que estes nao tinham condi¢des de oferecer o
trabalho que era exigido diante do advento da industria. Surge,
entdo, a imposi¢do de que o acesso ao saber escolar fosse
disseminado a todos os membros da sociedade. Logo,

A dominancia da inddstria no ambito da produgao corresponde a
dominancia da cidade na estrutura social. Se a maquina viabilizou
a materializacdo das fungdes intelectuais no processo produtivo, a
via para objetivar-se a generalizacdo das fungOes intelectuais na
sociedade foi a escola. Com o impacto da Revolugao Industrial, os
principais paises assumiram a tarefa de organizar sistemas
nacionais de ensino, buscando generalizar a escola basica. (Saviani,
2007, p. 159).
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Nesse sentido, o controle da mao de obra se deu por meio da
oferta de informacgdes fechadas, exatas e suficientes para dado
momento, em um processo andlogo ao da industrializagdo, que
reuniu e confinou os trabalhadores nas fabricas, “[...] fornecendo a
eles todas as ferramentas necessarias para realizar as tarefas, de
modo que eles nao precisassem mais se deslocar durante o periodo
de trabalho” (Skovsmose, 2014, p. 17). Essa ldgica podia ser
observada explicitamente, e em especial, no ensino de matematica,
uma vez que este, no decorrer da histéria, conduziu os estudantes
a producdo e execugdo de ordens sem questionamentos,
materializando-se em uma obediéncia cega que € pré-requisito para
a ocupagao de cargos de trabalho.

No Brasil, no que se refere a instrugao oferecida as pessoas que
residiam no campo, ela foi planejada e (re) pensada no decorrer
desse processo entre a educagao rural, investimentos internacionais
e projetos voltados para permanéncia do homem no campo, entre
outros marcos que estiveram diretamente relacionados aos
interesses hegemonicos, a principio, para fornecer a mao de obra
adequada para os sistemas fabris e, posteriormente, para conter o
éxodo rural que havia se tornado insustentavel. A migracao para
0s centros urbanos havia instaurado a pobreza nas periferias, o que
passou a demandar investimentos e levou ao debate de
permanéncia no campo — embora nao fossem consideradas as
condig¢des de transitar de classes sociais.

Na década de 1960, foi desenvolvida e divulgada,
positivamente, “a teoria do capital humano”, atribuindo a
educac¢dao um valor econdomico que “[...] entendia a educagdao como
tendo por fungdo preparar as pessoas para atuar num mercado em
expansao que exigia forga de trabalho educada” (Saviani, 2005, p.
21). Nesse cenario, a educagao passou a ser vista como um bem de
produgao capaz de alavancar o desenvolvimento econdmico. Na
década seguinte (1970), influenciada pela tendéncia critico-
reprodutivista, surgem as tentativas de criticar essa teoria, as quais
evidenciavam “[..] que a subordinagio da educagdo ao
desenvolvimento econdmico significava torna-la funcional ao
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sistema capitalista, isto €, coloca-la a servico dos interesses da classe
dominante” (Ibidem, p. 19). No entanto, embora essas teorias
apresentassem criticas, ressaltando que a educagao tem o poder de
reforcar as relagdes sociais opressivas, ndo apresentam caminhos
para transgredir o sistema educacional posto, conjecturando
vertentes que, apesar de criticas, seguiam reproduzindo a
dominacao e as concepgoes antigas de educagao.

Essa teoria se reconfigurou com o neoliberalismo. De acordo
Hunty (2019), a elite burguesa segue dominando os meios de
produgao, priorizando a austeridade, a eficiéncia e a nao
intervencao do estado na economia, o que se desdobra em relagdes
sociais desiguais em que as minorias sao oprimidas, exploradas
e/ou dizimadas. Frente a essa reconfiguracao, a educagao passa a
ser compreendida como

[...] um investimento em capital humano individual que habilita as
pessoas para a competicao pelos empregos disponiveis. O acesso a
diferentes graus de escolaridade amplia as condi¢des de
empregabilidade do individuo o que, entretanto, nao lhe garante
emprego [...] pois, no processo capitalista nao existe emprego para
todos e o desemprego nao afeta o seu avango, proporcionando um
crescimento excludente (Savini, 2005, p. 21).

Os processos colonizadores que subsidiaram as politicas
neoliberais adotadas em 1990, vigentes até os dias atuais, e que
beneficiaram as antigas oligarquias que se impdem pela forca
bruta, geraram e ainda geram conflitos no campo, levando a
intimeros assassinatos de seus residentes que lutavam e continuam
lutando por seus direitos de permanecerem em seus espagos e de
viverem dignamente.

Nesse movimento, de debater os efeitos das politicas
neoliberais em diferentes espagos, é importante mencionar que o
neoliberalismo ndo se configura apenas como modelo
socioecondmico, e sim como um processo que se desdobra em
inumeros tipos de opressio e sofrimento, que agem
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silenciosamente na a¢ao econdmica assumindo também o papel de
gestor do sofrimento psiquico. O sofrimento “[...] ndo é apenas
produzido, mas também gerido pelo neoliberalismo. Por isso, cabe
compreender o neoliberalismo como uma forma de vida nos
campos do trabalho, da linguagem e do desejo. Como tal ele
compreende uma gramatica de reconhecimento e uma politica para
o sofrimento” (Safatle; Silva; Dunker, 2020, p. 6). Nos espagos
campesinos, isso se configura de iniimeras formas, como por meio
da subordinagao de pessoas em prol da manutenc¢ao dos grandes
proprietdrios de terra no poder, influenciando diretamente na
negacao dos direitos daqueles que residem nesses espagos, e
intensificando, de forma cada vez mais violenta, as desigualdades
que se manifestam pela exorbitante “concentracdo de capital e de
riqueza, pelo latifindio, superexploragao e sua contrapartida que
joga milhoes de brasileiros na pobreza absoluta, analfabetismo,
pifia escolaridade basica e a nega¢do ao acesso a terra, moradia,
saneamento basico, sauide, cultura e transporte publico” (Frigotto,
2010, p. 3). Essas conjunturas geram sofrimentos fisicos e
psicoldgicos e ilustram o poder do neoliberalismo.

Nesse sentido, pode-se pensar também na hierarquizacao de
grupos entre dominantes e dominados, que acabam por configurar
relagdes que subalternizam culturas, histdrias e tradi¢des por meio
de violéncias fisicas e simbolicas. De acordo Cunha, “[as] culturas
estdo articuladas num sistema hierarquizado, com dominantes e
dominadas. A dominante é a que corresponde, de modo mais
completo, aos interesses objetivos (materiais e simbdlicos) dos
grupos ou classes dominantes nessa sociedade” (Cunha, 2016, p. 3).

Para além disso, existe uma ala neoliberalista que nega aos
povos campesinos o direito de viverem em seus espagos de forma
qualitativa, fato que se desdobra em agressoes diversas. Saviani
(2013) aponta que isso ocorre em virtude da concentracao de
grandes propriedades de terra, do uso predatdrio destas, da
exploragao dos recursos naturais e do direcionamento das
melhores terras para monocultura de exportagao, assim
configurando um cendrio que tem agravado a fome que atinge
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milhoes de brasileiros. Esse quadro acaba forcando um grande
numero de camponeses a se mudar para cidades distantes,
alimentando assim os ideais implementados pelos capitalistas.

A economia, com foco na sobrevivéncia nos espagos urbanos
e, consequentemente, a “amplia¢do ou inchago do setor tercidrio ou
da ‘altissima informalidade’ com alta exploracao de mao-de-obra
de baixo custo sao funcionais a elevada acumulagao capitalista, ao
patrimonialismo e a concentragdo de propriedade e de renda”
(Frigotto, 2010, p. 5). Para além das questdes sociais, muitos
problemas socioambientais sdo esbogados por essa conjuntura,
como a degradacdo do solo em virtude do uso predatorio e a
poluicao do ar mediante as formas de producao desumanizantes
das grandes inddustrias, entre outras questdes.

Frente a exploragao dos recursos naturais, da mao de obra, a
negacao de direitos e a organizacao de movimentos sociais, explode
a luta de classe, que se opde aos grandes proprietdrios de terra, cujos
movimentos destaca-se o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra - MST (Saviani, 2013), o qual, de acordo Frigotto (2010, p. 2),
“engendra o gérmen mais avangado da luta contra hegemonica hoje
no Brasil, ndo s6 para a educagdao do campo, mas para a classe
trabalhadora no seu conjunto”. Assim, ao tempo que o sistema
objetivava alavancar a otica capitalista nas institui¢oes de ensino, os
espagos campesinos lutavam/lutam contra o projeto de sociedade
posto, para garantirem sua sobrevivéncia e seus direitos, entre eles o
acesso a educagao escolar, visto que “[a] mesma travessia dolorosa
em que nos encontramos no ambito do projeto societdrio no seu
plano cultural, econdmico-social e politico atinge frontalmente o
campo educacional” (Ibidem, p. 8).

A esse respeito, Caldart (2003) afirma que a reivindicagdo pela
educacao escolar do campo ocupou as pautas de lutas desde entao.
No inicio, os sem-terra acreditavam que a luta pelas escolas se
configurava apenas como mais uma entre as que reivindicavam os
direitos sociais, mas, no decorrer do processo, foram percebendo que
nao era apenas isso, inicialmente, muitas familias trabalhadoras que
ndo possuiam acesso a este direito e necessitavam garanti-lo,
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posteriormente, entendiam que s6 teriam espago dentro dessa escola
se a transformassem, uma vez que as escolas tradicionais nao
possibilitavam o seu acesso, assim como possuiam pedagogias que
nado tomavam a realidade, os saberes, a forma de aprender e ensinar
dos povos campesinos como referéncia.

Nessa circunstancia, o MST propds uma escola diferente pela
qual, de fato, valeria lutar: que fosse capaz de contribuir no
processo de luta dos trabalhadores/as do campo, demandando
assegurar espagos educacionais, assim como pedagogias que
emancipem e protagonizam esses sujeitos, ou seja, que “[...] levem
em conta o conjunto das dimensdes da formagdao humana”
(Caldart, 2011, p. 105). Dado que, se o objetivo é construir um pais
mais justo e digno para todos, é preciso, entao, novas relagdes de
producdo no campo por meio da transformagao de institui¢des
histéricas em lugares capazes de formar sujeitos desta
transformacao (Caldart, 2003).

Caldart (2003) aponta que nao se pode cair na ilusao de que a
questao acerca da Educagao Basica do campo se sobressai no debate
da Reforma Agraria, considerando a politica agraria e as relagdes
que atravessam a produgao no campo, pois nao existem escolas em
um campo que esteja sem perspectivas, em que seu povo sem
possibilidades anseia por sair dele. “Por outro lado, também nao
hé como implementar um projeto popular de desenvolvimento do
campo sem um projeto de educagao, e sem expandir radicalmente
a escolarizagao para todos os povos do campo” (Caldart, 2003,
p.64). Isso porque a escola pode contribuir significativamente na
formacgao da consciéncia dos povos campesinos no que se refere a
necessidade de se mobilizar e organizar, tendo em vista um novo
projeto de sociedade.

Embora tenha ocorrido reformas educacionais no decorrer da
historia brasileira, é possivel observarmos, frente ao sistema imposto,
que estas nao objetivavam, de fato, emancipar os sujeitos, mas torna-
los aptos para manterem a estrutura hegemonica. Segundo Frigotto
(2010, p. 10)., “[...] as reformas da educagao nao geram mudangas
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essenciais na sociedade, porque nao modificam a sua estrutura e o
saber continua mais ou menos como um privilégio”.

Para Frigotto (2010), apenas as verdadeiras revolu¢des podem
possibilitar reformas sobre o ensino em profundidade, de maneira a
tornd-lo acessivel a todos, promovendo a igualitarizacdo das
oportunidades. As reformas feitas a partir da década de 90 foram
formuladas por organizagOes internacionais ligadas ao mercado e ao
capital, atuando sobre égide do idedrio neoliberal, portanto sao elas
que “[...] infestam o campo educativo com as nog¢oes de sociedade do
conhecimento, qualidade total, polivaléncia, formagao flexivel,
pedagogia das competéncias, empregabilidade e
empreendedorismo” (Frigotto, 2010, p. 11), disseminando a ditadura
do mercado e sustentando os interesses dos centros hegemonicos,
articulados por meio da burguesia brasileira. Nesse cenario,

[...] aescola é determinada socialmente; a sociedade em que vivemos,
fundada no modo de producao capitalista, é dividida em classes com
interesses opostos; portanto, a escola sofre a determinagao do
conflito de interesses que caracteriza a sociedade. Considerando-se
que a classe dominante nao tem interesse na transformagao historica
da escola (ela esta empenhada na preserva¢ao de seu dominio,
portanto apenas acionara mecanismos de adaptagdo que evitem a
transformacao) (Saviani, 1999, p. 41).

Também sobre esse contexto, Caldart, Cerioli e Fernandes
(2011, p. 52) afirmam que “atualmente existe um vazio em relagao
as propostas pedagogicas que tomem o campo como referéncia; no
proprio ambito das teorias educacionais criticas, o parametro é o
das escolas urbanas”. Frente a isso, esses modelos ndao contribuem
para a compreensao da realidade local. Em consequéncia, a escola
tem homogeneizado os seres, desconsiderando a sua totalidade, e
encarando a educagao como produto, assim consagrando as
desigualdades e injustigas sociais (Dayrell, 2001). Por isso, é preciso
pensar em
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Um projeto societario contra hegemodnico que busque efetiva
sustentabilidade a vida humana com igualdade de condigles e
proteja suas bases ambientais demandam processos educativos, em
todas as esferas da praxis humana, e, em particular, no chao da escola
publica do campo e da cidade que desenvolva conhecimentos,
saberes e valores vinculados a utopia da superagdo das relacdes
sociais capitalistas que privatizam o que é de toda a humanidade
(Frigotto, 2010, p. 21).

Desse modo, ao reproduzir as metodologias que ndo levam em
consideragdo a formagao cultural de seu povo, as escolas
localizadas no campo se tornam um espago de repeticao de relagdes
que nao contribuem para formacao de identidade, assim negando
a estes o direito de se entenderem e de valorizarem enquanto
sujeitos do campo. Isto potencializa um modelo educacional em
que essas pessoas sabem sobre muitas coisas, menos sobre si
mesmas, retirando, dessa maneira, o seu direito a memoria ao
mesmo tempo em que dissemina a memoria das elites
hegemonicas. Tudo isso somado provoca o desinteresse pela escola
e, consequentemente, leva a reprovacao dos negros, pobres,
mulheres e indigenas, retroalimentando um ciclo de desigualdades
e opressoes (Arroyo, 2020).

2.1 Perspectivas a partir da pedagogia histdrico-critica (PHC)

A PHC se situa no campo das teorias da educacdo critica,
entretanto, como idealizador, Saviani (2013, p. 57) a “[...] diferencia
no bojo das concepgdes criticas” e da visao critico-reprodutivista,
uma vez que se orienta pedagogicamente por abordagens criticas,
mas sem ser reprodutivista. Os ideais criticos-reprodutivistas,
embora apresentassem o desejo de fazer uma revolugao social por
meio da revolucao cultural, ndo apresentavam intervengdes praticas.

A luz dos escritos de Saviani (1999), é necessario
contextualizar, ainda que de maneira breve, a necessidade de se
pensar em uma pedagogia que leve em conta a historicidade, de
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maneira critica e efetiva. Para tanto, sera descrito a seguir um breve
histérico de algumas teorias que permearam o campo educacional.
Em meados do século XIX, apdés a Revolugao Industrial, os
burgueses (pessoas que haviam acabado de ascender socialmente)
passaram a defender a educagao como direito de todos e a dever
do Estado com o objetivo de transformar os suditos em cidadaos,
para que estes respondessem as novas demandas economicas e
consolidassem a democracia burguesa. Nesse recorte, atribuiram a
escola a fungdo de uma transformacao social, compreendendo que
ela poderia conter o poder de equalizadora social e acreditando que
assim ela resolveria os problemas da marginalidade com o auxilio
de sua universalizacao. Esse movimento, denominado de escola
tradicional, e que compde as teorias nao criticas, fracassou,
primeiramente, por nao alcangar a universalizagao e, em segundo,
porque ndo garantia que quem o acessasse seria bem-sucedido ou
atuaria de acordo as demandas burguesas.

Apos, surgiu a pedagogia nova, que também considerava a
escola como responsavel pela modificacdao das estruturas sociais,
advogando pelo tratamento diferencial quando identificadas as
diferencas, devendo os diferentes serem ajustados e adaptados a
sociedade de acordo suas individualidades. Esse pensamento
priorizava o “aprender a aprender” e, embora a abordagem
possuisse um carater revoluciondrio, o que aconteceu foi um
afrouxamento do trabalho com os saberes sistematizados e a
manutengao de poucas escolas que realmente difundiram seu
idedrio, uma vez que requeriam investimentos que estavam
dispostos apenas para a classe dominante.

A pedagogia tecnicista, que sucedeu o escolanovismo, também
adentrou no campo das teorias nao-criticas, defendendo que a
escola resolveria o problema da marginalidade desde que formasse
individuos eficientes, elevando os niveis de produtividade da
sociedade. Destaca-se que marginalidade, nesse contexto, era
entendida principalmente como ineficiéncia e improdutividade,
sendo assim um fator que ameagava a estabilidade do sistema
vigente (Saviani, 1999).
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Os impasses das pedagogias, denominadas por Saviani (1999)
de nao-criticas, deram margem ao surgimento de novos debates,
que posteriormente foram chamados de pedagogias criticas, pois
entendiam ser impossivel entender a educa¢dao sem considerar os
condicionantes sociais. Entre as vertentes tedricas que surgiram
desses debates se destacaram a “Teoria da Escola enquanto
aparelho ideoldgico de Estado (AIE)”, de Althusser, que constituiu
um pensamento segundo o qual a escola assume um papel de
perpetuadora dos interesses da burguesia; e a “Teoria do sistema
de ensino enquanto violéncia simbdlica”, de Bourdieu e Passeron,
a qual tomava como principio que todas as sociedades se
estruturam a partir de relagoes de forga material, que se constituem
entre os grupos ou classes, se desdobrando em violéncias
simbdlicas necessdrias para manter as relagdes de subordinagao.
(Saviani, 2013).

Em 1979, ao empreender criticas a visao critico-reprodutivista,
surge a PHC idealizada por Saviani, a qual almeja entender o
cendrio educacional por meio dos condicionantes sociais a partir de
uma analise critica-dialética: dialética, além de critica, porque
busca compreender as movimentagOes objetivas do processo
histérico, em que se refuta a ideia da sociedade enquanto
determinante unidirecional da educacdo, acreditando que o
determinado também incide sobre o determinante, e, em
consequéncia, a educagao também é detentora de possibilidades de
agir sobre a sociedade. A PHC tem como fundamento tedrico o
Materialismo Histdrico-Dialético, ou seja, busca compreender a
histéria a partir do seu desenvolvimento material e das
determinagdes que este impde a existéncia humana. Assim sendo,
pontua-se a necessidade de compreender a educagao a partir de seu
desenvolvimento historico-objetivo, ou seja, entender como o
homem produz sua existéncia no decorrer do tempo, cujo objetivo
¢ transformacao da sociedade e nao a manutencao e perpetuacao
de poder, exploragao e marginalizagao de uma sociedade dividida
em classes. A PHC propde, no ambito da educacao escolar:
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a) Identificacao das formas, mais desenvolvidas em que se expressa
o saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as
condi¢bes de sua producao e compreendendo as suas principais
manifestacdes, bem como as tendéncias atuais de transformacao.

b) Conversao do saber objetivo em saber escolar, de modo que se
torne assimilavel pelos alunos no espago e tempo escolares.
c)Provimento dos meios necessarios para que os alunos ndo apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o
processo de sua produgao, bem como as tendéncias de sua
transformacao (Saviani, 2013, p. 9).

A énfase no saber objetivo centra-se na necessidade das novas
geracOes de acessar o saber sistematizado, metddico e cientifico
com o intuito de socializar os meios de produgao, uma vez que os
saberes produzidos socialmente sao forcas produtivas e,
consequentemente, meio de produgao, considerando que na
sociedade capitalista, o objetivo é torna-los exclusividade da classe
dominante. No referido contexto, os mecanismos educacionais
giram em torno de oferecer aos dominados algumas pequenas
doses desse saber, com foco apenas em qualificar a mao de obra,
mas nao tanto que possa permitir que estes se tornem donos da
forca produtiva (Saviani, 2013).

E importante destacar que a escola ndo deve se basear apenas
na codificacao de contetidos, mas, também nao deve se limitar “a
reiterar a cultura popular, essa cultura popular assistematica e
espontanea [...]. Ela se desenvolve por obra de suas proprias lutas,
relaces e praticas” (Saviani, 2013, p. 69). O autor ora citado afirma
ainda que o povo precisa ter acesso ao saber sistematizado e erudito
para expor de forma mais elaborada, os contetdos da cultura
popular e para assim lutarem por seus interesses.

Portanto, reconhece-se que os conhecimentos, inclusive os
matematicos, estdo inscritos nas historias, culturas, vivéncias e
problemas que circundam as comunidades populares. Estes
saberes se conjecturam como controle de poder quando nao se
fazem de forma compreensivel para diversos grupos ou nao sao
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reconhecidos e validados enquanto indispenséaveis para tomada de
consciéncia e transformacao social.

Consideragoes finais

Desse modo, o problema inicial desta pesquisa se apresentou
como uma possibilidade de investigar uma questdo que se
apresentava latente a partir da observagao empirica e tedrica: o
desejo de desvendar quais os problemas socioambientais afetavam
as populagdes campesinas do municipio de Ibiassucé - BA, em
especial ao que se refere ao descarte de lixo. Observavel a olho nu,
supunha-se raizes historicas profundas que tornavam essa questao
algo naturalizado. Nos orientou, durante a investigacao produzida,
a certeza de que a escola se caracteriza como um espago potencial
para o debate critico; logo, é possivel desvendar contradi¢des
ocultas e agir a partir da emancipagdo dos sujeitos no
enfrentamento dos problemas que afetam seus coletivos. Desse
modo, foi adotada como perspectiva de abordagem as relagoes
existentes entre os campos de estudos da Educacdo Matematica
Critica e a Educacdo Ambiental para possiveis configuragdes de
caminhos de investigacdo. A proposta da producdo do trabalho
académico em questdo orientou-se, portanto, na perspectiva de
apontar caminhos para promogao de um processo educacional
critico da logica do capital, cujo fundamento seriam as reais
necessidades dos sujeitos.

A medida que fomos compreendendo o percurso tedrico
metodoldgico, que tem por referéncia o Materialismo Historico-
Dialético, um processo de inquietagado foi se iniciando. De acordo
com Duarte (2012), o desenvolvimento da humanidade ocorre a
partir de processos historicos, contraditorios e heterogéneos,
fomentados pelas relagdes sociais concretas de dominagdo, na
dimensao que o ser vivo so existe a partir das suas trocas com a
natureza, sendo ele parte desta. Assim, para identificar esses
problemas e fazer uma profunda andlise dos dados, visando a
construir praticas pedagogicas criticas, como o que se refere aos
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residuos solidos, seria necessario ir além nas investigacdes, para
que nao se corresse o risco de investigar problemas socioambientais
de modo superficial, atribuindo aos camponeses e camponesas
(bem como apenas ao ambito municipal), as responsabilidades por
questdes que ultrapassam o limite geografico e o meio social que
configuram suas existéncias.

Ao tratar de Educacao Ambiental, muitos debates enveredam
por uma visao simplista, de culpabilizacao da classe trabalhadora
por problemas que sao criados pelo poder que o capital exerce em
nossa sociedade. Desse modo, era preciso que fizéssemos uma
reconfiguragao do problema de pesquisa para entendermos os
aspectos socioambientais por meio da historia, da cultura e da
politica e como a educagdo poderia ser inserida nesse debate a partir
de perspectivas critica que compde a Educacdo Matematica, com
énfase em compreender como essas tessituras impactam na vida dos
sujeitos, para, assim, identificar questdes socioambientais como a
dos residuos organicos, que se analisados concretamente nao sao
causas e, sim, as consequéncias de aspectos mais abrangentes.

Nesse sentido, a Pedagogia Historico-Critica subsidiou
compreensdes de ordem ontologica, epistemoldgica e
metodoldgica, penetrando em aspectos profundos das
organizagoes histdricas, culturais e sociais dos espagos campesinos.
Tais elementos nao dizem respeitos apenas ao lécus, mas englobam
fatores a nivel mundial. Pretendeu-se propor, dessa maneira, uma
abordagem educacional dentro da Educacdo Matematica para
assim debater uma Educacao Ambiental critica. Logo, para que se
formulem debates socioambientais que fujam da superficialidade,
€ necessario um embasamento que leve em conta as relagdes e
determinagdes sociais e histdricas que formam a totalidade e fazem
emergir contradigOes, para que assim, por meio do debate desta,
haja uma transformagao do que esta posto.

Se a Pedagogia Historico-Critica subsidia essa analise ampla,
a Matematica enquanto drea constituinte da evolugao humana,
imersa em todos os movimentos historicos, sociais, culturais,
politicos e econdmicos, de tantas formas também assume papel
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fundamental para as andlises desenvolvidas. Nesse sentido,
procuramos adotar uma perspectiva que nao limite esse campo do
saber simplesmente ao encadeamento logico de proposi¢des, mas
que compreende como a ciéncia viva é capaz de se fazer presente
em cada modo de agir, pensar, resolver problemas, planejar,
compreender, investigar, conviver, debater, plantar, rezar etc.

A escola, por sua vez, enquanto um espago que deve ter o
papel de valorizar, compreender, investigar e sistematizar o saber
a partir da cultura e da histéria, deve ampliar a percepgao em torno
de como a matematica pode ser abordada. Cumpre a escola buscar
alternativas para fugir dessa caracterizagao que acompanha a
Matematica, de ser uma drea seletiva, que elege os que sdo
considerados capacitados e os que nao sao para compreendé-la e
fazerem seu uso. Tal perspectiva do conhecimento matematico é
comum a todas aquelas dreas do conhecimento que se inserem
numa ldgica mercadologica que fragmenta e isola os campos
disciplinares. Sem inser¢ao na realidade social, tanto a matematica
como qualquer outro saber, de outros campos disciplinares, pouco
contribuem para emancipagao do sujeito.

Logo, se o ser historico e social se constitui no contexto e, se
nessa formacgao, a matematica estd imersa nas relagdes e agdes que
sao configuradas em determinado espago tempo, propor
perspectivas criticas que tomem conta dos aspectos naturais e
sociais torna possivel construir uma praxis que valorize e entenda
os sujeitos, acessando seus saberes historicamente construidos e
entendendo quais o0s desdobramentos dos problemas
socioambientais.
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CAPITULO V

EDUCACAO ESCOLAR QUILOMBOLA: UM OLHAR
SOBRE AS PRATICAS PEDAGOGICAS NA ESCOLA
MUNICIPAL LINO SOARES

Monacita Pinto Reis

Se a educacdo sozinha nao transforma a
sociedade, sem ela tampouco a sociedade
muda. Se a nossa opgdo é progressista, se
estamos a favor da vida e ndo da morte, da
equidade e nao da injustica, do direito e nao do
arbitrio, da convivéncia com o diferente e ndo
de sua negacao, nao temos outro caminho sendo
viver plenamente a nossa opcdo. Encarna-la,
diminuindo a distancia entre o que fizemos e o
que fazemos [...] (Freire, 2000)".

Reconhecer a importancia da educagao dentro da sociedade &,
sem duavidas, o caminho a ser trilhado em busca de uma sociedade
justa e igualitaria, onde o respeito ao outro, a sua historia e a sua
cultura sejam uma constante em todos os espagos sociais. O
tildsofo e educador Paulo Freire, em seus estudos, ja defendia a
educagao como ferramenta de emancipacao e igualdade social. Em
suas propostas, a educagao era instrumento que libertava o homem
da condic¢do de oprimido, tornando-o autonomo e capaz de refletir
criticamente a realidade social que o cerca.

I A epigrafe foi retirada do livro Pedagogia de Indignacdo: cartas pedagdgicas e
outros escritos. A obra, publicada no ano de 2000, faz parte do acervo de Ana
Maria de Aratjo Freire. Sdo 29 paginas manuscritas de cartas que Paulo Freire
escreveu antes de falecer, em 02 de maio de 1997.
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A educagao torna-se, portanto, um instrumento de
transformacdo social, criando condi¢oes para que o individuo
possa lutar pelos direitos que lhe foram negados, pelo
reconhecimento de seus valores culturais e de suas tradic¢Oes.
Entretanto, é preciso que a educagdo articule o conhecimento
escolar com a realidade vivenciada pelos estudantes, uma vez que
estes chegam na escola com uma bagagem cultural que precisa ser
respeitada, valorizada e inserida no curriculo escolar.

E importante ressaltar que, embora vivamos em sociedade
plural, de saberes plurais, ainda mantemos um modelo de ensino
construido com base em um curriculo monocultural? e eurocéntrico
que privilegia os saberes da cultura hegemonica em detrimento dos
demais saberes que adentram o ambiente escolar. Um sistema
educacional de ensino que acaba contribuindo para a perpetuagao
de praticas discriminatdrias e racistas.

O lugar ocupado pela diversidade, no curriculo escolar, foi,
durante muito tempo, de exclusao, onde a historia e a cultura dos
grupos étnico-raciais foram negadas, silenciadas e invisibilizadas.
Romper com este modelo excludente e discriminatorio que impera
na educacao brasileira, propondo praticas de ensino que reconheca
e respeite as diferencas presentes no chdo da escola, constitui
pautas reivindicatorias de vdrios movimentos sociais. Neste
contexto, destacamos o protagonismo dos Movimentos Negros e
Quilombolas por politicas de agdes afirmativas, em prol de uma
educagdo que valorize a historia e as tradigdes culturais da

2 Ao discutir sobre um curriculo monocultural e multicultural, Teixeira e Bezerra
(2007) ressalta a importancia das diferentes culturas serem reconhecidas no
ambiente escolar. Para as autoras (2007, p. 57), “o curriculo monocultural despreza
a riqueza da diversidade presente em todos os contextos”. Teixeira e Bezerra
ressaltam ainda que essa visao monocultural deve ser superada, incluindo os
diversos saberes na proposta curricular e nas praticas pedagdgicas da escola.
Desta forma, o multiculturalismo, abordagem que contempla as diferentes
culturas presentes na sala de aula, torna-se a opcao para desconstruir essa visao
homogeinizadora e uniforme do monoculturalismo. Para saber mais sobre a
tematica, vide: Candau (2008); Moreira (2001); Apple (2002).
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populagao negra e quilombola. Ao destacar a educagao como
principal bandeira do Movimento Negro, Gomes afirma;

Na luta pela superagao desse quadro de negacao de direitos e de
invisibilidade da histéria e da presenca de um coletivo étnico-racial
que participou e participa ativamente da construgao do pais, o
Movimento Negro, por meio de suas principais liderancas e das
agoes de seus militantes, elegeu e destacou a educagdo como um
possivel espaco-tempo passivel de intervengao e de emancipacao
social (Gomes, 2017, p. 24).

Nessa trajetdria de lutas e reivindicagOes, muitas agOes
afirmativas foram conquistadas pelo Movimento Negro como a
Leis n.2 10.639/2003 que estabelecem a obrigatoriedade do ensino
de histéria e cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos da
rede de ensino da Educacado Basica. A Lei n.? 10.639/2003° surge
como uma politica educacional que tem sido importante no
combate ao racismo e no processo de desconstrucao da imagem
negativa dos africanos e seus descendentes, além de ressaltar a
importancia da educagao das relagdes étnico-raciais nas praticas
pedagogicas adotadas no ambiente escolar. A esse respeito, Nilma
Lino Gomes reafirma a importancia da referida lei na promocao da
igualdade racial no sistema educacional de ensino. Segundo a
Gomes (2011):

3 A Lei n®10.639 foi sancionada pelo entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva em
09 de janeiro de 2003. A referida lei altera a Lei de Diretrizes e Base da Educacao
Nacional (Lei n® 9.394/96) e torna obrigatdrio a inclusdo do ensino da Histdria da
Africa e da Cultura Afro-Brasileira nos curriculos das escolas ptiblicas e privadas.
Para orientar a implementagdo e execugao da Lei n°® 10.639/2003 o Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) aprovou o Parecer CNE/CP n° 003/2004 e a
Resolucao CNE/CP n® 001/2004 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Em 2008, a Lei n® 10.639/2003 foi aletrada pela Lei n®
11.645 que passou a incluir nos curriculos oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena. A esse
respeito, conferir: Silva (2007), Gomes (2008, 2012).
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A implantacdo da Lei n® 10.639/03 e de suas respectivas diretrizes
curriculares nacionais vem se somar as demandas do Movimento
Negro, de intelectuais e de outros movimentos sociais, que se
mantém atentos a luta pela superacao do racismo na sociedade, de
modo geral, e na educacdo escolar, em especifico. Estes grupos
partilham da concepgao de que a escola € uma das institui¢des sociais
responsaveis pela construgao de representagdes positivas dos afro-
brasileiros e por uma educacgao que tenha o respeito a diversidade
como parte de uma formacao cidada (Gomes, 2011, p.41).

Com a promulgacdo e aplicagao da referida lei, as abordagens
sobre a histdria e a cultura afro-brasileira e africana passaram a
ocupar um lugar relevante no curriculo escolar, contribuindo para
ressignificar os debates sobre Africa e a populagio afro-brasileira
nas escolas. De acordo com Felisberto (2006, p. 69), “estudar a
histéria da Africa no Brasil antes de mais nada, é rever um passado
de gldéria de um povo e desconstruir, no imaginario dos seus
milhares de descendentes, o mito que somos descendentes de
escravas e escravos [...]”.

Romper com os esteredtipos construidos sobre negros e negras,
trazendo para o chdo da escola a historia e cultura afro-brasileira
despida de preconceitos e folcloriza¢ao ¢ de fundamental importancia
para que os alunos negros e negras nao se sintam inferiorizados e
excluidos no ambiente escolar. Entretanto, é importante ressaltar, que
mesmo com a implementagao da lei e as orientagdes da Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdao Escolar Quilombola* a

* Segundo Oliveira (2017), a Bahia foi o terceiro estado a pensar em um curriculo
diferenciado para a Educagdo Escolar Quilombola, propondo um debate para a
construcdo das diretrizes curriculares para esta modalidade de educagao. De
acordo com a autora, o inicio do debate ocorreu através da Secretaria de Promogao
da Igualdade Racial — Sepromi, em 2007 e pela Coordenagao de Educagao para as
Relagses Etnico-Raciais e Diversidade, em 2008. Todavia, apesar do estado da
Bahia ter iniciado o processo de elaboracdo do texto base referéncia para a
construgao das Diretrizes da Educac¢ao Quilombola do Estado da Bahia antes do
CNE, devido a falta de recursos e falta de articulacdao do estado, as referidas
diretrizes s6 foram homologadas em 2013, perdendo assim, a oportunidade de sair
na frente das diretrizes nacionais.
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construgao de praticas pedagogicas que dialoguem com saberes
tradicionais da comunidade quilombolas, ainda constitui um grande
desafio, uma vez que os aportes legais ndo garantem a implantagao de
pratica diferenciadas no espago escolar.

Tendo em vista esses desafios, buscamos, neste capitulo,
analisar as praticas pedagdgicas desenvolvidas pela Escola
Municipal Lino Soares e a relagio da escola com a realidade
historico, social e cultural dos (as) estudantes das comunidades
quilombolas que frequentam a Unidade Escolar.

Escola Municipal Lino Soares: “uma escola, muitas culturas”

Nascimento (2010, p.167) afirma que “a escola ¢ um espago de
encontro. Nesse espago encontramos com a diversidade. Entretanto,
nem sempre — Ou quase NuNca — esses encontros sao pacificos”. E neste
cendrio de diversidade que a escola precisa atuar, um cendrio que
desafia a escola a incluir as diferentes culturas e os diferentes saberes
em sua pratica pedagogica, transformando esses encontros em
momentos de trocas e de aprendizagens. Sem duvida, essa nao ¢ uma
tarefa muito facil, é preciso romper com um modelo de ensino
hegemonico e monocultural que ainda predomina no curriculo
escolar. Sobre a diversidade cultural no ambiente escolar, Nilma Lino
Gomes (1999) afirma:

Refletir sobre a escola e a adversidade cultural significa reconhecer
as diferengas, respeita-las, aceita-las e coloca-las na pauta das nossas
reivindicag¢des, no cerne do processo educativo. E o reconhecimento
das diferencas nao ¢ algo facil e romantico. Nem sempre o diferente
nos encanta. Muitas vezes ele nos assusta, nos desafia, nos faz olhar
para a nossa propria historia [...]. Reconhecer as diferencas implica
em romper com preconceitos, em superar as velhas opinides
formadas sem reflexdo, sem o menor contato com a realidade do
outro (Gomes, 1999, s/p).
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O desejo de refletir sobre o papel da escola diante da grande
diversidade que adentra os muros da escola, nos motivou a
realizacdo desta pesquisa, na Escola Municipal Lino Soares. A
escola esta localizada na comunidade de Curral da Varzeas, zona
rural do municipio de Bom Jesus da Lapa- BA. Pertencente ao
Territério de Identidade do Velho Chico, no Alto Sertdo Baiano, a
Escola Municipal Lino Soares atende um publico bastante
diversificado, residentes na comunidade citada, nas localidades do
seu entorno e nos Territérios Quilombolas Araca/Volta e
Bebedouro. A escola atende estudantes distribuidos nos trés
turnos, onde sdo oferecidas a Educacao Infantil, o Ensino
Fundamental I e II, EJA, Alfabetiza Lapa® como modalidade de
ensino. Embora nao seja classificada no censo escolar como Escola
Quilombola, a escola atende uma clientela significativa de
estudantes oriundas das comunidades quilombolas de Coxo,
Retiro, Pedras (Territorio Aragd/Volta), Capao de Areia e
Bebedouro (Territorio Bebedouro).

O debate sobre diversidade adentrou o espago escolar,
questionando o carater monocultural de ensino e convidando os
educadores a ressignificar suas praticas de ensino para que as
diferentes culturas e diferentes saberes sejam reconhecidos e
valorizados. Nessa perspectiva, Gadotti (1997) afirma:

5 O programa Alfabetiza Lapa foi uma terminologia utilizada pelo municipio de
Bom Jesus da Lapa para alfabetizar jovens e adultos que ficaram fora da escola. O
programa de alfabetizac¢do foi inserido no Plano Municipal de Educagao — PME,
no ano de 2017. O programa tem o intuito de elevar a taxa de alfabetizagao dos
jovens e adultos, erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta
por cento) a taxa de analfabetismo funcional. O projeto Alfabetiza Lapa esta
inserido no contexto do Programa Brasil Alfabetizado (PBA) que é regido pela Lei
n.211.507/2007, criado pelo governo federal, que disponibiliza recursos financeiros
para custeio de acdes em torno da alfabetizacdo do publico alvo e tem como
objetivo contribuir com a universalizagdo do ensino fundamental, promovendo
apoio a agdes de alfabetizacido de jovens com 15 anos ou mais, adultos e idosos nos
Estados, no Distrito Federal e nos Municipios.
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A escola deve ser local, como ponto de partida, mais tem que ser
internacional e intercultural como ponto de chegada, isto €, deve
valorizar a cultura local — a cultura primeira do aluno - e
redimensiona-la na relagdo com outras culturas, nao ficando, por
tanto, apenas nela (Gadotti, 1997, p.118).

Considerando a afirmacdo de Gadotti sobre a importancia de
valorizar as diferentes culturas presentes no espaco escolar,
analisamos as praticas de ensino da Escola Municipal Lino Soares
para compreender como a cultura primeira do aluno é abordada
pela equipe docente. Entretanto, € preciso anteriormente refletir
sobre a relacao entre a escola e a cultura, visto que a escola é um
espaco sociocultural, onde sao estabelecidas rela¢des sociais entre
diferentes sujeitos e diferente culturas.

Embora, a escola seja reconhecida como uma instituicao
cultural, o reconhecimento e o respeito as diferentes culturas que
adentram o espago escolar ainda constitui um grande desafio, pois
exige romper paradigmas e estabelecer praticas pedagogicas que
afirmem carater multicultural da educagao brasileira. Assim, para
Moreira e Candau (2003):

A escola sempre teve dificuldades de lidar com a pluralidade e a
diferenca. Tende a silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais
confortavel com a homogeneizacdo e a padronizagao. No entanto,
abrir espagos para a diversidade, a diferenca, e para o cruzamento
de cultura constituir o grande desafio estd chamada a enfrentar.
(Moreira; Candau, 2003, p.161).

Essas afirmagOes nos levam a refletir sobre o tratamento que a
Escola Municipal Lino Soares tem dado a histdria e a cultura dos seus
estudantes. Iniciamos analisando o Projeto Politico Pedagogico da
escola, buscando compreender como sao tratadas as especificidades
étnicas e culturais dos estudantes no ambiente escolar.

De acordo com o Projeto Politico Pedagogico, documento que
organiza o trabalho pedagdgico da escola, a filosofia da Escola
Municipal Lino Soares “é o compromisso com a formagao ética,
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politica e social dos educandos, respeitando seus saberes e 0 meio
em que vivem para a transformacao social” (PPP, 2015 p.14, grifo
nosso). Ao fazer referéncia ao “meio em que vivem” em sua
concepgao filosdfica, o PPP estd direcionando suas agOes
educativas voltadas para educagao do campo, visto que, os
estudantes matriculados na unidade de ensino sao moradores das
comunidades rurais. No entanto, existem algumas especificidades
dos territorios quilombolas que nao sao contempladas pela
educac¢dao do campo, invisibilizando sujeitos que fazem parte do
ambiente escolar. Assim, apesar de se preocupar com a educagao
voltada para a realidade dos estudantes, em nenhum momento faz
uma referéncia aos estudantes das comunidades quilombolas.

Cabe aqui ressaltar, que apesar da Escola Municipal Lino
Soares receber alunos oriundos de territdrios quilombolas de seu
entorno, a mesma nao ¢ considerada, oficialmente, uma escola
quilombola. Sobre a defini¢ao da Educagao Escolar Quilombola, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar
Quilombola, afirmam:

[...] a Educagao Escolar Quilombola possui abrangéncia maior. Além
de focalizar a realidade de escolas enraizadas em territdrios
quilombolas e no seu entorno, ela se preocupa com a insergao dos
conhecimentos sobre a realidade dos quilombos no Brasil em todas
as escolas da Educacao Basica (Brasil, 2011, p. 28).

Nesse sentido, Projeto Politico Pedagogico da escola nao reflete
a realidade de todos os sujeitos que fazem parte da equipe discente
da escola, fazendo com que a histdria e os saberes desses estudantes
sejam silenciados no chao da escola. Percebemos também, que além
da auséncia das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao
Escolar Quilombola no PPP, este também nao faz nenhuma mengao
a Lein.?10.639/2003 e, tampouco, cita as Diretrizes Curriculares para
a Educagdo para as Relagoes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Logo, o Projeto Politico
Pedagodgico da Escola Municipal Lino Soares nao contempla as
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discussoOes sobre as diversidades étnico-racial dos estudantes e nem
propde agdes educativas que valorizem e respeitem a histéria e a
cultura afro-brasileira no fazer pedagogico.

Trabalhar com a diversidade étnica e cultural no espago
escolar ¢, sem duvida, uma tarefa desafiadora, exige a
descolonizacgao dos saberes e do curriculo e o reconhecimento das
diferencas étnicas e culturais no contexto escolar. Ao discutir sobre
a diversidade cultural no cotidiano escolar, Cadau (2012) considera
imprescindivel o didlogo entre os diferentes conhecimentos e
saberes e o reconhecimento das diferentes culturas nas praticas
educativas. Todavia, é importante compreender o conceito de
cultura para desconstruir a visao de um cultura-padrao marcada
pelo etnocentrismo que tende a olhar a cultura que diverge desse
modelo como uma cultura inferior.

Existem diferentes defini¢des de cultura, como a concepgao de
Paul Claval, utilizada nesta pesquisa. Na concepgao Claval (2001)
de o termo cultura pode ser compreendido como:

[...] a soma de dois comportamentos, dos saberes, das técnicas, dos
conhecimentos e dos valores acumulados pelos individuos durante
suas vidas e em outra escala, pelo conjunto dos grupos que fazem
parte. A cultura heranga transmitida de uma geragdo a outra (Claval,
2001 apud Dutra, 2015, p. 101).

Paul Claval apresenta uma visao antropoldgica de cultura que
pode ser compreendida como um conjunto de crengas, costumes,
saberes e todos os conhecimentos que o homem vai adquirindo
como membro de uma sociedade.

E importante ressaltar, que reconhecimento das diferentes
culturas no ambiente escolar requer mudanca das praticas
pedagogicas dos docentes, permitindo que cada individuo se sinta
pertencente ao processo educativo. Neste cendrio, os professores
exercem um importante papel, pois deixam de ser meros
transmissores de conhecimento para se tornar um agente
transformador do processo educativo. Processo que reconhece e
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valoriza a realidade sociocultural dos estudantes em sua pratica
docente.

Para tanto, a formagao inicial e continuada dos professores é
de suma importancia, uma vez que possibilita refletir sobre sua
pratica e viabiliza a ampliagao dos seus conhecimentos. Como dizia
Paulo Freire (1991, p. 58), "ninguém comega a ser educador numa
certa terca-feira as quatro horas da tarde. Ninguém nasce educador
ou marcado para ser educador. A gente se faz educador, na pratica
e na reflexao sobre a pratica". Nessa perspectiva, a formagao
permanente dos educadores cria oportunidades para prepara-los e
capacitd-los para lidar com as novas demandas existentes na
promogao de uma educagao multicultural.

Ao refletir sobre a formacao inicial dos docentes da Escola
Municipal Lino Soares, identificamos uma auséncia da discussao
da tematica étnico-racial na formagao académica da grande maioria
dos docentes. Percebemos, também, que a maioria dos professores
nao participaram de nenhuma formacao continuada nos ultimos
dois anos, que abordassem tematicas relacionadas a trajetoria
historica, politica e cultural da populagao negra e quilombola. Para
Cavalleiro (2018, p. 20):

[...] auséncia desse tema no planejamento escolar  impede a
promogao de boas relagdes étnica. O siléncio que envolve essa
tematica nas diversas institui¢des sociais favorece que se entenda a
diferenga com desigualdade e os negros como sinal de desigual e
inferior.

A inser¢ao das questdes relacionadas a diversidade étnico-
cultural nas praticas pedagdgicas tem se tornado imprescindivel
para descolonizar o curriculo e romper com o carater homogéneo
de ensino.

Quanto a presenca dos saberes socioculturais dos estudantes
no planejamento realizado pelos educadores também, percebemos,
posicionamento divergentes. Através da pesquisa, identificamos
que alguns docentes valorizam esses saberes ao planejar suas aulas,
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estabelecendo um didlogo com conhecimentos cientificos. No
entanto, percebemos que estas praticas nao representam uma
constante entre todos os professores da Unidade Escolar.

Ao considerar os diferentes saberes que adentram a sala de
aula, o professor estard contribuindo para que os estudantes se
sintam inseridos no processo de ensino de aprendizagem, além de
estimular o interesse dos estudantes pela escola. Sabemos que esta
nao € uma tarefa facil, a falta de materiais didaticos e capacitagao
que auxilie a trabalhar as questdes étnico-raciais e culturais, na sala
de aula sdo as principais dificuldades relatadas pela equipe docente
da Escola Municipal Lino Soares.

Para que a escola se torne um espago que acolha e respeite as
diferencas é preciso superar alguns equivocos ainda presentes no
ambiente escolar. Nesse sentido, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana destaca:

Mais um equivoco a superar € a crenca de que a discussao sobre a
questao racial se limita ao Movimento Negro e a estudiosos do tema
e nao a escola. A escola, enquanto instituicao social responsavel por
assegurar a educagao a todos e qualquer cidadao devera se
posicionar politicamente, como ja vimos, contra toda e qualquer
forma de discriminagao. A luta pela superagao do racismo e da
discriminagao racial é, pois, tarefa de todo e qualquer educador,
independentemente do seu posicionamento étnico-racial, crenca
religiosa ou posicgao politica (Brasil, 2004, p.16).

Verifica-se, portanto, a importancia de incluir nas praticas
pedagogicas, uma abordagem com foco para a diversidade étnica,
racial e cultural, construindo um espago onde todos os alunos e
alunas sejam respeitados e valorizados na sua identidade étnica.

A construgdo da identidade dos estudantes quilombolas
matriculados na Escola Municipal Lino Soares foi outro aspecto
abordado durante a realizacao da pesquisa, uma vez que
consideramos importante compreender se a Unidade de Ensino
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propde praticas voltadas para as questdes da alta estima e da
identidade dos estudantes. Assim sendo, espera-se que a escola, em
suas praticas pedagogicas, possa desconstruir a imagem negativa
do negro e contribuir para o fortalecimento da identidade étnica
dos estudantes quilombolas no espago escolar. Fazendo referéncia
a construcao de um curriculo diferenciado para a Educagao Escolar
Quilombola, Fiabani (2013, p.355) afirma:

A insergao nos curriculos de temas proprios das comunidades como
a cultura, festas, histéria do movimento quilombola e outros
contribuem para a formacao e valorizacdo da identidade. A escola
passa a ser uma instituicao do grupo, nao para o grupo (Fiabani,
2013, p. 355).

Nao restam duvidas da importancia de uma proposta
curricular diferenciada, que respeite a histéria e a cultura dos
estudantes quilombolas, ainda que a escola ndo esteja localizada
em territdrio quilombola. Afinal, o “estudo de temas decorrente da
histéria da cultura afro-brasileira e africana ndo se restringe a
populacdo negra, ao contrario, diz respeito a todos os brasileiros
[...]” (Brasil, 2004, p.17).

Tendo em vista esses aspectos, percebemos que embora muitos
docentes estejam cientes da presenga de alunos quilombolas na sala
de aula, ndo ha uma proposta pedagdgica efetiva da escola que retrate
os saberes histdricos e culturais desse grupo social. Assim, embora
alguns docentes realizem, esporadicamente, atividades relacionadas a
realidade sociocultural dos alunos e alunas quilombolas, esta nao
constitui uma proposta do PPP da escola sendo, portanto, uma
iniciativa individual de alguns docentes.

A andlise dos dados revela ainda, que a inclusao de praticas
pedagogicas que contempla a histdria e a cultura dos quilombolas no
cotidiano escolar, ocorre de maneira pontual, limitando-se a abordar
em projetos do Dia da Consciéncia Negra realizada pela escola.

Fiabani (2013) ressalta algumas agdes que viabilizam a
implantacao da Educacgao Escolar Quilombola. Segundo o autor,
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[...] a formacao inicial e continuada dos professores, projeto politico
pedagdgico que considere as especificidades dos quilombolas,
curriculo diferenciado, material didatico produzido em conjunto
com a comunidade, educagado voltada para o etnodesenvolvimento e
para o desenvolvimento sustentavel e efetivacdo de professores
oriundo do referido grupo social (Fiabani, 2013, p.350).

Tendo em vista esses aspectos, percebemos que a escola nao
contempla essas ag¢Oes, fato que pode estar relacionado com a
realidade da escola, que nao se encontra inserida em um territorio
quilombola e, por isso, toda a equipe gestora e pedagdgica nao a
considera uma escola quilombola. Esta questao, precisa ser
repensada uma vez que as Diretrizes reconhecem, também como
escola quilombola as escolas que recebem alunos de comunidades
quilombolas.

Durante a realizacdo da pesquisa, surgiu o seguinte
questionamento: Existe algum projeto relacionado a construgao e
valorizagdo da identidade negra e quilombola? A temadtica
identidade constitui um dos aspectos importantes a serem
analisados nas praticas pedagodgicas desenvolvidas no ambiente
escolar. A esse respeito, Moreira (2005b, p. 140 apud Moreira;
Carvalho, 2014, p. 73) afirma: “Nenhum conhecimento nos exime
de avaliar como nossas praticas podem afetar a construgdao das
identidades de nossos estudantes e contribui para qualificar e
desqualificar as criangas”.

Percebemos que para Moreira, as praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos docentes nas salas de aula, tém papel
importante na construcao da identidade dos estudantes. Assim,
espera-se que essas transformem a sala de aula em um espago onde
a historia e a cultura de todos, independentemente de raga, género
ou condigao social, sejam respeitadas e valorizadas.

Diante da andlise apresentada, percebemos que um dos
grandes desafios dos educadores é inserir nas suas praticas
pedagogicas, os aspectos histdricos e culturais das comunidades
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dos alunos que frequentam a escola, propondo assim, um didlogo
entre os saberes tradicionais com o conhecimento escolar.

Olhares dos discentes sobre as praticas pedagodgicas na sala de
aula

Consideramos importante, durante a realizacao da pesquisa,
analisar o modo como os discentes concebem as praticas
pedagogicas desenvolvidas pelos docentes na sala de aula. Nessa
analise, participaram da pesquisa estudantes da comunidade de
Curral das Varzeas, das comunidades rurais e quilombolas que
frequentam a escola.

Sobre as praticas docentes utilizadas em sala de aula, os
educandos, quilombolas e nao quilombolas, sao categéricos em
afirmar que a histéria de sua comunidade raramente € mencionada
nos contetidos abordados em sala de aula. Os discentes da Escola
Municipal Lino Soares, revelam ainda, que as temadticas mais
abordadas em sala de aula estao relacionadas ao periodo
escravocrata.

Através do posicionamento dos (as) estudantes, percebemos
que o debate sobre as questdes raciais na sala de aula ainda segue
um viés colonial. Nesse sentido, a historia da populagao negra esta
associada ao periodo escravocrata, onde a historia da Africa e a
contribuicao dos negros na formacao histérica e cultural da
sociedade brasileira sao silenciadas e negligenciadas. Desta forma,
a imagem construida sobre os negros ¢ primitiva, inferiorizada e
carregada de estereotipos.

A institui¢ao da Lei n.210.639/2003 representa uma ruptura no
sistema educacional de ensino, proporcionando assim, um novo
olhar sobre as questdes étnico-raciais no curriculo escolar.
Entretanto, esses dados revelam as dificuldades dos docentes da
Unidade Escolar em implantar a Lei n.? 10.639/2003, em sua pratica
pedagogica.
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Evidentemente, essa concepgao negativa sobre a populagao
negra acaba dificultando a afirmacdo da identidade étnico-racial.
Nesse aspecto, Gomes afirma:

Acredito que a dificuldade existente entre a maioria da populacao
brasileira quanto a identificacao racial é fruto da construcao historica
da negacao, do desprezo e do medo do diferente, sobretudo quando
este se relaciona diretamente a heranca ancestral africana (Gomes,
2001, p. 88).

Diante deste contexto, percebemos que o preconceito e a
discriminacao sao fatores que interferem negativamente na
constru¢do da identidade étnico-racial dos estudantes. No
ambiente escolar, esse aspecto torna-se ainda mais agravante, pois
os alunos veem sua etnia ser abordada nos livros didaticos de
forma depreciativa e estereotipada, fazendo com que muitos
estudantes negros rejeitem a sua cultura e etnia.

Portanto, as praticas pedagdgicas utilizadas pela escola no que
se refere a populacdo negra, tanto podera contribuir para a
construgao de imagem positiva do negro, valorizando sua histdria
e sua cultura, como poderd fortalecer a imagem depreciativa do
negro. Qualquer uma das praticas adotadas pela escola ird
interferir na afirmacdo da identidade negra, fazendo com que que
o estudante ou reconhega-se como negro ou negue a sua identidade
étnico-racial.

Outra questao relevante que procuramos identificar durante a
pesquisa, refere-se a situacdo de racismo e discriminagdo no
cotidiano escolar. A luta contra o racismo ¢, sem duvida, um
grande desafio da educagao brasileira. Os resultados da pesquisa
mostraram que o racismo e a discriminagao ainda permeiam as
relagbes existentes no ambiente escolar, onde alguns alunos
sinalizaram ja terem sofrido e/ou presenciado acdo racista em
algum momento. Identificamos também, que os apelidos
depreciativos sdo as formas mais usadas de discriminagao no
ambiente escolar.
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Percebe-se, assim, que a escola desempenha um importante
papel no combate ao racismo. Os educadores precisam repensar
suas propostas de ensino de modo a efetivar praticas pedagogicas
antirracistas. Sabemos que essa tomada de consciéncia pelos
docentes requer compromisso em promover o respeito a
diversidade, ao diferente. A esse respeito Munanga (2005) faz a
seguinte afirmacao:

[...] alguns professores, por falta de preparo ou por preconceitos
neles introjetados, nao sabem lancar mao das situagoes flagrantes de
discriminagdo no espago escolar e na sala como momento
pedagogico privilegiado para discutir a diversidade e conscientizar
seus alunos sobre a importancia e a riqueza que ela traz a nossa
cultura e a nossa identidade nacional (Munanga, 2005, p.15)

Atentar para essas situagdes no planejamento pedagogico em
sala de aula é imprescindivel para descontruir a imagem
inferiorizada do negro e valorizar a diversidade cultural do povo
brasileiro.

Consideragoes finais

A educagao, sem duvida, tem o poder transformador. Somente
por meio desse valioso instrumento de transformagao é possivel
reverter o quadro de discriminacdo e violéncia racial que muitos
grupos minoritarios e/ou marginalizados sao vitimas. Por meio da
educagdo é possivel, também, combater as praticas racistas ainda
tao presente em nossa sociedade. Na desconstrucao dessas praticas
discriminatorias e racistas, a escola tem um papel bastante
significativo, pois é no espaco escolar que diferentes relagdes sao
construidas, ideologias sao reproduzidas, histdrias sao silenciadas.

Vale ressaltar que, para a escola desempenhar seu papel e
proporcionar uma educacao transformadora, rompendo a visao
eurocéntrica, monocultural e uniforme que ainda se faz presente no
sistema educacional de ensino, torna-se imprescindivel que
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educadores e educadoras reconhecam, respeitem e valorizem a
histéria e a cultura de todos os estudantes que fazem parte do
ambiente escolar. No entanto, sabemos, que embora o
multiculturalismo seja um dos termos mais debatidos nos estudos
educacionais, ainda existem vdrios desafios a serem superados
para que a escola possa adotar praticas de ensino que valorize os
diversos saberes e as diversas culturas presentes no chao da escola.
Ao pensar em uma escola onde os aspectos historicos e
culturais dos educandos sejam respeitados e valorizados implica
em pensar na diversidade. A esse respeito, Gomes (1999) afirma:

Educar para a diversidade € fazer das diferencas um trunfo, explora-
los na sua riqueza, possibilitar a troca, proceder como grupo,
entender que o acontecer humano é feito de avancos e limites. E que
a busca do novo, do diverso que impulsiona a nossa vida deve nos
orientar para a adogao de praticas pedagdgicas, sociais e politicas
entre as diferencas sejam entendidas como parte da nossa vivéncia e
nao como algo exético e nem como desvio e desvantagem (Gomes,
1999, p.4).

Portanto, torna-se necessario romper com o modelo de ensino
monocultural, que trata como iguais os diferentes e que padroniza
todos os estudantes, desconsiderando suas diferencas étnicos-
raciais, culturais e sociais. Vale ressaltar ainda, que a discussao
sobre diversidade se da juntamente com construgao do processo
identitdrio do individuo no espago escolar. Esse aspecto ¢
fundamental para que os educandos se sintam pertencentes, afinal,
¢ impossivel se identificar quando o espaco que lhe rodeia nao
representa a sua realidade sociocultural.
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CAPITULO VI

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO COMO INSTRUMENTO
NORTEADOR DE UMA EDUCACAO ETNICO-RACIAL E
QUILOMBOLA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES!

Eliete Freitas da Rocha

Introdugao

A Escola Quilombola Egidio de Brito Gondim - EQEBG, locus
desta pesquisa, esta localizada no Quilombo Santo Indcio, zona
rural do municipio de Ibiassucé, na Microrregidao de Guanambi,
regiao econdmica da Serra Geral da Bahia, distanciando-se cerca de
640 (seiscentos e quarenta) km da capital Salvador e 13 (treze) km
da sede do municipio. O acesso se da por estrada mista: uma
pequena parte de aproximadamente dois quildmetros de terra e o
restante de asfalto. O transito para outras comunidades
circunvizinhas se faz apenas por estradas de terra batida.

A institui¢ao escolar ¢é situada no centro da comunidade e foi
construida a partir de um projeto padrao da Coordenacgao Geral de
Infraestrutura Educacional - CGEST, contendo duas salas de aula,
dois banheiros, uma sala de administracdo, uma cozinha, uma
pequena area de servigo e um patio coberto, num terreno de 50 x 30
metros. Melhor explicando, a Escola Quilombola Egidio de Brito
Gondim - EQEBG ¢é composta por dois prédios, um antigo, o qual
funcionava com uma turma no turno matutino e outra no
vespertino, até o ano de 2020. Em razao da ampliagao do prédio
novo, todos os (as) alunos (as) estudam agora na nova estrutura.

! Este texto é resultado da Dissertacao de Mestrado, orientada pelo Professor Dr.
Genilson Ferreira da Silva e apresentada ao Programa de Poés-Graduagao em
Ensino e Linguagens — PPGLS.

119



Recentemente, foi inaugurada uma quadra poliesportiva e
foram construidas uma sala de professores, uma sala de aula, um
banheiro para funciondrios, um auditério e um refeitério.

Com base nas informagdes obtidas através da gestora, no ano
letivo de 2020, foram matriculados um ntimero total de 69 alunos,
sendo distribuidos nas turmas de Educacao Infantil (I e II), 1° e 29,
3%, 4% e 5% ano do Ensino Fundamental. Em razao do pequeno
numero de alunos, foi preciso formar uma turma multisseriada
com alunos de 1° e 22 anos. Ja no ano letivo de 2021, houve um
aumento de 3 alunos matriculados. No entanto, devido a
quantidade de alunos matriculados na Educagao Infantil, foi
necessario também, formar uma turma multisseriada (pré I e II).
Atualmente, além das modalidades ja citadas, gragas aos anseios e
reivindicagoes dos moradores do quilombo pesquisado, a escola
passou a contar também com a Educagdo de Jovens, Adultos e
Idosos — EJAI anos iniciais e finais.

E importante destacar que a conquista da estrutura da escola
incitou ainda mais os quilombolas de Santo Inacio a continuarem
lutando por uma Educagao Quilombola. Ela foi uma conquista que
teve a participagao ativa da comunidade desde apresentacao da
proposta de construgao até a conclusao da obra, cujo espaco fisico
¢, de fato, utilizado como um ambiente acolhedor e proporcionador
de uma educagao baseada nos anseios e especificidades da
comunidade local, assim constituindo-se em um espago
educacional em que o curriculo pode ser construido com a
participacao dos quilombolas que buscam preservar suas historias,
saberes, crengas e costumes.

Vale ressaltar que devido o momento de pandemia, em que as
aulas presencias foram suspensas por um determinado periodo de
tempo, as entrevistas e aplicagdes de questionarios aos discentes,
docentes e gestora escolar foram feitas on-line, utilizando-se
ferramentas necessdrias (questiondrio on-line pelo Google Forms,
mensagens e audios pelo Whatsapp). As entrevistas também
aconteceram de forma remota e sem encontros presenciais,
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evitando a exposicdo dos participantes a possiveis riscos de
contaminacgao.

Em razao da ética na pesquisa, optou-se em substituir os
nomes proprios dos participantes por letras, ou seja, D para
docente, GE para gestora escolar, A para ancido ou ancia e
sequéncia numérica para diferenciar as falas de participantes da
mesma categoria.

De acordo com Flick (2009, p. 241), a entrevista on-line pode
ser organizada de forma sincrona e assincrona. Assim, a realizagao
da pesquisa tanto com alunos, docentes e gestora escolar, quanto
com o0s anciaos da comunidade, ocorreu de forma assincrona.
Dessa forma, os (as) participantes, além de sentirem mais a vontade
para responder as perguntas enviadas a partir dos aplicativos ja
citados, teriam mais tempo para analisarem e responderem os
questionamentos. Nesse ambito, cumpre enfatizar que as
entrevistas com os ancidos da comunidade contaram com a
intermediagdo dos parentes (neta e filhas), com 4udios via
Whatsapp, os quais foram de grande importancia para que as
perguntas necessarias fossem respondidas, gravadas e enviadas.

Também foi feito uso da andlise documental como recurso
complementar por se apresentar como um instrumento de
conhecimento da situagao, assim como se mostrou util para
constatagao e comparagao de informagoes, procedimento padrao
para chancelar a seguranca dos dados fornecidos nas entrevistas.
Neste sentido, com base nos objetivos propostos, foi relevante
selecionar e analisar importantes documentos para dar
procedimentos a pesquisa, dentre os quais pode-se destacar o
Projeto Politico Pedagdgico da escola pesquisada, em que foi
possivel perceber como e por quem foi construido e reconstruido.

2. A importancia do projeto politico pedagdgico e da gestio
escolar democratica na efetivacdo de uma educacao de qualidade

A escola, enquanto instituigao social, tem o papel primordial
de buscar a concretiza¢ao da propria autonomia para que a mesma
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possa ter o poder de decisOes frente as demandas da sociedade
atual. Dai, a importancia de pensar na construcao e reconstrugao de
um Projeto Politico Pedagogico, um dos instrumentos pedagogicos
mais importantes na educagao, pois € “através dele que o gestor
reconhece e concretiza a participagdo de todos na definigao de
metas e na implementagdo de agOes e a equipe assume a
responsabilidade de cumprir as metas projetadas (Trindade et al.,
2015, p. 2). O PPP é definido por alguns pesquisadores, professores
e estudiosos como um processo democratico duradouro de reflexao
e de discussao dos problemas escolares, o qual “busca um rumo,
uma diregao [...] como um compromisso defendido coletivamente”
(Veiga, 1995, p. 13).

E importante salientar que esse instrumento primordial que
contribui nos avangos de uma educacdo de qualidade sé tera
sucesso se, em seu processo de (re)construcdo, houver a
participagao ativa de representantes de todos os segmentos que
compdem a referida institui¢do. Segundo Caria (2011, p. 110),
“quando a escola se encontra para construir o seu proprio projeto,
afirma-se como um espago educativo onde nao apenas os alunos
sao desafiados a aprender, mas todos se reconhecem aptos a
ensinar e aprender”. Assim, através dessa relagao construtiva,
todos os envolvidos na educagdo passardo a se sentir conhecedores
e protagonistas das agdes projetadas, tornando-se, dessa forma,
coadjuvantes nesse processo.

Para tanto, essa participacdo depende da atuagdo de uma
gestao escolar democradtica que compreenda a relevancia do
coletivo para as tomadas de decisdes, de avaliagao e de (re)
organizacdo do prdprio trabalho, bem como dos demais
profissionais envolvidos nesse processo. Isto porque esse
instrumento precisa ser “construido e vivenciado em todos os
momentos, por todos os envolvidos com o processo educativo da
escola” (Maia; Costa, 2013, p. 13).

Nesse contexto, torna-se urgente enfatizar que os debates
acerca de uma gestdo democratica, nas unidades brasileiras de
ensino, tiveram inicio na Constituicao Federal de 1988, a qual, em
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seu Art. 206, inciso VI, traz como principio norteador da educacao
escolar, “a gestao democratica do ensino publico, na forma da lei”.
Sao propostos, assim, diversos debates por parte das escolas que
comecaram a refletir sobre a necessidade de buscar novos rumos
no processo educacional, ganhando respaldo na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDBEN n.? 9394/96). Esta destaca, em
seu Art. 12, inciso I, a responsabilidade da escola em elaborar o seu
Projeto Pedagogico: “Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as
normas comuns e as do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia
de: I - elaborar e executar sua proposta pedagdgica” (Brasil, 1996).

Antes de iniciar o processo de elaboragao ou reelaboragao do
PPP, é preciso que os envolvidos nessa construgao tenham em
mente quais agdes precisam ser inseridas e quais objetivos e metas
desejam alcangar, assim como, o que pode ser planejado para o
futuro num espacgo de curto, médio e longo prazo a partir de uma
avaliacdo do que se tem conseguido realizar até o presente. Esse
processo deve ser feito atentando-se para as possiveis interrupgoes
que poderao vir a surgir ao longo do processo. Visto que “projetar
¢ romper um estado confortdvel para arriscar-se, atravessar um
periodo de instabilidade e buscar uma nova instabilidade em
funcdo da promessa que cada projeto contém de estado melhor do
que o presente” (Gadotti, 1994, p. 579).

Dessa forma, O Projeto Politico Pedagogico pode ser
entendido como um instrumento que requer andlise e mudanga
constante, considerando sua flexibilidade e sua capacidade de
promover novos rumos, os quais, para serem alcangados “requer
um processo continuo de planejamento, implementagao e avaliagao
do trabalho escolar, de forma que o PPP nao deve ser visto como
algo fechado, mas aberto e inacabado, visando a alcangar o norte
definido coletivamente” (Guedes; Silva; Garcia, 2017, p. 585).

Nesse contexto, além de envolver o coletivo da escola na
construgao do PPP, é salutar que sejam feitas algumas indagagdes,
no intuito de contribuir na viabilizagao da democratizacao da
gestdao escolar e na efetivagdo de uma educagdo que promova a
igualdade de direitos e a reconstituicdo e fortalecimento da
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identidade étnica dos educandos. Para tanto, a construgao do PPP
podera ser, principalmente, uma forma de autoconhecimento para
a escolas e seus profissionais. Para a elaboragao do PPP, é de suma
importancia, o envolvimento coletivo entre a escola e a
comunidade, indagando sempre alguns pontos importantes,
exemplo, sobre o objetivo central do PPP, os parceiros envolvidos,
os recursos materiais e financeiros necessarios para o
desenvolvimento da pesquisa, entre outros (Brasil, 2012, p. 48).

Logo, o Projeto Politico Pedagodgico ultrapassa a mera
elaboragao de planos de agoes e de atividades descontextualizadas,
distantes da realidade dos educandos, nao devendo ser
compreendido como um instrumento de cunho burocratico, que é
realizado apenas para cumprir com as exigéncias dos sistemas
educacionais, e depois engavetado. Ele “é um documento que nao
se reduz apenas a dimensao pedagogica, tampouco aos planos e
projetos de trabalhos dos/as professores/as” (Macédo, 2015, p. 147),
por meio do qual, a escola passa a adquirir a autonomia para tomar
as devidas decisdes necessarias para desenvolver uma gestao
voltada para a formacao de cidadas e de cidadaos autonomos e
participativos. Nesse ambito, de acordo com Veiga (1995, p. 14),
essa autonomia, significa resgatar a escola como espago publico,
fazendo dela um local de debates, didlogos e reflexdes coletivas.

Além do mais, partindo desse pressuposto, o PPP pode
possibilitar a construcdo da identidade da propria escola,
transformando-a em um espago aberto ao dialogo, a reivindicagdes,
a sugestoes e a troca de saberes entre a comunidade escolar e a
comunidade do entorno. Ademais, considerando as acles
pedagdgicas diferenciadas para a populagao quilombola, torna-se
relevante considerar as peculiaridades do quilombo em que a escola
esteja inserida, bem como promover um didlogo e diagndstico com
as liderancas quilombolas locais e regionais, conforme determinam
as Diretrizes Curriculares Estaduais Para Educacao Escolar
Quilombola — DCEPEEQ, em seu Art. 27, inciso 1%
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Art. 27 — O Projeto politico pedagogico na Educagao Quilombola
devera estar intrinsecamente relacionado com a realidade historica,
regional, politica, sociocultural e econdmica das comunidades
quilombola.

§ 1° - A construgao do Projeto politico pedagdgico devera pautar-se
em diagndstico que envolva as pessoas da comunidade quilombola
e seu entorno, em processo dialdgico que envolva as pessoas da
comunidade, as liderangas e as diversas organizacdes existentes no
territdrio (Bahia, 2014, p. 26).

Nesse sentido, é relevante que haja, de fato e de direito, a
participacao dos pais, dos demais profissionais que atuam na
escola e da comunidade local nas acdes/decisdes da escola, bem
como nos projetos e no conselho escolar, como se pode observar no
Art. 14, incisos I e II da LDBEN/1996, que estabelece a importancia
da participacdo dos profissionais da educagdo na elaboracao do
projeto pedagdgico da escola, assim como das comunidades escolar
e local em conselhos escolares ou equivalentes.

Diante disso, vale destacar que a Escola Quilombola Egidio de
Brito Gondim corresponde com as deliberacdes da LDBEN/1996,
pois possui um conselho escolar composto por representantes de
pais, professores, demais profissionais da escola e da comunidade
quilombola na qual se encontra inserida.

2.1 Construg¢ao e reconstru¢io do PPP da Escola Quilombola
Egidio de Brito Gondim

O Art. 26 das Diretrizes Curriculares Estaduais Para Educacao
Escolar Quilombola - DCEPEEQ prescreve que “o projeto politico
pedagdgico, entendido como expressao da autonomia e da identidade
da escola. E primordial para a garantia do direito a uma Educacao
Escolar Quilombola com qualidade social” (Bahia, 2014, p. 26).

Contudo, mesmo a partir de inimeras discussoes e das leis
que dao aporte as instituicoes escolares para adquirirem a propria
autonomia, por meio do planejamento e da constru¢ao de um
projeto pedagdgico em parceria e consonancia com a comunidade
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local, ainda ha muitos desafios a serem superados, visto que o
referido documento ainda € elaborado, por muitos, como forma de
suprir as exigéncias de 6rgaos da educagdo. Cumpre observar que
este, muitas vezes, acaba sendo construido apenas pela diregao
escolar e pela coordenagao pedagogica e arquivado em seguida,
rompendo com os principios de uma educagdo participativa e de
qualidade. Para tanto, a Conferéncia Nacional de Educagao -
CONAE/2010, estabelece algumas propostas visando a existéncia
de um regime de colaboragao, como se pode ver a seguir:

[...] Articular a construcdo de projetos politico-pedagogicos e planos
de desenvolvimento institucionais, sintonizados com a realidade e as
necessidades locais; [...] Estabelecer mecanismos democraticos de
gestdo que assegurem a divulgacao, a participagao de profissionais
da educagdao, estudantes, maes/pais e/ou responsaveis e da
comunidade local na elaboracdo e implementacao organica de
planos estaduais e municipais de educacao, bem como de projetos
politico-pedagdgicos e planos de desenvolvimento institucionais
(CONAE, 2010, p. 25-26).

Portanto, através das deliberagdes da I e da II CONAE, ¢ de
extrema importancia que sejam garantidas condigdes para que as
politicas educacionais vigentes, no pais, sejam efetivadas de forma
articulada entre os sistemas de ensino.

Assim sendo, no dia 16 de margo de 2012, um importante passo
foi dado. A pedido da comunidade pesquisada, uma equipe
composta por profissionais da escola, representantes de pais e
moradores do Quilombo Santo Inécio, liderangas quilombolas de
Bom Jesus da Lapa e representantes da Secretaria Municipal de
Educacao, teve inicio o processo de construgao do Projeto Politico
Pedagdgico da Escola Quilombola Egidio de Brito Gondim,
fundamentado nas rela¢des étnico-raciais e na educagao quilombola.
Antes de dar inicio ao processo de elaboragao, foi necessario ouvir
os moradores da comunidade, no intuito de instiga-los a rememorar
a historia local. As falas retrataram que a comunidade demonstra
consciéncia de que os beneficios adquiridos até entao sao frutos da
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luta e da organizagao local. Nesse interim, conforme estabelecido
pelas DCEPEEQ, em seu Art. 27, inciso 2% na elaboracdo ou
reelaboragao do PPP, torna-se imprescindivel considerar “os
conhecimentos tradicionais, a oralidade, a ancestralidade, a estética,
as formas de trabalho, s tecnologias e a historia de cada comunidade
quilombola” (Bahia, 2014, p. 26).

Esse instrumento é entendido, portanto, como um processo de
mudanca que articula e projeta as agdes pedagogicas futuras da
escola, estabelecendo metas e apontando aspectos que devem ser
transformados. Logo, para enriquecer ainda mais o debate sobre a
importancia da escola na comunidade, além da elaboracdo de um
projeto politico pedagdgico participativo e da educacao
quilombola, bem como os caminhos a serem percorridos para que
esses anseios fossem alcancados, foram formados grupos de
debates para que pudessem discutir os seguintes subtemas: Qual o
papel da escola? O que fazer para termos a escola que queremos?
Estas perguntas levam ao direito a diferenca; Educacado
quilombola; Projeto pedagogico como principio de equidade; e a
importancia de uma escola que fortaleca a diversidade cultural.

Buscou-se, com esta proposta, a formacao de um cidadao conscio
de sua etnicidade, “na dimensao pedagogica reside a possibilidade da
efetivagao da intencionalidade da escola que € a formacao de cidadaos
criticos e criativos” (Veiga, 1995, p. 13). Mas, para isso, € preciso que
haja a ousadia por parte da comunidade escolar em romper com os
paradigmas que muitas vezes sao impostos pelo sistema educacional
brasileiro, de modo a construir um PPP préprio, que considere a
legislacao vigente e o contexto local.

Ademais, é necessario que se contraponha a ideia de seguir
um modelo preestabelecido por 6rgaos superiores ou até mesmo
adquirido por outras escolas que certamente possuem
caracteristicas que diferem da realidade, tanto da escola quanto da
comunidade quilombola. Conforme afirma Gadotti (1998, p. 22),
nao existe um tnico modelo responsavel por tornar bem sucedida
a acao educativa da escola, uma vez que cada institui¢ao é fruto de
suas proprias contradi¢des, e sdo varios os caminhos existentes
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para a aquisicao do saber elaborado, sendo necessario incentivar a
experimentacdo pedagdgica e, principalmente, ter uma
mentalidade aberta ao novo.

Decorre dai, a importancia de se atentar na parte diversificada
do curriculo, a qual possibilita a inser¢ao de praticas educativas em
consonancia com a realidade local, além de permitir a escola
construir a propria autonomia e identidade. Esse processo permite
alcancar, também, a capacidade de se inovar, buscar uma nova
direcdo, novos caminhos e metas para que possa contribuir de forma
eficaz na formagao de cidadaos criticos e conscientes de seu papel na
sociedade, numa parceria entre a sociedade civil e o poder publico.
Além do mais, o PPP apresenta em seu detalhamento, dados sobre a
cultura de onde a escola esta inserida, bem como as tradicoes,
possibilitando que a comunidade escolar desenvolva um trabalho
coletivo, partindo de uma gestao democratica (Castro, 2017, p. 57).

Desse modo, é imprescindivel que a escola tenha a autonomia
de construir e reconstruir seu proprio PPP, para que as defini¢des
das acoes educativas a serem desenvolvidas sejam concretizadas,
rompendo com os entraves que acabam dificultando o seu papel
democratico. Ela deve apoiar-se, pois, “[...] no envolvimento das
pessoas: a comunidade interna e externa a escola; na participacdo e
na cooperagao das vdrias esferas de governo; na autonomia,
responsabilidade e criatividade como processo e como produto do
projeto” (Gadotti, 1998, p. 18).

Ainda nessa trilha, ¢ imperativo que o Projeto seja um
instrumento pedagdgico que busque uma referéncia, assim como a
realizacdo dos sonhos e expectativas da comunidade, dos
familiares, dos profissionais da educagao e do préprio educando, o
qual precisa fazer parte das decisdes e a¢des cotidianas da escola -
partindo da premissa que cada aluno (a) de cada instituicao de
ensino carrega consigo suas proprias historias de vida,
possibilidades de atuar no meio do qual faz parte, e em outros
espacos na sociedade, bem como as caracteristicas e habilidades
que lhes sdao peculiares e que precisam ser consideradas e
respeitadas.
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Nesse cenario, “o aluno aprende apenas quando se torna
sujeito da sua aprendizagem. E para ele se tornar sujeito da sua
aprendizagem precisa participar das decisdes que dizem respeito
ao projeto da escola, que faz parte também do projeto de sua vida”
(Gadotti, 1998, p.17). Ou seja, o aluno precisa ser compreendido
como sujeito participante ativo do processo ensino aprendizagem,
pois, somente assim a educacao passara a ter um sentido positivo
na vida dos mesmos, evitando possiveis distor¢des idade/série,
evasao ou abandono.

Para construir uma escola democratica e de qualidade, é
preciso que a equipe escolar saiba quais os caminhos a serem
percorridos, as agoes e intervengoes, a duragao, o modo de avaliar,
os objetivos, as metas, a missao da escola e, principalmente, o
cidaddo que almeja prepara-lo, assim como o seu papel e atuagao
na sociedade. Como elucida Veiga (1995, p.17), o PPP requer a
defini¢ao de fins a0 mesmo tempo em que exige dos educadores,
funciondrios, alunos e pais a definigao clara do tipo de escola que
intentam, sendo a definicao clara entre fins e meios essencial para
a construcao do projeto politico-pedagogico.

Com base nesse contexto, o PPP ndo pode ser compreendido
como um dos instrumentos que chegam as unidades escolares ja
concluidos ou em processo de finalizagdo, mas, sim, como uma
proposta passivel de diagnostico e restruturagdo por parte dos
envolvidos no processo educativo, os quais precisam conhecer a
histéria tanto da escola quanto da comunidade de entorno. De
acordo com Castro (2017, p. 57), “este também apresenta em seu
detalhamento dados sobre a cultura a qual a escola estd inserida, a
comunidade e suas tradi¢des, assim como o papel que a escola
pretende cumprir diante da sociedade”.

Dessa forma, a escola nao pode mais ser considerada como
uma mera difusora de conteudos descontextualizados da realidade
local e formadora de sujeitos apenas para conseguir um diploma,
mas como uma instituicdo reconstrutora de valores, culturas e
tradi¢des, assim como construtora de cidadaos e cidadas

129



conhecedoras de seus direitos, deveres e de seu papel critico e
construtor da sociedade contemporanea.

O PPP deve ser reconhecido, sobretudo, como mecanismo de
gestdao, sendo responsavel por sistematizar a palavra da escola,
além de organizar os processos que envolvem a construgao e a
adigdo de conhecimentos a fim de favorecer o permanente e o
critico engajamento politico, cultural, social e econdémico dos
sujeitos que compoem a escola (Caria, 2011, p. 110).

Em sintese, o PPP precisa ser entendido como uma ferramenta
pedagogica de grande importancia para a organizagao da escola,
tanto no que tange aos objetivos e metas que ela deseja alcangar
quanto no modo como a mesma deve atuar para construir e
divulgar os conhecimentos. Além disso, ele deve ampliar a
capacidade de a comunidade escolar interna e externa adquirir a
autonomia para tomada de decisdes com base nos proprios anseios
e “aprender a conviver com a diferenca, a valorizar o conflito e a
pluralidade de ideias, a aprender a se comunicar e a interagir com
os outros, a decidir em grupo e a valorizar o saber social” (Caria,
2011, p.110-111).

Somente através do respeito e valorizagao das diferengas, dos
saberes, fazeres, origens, crengas, experiéncias e da fala do outro é
que se torna possivel alcangar, de fato e de direito, uma educacao
de qualidade, que prepare os educandos a fazerem parte de um
mundo que vai além dos espagos escolares. Sobre isso, elucida
Nunes que os “aprendizados e ensinamentos sempre interferem na
forma de ser e estar em um mundo cuja complexidade e
estruturagao demanda um olhar pedagogico que nao simplifique o
processo educativo a um momento deslocado da realidade que o
envolve” (Nunes, 2006, p. 153).

Em se tratando de uma escola localizada em comunidade
quilombola, como a escola ldcus desta pesquisa, vale salientar que
os moradores devem fazer parte das agoes pedagogicas, pois, além
dos anseios por uma educagao diferenciada, estes, ao perceberem
que estao sendo convidados a participar de alguma atividade na
escola, mesmo os que ndo possuem uma educagao formal, sentem-
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se valorizados e livres para expressarem suas ideias e
conhecimentos sem temerem ser criticados.

Ao elaborar o PEPP? as pessoas ressignificam as suas experiéncias,
refletem as suas praticas, resgatam, reafirmam, atualizam e
vivenciam novos valores na troca com os valores de outras pessoas,
explicitam os seus sonhos e utopias, demonstram os seus saberes,
dao sentido aos seus projetos individuais e coletivos, reafirmam as
suas multiplas identidades, suas diferencas, semelhancas e
estabelecem no as relagdes de convivéncia, indicando um horizonte
de novos caminhos, possibilidades e propostas de agao. Decidem o
seu futuro (Padilha, 2007, p. 166, 167).

Assim sendo, vale salientar a relevancia em ouvir os
moradores onde a escola esta inserida, abrindo espago para que
possam falar dos sonhos, das experiéncias de vida, da sua relagao
com a Terra, das crendices, dos festejos, da educac¢ao antes e hoje,
da histéria dos antepassados e da comunidade, bem como do seu
modo de sentir e estar no mundo.

Ao questionar uma das ancias da comunidade sobre qual era
a sua participagao na escola do Quilombo Santo Indcio, hoje e como
tem contribuido para que as criangas conhecam e valorizem a
historia e cultura de nossos ancestrais negros, ela relatou:

A minha contribuicdo tem sido muito pouca, eu ajudo no que eu posso, quando
eu sou chamada para mim falar dos meus benzimentos, os meus entidimentos,
as minhas compreensdo, os meus reconhecimento (pausa) o que significa a
consciéncia negra (pausa). Na minha contribuicdo com a escola é nisso ai, é no
que eu posso ajudar e no que eu posso fazer. Quando me chama eu estou pronta
para contribuir no que eu posso e no que eu entendo (Al, 2021).

Ouvir relatos como este é fundamental para perceber a
importancia das contribui¢des dos moradores da comunidade,

2 Projeto Eco-Politico-Pedagdgico (conforme o autor).
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sobretudo, os ancidos, para transmitir seus saberes aos alunos.
Esses saberes ndo sao oferecidos pelos livros didaticos.

A entrevistada falou, ainda, sobre o pouco tempo que
frequentou a escola e o motivo que a levou a abandonar os estudos:
“Eu frequentei uma escola no meu tempo duma professora leiga que foi no
Jacaré, mas eu também fui e ndo aprendi nada. Ai agora divido eu ndo ter
aprendido, eu sai, larguei, ndo consegui indo nao” (Al, 2021). A fala
dessa ancia demonstra o quanto as dificuldades de ingressar em
uma escola e conseguir aprender acabaram acarretando em
abandono escolar. Este é um problema que perpassa toda a
trajetdria historica e prevalece bastante notdrio nos dias atuais,
pois, ndao havendo aprendizagem, os alunos acabam nao tendo a
autoestima elevada, o que pode resultar na repeténcia, a distorcao
idade-série e, consequentemente, ao abandono.

Além dos desafios vivenciados pela entrevistada, ela citou
também as maiores dificuldades enfrentadas pelas criangas,
adolescentes e jovens para estudarem quando ainda nao havia escola
na comunidade: “as dificuldades que existia pros alunos, adolescentes, era
caminhar pra as escola, eles caminhava de a pé daqui pra Lagoa do Meio,
Moreira, Tapera. De a pé até meio dia e de meio dia pra tarde. la e vinha de pé
pra poder estudar” (A1, 2021).

Nesta mesma ocasido, um anciao da comunidade, ao ser
questionado pela mesma pergunta, relatou também as dificuldades
encontradas para estudar, dentre elas, a de ter que se deslocar para
a comunidade de Tapera, municipio de Caculé, para estudar.
Segundo ele, s6 estudou o primario. “Saia daqui de noite para estudar.
Saia sete horas daqui, estudava ld até dez horas e vinha a pé. A professora
chamava Maria Bonfim” (A3, 2021).

Com o passar do tempo, foi construido o primeiro prédio
escolar na comunidade, mas, antes da construgao, as criangas ja nao
precisavam mais se deslocar para outros lugares, pois alguns
moradores comegaram a disponibilizar espagos nas prdprias casas
para que professores (as) oriundos (as) de comunidades vizinhas ou
da sede do municipio de Ibiassucé pudessem dar aulas para os
proprios filhos e para os dos demais moradores, que também sabiam
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da importancia em manter as criangas estudando na propria
localidade. Isso foi possivel de ser constatado através da fala do
ancido entrevistado, o qual relatou que “a importincia da escola na
comunidade é que melhorou muito para as criangas, que ndo precisa estar
deslocando para outros lugar, fica aqui mesmo no local” (A3, 2021).

Essas falas foram essenciais para compreender nao somente as
dificultadas enfrentadas por eles (as) e pelas criangas em poder
estudar, mas para entender como se d4 a participacdo dos mesmos
nas agOes da escola. Além do mais, foi possivel ouvir a riqueza
cultural que cada um (a), adquirida pelos ancestrais e sobre como
procuram preserva-la e transmiti-la a geracao atual. Dai, a
necessidade da participagao ativa dessas liderancas quilombolas na
elaboracao e efetivagao do PPP da escola.

No decorrer das entrevistas, foram enviados audios e videos
com causos contados por eles, além de cantigas populares,
brincadeiras e crendices. Sobre as cantigas de roda, um dos
entrevistados relembrou o tempo de juventude, pois elas ndo eram
praticadas somente por criangas, mas também por outras pessoas
de diferentes faixas etdrias e géneros. “Eu ji cantei muita roda, jd
joguei muitos verso. Gente botava o chapéu na cabeca de uma pessoa
assim, aquela pessoa entrava dentro da roda, o povo rodando e a gente
dancando junto. Depois tirava aquele chapéu e colocava na cabega do outro
e ia dangar mais outro” (A3, 2021).

No entanto, esse modo de divertir, com o passar do tempo, foi
se modificando, assim como os valores que estdo se perdendo —
como € possivel perceber na fala de uma das ancias entrevistadas.

Eu sinto que algumas coisas mudou um pouco. As criancas de anos atrds
era mais obediente, respeitava mais 0s idosos, tinha mais consideragdo, tinha
mais respeito pelo os mais velhos, sobre as brincadeiras que a gente ensinava
e eles aceitava, achava bom, brincava, divertia. Ai foi diferencando,
diferengando... (pausa). Hoje nio tem mais aquelas brincadeiras que existia.
[...] os meus filhos, os filhos das outras que sdo das mesmas idades dos meu
e outros mais ou menos, as vezes, eles ainda brincava, eles ainda achava
bom, mais foi indo, acabou. Hoje ndo, é muito diferente, acho muito
diferente. Hoje ndo brinca mais de brincadeira de cabra-cega, hoje ninguém
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vadia mais de cozinhar no mato com boneca, hoje ndo vira mais cumade de
brincadeira, hoje nio tem nada disso. Hoje é tudo diferente, é s6 em cima da
sabedoria, das inteligéncias. [...] Enfim, sinto que as criancas de hoje ndo
tém mais as brincadeiras que tivemos hd anos aqui atrds. Td tudo diferente
(A1, 2021).

Através do relato dessa ancia da para perceber a angtistia em
ver que estd sendo corrompida grande parte da cultura e dos
valores deixados pelos antepassados, como o respeito e a
consideragao aos idosos, bem como as brincadeiras. Quando ela diz
que “hoje é tudo diferente, é s6 em cima da sabedoria, das inteligéncias”,
certamente nao significa que esteja menosprezando a relevancia da
educacao na vida dessas criangas, mas 0 modo como as mesmas
estdao sendo educadas nos espagos escolares. Isso nos leva a
questionar se o curriculo e o PPP elaborado pelas escolas brasileiras
tém proporcionado a valorizacdo dos saberes da comunidade,
assim como as suas praticas culturais. Quando se trata da realidade
educacional brasileira ainda é bastante perceptivel um “curriculo
indiferente a formacao cultural dos alunos, fechado, sem valorizar
a identidade para a cidadania” (Moura, 2012, p. 29).

Neves (1995), conceitua o PPP como um instrumento que
apresenta nao somente o que a escola pretende fazer, mas como e
quais pessoas farao parte para que consiga alcangar os resultados
almejados, numa relagao entre as Diretrizes Curriculares Nacionais
estabelecidas com a realidade da escola, a qual terd a sua
identidade valorizada. Todavia, para que o projeto tenha eficacia,
ele precisa ser aceito por toda a comunidade escolar e comunidade
de entorno. Para isso, torna-se necessdrio considerar algumas
etapas fundamentais na elaboracdo de um Projeto Politico
Pedagdgico, tais como: “Analise de situacao; definicao de objetivos;
escolha das estratégias; estabelecimento do cronograma e definicao
dos espacos necessarios; coordenacdao entre os diferentes
profissionais e setores envolvidos; implementagao;
acompanhamento e avaliagao” (Neves, 1995, p. 110-111).
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Ademais, o Projeto Politico Pedagdgico, mesmo apos o
término de sua elaboragado, jamais podera ser compreendido como
encerrado. Sempre haverd a necessidade de ser avaliado e
reconstruido de forma coletiva, no intuito de acompanhar as
mudangas ocorridas, tanto no espago escolar quanto além dos
muros da escola, sempre atentando a relevancia de pensar em uma
educacao que prepare o aluno para conhecer o local para uma
melhor compreensdao do global. Nesse sentido, “o desafio que
representa o projeto pedagdgico traz consigo a exigéncia de
entender e considerar o projeto como processo sempre em
construgdo, cujos resultados sdo gradativos e mediatos”
(Bussmann, 1995, p. 38).

No que se refere a Escola Quilombola Egidio de Brito Gondim,
o PPP foi elaborado de forma coletiva, envolvendo todos os
segmentos da escola e da comunidade quilombola Santo Indcio,
como ja citado anteriormente e como afirma uma das entrevistadas:
“A Escola conta com a participagdo de todos os segmentos envolvidos na
elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico, através de debates e discussoes”
(D2, 2021).

Devido a necessidade de avaliacao e reelaboragdo constante, o
PPP da escola pesquisada foi reelaborado algumas vezes, seguindo
os procedimentos de escuta sensivel com os alunos, profissionais
da escola, pais e/ou responsaveis e a comunidade quilombola, onde
a instituigao se insere, cujas discussOes baseiam-se em obras de
alguns teodricos que abordam a tematica étnico-racial e quilombola
e nos saberes da comunidade, principalmente, dos anciaos, como
se pode constatar na fala de uma das liderancas da referida escola:

O Projeto Politico Pedagégico foi construido com a participagio coletiva. Ainda
foi em sua época. Reconstruido também da mesma forma com a participagio
coletiva. Reconhego como democritico, mesmo que ds vezes a gente falha,
infelizmente. Porém, foi feito dentro dos critérios que jd vinham seguido antes,
e tentando, é claro, aprimord-lo mais. Ele ainda se encontra em fase de corregdo
e ainda estd aberto, onde a gente pode acrescentar algo ou retirar aquilo que ndo
seja vidvel. [...] Acredito que podemos, sim, colocar boa parte nos planos de
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acoes, no dia a dia escolar, no curriculo escolar, para atendermos as demandas
da comunidade. E esse apoio nds temos da Secretaria Municipal de Educagio,
que apoia, abraga a causa (GE, 2021).

Apesar da Secretaria Municipal de Educacgao ainda nao ter dado
inicio ao processo de construcao das Diretrizes Curriculares
Municipais para Educagao Escolar Quilombola, a Escola Quilombola
Egidio de Brito Gondim pode contar com o apoio de seus
representantes, no intuito de atender as demandas da comunidade
local. Através de depoimentos de alunos, professores e da gestao da
escola, mesmo diante das dificuldades encontradas em realizar uma
educacgao que possibilite a construgao e reconstrucao da identidade
étnica dos alunos e da comunidade Santo Inacio, a escola vem
buscando desenvolver um trabalho pedagodgico em conformidade
com a realidade local. O relato de uma das entrevistadas no dia 31
de maio de 2021, corrobora esse cenario:

A escola como um todo vem desenvolvendo um trabalho, a meu ver, assim, em
passos lentos. Porém, os passos lentos que jd dados, foram com muita garra e
de forma bem planejadas. [...] Por exemplo, as entrevistas, as solicitacdes da
participagio da comunidade para contagdo de caso, cantigas de roda [...].
Porém, o que sinto mais dificuldade da gente aprofundar mais ainda é a
questdo da clientela, por atendermos criangas de outras localidades, de
realidades diferentes. Entdo, é algo que eu tenho vontade de aprofundar, os
estudos, as pesquisas, de forma que a gente possa atender toda a clientela, sem
prejudicar, é claro, as criangas da comunidade e atender a todos, respeitando
as especificidades de todas. E um pouco dificil, mas, por outro lado é muito
bom porque as outras criangas, mesmo ndo sendo da comunidade de Santo
Indcio, sempre contribuiram e aceitaram bem as atividades sem problema
nenhum (GE, 2021).

Diante do exposto, é importante frisar que a referida
instituicdo recebe a maioria de discentes oriundos de
comunidades circunvizinhas ndo quilombolas e uma minoria da
comunidade local.
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Através das falas dos (as) entrevistados (as), foi possivel
perceber que, apesar dos desafios encontrados, a EQEBG vem
buscando, mesmo que a passos lentos, inserir em suas propostas
pedagogicas questdes voltadas para o conhecimento e valorizagao
das raizes afro-brasileiras e africanas e para a construgao identitaria
das criangas. Mas, convictos (as) que ainda ha grandes desafios a
serem superados.

Consideragoes finais

Devido a pandemia, como ja mencionado, nao foi possivel
realizar as entrevistas e aplicar os questiondrios presencialmente, o
que acabou dificultando a realizacdo de uma mais perfeita e
minuciosa coleta de dados, visto que é muito dificil realizar uma
pesquisa qualitativa sem poder ir para o campo, observar com mais
detalhes os ambientes pesquisados, ter um contato mais préximo
com os participantes, dentre outras a¢des necessarias. No entanto,
mesmo diante das dificuldades, além das entrevistas feitas com
ancidos (as) do Quilombo Santo Inacio e com a gestora da Escola
Quilombola Egidio de Brito Gondim, os (as) quais se
demonstraram bastante interesse em colaborar, 100% das docentes
pesquisadas e 60% dos discentes retornaram com os questionarios
respondidos.

No decorrer da pesquisa, tornou-se mais evidente que a
efetivagdo de uma educacgao étnico-racial e quilombola s6 ocorrera,
de fato e de direito, se o curriculo e o Projeto Politico Pedagdgico
forem elaborados de modo a atender os anseios da comunidade
local, cujas praticas pedagdgicas sejam atreladas aos saberes e
fazeres dos moradores, principalmente dos (as) anciaos (as).
Somente assim se podera dar visibilidade a esses povos, que
sempre tiveram a histéria de seus ancestrais africanos e afro-
brasileiros silenciada ou repassada de forma distorcida, associada
a dor e ao sofrimento. Dessa forma, como também nao ha formulas
magicas para construgao desses instrumentos, € preciso, portanto,
inserir a histéria e cultura desses povos, permitindo que a
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comunidade local faca parte desse processo, assim contribuindo
para a construgao identitaria.

O estudo possibilitou, ainda, conhecer o pensamento das
docentes e da gestora sobre curriculo e PPP, bem como a
necessidade de serem construidos com a participagdo da
comunidade onde a escola se insere, os quais nao devem ser
elaborados seguindo um modelo pré-estabelecido ou para cumprir
com as exigéncias da Secretaria Municipal de Educacdo ou outros
orgdos competentes.

A pesquisa também nos levou a compreender que, por mais
que a escola tenha elaborado o PPP com a participagao de todos os
segmentos, inclusive da comunidade do entorno; por mais que as
metas e objetivos tenham sido elaborados com base na Lein.?10.639
e nas Diretrizes Curriculares Para Educacao Escolar Quilombola, é
necessario que este seja realmente compreendido por toda a equipe
escolar, como um instrumento norteador das a¢des pedagdgicas e
fung¢bes administrativas da institui¢do, devendo ser utilizado em
momentos pedagogicos, como nas jornadas que acontecem no
inicio do ano letivo, nos planejamentos e outros. Ademais, é
fundamental que a escola promova momentos para avalia-lo, para
que todos os participantes de sua construgao possam, juntos,
analisar e refletir sobre o que foi possivel colocar em pratica e fazer
as alteragOes necessdrias voltadas aos pontos que nao foram
contemplados, assim modificando aquilo que nado foi possivel
alcangar, bem como inserindo novas metas e buscando atender a
novas demandas.

Ademais, foi possivel perceber ainda que os maiores desafios
encontrados pela equipe gestora e docente da escola pesquisada
sao a falta de formacao continuada destinada as professoras, para
que possam adquirir conhecimentos fundamentais para atuarem
de acordo com os principios e objetivos estabelecidos pela
modalidade Educagao Escolar Quilombola, além da grande
caréncia de livros didaticos e paradidaticos na escola que
contemplem a realidade das criangas negras. Entretanto, as
professoras vém buscando, dentre as possibilidades, ainda que
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lentamente, conforme foi observado, trabalhar através de pesquisas
na internet e da memoria e oralidade dos (as) ancidos (as), pois,
apesar de muitos deles ndo terem tido a oportunidade de uma
educacao formal, trazem consigo uma grande “bagagem” de
sabedoria e sdo capazes de tragar seu espago construido, sua
propria histéria e a de seus ancestrais. Sao, portanto, uma
verdadeira fonte de pesquisa.
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CAPITULO VII

O REGIME ESPECIAL DE DIREITO ADMINISTRATIVO
(REDA) COMO POLITICA PUBLICA EDUCACIONAL

Erica Vieira Souza
Glauber B. A. Costa
Ana Luiza S. Cunha

Introducao

Esse capitulo faz parte da pesquisa desenvolvida no Mestrado
Profissional da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), no
Programa de Pos-graduacao em Ensino, Linguagem e Sociedade. A
tematica da referida pesquisa contempla reflexdes sobre a
precarizagao do trabalho docente na Bahia, através da analise do
Regime Especial de Direito Administrativo (REDA), como Politica
Publica Educacional.

Entendendo a Educagdo como importante segmento de
orientagdo e formacao do cidadao de uma sociedade, compreende
se as politicas educacionais como indicativos consistentes das
posturas governamentais para projetos de poder, de sociedade, e
de seres humanos via, sobretudo, educagao formal. A pesquisa em
educacao é muito importante para o desenvolvimento social (Gatti,
2010), nessa perspectiva, desenvolve-se uma pesquisa qualitativa
de cunho bibliografico-documental, tendo como categoria central
de andlise - o trabalho.

A escolha por essa tematica justifica-se pelo crescente
movimento de contratagoes tempordrias de professores pelo
REDA, durante os governos do Partido dos Trabalhadores (PT), na
Bahia — contraditorio - e por percebermos que as condi¢des de
trabalho por esse contrato estao condicionando a profissao docente
a precarizagao e a flexibilizagao do trabalho.
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Dessa maneira, o estudo que se segue apresenta o REDA como
Politica Publica Educacional - espelho do planejamento
governamental - mostrando que a educagdo, para além de ser
pensada como um dos pilares da formagao humana - vem sendo
regida por politicas neoliberais com intensas implicagdes na
formagao do (a) professor (a), instituindo-se, o proprio Estado,
como maquina de opressao de uma classe sobre a outra. Nesse
contexto, apresenta-se, 0 REDA como Politica Ptblica Educacional,
como um instrumento de ac¢ao e orienta¢do educacional vigente no
Estado da Bahia.

Politica publica educacional: uma contextualizacdo necessaria

A Politica Publica Educacional é tema que nao é novidade na
academia, pois como nos lembra Vieira (2007), faz parte dos
estudos desde Anisio Teixeira, Durmeval Triqueiro entre outros,
mas que agora apresenta-se com aparéncias distintas ao criticar a
politica vigente.

Vieira (2007, p. 3) coloca a politica educacional no ambito das
politicas sociais, quando diz que “[...] ndo existem “politicas’ sem
‘politica’. Esta, por sua vez é uma manifestacao da politica social”.
Enquanto Brand (2016), fala que as politicas ptiblicas sao realmente
reflexos das relagdes sociais, sao agdes ou praticas que sao aceitas
ativa ou passivamente, que podem estabelecer uma relacao de poder
e dominagao. E, é o Estado o responsavel por consolidar essas
relagdes sociais dominantes, mas também tem a tarefa de contribuir
para constru¢do de novos arranjos, pois sua funcdo é formular
regras. Assim, segundo esse tedrico, as politicas ptiblicas nao sao

[...] um ‘instrumento’ do Estado, e sim um equilibrio instavel, resultado
de disputas entre diferentes autores politicos e sociais, que respondem
sempre a um determinado momento conjuntural. Muitos fatores
influem para que as politicas sejam efetivamente capazes de solucionar
os problemas que se propde a enfrentar (Brand, 2016, p.129).
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O Estado ndo é um ator neutro, é responsavel por assegurar as
relagdes sociais dominantes. Por essa razao as politicas publicas
devem ser concebidas a partir das formas sociais, Marx (2002) dizia
que se deve focar nas mudangas das formas sociais, incluindo o
valor, a concorréncia e o proprio dinheiro. As politicas ptblicas
fazem parte desse processo que formula e programa projetos de
Estado, permeando os diferentes aparelhos do Estado com suas
proprias légicas e tarefas (Brand, 2016). Mas, ndo se pode discutir
politicas publicas sem compreender as leis que as determinam e
norteiam. Conforme Teixeira (2002, p. 3):

As politicas ptiblicas visam responder a demandas, principalmente
dos setores marginalizados da sociedade, considerados como
vulneraveis. Essas demandas sdo interpretadas por aqueles que
ocupam o poder, mas influenciadas por uma agenda que se cria na
sociedade civil através da pressao e mobilizacao social.

As politicas educacionais sao, historicamente, delibera¢oes
construidas pelo Estado para atender as demandas sociais e
representam a correlagao de forgas de diferentes grupos em disputa
pela agenda publica. As pressdes e mobilizagdes impostas as
classes marginalizadas da sociedade se intensificaram muito
durante o periodo da ditadura militar. Por volta dos anos de 1960,
com a opinido publica censurada, a emancipagao educacional era
impossivel, ensinar e aprender estava condicionado aos ditames
ditatoriais que negavam qualquer contradicao a sua ideologia
politica de Estado, esse regime alterou a fisionomia e provocou
mudangas das quais algumas estao presentes no panorama da
educacgdo atual, a exemplo do tecnicismo.

Os professores' foi a categoria que mais sofreram com a
repressao do regime militar, pois ao tempo em que crescia em
numero tornando-se uma das maiores profissdes no pais, seus
salarios sofreram um forte arrocho durante toda a vigéncia da
ditadura. O regime militar implementou duas reformas juridicas no

TFERREIRA JR; BITTAR (2006)
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campo educacional: A Lei n.? 5.540, de 28 de novembro de 1968 e a
Lein.?5.692, de 11 de agosto de 1971, juntas elas foram responsaveis
por emergir uma nova configuragao profissional do professorado
publico de 1° e 2° graus, marcado pela presenga forte das mulheres
oriundas das camadas mais abastadas da sociedade, a nova classe
proletarizada, recém-formada nos cursos universitarios aligeirados.

A ditadura militar, portanto, por meio dessas duas reformas
educacionais, colocou em extingao a antiga carreira dos profissionais
liberais e criou a atual categoria dos professores do ensino basico.
Com o fim do regime militar por volta dos anos de 1980 e inicio dos
governos republicanos, as politicas publicas educacionais para o
povo continuaram sendo realizadas sem consultar os interessados
(povo), com medidas de incentivo empresariais e forte mobilizagao
para o ensino técnico com intuito de qualificar os estudantes, os
futuros trabalhadores para o mercado de trabalho, contribuiu para
varias mudangas no espago escolar.

Segundo Saviani (2007, p. 160) “[..] o trabalho orienta e
determina o carater do curriculo escolar em func¢ao da incorporagao
dessas exigéncias na vida da sociedade.” Entretanto, Saviani (2005),
também ressalta que o acesso a escolaridade amplia as condic¢oes
de empregabilidade, mas, ndo lhe garante emprego, pelo simples
fato de que, na forma atual do desenvolvimento capitalista, nao
existem emprego para todos.

As politicas educacionais sdo resolugdes ou normativas
implantadas pelo poder ptblico para melhorar a educagao no pais,
para Saviani (2008, p. 7), “a politica educacional diz respeito as
decisdes que o Poder Publico, isto é, o Estado, toma em relagao a
educacao”. Assim, as politicas educacionais sao programas de
governo visando a ampliagdo do acesso a educagao para todos.
Teixeira (2002, p. 2) reafirma esse pensamento ao dizer que as
“politicas ptblicas sao diretrizes, principios norteadores de agao do
poder publico; regras e procedimentos para as relagdes entre poder
publico e sociedade, mediagdes entre atores da sociedade e do
Estado”.
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As pesquisas educacionais se justificam uma vez que, no
Brasil, as discussOes analiticas sobre esse tema ainda sao escassas,
além disso, estudiosos que lidam com politicas em nivel local
necessitam articular os processos macro e micro. Mainardes (2006),
em seus estudos se coloca contra a ideia de que as politicas sao
implementadas, antes elas sao pensadas, para depois serem escritas
e colocadas em agao.

Os autores indicam que o foco da andlise de politica deveria incidir
sobre a formacao do discurso da politica e sobre a interpretacao ativa
que os profissionais que atuam no contexto da pratica fazem para
relacionar os textos da politica a pratica. Isso envolve identificar
processos de resisténcia, acomodagdes, subterfuigios e conformismo
dentro e entre as arenas da pratica, e o delineamento de conflitos e
disparidades entre os discursos nessas arenas (Mainardes, 2006, p.50).

Geralmente, as politicas educacionais sao escritas com relagao
as consideradas melhores escolas, aos paises considerados os mais
desenvolvidos, contudo, essas politicas também podem ser
mudadas, reordenadas, pois o discurso das politicas pode ser
mudado pela ac¢do politica em cada tempo e espago determinado.
H4 uma variedade de intengdes e disputas que influenciam o
processo politico e nao € diferente com o REDA.

Discutindo o REDA enquanto politica publica educacional

Identificar os processos de resisténcia, acomodagao,
subterfiigios e conformagdes no ciclo das politicas publicas nos
permite o delineamento dos conflitos, tensdes e discursos em
entorno da Educagao. O REDA ¢, portanto, uma Politica Publica
Educacional, pois se enquadra na definicao de Teixeira (2002, p.2)
quando diz que as politicas sao “explicitadas, sistematizadas ou
formuladas em documentos (leis, programas, linhas de
financiamentos) que orientam ac¢des que normalmente envolvem
aplicagoes de recursos publicos”.
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Ainda sobre esta questao Souza e Costa (2020, p. 399), afirmam
que:

Na Bahia, a descentralizacdo da educacdo fez parte do projeto
politico modernizador e gerencial de administracao do Estado, que
se iniciou na década de 1990, durante o governo de Antonio Carlos
Magalhaes (1991-1994) e continuou nos governos seguintes até os
dias atuais, em que se procurou adequar as novas regras do consenso
neoliberal com a implantacdo de ajuste fiscal, mediante
privatizagOes, terceirizagdes e adocao de formas flexiveis de
contratagao de pessoal.

Assim como aponta Souza e Costa (2020), o REDA estd
presente nas escolas baianas desde a década de 1990, apds uma
reforma de estado que visava a desburocratizagao e adogdes da
gestao gerencial da coisa publica, incluindo a descentralizac¢do (que
corresponde a privatizagao, a terceirizacdao, a publicizacao e a
participagao), marcando o compromisso governista com a agenda
neoliberal, enxugando a maquina publica e a diminui¢do dos
gastos com os trabalhadores.

[..] o Regime Especial de Direito Administrativo integrou-se ao
Estatuto dos Servidores Publicos Civis do Estado da Bahia, das
Autarquias e das Fundagoes Publicas Estaduais, Lei n® 6.677/1994, que
dispde em seus artigos 252 a 255, sobre as normas basicas de hipdteses
de enquadramento da figura contratual, prazo e estrutura. Em
seguida, o Decreto estadual n® 8.112/2002 regulou a matéria referente
ao Regime Especial de Direito Administrativo disposta no referido
Estatuto do Servidor, complementando, ou fechando, as normas
basicas que regulamentam a matéria (Silva Junior, 2019, p.92-93).

As condigoes de trabalho dos (as) professores (as) pelo REDA
vém mostrando a precariedade da profissao docente, decorréncia
determinada pelo capital neoliberal. O neoliberalismo tem como
caracteristica o controle com os gastos publicos, adotando uma
gestdao flexivel com intensa sensibilizagao para o controle de
qualidade educacional, segundo Maroneze; Lara (2012, p. 285):
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Pode-se afirmar que, assim como o trabalho em geral, o trabalho
docente vem sofrendo as consequéncias do processo de
reestruturacao do setor produtivo e a auséncia do papel do Estado,
que se manifesta, entre outros fatores, na adocao de modelos de
gestdo flexiveis, que coloca a exigéncia de profissionais mais
competentes e aptos a enfrentar os iniumeros desafios impostos pela
escassez de investimento no setor.

Tais caracteristicas do neoliberalismo impactam diretamente
na precarizagao da profissao docente, sobretudo, no REDA, pois
esse regime é permeado por instabilidade, intensificagao do
trabalho, além de ser um sistema de contratacdao mais econdomico
para o estado, por pagar um valor aquém dos planos de carreira,
para docentes terceirizados. O REDA foi implementado na Bahia
pela Lei de n.° 6.403/1992, tornando-se o instrumento apto para que
a administragao publica pudesse contratar agentes publicos em
regime temporario sem a realizagdo de concurso publico (Silva
Junior, 2019).

No caso do REDA, existe o decreto n® 11.571 de 03 de junho de 2009,
que prevé selecao publica através de provas, estabelecendo entre o
estado e o contratado um regime de contratagao temporaria. Esse
decreto abriu precedentes perigosos contra a luta sindical que
historicamente buscou aumento da contratacdo de professores
efetivos da educacdo basica, pois contribuiu para o aumento da
subcontratagao de professores (Lobo, 2014, p.248).

Foi através da Lei n.° 6.677, de 26 de setembro de 1994, que
dispoe sobre o Estatuto dos Servidores Publicos Civis do Estado da
Bahia, das Autarquias e das Fundagdes Publicas Estaduais em seu
Art. 252 que diz: “Para atender a necessidades temporarias de
excepcional interesse publico, podera haver contratagao de pessoal,
por tempo determinado e sob regime de direito administrativo”.
Posteriormente, pela Lei n.? 6.403/1992, de 20 de maio de 1992, o
REDA foi implementado na Bahia marcando a flexibilizagdao do
trabalho nos setores da politica publica do estado, com a
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contratagao de pessoal em regime temporario sem a realiza¢ao de
concurso publico.

A questao deste Regime constitui-se como uma problemaética
no campo trabalhista, j4 que a subcontratacdo de professores
diminui a possibilidade de contra¢do de professores em quadro
efetivo, além disso, por se tratar de um modelo de gestdao da
educacgao adotado pelo governo do Estado da Bahia, na qual as
condi¢des de trabalho do professor sdao precdrias, falta um pouco
de tudo — como saldrios justos, condigdes materiais e humanas de
trabalho, recursos, entre outras coisas - na medida em que a
educagdo passa pela qualidade do ensino, o qual s6 é possivel se o
professor gozar de qualidade e condi¢oes adequadas de trabalho.

O Ministério da Educagao, entende que a flexibilizagao
significa: “1) eliminar o regime unico de trabalho, o concurso
publico e a dedicagao exclusiva, substituindo-os por ‘contratos
flexiveis’, isto é, temporarios e precarios; [...]” (Chaui, 1999, p.2). O
professor, no REDA esta sujeito a flexibiliza¢ao do trabalho, pois os
contratos pelo REDA favorecem os baixos salarios e 0 aumento da
migracao decorrente da procura por trabalho em diversas
localidades pelo interior do estado.

Além disso, os professores sao na maioria do sexo feminino e
tendem a serem lotadas em varias escolas, com longas jornadas de
trabalho, com diversas aulas para ministrar e, na maioria das vezes,
em disciplinas diferentes, dispondo de pouco tempo para as
atividades complementares (AC), em espagos nem sempre
apropriado. Vale ressaltar que o termo precarizacao vem de
precario, precariedade, do latim “precarius”, que significa incerto,
podendo, ainda, o definir como escasso, duvidoso, instavel,
insuficiente, caréncia, ou fragilidade do trabalho.

As precarias condigoes de trabalho, as quais o docente esta
submisso no REDA, envolve a rotatividade do emprego, a
instabilidade, a sujeicdo ao desemprego, a mudanga de local de
trabalho e a falta de direitos trabalhistas. Também é reflexo da
globalizacao que impde uma fabrica de perversidade (Santos,
2003), ao langar campanhas de substitui¢ao da mao de trabalho do
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professor por escolas EAD, e novas formas de contrato para a classe
docente, resultado de formas de producdo que vem sendo
modificadas ao longo do tempo.

Com a revolugdo tecnoldogica houve a necessidade de
mudangas no sistema de produg¢do com a adogdo do modelo
toyotismo, em que a forga de trabalho exigiu um novo trabalhador,
uma nova subjetividade operdria, subordinada ao controle social.
Para Standing (2011), esse trabalhador precario, tende a sentir
raiva, anomia, ansiedade e alienagdo. A priori, os grupos
precarizados sdo [...] trabalhadores jovens, nao qualificados ou
semiqualificados, precarizados, sub-remunerados [...] e inseridos
em relagOes trabalhistas que bloqueiam sua organizacao coletiva
(Osborne apud Braga, 2012, p. 143-144).

A educagdo brasileira sofre pressdes dos organismos
internacionais, desde muito tempo e para atender aos interesses do
capital, vem terceirizando seu quadro de profissionais. A
terceirizagdo dos profissionais do servigo publico é organizada sob
a légica neoliberal de “estado minimo”, no enxugamento da
maquina publica, redefinindo os gastos publicos. Assim, o Estado
mantém o controle ideoldgico sobre a sociedade, via Educacao.

Com escolas sucateadas, o professor nao dispde de material
pedagogico suficiente, além disso, ao longo do século XX, com o
aumento da producdo em massa e da ampliagdo do controle e
intensificagdo do trabalho, novas formas de acidentes e
adoecimentos passaram a fazer parte do cotidiano do trabalho
docente.

Os docentes estao sujeitos a todo tipo de doenca laboral. Dentre as
que mais acometem estes profissionais estdo a depressao, ansiedade,
estresse, nervosismo, baixa autoestima, distiirbios vocais em
decorréncia do uso excessivo da voz na sala de aula, disturbios
alimentares, cansago fisico e mental, dores de cabeca e musculares,
problema na visao. Estes problemas sdao ainda mais acentuados
quando o contrato de trabalho é instavel, trazendo sentimentos de
angustia e frustracdo com a profissao (Souza, Costa, 2022, p. 10).

151



Conforme nos informou Souza e Costa (2022), os professores
contratados pelo REDA para lecionar estao sujeitos a todo tipo de
doenga laboral, dentre as que mais acometem sao a depressao,
ansiedade, estresse, nervosismo, baixa estima, distiirbios vocais,
em decorréncia do uso excessivo da voz na sala de aula, disturbios
alimentares, cansaco fisico e mental, dores de cabega e musculares,
problema na visao, que surge em decorréncia de um contrato de
trabalho instavel.

Pela Lei n.2 9528/05, em seu Art. 1 inciso 2°, diz que “o0 ingresso
no Sistema de que trata esta Lei serd facultativo, mediante Termo
de Adesao e se darad nos moldes definidos no Regulamento”, ou
seja, os professores contratos pelo REDA podem ou nado aderir ao
plano de satde estadual (PLANSERV), porém diante dos seus
baixos rendimentos aderirem ao plano é invidvel, pois com
contratos temporarios sujeitos a qualquer tempo a dispensa, como
manter esse plano em um tempo indeterminado?

As condigdes do trabalho do professor no REDA sao de longas
jornadas, as vezes, em vdrias escolas, para receber um saldrio
digno. Ao deslocam-se de um municipio a outro, para exercer sua
profissao, o professor REDA de 20 horas, nao tem direito ao auxilio
alimentacao e transporte, muitos moram em residéncias alugadas,
sofrendo com a especulagdao imobilidria de alguns municipios,
estando sujeitos a aluguéis caros.

O profissional do REDA goza da alguns beneficios do professor
efetivo, porém sofre com a inseguranga da instabilidade do emprego,
além de ao termino do contrato nio ter direito a alguns beneficios
oferecidos pela previdéncia social. Assim o governo acaba usado a
prerrogativa legal para fugir de responsabilidades trabalhistas como o
FGTS - Fundo de Garantia por Tempo de Servigo (Lobo, 2014, p. 249).

A negacao aos direitos basicos trabalhistas vem ocorrendo no
REDA de maneira oculta, pois apenas quem vivencia a perversidade
desse regime sabe que os professores contratados pelo REDA sofrem
com a inseguranca da instabilidade do emprego. O professor é
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realmente considerado contrato quando recebe uma matricula, um
numero de protocolo de registro que serve para identificar o
professor como funciondrio, esse nimero na maioria das vezes
demora a ser emitido, entre dois a cinco meses, trazendo varios
transtornos para o docente recém-contratado, o mais grave, é a
demora do pagamento do primeiro salario. Esse primeiro
pagamento, seja o valor total ou parcial, sempre € pago apds a
gerac¢ao da matricula (nimero de registro dos professores) junto com
enderengo de e-mail dado pela Secretaria de Educagao.

Como os editais s trazem o nome da cidade ou do NTE
(Nucleo Territorial de Educagao) em que a vaga € oferecida, o
professor escolhe na ilusao de ocupar a vaga oferecida. Havendo
desisténcia da vaga e inexisténcia de mais candidatos aprovados ao
cargo, a solucdo para preenchimento do quadro é a contratacao
emergencial de outro professor, na maioria das vezes, trata-se de
uma pessoa da propria localidade, que nao tem a formagao na area,
mas estd apta a exercer o “notdrio saber”, devido a sua experiéncia
como docente, essas informagdes podem ser comprovadas
mediante a consulta da programagao dos professores e verificagao
de seus curriculos nas secretarias escolares.

As unidades escolares recebem e solicitam informalmente
curriculos e recomendam quando necessdrios professores do
Ntcleo Territorial de Educagdao (NTE). Esse tipo de relagao
contribui para o aumento da competitividade por cargos
temporarios, fruto de uma “perversidade sistémica que estd na raiz
dessa evolugao negativa da humanidade tem relagdoes com a adesao
desenfreada aos comportamentos competitivos que atualmente
caracterizam as agdes hegemonicas” (Santos, 2003, p.20).

O candidato aprovado no edital REDA tende a ter muitas
duvidas em relagao se sera convocado para o cargo, existe uma
inseguranga com os processos seletivos, o que nos faz acreditar, que
o REDA ¢é muito instavel, o ideal é ter concursos para uma real
estabilidade na carreira de professor. A ansiedade e a angustia
abalam os profissionais da educacao, pois ha falta de transparéncia
em algumas clausulas dos editais.
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A terceirizacdo na educagao vem demostrando reflexos
negativos para a figura da identidade do educador, o seu exercicio
¢ de exceléncia, mais a integridade de sua profissao € ferida a cada
direito negado no Regime Especial de Direito Administrativo.

Neste sentido, desregulamentacgao, flexibilizagdo, terceirizagao,
downsizing, ‘empresa enxuta’, bem como todo esse receituario que
se esparrama pelo ‘mundo empresarial’, sao expressoes de uma
logica societal onde tem-se a prevaléncia do capital sobre a forga
humana de trabalho, que é considerada somente na exata medida em
que é imprescindivel para a reproducdo deste mesmo capital. Isso
porque o capital pode diminuir o trabalho vivo, mas nao elimina.
Pode intensificar sua utilizacdo, pode precarizad-lo e mesmo
desempregar parcelas imensas, mas nao pode extingui-lo (Antunes,
2000, p. 44).

O capital pode explorar os trabalhadores, mas nao o extinguir,
“ao invés do fim do valor-trabalho, pode se constatar uma inter-
relagdo acentuada das formas de extracao de mais valia relativa e
absoluta, que se realiza em escala ampliada e mundializada”
(Antunes, 2000, p. 44). O neoliberalismo e a reestruturagao
produtiva da era da acumulagao flexivel, adotadas tém um forte
carater destrutivo, intensifica o desemprego, a precarizagao do
trabalho e a degradagao do meio ambiente para a producao de
mercadorias em escala globalizada. E necessario apreender esse
processo, uma vez que, a palavra globalizagdo passou a ser muito
utilizada nos discursos sobre educacao.

Uma vez que a educacdo tem o importante papel de promover
a transformacao social, ao tempo que possibilita a reflexao para a
crise estrutural do capital, também “faz-se necessario, entao,
compreender a globalizagdo e seus rebatimentos no campo da
educacao, e, principalmente, como relacionar as questoes globais
com os desafios locais” (Costa, 2011, p. 46). Segundo Charlot (2007),
para se entender as relagdes entre educacdo e globalizagao, é
preciso distinguir pelo menos quatro fendmenos:
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O primeiro refere-se ao fato de a educagao ser pensada numa
logica econdmica, esse fato aconteceu nas décadas de 60 e 70, época
do Estado Desenvolvimentista. Portanto, essa época é bem anterior
a globalizagao, consiste em pensar a escola na logica econdmica e
social de desenvolvimento, essa politica encontra um amplo
consenso social, por gerar novos empregos qualificados,
satisfazendo as classes médias e despertando esperangas nas
classes populares.

Além disso, na década de 70 houve uma forte transformagao
na relacao pedagodgica, a exemplo, da relagdo dos alunos com seus
professores, os métodos de ensino e os livros didaticos mudam de
acordo com os interesses de estado. O que permanece igual é a
“forma escolar, isto €, o tempo e espago da escola, o0 modo de
distribuicdo dos alunos em séries/idades, os processos basicos do
ato de ensino-aprendizagem” (Charlot, 2007, p. 130).

O segundo fato, deve-se as novas logicas socioecondmicas que
se impuseram na década de 80, a exemplo da logica da qualidade,
eficacia e territorializacao, que pode servir tanto a globalizacao
como ao neoliberalismo, contribuindo ainda mais para o
aprimoramento do servico publico, de modo mais amplo, sao
logicas da modernizacdo. Nasce nessa época, o Estado Regulador
adotando as novas légicas implantadas pelas empresas.

As novas logicas impuseram novas formas de
descentralizagdao e a territorialidade do trabalho, além de exigir
cada vez mais eficdcia e qualidade dos seus processos de produgao.
Também requer trabalhadores e consumidores mais formados e
qualificados, para produzir mercadorias ou servigos, ou ainda para
utiliza-los. Por consequéncia, faz-se necessario ampliar a
escolaridade da populagao.

Além disso, a escola agora deve levar em conta as novas
logicas na sua propria organizagao, o que exige ser avaliada e
medida em sua qualidade constantemente. Se antes, o professor era
visto como funcionario publico, hoje é considerado um profissional
para diversas tarefas na escola. “O seu trabalho ja nao é, ou pelo
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menos nao € apenas, cumprir tarefas pré-definidas, é também, e
antes de tudo, resolver os problemas” (Charlot, 2007, 131).

O terceiro fato, diz respeito a prdpria globaliza¢do, na sua
capacidade de integracio das economias mundiais. “Alguns
autores definem a globalizagdo ou mundializagdo, como
crescimento da interdependéncia de todos os povos e paises da
superficie da terrestre” (Costa, 2011, p.46), para Santos (2003) a
globalizagao ora é uma fabula, outrora é perversa. Segundo Costa
(2011, p.48) “nao se pode perder o carater critico na andlise da
globalizagao, visto que ela ndo chega da mesma forma a todos os
espacos”. Ja Santos (2003) afirma que € necessdria outra
globalizagao. Charlot (2007) apresenta a globalizagaio como
fendmeno econdmico, politico e socioecondomico que tem poucos
efeitos sobre a escola, mas que surtiram efeitos nas novas logicas
da década de 80 e na progressao ideoldgica do neoliberalismo.

O neoliberalismo, com certeza, estd progredindo na drea da
educagdo. J4 existe em muitos paises, inclusive no Brasil, um
verdadeiro mercado da educagdo. “Empresas privadas sao
contratadas pelos Estados para dirigir escolas publicas, com a ideia
de melhorar a eficacia das escolas” (Charlot, 2007, p.132), observa-
se a existéncia do ingresso das multinacionais nas escolas,
oferecendo iniimeros servigos. Nao tem como abordar os efeitos da
globalizagao sobre a educacdo, sem falar das organizag¢des
internacionais: OCDE, FMI, Banco Mundial e a OMC. Esses
organismos tomam decisdes conforme os interesses dos paises que
os financiam. E preciso entender que por atras das organizagdes
internacionais, existe o poder do capital internacional. Que vem
impondo nos paises do Sul, uma politica neoliberal.

Aqui no Brasil, por exemplo, a nova BNCC impde as ideias do
neoliberalismo, ao sugerir que as escolas estimulem o
empreendedorismo. Exemplo disso, é que as escolas estaduais na
Bahia vém fazendo parcerias com Sebrae?. Os professores passam

2 Significa: Servigo Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (Sebrae).
Disponivel em: <https://www .sebrae.com.br/sites/PortalSebrae/canais_adiciona
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por uma formacao e depois reproduzem nas aulas, a ideia de que
todos podem ser empreendedores.

O quarto fato refere-se aos movimentos que aceitam a abertura
mundial, sem por isso concordar com a logica neoliberal da
globalizagao. Estamos falando do movimento para a solidariedade
da espécie humana. E um movimento desenvolvido pelos Féruns
Sociais Mundiais, incluindo o Férum Mundial de Educacao e as
Nacgoes Unidas, com Educagao para todos e o programa do
milenario (Charlot, 2007).

Segundo esses movimentos o problema nao € a globalizagao, e
sim o neoliberalismo que se acomodou como via tnica dos
processos globalizantes. Se a educacdao ¢ “um direito humano
prioritdrio e inaliendvel para toda a vida” (Charlot, 2007, p. 135),
somente a educacdo publica de qualidade pode garantir o direito
de todos (a) a educagao. A sociedade globalizada vem tratando o
saber como recurso econdmico, mas para isso requer uma
sociedade instruida e uma educagdo socialmente referenciada.

Consideragoes finais

Nesse sentido, compreende-se que, muitas vezes as politicas
publicas educacionais sao deliberagdes impostas pelo Estado a
populagdo, numa proposta de elevagido de uma perspectiva
enviesada de qualidade educacional. As politicas publicas estao
centradas na gestao flexivel com intensa sensibilizacao para o
controle de qualidade educacional, na qual prioriza a intensificagao
do trabalho e na contra¢do temporaria de professores.

Neste contexto, o REDA vem contribuindo para intensificagao
da precarizagdo das condi¢des do trabalho docente, pois os
professores estdo sujeitos ao desemprego, a mudangas constantes
de local de trabalho, a instabilidade na carreira, a falta de materiais
e recursos de trabalho, a doengas laborais e a deslegitimagao da sua

is/o_que_fazemos#:~:text=0%20Servi%C3%A70%20Brasileiro%20de%20Apoio,e
ntidade%20privada%20sem %20fins%20lucrativos>. Acesso em: 11 ago. 2021.
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profissao. O REDA, por atender as demandas do mercado
neoliberal, é um contrato temporario com varias limitagdes
trabalhistas, a exemplo dos baixos saldrios docentes, o que
representa a falta de investimento na educagao.

Ressalta-se que as discussOes até aqui sobre as condigdes de
trabalho e de saude dos profissionais sujeitos aos contratos
temporarios nao esta descolada das condigdes dos trabalhadores
em geral. A ldgica capitalista é pautada na exploracao do
trabalhador, nesse sentido, os servidores efetivos também estdao sob
risco, com sobrecarga de trabalho, com condig¢des laborais bastante
precarias.

Nao se pode negar que as novas logicas socioecondmicas
(qualidade, eficicia e territorialidade) estao cada vez mais
presentes no meio educacional. A eficdcia tem relagdo com os
avangos tecnoldgicos. Através da comunicacao em rede é possivel
estudar pelos celulares em ambientes virtuais. Assim, o territorio é
ocupado, reordenado para atender as necessidades do mundo do
trabalho. Nesse jogo de interesse, os professores contratados sao os
mais vulneraveis ao desemprego estrutural.

A subcontratagao de docentes pelo REDA vem contribuindo
para manter as institui¢des educacionais em funcionamento,
sobrecarregados de aulas, atividades complementares e dispondo
de poucos direitos trabalhistas, sem nenhuma estabilidade na
carreira. O REDA entre outros contratos temporarios, salva e
condena as institui¢des educacionais, pois a Administragao Publica
do Estado da Bahia, através da Secretaria de Educagao (SEC) vem
usando o REDA de maneira ampla e irrestrita no sistema
educacional, nao priorizado a qualidade e nem a eficacia do ensino.

Portanto, essa investigacao apresenta o REDA como Politica
Publica Educacional que merece atengao da sociedade civil e dos
poderes, executivo, legislativo e judicidrio, no sentido de fortalecer
os espacos de enfrentamento e resisténcia contra essa intensificagao
do trabalho precarizado, pois se entende que o trabalho do (a)
professor (a) tem que atender plenamente a satisfacao das
necessidades educacionais de um pais e de seus cidadaos.
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PARTE II

ATRAVESSAMENTOS NAS
LINGUAGENS






CAPITULO VIII

TECNOLOGIAS E FORMACAO DE PROFESSORES DE
HISTORIA: O CASO DA UNEB - CAMPUS VI

Carlos Roberto Moreira de Souza Marinho

O curso de Licenciatura em Histdria da Universidade do Estado
da Bahia — Campus VI — Caetité, foi implantado em 1992 sendo
reconhecido pelo Conselho Estadual de Educacao do Estado da Bahia
pelo Decreton.?7.406, de 13 de agosto de 1998. Dentro da comunidade
caetiteense, tanto a Instituicdo quanto o curso, desempenham um
grande papel na formagcao de professores e na manutengao de valores
educacionais e culturais expressivos para a cidade.

A partir do Projeto Politico Pedagdgico, o curso prevé a formagao
de profissionais da educacdo para atuar em sala de aula com a
pesquisa historica, processos inovadores e preservagao de aspectos da
area enquanto ciéncia, sendo parte dela: o patrimonio historico-
cultural, seja material ou imaterial, e a propria memoria.
Considerando esses aspectos inerentes ao fazer docente, esses
profissionais, munidos dessas habilidades, podem atuar, ainda, em
outras atividades e espagos nao formais, a exemplo de museus,
arquivos etc. A missao de ensino do curso, é apresentada como a de:

[...] promover a compreensao, pelos graduandos das demandas
sociais das comunidades que estardo inseridos enquanto sujeitos,
capacitando-os para o entendimento do processo de
construgao/reconstrugao do conhecimento (UNEB, 2013, p. 57).

Aqui, cabe a compreensao do direito a aprendizagem e do
desenvolvimento de saberes, a partir dos conteidos conceituais,
procedimentais e atitudinais. A construgao desses conhecimentos
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deve se desdobrar na autonomia do sujeito, no crescimento
humano, no reconhecimento de seu papel no seu espaco e tempo,
aspectos pontuados no capitulo anterior. Para esse profissional
cabe, ainda, uma formagao que seja capaz de construir um dominio
de concepgOes histdricas, tedricas, metodoldgicas e pedagogicas
para o exercicio docente e técnico, frente a producdo de
conhecimento.

O Projeto Politico Pedagdgico do curso traz subsidios que nos
ajudam a entender em qual concepgao a formagao, no curso, esta
embasada. O texto aponta para uma organizagao das atividades de
ensino, pesquisa e extensao, considerando as transformagoes do
mundo e, sobretudo, do espago onde ocorre a oferta. Aqui, fala-se
de flexibilidade no curriculo, aspecto direcionado a possibilidade
de reformulagdo e adequacdo das praticas, “com vistas a
atualizac¢do, incorporando as novas tendéncias e abordagens na
produgao do conhecimento historico” (UNEB, 2013, p. 125).

Na articulagdo das areas, o Projeto Politico Pedagdgico do
curso de Licenciatura em Historia considera varios aspectos que
direcionam para um entendimento de como pensar a formacao
profissional dos licenciandos. Desse conjunto de aspectos,
suscitamos dois em especial: o primeiro implica numa formacao
que transcende a ideia de divisao entre teoria e pratica,
considerando o alinhamento de eixos para uma capacitagdao
proxima a totalidade do profissional; o segundo, diz respeito a
autonomia dos sujeitos, professor e aluno, na escolha de contetidos
que contemplem as necessidades de formacao para as necessidades
especificas do tempo presente.

Assim, o curriculo se organiza a partir de trés eixos formadores,
que se desdobram em dreas de conhecimento, essas dareas,
redistribuem a oferta de produgdo através dos componentes
curriculares que sdo cursados ao longo dos oito semestres, conforme
Anexo I, quando ofertado de modo regular, ficando a saber:

Eixo 1. Conhecimentos Cientifico-culturais: Responsavel pelo
fomento de saberes particulares ao campo da historiografia, se
divide nas dreas: Fundamentagao Tedrico-metodoldgica (450h);
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Cultura Documental e Patrimonial (120h); Brasil (420h); América
(180h); Europa (390h); Asia (60h); Africa (150h) e Pesquisa Historica
(180h), equivalente ao Trabalho de Conclusao de Curso;

Eixo 2. Formagao Docente: Compreende o eixo sobre o qual
recai a responsabilidade pela constru¢do de competéncias e
habilidades referentes as praticas, metodologias e técnicas do
exercicio docente, sendo as areas: Conhecimentos Pedagdgicos
(255h); Laboratérios de Ensino de Historia (405h) e Estagio
Supervisionado (405h).

Eixo 3. Atividades Complementares: Com uma carga horaria
de 200 horas, este ultimo nao dispde dreas e respectivamente de
disciplinas, sendo caracterizado como espaco de livre exercicio e
escolha do discente para o desenvolvimento de atividades de
carater cientifico, cultural e académico. Compreende essas
atividades a participagdio em: eventos; oficinas; minicursos;
projetos de ensino, pesquisa e extensao; producado e apresentagao
de trabalhos cientificos, entre outros.

A partir dessa apresentagdo, observa-se que esta presente na
estrutura do curso analisado, uma questdo recorrente nas grades
dos cursos de licenciatura ofertados no Brasil. A carga horaria dos
eixos e areas de contetido especificos superam as horas dedicadas
as areas de formagao pedagogica, aspecto que denuncia uma
atenc¢do maior na construgao desses conhecimentos, em detrimento
dos conhecimentos de didaticas e praticas de ensino. Para Silva
(2002), esse tipo de constatagio denuncia uma esfera de
favorecimento, onde os contetidos conceituais sdo postos em
primeiro plano, deixando em segundo, os procedimentais e
atitudinais referentes ao trabalho docente. Assim, por vezes, o
curriculo privilegia a apreensao de informacdes e conhecimentos
cientifico-culturais, identidade dos cursos de bacharelado,
marginalizando a compreensao e a construgao de competéncias
para o fazer docente.

Neste interim, os conhecimentos pedagogicos sao postos, por
vezes, como aqueles que se aprendem com a pratica, sendo
marginalizados por alguns agentes no processo de formacao de
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professores. Entretanto, ainda que seja possivel construir com a
pratica, diversos conhecimentos, o alinhamento e formacgao previa
¢ essencial para garantir o sucesso da construgao desses saberes.
(Zabalza, 2004). Com o entendimento da missao do professor e da
configuragao do seu exercicio, espera-se:

que o professor domine o ‘conhecivel’, que explore, em todos os
sentidos, os conhecimentos que deve fazer com que sejam
adquiridos, que compreenda suas géneses e suas ldgicas, que
examine todos os recursos que elas oferecem e que busque,
sobretudo, todas as abordagens, todos os caminhos que lhe
permitam ter éxito (Meirieu, 1998, p. 41).

Assim, o estudo entorno dos curriculos, se apresenta como um
forte instrumento desestruturante, capaz de promover uma
ruptura dessas amarras e discursos enraizados dentro dos cursos
de licenciaturas.

As TICs no curriculo

Mediante o estudo do Projeto Politico Pedagdgico do Curso,
foi possivel diagnosticar um cendrio geral da estrutura e oferta,
localizando onde estao inseridas as TICs na organizacao curricular.
Conforme listado, o texto apresenta a documentagao que orienta
sua construcao e, alguns desses, apresentam diretrizes para a
producao do conhecimento e a tomada das tecnologias nos
processos de ensino-aprendizagem. A exemplo, a Resolugao
CNE/CP 01, de 18 de fevereiro de 2002, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da
Educagao Basica, em nivel superior nos cursos de Licenciatura de
graduagao plena.

A partir das orientagdes do documento citado e outros, o PPP
do curso de historia, estabelece uma proposta de formagao que visa
a construgao de diversas competéncias e habilidades, entre elas:
“conhecer e saber analisar e/ou utilizar distintas fontes de pesquisa,
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linguagens, recursos tecnoldgicos nas diferentes dimensdes da sua
atuacao profissional” (UNEB, 2013, p. 103, grifo nosso).

Nesta perspectiva, analisou-se as propostas para a construgao
de conhecimentos dos trés eixos, com foco ao diagnostico de
espacgos de formagao para o uso de tecnologias. Entretanto, ainda
que o Projeto Politico Pedagogico proponha uma articulacao entre
0os eixos, a separagdo entre eles, conforme apresentado
anteriormente, acentua a construc¢ao de conhecimentos especificos
nas respectivas areas e de modo pouco articulado as demais.

Assim, constatou-se que o Eixo 01 - Conhecimentos Cientifico-
culturais trata de questdes do campo da historiografia e nao foi
identificado, nas ementas, indicadores de estudos relativos ao
papel das TIC no ensino. Em contrapartida, observou-se um
direcionamento dessas questoes para o Eixo 2 — Formagao Docente,
onde a construgdo de conhecimentos de ordem pedagdgica, foi
depositada, quase que exclusivamente.

Adiante, para o Eixo 03 - Atividades Complementares, entre
diversas questdes, € previsto o “aprendizado de novas tecnologias
de comunicagdo e ensino” (UNEB, 2013, p. 203). Entretanto, a
efetivacdo desse conhecimento, transcende a documentagao e
“controle” do curso, e isso ocorre, pelo entendimento de como se
configura o eixo. O PPP estabelece a natureza das atividades
complementares como: eventos, minicursos, oficinas, entre outras.
Sendo estas atividades ofertadas sob demanda, pela propria
instituigdo, mas também por tantas outras, ndo é possivel, ao
projeto pedagogico, prever as abordagens das atividades, dos
conteudos e discussdes. Ainda recai sobre essa configuragdo, o
aspecto do livre exercicio, onde os licenciandos possuem a
liberdade para escolher quais atividades e espagos formativos vao
trilhar para integralizar a carga horaria.

Assim, desdobra-se a partir desse momento, a anadlise em
torno das 4reas e componentes curriculares, integrantes do Eixo 2
— Formacgao Docente, onde se constatou, conforme dito, elementos
de discussao relativos as TIC.
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Conforme elucidado, o referido eixo se subdivide em trés
areas do saber: Conhecimentos Pedagogicos; Laboratérios de
Ensino de Historia e Estdgio Supervisionado. Cada uma dessas
areas articula seus conhecimentos, de forma a contribuir com os
processos de formagao pedagogica do professor. Dentro das
citadas areas, apenas a de Laboratorios apresenta indicios e espagos
definidos para discussao do objeto e conceitos relacionados. Ainda
que as demais tenham condi¢oes de ampliar essas discussoes, a
partir de seus contetidos programaticos, nao foram localizadas
referéncias diretas que direcionem para o entendimento da
existéncia de praticas. Neste interim, € importante pontuar que as
discussoes em torno das TIC, enquanto elemento de estudo, deve
transcender a ideia de ser feita do modo isolado a uma disciplina
especifica, mas ser continua, dado os aspectos da formacdao do
profissional. Assim, observa-se a seguir, a drea de Laboratérios de
Ensino de Histéria, mas também, as outras duas, apontando suas
possibilidades de exploragao.

Com carga horaria de 405 horas, a area é composta por dez
componentes curriculares, sendo obrigatorio ao colegiado, a oferta
de oito deles para a integralizagao do curso. Segundo o projeto,

Sistematiza e exercita a pratica pedagdgica no ensino de Historia e
os recursos e procedimentos de construcdo do conhecimento
histérico, tendo em vista a acdo-reflexao-agdo. Desenvolve
atividades de reflexdao sobre a pratica de ensino, a reinterpretacao
dos contetidos para os contextos escolares da educacdo basica, a
producao e utilizacdo de material didatico relacionado a area desse
conhecimento (UNEB, 2013, p. 227).

Na perspectiva tedrica, dentro do eixo, a drea de LEH € a que
mais alinha processos de ensino-aprendizagem com énfase as
tecnologias, enquanto recursos para o ensino de histdria, e a tinica
a apresentar uma “disciplina dedicada” a este objeto. Ainda que
pensado anterior a promulgac¢dao da BNCC e outros documentos do
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tempo presente, o projeto estabelece uma proposta com vistas ha
algumas tecnologias e as midias audiovisuais.

Neste processo, observa-se o componente, “Laboratorio de
Ensino de Histdria 1”7, por exemplo, prevendo, em sua ementa, a
exploragdo do uso do cinema (filmes) na construgdo e no
entendimento do conhecimento histérico. Com 60h de duracao, a
disciplina se apresenta com o objetivo de estudar o cinema como
fonte e objeto da Histéria e ao mesmo tempo, o uso dessa
midia/instrumento como metodologia em sala de aula.

O contetildo programatico direciona a um entendimento de
cuidado para a compreensao do instrumento/recurso, destacando:
os processos de estudos dos géneros filmicos; a aplicacdo no
ensino-aprendizagem de historia, com orientagdes metodoldgicas
para seu planejamento e execugao em atividades praticas. Contudo,
ainda que oriente para caminhos de producao de conhecimentos, a
bibliografia posta como referéncia, prevé um espago maior ao
estudo e compreensao do cinema com desdobramentos a pesquisa
histérica. No pouco espago reservado as praticas de ensino,
observa-se, um direcionamento para a tomada do cinema e video
como fio introdutdrio as discussoes a serem produzidas em sala de
aula. Sendo, na sua maioria, documentos pensados nos anos 80 e
90 do século XX, aborda-se o uso do video para a apresentacao de
conceitos e fatos histdricos, que por vezes recaem numa perspectiva
de reproducao de informacoes.

No presente, as discussoes em rela¢ao ao video transcendem a
ideia de reprodugao de informagdes e consumo de midia,
convidando, professores e alunos explorarem o campo e o0s
recursos na producao e difusao dos seus saberes. Sendo igualmente
importante pensar o recurso enquanto objeto de estudo e para o
ensino, o referencial bibliografico aponta sinais de desencontros
com 0s novos referenciais.

Adiante, é na disciplina Laboratério de Ensino de Historia III,
com carga horaria de 60 horas, que temos indicios de uma atencao
para o objeto tecnologias num aspecto do digital. Na concepgao do
texto, o componente:
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[...] desenvolve atividades de reflexao sobre a pratica de ensino, a
reinterpretacdo dos conteidos para os contextos escolares da
educagdo basica, a produgdo e utilizagdo de material didatico
relacionados a 4rea desse conhecimento (UNEB, 2013, p.313).

Entre as linhas da ementa, fala-se no conteido programatico
de um “estudo de alternativas metodoldgicas para o ensino-
aprendizagem da Historia”. Essas alternativas estariam alinhadas
ao “uso das novas linguagens culturais”, nos processos de ensino
da disciplina e entre o conjunto de linguagens mencionadas,
estaria; a Informatica.

No copilado de textos e livros previstos na bibliografia basica
e complementar, destacam-se alguns autores do campo do ensino
de historia e historia da educacao, a saber: Fernando Seffner e José
Alberto Baldissera (1997); Martha Abreu e Rachel Soihet (2003) e
Circe Bittencourt (1998; 2005). Essa ultima é a tnica a trazer
consideragdes importantes quanto as tecnologias, em um aspecto
do digital, para a disciplina, através da obra: “Ensino de Historia:
fundamentos e métodos”, prevista na ementa e, publicada pela
editora Cortez, em 2005. Segundo a autora,

Os atuais métodos de ensino tém de se articular as novas tecnologias
para que a escola possa se identificar com as novas geragdes,
pertencentes a ‘cultura das midias’. As transformagoes tecnologicas
tém afetado todas as formas de comunicagio e introduzido novos
referenciais para a produgao do conhecimento, e tal constatacao
interfere em qualquer proposta de mudanga dos métodos de ensino
(Bittencourt, 2005, p.107).

Nesta perspectiva, a autora nos direciona para uma reflexao
em torno das tecnologias enquanto método utilizado na producgao
da aprendizagem e construgao dos conhecimentos historicos. As
questdes que se levantam giram em torno das novas geragoes e
sua interagao didria com as midias tecnoldgicas e o acesso volatil
as informagoes disponibilizadas por essas. Aqui, fala-se dos
computadores, dos videogames, além da televisao e cinema,
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compreendendo que esses alunos se sentem estimulados a partir
desses instrumentos, carecendo do professor, uma instrucao
técnico/pedagogica para adogao desses recursos como métodos
de ensino.

Ao mesmo tempo, que estimula a tomada de tecnologias nas
atividades docentes, a autora, pontua que nao ha uma proposta de
ruptura com metodologias consolidadas, mas o alinhamento com
as de ordem tecnoldgica para responder as demandas recentes dos
novos cendrios de aprendizagem. Para isso, o professor precisa
construir a consciéncia de que as novas tecnologias ndo sao
“inimigas” nos processos educacionais e, em tempo, desenvolver
habilidades para a tomada delas, em sala de aula, de forma critica
(Bittencourt, 2005).

Uma vez constatado a auséncia de discussdes semelhantes
nos demais textos da bibliografia, passa-se a tltima disciplina do
eixo, onde foi diagnosticada a proposta para a tematica. Fala-se
altima, pois embora, o eixo disponha de outras sete disciplinas,
nenhuma delas oferece, a partir dos seus objetivos, contetidos
programaticos, bibliografia e espacos e referenciais para
discussoes em torno do objeto.

Aqui, o componente curricular “Laboratério de Ensino de
Historia V”, com carga hordria de 45h, surge como o maior espago
de fomento a discussao do objeto tecnologias digitais da
informagao e comunicagao. O texto que descreve a ementa, preveé
que a disciplina, “estuda e possibilita a praxis de ensino de histdria
a partir do uso das linguagens, especialmente a informatica na
educacao” (UNEB, 2013, p.316). Entre as linhas dos objetivos, na
interpretacdo deste pesquisador, percebe-se uma proposta de
tomada das TIC, numa perspectiva didatico-metodolodgica, que
estaria alinhada as questdes dos novos curriculos escolares. Essa
proposta, em um provavel cenario de sucesso, estabeleceria a
disciplina como o maior instrumento de formagao docente para o
uso dos recursos tecnologicos dentro do PPP do curso.

A partir do enunciado, observa-se, em primeiro plano, a
proposi¢ao de um trabalho que transcende a instrumentalizagao do
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professor, recorrente nos curriculos de graduacao e suas disciplinas
que se propdem a formagao para o uso das tecnologias. Nesta
perspectiva, alinha-se o estudo do objeto “ensino de histdria e seus
recursos” que culminaria com uma praxis mediada pelas
linguagens. Assim, no processo de construcao das discussoes, a
disciplina prevé sete contetidos programaticos, a saber:

1. Ensinando na Era da Informacgdo. 2. Educagdo e uso do
computador. 3. As concepgdes de Ensino de Historia. 4. A sala de
aula e o espago de conhecimento. 5. Educar pela pesquisa. 6.
Conceito de Contetido. 7. Definicao de Habilidades e competéncias
(UNEB, 2013, p. 316).

Esses conteudos, se articulam fortemente com a bibliografia
basica apresentada que trata de temas significativos e que
possibilita fundamentar discussoes pertinentes. Todo o referencial
¢ construido a partir de escritos da ultima década do século XX,
fruto dos primeiros estudos e experiéncias em torno da tematica.
Entretanto, os textos carregam abordagens significativas e que se
fazem presentes em nosso tempo, abordando aspectos
correlacionados a informatica e educagdo; tecnologias
educacionais; educacgao a distancia e metodologias de ensino.

Destaca-se entre o pequeno referencial de cinco livros, a obra:
Informadtica Educativa, do professor Ramon de Oliveira, publicada
pela editora Papirus em 1999. Em seu texto, o autor, contextualiza
os processos de politicas de informatica nos cendrios educativos,
em especial, os de introdugdo dos computadores nas escolas
publicas do Brasil. Neste contexto, realiza uma dupla abordagem
frente a capacitacao de professores, quando examina o que chama
de “pratica pedagodgica comprometida” e a “capacitagio em
Informatica Educativa”. Em tempo, a obra, se propdem orientar
para a utilizacdo do computador no ensino, ainda que o faca de
modo timido.

Frente a proposta dos materiais, as questdes apresentadas
possibilitam aos estudantes da disciplina “Laboratério V”,
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construir processos de discussdes em torno da tematica. Entretanto,
assim como em todos os outros componentes, onde foram
diagnosticados espagos de discussdao, carecem de referenciais
atualizados, para a construgdo de saberes que direcionem para
cendrios atuais.

Ainda no componente, observa-se duas questdes de ordem
pedagogica e que merecem atencao. Frente a outras disciplinas, que
abordam linguagens/recursos e que estao dentro do eixo, a carga
horaria atribuida a essa é inferior. Neste aspecto, recai o
questionamento se o tempo dedicado aos processos seria suficiente
para a construcao de conhecimentos tedrico-metodoldgicos e ainda,
instrucional, junto aos licenciandos.

Em paralelo, observa-se, ainda, que a disciplina nao aborda
apenas as tecnologias digitais, aqui apresentadas como informadtica,
mas outras linguagens como sugere o texto da ementa e o referencial
complementar. Nesse tltimo, apresentam-se livros e documentos que
nao estao diretamente relacionados a tematica, a exemplo de: Televisdo
e racimos, de Joel Zito Araujo (2000); Imitagdo da ordem: as pesquisas sobre
televisdo no Brasil, de Alexandre Bergamo (2006) e Histdria da Ameérica
através dos textos, de Jaime Pinsky (1989). A previsao desses
referenciais, ainda que nao ateste, sugere a possibilidade de cendrios
com direcionamentos para outras abordagens, a depender do docente
alocado para o exercicio da disciplina.

Esgotada a anadlise dos componentes da area de Laboratorios,
passa-se a area; Conhecimentos Pedagogicos. Com uma carga
horaria de 255 horas, a mesma apresenta sete disciplinas dispostas
na matriz curricular. No percurso formativo o discente precisa
cursar cinco dos componentes curriculares a fim de alcangar a
integralizacdo do curso. O texto da 4area indica que os
conhecimentos construidos:

Analisa as relagbes entre sociedade/educacdo/escola. Enfoca a
pratica pedagogica escolar enquanto pratica social especifica,
contemplando a perspectiva da pluralidade cultural. Discute os
fundamentos socio-politico-epistemoldgicos da educagdo na
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formacao do profissional de Historia e na construgao da identidade
docente, bem como as relagdes fundamentais do processo de
trabalho  docente:  pesquisa/producao do  conhecimento;
sujeito/objeto/construcao de conhecimento; ensino/aprendizagem;
teoria/pratica; professor/aluno, aluno/aluno. Reflete sobre a
formagao do individuo: ludicidade, inteligéncia, sensibilidade,
considerando as diferentes situa¢Ges socioecondmicas, de insercao
cultural, de origem étnica, de género, de religido e aquelas
provenientes da inclusao dos alunos portadores de necessidades
especiais (UNEB, 2013, p. 227).

Nesta percepcao, ao observar o0s aspectos inseridos
intrinsicamente, no texto que descreve a drea, haveria, pois, espago
para a discussao e fomento de praticas direcionadas a construgao
de habilidades para o uso de tecnologias no ensino. Essas questdes
se apresentam diariamente no fazer docente na producdo de
conhecimento, no ensino/aprendizagem, na ludicidade e
inteligéncias multiplas.

Ao debrugar sobre as ementas das disciplinas, encontramos
terreno fértil que possibilita a introducao da tematica dentro da sala
de aula. Entre as sete disciplinas, os componentes curriculares
“Politicas Educacionais I e II”, por exemplo, trazem em seus
objetivos a andlise da “organizagao do trabalho docente nos seus
aspectos tedricos e metodoldgicos” (UNEB, 2013, p. 302). Ao mesmo
tempo, propdoem a “discussao dos paradigmas de formagao dos
profissionais da educacao” (UNEB, 2013, p. 304). Em um mundo,
onde as tecnologias se apresentam ora enquanto instrumento, mas
também metodologia, conforme discutido anteriormente, cabe
pensar que aqui essas discussoes se fazem pertinentes.

Entre os contetidos programaticos listados que colaborariam
para esse fomento, destacam-se o estudo da: “2.4. A LDB, os PCN
e o ensino de Histdria”, documentagao que apresenta questdes
relativas a tomada das TIC nos cendrios educacionais; “3. Didatica
e Cultura: o ensino comprometido com o social e a
contemporaneidade”, quando pensamos a cultura escola e as
influéncias das tecnologias em seu contexto; entre outros.
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Entretanto, nada de efetivo é encontrado na bibliografia basica ou
complementar que sinalize a promocao dessas discussoes, o que
impossibilita atestar, quando ofertada a disciplina, a existéncia de
estudos que contribuam para a formagao de professores com foco
nas tecnologias. Em tempo, sabemos da autonomia do professor, a
frente das disciplinas, em escolher outros materiais de apoio para
suas aulas, mas compreendemos que a bibliografia apresentada nas
ementas € instrumento inicial de referéncia para o
desenvolvimento das atividades na graduacao.

Ainda na 4rea de CP, o componente curricular “Didatica” é
outro que permite vislumbrar questdes de ordem de formagao
tecnologica, a partir da ementa. O texto explana nos seus objetivos,
o compromisso de fomentar uma analise critica dos processos de
planejamento e de instrumentalizagao para o ensino (UNEB, 2013, p.
306). Entretanto, do mesmo modo que as disciplinas de Politicas
Educacionais, o componente nao apresenta entre os conteudos
programaticos, referéncia ao objeto “Tecnologias de Comunicagao e
Informagao”. Entretanto, dentro do que ¢é estipulado, enxerga-se
espago e necessidade para o fazer. Como referéncia, toma-se o
contetdo programatico: “3. Como se produz o conhecimento”. Na
perspectiva do que ja foi apresentado, sabemos que o uso de
tecnologias, quando bem empregadas, fornece mecanismos para o
fomento de conhecimentos significativos ao homem. Diversos
estudos do final do século XX e inicio do século XXI, buscaram
compreender como se da a producdo de conhecimento, através de
metodologias e instrumentos tecnologicos. Assim, tendo o
licenciando o acesso a esse tipo de discussao e entendo as dimensodes
da aprendizagem através das tecnologias, poderia, este profissional,
se sentir estimulado a empregar, no exercicio de seu trabalho,
praticas com o uso de tecnologias.

Ademais, as disciplinas Corporeidade na Educagao, bem
como, Psicologia I e II, também nado apresentam em suas ementas
quaisquer referéncias diretas a conteidos programaticos que
sugiram a existéncia de discussbes no ambito tecnologico.
Entretanto, assim como nas disciplinas de Politicas Educacionais e
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na de Didatica, essas outras dispdoem de espagos para esses estudos,
dado os saberes correlacionados. A exemplo, nas disciplinas de
Psicologia, os estudos em torno dos objetos: “Inteligéncia e
aprendizagem”; “Linguagem e Comunica¢ao”; “Ludico na
aprendizagem”; “Como aprendemos o mundo que nos cerca”,
entre outros previstos na ementa, perpassam aspectos
intrinsecamente ligados as tecnologias nos processos educativos.

De igual forma, os conhecimentos a serem construidos, previsto
na disciplina, a partir de diversos tedricos da Psicologia, se desdobram
no entendimento dos processos de aprendizagem do homem e
respectivamente dos potenciais das TIC. Nesta perspectiva, temos o
estudo das teorias de desenvolvimento cognitivo, a exemplo do
construtivismo com Jean Piaget e Lev Vygotsky, com a perspectiva
sociocultural. Segundo Kripka et al. (2020),

Apesar de a teoria de Piaget ndo considerar a exploragao do uso de
recursos tecnoldgicos digitais no processo de desenvolvimento
cognitivo, sua abordagem cognitivista/construcionista impulsionou
adaptacOes tedricas ou praticas, idealizadas em pesquisas
posteriores, que permitiram explora-los nos processos de
aprendizagem. [...] Também se percebe uma aproximacgao dessa
abordagem com a concepgao sociohistorica proposta por Vygotsky,
uma vez que concebe que o conhecimento se constroi pela interagao
do sujeito com o meio em que vive por meio de atividades mediadas
por instrumentos simbolicos. O computador seria um dos artefatos
mediadores utilizados pelo professor em atividades propostas para
o ensino (Kripka et al., 2020, p.10).

Nesta perspectiva, ainda que nao aborde questdes relativas as
tecnologias, entender como se processa o conhecimento, € essencial
para construir pontes significativas nos processos de ensino-
aprendizagem, com o uso desses recursos. As teorias difundidas no
campo da Psicologia Educacional, compreende que criangas, jovens
e adultos aprendem a partir das interagdes com o mundo e seus
pares. Na atualidade, entretanto, essas trocas ocorrem, sobretudo,
nos cendrios virtuais e a partir de instrumentos digitais, sendo
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importante pensarmos como construir e estar com nossos alunos,
nesses espagos.

Neste aspecto, o professor do presente se edifica como
facilitador de aprendizagem na trajetéria de desenvolvimento
humano, aspecto que também aparece como contetdo
programatico da disciplina apresentada. Sua missao, ressignificada
pelo novo tempo, exige, também, a renovacao da prixis, uma vez
entendido que os sujeitos constroem conhecimentos e interagem
com a informac¢ado com novas formas.

Ademais, observa-se a ultima drea do eixo, Estagio
Supervisionado. O espago de produgao de saberes, corresponde a
405h do curso e é dividido em quatro componentes curriculares,
sendo respectivamente: Estagio Supervisionado I; II; III e IV. Aqui,
articulam-se discussoes tedricas e atividades praticas em espagos nao
formais, através de oficinas e minicursos e, dentro da Educagao Basica.
As experiencias de observagao e regéncia de sala de aula, sao
possibilitadas através das parcerias entre Universidade e unidades
escolares dos municipios que abarcam a regiao de Caetité.

Os desdobramentos das praticas representam ensaios para a
pratica docente e exercicio da producao dos saberes histdricos
através dos diversos espagos nos quais o profissional atua. Na
proposta do PPP, os discentes tém a oportunidade de conhecer o
locus de trabalho e o cotidiano de agdes, vivenciando a cultura
escolar na perspectiva de educador. Sobre o estdgio, Pimenta e
Lima (2004, p. 45) nos esclarece que “[...] ndo é atividade pratica,
mas tedrica, instrumentalizadora da praxis docente, entendida esta
como atividade de transformacao da realidade”. De igual modo, o
PPP do curso colabora com a ideia de que o momento perpassa a
pratica, mas €, sobretudo, espago para discussdes em torno da
praxis pedagogica (UNEB, 2013, p. 211).

Neste processo, sao construidas relagdes colaborativas e trocas
de saberes entre os profissionais em exercicios e os licenciandos,
haja visto que os discentes dos cursos aprendem no aspecto da
formagao inicial, mas também levam para a escola e demais
espagos, conhecimentos edificados dentro da academia. Em tempo,

179



sao atividades das disciplinas, ciclos de debates, onde estagios,
professores, diretores e outros agentes se organizam em processos
formativos e, semindrios internos com a socializacdo de
experiéncias entre os alunos em suas turmas.

Numa visao, orientada pelas transformag¢des de mundo, nos
ultimos 20 anos, imagina-se os cendrios educativos encontrado por
esses licenciandos no exercicio do estagio. Como é sabido os
dispositivos tecnoldgicos sdao objetos inseridos nas escolas, seja
através de politicas publicas ou a através das maos dos préprios
alunos. Numa cultura escolar modificada pelas interagdes do
mundo externo e suas demandas digitais, os licenciandos precisam
compreender a conjuntura do mundo e dos fatos especificos do
universo educacional, identificando as relagdes existentes para
assim, pensarem seus projetos de ensino-aprendizagem.

Sendo um espago tao importante, a disciplina precisa auxiliar
neste processo de identificagio e bom emprego dos recursos
tecnoldgicos, a fim de lidar com os desafios que esperam esses
educandos na sala de aula. Segundo o PPP, os desdobramentos das
atividades de estagio direcionam a capacitacio dos futuros
professores, sujeitos que precisam atuar na indicagao de material
pedagdgico e selecao de metodologias com foco na construgao dos
conhecimentos. Nesta perspectiva, Pimenta e Lima (2004) afirmam
que o estagio carrega esse aspecto de fomentar o “[...] estudo, a
andlise, a problematizagao, a reflexdo e a proposigao de solugdes as
situagOes de ensinar e aprender” (Pimenta; Lima, 2004, p.55).

Dando seguimento, observa-se os contetidos programaticos
das quatro disciplinas do eixo ESH previstos, dentro das ementas.
Em linhas gerais, os saberes se articulam e se desdobram conforme
a oferta de cada um dos componentes, numa sequéncia linear e
acumulativa. Ficam definidos os estudos: sobre formac¢ao docente
e curriculo; das legislagdes gerais de educagao e especificas ao
ensino de histéria; dos aspectos relativos a abordagens,
procedimentos, métodos e linguagens; das competéncias e
habilidades relativas aos conhecimentos historicos e necessarias a
formagao dos alunos na Educagao Basica.
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Entre os contetidos apresentados, destacam-se, assim como
nas disciplinas da area curricular de Conhecimentos Pedagdgicos,
aspectos cabiveis a insercao e fomento de discussdes sobre as
tecnologias. Em tempo, os instrumentos e recursos digitais
transitariam de modo confortdvel e necessdrio, como ponto de
pauta dentro dos assuntos, pois na realidade e exigéncias de
diretrizes atuais se fazem intimamente ligados aos saberes
propostos a serem construidos.

Entre os referenciais bibliograficos que orienta os processos de
construgao da disciplina, destacam-se textos e livros relativamente
atualizados, frente a outras disciplinas. Na listagem dessa
documentacdo, nenhum faz referéncia direta as tecnologias,
embora o livro: Ensino de Historia: fundamentos e métodos, de Circe
Bittencourt, ja identificado na disciplina de Laboratoério em Ensino
de Historia III, aparega novamente como indicagao de leitura. No
mais, a bibliografia basica e complementar, trata dos saberes
elencados nos conteddos programaticos, com a auséncia, em
primeiro plano, desse objeto.

Neste interim, a andlise da documentagao do curso apontou a
tomada das TIC, como tematica de estudo dentro de alguns
componentes curriculares especificos. Assim, observou-se uma
disposi¢ao das TIC como objeto de investigagao que se apresenta
como recurso e linguagem para o ensino de Histéria, ainda que
numa perspectiva de transmissao de informacdes. No tocante a
essas disciplinas, constatou-se uma auséncia de referenciais
bibliograficos atualizados que permita transcender os cendrios
constatados. Ainda que traga importantes considera¢des, muitos
desses materiais orientam para processos e tomadas das TIC que
nao atendem as demandas do tempo presente.

Acrescenta-se que, outras disciplinas apresentaram conteudos
que sinalizam a possibilidade de intervengoes e construgao de ricos
espacos para a producao de conhecimento através dos contetidos
relacionados, entretanto sem evidéncias desse comprometimento
em seus objetivos e referenciais bibliograficos.
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Deste modo, essa investigacao e analise do projeto politico do
curso, compreendeu uma tarefa importantissima para o diagndstico
de possibilidades de praticas de ensino com vistas a formacao de
professores para uso de tecnologias da informacdo e comunicagao.
Com a constatagdo da existéncia de espagos, ainda que com os
dilemas e limitagdes mencionadas, observa-se certa preocupagao da
instituicdlo em atender algumas orientacdes previstas em
documentos que regulamentam a formagao de professores.
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CAPITULO IX

O DISPOSITIVO MOVEL COMO RECURSO
METODOLOGICO NA SALA DE AULA DURANTE E
APOS AS AULAS REMOTAS

Leila Gracielle de Castro Paes
Wiara de Freitas Aratjo Reis Gomes
Eliana Marcia dos Santos Carvalho

Introducao

No cendrio atual, a rdpida evolugdo tecnoldgica tem sido
objeto de intensos debates, destacando-se como um catalisador
para melhorar significativamente a qualidade de vida das pessoas.
Somado a isso, os avangos tecnoldgicos trouxeram inumeros
beneficios que continuam a impactar positivamente a humanidade,
proporcionando maior facilidade e produtividade em varias
esferas da vida cotidiana.

No campo profissional, a tecnologia se tornou uma aliada
indispensavel, permitindo que trabalhos complexos sejam
realizados de forma mais eficiente e com maior precisao. Dentre
algumas vantagens, a automacao, inteligéncia artificial, andlise de
big data e outras solugdes tecnoldgicas tém impulsionado a
produtividade em setores como industria, comércio e servigos.
Além disso, outro ponto relevante é que a conectividade global e a
disponibilidade de informagdes, em tempo real, capacitaram
profissionais a tomarem decisdes mais informadas e estratégicas.

Ja no ambito pessoal, a tecnologia revolucionou a forma como
nos comunicamos, interagimos e nos divertimos. Neste ambito, as
redes sociais, aplicativos de mensagens e plataformas de video
chamadas aproximaram pessoas de diferentes partes do mundo,
rompendo barreiras geograficas e culturais. Ainda, neste contexto,
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0 acesso a informagao em larga escala, por meio da internet,
democratizou o conhecimento e empoderou individuos para
aprenderem sobre os mais variados assuntos.

Na area da satde, a tecnologia tem desempenhado um papel
crucial no diagnodstico precoce, tratamento e prevengao de doengas.
Avancos em telemedicina, dispositivos médicos inteligentes e
analise de dados tém contribuido para melhorar a qualidade e
eficacia dos cuidados de satide, salvando vidas e aumentando a
expectativa de vida da populagao.

Quando direcionamos esses recursos tecnoldgicos para a area
da educagdo, percebemos a grande relevancia que a internet tem
para a introdugao aos conhecimentos, possibilitando o alcance de
mais conhecimentos para o meio educacional e para o
desenvolvimento das aprendizagens diversas.

Partindo para o espago escolar, em especial a sala de aula,
compreendemos que 0s recursos tecnologicos sao grandes aliados
para o desenvolvimento das aulas. Nos dias atuais vimos diversos
autores como por exemplo: Moran (2013), Kenski (2012), Horn e
Staker (2015), Bacich, Neto e Trevisani (2015) entre outros, falando
sobre a sua relevancia para esse meio, como os docentes podem
desenvolver estratégias que possibilitem aos alunos a sua
aprendizagem mediadas por diversos recursos.

Durante as leituras, percebemos o desenvolvimento de
diversas estratégias de ensino, como por exemplo, o uso de
aplicativos, plataformas, softwares entre outros, que tornam as
atividades mais dinamicas e divertidas. Para o uso dessas
estratégias temos alguns recursos tecnologicos, como o tablets,
smartphones e notebooks que facilitam esse método de ensino. Para
Moran (2013, p. 30):

As tecnologias digitais moveis promovem mudangas profundas na
educacao presencial e a distancia. Na presencial, desenraizam o
conceito de ensino-aprendizagem localizado e temporalizado.
Podemos aprender desde varios lugares, ao mesmo tempo, on-line e
off-line, juntos e separados. Na educac¢dao a distancia, permitem o
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equilibrio entre a aprendizagem individual e a colaborativa, de
forma que os alunos de qualquer lugar podem aprender em grupo,
em rede, da forma mais flexivel e adequada para cada aluno.

Como destacado na citagdo, os dispositivos modveis sdao
recursos tecnoldgicos que possibilitam aos professores e alunos
uma aprendizagem dentro e fora do espago fisico escolar,
permitindo assim, que o seu uso seja feito de qualquer lugar e a
qualquer momento.

Nesta perspectiva, este capitulo apresenta uma andlise sobre o
uso do dispositivo mdvel como recurso metodoldgico na sala de
aula durante e apds o periodo de aulas remotas decorrentes da
pandemia de COVID-19, e justifica-se pela relevancia do uso do
dispositivo mével nos dias atuais, visto que, esse recurso esta sendo
usado pela grande maioria dos professores e alunos para o
desenvolvimento das aulas remotas. Além disso, tem como
objetivo principal: investigar a efetividade e a percepgao de
professores e alunos em relagao ao uso do dispositivo mével como
ferramenta de apoio ao ensino e aprendizagem durante o contexto
das aulas remotas, bem como avaliar seu impacto na eficiéncia e
qualidade do processo educacional.

O presente estudo trata-se de uma revisao bibliografica
sistematica, resultado de consultas a diversas fontes académicas,
periddicos cientificos e publicagdes relevantes que abordam o
tema. Nas proximas sec¢des veremos mais sobre esse dispositivo
movel, a importancia do seu uso nas aulas durante e depois da
pandemia do COVID - 19, e como os professores podem utiliza-
lo como recurso metodoldgico durante as suas aulas no espago
fisico escolar ou fora dele.

2. O dispositivo movel
Segundo o Jornal Alianga, em uma matéria publicada no dia 8

de margo de 2019, com o titulo: “Os impactos que pode causar na
sociedade e consequéncias do uso excessivo do celular”,
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Vivemos em uma era em que ¢ imprescindivel a busca por
conhecimentos. Hoje a Informacdo assume uma importancia
crescente, e uma necessidade para qualquer setor da atividade
humana devido a tantas transformagdes que estamos presenciando.
A cada momento, nos deparamos com novos conceitos e tendéncias
e nos surpreendemos com a velocidade que eles estdo ocorrendo e
afetando nossas vidas como, por exemplo, a tecnologia que
influencia todos os setores e meios sociais.

De acordo com a matéria vivemos um momento em que a
busca por conhecimento se tornou uma necessidade vital em todos
0s aspectos da vida humana. A constante evolugao da tecnologia e
as rapidas mudangas nos conceitos e tendéncias estao moldando
profundamente nossa sociedade e influenciando todos os setores
da atividade humana.

A capacidade de se manter atualizado e adaptar-se a essas
transformacdes ¢ fundamental para o sucesso e a sobrevivéncia em
um mundo cada vez mais dindmico. O Jornal Alianca ressalta como
a tecnologia desempenha um papel central nesse cendrio, afetando
todos os aspectos de nossas vidas e interagdes sociais.

Em se tratando dessa tecnologia, podemos destacar o aparelho
celular que teve sua criacdo em abril de 1973, mas foi somente no
ano seguinte, em 1974, que a populagao teve conhecimento dessa
nova tecnologia. O comércio do celular, por sua vez, comegou a se
consolidar na década de 80, sendo Martin Cooper, um empregado
da Motorola, o responsavel por sua invengao (Renato, 2012).

Atualmente, os celulares tém se tornado uma parte intrinseca
da vida de todas as pessoas, desempenhando diversos papéis,
desde facilitar a compra on-line até possibilitar comunicagdes sem
fronteiras, proporcionar entretenimento através de jogos variados
e até mesmo auxiliar no ambiente de trabalho. Em relacao a estes
aparelhos, estd cada vez mais comum observar criangas e
adolescentes usando esses dispositivos eletronicos com grande
desenvoltura e naturalidade.
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Desde a criacdo do primeiro dispositivo mdvel com seu
sistema operacional inteligente na década de 90, a tecnologia tem
experimentado avangos significativos que permitiram aos
aparelhos celulares se tornarem ainda mais sofisticados. Hoje em
dia, esses dispositivos, conhecidos como smartphones, sao
verdadeiras ferramentas multifuncionais que revolucionaram a
forma como a sociedade se comunica e interage.

Os smartphones oferecem um processamento de informagoes
instantaneo, possibilitando acesso a internet, redes sociais, e-mails,
aplicativos diversos, além de funcionalidades como GPS, cameras
de alta resolucdo, assistentes de voz e muito mais. Essa
convergéncia tecnoldgica tornou esses dispositivos essenciais em
diversas areas da vida moderna, desde o trabalho e estudos até o
lazer e entretenimento.

Além desses avangos, a expansao da conectividade moével e o
desenvolvimento de redes 4G e 5G permitiram que os smartphones
se tornassem ainda mais versateis, possibilitando uma
comunicacao instantanea e global, quebrando barreiras geograficas
e culturais.

A evolugao dos celulares para smartphones revolucionou a forma
como vivemos e nos comunicamos, transformando esses dispositivos
em verdadeiras extensdes de nossas vidas. Neste sentido, os avangos
tecnologicos continuos continuam a moldar o futuro dos smartphones
e, por consequeéncia, a sociedade como um todo.

2.1 O dispositivo movel e a educacao

Por mais que as escolas usem computadores e internet em suas aulas,
estas continuam sendo seriadas, finitas ao tempo, definidas no espaco
restrito das salas de aula, ligadas a uma tinica disciplina e graduadas em
niveis hierarquicos e lineares de aprofundamentos dos conhecimentos
em dreas especificas do saber (Kenski 2012, p. 45).

Kenski (2012) destaca que, apesar do uso crescente de
computadores e internet nas escolas, o sistema educacional ainda
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permanece marcado por caracteristicas tradicionais, ja que as aulas
continuam sendo organizadas de forma seriada, com contetdo
limitados por um periodo de tempo determinado e restritas ao
espaco fisico das salas de aula. Ademais, a estrutura curricular é
voltada para disciplinas individuais, mantendo um formato
hierarquico e linear que enfatiza o aprofundamento do
conhecimento em areas especificas.

Essa observagao ressalta a necessidade de repensar o modelo
educacional, buscando integrar as tecnologias de forma mais
significativa no processo de ensino-aprendizagem e adotando
abordagens mais flexiveis e personalizadas. Entende-se que a
utilizagao dos recursos tecnoldgicos pode permitir que a educagao
va além dos limites tradicionais das salas de aula e proporcione
experiéncias de aprendizagem mais abrangentes, interativas e
adaptaveis aos diferentes estilos e ritmos de aprendizado dos
alunos. E um chamado para que a tecnologia seja usada de forma
estratégica para enriquecer o ensino, tornando-o mais conectado
com as demandas da sociedade contemporanea e com as
necessidades individuais dos estudantes.

O uso dessas tecnologias, na educagao, gera muitos pontos
positivos, mas também gera pontos negativos. A partir do ano de
1997, foi intensificada a insercao das TIC (Tecnologias da
Informacao e Comunicagao) nos espagos escolares, através das
politicas publicas, com a criagao dos laboratorios de informatica
nas escolas. Nesta época, os governos enviaram dinheiro para as
escolas investirem em equipamentos, a fim de melhorar o processo
de ensino aprendizagem. No entanto, somente a aquisicao desses
recursos nao garante melhoria na educagao.

Para Lucema (2016, p. 279), todo esse investimento nao foi e
nem sera o suficiente, se levarmos em consideracdo os demais
problemas existentes nas escolas.

Contudo, contrariando as expectativas governamentais, o
investimento despendido na compra dessas tecnologias nao tem
surtido o efeito esperado na melhoria da qualidade da educagao,
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pois a utilizacdo das TIC na educagdo estd além da aquisi¢ao de
tecnologias. Falta, dentre outras coisas, adequacao da infraestrutura
da escola, tanto no aspecto fisico como também de melhoria da rede
elétrica e da disponibilidade de conexao com a internet. Além disso,
é preciso pensar na formagao de professores, no curriculo e na gestao
da escola, que precisara desenvolver outras formas de interagir com
os alunos frente ao uso das TIC.

Para a pesquisadora, apesar dos esforgos governamentais em
investir na aquisicao de tecnologias educacionais, os resultados
esperados em relacao a melhoria da qualidade da educagdo ainda
nao foram alcangados. Dessa forma, a utiliza¢ao das Tecnologias de
Informagao e Comunicacao (TIC) na educagao vai além da simples
aquisicao de equipamentos e dispositivos.

Um dos principais obstdculos é a falta de adequagao da
infraestrutura das escolas para suportar o uso eficiente das TIC.
Isso inclui ndo apenas a disponibilidade de computadores e acesso
a internet, mas também a infraestrutura fisica, como salas de aula
com recursos tecnoldgicos adequados e uma rede elétrica confidvel.

Além disso, é essencial investir na formagao dos professores
para que possam utilizar as TIC de forma efetiva em suas praticas
pedagogicas. Neste sentido, a capacitacao docente € fundamental
para que os professores saibam como integrar as tecnologias de
forma significativa no processo de ensino-aprendizagem,
promovendo aulas mais dinamicas e interativas.

O curriculo também precisa ser repensado para incorporar o
uso das TIC de maneira transversal, integrando-as as diversas
disciplinas e dreas do conhecimento. Neste processo, a gestao da
escola também desempenha um papel crucial, buscando
desenvolver estratégias e politicas que incentivem o uso
responsavel e inovador das tecnologias na educagao.

Ainda nessa perspectiva, dos problemas frente a educacgao,
podemos pensar nos dias atuais, frente a pandemia da COVID-19,
quando o ensino passa do presencial ao ensino remoto
emergencial. Conseguimos ver a mudanga de opinido acerca do uso
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dos dispositivos méveis nas aulas, em especial o celular, quando
ele era considerado o vilao das salas de aulas e agora passou a ser
o principal aliado para a educacao.

Neste periodo, de isolamento social, o smartphone, virou anova
sala de aula, e é com ele que uma boa parte dos estudantes
continuam tendo acesso aos seus contetdos escolares. As
atividades em sua grande maioria sao enviadas para os alunos por
diversas plataformas, mas, a principal delas é pelo aplicativo do
WhatsApp.

Para Lucena (2016, p. 287),

O trabalho com as TIC na educagao potencializa a produgao de
saberes construidos de forma coletiva e colaborativa, utilizando as
redes sociodigitais. Essas redes sao formadas por sujeitos que se
comunicam, interagem, relacionam-se e desenvolvem producdes
colaborativas nos ambientes virtuais; ou seja, que estdo imersos na
cultura digital e na cultura da mobilidade.

Essas ferramentas tecnoldgicas possibilitam esse contato entre
os educadores e os educandos, através dos grupos do WhatsApp é
possivel que eles conversem e tirem suas duavidas sobre as
atividades propostas.

Contudo, sabemos que nem todos os alunos tém o acesso a um
celular para participar das aulas, receber suas atividades, tornando
as aulas neste formato do ensino remoto emergencial excludente
para alguns.

De acordo com uma pesquisa que vem sendo feita desde o ano
de 2012, pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento
da Sociedade da Informacdo (Cetic.br), tendo como apoio da
Organizac¢ao das Nagdes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a
Cultura (Unesco) e outras institui¢des,

4,8 milhoes de criangas e adolescentes entre 9 e 17 anos, no Brasil,
vivem em domicilios sem acesso a internet — o que corresponde a
18% dessa populagao. Se levar em conta a forma de acesso, 58% dos
brasileiros nessa faixa etaria acessam a internet exclusivamente pelo
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celular — o que pode dificultar a execucao de tarefas relacionadas a
aulas remotas emergenciais durante a pandemia.

Esses dados foram divulgados no més de junho do ano de
2020, na busca por entender como os jovens brasileiros utilizam a
internet. De 14 para cd, podemos concluir que o acesso nao era e
ainda continua nao sendo para todos, o que vem dificultando para
os alunos, a continuidade dos seus estudos nesse periodo
pandémico em que estamos vivendo.

2.2 O dispositivo movel como recurso metodoldgico

Antes da pandemia, o uso do aparelho celular dentro da sala
de aula era, de certa forma, proibido pelas escolas e professores.
Outro fator interessante é que os Regimentos das redes escolares
frequentemente alertavam os alunos a nao levarem seus
dispositivos mdveis para sala, embora essa regra, muitas vezes, era
desobedecida, resultando em impasses durante as aulas.

No artigo escrito pelos autores Nagumo e Teles (2016) que tem
como titulo “O uso do celular por estudantes na escola: motivos e
desdobramentos”, mostra uma pesquisa feita com estudantes de
varios lugares do Brasil sobre o uso do celular em suas escolas. Eles
analisaram, também, alguns Regimentos disponiveis na internet de
varias escolas:

Além das leis, existe a proibigdo ao uso do celular por parte dos
regimentos escolares. Para compreender melhor este tema, foi
realizada uma busca na internet com os termos ‘regimento escolar’ e
‘norma escolar’. Foram analisados 21 regimentos de escolas do
ensino fundamental e/ou médio, sendo 5 particulares, 5 municipais
e 11 estaduais. Em sintese, os regimentos analisados se referem as
leis para justificar a proibi¢ao ao uso dos celulares na escola; indicam
que a escola nao se responsabiliza pela perda de aparelhos
eletronicos pessoais nesse local; proibem o uso nao s6 para alunos
como para professores; e estabelecem forma de punicdao para o
descumprimento dessa regra. Os alunos, em geral, informaram que
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as escolas proibem o uso durante as aulas e liberam nos intervalos,
sendo esta especificidade constatada em apenas um dos 21
regimentos analisados (Nagumo; Teles, 2016, p. 363).

Os autores apresentam uma pesquisa realizada para
compreender as proibi¢des relacionadas ao uso do celular nas
escolas. Foram analisados 21 Regimentos de escolas do ensino
fundamental e/ou médio, incluindo escolas particulares,
municipais e estaduais. Nesta pesquisa, os resultados da analise
revelaram algumas caracteristicas comuns nos Regimentos: a) A
proibi¢ao ao uso dos celulares € justificada com base em leis e
normas escolares; b) Os Regimentos estabelecem que a escola nao
se responsabiliza por perdas ou danos de aparelhos eletronicos
pessoais no ambiente escolar; c) A proibigao do uso de celulares se
aplica nao apenas aos alunos, mas também aos professores; d) Os
Regimentos preveem formas de punicdo para aqueles que
descumprirem a regra de nao usar o celular na escola.

Em geral, os alunos relataram que as escolas proibem o uso do
celular durante as aulas, mas permitem o uso nos intervalos. No
entanto, essa especificidade foi constatada apenas em um dos 21
Regimentos analisados.

Essa pesquisa destaca também a abordagem adotada pelas
escolas em relagao ao uso do celular, mostrando a predominancia
da proibi¢ao e as medidas tomadas para garantir o cumprimento
dessa regra. Dessa forma, as informagoes fornecidas pelo estudo
podem auxiliar na compreensiao das politicas escolares
relacionadas a utilizagao de dispositivos modveis e suas implicacoes
no ambiente educacional.

Percebemos que o uso do celular, nos anos anteriores, ndo era
bem visto no meio educacional, pois, existem regras dos
Regimentos analisados pelos autores que proibem o seu uso. Além
das analises desses Regimentos, o ponto de vista dos alunos em
relagdo a essa regra também foi destaque.
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Muitos desses alunos que contribuiram para essa pesquisa
relataram a falta do uso dos dispositivos moéveis de forma
pedagogica:

Houve uma pergunta especifica no questionario que buscava
identificar se algum professor ja realizou atividade didatica que
aproveitasse os aparelhos moéveis dos alunos. Houve apenas duas
respostas afirmativas de estudantes que mencionaram que podiam
utilizar o celular para tirar ou acessar fotografias relacionadas ao
trabalho escolar. A fotografia pode ser trabalhada tanto como forma
de linguagem quanto como forma de registro. Sua utilizacao ja sugere
uma atualizagao desses professores em dialogar com uma juventude
cada vez mais exposta a imagens. Trabalhar para que os alunos
entendam como ocorre a criagao de imagens pode dar mais criticidade
na leitura do mundo audiovisual (Nagumo; Teles, 2016, p. 364).

Com o avango do uso da internet, os espagos escolares estao
deixando de ser a inica fonte de transmissao de conhecimento para
os jovens. Neste sentido, é essencial que os érgaos governamentais
responsaveis pela educacdo compreendam que os caminhos
percorridos pelos alunos, em busca de conhecimento estao
passando por grandes mudangas.

Os dispositivos moveis, devido ao seu tamanho portatil,
ampliam seu potencial de uso e visibilidade no processo de
aprendizagem mais personalizada. A medida que esses aparelhos
tecnologicos continuam a crescer, eles disponibilizam uma vasta
gama de informagoes de forma personalizada para cada individuo,
permitindo uma aprendizagem ainda mais individualizada.

Essa transformacao digital esta redefinindo a maneira como os
jovens aprendem e acessam informagoes e os dispositivos mdveis
possibilitam que o conhecimento seja adquirido em diversos
contextos e ambientes, nao se limitando apenas as salas de aula
tradicionais. Assim, a aprendizagem personalizada proporcionada
por essas tecnologias oferece aos alunos, a oportunidade de
desenvolverem suas habilidades e interesses de maneira mais
autonoma e adaptada as suas necessidades especificas.
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No entanto, é importante ressaltar que, apesar dos beneficios
proporcionados pelos dispositivos moveis na educagao, ¢é
fundamental garantir o acesso equitativo a essas tecnologias para
todos os alunos, evitando aumentar as desigualdades educacionais.
O investimento em infraestrutura tecnoldgica e a formagao
adequada dos educadores sao aspectos essenciais para aproveitar
ao maximo o potencial dessas ferramentas no contexto educacional.

Segundo a Diretrizes de politicas da UNESCO para a
aprendizagem movel (2014, p.13):

Por exemplo, se um estudante aprende de forma visual e ¢é
interessado em mapas, informagdes historicas podem ser
apresentadas em um atlas interativo, que pode ser manipulado em
um aparelho de tela sensivel ao toque. Um estudante com outras
preferéncias de aprendizagem pode receber informagdes similares
de forma totalmente diferente, como uma linha do tempo indicando
eventos importantes, com links para videos de informagao e
documentos de fontes primarias. Com o tempo, a tecnologia pessoal
ira suplantar os modelos de educacao de ‘tamanho tinico’.

Os dispositivos moveis podem, hoje em dia, ser um rico
recurso metodoldgico durante as aulas, faz-se necessario um bom
planejamento utilizando esse instrumento de forma pedagogica.

A grande maioria dos celulares sao smartphones, que
disponibilizam fun¢des que podem ser adaptadas para os planos
das aulas, como por exemplo: cameras, gravador de voz, mapas,
além do acesso a internet.

Pensando na sua funcao mais ampla, até mesmo os aplicativos
que dao acesso as redes sociais, como o Facebook, o WhatsApp, o
Telegram etc., é possivel que os professores possam planejar as suas
aulas pensando, nesses aplicativos, como estratégia para chamar a
atengdo dos alunos e mostra-los como utilizar, também o celular,
para o seu estudo.

Neste contexto, os docentes podem criar grupos dentro desses
aplicativos e mediar discussao, debates e foérum sobre uma
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determinada tematica, onde esses alunos teriam a fungao de dar a
sua opiniao sobre aquele assunto proposto pelo professor.

Este contato de facil acesso com a internet permite que os
alunos, durante o desenvolvimento dessas atividades, busquem
fontes alternativas por meio do aparelho celular, para que tenham
um maior embasamento nas suas participacdes das atividades
desenvolvidas nos grupos das redes sociais.

3. Metodologia

Para atingir o objetivo proposto de investigar a efetividade e a
percepcao de professores e alunos em relagao ao uso do dispositivo
movel, como recurso metodoldgico na sala de aula durante e apos
as aulas remotas, bem como avaliar seu impacto na eficiéncia e
qualidade do processo educacional, sera empregada uma
abordagem metodolodgica de revisao bibliogréfica.

A revisao de literatura é uma etapa essencial em pesquisas
académicas, pois permite ao pesquisador conhecer o estado atual
do conhecimento sobre um determinado tema, identificar lacunas,
tendéncias e fundamentar a construgao do seu trabalho.

Para Gil (2002), a pesquisa bibliografica é essencial porque
permite ao pesquisador abranger uma ampla variedade de
fendmenos, muito além do que poderia investigar diretamente.
Essa vantagem se torna especialmente relevante quando o
problema de pesquisa requer dados dispersos geograficamente.
Por exemplo, seria invidvel para um pesquisador percorrer todo o
territdrio brasileiro em busca de informagodes sobre populagao ou
renda per capita; no entanto, com acesso a uma bibliografia
adequada, ele tera as informagdes necessdrias sem grandes
obstaculos. Além disso, a pesquisa bibliografica ¢ indispensavel em
estudos historicos, pois em muitas situagdes, a tinica maneira de
conhecer os fatos do passado ¢ através de dados bibliograficos.

Para este capitulo, realizamos uma busca sistematica de
literatura em bases de dados académicas, periddicos cientificos e
outras publicagdes relevantes que abordem as tematicas
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relacionadas ao uso do dispositivo modvel como recurso
metodoldgico na educacao, especialmente durante aulas remotas.
Através da revisdo bibliografica, serdao identificadas
tendéncias e boas praticas relacionadas ao uso do dispositivo
movel na educagdo, durante e apds as aulas remotas. Serao
destacadas abordagens metodoldgicas efetivas, estratégias de
engajamento dos alunos e exemplos de casos de sucesso na
incorporacao dessas tecnologias no processo educacional.

4. Consideragoes finais

O uso dos smartphones como ferramentas pedagdgicas tem o
potencial de promover uma maior interacdo entre alunos e
professores, permitindo que atividades educacionais sejam
realizadas tanto dentro, como fora do espago escolar. No entanto, é
fundamental que os educadores estejam cientes da importancia
dessas ferramentas, reconhecendo que nem todos os alunos tém
acesso a elas. Portanto, é responsabilidade dos professores
considerar esses alunos em seu planejamento, garantindo que
todos possam participar das atividades propostas.

Uma estratégia para lidar com essa questio € planejar
trabalhos em grupo, de modo que os alunos que nao possuam
aparelhos celulares possam participar em colaboragao com aqueles
que tém acesso a esses recursos tecnoldgicos. Essa abordagem
inclusiva garante que todos os alunos tenham a oportunidade de
participar e contribuir para as atividades, independentemente de
suas condigOes de acesso aos dispositivos mdveis.

E importante destacar que o uso dos smartphones, na sala de
aula, requer preparo e conhecimento por parte dos docentes.
Simplesmente permitir o uso indiscriminado desses dispositivos
sem uma abordagem metodoldgica adequada pode nao ser eficaz e
até mesmo prejudicar o processo educacional. Portanto, é
recomendado que os professores, em colaboracao com a
coordenacao das escolas, planejem atividades que explorem o uso
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dos celulares de forma ltdica, considerando a curiosidade e a
motivacao dos alunos.

Ao pensar de forma criativa e cuidadosa sobre como
incorporar os smartphones no contexto educacional, os professores
podem aproveitar o potencial dessas tecnologias para enriquecer o
aprendizado dos alunos, pois o uso consciente e planejado dos
dispositivos mdveis pode contribuir para uma educacdo mais
engajadora, colaborativa e adaptada as necessidades individuais
dos estudantes.
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CAPITULO X

MUSICA NA ESCOLA: OS SENTIDOS E SIGNIFICADOS DE
UMA FANFARRA ESCOLAR NO CURRICULO DA
EDUCACAO BASICA

Marizete de Carvalho Cardoso Teixeira
Gabriela Silveira Rocha

Introducao

A musica é uma forma de expressao humana que nos permite
compartilhar e se conectar com os outros de maneira profunda e
significativa. Segundo Penna (2012, p. 27) “a musica, em suas mais
variadas formas, € um patriménio cultural capaz de enriquecer a
vida de cada um, ampliando a sua experiéncia expressiva e
significativa”. Para a autora, a musica ¢ uma linguagem artistica,
culturalmente construida, que possibilita ao individuo expressar
sentimentos e emocgoes, desenvolver a sensibilidade, a autoestima,
a motricidade, o raciocinio, além de possibilitar a valorizagdo dos
diferentes elementos da cultura.

Em algumas escolas, a musica encontra espago por meio de
fanfarras, beneficiando o desenvolvimento artistico, cultural, social
e emocional dos alunos. Neste estudo, investigamos a presenca da
musica na escola através da Fanfarra do Colégio Estadual Tereza
Borges de Cerqueira - FANCTEB, localizada no municipio de
Caetité-BA, e os sentidos e significados dessa atividade na vida
dos(as) estudantes, que vai além dos limites da sala de aula e
contribui para a educacao integral dos alunos.

A FANCTEB ¢ um conjunto de musicos que tocam
instrumentos de sopro e percussao, juntamente com outros grupos
que desempenham diferentes fungdes, como pelotao civico, porta-
estandarte, corpo coreografico, balizas, mér e comissao de frente.
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Ha 11 anos, a fanfarra se tornou uma referéncia civica, cultural e
social, levando cultura, musica, arte e entretenimento para a
populagao em apresentagdes civicas, eventos sociais, religiosos e
culturais, tanto no municipio, quanto em outras localidades
proximas. A fanfarra é composta por alunos da escola, ex-alunos e
estudantes de outras institui¢des de ensino das redes estadual e
municipal. Durante esse tempo, tem conseguido agregar muitas
criangas, jovens e adultos, mostrando sua importancia para a
comunidade escolar.

Diante disso, a presente investigagao busca compreender qual
¢ o sentido e significado da fanfarra para os estudantes e
integrantes dessa atividade. Isso implica entender como eles
percebem a importancia e o impacto da fanfarra em suas vidas, bem
como o papel que ela desempenha em sua formacao civica, cultural
e social. Espera-se que esse estudo contribua para compreender
melhor o papel da musica e da fanfarra na vida dos integrantes,
destacando seus aspectos positivos e fortalecendo sua importancia
como um meio de expressdo cultural, formagdo de carater e
inclusao social. Isso podera fornecer subsidios para aprimorar e
valorizar ainda mais essa atividade dentro da comunidade escolar
e em outras localidades.

2. Procedimentos metodoldgicos

A abordagem qualitativa foi escolhida para esta pesquisa, a fim
de explorar as percepgoes e experiéncias dos estudantes e integrantes
da fanfarra sobre o objetivo do estudo. Foram utilizados questiondrios
como instrumento de coleta de dados. Dos 75 integrantes da
FANCTEB que receberam os questiondrios, 49 responderam, o que
representa uma taxa de participagao de 65,33%.

A internet e os seus recursos disponiveis foram fundamentais
para a melhor execugao da pesquisa. O uso de questionarios on-
line, por meio do Google Formuldrios, agilizou o processo de coleta
de dados e permitiu que o estudo fosse conduzido de forma
eficiente.
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3. Referencial tedrico

A musica enquanto arte, linguagem e conhecimento, faz parte
do processo educativo desde os primordios da humanidade, sendo
que na educagado escolar, ela se apresenta desde a cultura classica
grega, como um principio basico na educagao de qualquer cidadao
livre, contribuindo na organizagao social, construgao de valores e
na formacao cultural do cidaddo. A musica, como instrumento
pedagogico, pode remeter a diversos outros fatores constitutivos
da pratica musical, que podem contribuir para um
desenvolvimento saudavel dos estudantes. Para Correia,

[...] a musica pode e deve ser utilizada em varios momentos do
processo de ensino-aprendizagem, sendo um instrumento
imprescindivel na busca do conhecimento, sendo organizado
sempre de maneira ladica, criativa, emotiva e cognitiva. Os
curriculos de ensino devem incentivar a interdisciplinaridade e suas
varias possibilidades, pois a musica ajuda em todas as fases e etapas
do ensino, assim como é usada para alimentar o impeto patriético,
ilustrando as tradicbes e datas comemorativas, bem como
apresentando-se através das diversas manifestacOes artistico-
culturais (Correia, 2010, p. 139).

O ensino de musica, através da fanfarra escolar, foi inserido no
Colégio Estadual Tereza Borges de Cerqueira, como atividade
extracurricular, em 12 de abril de 2012, num processo de
democratizacdo no acesso a arte, a cultura e ao conhecimento.
Segundo Lima (2011),

A Fanfarra é uma atividade de sensibilizacao e explora¢dao do som,
junto com seus instrumentos de sopro, percussdao e atividades
ritmicas. Ela também busca explorar a percepcdo do esquema
corporal, a coordenacdo motora, e a discrimina¢do das formas
musicais e coreograficas e auxilia no desenvolvimento fisico-mental,
social e emocional do educando. Desta forma, cada educando torna-
se um ponto gerador do aprendizado, pelo sentido do
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reconhecimento, identidade e satisfacdo, durante a realizagdo de
produgdes musicais e coreograficas propiciadas por uma Fanfarra
(Lima, 2011, p. 20).

Sao multiplas as aprendizagens produzidas pela fanfarra
escolar em torno de um eixo comum, a aprendizagem musical. O
conhecimento acontece a partir das praticas vivenciadas através da
experimentacdo e a partir da interagio entre os sujeitos
participantes, numa troca mutua de saberes. Além disso, a fanfarra
¢ uma atividade cultural que envolve musica, danga e percussao, e
pode ser uma 6tima forma de incentivar a profissionaliza¢dao dos
participantes. Para Almendra Jtnior (2014), tais agremiagdes,

[...] além de ser uma institui¢ao de inclusao social, a banda de musica
também desenvolve aspectos de interacdo entre os alunos, de
cooperagao e socializagao, de atuagdo no processo cognitivo, e
permite uma profissionalizagdo através dela. Pois, essas bandas
formaram regentes, musicos profissionais eruditos e populares,
musicos amadores, e musicos de bandas militares (Almendra Junior,
2014, p. 04).

Sua natureza extrapola as questdes de ordem pedagogica e
ultrapassa os muros da escola ao criar possibilidades de didlogo com
a comunidade, além de motivar e apoiar os talentos e habilidades
musicais dos estudantes, dando-lhes oportunidades para inclusao no
mundo do trabalho. Além de fortalecer valores coletivos, envolve
estudantes de diferentes turmas, anos e escolas, afeta a escola na
totalidade e produz efeitos positivos de interacdo entre escola e
comunidade, ou seja, desperta interesses sobre o papel social que
pode ser cumprido pela escola e promove a cidadania.

Para Correia (2010), a linguagem musical no processo de
ensino apresenta-se como um instrumento metodoldgico e
pedagogico de significativa relevancia, traz inerente a sua natureza
e cardter, a interdisciplinaridade com a qual se dinamiza todo o
processo de ensino-aprendizagem. Sobre a interdisciplinaridade,
Fucci Amato (2010) aponta que:
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Antes que um slogan é uma relacdo de reciprocidade, de
mutualidade, que pressupde uma atitude diferente a ser assumida
frente ao problema do conhecimento, ou seja, é a substituigao de
uma concepgao fragmentaria para unitéria do ser humano. [...] E
uma atitude de abertura, ndo preconceituosa, onde todo
conhecimento é igualmente importante (Fucci Amato, 2010, p. 37,
apud Fazenda, 2002, p. 8).

Desde a sua origem, a musica é conjugada a outros campos do
conhecimento humano, devido a sua complexidade, na fanfarra
nao é diferente, a interdisciplinaridade se constréi na interacao
entre os sujeitos, entre as diversas linguagens artisticas e na troca
de experiéncias oriundas de diversos saberes. No caso da fanfarra,
a abordagem interdisciplinar se d& pela necessidade de envolver
conhecimentos e habilidades de diversas areas, como Musica,
Historia, Fisica, Matematica, Artes Visuais, entre outras. Os
integrantes da fanfarra precisam aprender a tocar instrumentos
musicais, entender os diferentes estilos e géneros musicais,
conhecer a historia e a evolugao das fanfarras ao longo do tempo,
coordenar movimentos corporais em sincronia com a musica,
dentre outras competéncias.

3.1 Os sentidos e significados da fanfarra escolar

Ao analisar o trabalho desenvolvido pela fanfarra escolar, é
fundamental considerar o ambiente social em que ela esta inserida.
A aprendizagem musical e o trabalho realizado pela fanfarra nao
ocorrem de forma isolada, mas sim em conjunto com outras
experiéncias e elementos presentes nesse contexto social. Conforme
Campos (2008):

[...] [os] significados [cognitivos e afetivos] ndo podem ser
compreendidos como algo essencialmente intencional, pois vao
depender dos principios que os impulsionam e de como os
componentes do grupo incorporam os valores e comportamentos
determinados pela sociedade. E é esse contexto social que deve ser

203



considerado na analise do trabalho desenvolvido nas bandas e
fanfarras, onde o aprendizado musical acontece concomitante a
outros tipos de experiéncias (Campos, 2008, p. 107).

Dessa forma, entender as interacdes entre a fanfarra e seu
ambiente social é essencial para uma andlise mais abrangente de
como o trabalho é desenvolvido, de que forma os membros do
grupo assimilam os ensinamentos musicais e como eles incorporam
os valores e comportamentos estabelecidos pela sociedade. Isso
ajuda a compreender o papel e a influéncia da fanfarra dentro do
contexto escolar e da comunidade em geral.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (2018):

A Mtsica € a expressdo artistica que se materializa por meio dos
sons, que ganham forma, sentido e significado no ambito tanto da
sensibilidade subjetiva quanto das intera¢des sociais, como resultado
de saberes e valores diversos estabelecidos no dominio da cultura.
(Brasil, 2018, p. 196).

Ao indagar a respeito dos sentidos e significados que a musica
produz para os estudantes, faz-se necessdrio diferenciar os
conceitos entre significados e sentidos para explorar a diversidade
de interpretagdes e perspectivas em relacdo a fanfarra, levando em
consideragao nao apenas sua defini¢do literal, mas também como
ela é vivenciada, valorizada e significada pelos participantes e pela
comunidade em que esta inserida. Vigotski faz uma reflexao sobre
a compreensao de sentidos, significados e discute as relagdes entre
o pensamento e a linguagem.

[...] o sentido é sempre uma formacdo dindmica, fluida, complexa,
que tem vdrias zonas de estabilidade variada. O significado é apenas
uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire no contexto de
algum discurso e, ademais, uma zona mais estavel, uniforme e exata.
Como se sabe, em contextos diferentes, a palavra muda facilmente
de sentido. O significado, ao contrario, ¢ um ponto imével e imutavel
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que permanece estavel em todas as mudancas de sentido da palavra
em diferentes contextos (Vigotski, 2000, p.465).

O sujeito é capaz de construir sentidos a partir de suas
experiéncias e do que ele aprende. Os sentidos sao construidos de
forma subjetiva e sao compartilhados nas relagdes sociais. Cada
pessoa tem suas proprias percep¢Oes e interpretagdes. O
significado € construido socialmente através das interagdes com
outras pessoas e da apropriagao de simbolos culturais. O
compartilhamento de sentidos nas relagdes sociais com a fanfarra
escolar é importante para a formacao da identidade e do senso de
pertencimento. Dito isso, é de fundamental importancia tornar o
ensino da musica, a partir da fanfarra, uma agao para além da
aquisicao de competéncia técnica; “ela deve ser considerada como
pratica cultural que cria e recria significados que conferem sentido
arealidade” (Arroyo, 2000, p. 19).

E fundamental haver uma aproximagio mais coerente entre o
significado social da fanfarra escolar e os sentidos dados a ela. A
fanfarra nao deve ser vista apenas como uma atividade recreativa
ou de entretenimento, mas sim como uma poderosa ferramenta de
educagdo, inclusdo social e formagdo cidada que deve ser
valorizada e incluida como parte fundamental do curriculo escolar,
recebendo investimentos, recursos e reconhecimento adequados.

3.2 Musica, fanfarra e o curriculo escolar

Com a implementacao do Novo Ensino Médio e a énfase nas
areas de Ciéncias Exatas e de Tecnologia, os componentes
curriculares relacionadas a arte e a cultura ficam em segundo
plano, muitas vezes sendo consideradas secunddrias ou
dispensaveis. Isso compromete a formagao dos estudantes e
contribui para a diminui¢do da diversidade cultural no ambiente
escolar. Na educagao, a politica neoliberal se materializa com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), um documento normativo
que regula o curriculo da Educagao Basica, com implicacdes para a
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formagao dos estudantes para o mercado de trabalho, em situagao
precarizada.

O componente curricular Arte estd presente no contexto
interdisciplinar do Novo Ensino Médio, e conforme a flexibilidade
curricular orientada pela BNCC, este componente nao é obrigatorio
nesta etapa, sendo possivel que nao se encontre no formato de uma
“disciplina”. Desse modo, segundo a Lei n.? 13.415/2017, as escolas
de Ensino Médio que ficam sob a responsabilidade dos estados, ja
ndo estdo mais obrigadas a oferecer o ensino de Arte, este é
obrigatdrio apenas na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental.
Entretanto, para fins didaticos, a BNCC possibilita a inser¢ao da
Arte, como um componente curricular, tanto na parte da formagao
geral basica quanto nos Itinerdrios Formativos, nas Eletivas e
atrelado ao Projeto de Vida.

A parte flexivel do curriculo se configura na forma de
Itinerarios Formativos, compostos por um “conjunto de unidades
curriculares ofertadas pelas institui¢des e redes de ensino, que
possibilitam ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se
preparar para o prosseguimento de estudos ou para o mundo do
trabalho” (Brasil, 2018, Art. 6% Inc. III). Desse modo, no que tange
a Educacdao Musical e as praticas musicais, neste caso, a fanfarra
escolar, pode ser contemplada a partir dos itinerdrios formativos,
desde que demandada por parte da comunidade escolar, tomando
como base os interesses dos estudantes e o protagonismo juvenil,
na qual pode se consolidar, efetivamente, como principio de
flexibilizagao curricular.

Uma dessas possibilidades de liberdade de escolha dos
estudantes diz respeito aos componentes eletivos, que sao
“unidades curriculares com carga hordria pré-definida cujo
objetivo é desenvolver competéncias especificas, seja da Formagao
Geral Basica, seja dos Itinerdrios Formativos” (Brasil, 2018). Na
legislacao do Novo Ensino Médio, as escolas podem escolher criar
unidades que melhor respondam aos seus contextos e as suas
condi¢des, como projetos, oficinas, atividades e praticas
contextualizadas, entre outras situagdoes de trabalho, de modo a
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ampliarem e diversificarem seus repertdrios de conhecimentos e a
se conectarem com seu projeto de vida. Diante disso, apesar do
enfraquecimento da musica no curriculo do Novo Ensino Médio,
podemos nos sentir encorajados a dialogar no chao da escola, com
reflexdes sobre praticas possiveis de inser¢ao da linguagem
musical, através da fanfarra escolar, tomando como foco a sua
relacdo com os jovens e o entendimento dos sentidos e significados
envolvidos nessa relagao.

Precisamos valorizar esta linguagem e sermos resistentes no
tocante ao seu pertencimento no curriculo escolar, uma vez que a
BNCC e o Novo Ensino Médio nos conduzem para uma formagao
mais técnica e menos propedéutica, impulsionada pela politica
neoliberal, que contribui para a formagao do homem produtivo,
distanciando-se do conceito de ominilateralidade que pressupoe
uma formacgao efetivamente integral.

4. Resultados e discussao

Entre os 49 integrantes da FANCTEB que contribuiram para
esta pesquisa, € possivel distinguir diferentes categorias, que
incluem estudantes da escola, ex-alunos do Colégio Estadual
Tereza Borges de Cerqueira, estudantes de outras escolas e pessoas
da comunidade.

Tabela 1 - Integrantes da fanfara participantes da pesquisa

Integrantes Quantidade
Ex-alunos(as) 18
Alunos(as) 16
Estudantes de outras escolas 13
Pessoas da comunidade 2
Total 49

Fonte: Dados obtidos a partir da pesquisa (2022).

Perguntamos o que os motivou a participarem das oficinas. A
maioria respondeu que foi por vontade propria, 20,4% respondeu
que foi por convite de amigos, uns (20,4%), por incentivo da escola
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e 6,1% alegaram outros motivos. Dos participantes da pesquisa, 19
integrantes possuem familiares que ja participaram ou
participam da fanfarra, sendo este um possivel fator de
motivagdo para terem entrado na oficina. O processo educacional
e oincentivo a aprendizagem musical, demandam tempo e
dedicagio e quando familia e escola estdo em sintonia,
os resultados obtidos sao muito mais satisfatorios.

Os estudantes da fanfarra, dentro de uma escola publica,
vivem experiéncias de convivio, interagdao e compartilhamento de
gostos. Além disso, trazem consigo seus conhecimentos histdricos
e vivéncias pessoais, 0 que permite trocas de experiéncias e
ampliagao de conhecimentos. Ao perguntar-lhes sobre o que mais
gostam na fanfarra, a maioria (91,8%) afirmou que gosta de
participar das apresentacdes e desfiles.

Grafico 1- O que os integrantes mais gostam na fanfarra escolar

Esmdar teoria
Fazer aulas em grupo

Praticar o instrumento

Conhecer e aprender novas misicas

Participar das apresentacbes/desfiles.

Interagir e compartilhar saberes com os demais integrantes _

Fonte: Dados obtidos a partir da pesquisa (2022).

Como podemos perceber, os significados que a banda exerce
na vida dos sujeitos ndo se limitam aos conteudos musicais,
apontam também para a interagao e a troca de saberes entre os
integrantes. Mas, sobretudo, em se apresentarem em diversos
eventos civicos, religiosos e culturais, dando-lhes a oportunidade
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de conhecer outros lugares, cidades, pessoas e culturas. Nas
apresentagdes os alunos se sentem valorizados e motivados, uma
vez que tém a oportunidade de representar a escola e, assim, serem
protagonistas prestigiados por suas familias, colegas, professores,
autoridades e comunidade, de modo geral. Neste sentido, a
FANCTEB se torna um eixo entre a Escola e a Comunidade, se
projeta para fora dos muros da escola, possibilitando aos seus
integrantes vdrias oportunidades de aprendizagem e socializagao.
Quanto a participacdo no grupo, 100% dos integrantes
afirmaram que a FANCTEB trouxe mudangas para as suas vidas.
Dentre as palavras que definem a participacdo de cada um, 47
participantes (95,9%) revelaram que é aprendizagem, pois é através
dela que os alunos adquirem conhecimentos musicais e
desenvolvem suas habilidades individuais e coletivas. Em seguida
aparecem outras palavras bastante significativas para o grupo, tais
como: cidadania, diversao, conquista, integracao,
profissionalizagdo,  inclusdo, aproximagao, realizagio e
pertencimento. Esses dados revelam que a fanfarra é um espaco
social e educativo, que além do ensino e a aprendizagem de musica,
possibilita o desenvolvimento de multiplos aprendizados e
habilidades ndo musicais, como a formagao para a cidadania.
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Grafico 2- Palavras que definem a participagao dos integrantes na
FANCTEB

Profissionalizacio
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Fonte: Dados obtidos a partir da pesquisa (2022).

Quando lhes foram questionados como eles se sentem na
fanfarra e se a participacao deles faz diferenca para o grupo. Dos
participantes da pesquisa, 01 integrante respondeu: “as vezes, acho
que sim, as vezes, acho que nio mudo nada ali”; 01 integrante destacou
que atualmente nao estd muito ativo nas atividades do grupo, entao
a sua participacdo nao faz muita diferenca; e, outro, destaca que a
sua participagao também nao faz a diferenga porque “a fanfarra é
como um robo e os integrantes sdo as pegas desse robd cada integrante tem
uma funcdo na fanfarra”. Entretanto, 46 sujeitos responderam que a
participacao de cada um faz a diferenca no grupo, e possuem um
sentimento de felicidade e bem-estar como integrantes. Abaixo,
destacam-se algumas de suas respostas:
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Quadro 1- Sentimentos de pertencimento na fanfarra

Integrantes Como voceé se sente na fanfarra? Acha que sua
participacdo faz a diferenca para o grupo?
Entre varias pessoas do grupo eu consigo me destacar
com meu instrumento, na verdade a fanfarra é o tinico
Integrante . L, .
11 lugar que eu me destaco na sociedade, € 14 que eu sei que
a minha participagao faz diferenca, ndo s eu, mas todos
fazem diferenga em nosso grupo musical.
Me sinto integrante de um time, uma familia, onde posso
aprender e ajudar. Ha muito empenho investido de
todos envolvidos, seja desde os ensaios as confecgdes de
Integrante | uniformes, busca por patrocinio, fornecimento de espago
35 e tudo que precisamos etc. Minha participagdo, sem
davida, soma forgas ao grupo, seja musicalmente,
tocando nos ensaios ou desfiles e também como
integrante pra colaborar com o que precisar ser feito.
Integrante | Me sinto muito bem. Sinto acolhimento e pertencimento
45 a um grupo que considero uma segunda familia!
Integrante | Eu me sinto em casa, acolhida, sinto em familia. Eu acho
48 que a minha participacao faz sim diferenca ao grupo.
Compreendo que a minha participagdo na fanfarra foi
Integrante | um processo valido para a minha construgao pessoal. E
49 enxergo a minha participagdo como positiva na

FANCTEB.

Fonte: Dados obtidos a partir da pesquisa (2022).

O sentimento de pertencimento ¢ um sentimento de

identificacdo com a fanfarra escolar, onde os estudantes se
reconhecem como membro deste grupo. Este sentimento implica a
filiagdo de uma ideologia essencial para a construc¢ao da identidade
do individuo, que pode levar o sujeito a adquirir novos valores,
atitudes, crencas e modos de agir. O sentimento de pertencimento

carrega consigo acolhimento, oferece identidade coletiva e reforca

0 eu individual. De acordo com Amaral:

Pertencimento, ou o sentimento de pertencimento € a crenca
subjetiva numa origem comum que une distintos individuos. A
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sensacao de pertencimento significa que precisamos nos sentir como
pertencente a tal lugar e ao mesmo tempo sentir que esse tal lugar
nos pertence, e que assim acreditamos que podemos interferir e, mais
do que tudo, que vale a pena interferir na rotina e nos rumos desse
tal lugar (Amaral, 2006, s/p).

Pertencer a FANCTEB é permitir, verdadeiramente, ser tocado
e tocar as outras pessoas. E uma evolugao coletiva. E a partir desse
sentir, desse processo de se constituir socialmente e de ser
constituido, que o sujeito cria uma identidade e, apoiado nela,
passa a se envolver coletivamente dentro deste grupo, sentindo-se
parte dele e lutando pela sua sobrevivéncia, pela sobrevivéncia de
sua cultura, bem como da constru¢do da sua memoria coletiva. As
relacoes estabelecidas na fanfarra escolar propiciam um
desenvolvimento satisfatorio que os integram se conectam para
proporcionar sentimentos de pertencimento, uma vez que entre as
oficinas/aulas, ensaios e apresentagdes a fanfarra também
proporciona o posicionamento critico-reflexivo, o trabalho em
equipe, a valorizagdo do outro, o respeito ao proximo e o
desenvolvimento do protagonismo.

Todos os sujeitos da pesquisa revelaram os seus sentimentos
em participar da FANCTEB e a partir das suas respostas foi
possivel compreender qual o significado que este grupo tem em
suas vidas, a exemplo de algumas respostas no Quadro 2:

Quadro 2 - O significado da FANCTEB para os seus integrantes
Integrantes O que a FANCTEB - Fanfarra do Colégio Estadual
Tereza Borges de Cerqueira significa para vocée?

Integrante 9 | Um trabalho onde levamos mtsica e felicidade ao povo.

Meu refugio. E 14 que sempre me renovo e me
desenvolvo cada vez mais como um ser humano.
Ademais, 14 é o lugar que mais me senti acolhido no
mundo, nao ha julgamentos, distin¢gdes ou preconceito
com ninguém. Todos somos iguais e respeitados.

Integrante
22
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A Fanfarra faz parte do meu desenvolvimento social,
entdo nao tenho palavras para descrever o que ela
significa pra mim.

Integrante
27

Integrante | Significa "Lar", pra mim é uma segunda familia.
29

A fanfarra significa pra mim um espago onde me sinto
acolhido por cada integrante e professor. A fanfarra ¢
Integrante | minha segunda familia, pode-se dizer que a fanfarra é o

32 lugar onde consigo ter a tranquilidade de saber que ali,
naquele lugar, nessa familia s6 tenho a ganhar e
aprender cada dia mais.

Significa um grande passo na minha vida musical, mas
também minha vida social. Experiéncia musical com
Integrante | instrumentos e também com amizades construidas ao

35 longo da convivéncia. Além de contribuir com a
sociedade, encantando como trabalho social e musical, e
mostrando exemplo de trabalho em equipe.

Para mim a FANCTEB significa uma for¢ca musical
pulsante que vem resistindo aos obstaculos e buscando
nao ser perdida ou esquecida pelas pessoas. Um espago
de integracdo, educagao, aprendizagem, disciplina,
unido, participagao e trabalho coletivo. Uma familia
onde ha respeito entre os integrantes e afeto verdadeiro

Integrante . L [ .
entre os integrantes. A propria musica nos ensina a

45 . ‘s . .
lidarmos dessa forma com o proximo e é por isso que

somente aqueles que aprendem esses valores
permanecem na fanfarra. Com o tempo, a fanfarra vai
criando base. E a base da fanfarra sao as pessoas que um
dia entraram, tiveram experiéncias com a musica e
aprenderam sobre os valores que ela nos ensina.

Integrante | Costumo definir a Fanfarra como um movimento
49 sociocultural e artistico e um mecanismo transformador.

Fonte: Dados obtidos a partir da pesquisa (2022).
A maioria das respostas, sao de integrantes que estao ha mais

tempo na fanfarra, e que estabeleceram lagos sociais fortes no
grupo. A participagao na FANCTEB depende, geralmente, da
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vontade de cada sujeito e de interesses comuns, existindo uma
intencionalidade no ato de participar, de aprender, de trocar
saberes e de compartilhar sentimentos e situagdes que intervém no
grupo. Os integrantes consolidam relacionamentos e processos
identitarios, que lhes permitem constituir a fanfarra escolar numa
segunda familia. Ao longo dos anos vao fortalecendo os lagos de
amizade e o poder que as conexdes sociais tém, trazem sentimentos
de pertencimento e qualidade de vida.

Os integrantes revelaram que a fanfarra traz diversas
contribui¢des em suas vidas, relacionadas ao desenvolvimento
pessoal e social. Neste sentido, a partir da analise e discussdao dos
dados, pudemos perceber que a FANCTEB proporciona momentos
marcantes na vida dos seus integrantes através de suas viagens e
apresentacdes, dos momentos de confraternizacdo, das aulas de
teoria e pratica, das produgdes coreograficas, entre outras
circunstancias que promovem experiéncias e aprendizados
significativos aos musicos, bailarinos/as, dangarinos/as que dela
participam.

A fanfarra se configura como uma pratica socializadora que
converge para a interiorizagao de novos papeis sociais entre os
integrantes, promovendo a autoestima, o sentimento de igualdade
e motivacio. E necessario destacar a importancia da construgao
critica de sentidos e significados a realidade para manter um pouco
do dominio de um mundo em constantes mudangas. Segue abaixo,
um infografico que ilustra os sentidos e significados da FANCTEB
percebidos nas respostas dos seus integrantes:

214



Figura 1- Sentidos e Significados da FANCTEB

PRODUCAO CULTURAL
E TRANSFORMACAO
SOCIAL

SENTIDOS

PERTENCIMENTO 't oniricapos | [~ PIVERTIMENTO

—

Fonte: Dados obtidos a partir da pesquisa de campo (2022).

E crucial termos uma compreensao mais empatica em relagio
a presen¢a da musica nas institui¢des de ensino, ao passo que
também ¢é fundamental reconhecermos a importancia das
experiéncias dos alunos nesse contexto e os significados que a
fanfarra possui para eles, tais como inclusao, fomentagao de lagos
familiares, integracao social, sensagao de acolhimento, diversao e
contribuigao para a transformagao da sociedade e da cultura.

Faz-se necessario a valorizacgao e incentivo dessa atividade no
ambiente escolar a fim de fortalecer o processo pedagogico e
ampliar as oportunidades de aprendizagens significativas que
tendem a afastar cada vez mais nossos jovens do mundo da
marginaliza¢do, das drogas e dos problemas socioemocionais que
muitos estdo enfrentando, como a ansiedade, depressao e
outros problemas psicologicos. Vale acrescentar que a fanfarra
colabora para a destituigio de praticas discriminatorias
impregnadas na sociedade, pois auxilia no rompimento dos
preconceitos através da liberdade de expressao, igualdade de
direitos e oportunidades dentro do espago escolar, contribuindo
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assim, para a constru¢ao de uma sociedade em que prevaleca o
respeito a diversidade, a criatividade e ao processo artistico e
cultural. A fanfarra, sendo este ponto de encontro, aberta a todas as
formas de expressao, precisa ter um lugar no curriculo escolar, de
forma  planejada e  contextualizada que  contribua
significativamente para uma educagao integral e de qualidade, com
um espago para a experimentagao, interdisciplinaridade e
aprofundamento dos estudos.

Nesta perspectiva, o Produto Educacional proveniente dessa
pesquisa consistiu em um “Guia de Curriculariza¢ao da Fanfarra
Escolar”, para auxiliar as escolas que oferecem Educagao Integral,
em tempo integral, na elaboragao e implementagao do Novo Ensino
Médio. Nesse guia, apresentamos um conjunto de orientagdes e
recomendagoes que visam orientar o desenvolvimento da estrutura
curricular e a construcao dos Itinerarios Formativos. Fornece um
suporte para que as escolas possam integrar a fanfarra como
componente curricular, contribuindo para uma formagdo mais
abrangente, inclusiva e significativa para os(as) estudantes.

Consideragoes finais

A participacdo na fanfarra escolar proporciona aos integrantes
uma formagdo humana que vai além dos conceitos meramente
curriculares. A integracdao dos estudantes a fanfarra trouxe
transformacgdes significativas em suas vidas, modificando suas
perspectivas, ampliando suas habilidades e reverberando em suas
relacdes pessoais e sociais. A fanfarra escolar é um espago de
aprendizagem que vai além da musica e da performance. Ela
envolve trabalho em equipe, disciplina, compromisso, respeito,
superagao de desafios e valorizagao da diversidade. Os integrantes
ttm a oportunidade de vivenciar esses valores e adquirir
importantes aprendizagens.

Possibilita o desenvolvimento de habilidades sociais, como a
capacidade de trabalhar em equipe, de respeitar e ouvir o outro, de
contribuir para um objetivo comum. Além disso, a FANCTEB
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proporciona aos seus integrantes uma maior autoconfianga e
autoestima. Ao desfilar pelas ruas da cidade e se apresentar em um
evento, esses estudantes experimentam o reconhecimento e
aplauso do publico, o que contribuiu para a confianca em si e em
suas capacidades. A fanfarra escolar também influenciou
positivamente a relacdo dos(as) estudantes com a escola e com o
ambiente educacional. Ao se sentirem parte de um grupo, de uma
comunidade, eles(as) se sentiram mais motivados a frequentar as
aulas, a desenvolver suas habilidades académicas e a se engajar nas
atividades escolares.

A formagao humana proporcionada pela fanfarra teve um
impacto notavel nao apenas nos integrantes, mas também em toda
a comunidade escolar. O envolvimento com a FANCTEB
contribuiu para a construcao de um ambiente de uniao, cooperagao
e valorizacdo das habilidades e talentos individuais. A integragao
dos estudantes teve um papel fundamental em sua formagao,
ultrapassando os limites do curriculo tradicional e promovendo
mudangas profundas em suas vidas.

Dessa forma, nosso estudo tem como principal objetivo
promover a inclusdao do ensino de musica como um componente
essencial no curriculo da educagao integral, integrando-o de forma
efetiva a proposta pedagdgica da escola. Além disso, pretendemos
estabelecer uma base solida para futuras pesquisas que valorizem
a educagao musical por meio das fanfarras escolares, e também
abordem as questOes curriculares relacionadas a essa pratica.
Levando em consideragao as recentes mudangas legislativas que
tornaram a musica nao obrigatdria e reduziram o foco das artes nas
escolas, 0 nosso objetivo é que esta pesquisa também possa servir
como referéncia para novos estudos e investigagdes no campo da
educagao musical. Assim, buscamos ampliar a visibilidade das
fanfarras como catalisadoras de novas formas de aprendizagem em
diferentes contextos, diante dos desafios atuais enfrentados no
ensino basico.
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PARTE III

ATRAVESSAMENTOS NO
ENSINO E NA HISTORIA






CAPITULO XI

FORMACAO LEITORA NO 92 ANO DO ENSINO
FUNDAMETAL: DESAFIOS E POSSIBILIDADES!

Girlene Rosa Viana Rodrigues Pereira

Introdugao

A leitura literaria é uma pratica que transcende o simples ato
de decifrar palavras em uma pagina. Ela é uma jornada que nos
transporta para universos paralelos, onde personagens ganham
vida e emogdes fluem como rios. E um mergulho profundo na
mente do autor, uma viagem através das palavras e metaforas que
compdem uma narrativa, e uma oportunidade de explorar questoes
humanas complexas de uma maneira tnica.

Essa leitura pode ser constituida de uma forma interativa e
significativa, ou seja, que promova o letramento literario. Ao
pensarmos na leitura literaria interativa, remetemo-nos a Certeau
(2011), que defende o leitor como um sujeito ativo, com autonomia
na construgao de sentidos do texto lido a partir do seu cotidiano.
Para o autor, “a leitura é um aspecto parcial do consumo, mas
fundamental” (Certeau, 2011, p. 239), por ver nela um ato de
criagdo presente nas acdes didrias de homens e mulheres, leitura
como relagdo social que determina o individuo.

E foi pensando nessa leitura modificadora de vidas, que
realizamos este estudo no Colégio Clemente Rodrigues Teixeira,
Caculé-Bahia, numa turma de 9° ano do Ensino Fundamental, com
o objetivo de investigar as praticas de leitura literaria utilizadas

! Este texto é resultado da Dissertagio de Mestrado orientada pelo professor
Wilson da Silva Santos e apresentada ao Programa de Pés-Graduagdo em Ensino
e Linguagens — PPGLS.
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pelos professores de Lingua Portuguesa da ja mencionada turma,
e, posteriormente podermos analisar como as aulas de leitura
literdria eram trabalhadas na escola; como os alunos percebiam
essas aulas; qual o entendimento do professor sobre a leitura
literdria; como os alunos se viam enquanto leitores. Apos coletadas
as respostas, através de questionarios on-line, elaboramos uma
sequéncia didatica basica e, com o apoio do Governo Municipal,
criamos uma casa da leitura na comunidade onde o Colégio
investigado se encontra. Casa essa que, além de atender aos alunos,
estava aberta para toda a populagao e contava com um acervo
literario inicial de 539 obras.

As oficinas, inicialmente pensadas para a aplicacdo da
sequéncia didatica basica, no espago escolar e na casa da leitura,
nao foram possiveis porque as aulas presenciais haviam sido
suspensas, devido ao momento pandémico pelo qual passou o
Brasil e 0 mundo no ano de 2019-2021, ocasionado pela Covid-19,
uma doenga infecciosa causada pelo novo Coronavirus. Nesse
cendrio, optamos, entdo, por aplicar os questiondrios supracitados,
aos professores de Lingua Portuguesa, alunos do 92 ano do Ensino
Fundamental e aos alunos, de forma on-line.

A sequéncia foi elaborada a partir duas narrativas, o romance
Jane Eyre e conto homonimo ao livro Entre a espada e a rosa (1992),
numa perspectiva de dialogismo ou intertextualidade. Essa
concepgao de leitura engendrada como uma pratica interativa,
dialdgica, assumida por Mikhail Bakhtin, pondera as interrelacdes
construidas pelos sujeitos por meio da linguagem. A linguagem é
entendida como produto do contexto, seguindo as normas da
comunidade linguistica em que esta inserida. Nas palavras de
Bakhtin (1981, p. 95), [...]

Na realidade, nao sao palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais,
agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra esta sempre carregada de

s

conteido ou de um sentido ideoldgico ou vivencial. E assim que
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compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que
despertam em nds ressonancias ideologicas ou concernentes a vida.

As palavras, ou mensagem sao carregadas de ideologias, crengas,
valores, para que possa ocorrer a comunicacao em uma determinada
sociedade linguistica. Orlandi (2012, p. 21) complementa da seguinte
maneira: “concebo a linguagem como trabalho, como produgao, e
procuro determinar o modo de produgao da linguagem enquanto
parte da producao social geral”. Para a autora, a linguagem ¢é o
resultado das interagdes sociais em varias situagdes cotidianas. Todas
as agoes humanas sao mediatizadas pela linguagem, por isso a
producao social e linguistica é constante e continua. Dai, a
importancia do professor em sala de aula capaz de desenvolver nos
alunos a compreensao e desenvolvimento de habilidades de leitura e
producao textual e ainda estimular a criticidade a respeito da mulher
na sociedade, sua luta por equidade, tema central das obras bases da
sequéncia didatica.

2. O professor mediador do processo

O papel do professor na formagao do leitor literdrio é de
grande importancia para o desenvolvimento intelectual e cultural
dos estudantes. A leitura literaria nao € apenas a decodificacao de
palavras em uma pagina, mas sim uma experiéncia enriquecedora
que permite aos leitores explorar mundos diferentes, perspectivas
diversas e emog0Oes profundas. O professor desempenha um papel
crucial nesse processo, pois é responsavel por orientar, inspirar e
motivar os alunos a se tornarem leitores literdrios avidos e criticos.
Neste processo ocorre a leitura numa perspectiva de letramento
literario. O letramento deve ser, de acordo com Cosson (2014b),
necessario e primordial na escola da atualidade. Desse modo, o
professor deve ter seu papel de mediador competente da leitura. A
ele cabe a func¢ao de estimular, no aluno, a busca do conhecimento
através da leitura literdria, despertando, assim, o senso critico, a
autonomia e uma agao reflexiva sobre si mesmo e o mundo.
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Neste sentido é fundamental que o professor também seja um
bom leitor. Ao demonstrar seu proprio amor pela leitura, seja
através da escolha de livros, compartilhando suas experiéncias de
leitura ou simplesmente fazendo da leitura uma parte visivel e
valorizada de sua vida, o educador inspira os alunos a seguir o
exemplo. A paixao pela leitura é contagiante, e quando os alunos
veem que seu professor valoriza a literatura, eles sao mais
propensos a se tornarem leitores dedicados.

Além disso, ele desempenha um papel importante na escolha
de textos literarios adequados para os alunos. Isso envolve
selecionar obras que sejam apropriadas para a faixa etaria e o nivel
de habilidade dos estudantes, bem como desafiadoras o suficiente
para estimular o crescimento literario. O professor também pode
apresentar uma variedade de géneros literdrios e autores, expondo
os alunos a diferentes estilos e culturas, enriquecendo assim sua
compreensdao do mundo por meio da leitura. Ele ensina o aluno a
ler. Diante disso, em consonancia com Marisa Lajolo, vale ressaltar
que “Ninguém nasce sabendo ler: aprende-se a ler a medida que se
vive” (Lajolo, 2004, p. 7).

Nesse sentido, entende-se que, além de despertar no aluno o
gosto pela leitura, é preciso despertar nele a capacidade de
sensibilidade com o texto e atribuir significado. Conforme sugere
Freire (2005), a leitura deve ser realizada através de um:

processo que envolva uma compreensao critica do ato de ler que nao
esgota na decodificacdo pura da palavra escrita, mas que se antecipa
e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta nao possa
prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensao do texto a ser
alcangada por sua leitura critica implica a percep¢ao das relagdes
entre o texto e o contexto (Freire, 2005, p. 11).

Na visdo de Freire, a leitura de mundo de cada um ¢é fator
importante para despertar o gosto e prazer pela leitura da palavra,
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considerando seu tempo, seu modo de vida, habitos, cultura e
costumes. Antes mesmo de aprendermos a ler, ja estamos em
frequente contato com a leitura através de uma linguagem nao
verbal e aperfei¢oando nossa criticidade.

Um formador de leitores ndo apenas apresenta livros aos
alunos, mas também os orienta na analise critica da literatura. Isso
envolve discutir temas, personagens, simbolismo e contexto
histdrico, ajudando os alunos a compreender as camadas mais
profundas de uma obra. Através de discussdes em sala de aula,
analises de texto e reflexdes escritas, ele incentiva os alunos a
pensar criticamente sobre o que estao lendo, desenvolvendo suas
habilidades analiticas e interpretativas. Ele é um guia que abre as
portas para mundos literarios, enriquecendo a vida dos estudantes
e capacitando-os a compreender e apreciar a riqueza da literatura
ao longo de suas vidas, com viés ao letramento literdrio. Esse
letramento concentra na compreensdo, apreciacao e interpretagao
da literatura como uma forma de arte e expressao cultural.

2.1 A escolarizacao da leitura literaria: desafios e possibilidades

A literatura é uma forma de expressao artistica e cultural que
utiliza a palavra escrita para criar obras de ficgdo, poesia, ensaios e
diversos outros tipos de textos. Ela desempenha um papel
fundamental na transmissdo de ideias, emocgoes, reflexdes e
experiéncias humanas ao longo da histdria. A literatura nao se
limita apenas a entreter, mas também serve como uma janela para
compreender a complexidade da condi¢do humana, explorando
temas como amor, identidade, sociedade, politica, moralidade e
muito mais.

Ela nao € apenas um meio de comunicagao, mas também uma
forma de arte que permite aos autores explorar a linguagem de
maneira criativa e inovadora. Incorpora elementos como estilo,
estrutura, ritmo e simbolismo para criar narrativas e poesias que
podem inspirar, desafiar e emocionar os leitores. Através da
literatura, os autores podem criar mundos imagindrios,
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personagens cativantes e narrativas envolventes que nos
transportam para diferentes épocas e lugares, ou nos fazem refletir
sobre questdes atuais.

No contexto escolar, a promogao da leitura literdria se torna
ainda mais relevante, pois é através dela que os estudantes tém a
oportunidade de explorar diferentes mundos, ampliar seu
vocabulario, desenvolver o senso critico e se conectar com as
emogdes e experiéncias humanas. No entanto, essa pratica enfrenta
desafios e oferece possibilidades que merecem nossa atengao.

Um dos principais desafios da escolarizac¢ao da leitura literaria é
a concorréncia com outras formas de entretenimento, como a
televisao, videogames e as redes sociais. A crescente digitalizagao da
sociedade tem levado muitos jovens a se afastarem dos livros em favor
de dispositivos eletronicos. Isso exige que educadores e pais se
esforcem para tornar a leitura literdria atraente e relevante para as
novas geragoes, mostrando que os livros podem oferecer experiéncias
tao envolventes quanto outras midias. As obras selecionadas pelos
docentes e mediadores de leitura devem levar os alunos ao
desenvolvimento das potencialidades reflexivas, para isso, as
atividades de leitura devem ser acompanhadas de perto, a fim de
ensinar aos leitores o significado das estratégias das praticas de leitura
abordadas, para entender e ressignificar os sentidos do texto, porque
“[...] A literatura leva-nos a pratica da inquietude. Uma inquietude
positiva [...] porque ndo descamba no desanimo, e porque estimula o
pensamento e a sensibilidade” (Perissé, 2006, p. 79, 82).

Outro desafio € a diversidade de perfis de leitores dentro da
sala de aula. Alguns estudantes podem ter um interesse natural
pela leitura, enquanto outros podem encarar os livros como uma
tarefa ardua. E importante que os educadores adotem abordagens
diferenciadas, oferecendo uma ampla variedade de textos que
atendam aos interesses e niveis de habilidade de seus alunos. Além
disso, é fundamental que os professores sejam modelos de leitores,
demonstrando entusiasmo e paixao pela literatura. A motivacao
que o professor desperta nos alunos é um dos passos da sequéncia
didatica proposta por Cosson (2014b). Segundo o autor, a
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motivacdo é o momento de conquistar o aluno para a leitura e
prepara-lo para o primeiro contato com a obra.

A formagao de leitores criticos também é um objetivo essencial
da escolarizagao da leitura literdria. Os alunos devem aprender a
analisar os textos de forma aprofundada, compreendendo nado
apenas a trama, mas também os elementos literarios, como
simbolismo, personagens e estilo do autor. Isso promove o
pensamento critico e a capacidade de argumentagao, habilidades
valiosas em todas as areas da vida.

Além disso, a literatura é uma ferramenta poderosa para
promover a empatia, uma vez que os leitores podem se colocar no
lugar dos personagens e compreender suas experiéncias e
sentimentos. Concomitante a todas a esses beneficios
proporcionados pela leitura literaria, ela ainda estimula a
criatividade e a imaginagao, convidando os leitores a visualizarem
cendrios, personagens e situagOes. Essa capacidade de criar
imagens mentais pode enriquecer a experiéncia de leitura e
desenvolver habilidades de visualizacao.

Para enfrentar os desafios e aproveitar as possibilidades da
escolarizacdo da leitura literaria, € fundamental que educadores,
pais e a sociedade como um todo reconhecam o valor da literatura
na formacdo das geragdes futuras. E necessdrio investir em
bibliotecas escolares bem equipadas; dai a criagdo da casa da
leitura; promover a literatura local e global, e incentivar a leitura
em casa. Com esforgos coletivos, podemos superar os desafios e
garantir que a leitura literaria continue a enriquecer a vida das
pessoas e a enraizar-se como uma pratica fundamental na
educagao, como orienta o letramento literario.

2.3 O letramento literario como (re)significacio das aulas de
leitura

O termo "letramento literdrio" enfatiza a importancia nao
apenas de ser capaz de ler e escrever, mas também de desenvolver
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habilidades criticas e sensibilidade para apreciar a riqueza e a
profundidade das obras literarias.

O exercicio do letramento literdrio no ambiente escolar
justifica-se por ser uma pratica social da linguagem e incentiva o
debate permanente sobre cultura sob a dtica e valores dos jovens
leitores. Destarte, Colomer (2007, p. 29) enfatiza que através do
letramento literario o professor tem condigao de “[...] desenvolver
uma capacidade interpretativa, que permita tanto uma socializagao
mais rica e ltcida dos individuos como a experimentagdao de um
prazer literdrio que se constrdi ao longo do processo”. Assim, por
meio da leitura de texto literdrio é possivel a troca de experiéncia e
producao de dialogos e o letramento, todavia nao basta somente
propor. Um dos caminhos para novas propostas é o didlogo sobre
os gostos e preferéncias dos leitores, pois é destes que elas nascerao.

A literatura é um espago de linguagem que permite essa
vivéncia. Como mencionado anteriormente, “é por possuir essa
funcao maior de tornar o mundo compreensivel transformando sua
materialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas
intensamente humanas [...]” (Cosson, 2014b, p. 17). O letramento
literario proposto por Cosson é uma ferramenta que nos convida
para uma reflexao sobre as possibilidades e os desafios de
realizagao da leitura literaria. Segundo o supracitado autor,

O letramento literario, conforme concebemos possui uma
configuracao especial, pela propria condicao de existéncia da escrita
literaria. O processo de letramento que se faz via textos literdrios
compreende ndo apenas uma dimensao diferenciada do uso social
da escrita, mas também sobretudo, uma forma de assegurar seu
efetivo dominio (Cosson, 2014b, p. 12).

E uma prética de leitura que conduz o aluno a compreender e
dar significados aos textos lidos, € “[...] o processo de apropriacao da
literatura enquanto construgao literaria de sentidos” (Paulino;
Cosson, 2009, p. 67). Refere-se a compreensao e ressignificagao do
texto, com motivagdo do professor, nas aulas de leitura, e que
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ultrapasse as paredes da sala de aula, despertando no aluno, o desejo
de realizar leitura em todos os ambientes e com muito mais
frequéncia, o que podera contribuir na formagao de valores destes
alunos e professores ja que “a leitura literaria conduz a indagagao
sobre o que somos e 0 que queremos viver, de tal forma que o
dialogo com a literatura traz sempre a possibilidade de avaliagao dos
valores postos em uma sociedade” (Cosson, 2014, p. 50).

3. Analise da experiéncia

Para a realizacdo dessa pesquisa, contamos com o apoio da
professora de Lingua Portuguesa, da turma investigada. Os
questiondrios direcionados a ela, versaram sobre a sua visdao em
relagdo a leitura literdria, suas praticas metodoldgicas e pedagogicas
com esse tipo de leitura literaria e o seu perfil de leitura.

Em sintese, a professora se define como leitora literaria
assidua, pois entende que, quando o professor demonstra seu
proprio comprometimento com a leitura, serve como modelo para
seus alunos, mostrando que a leitura é uma atividade valiosa e
enriquecedora ao longo da vida. E, de acordo com a professora,
desenvolve atividades prazerosas de leitura esporadicamente, em
suas aulas, escolhendo obras literdrias que favorecem a paixao e a
criticidades nos alunos.

Para a professora, o principal desafio em se formar leitores na
atualidade é a distragao constante oferecida pelas midias sociais e
pela internet em geral. A atencao fragmentada pode prejudicar a
experiéncia de leitura profunda e reflexiva. Além disso, a
disseminacdo de informagdes falsas e a falta de regulamentagdo on-
line podem afetar a credibilidade das obras literaria. Outra
dificuldade apontada pela professora ¢ falta de um local adequado
para leitura literaria, bem como a falta de acervo para essa realizacao.

Os outros sujeitos da pesquisa foram os alunos do 9° ano, do
ensino fundamental. As perguntas feitas a eles, versaram sobre seu
gosto pela leitura, frequéncia de leitura, preferéncia de leitura etc.

231



Segundo os estudantes, eles até gostam de ler, ndo o fazem
com maior frequéncia porque se distraem muito nas redes sociais
e, outras vezes, os textos literdrios fragmentados que sao
trabalhados em sala de aula ndo sao tao atrativos.

Para os alunos, deveriam ser trabalhadas algumas obras mais
atuais e que fossem condizentes com sua realidade. Deveriam ter
acao, mistério, suspense, romance e desafios. A leitura deveria ser
de forma prazerosa, dindmica e com praticas que saissem um
pouco dos muros da escola. Os alunos também entendem que falta
um espago e acervo para uma boa pratica de leitura literaria.

Pensando na superagao desses desafios, elaboramos uma
proposta de intervencao que pode auxiliar os professores e alunos
a descobrirem que as midias digitais oferecem novas
oportunidades para explorar e apreciar a riqueza do mundo
literario. Para a superagao do outro desafio, criamos um segundo
produto desta pesquisa: a casa da leitura “Eliane Duarte”.

4. Os produtos da pesquisa
4.1 A Sequéncia Didatica Basica

As sugestoes de propostas aqui apresentadas como produtos
desta pesquisa procuram atender a uma necessidade, em nossa
opinido, urgente e importante, a formagao do leitor literario no
Ensino Fundamental II. Entendendo a importancia da literatura
como um instrumento no processo de formacao leitora. De acordo
com a BNCC:

Dentro da area das linguagens, portanto, uma das maiores
mudangas apresentadas e que vem ao encontro a essa problematica,
esta na énfase no ensino da literatura, considerando-se o pressuposto
de que o texto é uma pratica social, tornando-se a centralidade no
processo de formagao dos sujeitos (Brasil, 2016, p. 92).
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Dali, a relevancia do ensino da literatura, a formagao integral do
sujeito. O texto como poderosa ferramenta de pratica social. Diante
disso, apresentaremos duas propostas de produtos. A primeira
proposta € uma sequéncia didatica basica direcionada aos professores
de Lingua Portuguesa, para ser aplicada no 9° ano do Ensino
Fundamental. Nao objetivamos apresentar uma receita, tampouco um
modelo pronto e acabado de atividades para serem reproduzidas pelo
professor, mas apresentar uma sequéncia de atividades que pudesse
ajuda-los para a pratica do letramento literdrio, por considerar o leitor
um sujeito de sua propria aprendizagem, ao lhe dar oportunidade
mais do que um contato com a literatura, mas leva-lo a refletir,
posicionar-se de maneira critica diante do texto literario. Sobre isso,
Cosson (2014b) afirma que:

Ser leitor de literatura na escola € mais do que fruir um livro de ficcao
ou se deliciar com as palavras exatas da poesia. E também
posicionar-se diante da obra literaria, identificando e questionando
protocolos de leitura, afirmando ou retificando valores culturais,
elaborando e expandindo sentidos. Esse aprendizado critico da
leitura literaria, que ndo se faz sem o encontro pessoal com o texto
enquanto principio de toda experiéncia estética, é o que temos
denominado aqui de letramento literario (Cosson, 2014b, p. 120).

Entendendo que o letramento literdrio é uma jornada que nos
leva a explorar o mundo das palavras de maneira mais significativa
e enriquecedora, escolhemos para compor a sequéncia didatica, o
romance Jane Eyre, de Charlotte Bronté, porém, por estar projetada
para o 9° ano do ensino fundamental, sugerimos aos alunos a
leitura da versao traduzida e adaptada por Miécio Tati, por se tratar
de uma adaptagdo para o publico infantojuvenil. Ainda,
entendendo a importancia de refletirmos sobre a intertextualidade
presente nos textos, utilizamos também o conto “Entre a Espada e
a Rosa”, de autoria de Marina Colasanti. Ambos textos apresentam
uma visdo critica das limitagdes e expectativas impostas as
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mulheres na época, enquanto ao mesmo tempo destacam a busca
das mulheres por independéncia, respeito e igualdade.

Essa intertextualidade desempenha um papel importante na
formacao do leitor literario, enriquecendo sua compreensao,
apreciacao e conexao com as obras literarias. Ela ajuda os leitores a
contextualizar as obras dentro de uma tradi¢dao literaria mais
ampla, a explorar temas e significados mais profundos e a se
tornarem leitores mais criticos e refinados nas escolhas das obras.
Portanto, a intertextualidade é uma ferramenta importante para
promover a literacia literaria e a apreciacdao da literatura. A esse
fendmeno, Bakhtin (1986) nomeou como dialogismo.

Acreditamos que as obras selecionas para a intervencao, aqui
proposta, possibilitam uma interpretacao dialdgica e a exploragao
da intertextualidade existente nas obras, ampliando e aprimorando
a competéncia leitora. Jane Eyre de Charlotte Bronté foi adaptado
por Miécio Tati, é um romance classico que narra a vida e as
experiéncias de uma jovem orfa chamada Jane Eyre. A historia se
desenrola na Inglaterra do século XIX e ¢ uma jornada emocional
que explora temas de amor, identidade, moralidade e emancipagao
feminina.

Jane Eyre é criada por parentes distantes que a tratam de
maneira cruel, relegando-a a posi¢ao de criada na casa deles. Ela
sofre inimeras dificuldades e adversidades, mas sua determinacao
e inteligéncia a ajudam a superar esses obstaculos. Quando Jane se
torna governanta na mansao Thornfield Hall, ela conhece o
misterioso e enigmatico Sr. Rochester, o proprietario da casa. Uma
relacao complexa e apaixonada se desenvolve entre eles, apesar das
diferencas sociais e das sombras do passado de Rochester.

A narrativa também explora o segredo sombrio que envolve
Thornfield Hall e a verdade chocante sobre a figura enigmatica que
vive 14. A medida que o mistério é revelado, Jane se encontra em
uma encruzilhada moral que testa seus principios e sua
independeéncia. Jane Eyre € um romance que desafia as convengoes
sociais da época, especialmente no que diz respeito ao papel da
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mulher na sociedade vitoriana. Heroina forte e independente,
busca seu préprio destino, desafiando as expectativas de sua época.

Ao longo da histdria, os leitores sao levados a refletir sobre
questdes profundas relacionadas ao amor, a moralidade e a busca
daidentidade. A adaptagao de Miécio Tati captura a esséncia dessa
obra-prima da literatura, proporcionando aos leitores uma
experiéncia cativante e emocional que continua a ressoar através
dos séculos. Com resiliéncia e inteligéncia, a protagonista recusa-se
a desempenhar um papel preestabelecido por uma sociedade
patriarcal. Jane luta para sair das amarras da sociedade machista.

Nesse sentido, sensibilizar os alunos para discutir as relagdes
de género no passado e no presente significa promover o
letramento literario, sobretudo, se isto vier associado a uma
questao que também é pertinente a todos os alunos, meninos ou
meninas, de maneira dialdgica.

A segunda obra escolhida foi o conto “Entre a Espada e a
Rosa”, de Marina Colasanti. Neste conto, somos apresentados a
uma personagem notavel, cuja resiliéncia e forca emocional sao
aspectos centrais da narrativa, com notavel habilidade para se
adaptar as situagOes dificeis e continuar avangando, apesar das
dificuldades que a vida lhe impde. A personagem ndo se deixa
abalar pela espada que paira sobre sua cabeca, mas sim encontra
forca na beleza e na fragilidade da rosa. Isso representa a
capacidade da personagem de encontrar esperanga e significado
mesmo em meio a adversidade.

No inicio da trama, somos apresentados a sua situagao de
vulnerabilidade, onde a espada representa a ameaga constante de
perigo e o medo que a cerca. No entanto, a rosa simboliza sua
resiliéncia e a capacidade de encontrar beleza mesmo nas
circunstancias mais adversas.

A resiliéncia da personagem ¢ ainda mais evidente quando ela
enfrenta desafios pessoais e emocionais. Ela nao desiste diante das
dificuldades, mas encontra maneiras de se adaptar e superar os
obstaculos em seu caminho. Sua determinagao e capacidade de se
recuperar de momentos dificeis sdo admirdveis e inspiradoras.
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Além disso, a rosa também simboliza a capacidade da
personagem de encontrar beleza e amor nas situagdes mais
inesperadas. Mesmo cercada de perigos, ela consegue descobrir
momentos de ternura e conexdo emocional que a ajudam a
enfrentar as adversidades com coragem e dignidade. E uma
histdéria que celebra a capacidade humana de se adaptar, resistir e
florescer, independentemente das circunstancias adversas. No
dialogismo desta intervengao encontramos personagens fortes e
determinadas, que desafiam as normas sociais e se recusam a serem
submissa as figuras masculinas em suas vidas. Elas buscam o
respeito e a igualdade, mesmo quando isso as colocam em posi¢oes
desafiadoras. Optar por uma sequéncia didatica visa tratar a leitura
nao somente como decodificagdo de signos, mas abrir caminhos
para o letramento literario do aluno.

O Quadro 1, a seguir, auxiliard na melhor compreensdo das
etapas da sequéncia didatica basica a ser desenvolvida na turma do
9?2 ano do Ensino Fundamental, tal como ele esta na Dissertacao da
qual se originou esse capitulo.

Quadro 1 - Sequéncia Didatica Basica
12 ETAPA: MOTIVACAO
Definicao Momento em que o professor levanta
questionamentos, posicionamento e outros aspectos
relacionados ao texto a ser estudado, “O sucesso
inicial do encontro do autor com a obra depende de
boa motivagao” (Cosson, 2014b, p. 54).

Objetivo Motivar o aluno para o primeiro contato com os
textos Jane Eyre, de Charlotte Bronté (Adaptacao de
Miécio Tati), e “Entre a Espada e a Rosa”, de Mariana
Colasanti, despertando e incentivando o interesse
pela leitura literaria.

Tempo 3 horas/aula
estimado
Atividades e Caracterizacao de cenarios com tematicas das obras

a serem lidas;
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¢ Exibicao de imagens representativas de mulheres
de varios tempos;

e Questionamentos orais acerca das mulheres das
imagens;

e Leitura e analise do poema “Mulher Fenomenal”,
de Mario Quintana;

e Leitura, audicdo e analise das musicas:
“Desconstruindo Amélia”, de Pitty;

“Maria Maria”, de Milton Nascimento;

“100% Feminista”, de Mc Carol e Karol Conka;

e Socializagdo das impressdes dos alunos sobre o
contetdo das musicas;

e Produgao de um cartaz com frases e ilustra¢des dos
alunos sobre o tema: o papel da mulher na sociedade.

22 ETAPA: INTRODUCAO

Definicao

Esse é momento em que as obras e autores sdo
apresentados aos leitores. O professor devera evitar
fazer a sintese da histéria e fornecer somente
informacdes basicas sobre a obra, para que o aluno
nao perca o interesse nas descobertas no processo de
leitura. “Chamamos de introducéo a apresentacao do
autor e da obra” (Cosson, 2014b, p. 57).

Objetivo

Apresentar uma contextualizagao da vida e obra das
escritoras Charlotte Bronté e Marina Colasanti,
ressaltando sua importancia na literatura.

Tempo
estimado

2 horas/aula

Atividades

e Apresentacdo das obras e das autoras, utilizando
suas biografias e imagens;

e Conduc¢ao dos alunos ao laboratoério de informatica
para realizagdo de pesquisa sobre as autoras;

¢ Apresentacdo de elementos paratextuais de Jane
Eyre: capa, contracapa, lombada. Titulo, prefacio,
glossario orelhas, dados biograficos e bibliografias;

¢ Explanagao sobre a estrutura do conto “Entre a
Espada e a Rosa”;

2° INTERVALO DE LEITURA
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Texto: Jane Eyre

Romance

Tempo 5 horas/aula

estimado

Objetivos Analisar o retrato emancipador e empoderado da
personagem Jane Eyre, no contexto patriarcal da
primeira metade do século XIX na Inglaterra.

Atividade e Estudo dos elementos estruturais de um romance;

e Promogao de um olhar direcionado para Jane Eyre,
personagem de mesmo nome do livro;

e Leitura e analise do conto de fada A Bela e A Fera;

o Estabelecimento de relagdes entre o enredo de Jane
Eyre com o enredo do conto de fada A Bela e A Fera.

® Debate das principais caracteristicas do classico Jane
Eyre;

e Debate sobre o papel da mulher na sociedade,
sentimento de resiliéncia e empoderamento;

e Producdo de um poema sobre a tematica
trabalhada.

32 INTERVALO DE LEITURA

Texto: Conto

“Entre a Espada e a Rosa” e Jane Eyne

e Romance Ap0s a leitura integral das obras

Tempo 6 horas/aula

estimado

Objetivos Estudar a intertextualidade entre as obras
Atividades ¢ Debate sobre o dialogismo presente entre as obras;

o Exibicao e andlise da versao filmica de Jane Eyre;

¢ Anélise comparativa entre a obra literaria e a versao
filmica de Jane Eyre;

e Listagem das caracteristicas comuns e divergentes
entre o livro e o filme, em slides;

e Listagem de semelhancas e divergéncias entre Jane
Eyre e “Entre a Espada e a Rosa”;

e Questionamentos orais;

eProducao de uma peca teatral, baseada nas obras, e
apresenta¢do no patio da escola, ou no patio da casa
da leitura.

42 ETAPA: INTERPRETACAO
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Definicao A interpretagdo € a etapa em que os individuos,
fazendo inferéncias, podem “chegar a construgao de
sentido do texto, dentro de um dialogo que envolve
autor, leitor e comunidade” (Cosson, 2014, p. 64).

Objetivos Efetivar o processo de leitura.
Recursos Objetos para os cenarios, papel, cartazes, livros,
slides.

4.2 A Casa da Leitura Eliane Duarte

Como um outro produto desta pesquisa, registramos a criagao da
Casa da Leitura Eliane Duarte, na comunidade onde esta inserida a
escola pesquisada. Apds levarmos esta pesquisa ao governo
municipal, de imediato comegou a reforma do prédio onde seria a
Casa da Leitura e deram inicio as compras do acervo literario. Esse
espago configura-se como local propicio para o desenvolvimento
cultural e educativo dedicado a promogao da leitura e do acesso a
literatura. Ela pode desempenhar um papel fundamental em varias
dimensdes na localidade, contribuindo de diversas maneiras para o
desenvolvimento pessoal e comunitdrio. Inicialmente, tem um acervo
de 539 obras literarias, adquiridas com recurso da prefeitura.

No entanto, sabemos que o livro por si s raramente forma
leitores. Julgamos ser necessario um mediador de leitura que
entenda a proposta de fazé-la de forma dialdgica, onde educador e
educando possam construir conhecimentos a partir de leituras de
classicos, adaptagdes dessas obras e leitura de best-sellers. Local
onde alunos possam fazer inferéncias, descobrir e redescobrir
historias. Nesse contexto, “o pensar do educador s6 ganha
autenticidade do pensar dos educandos, mediatizados ambos pela
realidade” (Freire, 1989, p. 62).

Acreditamos que a literatura precisa ser presenga constante na
escola e na casa da leitura, no Ensino Fundamental II, para que,
assim, o aluno possa desenvolver nao s6 o gosto pela literatura,
como também usufruir de todas as possibilidades que essa
manifestagao cultural e artistica possa lhe oferecer.
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Consideragoes finais

A leitura é considerada um instrumento que busca a construgao
de um sujeito-leitor-critico, capaz de constituir sentidos na relagao que
interliga linguagem e mundo. Essa relagao ¢ permeada pela ideologia,
¢ através de um processo imaginario que o sentido se produz no
sujeito. Ao longo deste trabalho, exploramos como a leitura de obras
literarias enriquece nossa compreensao do mundo, promove a
empatia, desenvolve habilidades cognitivas e linguisticas e contribui
para a constru¢ao de uma sociedade mais critica e reflexiva, sugerindo
uma sequéncia didatica com viés ao letramento literario e
intertextualidade, com detalhes em cada etapa de sua execugao,
inclusive atividades para serem desenvolvidas na Casa da Leitura,
criada a partir desta pesquisa.

As oficinas para aplica¢do dessa sequéncia, na turma do 9° ano
do Ensino fundamental nao foram possiveis, pois as aulas
presenciais haviam sido suspensas, devido ao momento
pandémico, causado pelo novo Coronavirus, pelo qual o mundo
estava passando durante os anos de 2019-2020, periodo em que a
pesquisa foi desenvolvida.

Sabemos que formar leitores literdrios nos dias de hoje é um
desafio complexo devido a uma série de fatores que impactam
pratica de leitura e a apreciacao da literatura. Um desses fatores ¢é
a Tecnologia e distracoes digitais. Isso foi analisado em um dos
questiondrios aplicados aos estudantes e professora, durante a
realizacao da pesquisa.

Um outro motivo citado pelos alunos em relagdo a falta de
estimulo para a leitura se d4 pelo fato de serem obrigados a lerem
textos fragmentados que ndo condizem com seus anseios e que tém
como objetivo, a resolugao de um exercicio de fixagao ao final da
aula. Enfatizamos, com isso, o papel vital que os professores
desempenham na formagao do leitor, pois nao apenas ensinam as
habilidades de leitura, mas também inspiram, orientam e ajudam
os alunos a se tornarem leitores avidos e pensadores criticos.
Apesar da professora ter respondido ao questiondrio on-line
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dizendo que seleciona as melhores obras para serem lidas, e, que o
problema maior da falta de uma pratica leitora é a falta de acervo
literario e um espago apropriado para realizd-la, o que também foi
mencionado pelos alunos. Esse foi um dos motivos pelos quais foi
criada a Casa da Leitura.

Esperamos que esta pesquisa possa contribuir para um
processo de leitura pautada no letramento literario para outros
professores. A leitura da literatura precisa ser trabalhada de
maneira a incluir o aluno no processo de interagao autor-texto-
leitor, a fim de que saibam fazer uso social dessa leitura e da escrita.
Que seja a mola propulsora para o empoderamento daqueles que a
sociedade deixa a margem, especialmente a mulher. Por fim,
esperamos ter contribuido de alguma forma com os estudos e as
pesquisas que se interessam pela leitura literdria enquanto
ferramenta importante na formacdo de leitores no Ensino
Fundamental II.
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CAPITULO XII

O ARQUIVO ESCOLAR COMO OBJETO DE ESTUDO E A
FORMACAO DOCENTE

Ellen Santos Barbosa
Antonieta Miguel

Papai, entdo me explica para que serve a
historia (Bloch, 2001).

Introdugao

Com essa questao curiosa, o historiador francés da Escola dos
Annales' Marc Bloch, inicia a discussao do seu livro Apologia da
Histéria Ou o Oficio do Historiador, o autor elucida a importancia da
investigacao dos fatos para chegar a um conhecimento, para isso
deve haver o contato com fontes diversas, sempre questionando-as.

A historiografia francesa, amplia a nogao de documentos oficiais
e entdo ao se debrugar sobre o passado o pesquisador utiliza vestigios
historicos, sejam eles de origem material ou imaterial. Portanto se faz
presentes fontes diversas como: imagens, filmes, fontes orais, fontes
arquivisticas, registros escolares e religiosos, obras de arte e uma série
de outros documentos que possam permitir o acesso ao passado
dando visibilidade nao mais a histéria tinica, contada pelos “grandes
homens”, mas trazendo a tona as varias histdrias cotidianas de
pessoas “comuns” (Pereira; Seffner, 2008).

O Ensino de Histdria € objeto indispensavel nesse debate, afinal
as discussOes levantadas apos a Escola dos Annales, coloca o
professor como mediador do conhecimento e através das fungdes
cognitivas, o estudante estabelece a aprendizagem histérica. As
diversas fontes historicas apresentadas aos alunos pelo professor,
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nao servem como material ilustrativo, mas como um dispositivo de
interpretacao e construc¢ao do pensamento histdrico critico-reflexivo.

A fonte histérica é onde se apoia o conhecimento cientifico, é
a “ponte ao passado” como aponta Ragazzani (2001). Ao colocar o
estudante em contato com a fonte, o professor nao deve ter por
objetivo transforma-lo em um historiador, mas, o interesse deve ser
a necessidade do estudante em desenvolver através da cognicao
histdrica, situada na ciéncia de referéncia e a partir de suas agdes
cotidianas, uma rela¢gdo com o passado que faga sentido no seu
presente, é um estimulo a suas reflexdes (Schmidt,2006).

Abordarei nesse capitulo, um estudo que pretende estabelecer
novos questionamentos, direcionando a reflexao acerca do uso dos
arquivos escolares para o Ensino de Historia. Os arquivos guardam
fontes preciosas para a Histdéria da Educagao, pois elucida desde as
praticas escolares, até mesmo o cotidiano da comunidade.
Medeiros esclarece que:

[...] O arquivo escolar sera conjunto de documentos produzidos ou
recebidos por escolas publicas ou privadas, em decorréncia do
exercicio de suas atividades especificas, qualquer que seja o suporte
da informacao ou a natureza dos documentos (Medeiros, 2004, p.2).

O objeto da pesquisa foi escolhido apos investigacao de
revisao de literatura a respeito dos arquivos escolares, dessa forma
observei que os resultados sao relevantes, no entanto, estao sempre
vinculadas a discussoes sobre preservacao do arquivo, técnicas de
uso, classificagao, formas de salvaguardar os documentos e
legislagao. Entretanto, muito pouco se debruga sobre o seu uso
como uma alternativa de ensino didatico pedagdgico, ou de andlise
historiografica.

O objetivo desse texto é elucidar o potencial dos arquivos-
escolares como produtor de conhecimento histoérico, ressaltando
como ¢ importante que a Formacao Docente esteja comprometida
em conhecer, produzir e evidenciar a cultura escolar.

244



Para tanto esse capitulo se estrutura de forma que apresente
inicialmente um didlogo sobre os arquivos-escolares como objeto
importante no Ensino de Historia, nesse topico, elucido a Cultura
Escolar como formadora de conhecimento cientifico genuino. E,
logo apds, discuto sobre a Formagao Docente, ressaltando as
dificuldades encontradas pelos professores em propor uma aula
didatica, onde o estudante possa desenvolver o conhecimento
histérico, e por fim, retomo as questdes referentes ao uso dos
arquivos atrelado ao Ensino de Historia.

2 O lugar dos arquivos-escolares na cultura escolar: caminhos
tedricos e metodologicos

O pesquisador, na ansia por encontrar respostas para suas
perguntas utiliza as fontes como ponto inicial de investigacao para o
conhecimento histdrico. Dessa forma, vao aos arquivos e a outros
lugares para que as encontrem. As fontes historicas constituem o
“ponto de partida para toda operagao historiografica” (Barros, 2020).

Portanto nesse texto, utilizo a pesquisa historiografica, que se
debruca nas fontes historicas. Para essa pesquisa me apoio na area
da Educagao, e como método cientifico utilizo a pesquisa de analise
bibliografica, que se destaca ao possibilitar que o pesquisador
dialogue com intmeros tedricos através de leituras criteriosas,
expondo diversos questionamentos, divergéncias, inferéncias, de
forma que novos estudos possam existir (Sgarbi et al., 2022).

O primeiro passo para esse estudo € compreender como
funcionam os arquivos escolares. Segundo Medeiros (2004), os
arquivos podem ser publicos ou privados e guardam uma gama de
documentos diversos, esses documentos quando produzido em
setores de orgaos publicos, a niveis estaduais, federais, municipais,
ficam sobre a salvaguarda do poder publico, se os documentos forem
produzidos por pessoas fisicas ou juridicas, sera um arquivo privado,
na falta desses sujeitos o arquivo privado passa a ser publico.

Os arquivos escolares podem ser vistos da mesma forma, os
arquivos privados sdao protegidos por lei assim como os arquivos
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publicos. Medeiros (2004), o denomina como arquivo privado de
interesse publico, sendo que o poder publico recolhe toda
documentagao caso a escola privada seja extinta. O autor classifica
0s arquivos em: correntes, intermedidrios e permanentes, ele
salienta que

Um regimento interno de uma escola, enquanto estiver em vigor,
sera documento corrente, pois serd consultado frequentemente.
Documentos escolares de alunos que concluiram primeiro ou
segundo graus, durante algum tempo serdo documentos
intermediarios, pois poderao ser consultados para informagdes.
Histdricos Escolares de alunos, apos algum tempo como documentos
intermedidrios serdo preservados de forma permanente em razao do
valor histérico, probatdrio e informativo (Medeiros, 2004, p.4).

Mesmo sendo do meu interesse estudar os arquivos enquanto
material pedagdgico, ele geralmente é usado para encontrar docu-
mentacao antiga dos individuos, como por exemplo, documentos que
comprovem a escolarizagao, a fim de conseguirem diplomas, ingresso
em universidades, aposentadorias, entre outros motivos.

Esses documentos comprobatdrios sao importantes para
questdes pessoais, mas nao servem apenas para esse fim, eles
podem ser usados para pesquisas de carater historiografico e
também para outros tipos de andlise, como por exemplo, para
averiguar evasao escolar, reprovagoes, praticas escolares, processos
avaliativos etc.

E, dessa forma compreendemos que os arquivos-escolares tém
ganhado espago nos estudos sobre a cultura escolar, pois
salvaguarda objetos histdricos que permitem o seu estudo. Claro
que a cultura escolar nao deve ser considerada apenas e somente
como uma categoria analitica da Histéria da Educagao, mas deve
ser vista como um dispositivo de ruptura com o que era pregado
anteriormente.

Historicamente, essa categoria foi criada para romper com uma
perspectiva do saber universitario, enxergando a escola como
produtora de conhecimento. A passagem do saber cientifico para o
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saber escolar, coloca a escola como construtora de uma cultura prépria
desenvolvida por atores sociais dentro do cotidiano das institui¢des.

Segundo salienta o pesquisador francés André Chervel, através
das discussdes sobre disciplinas escolares, a escola nao se restringe a
“transmissao de saberes, ou de iniciagao as ciéncias de referéncias [...]”,
e ainda reforca que o ensino da escola, como a gramatica, nao é
reproduzido mecanicamente, mas que “historicamente, ela foi criada
pela propria escola, na escola e para a escola” (Chervel, 1990, p. 181).

O conceito de transposigao didatica discutido por socidlogos como
Michel Verret e Yves Chevallard, nas décadas de 70 e 80, procura
compreender o movimento feito por um objeto do saber, desde sua
elaboracao cientifica, até o saber que é ensinado na escola.

Dessa forma, compreendemos que esse conceito nao se limita
apenas ao deslocamento do saber cientifico para o saber escolar,
mas se alicerca em um processo de transformagdo propria,
podemos enxergar a escola como produtora e difusora de cultura
(Polidoro; Stigar, 2000).

Os autores acima, salientam que a passagem do saber
cientifico para o saber ensinado nao os coloca numa posicao
hierarquica, mas de transformacao, por exemplo:

Esse processo de transformacao do conhecimento se da porque os
funcionamentos didatico e cientifico do conhecimento nao sdo os
mesmos. Eles se inter-relacionam, mas nao se sobrepdem. Assim,
para que um determinado conhecimento seja ensinado, em situagao
académico-cientifica ou escolar, necessita passar por transformagao,
uma vez que nao foi criado com o objetivo primeiro de ser ensinado.
A cada transformacdo sofrida pelo conhecimento corresponde,
entdo, o processo de Transposicao Didatica. Essa transformacao do
objeto de conhecimento cientifico em objeto de conhecimento escolar
— para ser ensinado pelos professores e aprendido pelos estudantes
— significa selecionar e inter-relacionar o conhecimento académico,
adequando-o as possibilidades cognitivas dos alunos e
exemplificando de acordo com a sua realidade circundante

(Polidoro; Stigar, 2000, p. 03).
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As formas de lidar com os diferentes saberes coloca o professor
como um mediador didatico. Os autores salientam que uma das
maiores fungdes da escola € a de “transmissao dos conhecimentos
produzidos pela humanidade”, mas para isso, deve haver a
decodificagdo ou transposi¢ao dos ensinamentos cientificos no
processo de ensino aprendizagem. Dessa forma o professor utiliza
diversos instrumentos pedagogicos, como por exemplo, os livros
didaticos, com linguagem propria para aquele publico (Polidoro e
Stigar,200, p. 05), considerando ainda que o papel da escola é,
também, o de motivar a produgdo de conhecimentos.

Quando pensamos a cultura escolar como ferramenta
importante para compreender as dinamicas escolares, percebemos
que € a partir do processo de transmissdao e de producao de
conhecimentos que ela se forma. A cultura escolar nao é apenas um
conjunto de ideias, Ione Celeste Souza a ressalta “como um
conjunto de vivéncias dos sujeitos da educagdo, enfocando suas
experiéncias enquanto expressao de interesses, alianca, conflitos,
disputas, vitdrias, e porque nao, derrotas” (2008, p. 163).

Considera-se que a cultura escolar deve ser sempre analisada
a partir das relacdes conflituosas ou pacificas de um determinado
tempo histérico, Dominique Julia (2001) diz que nenhuma
normatizagdo é passiva, ela gera conflitos, pois ha sempre um
conjunto normativo que regula as praticas e as condutas.

Entdo, dessa forma, perguntarmos: Quais os modos de se fazer
e pensar a educagao? Entendemos que a docéncia tem uma forma de
se colocar, a escola (gestores, funciondrios) tem uma forma e os
discentes também, a cultura escolar é constituida de forma particular
a partir dos seus sujeitos e, de forma cultural, a partir da cultura
religiosa, politica ou popular. Dominique Julia a descreve como:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissao desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas
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ou simplesmente de socializagao) Normas e praticas ndo podem ser
analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos agentes que
sao chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar
dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua aplicacao, a
saber, os professores primarios e os demais professores. Mas, para
além dos limites da escola, pode-se buscar identificar em um sentido
mais amplo, modos de pensar e de agir largamente difundidos no
interior de nossas sociedades, modos que nao concebem a aquisigao
de conhecimentos e de habilidades sendo por intermédio de processos
formais de escolarizacao (Julia, 2001, p. 10).

O autor chama atengao ao conjunto de praticas didrias como
as brincadeiras infantis, e até mesmo o momento de intervalo dos
alunos, salientando que as praticas e normas sao caracteristicas
pessoais importantes para poder entender o cotidiano escolar,
inclusive os modos de pensar e agir no interior de cada sociedade,
sua religido, seus ritos, questdes politicas e ideoldgicas, sao
aspectos que contribuem para que as instituigdes sejam
consolidadas como produtoras de saber e de identidade
pedagogica.

Luciano Farias Filho (2004) coloca, que estudar os arquivos-
escolares através das reformas educacionais nao € o bastante para
compreendermos sobre a Historia da Educagao, é necessario se
debrucar nos estudos particulares do cotidiano escolar, e muito do
dia-a-dia, de uma época escolar podemos compreender através dos
arquivos escolares.

Farias Filho (2004), ao refletir sobre as ideias de Dominique
Julia (2001) aponta que o historiador pode “fazer flecha com
qualquer graveto”, pois a partir do estudo dos documentos
escolares, como fez Julia, ao estudar o Ratio Studiorum (Plano e
Organizagao de Estudos da Companhia de Jesus), pode perceber
que a cultura escolar estava atrelada a incorporagao de habitos e
comportamentos. No caso do Ratio Studiorum, estava voltada aos
preceitos religiosos, nao era apenas um lugar de aprendizagem,
havia uma visao ideoldgica.
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Vinao Frago (2001) entende cultura escolar como tudo o que
acontece no interior da escola, niao sendo esses fatos,
acontecimentos neutros:

Alguien dira: todo. Y si, es cierto, la cultura escolar es toda la vida
escolar: hechos e ideas, mentes y cuerpos, objetos y conductas,
modos de pensar, decir y hacer. Lo que sucede es que en este
conjunto hay algunos aspectos que son mas relevantes que otros, en
el sentido de que son elementos organizadores que la conforman y
definen (Frago, 1995, p. 69).

O autor salienta que a Cultura Escolar é composta por ideias,
corpos, objetos, condutas, modos de se pensar, mas que acima de
tudo sao elementos que moldam e que definem. O espaco escolar,
segundo ele, é uma construcado social, assim deve estar atrelado as
formas ou por que nao dizer, formas de quem habita aquele
ambiente. Portanto é imprescindivel que o acesso aos arquivos seja
aberto e democratico, principalmente, para professores e
pesquisadores, afinal, quando se limita ou inviabiliza as fontes de
pesquisa novas narrativas nao virao a tona, perdemos com isso a
possibilidade de construgao do conhecimento historico.

Um dos problemas enfrentados pelos professores no Ensino
de Histdria € o desinteresse dos estudantes por contetidos que nao
fazem parte do cotidiano. No proximo topico, trataremos a respeito
da Formagao Docente, com o objetivo de refletir sobre possiveis
causas do desinteresse dos estudantes e compreender fontes
presentes nos arquivos, contribuem para o desenvolvimento do
pensamento historico.

3. Formacao docente: uma discussao atual
Ao estudar a formagao do profissional em Histdria é possivel
compreender os problemas enfrentados por essa area do

conhecimento. Embora fosse interessante e necessario que os
estudos académicos fossem articulados com o ensino em sala de
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aula, nem sempre é isso que acontece, afinal o trabalho entre
pesquisador e o professor € visto de forma separada.

Margarida Maria Dias de Oliveira em sua tese O Direito ao
Passado: Uma discussio necessdria a formagdo do profissional de Historia
(2003), apresenta um estudo ainda muito atual a respeito das
dificuldades enfrentadas pelos profissionais de Histdria. Para a autora
alguns dos problemas encontrados no ensino escolar, comecam de
fato na formacao académica do profissional, e pode ser um dos
motivos do desinteresse dos alunos referente as aulas de Histdria.

Oliveira relata que sempre observou como era dificil obter a
atencdo e interesse dos alunos, a autora descreve algumas
experiéncias que teve como professora na Paraiba, a partir de 1985. Ao
estudar a respeito das Civilizagdes antigas, percebia um certo
desinteresse por parte dos estudantes, afinal a realidade que viviam
era outra bem diferente daquelas demonstradas nos livros didaticos.

Eles enfrentavam a seca e os problemas que advém dela, além da
violéncia de sua localidade, os estudantes ndo se sentiam acolhidos,
nao havia algo que os ligasse ao contetido, a final as preocupacdes
eram outras. Ainda hoje, como professora de Historia, do ensino
fundamental, ougo indagagoes como: “Por que estudar sobre isso? Vai
me ajudar em qué? O professor se sente incapaz e procura
constantemente metodologias que atraiam a atencao dos estudantes.

Oliveira salienta a dificuldade do professor, pois mesmo se
vestindo de wuma roupagem menos tradicional (ligado a
interpretacdao dos fatos, através de questionamentos e criticas)
ficava muitas vezes refém da histéria factual (ligado a datas,
localidade e personagens), a autora afirma que a histdria factual é
importante, mas, quando ha uma preocupacao com a formacao do
conhecimento histérico, do contrario é apenas uma forma
conteudista de passar conhecimentos, sem compromisso com o
ensino aprendizagem (Oliveira, 2003).

A autora critica as discussoes a respeito do ensino de Historia,
feitas pelas instituicdes académicas. Para ela, se resume quase
sempre na critica ao tradicionalismo, mas ap6s diversas pesquisas
de campo com professores em exercicio, Oliveira apontou um
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carater inovador quanto as metodologias usadas por parte dos
profissionais, entretanto, os indicativos de insucessos dos
vestibulares ainda nao podiam ser explicados.

Foi quando percebeu, que o problema poderia estar na
formagao dos professores que vao despreparados para as salas de
aula, nao ha uma metodologia que explica o como ensinar e o que
ensinar, as disciplinas pedagogicas que deveriam interligar teoria
e pratica (metodologia) estavam/estdo desconexas, ou seja, a
formacgao pedagogica ficava distante da formacao especifica. Com
isso, a autora aponta uma hipotese do problema:

0 que estd ausente nesse debate, é a composicao de parametros para
a formagao do cidadao brasileiro e que estes parametros, embora s6
sejam possiveis com informagdes que provém da pedagogia e da
psicologia cognitiva, ndo podem se dar a partir exclusivamente
delas, mas a partir do conhecimento historico (Oliveira,2003, p. 270).

Esses  parametros colocados pela autora seriam
recomendagoOes para o ensino. Oliveira destaca como parametros

1° parametro, o principio de que o conhecimento histérico deve
promover a capacidade do aluno/futuro cidaddo se localizar e
localizar outros individuos, grupos, no tempo e no espago. [...] Como
segundo parametro, a interligacdo com a realidade — que dita os
objetivos — e a formagdo adequada ao professor para que seja capaz
de definir esses objetivos da escola, e do ensino do conhecimento que
ele possui. [...] A necessidade de humanizacdo da Histdéria, como
terceiro parametro, colocar vida na Historia, retirar as explicac¢des
formais que encaixam em teorias as realidades varias, retirando da
realidade histérica ndo s6 os homens, mulheres e criangas, mas a
historicidade dessas sociedades [...]. Outro pardmetro é a necessaria
articulacdo do ensino da Histéria, de acordo com a maturidade
intelectual adquirida pelos seres humanos ao longo do seu
crescimento [...] (Oliveira, 2003, p. 271 - 273).

Quando Oliveira problematiza a respeito da maturidade
intelectual como ultimo parametro, ela traz os estudos de Emilia
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Viotti da Costa (1963), onde a historiadora compreende a
maturidade do estudante como algo importante para o
aprendizado, ela afirma que na infancia o ensino mitico é o que
mais chama a ateng¢do do estudante, no ensino fundamental o
estudante é guiado pelas historias de aventuras, historiografia
greco-romana, e ao chegar nos ultimos anos do colegial, ele estaria
apto para discutir sobre os processos econdmicos e sociais,
estabelecer relagbes entre passado e presente e compreender
metodologias ligadas ao ensino cientifico.

Essa problematizacao € importante, pois nos mostra diversos
caminhos para a constru¢ao de metodologias que sejam eficientes
para a produgao do conhecimento histérico. Dessa forma é
importante considerar que as pesquisas em torno a formacao de
professores estao crescendo, mas ainda ha muito o que avangar,
isso porque a tematica ainda é tratada para 4reas da Pedagogia. E
sabido que a inser¢ao do profissional de Histéria no campo
educacional deve ser eminente, a formagdo do pensamento
historico depende da aprendizagem historica.

Afinal, “Qual o passado a que todo cidadao tem
direito?” (Oliveira, 2003, p.90). Esse passado fica refém e aquém dos
livros didaticos estabelecidos pelos PCN (Parametros Nacionais
Curriculares). Mas, espera-se que o profissional de Histdria seja capaz
de formar o cidaddo construtor do conhecimento historico, esse é
aquele que “compreende, interpreta e esta pronto para atuar no seu
mundo” (Ibidem p. 274). Esse cidadao deve ser capaz de conhecer o
passado e questiona-lo. O ensino de Historia deve proporcionar aos
estudantes, a possibilidade de estabelecer o conhecimento historico de
forma individual e coletiva, afinal, todos temos direito ao passado.

Dessa forma, compreendemos que os processos educacionais
sao sempre objeto de criticas e discussoes, afinal a educagao foi
fundamental para a formagao e consolidagdo das diversas
sociedades. Portanto, os estudos a respeito de um ensino
pedagogico de carater menos tradicional e mais critico estdo cada
vez maiores, de toda forma, é possivel problematizar sobre
permanéncias consideradas por muitos estudiosos como formas
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ultrapassadas de se ensinar, sem responsabilidade com a
construcao do conhecimento (Rolim, 2009).

O uso dos livros didaticos como manuais do saber, foram
apontados por Rolim (2009), como de uso frequente dos
professores, alguns dos docentes observados pelo autor faziam uso
de textos auxiliares, uma forma encontrada para irem de encontro
com o ensino tradicional e propor aos alunos uma abordagem
isenta dos “possiveis erros”, ou desencontros dos livros didaticos
(Rolim, 2009, p. 2).

O autor considera essa técnica como uma forma de romper
com o conhecimento pronto e ideoldgico, possibilitando ao
educando uma leitura através das “entrelinhas”, agindo de forma
critica. A formagao de professores segundo Névoa (1992) nao deve
ser baseada somente em numeros (de cursos, conhecimentos e
técnicas), mas deve ter caracteristica critico-reflexiva.

Gadotti (1991) acredita que é possivel identificar a educagao
articulada a conscientizacao critica, dessa forma, o educando vai
superando as ideologias presentes no saber. Para o autor, mesmo
que a educagao esteja ligada a dominagao o educador deve fazer
com que a “liberdade triunfe” (Gadotti, 1991, p. 35).

Esse discurso ¢ realmente muito satisfatério de ouvir, o
professor, ao terminar a graduacao se ver pronto para coloca-lo em
ac¢ao nas escolas por onde ird atuar, no entanto quando se depara
com a pratica ha sempre muitos problemas a serem enfrentados.

Quando falamos em problemas, podemos destacar por
exemplo, as deficiéncias nos processos formativos, que segundo
Tardif (2009) é dispersiva, onde os professores acabam sendo
incentivados a perpetuar o uso de ensinos tradicionais e métodos
costumeiros, além de serem resistentes a reformas educacionais,
muitas vezes, por falta de financiamento e até mesmo de tempo
disponivel para se dedicar ao ensino, o autor aponta que o
profissional fica refém a sua propria classe, o que acaba
interferindo na profissionalizagao e consequentemente os levam a
“proletarizacdo do trabalho docente”.
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O objetivo desse ensaio nao ¢ dizer o que deve, ou nao, ser
feito pelo educador, ou até mesmo critica-lo ao ponto de propor
uma nova forma de trabalhar, mas de abrir possibilidades dentro
do préprio cotidiano. Tardif (2002) salienta que um bom professor
desenvolve seu saber através dos saberes praticos, ou seja, no
cotidiano com os alunos. Segundo Novoa (1992), o docente deve
partir de suas experiéncias para formar sua identidade enquanto
professor. As experiéncias cotidianas influenciam abertamente a
atuacgao profissional do docente.

Através do estudo da cultura escolar, podemos investigar as
singularidades presentes em cada instituicdo de ensino, essa
cultura escolar faz parte de um conjunto de categorias envoltas na
Histéria da Educagdo, como os saberes docentes e praticas
educativas, utilizamos os arquivos escolares pois 0 mesmo guarda
a vida pratica do ambiente investigativo.

4. Os arquivos escolares e o Ensino de Historia

A partir de 1990, com as crescentes ideias da Historia Cultural,
a busca por novas possibilidades de fontes deu notoriedade aos
arquivos escolares. O arquivo escolar aparece como um objeto
importante para a Cultura escolar e consequentemente possibilita
os estudos cotidianos das institui¢bes escolares.

Mas, como se dar a aproximagao do educando com as fontes
historicas? Para tanto, o professor é peca chave como sujeito
principal em fazer essa mediacao didatica, uma das formas mais
eficazes é colocando o discente em contato direto com fontes. Com
essa afirmagdo, quero inferir a respeito do uso dos arquivos
escolares no cotidiano escolar, visto que os arquivos guardam
fontes primarias que fazem parte da histéria dos educandos e de
sua comunidade.

Os arquivos escolares possibilitam ao profissional docente, um
contato com a histdria de sua profissao. Medeiros (2003) afirma que:
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[...] nos documentos, estio memorias individuais e coletivas da
educacdo. Nao toda, é claro. Mas também ndo s6 memoria, mas
memorias: Memoria do papel. Memoria da tinta. Memoria da letra.
Memdria da pena. Que tinta é aquela? Por certo uma daquelas
obtidas com receita, que passou de professor a professor, ou de pai a
pai, de aluno a aluno, antes da disseminagdo da tinta industrial
(Medeiros, 2003, p. 6).

Destaco o uso dos arquivos, nao apenas como material
didatico para o desenvolvimento do pensamento histérico do
estudante. Mas, sobretudo, pode e deve ser usado como fonte nas
discussdes sobre a Historia da Educagao, afinal os arquivos
guardam as praticas pedagdgicas, as atividades administrativas, as
metodologias desenvolvidas no ensino, todas essas questoes sao
fatores importantes para as investiga¢des do ensino-aprendizagem,
objeto indispensavel para a Historia da Educagao.

Pensando nisso, Ruckstadter e Tanno (2016) discutem a
questdo patrimonial atrelada as instituigdes escolares. As autoras
destacam a importancia das escolas municipais e estudais criarem
arquivos escolares para preservar suas memorias, sejam elas de
uma perspectiva material como também imaterial, e criticam o
descaso das institui¢des publicas e privadas com a questdo
documental.

Segundo Barbosa (2020), os arquivos, sobretudo os escolares,
possuem certa invisibilidade, um exemplo disso é a forma como
sao armazenados, em locais insalubres propicios a fungos a
umidade e ao tempo, entao os documentos que deveriam ser uma
forma de acessar o passado ficam no esquecimento, no chamado
“arquivo morto”, essa denominagao é como muitas vezes referem-
se aos arquivos tidos como permanentes.

Bonato (2005) elucida a respeito do tempo de vida desses
documentos, o autor aponta que os primeiros documentos a serem
descartados pelas instituigdes escolares sao os cadernos de alunos,
planos de aula e didrios de classe, exatamente a documentagao que
nos historiadores defendemos como pega importante para a
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historiografia, essas fontes possibilitam a reconstrugao do cotidiano
escolar, mesmo que produzida de forma intencional, isto é, sem
consciéncia de obtencao de material historiografico.

Em contrapartida, documentos como “Didrios Oficiais” que
nado fazem parte das produgdes escolares, ja que sao produzidos
pelo poder publico, ndo podem ser descartados e as escolas os
acumulam. Bonato (2005) faz uma critica contundente, ele afirma
que a maneira como funcionam as regras para a temporalidade dos
documentos escolares, excluem e desprezam uma histéria social
responsavel por atestar a vida cotidiana de um “cidadao nao
ilustre”, dessa forma, o que prevalece muitas vezes, é a versao
“oficial” dos fatos.

Um dos principais objetivos para a utilizacao de patrimonios
educacionais no ensino de Histéria é “estimular as habilidades
necessdrias para que o aluno compreenda que a disciplina nao é
apenas decorar fatos”, mas deve dar possibilidade para discussoes,
e nao apenas reprodugdes de questoes historicas alheias a realidade
do educando (Pereira, 2017, p. 03).

A Lein.?8.159, de 8 de janeiro de 1991, decreta que é dever do
Poder Publico salvaguardar a documentagao presente nos arquivos
de institui¢des publicas e privadas, como incentivo a cultura, ao
direito de informacao e de desenvolvimento cientifico (Brasil,
1991). O documento elucida a relevancia do acesso aos arquivos no
processo de promocgao sociocultural, mas nao ¢ dessa forma que
ocorre na pratica.

Assim, muitas vezes, nos historiadores acompanhamos as
fontes se perderem, isso porque os arquivos ndo sao vistos como
um lugar de memdria viva, mas como um local que guarda objetos
antigos, que por lei nao podem ser descartados.

O uso dos arquivos escolares para o ensino de Historia é uma
alternativa para colocar o educando como construtor de sua histdria,
o arquivo faz parte do patrimonio educacional, ele salvaguarda fontes
primdrias que podem propiciar aos sujeitos a apropriacao e
valoriza¢ao da sua heranga cultural (Horta et al., 1999).
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E preciso dizer que o uso de documentos para o ensino de
histéria ndo é novidade, essas discussdes sempre foram latentes,
mas ndao com um enfrentamento didatico pedagdgico, muitas
vezes, 0 uso dos documentos se resume a um carater simplista
expostos em livros didaticos como material ilustrativo e nao
problematizado por uma abordagem historica (Gongalves, 2013).

Dessa forma, Gongalves (2013) ressalta alguns pontos de
contribuicao do arquivo escolar para o ensino de Historia de forma
menos tradicional, entre eles podemos citar as diversas faces de um
fato histdrico, explicando ao discente que ndo ha verdade absoluta, os
documentos que estdo nos arquivos sao “limitados e parciais”, ou seja,
€ necessdrio contrapor informagoes e utilizar outros registros que
podem ser escritos, oficiais, iconografico, orais, entre outros.

Os documentos sao instrumentos ideologicos construidos para o
futuro, como os monumentos histdricos sobre a 6tica de um sujeito
que ocupa um espago de poder, e por isso € necessdrio o rigor em
recorrer a outros documentos para que o acesso a historia nao seja
limitado e tinico. Pereira e Seffner (2008, p. 116) pontuam que:

[...]Jo trabalho em sala de aula com documentos pode ser pensado
nesta dtica de criar e recriar o que somos, dando um sentido original
para o ensino de historia, em conexao com a formagao da identidade
dos alunos, situados em um determinado contexto histérico, que
necessita ser entendido.

O criar e recriar o que somos dentro da institui¢ao escolar,
resulta em uma série de registros, sendo eles burocraticos ou
pedagogicos, como os cadernos de atividades, provas, atas,
registros de matriculas, bilhetes, didrios de classe, entre outros. O
professor, ao se deparar com essa nova forma de ensinar precisa
inteirar-se de metodologias que o ajudem a investigar e a
problematizar o documento.

Essa fonte produzida no passado deve possibilitar ao educando
um aprendizado no presente, para tanto o articulador deve ter em
mente que aquele documento foi produzido dentro de um contexto
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escolar, mas também estd ligado a localidade e as questdes histdricas,
sociais, econdmicas, politicas e, em muitas vezes religiosas. O estudo
do contexto historico atrelado ao cruzamento de informagdes com
outros registros, diminui as chances de o ensino de Histdria estar
ligado ao tradicional e ao reducionista (Gongalves, 2013).

Consideragoes finais

Esse ensaio tedrico se iniciou com um questionamento retirado
do livro do historiador Marc Bloch (2001), sobre a importancia da
historia, a partir de entdo estabelecemos o estudo para suscitar as
discussoes e compreender em que medida a histéria, que para
muitos esta ligada a compreensao do passado, pode auxiliar nos
aprendizados do presente.

Este texto teve como objetivo analisar e discutir a formagao
dos professores para o Ensino de Histdria, elucidando o potencial
dos arquivos escolares, como produtores de conhecimento
historico, ressaltando como é importante que a Formacao Docente
esteja comprometida em conhecer, produzir, e evidenciar a cultura
escolar, conhecer a historiografia local ¢ um grande passo em busca
da nossa identidade.

A comunidade escolar torna-se um dos elementos
responsaveis em salvaguardar a documentagdo dos arquivos
escolares, no entanto nao basta selecionar, catalogar, digitalizar
fontes e estabelecé-las como um lugar de memoria, € necessario dar
uma finalidade a esse arquivo, se espera que o uso dos arquivos,
como material didatico pedagdgico alcancem esta finalidade e que
contribua para o ensino aprendizagem, aproximando o educando
da sua historia, dando visibilidade aos documentos produzidos por
meio da cultura escolar.
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CAPITULO XIII

AVENTURA PELO CONHECIMENTO:
PRATICAS EDUCATIVAS INTERMEDIADAS PELOS
ASPECTOS LOCAIS

Glaucinéia Pinto Cardoso

Introdugao

O presente capitulo expde parte dos resultados da Dissertagao
de Mestrado intitulada Educacio Especial na EJA: processo de leitura e
escrita por meio de simbolos decodificados, defendida no Programa de
Pos-Graduagdao em Ensino, Linguagem e Sociedade (PGELS), na
linha de pesquisa II - Ensino, Saberes e Praticas Educativas, da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB). O estudo abrangeu o
processo de aprendizagem escolar dos estudantes com deficiéncia
intelectual leve e moderado inseridos na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), e que sao atendidos no Centro Estadual de Educagao
Especial de Caetité (CEEC).

O caminho percorrido durante a escrita procurou explorar as
questdes de inclusao das pessoas com deficiéncia, as politicas da
Educacao Especial, a escolarizagao dos estudantes no atendimento
educacional especializado. Neste percurso foi organizado o livro
Aventura Pelo Conhecimento, como uma proposta facilitadora para a
aprendizagem. O material elaborado é mais uma oportunidade
para que os professores possam desenvolver as habilidades
pedagogicas especificas, contribuindo para uma sociedade
democratica que promova agoes participativas e dialogicas.
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Algumas reflexdes sobre o resultado da pesquisa e a producao do
produto educacional

O contexto histdrico educacional do qual fazemos parte estd em
continua evolugao e ao longo do tempo, exige cada vez mais agdes
inovadoras no campo inclusivo. Prevista na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBN) n.? 9394/96, e conforme estabelece, na
secao V em seu Art. 37, a Educacdo de Jovens e Adultos “[...] é
destinada aquelas pessoas que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria”. Quanto a
Educagao Especial, a mesma Lei, estabelece no Art. 58, ser a “[...]
modalidade de educagao escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao”
(Brasil, 1996). O processo educacional dos estudantes com deficiéncia
intelectual torna-se importante dentro do sistema educacional e tem
como objetivo proporcionar oportunidades de aprendizado e
desenvolvimento para as pessoas que enfrentam desafios especificos,
em fungao de suas limitagdes intelectuais. Frente as especificidades
dos alunos, cabe aos docentes focar em aspectos que valorizem as
habilidades e oferecam suporte para o desenvolvimento de
competéncias académicas, sociais e socioemocionais.

Com a jungao da EJA e com o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), espera-se que melhore o acesso de todos a
escola de qualidade, e que dessa uniao se consolide uma proposta
inclusiva, que de acordo com a Constitui¢ao Brasileira (1988, p. 39-
40) consiste em:

[...] a garantia, a todos, do acesso continuo ao espago comum da vida
em sociedade, sociedade essa que deve estar orientada por relagdes
de acolhimento a diversidade humana, de aceitagdo das diferencas
individuais, de esforco coletivo na equiparagao de oportunidades de
desenvolvimento, comqualidade, em todas as dimensdes da vida.
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Neste contexto, as agdes pedagogicas realizadas na EJA
estabelecem relagOes entre educacdao e trabalho, de homens e
mulheres que lutam para sobreviver e estar na escola, em um meio
social altamente competitivo. Sao estudantes que sonham em conciliar
os estudos e o trabalho, mas estao em um nivel de aprendizagem
“distante” da realidade tracada pelos indices nacionais, alguns
direitos sdo negados a grande maioria e mesmo nao alcangando, eles
sobressaem realizando excelentes papeis de pais, maes, avos, entre
outros. Se educam pela vida e na vida, por intermédio dos trabalhos,
dos grupos sociais, enfim, sao diversos e vivem na diversidade,
produzindo seus conhecimentos e contribuindo no meio social.

Conforme a pesquisa, alguns alunos trabalham, exercendo a
funcao de ajudante de oficina mecanica, agricultores, atuam nos
servicos gerais, até mesmo por conta prépria, usando carrinho de mao
para entregar produtos na feira livre. Poucos conseguem receber o
beneficio do Instituto Nacional do Seguro Social (INSS) e quando
encontram a oportunidade de serem contratados por empresas locais,
a familia nao autoriza, visivelmente percebe-se o receio do contato
com outras pessoas, ou ainda, preocupagao em deixar de receber o
beneficio para exercer uma profissao “incerta” para muitos.

Arroyo (2005, p. 30) afirma que “[..] esses jovens e adultos
repetem histdrias longas de negacdo de direitos. Histdrias que sao
coletivas. As mesmas vivenciadas por seus pais e av0s; por sua raga,
género, etnia e classe social”. O Atendimento Educacional
Especializado (AEE), desde a década de 1990, aguarda a promogao da
educagao baseada em assinaturas de declaragoes internacionais e da
execugao de leis e decretos. Mesmo assim, surgem muitos desafios, ao
passo que os alunos considerados “diferentes”, diante de uma
situagdo social voltada para competitividade, constantemente tém
seus direitos negados, o que acarreta obstaculos ao ingresso no
sistema educacional.

A tentativa de romper com esse hiato, se materializa na
elaborac¢ao de um material didatico que procura abarcar a realidade
empirica dos alunos, onde a cidade de Caetité com suas
peculiaridades historicas, geograficas e visuais foram explorados
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com o uso das tecnologias digitais para promocao da leitura e da
escrita dispostas, em um produto educacional, o livro Aventura Pelo
conhecimento, de forma a facilitar, em especial, o aprendizado do
aluno da EJA com deficiéncia intelectual moderada.

Explorar os recursos da cidade como fator transformador,
implica em perceber variantes nao apenas no campo da Geografia,
mas também dos aspectos lexicais, visuais e sonoros. Quando surge
a palavra cidade, imagina-se o espago ocupado por pessoas,
consequentemente sua localizagdo como ponto de referéncia. O
presente estudo vai além da localizagdo ou histdria, ele procura
olhar a cidade como elemento somatdrio para a aprendizagem dos
alunos da EJA, publico da Educagao Especial, o livro consta de uma
proposta educativa carregada de significados locais, explora o
espago como recurso didatico.

Neste contexto, destaca-se Caetité, uma cidade localizada no
Nordeste Brasileiro, na regido Sudoeste do Estado da Bahia, h4 645
quilometros da capital do estado, Salvador, com uma populagao
municipal de aproximadamente 52.012 pessoas, segundo dados do
Censo Demografico (IBGE, 2022). A cidade apresenta uma
diversificada arquitetura, de formas, de gente, de problemas e de
surpresas a cada metro quadrado, onde a troca de informagoes é
possivel e fortalece a sociedade de conhecimento em meio aos
ensinamentos estampados em cada morador, na moda, nas
faixadas, nos simbolos e tantos outros elementos. Este espago
transmite significados para a composicao de textos mesmo quando
os registros nao venham em palavras escritas. Assim, a cidade ¢
fonte da memoria das geragdes antepassadas, um lugar de infinitas
possibilidades.

O livro Aventura pelo conhecimento possibilita uma exploragao
pelo educador, fazendo uso ndo somente do tema Caetité, mas
engajando outras propostas em outras modalidades de ensino e
explorando recursos digitais disponiveis na escola para a
promogao da aprendizagem.

Para Bruzzi (2016, p. 480), as ferramentas da tecnologia junto
a sala de aula
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[..] favorecem novas formas de acesso a informagao e comunicagao, e
amplia as fontes de pesquisa em sala de aula, criando novas concepgdes
dentro da realidade atual, abrindo espago para a entrada de novos
mecanismos e ferramentas que facilitem as ligagdes necessarias a fim de
atender ao novo processo cognitivo do século XXI.

O caminho para incluir as tecnologias na sala de aula implica
em explorar o potencial interativo desta ferramenta com infinitas
possibilidades, inclusive para melhorar o funcionamento do
aspecto cognitivo das pessoas. E importante destacar que esta
ferramenta ndo deve ser explorada como fonte principal de
conhecimento, mas integrada aos conteddos de forma
interdisciplinar, na inten¢ao de aprender pela intermediagao.

Entende-se que a realidade construida é individual
estabelecida por meio dos significados propostos, demonstrando
como cada pessoa consegue “enxergar” o mundo e se relacionar
com as coisas que as envolvem. Diante da realidade, o docente
atuante no AEE tem, necessariamente, que exercer uma fungao
relevante em meio aos obstaculos surgidos, de modo que possa sair
em defesa da aprendizagem dos alunos, mostrar para a sociedade
que eles sdao capazes de aprender e, concomitantemente, fazer com
que as aprendizagens adquiridas promovam uma andlise na busca
por uma formacdo profissional que os tornem habilidosos em
muitos aspectos.

A partir dos resultados obtidos, evidencia-se que dentre os
cinco entrevistados, dois tem 12 anos de atuagao, os demais 6, 10 e
11 anos de exercicio do magistério, respectivamente, possuindo
graduacao inicial em Geografia, Historia, Letras e dentre eles, dois
possuem Pedagogia como segunda graduacdo. De acordo com os
participantes as graduagdes iniciais nao ofereceram instrumentos
necessarios para que estes docentes pudessem atuar na Educagao
Especial. Os cursos de graduagdo, infelizmente, ensinavam aos
profissionais o trabalho de maneira tinica, sem haver distingao
entre alunos cegos, surdos ou com algum tipo de transtorno.
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Seguindo este pensamento, o professor Arroyo (2013) destaca
o além do ensinar, em que, na modalidade basica, fomos instruidos
a “ser ensinantes, para transmitir contetidos, programas, areas e
disciplinas de ensino. Em sua formagdo ndo receberam teoria
pedagogica, teorias da educagao, mas uma grande carga horaria de
conteudos de area e metodologias de ensino” (Arroyo, 2013, p. 52).

E possivel observar que os profissionais da Educagao Especial,
atuantes no CEEEC, buscaram cursos de formacao na area de
atuacdo. As especializagdes em conjunto com a Pedagogia e os
cursos complementares forneceram a estes profissionais seguranca
no fazer pedagdgico, o que € uma preocupagao de quem ingressa
nesta modalidade de ensino, pois o novo é sempre desafiante.

O trabalho no AEE e no ensino comum precisa ser visto para
além de uma escola inclusiva, precisa viver o presente em sintonia
com as inimeras possibilidades do conhecimento, conjuntamente
com aspotencialidades de cada um, para exterminar a exclusao.
Nestas proporgdes, cada aluno atendido no formato do AEE é
analisado/entendido por meio de um plano individualizado,
focando em suas necessidades/potencialidades, mediante perfil
elaborado pelo professor. Este plano é um documento composto
por uma “avaliagdo diagndstica, abordando a situagao cognitiva,
sensorial, comportamental, fisica, motora e escolar do estudante”
(PPP - CEEEC, 2018, p. 23).

Quanto a possibilidade de investigar a inclusao dos alunos da
EJA na Educagdo Especial, os professoresresponderam sobre os
objetivos dos trabalhos realizados no AEE. O resultado foi
sintetizado no quadro 1.

Quadro 1 - Percepcao de inclusao dos professores do CEEEC

Professor Percepgao

1 Assegurar a todos os estudantes a igualdade de oportunidades
educativas e a constru¢do de um ambiente que proporcione a
educacao inclusiva e a participacdo de todos.

2 Constru¢ao de um ambiente que proporcione a educacao inclusiva e a
articipagao de todos.
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3 Eliminar obstaculos que limitam a aprendizagem e a participagao
discente noprocesso educativo; assegurar a todos os estudantes a
igualdade de oportunidades educativas, constru¢do de um ambiente
que proporcione a educacao inclusiva e aparticipacao de todos.

4e5 [Eliminar obstaculos que limitam a aprendizagem e a participacao
discente no processo educativo; assegurar a todos os estudantes a
igualdade de oportunidades educativas, construcdo de um ambiente
que proporcione a educagao inclusiva e a participagao de todos.

5 Ambiente com possibilidade de considerar a afetividade e partilhar
experiéncias; eliminar obstdculos que limitam a aprendizagem e a
participacdo discente no processo educativo; proporcionar a
diversidade; assegurar a todos os estudantes a igualdade de
oportunidades educativas; construgao de um ambiente que proporcione
a educagdo inclusiva e a participacao de todos; qualidade das relagoes
no ambiente escolar; criagao e valorizagao da socializagao.

Fonte: Pesquisa de campo (2022).

A relacao de inclusao destacada pelos professores evidencia o
respeito a este principio estabelecido em leis, decretos e atitudes
que orientam os procedimentos a serem realizados. Conforme os
apontamentos apresentados, evidencia-se que as especificidades e
necessidades de cada sujeito, em aprendizagem sao alcancadas
mediante a construgao curricular de aprendizagem, ligada a um
conjunto de habilidades, competéncias e saberes, guiado pelo
diagnodstico do aluno, respeitando a sua historia de vida. De fato,
todo esse conjunto, quando valorizado, esgota as possibilidades de
exclusao do individuo.

A pesquisa realizada no CEEEC aponta que cerca de 70% dos
alunos do ensino regular da EJA demonstram ser independentes,
pois frequentam as aulas sozinhos e utilizam varios tipos de meios
de transporte. Esta é a realidade vivida por muitos, mas nao se
aplica quando se direciona aos alunos com algum transtorno
intelectual, uma vez que o publico considerado, neste estudo
corresponde a pessoas com grau leve de transtorno que podem
exercer atividades dentro de suas limitagdes, porém o apoio
familiar ndo acontece como deveria.
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O grupo ao qual pertencem esses alunos, € composto por
familias carentes, de baixo poder aquisitivo, sem uma profissao
sOlida para a garantia de sobrevivéncia. A realidade é percebida
mediante contato com as fichas de matricula e os documentos sobre
o diagnostico individual. Muitos relatam as dificuldades desde o
nascimento dos filhos até a vida adulta.

Ao questionar sobre as profissoes dos pais, 20% sao filhos de
feirantes e agricultores; a mesma porcentagem aponta como
empregada doméstica e gari enquanto que 60% estdo entre as
outras profissdes, dentre elas, ajudante de pedreiro, babas,
diaristas, catadores de reciclagem e também aposentados.

A escolaridade dos pais, na maioria das vezes pode refletir nas
condigdes socioecondmicas vividas pelos estudantes da Educacao
Especial e indicam que os problemas nao sao apenas pedagogicos,
mas, também, de cunho social e politico. Como ja apontava Paulo
Freire (1982), que a educagao precisa acontecer de modo a estampar
a transformacgao da sociedade. Consequentemente, o alunado do
CEEEC faz parte deste contexto, a investigacao revela a baixa
escolaridade dos pais quanto as observagoes feitas pelos
professores e registradas no Plano de Desenvolvimento
Individualizado (PDI).

Conforme relato dos professores, o atendimento pode
acontecer em grupo ou individualizado, observando as
especificidades de cada um, cujo tempo de duragao pode ser de 4
horas (apoio pedagdgico), distribuidas em dois dias, outras 2 horas
sdo distribuidas nos atendimentos como Informatica Educativa,
artes e coral, com base na escolha do aluno, de modo que o horério
do apoio pedagogico pode ser reduzido. Essas informagdes estao
descritas no PDI de cada 4rea do atendimento, quanto as atividades
sao personalizadas, observando as dificuldades, necessidades e
potencialidades do aluno.

Quando se propde entender o processo da leitura e escrita dos
alunos com necessidades especiais, procura-se entender de forma
abrangente varios aspectos, como os neuroldgicos, naturais,
econdmicos e politicos, estabelecendo uma correspondéncia entre
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0s sons e os sinais graficos. Para que a leitura tenha significado
concreto faz-se necessario que os simbolos (significantes) sejam
compreendidos relacionando-os com aqueles que os simbolizam
(significados).

Definir o aluno como capacitado para a leitura deve acima de
tudo, entender este aluno como um ser que compreende o que esta
lendo, decifrando tais codigos linguisticos. Ciriaco (2020) faz uma
defini¢ao para o processo da escrita, ao afirmar que “a escrita € uma
forma de representacdo da linguagem oral; como tal, escrever
também diz respeito a um ato de significar, de representar ideias,
conceitos ou sentimentos, por meio de simbolos, mas de origem
grafica e nao sonora” (Ciriaco, 2020).

As competéncias do letramento, no ponto de vista evolutivo,
necessitam estar voltadas para a autonomia intelectual, com isso,
proporcionam agir sobre a escrita com liberdade, para almejar as
oportunidades da linguagem. Assim, o direcionamento de
competéncias para a autonomia intelectual é o fator predominante
paraa EJA, que se destacana Educacao Basica e que precisa ser revista.

Diante do que foi exposto, fica evidente a importancia de
adentrar no mundo letrado e pensar na questao de que aprender a ler
e a escrever é um direito de todos. Neste contexto, ao investigar sobre
leitura e escrita dos alunos, para estabelecer quais as impressoes dos
professores diante das atividades propostas, em sala de aula, ficou
evidente a grande dificuldade dos alunos para aprender a ler. Dentre
os alunos pesquisados muitos nao conseguem escrever seu primeiro
nome, nao escrevem ao menos palavras soltas, nao fazem leituras por
associacOes de imagens, uma pequena parcela consegue digitar no
computador, quando o fazem, nao executam de forma correta. Mesmo
assim, existe mais interesse pela digitagao do que pela escrita em tinta,
ja alguns preferem a busca na internet, usando o comando de voz,
disponibilizado nas plataformas digitais.

As possibilidades trazidas pelas tecnologias tornam o
individuo mais atuante perante a sociedade, mesmo nao sabendo
decifrar os mecanismos da leitura e da escrita, observa- se a
existéncia de outras habilidades, visto que eles conseguem ter
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acesso aos diversos conteudos como videos e jogos, utilizando o
comando de voz. Se ha dificuldade na compreensao do texto em
tinta, o sistema visual, em sua maioria, supre esta necessidade por
ser favoravel a compreensao, com isso, muitos conteidos podem
ser trabalhados por meio destes recursos. A tecnologia traz uma
infinidade de possibilidades por meio de softwares sofisticados, de
alto custo ou mesmo os mais simples e gratuitos, de facil manuseio
como programas que fazem leitura de textos.

No livro Aventura pelo Conhecimento, os recursos digitais foram
explorados com o objetivo de criar estratégias pedagogicas que
favorecessem a aquisi¢ao de competéncias leitoras intermediadas
por mecanismos facilitadores, e consequentemente alavancasse a
autoestima dos educandos com transtorno intelectual. Para tanto,
os recursos historicos e visuais da cidade de Caetité foram expostos
com um novo olhar, usando uma metodologia diferenciada,
apresentada na Figura 1.

Figura 1 - Paginas ilustrativas do Produto Educacional: Aventura pelo Conhecimento
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Fonte: Pesquisa de campo (2021).

Diante das observacdes e de estudos realizados, evidencia-se
momentos em que o educador vé as dificuldades e especificidades
como “incapacidade” do estudante, o foco precisa ser direcionado
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para as capacidades, de modo que sejam incluidas novas
estratégias para o alcance dos objetivos. Conforme os professores,
80% dos alunos aprendem parcialmente e, 40%, as vezes, e
participam oralmente das aulas. O aprendizado dos estudantes do
CEEEC representa um total de 80%, caracterizado como uma
aprendizagem parcial. Isso demonstra a necessidade de aplicar
estimulos adequados, de modo quea incapacidade, em alguns
aspectos cognitivos, nao signifique que este aluno ndo possui
habilidades em outras areas.

No que concerne a garantia da aprendizagem destes alunos
descritos, ressalta-se a importancia da selegao dos contetidos, os
quais precisam ser diversificados, promoverem uma interagao
ludica entre os estudantes para que a aprendizagem ocorra em
conjunto com os aspectos culturais trazidos por cada um. Esse
trabalho ndao é suprimido pelo livro didatico, por ser um
instrumento pronto e acabado e que nado consegue atingir os
aspectos locais pensados como material tinico, portanto, descarta as
particularidades.

O interesse dos alunos evidencia a necessidade de estabelecer
um compromisso com a tematica, além de explorar estes recursos
para auxiliar na formacado interdisciplinar que considere cada
canto da cidade como as memorias de um determinado lugar, que
podem ser levadas para sala de aula, consequentemente, auxiliara
no processo de letramento dos alunos.

Quando os informantes foram questionados sobre os
interesses dos estudantes pela fotografia, 40% disseram que a
maioria dos alunos se interessam, 20% nao souberam responder e
40% disseram que a minoria tem interesse. A amostragem revela
ser a fotografia um recurso pouco explorado na sala de aula, a agao
de fotografar e ler fotos promove uma aprendizagem diferenciada,
a releitura de locais frequentados pelos alunos quando
apresentados pela fotografia podem percorrer varias dimensoes,
desde a leitura e escrita, até mesmo, o desenvolvimento cognitivo
e motor. Contudo, Moran (1999, p. 5) explana o significado da
imagem para a sociedade como mecanismo do fazer pedagdgico,
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0 nao mostrar equivale a nao existir, a ndo acontecer. O que nao se
vé perde existéncia, um fato mostrado com imagem e palavra tem
mais for¢a que se for mostrado somente com palavra. Muitas
situacdes importantes do cotidiano perdem forca por nao terem sido
valorizadas pela imagem.

A imagem precisa ser acoplada como suporte para o
aprendizado das pessoas com transtorno intelectual, em conjunto
com as palavras escritas ou oralizadas, mediante o uso das
representagdes visuais para favorecer o processo de ensino-
aprendizagem.

Cabe ressaltar que a escrita e todo processo até aqui
apresentado, procura estabelecer uma nova forma de pensar a
execugao de metodologias diversificadas com possibilidades de
uso dos recursos tecnoldgicos, cuja intencdo € alcangar a
aprendizagem dos alunos da EJA inseridos na Educacao Especial.
Com o propdsito de obter respostas sobre os questionamentos
levantados nesta pesquisa, os informantes responderam acerca da
aplicabilidade das tecnologias na sala de aula. Para a maioria existe,
parcialmente um empecilho para insercao das ferramentas
tecnoldgicas na sala de aula, assim o percentual chega a 80%, ao
mesmo tempo, todos concordaram que sdao recursos que podem
gerar beneficios na aprendizagem dos alunos.

Nas amostragens colhidas, tanto dos professores, quanto das
analises dos relatos dos pais e apresentadas nas fichas de
matriculas, foi possivel identificar a variedade de recursos
tecnologicos utilizado pelos alunos em casa. Segundo os
professores, 80% conseguem usar em casa, desde o radio, a
televisao, o celular com e sem internet, sendo que estes também sao
os mais explorados pelos alunos, talvez pelo facil acesso.
Contudo, cerca de 20% dos alunos, uma pequena parcela, tem
acesso a estes recursos tecnoldgicos em casa, o que evidencia
defasagem. Essa problematica gera a exclusdao digital,
consequentemente, a desigualdade social entre as pessoas.
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A Tabela 1, a seguir, descreve o cendrio tecnoldgico dos alunos
em questao.

Tabela 1 - Tecnologias utilizadas pelos alunos do CEEEC de acordo
pesquisa realizada

Tecnologias (%)
Radio 80%
Computador/Notebook -
Televisao 100%
Tv por assinatura -
Tablet -
Celular conectado a internet 60%
Celular sem internet 60%

Fonte: Pesquisa de campo (2022).

Elaborar um plano de aula que explore as tecnologias exige dos
educadores e de toda equipe profissional, usar os mecanismos
tecnologicos disponiveis na escola. Cabe a equipe pedagogica garantir
ao menos o bom uso para promover uma aplicabilidade segura e
consciente, assim, precisa disponibilizar recursos para todos.

Grafico 1 - Recursos disponiveis para professor/aluno
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Fonte: Pesquisa de campo (2021).

O Gréfico 1 aponta a disponibilidade dos recursos na escola
para o professor e o aluno, cujo percentual apresentou uma
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variagao, ou seja, 20% acredita que nao sao suficientes, 40% acham
que sim ou parcialmente. Diante disso, o CEEEC ainda nao
contempla professores e alunos quanto ao uso das tecnologias, se o
contato é somente durante as aulas de Informatica, o tempo ou a
disponibilidade nao abrange a todos.

Como aponta Cavalcanti (2012), o trabalho da sala de aula
engajado pelas tecnologias exige dos professores uma certa
responsabilidade, no sentido de aperfeicoar a aprendizagem dos
alunos, ao valorizar os aspectos naturais e culturais em que vivem.

Cabe, atualmente, buscar um meio para fazer uso de recursos
facilitadores da aprendizagem, seja ela intermediada pelo celular,
radio, televisao, computador ou quaisquer outros, desde que
estejam ajustados com as condigoes de cada pessoa. A
intermediagdo do contetido é tdo importante quanto o meio de
comunicacdo utilizado pelos professores, pois, s6 haverd o
entendimento em todos os sentidos, se a mesma chegar ao aluno
clara e objetivamente.

As analises realizadas junto aos professores, os didlogos, os
questionamentos levantados, os estudos dos materiais sobre os
alunos, leva-nos a refletir sobre a realidade do Centro Estadual de
Educagao Especial de Caetité, cujos sujeitos atendidos, nesta
Institui¢do, alunos com transtorno intelectual, apresentam situa¢des
observadas em outros servigos educacionais. As possibilidades de
acessibilidade destas pessoas no meio educacional apontam que a
educagao para estes alunos ¢ exercida com comprometimento e
seguem as bases legais, o que evidencia a preocupacao dos
educadores na atualizacgao curricular.

Fica evidente a necessidade de investimentos em recursos
tecnologicos dentro da escola, mediante a ampliagdo das
possibilidades de aprendizagem dos estudantes de maneira que os
tornem sujeitos visiveis no contexto social, os investimentos na sala
de aula sao necessarios, como o uso de um simples tablet poderia
facilitar o manuseio das atividades propostas. Um recurso
enriquecedor sdo os jogos educativos que conseguem atrair os
olhares e proporcionar o desenvolvimento cognitivo que pode ser
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mediado por plataformas digitais gratuitas como: wordwall,
jigsawplanet, Potatoes, Edilim, o PowerPoint, dentre outros.

Com estes artefatos o aluno tem a oportunidade de exercitar
suas habilidadese, simultaneamente, conhecer o espago do qual faz
parte, e mais importante, receber o jogo com praticidade de forma
impressa ou digital, acessados pelos dispositivos. Os jogos
permitem a criacdo de contextos que estdo acima dos métodos
tradicionais de ensinar, com isso, mobilizar o curriculo de forma
pratica e significativa.

Por meio da gamificagdo, em conjunto com a criatividade dos
educadores, o jogar com caracteristicas educativas com recortes da
cidade, acaba por gerar interesse nos estudantes, tornando-os
estimulados quanto ao desenvolvimento. Assim, as tecnologias na
Educagao Especial ganham nova “roupagem”, por serem aplicadas
com outros olhares e com técnicas apropriadas, de modo que cada
aluno é tunico, portanto, as estratégias devem ser flexiveis e
adaptadas as necessidades individuais. A colaboragao entre
professores da Educacao Profissional Tecnolodgica e da Educacao
Especial é fundamental para garantir uma experiéncia educacional
inclusiva e enriquecedora para todos os alunos.

E sabido que toda essa discussio seria invélida se diante da
realidade apresentada ndao fosse disponibilizado algo inovador
para o ensino dos alunos da EJA, em especial, aqueles que
procuram o atendimento educacional especializado.

Consideragoes finais

As discussdes sobre os resultados obtidos na pesquisa,
englobam questoes de grande valia no meio educacional, para que
possamos estabelecer um olhar diferenciado na sala de aula. O
aluno do Atendimento Educacional Especializado, em especial do
Cento Estadual de Educacao Especial de Caetité (CEEEC), necessita
deste olhar no sentido de dar oportunidades para potencializar
projetos a serem pensados e estruturados para que possam ajustar
o aprendizado pelas tecnologias. O apoio e a valorizagdo dos
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profissionais da educagao precisam ser intensificados, ao passo que
a categoria clama por investimentos em todas as areas, desde a
formacao profissional, até melhores condigbes salariais e
trabalhistas.

Com o apoio ao qual almejamos, a educagao alcangara o
patamar positivo na qualidade e na valorizacao da aprendizagem
de todos. Nesta proporgao, o livro Aventura pelo Conhecimento surge
como um desejo realizado, ndo apenas pela produgao ou pela
escolha do tema, mas pela contribuicio desta produgdo no
aprendizado das  pessoas com deficiéncia, e ainda por
disponibilizar aos professores um material ajustavel.

Muitas ideias e estudos inovadores tém surgido para
contemplar as classes estudantis, contudo, infelizmente tais agoes
nao abrangem a sociedade em geral, sendo assim, é indispensavel
que novidades surjam, que as praticas pedagogicas ganhem espagos
para alavancar as competéncias e habilidades mediante agdes, em
prol da inclusao dos menos favorecidos.
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