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EPIGRAFE

A escola é tomada como auténtico lugar de
comunicagao, e as situagdes escolares, como ocasibes de
producdo/recepcdo de textos. Os alunos encontram- se,
assim, em multiplas situac6es em que a escrita se torna
possivel, em que ela é mesmo necessaria. Mais ainda: o
funcionamento da escola pode ser transformado de tal
maneira que as ocasides de producao de textos se
multiplicam: na clase; entre alunos; entre classes de uma
mesma escola; entre escolas. (SCHNEUWLY e DOLZ)



APRESENTACAO

Este estudo investiga o impacto das sequéncias didaticas na
progressao tematica e na estruturacao textual no contexto do ensino
da escrita. Apds analisar diversos textos de autores especializados,
destaca-se aimportancia de umaabordagem cuidadosa e adaptadaao
contexto especifico dos alunos no planejamento e na implementagao
das sequéncias didaticas.

Observa-se que, quando essas praticas sdo elaboradas e
ajustadas de acordo com as necessidades e caracteristicas dos
estudantes, elas tém o potencial de fomentar o desenvolvimento das
habilidades de escrita, incluindo a progressao tematica e a
organizagao textual. Ademais, as sequéncias didaticas podem criar
um ambiente de aprendizagem motivador, incentivando os alunos a
explorar e aprimorar suas habilidades de escrita.

A progressao tematica, que implica na articulacdo coerente e
progressiva das ideias ao longo do texto, e a estruturagao textual,
que envolve a organizagao eficaz dos elementos textuais para
alcancar os objetivos comunicativos, emergem como aspectos
cruciais no desenvolvimento da competéncia escrita dos alunos.
Diante disso, € fundamental que o planejamento e a implementacdo
das sequéncias didaticas sejam guiados por uma compreensdo
profunda dos processos de escrita e das necessidades especificas dos
aprendizes.

Assim, este estudo enfatiza a importancia de uma abordagem
reflexiva e critica no ensino da escrita, concebendo as sequéncias
didaticas como ferramentas flexiveis e adaptdveis, capazes de
promover uma aprendizagem significativa e sustentavel ao longo do
tempo.
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CAPITULO 1
OLHARES DISCURSIVOS SOBRE PRODUCAO DE
TEXTOS E(M) SEQUENCIA DIDATICA

Orlando Dias da Silva'
Introducao

A producdo de texto a partir de sequéncias didaticas representa
um campo significativo de estudo na educacao linguistica, refletindo a
importancia de estratégias pedagdgicas eficazes no desenvolvimento
das capacidades de linguagem dos alunos. Esta abordagem reconhece
que a aquisicdo de habilidades linguisticas € um processo complexo e
multifacetado, que envolve ndo apenas o dominio da gramatica e do
vocabuldrio, mas também a capacidade de organizar ideias, expressar-
se criativamente e adaptar a linguagem a diferentes contextos. A
sequéncia didatica, como um método estruturado de ensino, permite
que os educadores guiem os alunos através de um processo de
aprendizado progressivo e integrado, promovendo um entendimento
mais profundo e aplicado da linguagem (Schneuwly & Dolz, 2004).

No contexto da producdo de texto, a sequéncia didatica é
particularmente valiosa, pois oferece um quadro para explorar
diferentes géneros textuais, desenvolver habilidades de escrita e
promover a reflexdo critica. Através deste método, os alunos sdo
expostos a uma variedade de textos, incentivando-os a analisar eimitar
estruturas e estilos, enquanto desenvolvem suas préprias vozes como
escritores. Além disso, a sequéncia didatica promove a revisdao e
reescrita, aspectos cruciais no processo de aprendizagem, permitindo
que os alunos refinem suas habilidades e compreendam melhor as
nuances da escrita eficaz (Cassany, Luna & Sanz, 2000).

! Licenciado em Letras (Habilitagdo Inglés) pela Universidade Federal do Maranhdo(UFMA).
Licenciado em Pedagogia pela Faculdade de Educagdo do Piauf (FAEPI). Mestre em Letras pelo
Programa de Pds-Graduag¢do em Letras de Bacabal (PPGLB/UFMA). Especialista em Docéncia do
Ensino Superior e EJA(FETAC). Especialista em Metodologia de Ensino da Lingua Portuguesa e
Inglesa pela(FETAC) Tem experiéncia na area de Letras, com énfase em Lingua Portuguesa e
Inglesa, atuando principalmente nos seguintes temas: ensino, texto e discurso, argumentagao e
géneros textuais, Lingua e Literatura Inglesa. Professor pela SECRETARIA DE ESTADO DA
EDUCACAO DO MARANHAO(SEDUC)
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O papel do professor no contexto da sequéncia didatica é
crucial, pois ele atua como um facilitador, guiando os alunos através
das diferentes fases do processo de escrita. Isso inclui a preparacdo, a
producdo e a revisao dos textos, assegurando que os alunos
compreendam cada etapa e tenham a oportunidade de aplicar o que
aprenderam. A avaliacdo formativa é uma ferramenta essencial neste
processo, fornecendo feedback continuo e orientacdo aos alunos,
permitindo-lhes melhorar suas habilidades de escrita de forma
consistente e significativa (Hyland, 2003).

Desenvolvimento

A implementacdo eficaz de sequéncias didaticas na educagao
linguisticatambém exige uma abordagem colaborativa, onde os alunos
sdo encorajados a trabalhar em grupo ou em pares, compartilhando
ideias, oferecendo feedback uns aos outros e construindo
conhecimento de forma coletiva. Esta estratégia promove a
interacdo social e a aprendizagem cooperativa, fatores
Importantes para o desenvolvimento de competéncias comunicativas
e para o estimulo da motivacao dos alunos. Através da colaboracao, os
estudantes podem explorar diferentes perspectivas, aprofundar a
compreensao critica e aprimorar suas habilidades de argumentacdo e
persuasdo, elementos essenciais na constru¢do de textos eficazes e
convincentes.

Além disso, a sequéncia didatica, ao incorporar a tecnologia e os
recursos digitais, pode enriquecer o processo de aprendizagem,
facilitando o acesso a uma ampla gama de textos, promovendo a
interatividade e oferecendo novas plataformas para a pratica da
escrita. O uso de blogs, féruns online e ferramentas de edigao
colaborativa pode estimular a escrita auténtica e a publicacao,
proporcionando aos alunos um publico real e feedback de pares, o que
contribui significativamente para o desenvolvimento da competéncia
escrita.

A flexibilidade é outro aspecto chave das sequéncias didaticas,
permitindo que os educadores adaptem o conteldo e as atividades as
necessidades especificas de seus alunos, levando em consideracao
diferentes niveis de habilidade, interesses e contextos culturais. Essa
abordagem personalizada ajuda a garantir que todos os alunos se
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sintam engajados e capazes de progredir, independentemente de suas
habilidades iniciais. Ao fornecer tarefas diferenciadas e suporte
individualizado, os professores podem promover a inclusdo e a
equidade dentro da sala de aula, garantindo que cada aluno tenha a
oportunidade de desenvolver plenamente suas capacidades
linguisticas.

A sequéncia didatica representa assim, uma metodologia
poderosa e versatil para o ensino da escrita, alinhando-se com os
principios contemporaneos de educacao linguistica que valorizam a
interacdo, a reflexdo critica e a aprendizagem ativa. Ao adotar esta
abordagem, os educadores podem fornecer aos alunos as ferramentas
necessdrias para se tornarem escritores competentes e confiantes,
capazes de navegar com sucesso nas diversas demandas da
comunicagao no século XXI. Baseando-nos em estudos anteriores sobre
a eficacia da sequéncia didatica na producdo textual nas aulas de
Lingua Portuguesa, como as pesquisas de Castro (2019) e Silva (2021),
adquirimos uma compreensao das dificuldades que os estudantes
enfrentam ao aplicar esse método para desenvolver suas capacidades
de linguagem. Essa compreensdo guiou a formulacdo da questdo
central desta pesquisa: quais sdo as dificuldades que os alunos do 9°
ano de uma escola publica em Pio XII/MA enfrentam ao utilizar a
sequéncia didatica para aprimorar suas capacidades linguisticas na
producdo de textos?

Dessa forma, propusemos algumas hipdteses: 1) os alunos
possuem certo nivel de familiaridade com o contexto de producao
oferecido pela sequéncia didatica (capacidades de acdo); no entanto,
no que se refere a estrutura geral e a organizagcdo do texto, os
estudantes ndo demonstram dominio completo (capacidades
discursivas); 2) em relacdo aos mecanismos de coesdo e coeréncia
textuais, os aprendizes enfrentam desafios para organizar as ideias e
argumentos de maneira eficaz (capacidades linguistico-discursivas); 3)
quanto a articulacdo do conteddo tematico, os alunos encontram
dificuldades para adequar o tom, o estilo e a perspectiva exigidos pelos
diferentes géneros textuais (capacidades linguistico-discursivas).

Portanto, com o objetivo de intervir de maneira eficaz nessas
problematicas, estabelecemos como meta geral deste trabalho:
promover a competéncia comunicativa dos estudantes do 9° ano do
Ensino Fundamental por meio da aplicacao e revisao de sequéncias
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didaticas na prdtica de escrita. Como objetivos especificos,
pretendemos: utilizar a correcdo interativa e uma lista de verifica¢bes
como meios de orientar o processo de produgao textual; examinar a
efetividade da sequéncia didatica na mobilizacdo das capacidades de
linguagem dos estudantes na producao de diversos géneros textuais;
explorar como a sequéncia didatica pode servir de ferramenta para
facilitar a produgdo textual na escola; investigar de que maneira a
sequéncia didatica contribui para o aprimoramento das habilidades de
escrita dos alunos.

A escolha do tema desta pesquisa justifica-se, primeiramente,
pela relevancia de se propor um ensino de producdo textual que va ao
encontro das necessidades comunicativas dos alunos, promovendo
um entendimento mais profundo dos processos sociocomunicativos.
Por essa razao, apresentamos estratégias interventivas que visam
guiar os textos produzidos para cumprir as fungoes sociais dos géneros
textuais, incentivando reflexdes sobre a importancia de trabalhar com
tais géneros em contexto educacional. Em segundo lugar, a relevancia
deste estudo € reforcada pela oportunidade que oferece de explorar
um método de ensino que facilita o aprendizado de habilidades
argumentativas e de escrita critica, essenciais tanto para o ambito
escolar quanto para a participa¢do social do aluno. Assim, o trabalho
com a sequéncia didatica promove o desenvolvimento da
competéncia linguistica dos estudantes, contribuindo com o campo de
pesquisa interessado em estratégias de ensino eficazes.

Quanto aos pressupostos metodoldgicos, adotamos uma
abordagem qualitativa para esta dissertacdo, seguindo a perspectiva
de Lara e Molina (2011), que enfatiza a analise direta dos dados em seu
contexto natural. A metodologia qualitativa foi escolhida por permitir
uma consideracao detalhada do contexto situacional, valorizando
tanto os resultados quanto o processo de aprendizagem. Dessa
maneira, a pesquisa é caracterizada como qualitativa e colaborativa,
enquadrando-se na categoria de pesquisa-acdo. Os procedimentos
técnicos basearam-se emrevisao bibliografica.

O embasamento tedrico deste trabalho foi fundamentado nos
estudos de Bronckart (1999), Dolz e Schneuwly (1999, 2004, 2004b),
Cristovdo (2001, 2007), Machado (2004), Machado e Cristovao
(2006), Goncalves e Barros (2010), Barros (2012), Gongalves e
Ferraz (2014), Nascimento e Pereira (2014), Lima (2014), Gongalves
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(2007, 2011), entre outros. Esses autores foram essenciais para o
desenvolvimento das atividades propostas e para a formulacdo da
intervencdo, ao apresentarem conceitos que nos auxiliaram na
compreensao e no aprimoramento das capacidades de linguagem dos
alunos através da sequéncia didatica.

Este estudo concentra-se no género do artigo de opinidao como
pedra angular de sua investigacdo sobre a eficicia das sequéncias
didaticas em aprimorar as capacidades linguisticas dos alunos,
especialmente na producdo textual. Um artigo de opinidao, também
conhecido como editorial ou comentdrio, € uma forma de escrita
persuasiva onde o autor expressa seu ponto de vista sobre um tdépico
ou questdo especifica. Ao contrdrio da reportagem jornalistica
tradicional, os artigos de opinido sao caracterizados por analises
subjetivas, argumentacdo e perspectiva pessoal. Ao adentrar no
universo dos artigos de opinido, este estudo tem como objetivo
explorar como a implementacdo de sequéncias didaticas pode
fortalecer as habilidades dos alunos em elaborar textos coerentes,
criativos e bem estruturados, especificamente dentro do contexto
da escrita baseada em opinides.

Dentro deste quadro, o objetivo desta pesquisa € explorar como
a implementacdao de sequéncias didaticas pode influenciar o
desenvolvimento das capacidades de linguagem dos alunos,
particularmente no que se refere a produgdo de textos. A pesquisa visa
analisar a eficacia desta abordagem pedagdgica, examinando como
ela pode melhorar a habilidade dos alunos de produzir textos
coerentes, criativos e bem estruturados. Através da andlise de dados
coletados em um contexto escolar real, este estudo busca
informagdes sobre as praticas pedagdgicas que podem efetivamente
apoiar o desenvolvimento linguistico dos alunos, contribuindo assim
para o campo da educagao linguistica e do ensino de linguas.

Caracterizacao da pesquisa

A pesquisa realizada, que se caracteriza por seu aspecto
colaborativo e descritivo exploratdrio, se desenvolveu através de um
estudo realizado em estreita colaboracao com os participantes
envolvidos. Ainvestigacao foi detalhada, envolvendo a coleta, andlise
e interpretacdo de dados, com o objetivo de elucidar as
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caracteristicas do objeto de estudo. Especificamente, a pesquisa
focou no ensino e no aprimoramento das capacidades linguisticas
dos estudantes no contexto do trabalho com o género artigo de
opiniao, proporcionando uma visao detalhada e acurada desse
processo.

Em termos de abordagem para a andlise de dados, a pesquisa
adotou uma natureza qualitativa. Este enfoque permitiu um
entendimento aprofundado das percepcdes, desafios e progressos
dos alunos em rela¢do a produ¢do do género textual em estudo. A
andlise cuidadosa dos textos produzidos ao longo da sequéncia
didatica, juntamente com observacdes e registros das interagdes em
sala de aula, forneceu informagdes detalhadas sobre o envolvimento
e a participagdo dos estudantes nas atividades propostas. A
abordagem qualitativa, como mencionado por Lara e Molina (2011),
possibilitou uma exploracdao além do quantificavel, abrangendo
aspectos como crengas, valores, emocdes, significados e atitudes.

A investigacdo se apoiou fortemente em uma revisdo
bibliogréfica extensiva, utilizando-se de fontes variadas como livros,
artigos cientificos, teses e dissertacdes para estabelecer uma sdlida
base tedrica. Este processo foi crucial para compreender as teorias
relacionadas ao interacionismo sociodiscursivo, aos estudos de
géneros textuais, as abordagens de ensino de escrita e as estratégias
de intervencdo.

A coleta de dados relativos aos textos produzidos pelos alunos
na Escola Municipal Senador Alexandre Costa e envolveu uma turma
do 9° ano do Ensino Fundamental, sendo conduzida por um membro
do grupo de pesquisa, destacado especificamente para essa tarefa.
Este pesquisador, inserido diretamente no contexto escolar, foi
responsavel por acompanhar as atividades deproducao textual,
garantindo a coleta eficaz dos dados necessarios para a investigacao.
Essa abordagem permitiu uma interacao direta e significativa com o
ambiente de estudo, facilitando a obtencao de informacdes precisas
e relevantes para a analise do desenvolvimento das capacidades de
linguagem dos estudantes no género artigo de opinido. Este
procedimento de coleta de dados por um pesquisador atuante no
local reforca o carater colaborativo e participativo da pesquisa,
contribuindo para a profundidade e a qualidade dos dados
analisados.
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Realizada em Pio XII-MA, a pesquisa envolveu uma turma do 9°
ano do Ensino Fundamental. A metodologia da pesquisa-a¢do foi
adotada, possibilitando uma interacdo direta com o campo de estudo
e um engajamento ativo com os participantes, além da aplica¢ao de
técnicas de pesquisa social para informar e melhorar a pratica
educacional.

Alinvestigacao seguiu varias etapas, desde a revisdo tedrica até
a coleta de dados, que consistiu na producao textual dos alunos
sobre artigos de opinido. Este processo durou quatro meses e
envolveu a colaboracdao com a docente da turma, composta por 15
alunos, permitindo identificar desafios e habilidades na escrita dos
estudantes e propor intervencbes pedagdgicas adequadas. A
contextualizacdo da pesquisa também abrangeu uma andlise da
conjuntura educacional do municipio e da escola, fornecendo um
pano de fundo para a compreensao dos desafios enfrentados pelos
alunos e pelainstituicao em termos de ensino e aprendizagem.

Para a delimitacao do corpus da pesquisa, foram selecionados
quatro textos de alunos, considerando sua participacdo integral nas
atividades propostas e o engajamento no processo de intervencao
pedagdgica, permitindo uma andlise mais abrangente do
desenvolvimento das habilidades linguisticas dos estudantes ao
longo da pesquisa.
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CAPITULO 2

O ENSINO DA PRODUCAO DE TEXTOS NO ENSINO
FUNDAMENTAL

Orlando Dias da Silva'
Introducdo

O ensino da produgdo de textos no Ensino Fundamental
representa um desafio e uma oportunidade significativa para o
desenvolvimento cognitivo e expressivo dos alunos. A habilidade de
produzir textos coerentes e criativos é fundamental para a formacao
integral do estudante, pois envolve ndo apenas o dominio da lingua,
mas também a capacidade de organizar ideias, argumentar e
expressar-se de maneira clara e eficaz. A producdo textual, quando
bem orientada, pode promover o desenvolvimento do pensamento
critico e a capacidade de reflexdao sobre diversos temas e situagGes.
Este processo educativo deve ser cuidadosamente planejado e
executado, considerando as diversas etapas de aprendizado e as
particularidades de cada aluno (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY,
1995).

A adocao de sequéncias didaticas no ensino de géneros
textuais revela-se como uma abordagem pedagdgica de grande
valor, evidenciando o compromisso com uma educac¢do linguistica
que é ao mesmo tempo estruturada e flexivel, tedrica e pratica. Essa
metodologia, ao proporcionar um caminho claro e progressivo para
o aprendizado, responde as necessidades de desenvolvimento das
habilidades de leitura e escrita dos alunos, alinhando-se de maneira
efetiva com os objetivos de formagao integral dos estudantes.
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A metodologia de ensino para a producdo de textos deve ser
adaptada aos diferentes niveis de aprendizado presentes no Ensino
Fundamental. Nos anos iniciais, o foco estd em estimular a
criatividade e a expressao pessoal, enquanto nos anos finais, a énfase
se desloca paraa estruturacdo de textos mais complexos, abordando
aspectos como coesdo, coeréncia e a adequag¢do ao género textual.
E fundamental que os professores disponham de materiais didéticos
e estratégias pedagdgicas que possibilitem aos alunos experimentar
diferentes formas de escrita, reconhecendo a importancia de cada
género textual e sua aplicabilidade no dia a dia. Além disso, é essencial
que o ensino da producdo textual seja integrado com outras dreas do
conhecimento, proporcionando uma aprendizagem mais significativa
e contextualizada (LEAL, BRANDAO & DE HOLANDA CAVALCANTI,
2023).

Desenvolvimento

Ao refletir sobre a pratica educacional que envolve
sequéncias didaticas, destaca-se aimportancia de uma abordagem
que valorize a experiéncia e a participacao ativa dos alunos no
processo de aprendizagem. A intera¢do constante com diversos
géneros textuais ndo apenas amplia o repertdrio linguistico dos
estudantes, mas também afina sua capacidade de analisar,
interpretar e produzir textos com sensibilidade as nuances de
diferentes contextos de comunicagdo. Tal abordagem fomenta a
autonomia dos alunos, encorajando-os a se tornarem agentes ativos
em sua trajetdria educativa e desenvolvendo competéncias que
transcendem o ambiente escolar.

As diretrizes curriculares brasileiras ressaltam a importancia da
producao textual como um meio de desenvolver habilidades de
leitura e interpretagdo, além de promover a inclusdo social e cultural
dos estudantes. E imprescindivel que os curriculos escolares estejam
alinhados com essas diretrizes, assegurando que a producdo de
textos ndo se limite a uma atividade isolada, mas esteja integrada ao
processo educativo como um todo. Esta integracao contribui para o
desenvolvimento de competéncias que vao além do ambito escolar,
preparando os alunos para as exigéncias da vida adulta e profissional.
A andlise de documentos curriculares e praticas pedagdgicas mostra
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que, apesar dos desafios, muitas escolas tém buscado inovar e
aprimorar o ensino da produgdo textual, visando a uma educacao
mais completa e eficaz (NEGAS, 2022).

Aflexibilidade inerente as sequéncias didaticas € outro aspecto
que merece énfase. Ao permitir ajustes conforme as necessidades e
interesses dos alunos, essa metodologia reflete uma concepcdo de
ensino que respeita a diversidade e promove a inclusao. A capacidade
de adaptar o processo educativo as caracteristicas Unicas de cada
turma é fundamental para alcancar um aprendizado efetivo, pois
reconhece e valoriza as multiplas inteligéncias e os diferentes ritmos
de aprendizagem.

Além disso, o papel formativo da avaliagdo dentro das
sequéncias didaticas reitera a importancia de um olhar pedagégico
que vai além da simples mensuragdo de resultados. A avaliagdo, ao
ser concebida como parte integrante do processo de aprendizagem,
transforma-se em uma ferramenta de didlogo e reflexdo, estimulando
a autoconsciéncia e a autoconfianca dos alunos. Este enfoque
contribui para a constru¢ao de um ambiente educacional onde o erro
é percebido como uma oportunidade de crescimento e aprendizado.

Em um contexto internacional, é possivel observar que as
praticas de ensino da producao de textos escritos variam
significativamente. A compara¢do entre diferentes sistemas
educacionais, como os do Brasil e Portugal, por exemplo, revela
diferentes abordagens e metodologias. Tais diferencas refletem as
particularidades culturais e educacionais de cada pais, mas também
oferecem uma oportunidade para aprender e incorporar novas
técnicas e estratégias pedagdgicas. A troca de experiéncias e
conhecimentos entre educadores de diferentes paises é fundamental
para o enriquecimento do processo educativo, proporcionando aos
alunos uma visdo mais ampla e diversificada da producdo textual
(ANDRADE, 2015).

Atransi¢ao do Ensino Fundamental | para o Ensino Fundamental
Il representa um momento crucial na jornada educativa dos alunos,
especialmente no que diz respeito a producdo textual. E durante esse
periodo que eles comecam a consolidar as habilidades adquiridas nos
anos iniciais e a enfrentar desafios mais complexos na escrita. O papel
do professor, nesse contexto, é fundamental para garantir que a
transicdo seja suave e produtiva, assegurando que os alunos nao
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apenas mantenham, mas também ampliem suas capacidades de
escrita. O desenvolvimento de uma cultura escrita sdlida nesse
estagio € essencial para o sucesso académico futuro dos alunos,
assim como para sua formacdo enquanto cidaddos capazes de se
expressar e argumentar de forma eficiente (SANTOS, 2015).

Além da formacdo académica, a prética da escrita no Ensino
Fundamental tem um impacto significativo nas préticas de
letramento dos alunos. O ensino da producao escrita ndo se limita ao
dominio da gramatica e da ortografia, mas envolve também o
desenvolvimento de habilidades de leitura critica, interpretacao e
expressao pessoal. Estas habilidades sao fundamentais para o pleno
exercicio da cidadania e para a participagdo ativa na sociedade.
Assim, a escola desempenha um papel crucial na formacao de
individuos capazes de utilizar a escrita como ferramenta parainteragir
com o mundo ao seu redor, expressar suas ideias e opinies e
participar de maneira construtiva na sociedade (ABREU, 2016).

Assim, é importante considerar que a leitura e a producao
textual estdo intrinsecamente relacionadas e devem ser trabalhadas
de forma integrada. A capacidade de ler e interpretar diferentes
tipos de textos é fundamental para a producao de escritos originais e
criativos. O trabalho com a leitura em sala de aula proporciona aos
alunos um repertdrio variado, que serd fundamental no momento da
producao textual. Assim, a leitura se torna nao apenas um meio de
adquirir informacdo, mas também uma ferramenta essencial para o
desenvolvimento da habilidade de escrever. Esta abordagem
integrada contribui para a formac¢do de alunos mais criticos, criativos
e preparados para os desafios da comunicagdo na sociedade
contemporéanea (BURIN et al., 1988).

A importancia da producao textual no Ensino Fundamental,
conforme explorada nos paragrafos anteriores, ndo pode ser
subestimada, tanto pelo seu valor intrinseco na formagdo académica
e cognitiva dos alunos quanto pelo seu papel fundamental na
preparacao dos estudantes para uma participacao ativa e critica na
sociedade. Através da escrita, os alunos aprendem a organizar seus
pensamentos, expressar suas ideias de forma clara e persuasiva, e
engajar-se com 0 mundo ao seu redor de maneira significativa. Esta
habilidade, cultivada desde os primeiros anos escolares e
continuamente desenvolvida, é essencial para o sucesso académico e
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profissional, bem como para o exercicio pleno da cidadania.

A ado¢do de metodologias adaptativas e inovadoras, que
considerem as diversas necessidades e particularidades dos alunos, é
um aspecto crucial para o sucesso do ensino da producgao textual. O
papel do professor, neste contexto, transcende a simples
transmissdo de conhecimentos técnicos sobre a lingua; trata-se,
sobretudo, de inspirar e motivar os alunos, de criar um ambiente de
aprendizado que valorize a expressao individual e coletiva e de
promover praticas pedagdgicas que estimulem o pensamento critico,
a criatividade e a reflexdo. Outro aspecto relevante é a integracao da
producdo textual com outras dreas do conhecimento, o que
potencializa a aprendizagem significativa e a aplicabilidade do que é
aprendido. A interdisciplinaridade enriquece a experiéncia educativa,
tornando-a mais relevante para os alunos e facilitando a compreensao
de que a escrita ndo é uma habilidade isolada, mas uma ferramenta
poderosa para explorar, entender e interagir com o mundo.

A colaboragdo internacional e o intercambio de préaticas
pedagdgicas entre diferentes contextos educacionais também
surgem como oportunidades valiosas para enriquecer o ensino da
producao textual. A aprendizagem sobre abordagens e metodologias
empregadas em outros paises pode inspirar inovacdes e adaptacdes
que respondam melhor as necessidades dos alunos e aos desafios
contemporaneos da educacao.

Dessa forma, entende-se que o ensino da producdo textual no
Ensino Fundamental € uma pedra angular na formacao de individuos
capazes de se expressar com clareza, argumentar de forma coerente
e criativa, e participar ativamente na sociedade. O compromisso com
a exceléncia pedagdgica nesta drea é fundamental para garantir que
todos os alunos tenham a oportunidade de desenvolver plenamente
suas habilidades de escrita. Isso exige um esfor¢o continuo e
colaborativo de professores, educadores e politicas educacionais,
visando criar um ambiente de aprendizado que valorize e fomente a
expressao textual como uma competéncia essencial para a vida.

Por fim, refletindo sobre a pratica das sequéncias didaticas, fica
evidente que o sucesso desta abordagem depende de diversos
fatores, como o comprometimento e criatividade dos professores.
Educadores que se dedicam a planejar, executar e revisar sequéncias
didaticas demonstram uma paixdo pela educacdao que inspira e
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motiva. Eles sdao os verdadeiros arquitetos de experiéncias de
aprendizagem que ndo apenas informam, mas transformam,
equipando os alunos com as habilidades necessarias para navegar
com sucesso em um mundo complexo e em constante mudanca.

Assim, as sequéncias didaticas, ao serem implementadas com
cuidado e consideragdo, representam uma estratégia pedagdgica
poderosa, capaz de enriquecer a educacao linguistica e contribuir
significativamente para o desenvolvimento integral dos alunos. Esta
abordagem ndo sé atesta o valor da educagdo linguistica
contemporanea, mas também destaca o papel essencial dos
educadores como facilitadores de um aprendizado que é relevante,
dindmico e profundamente humano.

GENEROS TEXTUAIS E ENSINO

A abordagem dos géneros textuais no ensino é uma
ferramenta pedagdgica fundamental que permite aos alunos
compreender e interagir com diferentes formas de comunicag¢do
presentes em sua vida cotidiana. O conceito de géneros textuais
abrange uma variedade de formatos de textos, desde narrativas e
descri¢Oes até relatdrios e artigos de opinido, cada um com suas
caracteristicas e propdsitos especificos. A familiaridade com estes
géneros enriquece o repertdrio dos estudantes, tornando-os mais
aptos a compreender e produzir textos eficazes em diversos
contextos. A introducao dos géneros textuais no curriculo escolar
contribui para uma aprendizagem mais significativa, pois relaciona o
conteudo ensinado com as experiéncias reais dos alunos, facilitando
a aplicacdo pratica do conhecimento adquirido (DOLZ, NOVERRAZ &
SCHNEUWLY, 1995).

A abordagem pedagdgica que enfatiza os géneros textuais no
contexto educacional reflete uma visdo holistica e dinamica do
ensino da lingua, reconhecendo a importancia de equipar os alunos
com as ferramentas necessarias para navegar com sucesso no vasto
mar da comunica¢ao humana. Ao mergulhar no estudo dos diversos
géneros textuais, os estudantes ndo apenas desenvolvem
habilidades linguisticas fundamentais, mas também ampliam sua
capacidade de compreensao do mundo e de interacao com ele,
fortalecendo sua posi¢cao como cidaddos ativos e reflexivos.
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O ensino dos géneros textuais no Ensino Fundamental deve ser
dinamico e adaptavel as necessidades e ao nivel de desenvolvimento
dos alunos. E importante que o professor atue como um mediador,
proporcionando situacdes de aprendizagem que desafiem os alunos
a explorar e produzir diferentes tipos de textos. Essa abordagem
incentiva ndo sé o dominio da lingua, mas também o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, como andlise critica,
argumentacao e criatividade. Além disso, o trabalho com géneros
textuais oferece a oportunidade de abordar temas transversais, como
cidadania e ética, integrando-os de maneira natural ao processo de
aprendizagem (LEAL, BRAN DAO & DE HOLANDA CAVALCANTI, 2023).

Essaabordagem educacional, centrada na diversidade textual e
na aplicabilidade pratica do conhecimento linguistico, destaca-se
como uma resposta adaptativa as demandas de uma sociedade
caracterizada pela heterogeneidade comunicativa e pela constante
evolu¢do tecnoldgica. Preparar os alunos para compreender, analisar
e produzir uma ampla gama de textos significa equipa-los para
participar de maneira efetiva e critica em diferentes esferas da vida
social, cultural e profissional.

Aformacao de professores é um aspecto crucial para o sucesso
dessa metodologia. Educadores bem preparados e atualizados sao
capazesde criarum ambiente de aprendizagem rico e estimulante, no
qual os alunos podem produzir diferentes géneros textuais e
desenvolver uma compreensao mais profunda da lingua e de suas
possibilidades expressivas. Além disso, é essencial que os professores
estejam aptos a avaliar de forma eficaz o progresso dos alunos,
fornecendo feedback construtivo que os ajude a aprimorar suas
habilidades de escrita e compreensao textual (NEGAS, 2022).

A comparacao de abordagens educacionais em diferentes
paises revela uma diversidade de métodos para o ensino dos géneros
textuais. Essa diversidade é enriquecedora, pois permite a troca de
experiéncias e a adocao de praticas pedagdgicas inovadoras que
podem ser adaptadas ao contexto brasileiro. O didlogo entre
educadores de diferentes realidades culturais e educacionais é uma
fonte valiosa de aprendizado e inspiracao para o aprimoramento do
ensino dos géneros textuais (ANDRADE, 2015).

Assim, a interagdo e o didlogo entre diferentes culturas
educacionais enriquecem o repertdrio pedagdgico, oferecendo
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perspectivas diversas que podem ser adaptadas para melhor atender
as especificidades do contexto educacional brasileiro. Essa troca de
experiéncias internacionais reforca a ideia de que o ensino e a
aprendizagem sao processos dinamicos e interconectados, que se
beneficiam imensamente da colaboracdo e da abertura ao novo.

A transicao do Ensino Fundamental | para o Il é um periodo
chave para a consolidagao das habilidades relacionadas aos géneros
textuais. Nessa fase, os alunos sdo desafiados a aplicar e expandir o
conhecimento adquirido nos anos iniciais, explorando géneros
textuais mais complexos e sofisticados. O apoio e orientacdo
continuos dos professores sdo essenciais para garantir que essa
transicdo contribua para o desenvolvimento continuo das
competéncias de leitura e escrita dosestudantes (SANTOS, 2015). A
transicdo entre as fases do Ensino Fundamental é um momento de
grande importancia para a consolidacdo e expansao das habilidades
relacionadas aos géneros textuais. Assim, aatencao e o cuidado nessa
etapa sao fundamentais para assegurar que os alunos desenvolvam
plenamente seu potencial de leitura e escrita, preparando-os para
desafios académicos futuros e para uma participagdo ativa e
consciente na sociedade.

Além da importancia académica, o trabalho com géneros
textuais tem um papel fundamental na formacao cidada dos alunos.
Através da escrita e da leitura de diferentes géneros, os estudantes
aprendem a se expressar, argumentar e participar ativamente em
diferentes contextos sociais e culturais. Este aspecto do ensino dos
géneros textuais € particularmente relevante em uma sociedade cada
vez mais baseada na comunicagdo escrita, onde a capacidade de se
expressar de forma clara e coerente é uma habilidade essencial
(ABREU, 2016). Assim, é essencial que a leitura e a producdo de
diferentes géneros textuais sejam integradas de forma harmoniosa
no curriculo escolar. Essa integracdao proporciona aos alunos uma
compreensdao mais completa e multifacetada da linguagem,
preparando-os ndo apenas para o sucesso académico, mas também
para a participacao ativa e critica na sociedade. O ensino dos géneros
textuais, portanto, ndao é apenas uma questao de dominio linguistico,
mas também uma ferramenta para o desenvolvimento de individuos
mais conscientes, criativos e capazes de interagir de maneira efetiva
em diferentes esferas da vida.
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O trabalho com géneros textuais vai além da sala de aula,
influenciando a maneira como os alunos veem o mundo e interagem
com ele. Ao proporcionar aos estudantes as ferramentas para
compreender e produzir uma variedade de textos, estamos ndo
apenas ampliando seus horizontes linguisticos e culturais, mas
também fomentando o desenvolvimento de individuos capazes de
refletir, questionar e contribuir para a constru¢do de uma sociedade
mais justa, informada e coesa. Portanto, o ensino dos géneros
textuais representa uma via fundamental para alcancar uma
educacao que verdadeiramente capacita os alunos a enfrentar os
desafios do século XXI com confian¢a, competéncia e criatividade.

Sequéncia Diddtica

A sequéncia diddtica, no contexto do ensino de géneros
textuais, € um recurso pedagdgico estruturado que guia os alunos
através de um processo de aprendizado organizado e progressivo.
Esta abordagem envolve vdrias etapas, desde a apresentacdo do
género textual até a producao final de textos pelos alunos. O objetivo
é proporcionar um ambiente de aprendizagem no qual os estudantes
possam desenvolver habilidades especificas de escrita e leitura,
familiarizando-se com as caracteristicas e fun¢des dos diferentes
géneros textuais. A implementacdo de sequéncias didaticas permite
aos alunos explorar os géneros textuais de maneira sistematica e
integrada, contribuindo para um aprendizado mais eficaz e
significativo (DOLZ, NOVERRAZ & SCHNEUWLY, 1995).

Uma sequéncia didatica tipica comeca com a apresentacao do
género textual em questdo, onde os alunos sao expostos a exemplos
variados e discutem suas principais caracteristicas e usos. Esta fase
inicial é crucial para construir uma base sélida de conhecimento sobre
0 género. Em seguida, os alunos participam de atividades de analise
e reflexdo, que os ajudam a compreender melhor a estrutura e o
estilo do género, além de identificar os elementos que o
caracterizam. Estas atividades podem incluir a leitura critica de
textos, discussbes em grupo e exercicios de identificacdo de
caracteristicas textuais (LEAL, BRANDAO & DE HOLANDA
CAVALCANTI, 2023).
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Apds a fase de exploracdo e andlise, os alunos sdo encorajados
a praticar a escrita do género em questdo. Esta etapa é fundamental
para que eles possam aplicar os conhecimentos adquiridos e
experimentar com a producao textual. Durante este processo, o
papel do professor é fornecer orientacdes claras e feedback
construtivo, ajudando os alunos a aprimorar suas habilidades de
escrita e a adaptar seus textos as convencdes do género. A pratica da
escrita é acompanhada de revisdes e reescritas, permitindo que os
alunos refinem suas producdes e desenvolvam uma compreensao
mais profunda do género textual (NEGAS, 2022).

A avaliagao é um componente integral da sequéncia didatica.
Ela deve ser continua e formativa, fornecendo aos alunos feedback
regular sobre seu progresso. A avaliacao nao se limita a correcdo de
erros, mas também envolve o reconhecimento de aspectos positivos
e o estimulo ao desenvolvimento continuo. Este processo de
avaliacdo ajuda os alunos a entenderem suas dreas de forca e de
melhoria, incentivando a autoavaliacdo e areflexdo sobre sua prdépria
aprendizagem (ANDRADE, 2015).

A sequéncia didatica, quando bem planejada e executada,
facilita a transicdo dos alunos entre os diferentes niveis de
complexidade dentro do género textual. No Ensino Fundamental,
esta progressao é especialmente importante, pois os alunos estao
em fase de desenvolvimento de suas habilidades linguisticas e
cognitivas. A abordagem sequencial ajuda a garantir que aintrodugao
de novos aspectos do género seja feita de maneira gradual e
coerente, proporcionando aos estudantes uma base sdlida para a
construcdo de suas habilidades de escrita e leitura (SANTOS, 2015).

Assim, é essencial que as sequéncias didaticas sejam flexiveis e
adaptaveis as necessidades e interesses dos alunos. Cada turma tem
suas particularidades, e é importante que o professor esteja atento a
estas diferencas, adaptando as atividades para garantir o
engajamento e o sucesso de todos os estudantes. A sequéncia
didatica, portanto, ndo é um modelo rigido, mas um guia que pode
ser ajustado conforme necessdrio para atender as demandas
especificas de cada grupo de alunos (LEMOS & DOS SANTOS GOMES,
2023).
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Considerag6es finais

Entende-se que a implementacdo de sequéncias didaticas no
ensino de géneros textuais se revela como uma estratégia
pedagdgica profundamente alinhada com os principios de um ensino
que visa ndo apenas a transmissao de conhecimento, mas também o
desenvolvimento integral do aluno. Esta abordagem reflete um
entendimento avancado de que a aprendizagem € mais significativa
e duradoura quando os estudantes sao conduzidos por um processo
que valoriza a exploracdo, a pratica e a reflexdo. Ao possibilitar que
os alunos transitem de maneira organizada e progressiva através dos
diferentes estdgios de familiarizacdo, andlise e produgdo textual, as
sequéncias didaticas oferecem uma base sdlida para a construcao de
competéncias linguisticas e cognitivas complexas. Este método, ao
enfatizar a importancia da interacdao ativa com os géneros textuais,
prepara os estudantes ndo apenas para os desafios académicos, mas
também para as demandas de comunica¢ao e expressao na vida
cotidiana e profissional.

Além disso, a flexibilidade inerente as sequéncias didaticas
requer um ensino adaptativo, que respeite as individualidades dos
alunos e promova um ambiente de aprendizado inclusivo e
engajador. A capacidade de ajustar o processo educativo as
necessidades especificas de cada turma demonstra um compromisso
com a exceléncia pedagdgica e com a promogao do sucesso de todos
os estudantes. Essa abordagem, portanto, ndo apenas enriquece o
repertorio linguistico e cultural dos alunos, mas também fortalece
sua autonomia, criatividade e capacidade critica, aspectos
fundamentais para a formacao de cidadaos conscientes, reflexivos e
atuantes na sociedade contemporanea.
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CAPITULO 3
O INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO

Orlando Dias da Silva'
Introducgdo

O Interacionismo Sociodiscursivo, conforme concebido por
Bronckart, estabelece um marco tedrico significativo na analise
linguistica, especialmente relevante no contexto digital atual, onde a
interacdo e a producdo de textos se manifestam de maneiras
inovadoras e fluidas. Esta abordagem, enraizada nas contribuicdes de
Bronckart (1999) e ampliada por outros estudiosos, enfoca a esséncia
social e interativa da linguagem.

Destaca-se que os textos sdo criados e interpretados dentro de
contextos sociais determinados, que exercem uma influéncia
profunda sobre seus significados e fun¢ées. No dominio digital, a
relevancia dessa intera¢ao se amplifica, dada a transformacdo radical
nas formas de comunicacdo e interacdo propiciadas pela internet e
pelas midias sociais. Nesse cenario, as micronarrativas,
exemplificadas por tweets e atualizagbes de status, ilustram a
adaptabilidade e evolu¢dao dos géneros textuais em resposta as novas
modalidades de comunicagdo digital.

Desenvolvimento

O conceito de géneros textuais no Interacionismo
Sociodiscursivo € central para entender as micronarrativas digitais.
Géneros textuais sdao entendidos como tipos de textos que sdo
reconheciveis por suas caracteristicas estruturais e funcionais,
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moldados por e adaptados as necessidades da comunicacdo em
diferentes contextos sociais. No ambiente digital, os géneros textuais
estdo em constante evolucdo, adaptando-se as novas tecnologias e
formas de intera¢do. As micronarrativas, por exemplo, emergiram
como um género distinto no contexto das midias sociais, refletindo as
limitacbes de espago e a rapidez da comunica¢do online. Essa
adaptacao dos géneros textuais as novas realidades digitais é um
aspecto crucial do Interacionismo Sociodiscursivo, pois demonstra a
natureza dinamica e responsiva da linguagem (FREIRE, 2019).

O Interacionismo Sociodiscursivo também ressalta a
importancia dos aspectos sociais e culturais na producdo e
interpretagdo de textos. Em um mundo cada vez mais conectado
digitalmente, as micronarrativas frequentemente transcendem
fronteiras culturais e geograficas, alcancando um publico global. Isso
implica que os textos sdo influenciados e moldados por uma
variedade de contextos culturais e sociais, tornando a interpretacao
um processo complexo e multifacetado. A compreensao e andlise
desses textos requerem uma abordagem que leve em conta ndo
apenas o conteuddo linguistico, mas também o contexto social e
cultural no qual sao produzidos e recebidos. Esse enfoque ¢é
fundamental no Interacionismo Sociodiscursivo, pois reconhece que
o significado e a eficicia de um texto dependem tanto do seu
contexto quanto do seu conteudo (FREIRE, 2019).

Assim, o Interacionismo Sociodiscursivo tem implicagdes
significativas para a educagdo e a pedagogia. A compreensdo de
como os géneros textuais funcionam em ambientes digitais é
essencial para preparar os alunos para as formas de comunicac¢ao do
século XXI. Os educadores podem utilizar os principios do
Interacionismo Sociodiscursivo para ensinar os alunos a analisar e
produzir textos de maneira critica e reflexiva, considerando nao
apenas aspectos linguisticos, mas também contextuais e sociais. Ao
integrar esse conhecimento nas praticas pedagdgicas, os educadores
podem ajudar os alunos a se tornarem comunicadores mais eficazes
e conscientes, capacitados para navegar e participar ativamente no
mundo digital.

A andlise dessas micronarrativas digitais, sob a dtica do
Interacionismo Sociodiscursivo de Bronckart, desvenda a
complexidade e a profundidade dessas expressdes. Longe de serem
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meras simplificacdes, essas narrativas breves carregam significados e
complexidades considerdveis, em parte devido a sua brevidade que
desafia os autores a destilar significados e inten¢6es em um espaco
restrito. O ambiente digital, caracterizado por sua alta interatividade,
favorece um intercambio imediato e continuo entre usudrios,
atribuindo as micronarrativas um carater dinamico e colaborativo
que reflete tanto as intenc¢des do autor quanto as interpretacdes e
reagOes da comunidade.

Central para o entendimento do Interacionismo
Sociodiscursivo de Bronckart € o conceito de géneros textuais, que
sdo categorias de textos reconheciveis por suas caracteristicas
estruturais e funcionais, moldados e adaptados as necessidades
comunicativas em diversos contextos sociais. No ambiente digital,
esses géneros estdao em constante transformacdo, ajustando-se as
novas tecnologias e maneiras de interagir. As micronarrativas
emergem como um género textual.

FOLHADO TEXTUAL

O conceito de folhado textual, inserido no ambito dos estudos
linguisticos, particularmente na analise de géneros textuais, destaca
a complexidade e a estratificacdo presente na construcdo de textos.
Essa nogao sugere que um texto é composto por varias camadas ou
"folhas" de significado e estrutura, que se sobrepdem e interagem
para criar o produto final. Esta abordagem é particularmente util na
andlise de textos argumentativos, como os encontrados em livros
didaticos, onde a arquitetura do texto é essencial para compreender
como os argumentos sdo construidos e desenvolvidos. A ideia de
folhado textual implica que a compreensao de um texto nao se limita
a uma leitura superficial, mas exige um olhar atento as diversas
camadas de significado e a maneira como elas se interconectam
(ALVES et al., 2015).

A andlise do folhado textual em artigos de opinido, por
exemplo, revela como os autores utilizam diversas estratégias
linguisticas e retdricas para persuadir e envolver o leitor. Nestes
textos, a semiotizagao, ou seja, o uso de signos e simbolos para criar

significado, € uma ferramenta crucial. Os autores de artigos de
opiniao empregam uma variedade de recursos semanticos e
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estilisticos para construir argumentos convincentes e apresentar
suas perspectivas de maneira eficaz. A compreensdo desta
semiotizacdo textual é fundamental para analisar como os
argumentos sao formulados e como eles interagem com o leitor,
influenciando sua interpretacdo e resposta ao texto (SANTOS, 2012).

No contexto do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), a no¢ao
de folhado textual ganha uma dimensao adicional. Nesta perspectiva,
os textos sdo vistos como produtos de interag¢bes sociais, onde as
escolhas linguisticas e discursivas dos autores refletem e respondem
as condi¢bes sociais, culturais e interacionais. Assim, a andlise do
folhado textual sob a ética do ISD envolve ndo apenas uma andlise
linguistica, mas também uma compreensao dos contextos sociais e
discursivos em que os textos sdo produzidos e recebidos. Esta
abordagem ¢é particularmente relevante na andlise de textos
produzidos em contextos educacionais, como os livros didaticos,
onde os textos sdo criados com propdsitos pedagdgicos especificos
e sdo interpretados por um publico diversificado (MIRANDA &
FERRAZ, 2014).

A nogao de folhado textual também € aplicdvel ao estudo de
géneros textuais emergentes, como as falsas noticias humoristicas.
Esses textos, que frequentemente aparecem em plataformas
digitais, sdo caracterizados pela sua complexidade estrutural e pela
mistura de elementos factuais e ficticios. A analise do folhado textual
desses géneros revela como eles jogam com as expectativas dos
leitores e utilizam a ambiguidade para criar efeitos humoristicos. Sob
a perspectiva do ISD, esses textos sao exemplos de como os géneros
textuais evoluem e se adaptam a novos contextos comunicativos,
refletindo as dinamicas sociais e culturais da comunicacao
contemporanea (SILVEIRA, 2016).

A nocdo de folhado textual, ao desdobrar a complexidade
inerente aos textos através de suas multiplas camadas, oferece uma
lente analitica valiosa tanto para estudiosos quanto para leitores
comuns. Esta perspectiva enfatiza a necessidade de uma leitura
atenta e engajada, capaz de penetrar além da superficie textual para
explorar ariqueza de significados e intencdes ocultas nas entrelinhas.
Por meio deste prisma, a leitura transforma-se em uma atividade
investigativa, onde cada camada desvelada revela novos horizontes
de interpretacdo e compreensdo. Tal abordagem nao apenas
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enaltece a profundidade e a diversidade dos textos, mas também
celebra a capacidade humana de engajar-se com a linguagem de
maneiras complexas e significativas, reconhecendo a textura densa
da comunica¢ao humana como um reflexo da prépria condi¢ao social
e cultural.

Em um cendrio mais amplo, a compreensdo do folhado textual
é crucial para o desenvolvimento de habilidades de leitura critica e
andlise textual. No ensino de lingua portuguesa, por exemplo, a
capacidade de identificar e analisar as diferentes camadas de um
texto é uma habilidade essencial. Os educadores podem utilizar o
conceito de folhado textual para ensinar os alunos a explorar textos
de maneira mais profunda e reflexiva, reconhecendo as estratégias
discursivas e os significados implicitos presentes em diferentes
géneros textuais. Esta abordagem ndo apenas enriquece a
experiéncia de leitura, mas também prepara os alunos para interagir
de forma mais eficaz e critica com uma ampla variedade de textos.

Além disso, a aplicagdo do conceito de folhado textual no
contexto educacional serve como um lembrete poderoso da
importancia de fomentar habilidades de leitura critica desde os
primeiros anos de aprendizado. Ao equipar os estudantes com as
ferramentas para desvendar as camadas de significado em textos
variados, os educadores estdao preparando-os nao apenas para o
sucesso académico, mas também para uma participacao mais
consciente e reflexiva na sociedade. Esta habilidade de leitura
profunda, critica e reflexiva é essencial em um mundo onde a
informacgdo é abundante e muitas vezes ambigua, destacando o valor
do folhado textual ndo apenas como um conceito tedrico, mas como
uma competéncia prdtica indispensdvel para navegar as
complexidades da vida contemporanea.

Capacidade de linguagem

A capacidade de linguagem, um conceito fundamental na
aprendizagem e no uso da lingua, refere-se a habilidade inerente aos
individuos para adquirir e utilizar sistemas linguisticos complexos.
Esta capacidade vai além do simples dominio da gramatica e do
vocabulario; ela engloba a habilidade de compreender e produzir
textos, interpretar e expressar nuances de significado e adaptar a
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comunicagdo a diferentes contextos e audiéncias. No ambito
educacional, o desenvolvimento da capacidade de linguagem é um
objetivo central, pois estd intrinsecamente ligado ao sucesso
académico, a expressdo pessoal e a participacdo social efetiva. A
habilidade linguistica, portanto, é mais do que uma ferramenta de
comunicacdo; € um meio essencial para o desenvolvimento
intelectual, emocional e social dos individuos (ALVES et al., 2015).

A aquisi¢do e o desenvolvimento da capacidade de linguagem
no contexto educacional envolvem uma série de processos
cognitivos e sociais. Os estudantes ndo apenas aprendem as regras e
estruturas da lingua, mas também desenvolvem a habilidade de usar
a linguagem de maneira criativa e critica. Isso inclui a capacidade de
analisar e produzir diversos géneros textuais, entender e utilizar
diferentes estilos e registros de linguagem e desenvolver habilidades
de leitura e escrita eficazes. Neste processo, o papel do educador é
crucial, pois ele oferece o suporte e 0 ambiente necessdrio para que
os alunos explorem e experimentem com a linguagem, sempre de
maneira guiada e estruturada (SANTOS, 2012).

O Interacionismo Sociodiscursivo oferece uma lente valiosa
para entender a capacidade de linguagem, especialmente no que se
refere a producdo e interpretacdo de textos. Esta abordagem
enfatiza que a linguagem € um fen6meno social e que a
aprendizagem ocorre através da interacdo com outros falantes e
textos. Assim, a capacidade de linguagem € vista ndo apenas como
um conjunto de habilidades individuais, mas também como o
resultado da participagdo em praticas discursivas e culturais. Este
ponto de vista destaca a importancia de contextos ricos e auténticos
de aprendizagem, onde os alunos tém a oportunidade de usar a
linguagem de maneira significativa e interativa (MIRANDA & FERRAZ,
2014).

A compreensdo e a producao de textos, sob a ética do folhado
textual, sdo componentes essenciais da capacidade de linguagem. Os
alunos devem ser capazes de identificar e interpretar as diferentes
camadas de significado em um texto e de usar estratégias discursivas
e estilisticas apropriadas em suas préprias producdes textuais. Essa
habilidade envolve nao apenas a compreensao da estrutura e do
conteudo dos textos, mas também uma apreciacdo dos contextos
sociais e culturais nos quais eles sao produzidos e recebidos. A analise
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de textos complexos, como artigos de opinido e falsas noticias
humoristicas, oferece oportunidades ricas para os alunos
desenvolverem sua capacidade de linguagem, desafiando-os a pensar
de maneira critica e reflexiva (SILVEIRA, 2016).

A capacidade de linguagem é fundamental para a participacao
ativa na sociedade. Uma linguagem eficaz permite que os individuos
se expressem, argumentem, informem e persuadam,
desempenhando um papel vital em muitos aspectos da vida
cotidiana. No ambiente escolar, o desenvolvimento dessa capacidade
é uma prioridade, pois prepara os alunos ndo apenas para o sucesso
académico, mas também para serem cidaddos ativos e engajados.
Portanto, a educacdo linguistica vai além da aquisicao de habilidades
linguisticas; ela ¢ um meio de empoderamento pessoal e social
(LOUSADA, 2010).

A capacidade de linguagem, como descrita, transcende a mera
aquisicao de um conjunto de habilidades técnicas para se tornar um
veiculo de expressao e compreensdao humanas em sua mais ampla
extensdo. Essa habilidade, ao ser cultivada dentro de um contexto
educacional enriquecedor e interativo, prepara os individuos nao
apenas para navegar com sucesso no mundo académico, mas
também para participar de maneira significativa e critica nas diversas
esferas da vida social. A linguagem, nesse sentido, atua como uma
ponte entre o individuo e o mundo, possibilitando uma interacdo rica
e multifacetada com as complexidades da realidade e das relagdes
humanas. Portanto, o desenvolvimento da capacidade de linguagem
é fundamental para o crescimento intelectual, emocional e social,
equipando os individuos com a capacidade de moldar e ser moldado
pelo mundo ao seuredor.

Além disso, o enfoque no Interacionismo Sociodiscursivo e na
analise do folhado textual dentro do processo educacional destaca a
importancia de uma abordagem holistica e contextualizada no ensino
da linguagem. Essa perspectiva reforca a ideia de que a linguagem é
tanto um produto quanto um processo de interac¢des sociais, e que o
aprendizado efetivo ocorre através da imersdo em praticas
discursivas auténticas e significativas. Ao fomentar um ambiente de
aprendizado que valoriza a diversidade textual e promove a analise
critica, os educadores estao ndo apenas ampliando as habilidades
linguisticas dos alunos, mas também preparando-os para se tornarem
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pensadores independentes e participantes ativos na construcdo de
uma sociedade mais informada, reflexiva e justa.

Capacidade de acao

A capacidade de a¢do, frequentemente discutida em contextos
educacionais e socioldgicos, € um conceito que se refere a habilidade
dos individuos de agir e influenciar o mundo ao seu redor, utilizando
seus conhecimentos, habilidades e recursos. Esta capacidade é
intrinsecamente ligada a educagdo, pois a formagdo académica e a
experiéncia de aprendizagem desempenham um papel crucial em
equipar os individuos com as ferramentas necessarias para agir de
maneira eficaz e responsavel em diferentes contextos. No campo da
linguagem, a capacidade de acao € particularmente relevante, pois a
habilidade de comunicar-se eficientemente é fundamental para a
expressao de ideias, a tomada de decisdes e a participacao ativa na
sociedade (ALVES et al., 2015).

No ambiente educacional, fomentar a capacidade de a¢do dos
alunos envolve ndo apenas ensinar contedido, mas também
desenvolver habilidades criticas e de pensamento independente. Isso
inclui encorajar os alunos a questionar, explorar e experimentar,
permitindo-lhes aplicar o que aprenderam em situagOes reais. A
capacidade de acao é fortalecida quando os alunos sdao desafiados a
resolver problemas, tomar decisOes e realizar projetos que tenham
relevancia pratica e social. Essaabordagem pedagdgica visa preparar
os alunos ndo s para o sucesso académico, mas também para serem
cidaddos responsaveis e participativos (SANTOS, 2012).

Do ponto de vista do Interacionismo Sociodiscursivo, a
capacidade de acdo estd intimamente ligada a capacidade de
linguagem. A habilidade de usar a linguagem de forma eficaz é
essencial para agir em um mundo socialmente construido e
interconectado. Isso implica ndo apenas falar e escrever de forma
clara e persuasiva, mas também entender e responder aos contextos
socioculturais em que a comunicagao ocorre. Neste sentido, a
capacidade de acao envolve uma compreensdo sofisticada decomoa
linguagem funciona em diferentes situa¢des sociais e como ela pode
ser usada para influenciar, negociar e colaborar com os outros
(MIRANDA & FERRAZ, 2014).
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A andlise de textos, sob a perspectiva do folhado textual,
também contribui para o desenvolvimento da capacidade de acao.
Ao entender as diversas camadas de significado em um texto e as
estratégias discursivas empregadas pelo autor, os alunos aprendem a
interpretar e avaliar informag6es de maneira critica. Esta habilidade é
crucial em uma era de informacdo abundante e muitas vezes
contraditdria. A capacidade de analisar criticamente o que leem e
ouvem capacita os alunos a tomar decisdes informadas e agir com
base em um entendimento claro e critico da realidade (SILVEIRA,
2016). Assim, a capacidade de acdo tem implica¢des significativas
para a cidadania e a participacdao democrdtica. Um cidaddo eficaz é
aquele que ndo sé entende o mundo ao seu redor, mas também tem
a capacidade e a confianga para contribuir para a sociedade. O
desenvolvimento desta capacidade nos alunos é um dos objetivos
centrais da educacao contemporanea, pois prepara individuos ndao
apenas para enfrentar desafios pessoais e profissionais, mas também
para participar ativamente na constru¢ao de uma sociedade mais
justa e equitativa.

A interseccdo entre a capacidade de acdao e a educagao
linguistica destaca um aspecto crucial da formagdo individual e
coletiva: o empoderamento por meio da linguagem. A habilidade de
comunicar-se de maneira eficaz e critica ndo sé abre portas para a
expressao pessoal e a realiza¢do profissional, mas também fortalece
o tecido democratico da sociedade, ao capacitar individuos
aparticiparem ativamente nas esferas publica e privada. O
desenvolvimento dessa capacidade em ambientes educacionais,
portanto, vai além de um objetivo académico; é um investimento na
capacidade dos individuos de moldar suas préprias vidas e influenciar
a sociedade de maneira positiva. Isso reflete a importancia de uma
educacdo que ndo se limite a transmitir conhecimento, mas que
também cultive habilidades de pensamento critico, reflexdo e acao
consciente, fundamentais para o exercicio da cidadania ativa e
responsavel.

Além disso, a promocao da capacidade de acdo através da
educacdo linguistica pressupde a necessidade de contextos de
aprendizagem que sejam auténticos, desafiadores e significativos. Ao
engajar os alunos em atividades que requerem a aplicagdo pratica de
suas habilidades linguisticas e criticas, os educadores estao nao
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apenas facilitando a aquisicdo de conhecimento, mas também
incentivando a formacdo de individuos autébnomos, capazes de
navegar pela complexidade das interag6es humanas e das estruturas
sociais. Assim, a educacdo torna-se uma ferramenta de
transformacao, preparando os alunos ndo sd para entender o mundo,
mas também para agir sobre ele, contribuindo para a construcao de
comunidades mais informadas, justas e coesas.

A capacidade discursiva, um aspecto central da competéncia
comunicativa, envolve a habilidade de usar a linguagem de forma
eficaz em diversos contextos e situagbes comunicativas. Esta
capacidade ndo se restringe apenas ao dominio da gramdtica e do
vocabuldrio, mas abrange também a habilidade de organizar ideias,
argumentar, persuadir, e adaptar a mensagem ao contexto e ao
publico-alvo. Em contextos educacionais, a capacidade discursiva é
fundamental, pois estd diretamente relacionada com a habilidade
dos alunos de expressar suas ideias de forma clara e coerente, tanto
na fala quanto na escrita. O desenvolvimento dessa capacidade é
essencial para a formagdo de individuos capazes de participar de
maneira efetiva e critica em diferentes esferas da vida social (ALVES
etal., 2015).

Dentro do contexto escolar, a promoc¢ao da capacidade
discursiva envolve uma série deestratégias didaticas e pedagdgicas.
Os educadores desempenham um papel crucial nesse processo,
fornecendo oportunidades para que os alunos pratiquem e aprimorem
suas habilidades discursivas. Isso pode ser alcangado através de
atividades como debates, apresenta¢des, redagdes e discussbes em
sala de aula, que incentivam os alunos a articular seus pensamentos e
ideias de forma organizada e persuasiva. Além disso, € importante que
os professores oferecam feedback construtivo e orientacdo para
ajudar os alunos a desenvolverem ndo apenas a fluéncia, mas também
a coeréncia e a adequacao de seus discursos em diferentes contextos
(SANTOS, 2012).

Do ponto de vista do Interacionismo Sociodiscursivo, a
capacidade discursiva é vista como um fenémeno intrinsecamente
social e interativo. Esta perspectiva ressalta que a linguagem ¢é
utilizada nd3o apenas para expressar ideias e informac¢des, mas
também para interagir e construir relacdes com os outros. Assim, a
capacidade discursiva envolve a habilidade de entender e responder
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as expectativas e normas discursivas de diferentes comunidades e
situa¢Oes comunicativas. Isso implica uma compreensao sofisticada
de como diferentes géneros textuais funcionam e como adaptar o
discurso para atender as demandas especificas de cada situacdo
comunicativa (MIRANDA & FERRAZ, 2014).

Além disso, a capacidade discursiva estd intimamente
relacionada com a no¢ao de folhado textual. Entender as diversas
camadas de significado, os estilos e as estruturas discursivas de
diferentes textos é crucial para desenvolver a habilidade de produzir
discursos eficazes. Isso inclui a capacidade de analisar textos,
identificar estratégias retdricas e argumentativas, e aplicar esses
conhecimentos na prépria producao textual. A habilidade de navegar
entre diferentes estilos e registros discursivos é uma componente
essencial da capacidade discursiva, permitindo aos alunos se
expressarem de forma adequada e eficaz em uma variedade de
contextos (SILVEIRA, 2016).

Por fim, a capacidade discursiva tem um papel vital na
formacdo de cidad3os ativos e engajados. Uma comunicacdo eficaz é
essencial para a participacdao em processos democraticos, debates
publicos e interacdes sociais. Desenvolver essa capacidade nos alunos
significa equipa-los com as ferramentas necessdrias para expressar
suas opinides, argumentar por suas crengas e valores, e contribuir de
forma significativa para a sociedade. Assim, a capacidade discursiva
ndo € apenas uma habilidade linguistica; € também um meio de
empoderamento e participacdo social (LOUSADA, 2010).

O cultivo da capacidade discursiva dentro de ambientes
educacionais reflete um compromisso essencial com a formagao de
individuos nao apenas como comunicadores competentes, mas
também como participantes ativos e criticos na sociedade. Ao
enfatizar a importancia de habilidades discursivas versateis, a
educacdo assume o papel de mediadora entre o individuo e o mundo,
oferecendo as ferramentas necessdrias para que os alunos possam
navegar e influenciar uma realidade complexa e multifacetada. Esta
abordagem transcende a simples transmissdo de conhecimento,
engajando-se na tarefa mais profunda de moldar cidadaos capazes de
usar a linguagem para construir pontes, questionar o status quo e
promover mudancas. Dessa forma, a capacidade discursiva emerge
nao sé como um componente fundamental da competéncia
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linguistica, mas como uma forca propulsora para o exercicio
consciente da cidadania e da responsabilidade social.

Além disso, a integragdo entre teoria e pratica na promogao da
capacidade discursiva ilustra a necessidade de ambientes de
aprendizagem que fomentem a experimentacdo, a reflexdo e o
engajamento ativo com o texto e o discurso. Ao proporcionar aos
alunos a oportunidade de explorar a riqueza da linguagem em
contextos significativos, os educadores estdo preparando-os para
enfrentar os desafios do mundo contemporaneo com confianga e
habilidade. Assim, a educacdo discursiva torna-se uma jornada
coletiva de descoberta e expressao, na qual cada aluno é encorajado a
encontrar sua prépria voz e a usar essa voz para contribuir de maneira
positiva para o didlogo global, reafirmando o valor inestimavel da
capacidade discursiva na formac¢do de um futuro mais justo e
compreensivo.

A capacidade linguistico-discursiva é um conceito abrangente
que une o dominio da linguagem (linguistico) com a habilidade de
usar essa linguagem de maneira efetiva e adequada em contextos
comunicativos diversos (discursivo). Esta capacidade é fundamental
no processo educacional, pois ndo apenas abarca o conhecimento das
normas gramaticais e do vocabuldrio, mas também envolve a
habilidade de organizar pensamentos, argumentar, adaptar a
linguagem a diferentes situacOes e interagir de forma eficaz com os
outros. A educacao que foca no desenvolvimento da capacidade
linguistico-discursiva prepara os alunos ndo sé para a comunicagao
eficiente, mas também para a participacdo ativa e critica em diversos
contextos sociais e profissionais (ALVES et al., 2015).

No ambiente escolar, o desenvolvimento da capacidade
linguistico-discursiva implica em uma série de praticas pedagdgicas
que vao além do ensino tradicional da gramatica e da literatura. E
essencial que os alunos sejam expostos a uma ampla gama de
géneros textuais e situagdes comunicativas, incentivando-os a
analisar e produzir textos com compreensao critica e criatividade.
Atividades como debates, escrita criativa, andlise de textos diversos
e discussbes em grupo sdao fundamentais para estimular o
desenvolvimento dessa capacidade. Tais atividades promovem ndo
apenas a fluéncia linguistica, mas também a habilidade de pensar
criticamente e de se expressar de maneira coerente e persuasiva
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(SANTOS, 2012).

Do ponto de vista do Interacionismo Sociodiscursivo, a
capacidade linguistico-discursiva € vista como resultado da interagao
social e da participacao em praticas discursivas. Esta perspectiva
enfatiza que a linguagem é um fendmeno social que se desenvolve e
se manifesta no contexto das relagdes humanas. Assim, a capacidade
de utilizar a linguagem efetivamente estd intrinsecamente ligada a
habilidade de entender e responder a diferentes contextos sociais e
culturais. Isso implica ndo apenas na habilidade de falar e escrever
corretamente, mas também na capacidade de interpretar e se
adaptar as nuances e exigéncias de diferentes situacoes
comunicativas (MIRANDA & FERRAZ, 2014).

A nogao de folhado textual também ¢é relevante para a
compreensao da capacidade linguistico-discursiva. A habilidade de
identificar e explorar as diferentes camadas de significado em um
texto é essencial para uma comunicagdo eficaz. Isso envolve uma
compreensdo profunda de como os textos sao construidos, como
eles funcionam em diferentes contextos e como eles podem ser
usados para atingir objetivos especificos de comunicacao. Além
disso, a capacidade de analisar criticamente textos e discursos,
reconhecendo estratégias retdricas, argumentativas e estilisticas, é
um aspecto crucial dessa capacidade (SILVEIRA, 2016).

A integracao da capacidade linguistico-discursiva como um
objetivo central nos processos educativos reflete um entendimento
profundo de que a comunicacdo é a esséncia da experiéncia humana.
Ao enfatizar ndo apenas o conhecimento linguistico, mas também a
aplicacdo pratica e contextual dessa linguagem, a educacao moderna
reconhece e responde a necessidade de preparar os alunos para um
mundo cada vez mais interconectado e diversificado. Este enfoque
pedagdgico destaca a importancia de nutrir habilidades que
permitam aos individuos nao sé expressar suas proprias ideias, mas
também participar de maneira significativa em discussdes mais
amplas, contribuindo assim para o didlogo, a compreensao mdtua e a
resolucdo colaborativa de problemas. Nesse sentido, a capacidade
linguistico-discursiva transcende a mera funcionalidade comunicativa,
posicionando-se como uma pedra angular para o desenvolvimento de
uma cidadania ativa e reflexiva.
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Conclusoes

Entende-se, dessa forma, a capacidade linguistico-discursiva é
vital para o empoderamento dos alunos e para a sua participacao
efetiva na sociedade. Ao desenvolver essa capacidade, os alunos sao
equipados com as ferramentas necessarias para expressar suas ideias,
defender seus pontos de vista e engajar-se em didlogos construtivos.
No contexto contemporaneo, onde a comunicacao assume um papel
central em quase todos os aspectos da vida, a capacidade linguistico-
discursiva é mais do que uma habilidade académica; é uma
competéncia essencial para a vida cidada e profissional.

Além disso, o compromisso com o desenvolvimento da
capacidade linguistico-discursiva nos ambientes educacionais
evidencia a necessidade de uma abordagem holistica no ensino de
linguas, uma que valorize a interacdo, a criatividade e a andlise critica.
Ao preparar os alunos para navegar com sucesso nas complexidades
das interagbes sociais e discursivas, os educadores estdo
efetivamente equipando-os com as ferramentas necessdrias para
enfrentar os desafios da vida moderna. Isso inclui a capacidade de
adaptar-se a contextos variados, de entender e utilizar a riqueza dos
géneros textuais e de engajar-se em praticas discursivas que sao ao
mesmo tempo pessoalmente significativas e socialmente relevantes.
Portanto, a capacidade linguistico-discursiva € fundamental ndo
apenas para o sucesso académico, mas também para o pleno
exercicio da cidadania e para a realizagdo pessoal em uma sociedade
que valoriza a comunicacdo como um elemento essencial da
intera¢ao humana.
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CAPITULO 4

OLHARES ANALITICOS SOBRE AS PRODUCOES
TEXTUAIS DO ALUNO 1

Orlando Dias da Silva'
Notas Introdutorias

O quadro a seguir apresenta o primeiro texto do aluno A1, um
marco inicial em nossa analise que reflete o ponto de partida das
habilidades de escrita do estudante no contexto da produgdo de
artigos de opinido. Este texto foi selecionado como parte do corpus
de nossa pesquisa para exemplificar as capacidades linguisticas e
discursivas dos alunos antes de qualquer intervencdo pedagdgica.
Através desta andlise, buscamos compreender as estruturas, os
argumentos utilizados e as principais dificuldades enfrentadas pelos
estudantes ao se expressarem nesse género textual especifico. Este
documento nao sé serve como uma base para avaliar o progresso do
aluno ao longo da sequéncia didatica implementada, mas também
como um instrumento para identificar as necessidades educacionais
especificas e direcionar as estratégias de ensino para melhorar a
escrita argumentativa dos alunos.

O texto do aluno A1 oferece uma visdao integral das
competéncias iniciais do estudante, permitindo uma avaliagdo
detalhada das habilidades de organizacdo do texto, coeréncia
argumentativa, e dominio da norma padrdo da lingua. Esta analise
inicial é crucial para o desenvolvimento de uma intervencao
pedagdgica direcionada, focada em superar as lacunas identificadas
e em fortalecer os aspectos positivos ja presentes na escrita do aluno.
Ao observar as caracteristicas deste primeiro texto, é possivel

! Licenciado em Letras (Habilitagdo Inglés) pela Universidade Federal do Maranhdo(UFMA).
Licenciado em Pedagogia pela Faculdade de Educagdo do Piaui (FAEPI). Mestre em Letras pelo
Programa de Pds-Graduag¢do em Letras de Bacabal (PPGLB/UFMA). Especialista em Docéncia do
Ensino Superior e EJA(FETAC). Tem experiéncia na drea de Letras, com énfase em Lingua
Portuguesa e Inglesa, atuando principalmente nos seguintes temas: ensino, texto e discurso,
argumentacdo e géneros textuais, Lingua e Literatura Inglesa. Professor pela SECRETARIA DE
ESTADO DA EDUCAGAO DO MARANHAO(SEDUC)
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estabelecer um diagndstico preciso das necessidades de
aprendizagem do aluno, guiando assim a elaboragdo de atividades
especificas de ensino que visam ao aprimoramento da capacidade de
argumentagdo, a estruturacdo ldgica das ideias, e a adequagdo
linguistica dentro do género artigo de opinido. Este processo de
andlise e intervengdo baseado no texto do aluno A1 exemplifica o
compromisso da pesquisa com uma abordagem reflexiva e
adaptativa no ensino da escrita, promovendo um ambiente de
aprendizado que respeita e responde as individualidades dos
estudantes.

Figura 1- Primeira versdo do artigo produzido pelo Aluno A-1 (14 anos)

Fonte: : Registros da primeira versao produzida pelo aluno A-1
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Analise

A anadlise do texto do aluno A-1 revela um esforco notavel em
se engajar com o género artigo de opinido, demonstrando uma
compreensao inicial do problema e comunicag¢do propostos. O texto,
adequado aos destinatdrios, busca mobilizar um esquema
argumentativo estruturado, apresentando uma tese inicial,
desenvolvendo argumentos e culminando em uma conclusdo que
recapitula a discussao. Esta abordagem evidencia um entendimento
do aluno sobre aimportancia de uma progressao légica e tematica ao
longo do texto, apesar de algumas lacunas na execucao, como a
demarcacao insuficiente da introducdo e a necessidade de uma
transicao mais clara entre esta e os pardgrafos de desenvolvimento.

No que tange as capacidades de linguagem do aluno, observa-
se um esforco em construir argumentos coerentes com o tema,
seguindo uma estratégia de organizagao que vai do argumento mais
fraco ao mais forte, uma técnica argumentativa que busca persuadir
eficazmente o leitor. Contudo, as repeticdes lexicais desnecessarias
ao longo do texto indicam uma drea para desenvolvimento,
sugerindo a necessidade de ampliar o léxico para evitar redundancias
que podem enfraquecer o impacto do argumento.

A utilizacdo dos operadores l|dégico-argumentativos, com
algumas exce¢Oes, mostra que o aluno estd no caminho certo para
compreender como estruturar seu raciocinio de maneira que guie o
leitor através de sua argumentacdo. No entanto, o uso inadequado
de expressdes como “em conclusdo” em partes inesperadas do texto
aponta para uma drea de melhoria na utilizagao desses conectivos,
essenciais para a clareza e fluidez da argumentagao.

Quanto aos erros gramaticais e ortograficos identificados, é
evidente que o aluno ainda esta no processo de aprimoramento de
suas habilidades linguisticas. Erros de pontuacao, flexao verbal,
concordancia nominal e verbal, regéncia verbal e nominal,
acentuagao grafica, e a falta de elementos como artigos definidos e
virgulas em locais especificos refletem desafios comuns enfrentados
por estudantes na faixa etariado 9°ano. Estes erros, embora pontuais,
afetam a clareza e a precisao do texto, destacando a importancia de
revisdes focadas na norma culta da lingua.
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Adicionalmente, a andlise revela que, apesar do aluno utilizar
uma variedade de estratégias discursivas, como a citacao de
autoridades e a constru¢ao de uma sequéncia argumentativa baseada
em evidéncias e exemplos concretos, hda espaco para um
desenvolvimento mais aprofundado das capacidades discursivas. Isto
inclui uma maior articulacdo entre os argumentos apresentados,
aprimoramento na constru¢do de contra-argumentos e na
formulagao de uma conclusdao mais robusta que reafirme a tese de
maneira convincente.

Observa-se também que, embora o texto siga o modelo
candnico de artigo de opinido com uma estrutura composta por
introdugdo, desenvolvimento e conclusdo, e mostre um
entendimento da sequéncia argumentativa, a execu¢do ainda carece
da sofisticacdo e da profundidade encontradas em textos mais
maduros. A dificuldade em mobilizar conhecimentos previamente
estudados e aplica-los de forma a enriquecer o posicionamento sobre
a tematica sugere que o aluno ainda estd desenvolvendo a habilidade
de integrar e aplicar conhecimentos de forma critica e reflexiva.

Em resumo, a andlise do texto do aluno A-1ilustra um ponto de
partida promissor no dominio do género artigo de opinidao, com um
entendimento basico dos elementos chave que compdem este tipo
de texto. Contudo, ha evidéncias claras de que o aluno ainda estd no
processo de aprimoramento das capacidades de linguagem
necessarias para a produgdo de textos argumentativos mais
convincentes e coesos. As dreas identificadas para melhoria,
inclundo a organizagdo e clareza da argumentagdo, o
enriquecimento lexical, a precisdao gramatical e ortogréfica, e a
integracao de conhecimentos e perspectivas criticas, sao cruciais
para o desenvolvimento da proficiéncia do aluno no género. Com
orientacdo direcionada e pratica continua, é possivel que o aluno
aprimore suas habilidades de escrita, tornando-se mais eficaz na
comunicacdo de suas ideias e na persuasdo de seus leitores.

Apds cuidadosas reflexdes sobre a primeira versao do artigo do
Aluno A-1, que nos proporcionaram valiosas insights sobre seu ponto
de partida nas habilidades de escrita, avangamos para a andlise da
ultima versao de seu texto. Esta etapa marca um momento crucial em
nossa pesquisa, onde avaliamos o progresso notdvel alcancado pelo
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aluno A-1 apds sua participacdo ativa e engajada nas oficinas
pedagdgicas que consistiram em instru¢ées que consistiram em uma
sequéncia didatica de informacdes para escrita do texto. A Ultima
versao do texto do Aluno A-1 reflete ndo apenas seu crescimento
individual, mas também a eficicia das estratégias de ensino
implementadas ao longo do processo. Esta andlise permitird uma
avaliagdo concreta de como o estudante assimilou as orienta¢des
pedagdgicas e demonstrou aprimoramentos em suas competéncias
linguisticas e discursivas no contexto do género artigo de opinido. A
andlise deste texto serd um marco importante para a pesquisa, pois
destacard o impacto positivo do trabalho pedagdgico na melhoria
das habilidades de escrita dos alunos, orientando futuras
intervenc¢des educacionais.

Apbés um periodo dedicado a uma sequéncia didatica
meticulosamente planejada, o aluno A-1 submeteu a segunda versao
de seu artigo de opinido. Este momento representa um marco
significativo no processo de aprendizagem do estudante, refletindo
ndo apenas o desenvolvimento de suas capacidades de linguagem,
mas também um aprofundamento de sua compreensdo critica sobre
otemaabordado. Aintervencao didatica, estruturada paraabordar os
desafios identificados na analise da primeira versdo do texto, focou
em aspectos cruciais como a organiza¢do textual, a coeréncia
argumentativa, o enriquecimento lexical, e a precisdao gramatical e
ortogréfica.

Neste contexto, a segunda versao do texto é antecipada por
expectativas de que o aluno tenha incorporado as orientacdes
fornecidas, refletindo-as em uma argumentagdao mais sdlida, uma
estrutura textual aprimorada, e uma expressao linguistica mais
refinada. Espera-se que, nesta revisdo, o aluno tenha conseguido
superar as dificuldades previamente observadas, como a demarcacao
insuficiente da introducdo, a repeticdo lexical desnecessdria, e os
diversos erros gramaticais e ortograficos que comprometiam a
qualidade do texto.

A experiéncia educativa, enriquecida pelas atividades da
sequéncia didatica, visa nao apenas ao dominio do género artigo de
opinido, mas também ao desenvolvimento da capacidade de reflexao
critica do aluno sobre questdes contemporaneas. Deste modo, a
segunda versdao do artigo é um testemunho do crescimento
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intelectual e linguistico do estudante, indicativo de sua jornada em se
tornar um comunicador eficaz e um pensador critico.

Portanto, ao apresentarmos a segunda versdo do texto, fazemo-lo
com a convic¢ao de que o aluno A-1 avancgou significativamente em
sua habilidade de articulacdo de ideias e na constru¢dao de um
discurso coeso e persuasivo. Este progresso nao apenas atesta a
eficacia da sequéncia didatica implementada, mas também reforca a
importancia de abordagens pedagdgicas que priorizam o
desenvolvimento de competéncias de escrita, pensamento critico e
andlise reflexiva em estudantes. Assim, a segunda versao do artigo de
opinido do aluno A-1 é apresentada como um reflexo de seu
amadurecimento académico e pessoal, marcando um passo
importante em sua trajetdria educacional.

Figura 2 - Segunda versao do artigo produzido pelo Aluno A-1 (14
anos)
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Fonte: Registros da segunda versao produzida pelo aluno A-1
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A andlise do segundo texto do Aluno A-1, submetido apds a
aplicacao de uma sequéncia didatica focada no aprimoramento das
habilidades de escrita e argumentagdo, revela um progresso
significativo na proficiéncia linguistica e na capacidade de articulagao
de ideias do estudante. Este avanco é notavelmente evidenciado pela
maneira como o aluno aborda o tema proposto, estrutura seu
argumento e se engaja com o leitor através de uma comunicacao
eficaz e persuasiva.

Comparativamente a primeira versdao, o segundo texto
demonstra uma compreensao mais aprofundada do género artigo de
opinido. O aluno parece ter assimilado a importancia de apresentar
uma tese clara, seguida por argumentos bem fundamentados e
contra-argumentos que refletem uma analise critica do tema. A
inclusdo de paragrafos de contra-argumentagdo, ausentes na
primeira versao, é particularmente indicativa de um pensamento
mais complexo e de uma habilidade melhorada para considerar e
rebater pontos de vista opostos.

Este amadurecimento no discurso do aluno também se reflete
na organizacao textual. A ultima versdo do artigo exibe uma
estrutura mais coesa e ldgica, com transicbes claras entre os
paragrafos que facilitam a leitura e compreensao do texto. A adicdo
de informacdes relevantes e a reformulacao do titulo para alinhar-se
melhor com o contelddo sao mudangas que denotam uma maior
atencdo aos detalhes e uma compreensdo das expectativas do
género.

Outro aspecto notdvel de melhoria é a capacidade do aluno de
evitar repeticdes lexicais desnecessdrias, demonstrando um
enriquecimento lexical e uma habilidade aprimorada em utilizar
elementos de referenciacdo. O uso adequado de operadores légico-
argumentativos contribui para uma articulacdo mais precisa e efetiva
das ideias, estabelecendo uma conexao sintdtico-semantica entre
periodos e paragrafos que nao apenas realca a fluidez do texto, mas
também fortalece a argumentagao.

Embora o segundo texto marque um avango significativo,
ainda ha espaco para aprimoramento. A persisténcia de erros
ortograficos pontuais sugere que o processo de revisao e edicao
pode ser ainda mais rigoroso. Contudo, a correcdao de erros
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gramaticais e ortogréaficos em grande parte do texto mostra que o
alunolevou asério as observacdes feitas na andlise da primeira versao
e dedicou-se a melhorar esses aspectos.

A capacidade do aluno de mobilizar conhecimentos adquiridos
em sala de aula, bem como aqueles pesquisados
independentemente, para embasar sua argumentacdo ¢é
particularmente louvavel. Isso indica ndo apenas uma melhoria na
habilidade de escrita, mas também um desenvolvimento intelectual
que permite ao estudante engajar-se profundamente com o tema e
apresentar uma discussao informada e matizada.

Em termos de capacidades discursivas, o texto final evidencia
um dominio aprimorado do género artigo de opinido, com uma
sequéncia argumentativa bem desenvolvida que culmina numa
conclusdao convincente. A habilidade do aluno em intercalar
argumentos e contra-argumentos de maneira equilibrada demonstra
uma evolucdo na capacidade de pensar criticamente e de reconhecer
a complexidade do tema abordado.

Por fim, a progressao tematica e a organiza¢do do discurso
refletem um pensamento mais estruturado e uma maior consciéncia
do propdsito comunicativo. A evolucao do texto do Aluno A- 1,
portanto, nao apenas mostra uma melhoria nas capacidades de
linguagem e argumenta¢do, mas também sugere um
amadurecimento cognitivo e uma maior confianga na escrita.

Assim, a ultima versao do artigo do Aluno A-1 é um testemunho
do impacto positivo que uma sequéncia didatica bem concebida pode
ter no desenvolvimento das habilidades de escrita de um estudante.
Através do esforco conjunto do aluno e da orientacao fornecida pelo
processo educativo, o texto final é uma obra significativamente
aprimorada, refletindo uma compreensao mais profunda do género
e uma habilidade aprimorada de comunicacdo. Ainda que haja
margem para melhorias continuas, o progresso demonstrado é um
indicativo promissor do potencial do aluno para futuros
empreendimentos académicos e escritos.
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CAPITULO 5

ANALISES SOBRE AS PRODUCOES TEXTUAIS DO
ALUNO 2

Orlando Dias da Silva'
Introducgdo

Este tdpico apresentard as produg¢bes do aluno A2,
representando um ponto crucial em nossa pesquisa, onde
examinamos o progresso das habilidades de escrita desse estudante
apos a implementacdo das intervenc¢des pedagdgicas ao longo da
sequéncia didatica.

Antes de apresentar o quadro com a primeira versao do texto
do aluno A2, é importante contextualizar o cendrio e as circunstancias
que cercam essa producdo textual. O texto do aluno A2 representa um
momento-chave em nossa pesquisa, onde observamos o progresso
das habilidades de escrita desse aluno apds a implementacao das
interveng¢des pedagdgicas propostas ao longo da sequéncia didatica.
Esta primeira versao do texto do aluno A2 nos permite avaliar de
forma abrangente as melhorias e os desafios enfrentados pelo
estudante em seu processo de aprendizado, destacando como as
estratégias pedagdgicas aplicadas influenciaram sua capacidade de
argumentacao e expressdo escrita no género artigo de opinido. A
andlise deste texto é fundamental para medir o impacto das
intervencgdes e orientar futuras a¢6es educacionais voltadas para o
desenvolvimento das competéncias linguisticas e discursivas dos
alunos.
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Quadro 3: Primeira versao do artigo produzido pelo Aluno A-2
(14 anos)




T

-‘h\m

Fonte: registro da primeira versao do texto que o Aluno A-2 produziu.
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Analise do texto do aluno 2

Antes de apresentar o segundo texto do aluno A2, produzido
apos a aplicacdo da sequéncia didatica, é essencial contextualizar a
evolu¢do do processo de aprendizado desse estudante ao longo da
pesquisa. Este momento marca um ponto significativo em nossa
investigacdo, onde podemos observar as mudangas e os
aprimoramentos nas habilidades de escrita do aluno A2 apds ter
participado ativamente das atividades pedagdgicas planejadas. O
segundo texto do aluno A2 reflete ndo apenas seu progresso
individual, mas também a eficacia das estratégias de intervencao
adotadas no contexto do ensino do género artigo de opinido. A
analise deste texto permitird avaliar de forma concreta como o
estudante incorporou as orientagdes pedagdgicas e demonstrou seu
dominio das competéncias linguisticas e discursivas no contexto
desse género textual especifico. Isso, por sua vez, orientard as futuras
a¢des educacionais visando a melhoria continua das habilidades de
escrita dos alunos.

A primeira versdo do artigo do Aluno A-2, um estudante de 14
anos, reflete um estagio inicial de compreensdo e aplicacdo dos
conceitos abordados durante a sequéncia didatica (SD). Ao analisar o
texto, percebe-se um esfor¢o do aluno em se engajar com o género
artigo de opinido e em explorar o tema proposto, que gira em torno
da regulamentag¢ao das midias sociais no Brasil. No entanto, diversos
aspectos do texto indicam dreas que requerem aprimoramento
significativo para atingir uma comunica¢do eficaz e persuasiva,
alinhada as expectativas do género e as necessidades dos
destinatdrios.

Inicialmente, a tentativa de utilizar a coletanea de textos
fornecidana SD é evidente, mas o uso desses materiais é parcial e, por
vezes, superficial. Isso sugere que o aluno ainda esta desenvolvendo
sua capacidade de integrar fontes externas de maneira critica e
coerente ao seu argumento, uma habilidade essencial para fortalecer
a argumentacao e demonstrar dominio sobre o tema discutido.

A apresentacdo do aluno ao tema mostra familiaridade, mas a
profundidade e a clareza com que explora as questdes relacionadas a
regulamentacao das midias sociais sdo limitadas. Embora o texto seja
identificado como um artigo de opinido, a argumentacdo do aluno
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carece da robustez necessdria para persuadir efetivamente os
leitores. Isso se deve, em parte, a organizagdao dos argumentos,
que ndao seguem uma hierarquia clara de importancia ou uma
progressdo légica que facilite a compreensdo e a adesdo do leitor ao
ponto de vista apresentado.

A estrutura do texto revela outra drea critica que necessita de
desenvolvimento. A introducdo tenta contextualizar o tema, porém,
a formula¢do de uma pergunta em vez de uma afirmagao clara como
tese enfraquece a posi¢cdao do autor desde o inicio. A sugestdo de
reformular a pergunta da introdu¢do por uma afirma¢do que
estabeleca a tese do autor é pertinente e poderia oferecer uma base
mais sdlida para o desenvolvimento do artigo.

Os argumentos utilizados pelo aluno, embora relevantes ao
tema, sdo apresentados de maneira que ndo maximiza seu potencial
persuasivo. A falta de embasamento suficiente e a organizacdo
pouco clara desses argumentos limitam a capacidade do texto de
conquistar a adesdo do leitor. Além disso, a inclusdao de novas
informa¢des em cada paragrafo, apesar de contribuir para a
progressao temadtica, ndo compensa a falta de coesdo e coeréncia
entre os argumentos.

O uso de operadores ldgico-argumentativos € outro aspecto
que requer atencao. Embora o aluno tente incorpord-los ao texto, a
aplicacdo incorreta e a limitada variedade desses conectivos
comprometem a fluidez e a coesdo do discurso. A recomendacao
para que o aluno explore uma gama mais ampla de operadores
argumentativos € crucial para melhorar a conexdo entre as partes do
texto e reforcar a argumentacao.

A repeticdo excessiva de termos, como "PL", destaca uma
necessidade de diversificar a linguagem e utilizar estratégias de
referenciacdo mais variadas. Isso ndo sé enriqueceria o texto, mas
também evitaria redundancias que podem tornar a leitura
mondtona.

Os erros de pontuagao e gramatica observados ao longo do
texto sao indicativos da necessidade de uma revisao mais atenta as
regras da norma culta da lingua portuguesa. Esses erros, embora
comuns no processo de aprendizagem, podem obstruir a clareza do
discurso e, por consequéncia, diminuir o impacto da argumentacgao.

Assim, a primeira versao do artigo do Aluno A-2 demonstra um
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ponto de partida no qual o estudante comeca a se familiarizar com o
género artigo de opinido e a explorar a complexidade da tematica
proposta. Contudo, para que o texto alcance uma qualidade que
reflita uma argumentacdo convincente e bem estruturada, é
imprescindivel que o aluno aprofunde seu entendimento e aplicacdo
dos conceitos relacionados a construcdo de argumentos,
organizacdo textual, uso de fontes, coesdo e coeréncia, além de
aderir as normas gramaticais. O foco nas dreas destacadas para
melhoria, acompanhado de prdticas de revisdo e reescrita, serd
fundamental para o desenvolvimento das habilidades de escrita do
aluno, permitindo-lhe produzir textos cada vez mais coerentes,
persuasivos e alinhados aos propdsitos comunicativos do género.

Apds a aplicagdo da sequéncia didatica, o segundo texto do
Aluno A-2 emerge como um documento de particular interesse,
refletindo as intervencdes pedagdgicas direcionadas e o esforco
individual do estudante em aprimorar suas habilidades de escrita e
argumentacdo. Este processo de aprendizado, embasado em
atividades cuidadosamente estruturadas, teve como objetivo nado
apenas corrigir as lacunas identificadas na primeira versao do texto,
mas também fomentar uma compreensao mais profunda do género
artigo de opinido e das estratégias discursivas eficazes para a
construcao de um argumento persuasivo.

A segunda versao do texto, portanto, representa um momento
crucial na trajetdria de aprendizagem do aluno, oferecendo uma
oportunidade de observar as mudangas e os avangos concretizados
na pratica de escrita. Espera-se que, neste novo texto, o aluno tenha
incorporado as orientagbes recebidas, refletindo uma evolugdo
significativa tanto no dominio da estrutura do artigo de opinido
quanto na capacidade de engajar os leitores através de argumentos
bem fundamentados e articulados. Além disso, a atencao as questdes
gramaticais e estilisticas, assim como a utilizagdo eficaz de
operadores |dgico-argumentativos, sdao aspectos nos quais se
antecipa uma melhoria visivel, dada a énfase colocada nesses
elementos durante o processo didatico.

Este texto subsequente, portanto, ndo € apenas um exercicio
de reescrita; ele ¢ um testemunho do processo de desenvolvimento
intelectual e linguistico do aluno. Através dele, espera-se ver
refletida a habilidade do estudante em sintetizar informacgbes de
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diversas fontes, organizar pensamentos de maneira Iégica e coesa, e
apresentar um argumento convincente que ressoe com 0s
destinatdrios previstos. Ademais, antecipa-se que o aluno demonstre
uma maior sensibilidade em relagdo a escolha lexical, evitando
repeticbes desnecessarias e empregando uma gama mais ampla de

recursos linguisticos para enriquecer o texto.

Quadro 4: Segunda versdo do artigo produzido pelo Aluno A-2 (14
anos)

e

Fonte: Registro da Gltima versao do texto que o Aluno A-2 produziu.
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A anadlise da dltima versdo do artigo produzido pelo Aluno A-2,
apds a aplicacdo de uma sequéncia didatica cuidadosamente
estruturada, revela um progresso notdvel na capacidade do
estudante de se engajar de forma critica e construtiva com o género
artigo de opinido. Este progresso € evidente em varias dimensdes da
escrita do aluno, refletindo um amadurecimento considerdvel de
suas habilidades discursivas e linguisticas, uma compreensdo mais
profunda dotema abordado e uma capacidade aprimorada de
comunicar suas ideias de maneira clara e persuasiva.

Um dos aspectos mais notdveis de melhoria é a capacidade do
aluno de mobilizar efetivamente o esquema argumentativo,
estruturando seu texto de maneira que apresenta uma tese clara,
seguida por argumentos e contra-argumentos bem desenvolvidos,
culminando em uma conclusdo coerente que recapitula e reforca os
pontos discutidos. Esta estrutura mais organizada e Idgica facilita
significativamente a compreensdo do leitor e fortalece a persuasao
do texto, evidenciando que o aluno absorveu com sucesso as
orientag¢des fornecidas durante a sequéncia didatica.

Além disso, a evolugao na qualidade dos argumentos utilizados
é um ponto de destaque. O aluno demonstra uma habilidade
melhorada em selecionar e apresentar argumentos que sao
diretamente relevantes ao tema em questdo, organizando-os de
forma a construir uma narrativa convincente que avanca domenos ao
mais persuasivo. A introdu¢do de novas informag¢bes em cada
paragrafo contribui para uma progressao tematica eficaz, mantendo
o interesse do leitor e enriquecendo a discussao com multiplas
facetas do tema abordado.

O tratamento das repeticdes desnecessdrias também mostra
uma melhoria significativa. O aluno emprega com mais habilidade
elementos de referenciacdao, reduzindo a redundancia lexical e
aumentando a coesdo textual. Embora ainda haja o emprego
recorrente de alguns termos, a diversificacdo no uso da linguagem é
evidente, refletindo um leque lexical mais amplo e uma maior atencao
a variedade expressiva.

A correcao dos erros gramaticais e ortograficos representa
outra drea de aprimoramento. A atencao do aluno a esses aspectos,
fundamental para a clareza e a precisdo do texto, demonstra um
esforco consciente de aderir as normas da lingua padrdo e um
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cuidado maior na revisao de seu trabalho. Embora persistam erros
isolados, como de acentua¢do e regéncia, o texto como um todo
apresenta uma qualidade linguistica muito superior a versao inicial.
A estrutura e a constru¢do dos paragrafos também foram
aprimoradas. Cada paragrafo agora contribui de maneira mais eficaz
para o desenvolvimento do argumento central do texto, estando
mais bem integrados a narrativa geral e apresentando uma clareza e
uma coesao melhoradas. O objetivo de persuadir os leitores sobre a
importancia da aprovagao do projeto de lei para a regulamentacao
das plataformas digitais é alcancado com maior eficdcia nesta versao
do texto. O aluno consegue apresentar uma tese bem fundamentada
e sustentd-la por meio de argumentos embasados e relacionados ao
tema, explorando diferentes aspectos e fornecendo evidéncias que
respaldam sua posi¢do. A posicao do aluno, mais clara e forte em
relacdo a relevancia do projeto de lei, € sustentada por uma analise
aprofundada e uma compreensao ampliada das questdes envolvidas.

Considerac6es finais

Assim, a ultima versao do artigo do Aluno A-2 mostra uma
melhoria substancial em todos os aspectos fundamentais do género
artigo de opinido. A capacidade do aluno de argumentar de forma
coerente e convincente, sua atencdo a qualidade linguistica do texto
e sua habilidade em engajar os leitores com uma discussdo rica e
multifacetada sao todas evidéncias do sucesso da sequéncia didatica
aplicada. Este progresso nao apenas reflete o desenvolvimento das
habilidades de escrita do aluno, mas também indica uma maior
confian¢a em sua prépria voz como autor, preparando-o para futuros
desafios académicos e discursivos.
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CAPITULO 6
IMPLICACOES PEDAGOGICAS PARA O ENSINO DA
ESCRITA ARGUMENTATIVA

Orlando Dias da Silva'
Introducao

O ensino da escrita argumentativa demanda uma abordagem
pedagdgica que vd além do simples dominio das técnicas de
argumentagdo. Segundo Santos (2015), é essencial considerar as
caracteristicas dos textos argumentativos e as competéncias
necessdrias para sua producao, tais como a capacidade de elaborar
argumentos consistentes, utilizar estratégias persuasivas e
reconhecer os diferentes pontos de vista sobre determinado tema.
Nesse sentido, as praticas pedagdgicas devem ser orientadas para o
desenvolvimento dessas competéncias, promovendo a reflexdo
critica e a expressao auténoma dos alunos.

No entanto, o ensino da escrita argumentativa enfrenta
desafios significativos, especialmente no que diz respeito a selecdo e
organizacao dos contelddos, bem como a escolha de estratégias
didaticas adequadas. Lima (2014) destaca a importancia de se adotar
abordagens que privilegiem a producao textual contextualizada, por
meio de sequéncias diddticas que envolvam a andlise de géneros
textuais, a reflexdo sobre os objetivos comunicativos e a pratica
efetiva de escrita. Dessa forma, os alunos tém a oportunidade de
vivenciar situa¢des reais de comunicagao e aprimorar suas habilidades
argumentativas.

Além disso, é fundamental que o ensino da escrita
argumentativa seja pautado pela interdisciplinaridade e pela
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contextualizacdo dos conteldos. Leal et al. (2024) ressaltam a
importancia de se estabelecer conexdes entre a producdo textual e
outras areas do conhecimento, como a histéria, a filosofia e as
ciéncias sociais. Ao relacionar os temas abordados nos textos
argumentativos com questbes relevantes da atualidade e do
contexto sociocultural dos alunos, torna-se possivel estimular o
interesse e a participacdao ativa dos estudantes no processo de
aprendizagem.

Ademais, a avaliagdo da escrita argumentativa deve ser
realizada de forma criteriosa e formativa, visando ndo apenas verificar
o desempenho dos alunos, mas também fornecer feedbacks
construtivos para o aprimoramento continuo das habilidades de
escrita. Brito (2004) destaca a importancia de se adotar uma
abordagem formativa da avaliacdo, na qual os critérios de correcao
sejam claros e transparentes, e os alunos tenham a oportunidade de
revisar e aperfeicoar seus textos com base no feedback recebido.

Impacto da Sequéncia Didatica na Progressdo Tematica e
Estruturacdo Textual

O impacto da sequéncia didatica na progressao tematica e
estruturacdo textual é um aspecto fundamental a ser considerado no
ensino da escrita. Segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), as
sequéncias didaticas constituem um procedimento pedagdgico que
visa orientar os alunos na producao de textos, proporcionando-lhes
um caminho estruturado para expressar suas ideias de forma
coerente e organizada. Essas sequéncias sao compostas por uma série
de etapas, que incluem desde a andlise de modelos textuais até a
producao auténoma de textos pelos alunos.

No entanto, é importante ressaltar que o impacto da sequéncia
didatica na progressao temdtica e estruturacao textual estd
diretamente relacionado a forma como ela é concebida e
implementada no contexto escolar. Lima (2014) destaca que as
sequéncias diddticas devem ser planejadas de forma cuidadosa,
levando em consideracdo os objetivos de aprendizagem, as
caracteristicas dos alunos e as demandas do curriculo escolar. Além
disso, é essencial que as atividades propostas nas diferentes etapas
da sequéncia diddtica sejam significativas e contextualizadas, de
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modo a promover o engajamento dos alunos e favorecer a
construcao do conhecimento.

Nesse sentido, as sequéncias didaticas podem contribuir
significativamente para o desenvolvimento das habilidades de
progressdo temadtica e estruturacao textual dos alunos. Lemos e
Gomes (2023) destacam que a sequéncia didatica proporciona aos
alunos um ambiente de aprendizagem estruturado, no qual podem
explorar diferentes estratégias de organiza¢do textual, tais como a
selecdo e ordenacdo de informagdes, a articulagdo de argumentos e
a elaboracdo de paragrafos coesos e coerentes. Dessa forma, os
alunos tém a oportunidade de desenvolver sua capacidade de
construir textos com clareza, coesdo e progressao tematica.

No entanto, é importante ressaltar que o impacto da sequéncia
didatica na progressao tematica e estruturacao textual pode variar
conforme o contexto de ensino e as caracteristicas dos alunos. Santos
(2012) destaca que é necessario considerar as especificidades do
grupo de alunos, bem como suas necessidades e interesses, ao
planejar e implementar as sequéncias didaticas. Além disso, é
fundamental que os professores estejam atentos as dificuldades
individuais dos alunos e oferecam suporte e orientacdao adequados
para que possam supera-las e progredir em sua aprendizagem.

Em suma, o impacto da sequéncia diddtica na progressao
tematica e estruturagdo textual depende de uma série de fatores,
incluindo o planejamento cuidadoso das atividades, a
contextualizagdo dos conteddos e a aten¢do as necessidades
individuais dos alunos. Ao proporcionar um ambiente de
aprendizagem estruturado e significativo, as sequéncias didaticas
podem contribuir de maneira efetiva para o desenvolvimento das
habilidades de escrita dos alunos, promovendo sua autonomia e
competéncia comunicativa.

Por fim, é fundamental que o ensino da escrita argumentativa
promova ainclusao e orespeito a diversidade de vozes e perspectivas.
Freire (2019) destaca a importancia de se valorizar a pluralidade de
discursos e experiéncias dos alunos, criando um ambiente de didlogo
e debate em sala de aula. Ao reconhecer e legitimar as diferentes
formas de expressdao e argumentacdo, o ensino da escrita
argumentativa contribui para o desenvolvimento da cidadania e para
a formagao de individuos criticos e conscientes de seu papel na
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sociedade.

Ao longo deste caopitulo, pudemos examinar diversos
aspectos relacionados a evolu¢ao da competéncia argumentativa dos
estudantes, especialmente no contexto da producdo de textos
académicos, com foco especifico no género artigo de opinido. A partir
das discussdes realizadas, é possivel concluir que o desenvolvimento
dessas habilidades ndo se d4 de forma isolada, mas sim por meio de
um processo complexo e multifacetado.

Primeiramente, observamos que a sequéncia didatica
desempenha um papel fundamental no aperfeicoamento da escrita,
fornecendo um arcabouco estruturado e reflexivo que auxilia os
alunos a superar desafios e alcangar conquistas significativas. Através
dessa abordagem, os estudantes sdo incentivados a desenvolver
habilidades como estruturacdo textual, argumentacdo coerente,
utilizagdo de evidéncias e engajamento do leitor.

Além disso, foi possivel constatar que a producdo do género
artigo de opinido ndo apenas demanda o dominio de técnicas
especificas de escrita, mas também promove o desenvolvimento de
uma voz autoral distinta e confiante. Os alunos sdo encorajados a
expressar suas proprias perspectivas sobre temas relevantes,
contribuindo assim para o enriquecimento do debate académico e
para sua prépria formagao como cidaddos criticos e participativos.

Assim, ressalta-se que o aprimoramento da competéncia
argumentativa dos estudantes ndao é um processo linear, mas sim
continuo e em constante evolugdo. Através de praticas pedagdgicas
eficazes e do apoio de professores comprometidos, os alunos podem
alcancar niveis cada vez mais elevados de proficiéncia na produgdo de
textos argumentativos, preparando-se assim para os desafios e
oportunidades do mundo académico e profissional.

Apds uma andlise aprofundada dos textos estudados, é
possivel fazer algumas consideracbes importantes sobre a
evolucdo da competéncia argumentativa dos estudantes,
especialmente no que diz respeito a producao de textos académicos,
com foco no género artigo de opinido. Ao longo deste processo,
diversas constatacdes emergiram, evidenciando a complexidade e a
riqueza desse desenvolvimento.

Primeiramente, destaca-se a relevancia da sequéncia didatica
na promog¢do do aprimoramento da escrita. Por meio de uma
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abordagem estruturada e reflexiva, os estudantes sdo guiados em sua
jornada de aprendizado, enfrentando desafios progressivamente
mais complexos e adquirindo as habilidades necessarias para a
producdo de textos argumentativos coesos e persuasivos. Nesse
sentido, as sequéncias didaticas proporcionam um ambiente propicio
para o desenvolvimento da competéncia argumentativa, fornecendo
modelos, orientagOes e feedbacks que contribuem significativamente
para o crescimento dos alunos.

Além disso, observa-se que a producdo do género artigo de
opinido exige ndo apenas o dominio de técnicas especificas de escrita,
mas também a capacidade de pensar criticamente e expressar-se de
forma auténtica. Os estudantes sao desafiados a explorar diferentes
perspectivas sobre um determinado tema, alicercando seus
argumentos em evidéncias sdlidas e defendendo suas posi¢es de
forma clara e convincente. Dessa forma, o processo de escrita do
artigo de opinido ndo apenas estimula o desenvolvimento da
competéncia argumentativa, mas também promove a reflexdo e o
engajamento intelectual dos alunos.Ademais, ressalta-se a
importancia do apoio pedagdgico no desenvolvimento da
competéncia argumentativa dos estudantes. Professores
capacitados desempenham um papel fundamental ao oferecer
orienta¢do especializada, estimular o pensamento critico e
proporcionar um ambiente de aprendizado estimulante e
desafiador. Através de praticas pedagdgicas inovadoras e do
uso adequado de recursos didaticos, os professores podem
potencializar o progresso dos alunos, incentivando-os a superar
obstaculos e a alcancar seu pleno potencial na producao de
textos argumentativos.

Conclusoes

Por fim, é importante destacar que o desenvolvimento da
competéncia argumentativa dos estudantes é um processo
continuo e multifacetado, que se estende ao longo de suas
trajetérias educacionais. A medida que os alunos avancam em
seu percurso académico, enfrentam novos desafios e
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oportunidades de crescimento, consolidando e expandindo
suas habilidades argumentativas. Portanto, é fundamental que
as instituicbes de ensino e os educadores estejam
comprometidos em oferecer um curriculo robusto e
abrangente, que promova o desenvolvimento integral dos
estudantes e o0s prepare para os desafios do mundo
contemporaneo.

A partir do estudo realizado, é possivel concluir que a
implementacdo de sequéncias didaticas exerce uma influéncia
significativa no desenvolvimento das capacidades de linguagem
dos alunos, especialmente no que se refere a producdo de
textos. Este estudo demonstrou que a utilizacdo dessa
abordagem pedagdgica pode ser eficaz na melhoria da
habilidade dos alunos em produzir textos coerentes, criativos e
bem estruturados.

Ao examinar os dados coletados em um contexto escolar
real, foi possivel identificar praticas pedagdgicas que
demonstraram ser efetivas em apoiar o desenvolvimento
linguistico dos alunos. Através da implementacdo de sequéncias
didaticas, os alunos foram capazes de aprimorar sua capacidade
de organizar ideias, articular argumentos de forma coesa e
persuasiva, e expressar-se de maneira mais clara e concisa.

Assim, este estudo contribui para o campo da educacao
linguistica e do ensino de linguas ao fornecer insights sobre
estratégias pedagdgicas que podem ser adotadas para
promover o desenvolvimento das habilidades de linguagem dos
alunos. Ao reconhecer a importancia das sequéncias didaticas
como uma ferramenta eficaz no processo de ensino e
aprendizagem, os educadores podem direcionar seus esfor¢os
para implementar praticas que estimulem o crescimento
linguistico dos alunos e os preparem para enfrentar os desafios
comunicativos do mundo contemporaneo.
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Este estudo investiga o impacto das sequéncias didaticas na
progressao tematica e na estruturacao textual no contexto do
ensino da escrita. Apds analisar diversos textos de autores
especializados, destaca-se a importancia de uma abordagem
cuidadosa e adaptada ao contexto especifico dos alunos no
planejamento e na implementacao das sequéncias didaticas.
Observa-se que, quando essas praticas sao elaboradas e
ajustadas de acordo com as necessidades e caracteristicas dos
estudantes, elas tém o potencial de fomentar o
desenvolvimento das habilidades de escrita, incluindo a
progressao temadtica e a organizacao textual. Ademais, as
sequéncias didaticas podem «criar um ambiente de
aprendizagem motivador, incentivando os alunos a explorar e
aprimorar suas habilidades de escrita. Assim, este estudo
enfatiza a importancia de uma abordagem reflexiva e critica
no ensino da escrita, concebendo as sequéncias didaticas
como ferramentas flexiveis e adaptdveis, capazes de
promover uma aprendizagem significativa e sustentdvel ao
longo do tempo.
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