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Apresentacao

Tania Maria Massaruto de Quintal

O ato de ensinar exige ousadia. Ousadia de ter esperanca!
Transformar o substantivo em verbo... esperangar... como fez
Paulo Freire. Esperancar em tempos incertos, imprevisiveis e
complexos. Ousadia de acreditar num amanha possivel e melhor,
num presente que vale a pena ser vivido em toda sua
incompletude, num mundo mais humano, menos duro, mais
inclusivo e realizador. Ousadia de assumir esse ensino com todo
seu potencial emancipatdrio.

Este livro retne cartas de educadores que assumiram a
ousadia e a esperanga no seu fazer educativo, com toda coragem e
rigorosidade que a esséncia desse ensino requer, entendendo-o
como ato de resisténcia, compromisso e alegria.

O desejo de produzir um livro de praticas pedagdgicas, que
pudesse reunir registros, memorias e experiéncias de educadores e
criangas implicados em seus processos de ensinar e aprender
mutuos, surgiu a partir de um evento realizado em 2019, cuja
inspiracao foi Paulo Freire e sua obra Professora sim, tia ndo!.
Agrupar essas praticas em um livro seria uma maneira de inspirar
outros educadores com as experiéncias ali narradas.

Pensar numa escola das infancias era (e ainda é!) nosso maior
compromisso. Nesse momento, um projeto de extensao comegou a
ser desenhado, voltado a formagdao docente continuada. Essa
proposta surge como possibilidade de intervencao naquela
realidade, para contribuir com o fazer pedagogico, assumindo os
saberes dos professores como caminho e contribuicdo para a
construgao dessa escola das infancias tao almejada.

O Projeto de Extensao “Praticas Pedagdgicas na Escola da
Infancia” foi realizado nos anos de 2020 e 2021, reunindo diferentes
agoes com os professores e professoras do NEI Paulistinha, sendo



as principais delas a promogao de encontros formativos com os
docentes. Nessas diferentes a¢Oes, realizadas a partir de encontros,
semindrios, rodas de conversa, didlogos foram estabelecidos e
construidos e a pratica pedagdgica se tornava ponto de partida e
de chegada para a reflexao docente. A concepgao que norteou o
projeto foi a pedagogia freireana, fortalecendo a pratica dialogica,
a criticidade e a autonomia do professor.

Essas agoes culminaram no desejo de produzir este livro. As
praticas dos educadores assumiram a forma de “cartas
pedagogicas”, cuja possibilidade de didlogo € intrinseca. As cartas
compartilham saberes e fazeres docentes, destinadas as criangas,
professores e gestores.

Educadores de diferentes escolas foram convidados a escrever,
em suas cartas, experiéncias e reflexdes frutos de suas praticas
pedagogicas. As cartas pedagogicas tém essa natureza dialdgica do
discurso, aproximando os interlocutores através das narrativas ali
tratadas. Trata-se de um importante instrumento de registro,
analise, reflexdo dos conhecimentos produzidos/construidos por
professores e criangas em suas vivéncias.

Paulo Freire comunicou seu pensamento pedagdgico por meio
de cartas, deixando para a humanidade um valoroso e rico legado
de reflexdes sobre o ato educativo e seu compromisso com o
conhecimento critico e com a justiga social. As cartas podem se
constituir como um rico material para embasar e compreender
processos de formagao docente e construgdao de conhecimento
pedagogico.

As cartas deste livro apresentam uma diversidade de
concepgdes pedagogicas proprias dos diferentes fazeres de seus
autores. Todas, contudo, compartilham ideais comuns como o
compromisso com as infancias, o educando como ator do processo
educativo, o conhecimento comprometido com a construgao de
uma sociedade justa e democratica.
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“Quem anda no trilho é trem de ferro”:
cacando jeitos de brincar e (re)conectar com a natureza

Juliana Diamente Pito
Andréia Regina de Oliveira Camargo

S3ao Paulo, inverno de 2022.
Queridas Criancas dos Maternais 2 de 2021,

Talvez hoje vocés ainda nao consigam ler esta carta sozinhas;
talvez ela demore um tanto para chegar ou nem chegue. Ainda
assim, escrevemos com a esperanga de que um dia ela seja lida e
que faga sentido a vocés.

Ela é uma “carta memdria”, uma “carta lembranca”, mas,
sobretudo, uma “carta agradecimento”, que narra experiéncias
vividas por nos, professoras, e vocés e suas familias no primeiro
semestre de 2021.

Verdo de 2021...

Memorar de professoras do Nucleo de Educagao Infantil
Paulistinha, da Universidade Federal de Sao Paulo, que assumiram
as turmas dos Maternais 2, como sdao chamados os agrupamentos
com as criangas de 2 a 4 anos de idade, no inicio do ano, em parceria
com outras educadoras!. Mas essa foi uma escolha muito diferente:
estdivamos em meio a pandemia da covid-19, e, no NEI Paulistinha,
assim como nas demais escolas do pais, as atividades presenciais
permaneciam suspensas desde maio de 2020. Porém, algumas
escolas, como a nossa, atendiam as criangas de forma on-line.

! Nosso agradecimento as queridas parceiras e colegas Edgeozana (Ana), Andréa
Claudia, Sandra, Lidiane e Cassia, que também protagonizaram essa acdo
CONOSCo.
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Sabe, criangas, vamos contar um segredo a vocés: nds,
professoras, mesmo aquelas que atuam ha muitos anos, como € o
nosso caso, ficamos ansiosas todo inicio do ano. Baixinho, quase que
como em um “corre-corre” e “esconde-esconde” com as palavras e 0s
pensamentos, sempre nos questionamos: como sera a turma? Sera que
vao gostar de mim? Criaremos vinculos logo? O que gostardao de
fazer? Como serao as familias? Mas nesse ano, além dessas questdes,
outras tantas nos afligiam: como comecar um ano sem abracos de
boas-vindas, olhares afetuosos, brincadeiras divertidas e colos? Como
acolher as expectativas geradas entre educadoras, criangas e suas
familias, tao presentes no inicio do ano letivo?

O fato é que, apesar de tantos questionamentos, o on-line nao
era mais uma novidade para nds. Se teve uma coisa que
aprendemos rapidinho no ano de 2020 foi enviar mensagens, criar
grupos de WhatsApp, fazer chamadas de video, abrir salas de
“reunides” e participar de encontros virtuais; um processo que
alterou as relagdes e interagdes: do contato fisico passamos a nos
encontrar pelas telinhas de nossos aparelhos eletrdnicos. E claro
que tivemos experiéncias diversas ao longo do ano de 2020, mas,
entre nds, uma importante questdo: nunca haviamos nos
encontrado pessoalmente antes, mesmo porque muitas de vocés
tinham sido matriculadas na escola ha pouco tempo.

Contudo, a gente foi buscar inspiragao no poeta Manoel de
Barros... um dia, a gente espera que vocés gostem de 1é-lo também.
Manoel nos convida a “transver” o mundo, tal qual as criangas,
imaginar novos mundos e novas formas de estar nele! Mas além
das poesias, fomos estudar também: retomar documentos,
referéncias, pesquisas. Era preciso estar firmes e sermos fiéis aos
nossos principios e propdsitos. Entao, naquele momento, tomamos
uma decisao: ora, se entendemos a Educagao Infantil como lugar
do encontro e do acolhimento, ainda que virtualmente, esses
desejos nos impulsionariam: nds estariamos juntas de alguma
forma, pois o importante seria a PRESENCA e a ESPERA.
PRESENCA remota que acolhe, respeita e oportuniza brincadeiras
e interagdes. ESPERA, inspirada em Paulo Freire, como tempo de
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esperancar e de “quefazer”, tempo de preparar o nosso reencontro
“como o jardineiro prepara o jardim para a rosa que se abrird na
primavera”2.

Nossa primeira agao foi a troca de cartas entre nds e as familias
de vocés, antes mesmo de iniciarmos 0s encontros virtuais que
aprendemos a chamar de “sincronos”. Contamos um pouco de
nossas vidas, desejos e até enviamos fotografias nossas. Em troca,
recebemos cartas afetuosas das familias de vocés, indicando
preferéncias, alegrias e anseios vividos durante este periodo. Com
as cartas em punho, foi a vez de nos encontrarmos em pequenos
grupos nas rodas de acolhimento, realizadas durante os primeiros
dias do més de fevereiro.

E, assim, passamos a nos encontrar de forma virtual
periodicamente, em alguns dias e horérios diversos ao longo da
semana. Aos poucos, fomos nos conhecendo, aprendendo juntos
formas de brincar, de jogar, de ter experiéncias com as palavras e
com os numeros, de desenhar, de pintar, de dancar, de cantar, de
ouvir histérias... Dia a dia, foram aparecendo suas preferéncias: os
dinossauros, os desenhos, as musicas e parlendas, os jogos da
memoria que brincamos exaustivamente.

“De novo”, “Nao gostei dessa historia, quero histéria de
dinossauro”, “Professora, eu estou muito cansado, posso
desligar?”, vocés nos falavam muitas coisas enquanto telas e
microfones se abriam e fechavam, revelando gritinhos e siléncios,
sorrisos timidos e resmungos de cansago ao fundo.

Outono de 2021...

Em meio a tudo isso, organizamos dois projetos. Projetos na
Educacao Infantil sdo propostas que emergem da observagao, do
olhar e da escuta atenta de bebés e criancas, assim como dos
movimentos do grupo, pautadas na curiosidade e no olhar critico
para a realidade. Buscamos construir o projeto da turma
considerando as expressoes, indagacdes e agoes das criangas, que
podem partir de uma pergunta ou de uma situagao problema

2 Cangio Obvia foi escrita em Genebra, em marco de 1971 (Freire, 2000).
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criada no grupo; o objetivo é percorrer caminhos levando as
criancas a questionar, investigar, registrar, etc. E partir dos
interesses, curiosidades e questionamentos das criangas para
planejarmos experiéncias para e com elas, garantindo as
intencionalidades almejadas para o agrupamento. Voltando para
os projetos dos Maternais 2, nossos principais objetivos eram
proporcionar experiéncias brincantes com as diferentes linguagens,
usando a tela para sair dela; incentivar o livre brincar e a
brincadeira com elementos da natureza, em um contraponto a
légica do consumo de brinquedos prontos, plasticos e
industrializados; ampliar o olhar sensivel ao mundo e criar
vinculos com e entre vocés e suas familias.

O primeiro deles foi o Calendario da Natureza. Inspirado no
“Naturdrio”, criado no periodo de pandemia pelo Instituto Ser
Crianga é Natural®, coordenado pela educadora Ana Carol Thomé,
o calenddrio trazia convites didrios para olhar sensivelmente as
coisas que estavam em volta, no cotidiano: o vento, o sol, o céu, as
folhas, pequenos animais no caminho de um lugar a outro, as
frutas, o crescimento de uma planta. “Que natureza vocé vé da sua
janela?”; “Encontre desenhos em nuvens”; “Observe onde o sol
nasce e onde ele se poe”; “Qual a cor do céu hoje?”, “Observe o
caminho das formigas”. Além do calenddrio, enviado as familias
no inicio do més, enviavamos cards e bilhetinhos diarios via
WhatsApp como forma de lembrete, mas também como forma de
interacdo com suas familias. Assim, todos os dias recebiamos
mensagens, fotografias, dudios ou desenhos como respostas aos
nossos convites e “provoca¢des”’, que nos possibilitavam
acompanhar o desenvolvimento e as aprendizagens de vocés e, ao
mesmo tempo, refletir e planejar novas experiéncias.

JaA o outro projeto, diretamente imbricado ao primeiro,
denominamos de “Tesouros da Natureza”, dessa vez inspirado na
proposta “Caixas da Natureza”, também do Instituto Ser Crianga é

3 Disponivel em: https://www .sercriancaenatural.com/em-casa. Acesso em: 20 de
margo de 2024.
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Natural. Nele foram organizadas, como em um amigo secreto,
trocas de “tesouros” entre vocés pelo correio. Para isso,
primeiramente fizemos um levantamento das familias que
gostariam e poderiam participar; em seguida, fizemos um encontro
para dar as orienta¢Oes e os combinados para que tudo ocorresse
da melhor maneira possivel. Os sorteios foram realizados
virtualmente e cada uma das familias recebeu o nome e o endereco
da outra familia, para quem enviariam os “tesouros”. Todos vocés
ficaram muito animados e engajados com a proposta. Nos
enviavam fotos de todo processo. Alguns foram pela primeira vez
ao correio para enviar uma “carta”.

Ah, n6s também organizamos um belissimo kit chamado
igualmente de “Tesouros da Natureza”, no qual compartilhamos:
“fazedor de bolhas” confeccionado com galho, arame e retalhos de
tecido; lupa para investigagdes e descobertas com a natureza;
tecido cru para pintura com tintas naturais; milho e canela para
fazer pipoca com um delicioso chd .. enfim, intiimeras
materialidades para uma infinidade de possibilidades de imaginar,
brincar e criar pela e com a natureza.

Nao poderiamos deixar de mencionar aqui também a
participagao efetiva das familias de vocés. Um dia, quem sabe, elas
contardo tudo que viveram juntas durante o periodo de pandemia
e esperamos que lembrem com carinho da gente também. Elas
foram muito dedicadas e parceiras em todo esse processo:
organizavam materiais, ligavam os computadores, emprestavam
celulares, mandavam fotos, audios, desenhos, e muitas vezes
dangavam, cantavam e brincavam com a gente também, alegrando
e enriquecendo nossas experiéncias.

Sabe, criangas, nao foi a toa que resolvemos escrever esta carta.
Ela também é uma forma de agradecimento por aquele ano e por
essas experiéncias compartilhadas. E nds aprendemos tanto!
Aprendemos porque, assim como nos ensinou Paulo Freire, um
importante educador do nosso pais, “a gente aprende muito
quando ensina”; e esse ano nao foi diferente, foi até especial. Na
verdade, um grande desafio! Mas, voltando ao Paulo Freire, foi ele
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também que nos inspirou a escrever esta carta... ele gostava de
cartas, até escreveu um livro cujo subtitulo era “cartas a quem ousa
ensinar”. Nos ousamos e foi tdo especial com vocés!

Para finalizar, deixamos uma mensagem. Ela vem em forma
de poesia e de musica; pegamos emprestada apenas como forma de
dizer como foi para a gente viver esse tempo de pandemia lado a
lado com voceés:

Eu sonhei que estava exatamente aqui,
olhando pra vocé

Olhando pra vocé exatamente aqui

‘cé ndo sabe mas eu tava exatamente aqui,
olhando pra vocé

‘cé ndo sabe mas eu tava exatamente aqui
(Marcelo Jeneci)

Que venham novas estacoes, novas aprendizagens, e que
possamos memorar O que vivemos na esperanca de nos
encontrarmos novamente e pessoalmente para novas experiéncias.

Com carinho,
Andréia e Juliana.

REFERENCIAS
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Convite musical

Debora Tortoreto Cuch
Fernanda Batista Santos

Querida Crianga,

E uma grande alegria para nés contar um pouco do que
aconteceu na nossa escola para que criangas como vocé pudessem
cantar mais, ouvir com mais atengao, tocar instrumentos e dangar,
tornando o nosso espaco ainda mais alegre.

Nos, professoras de musica, queriamos que vocé conhecesse
mais can¢des do nosso folclore e da musica popular. Por isso,
pensamos em organizar “Oficinas de Musicaliza¢do”. Sabe...estas
musicas contam muito sobre nosso Brasil, sobre lugares distantes,
e contém melodias e ritmos muito ricos. Tinhamos certeza de que
as criangas iriam gostar! E assim foi...

As criangas gostaram tanto de usar a musica para “dizer o que
estavam sentindo”, que o projeto que havia comegado s6 com o
periodo complementar foi parar em todas as turmas. E ai foi tudo
de bom! Elas aprenderam ler notinhas, participaram de jogos e
brincadeiras musicais, e ouviram as historias de varios
compositores por meio da “Contagdo de Historias”.

Assim como um escritor chamado Francisco Lindoval de
Oliveira (2019) escreveu, ao usarmos a musica nas nossas aulas, as
criancas aprendem melhor, desenvolvem sua linguagem, sua
comunicagdo e movimentos corporais; acreditando nisto, demos
sequéncia ao projeto de musicalizagao.

No ano seguinte, foi a vez das oficinas de flauta-doce. Vocé ja
viu uma flauta-doce? Conhece alguém que toca? Pois é...segundo
Luciane Cuervo (2004), este ¢ um instrumento fécil de aprender,
barato e muito facil de tocar um conjunto.
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Nestas oficinas observamos nas criangas o desenvolvimento
da concentracao e da colaboragdo entre elas. Foi encantador
perceber o esfor¢o de cada um para que o resultado final fosse
alcancado, e isto nos motivou a seguir com a proposta, agora
incluindo muitos jogos musicais e musica folclorica para os alunos
do periodo complementar.

Sabe de uma coisa? Nesses momentos alegres, as criancas
entenderam que escutar e ouvir sdo coisas bem diferentes. Todo o
tempo estamos ouvindo, tanto sons quanto ruidos, as vezes sem
nem perceber. Vocé ja prestou atencao ao som do seu coragao
batendo? E a sua respiragao? Ja percebeu quantos sons diferentes
ha na rua enquanto caminha para a escola? S6 podemos dizer que
estamos escutando de fato quando praticamos uma audicdo
atenta... e como isto é importante para aprender tudo na vida, ndao
€? (Schafer, 1997).

Para o ano de 2020, a proposta seria ampliar a vivéncia musical
das criangas, resgatando repertdrios musicais nordestinos,
indigenas e africanos. A razao dessa escolha foi termos percebido
que algumas tradigdes musicais que sempre foram passadas de
geracao em geragao estao correndo o risco de se perder. Vocé ja
imaginou como seria triste? Perder um patrimdénio musical,
histdrico e cultural de nosso povo porque nao nos interessamos
mais por ele? Vocé lembra de alguma cancao ou brincadeira de
roda que aprendeu com seus pais ou avos?

Nossa proposta seria inserir nas aulas cangdes, dangas, contos
e brincadeiras que colocassem as criangas em contato com uma
maior diversidade de sons, melodias e ritmos, e para isto
selecionamos um vasto repertério de musicas, cirandas e jogos
musicais, esperando dar sequéncia as experiéncias felizes que
estavam se tornando realidade nas aulas de musica.

Infelizmente, este projeto, como tantos outros, foi
interrompido pela pandemia da covid-19. Foi um momento triste
para todo o mundo e tivemos que estudar remotamente. Ficamos
longe da escola, com saudades dos amigos, das aulas e também de
nossos momentos de musicalizacgao.
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Agora que voltamos as aulas presenciais, precisamos mais do
que nunca nos expressar. No isolamento social, muitos sentimentos
ficaram guardados, e ndo foi bom para as criangas nem para as
familias. Percebemos que a linguagem musical € uma grande aliada
tanto para nossa socializagdo quanto para lidarmos melhor com
nossos medos e emogoes.

Por isso, estamos reiniciando em 2023 nossas “Oficinas de
Musicalizagdo” com a turma do periodo complementar da tarde. E
uma nova oportunidade que surge de desenvolvimento fisico,
social, emocional e cognitivo de nossas criangas que estao
aprendendo novas cang¢des e jogos corporais, e vivenciando a
musica de maneira divertida e criativa.

Por isso, crianga, vocé é nossa convidada para continuar
conosco explorando novas possibilidades musicais. Elas sao
infinitas!
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“Pro, pode desenhar o que quiser?” — o desenho que abre
caminhos para a imaginacao, expressao e criacio dos pequenos e
pequenas numa escola publica da cidade de Sao Paulo

Daniella Maia Damasceno

S3o Paulo, outubro de 2022.

E com alegria que escrevo para vocés, criangas, que tanto me
ensinam e me fazem enxergar “maravilhamento” em seus tragos,
rabiscos, formas e cores em suas criagdes singulares. Sobre isso,
uma autora chamada Edith Derdyk (2020, p. 63) nos ensina que,

no ato de desenhar, a crianca é o papel, o lapis, a linha, o objeto, a
pontinha que toca e mergulha nesse universo animico e mutante.
Desenhar concretiza material e visivelmente a experiéncia de existir.

Ja para Gobbi (2009), os desenhos infantis sdo formas
privilegiadas de expressdao. Vejam o quanto vocés precisam ser
compreendidas na sua forma de pensar! E preciso acreditar nas
suas potencialidades.

E frente a isso que trago aqui uma reflexo sobre o desenho e o
porqué dessa pergunta: “Prd, pode desenhar o que quiser?”. Em
tantos anos atuando na escola publica, muitos caminhos foram
percorridos. Lembro-me do quanto os desenhos estereotipados
fizeram parte desse curriculo das infancias. Lembro-me de usar por
infinitas vezes o mimeografo. Mas o que é um mimeografo? Vocés
podem me perguntar! Era um equipamento que produzia cdpias,
coisas iguais. Eram cOpias e mais cOpias. E isso realmente me
incomodava. Aquilo que era oferecido a vocés ndo se “encaixava” na
minha concepgado de crianga, que € ser potente, capaz, protagonista.

Eu via que era preciso ofertar e possibilitar muitas outras
propostas para além daquilo que era dado numa folha de papel,
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algo pronto, acabado, meramente para pintar (muitas vezes com
cores ja definidas pelos educadores), sem dar vez ao processo de
escolha, de criagao, de imaginagao, de aprofundamento de saberes.
Ao observar essa acdo, nao me contentava em ver maozinhas tao
pequenas, que queriam se movimentar e se expandir. E aqueles
papéis pequenos nao valorizavam tal expressao. Nao davam a
oportunidade para que vocés projetassem situagdes, inventassem
riscos grandes, tragados imaginaveis; era algo que me entristecia e,
com isso, eu queria criar outras oportunidades de experiéncias.

Sabe, criancas, hoje, aqui na rede municipal de Sdo Paulo, onde
muitas criangas estudam e eu atuo como professora, tem um
importante documento chamado Orientagao Normativa n®01/13 —
Avaliagao na Educagao Infantil: aprimorando os olhares, que traz a
tona significativos avangos em relagdo as concepg¢des de crianca,
infancia e Educagao Infantil:

Dessa forma, considera-se que essas concepc¢des se revelam,
sobretudo, na forma como as Unidades de Educagido Infantil
organizam espagos, tempos, materiais, relacdes e curriculo para a
construcao de um trabalho pedagodgico que considere a crianga em
sua integralidade, ou seja, que considere a crianca capaz, que tem
direito de ser ouvida e de ser levada a sério em suas especificidades
enquanto “sujeito potente”, socialmente competente, com direito a
voz e a participagao nas escolhas; como pessoa que consegue criar e
recriar, “verter e subverter a ordem das coisas”, como pessoa que vé
o mundo com seus préprios olhos, levantando hipoteses,
construindo relagdes, teorias e culturas infantis por meio da
expressao e da manifestagdo nas diferentes linguagens e nos
diferentes modos de agir, construindo seus saberes e (re)ensinando
aos adultos a olhar o mundo com “olhos de crianga”. (Sao Paulo,
2013, p. 13)

Além disso, temos também um documento norteador de boas

praticas, o Curriculo da Cidade — Educacdo Infantil, que assume
um papel importante ao evidenciar que
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a UE se empenha para adotar uma atitude permanente de escuta
quando as produgdes infantis realizadas sem a mao da(o)
professora(or) para “melhora-las” sao valorizadas e tém um espago
de destaque nas paredes na altura das criancas, e quando as suas
iniciativas sao acolhidas na organizagao das salas, de festividades ou
eventos realizados na escola. Essa atitude permanente de escuta é
também o elemento fundamental para a criagao de vinculos entre
educadoras(es), bebés e criangas, dentro do préprio grupo e entre
diferentes grupos, pois a atitude de escuta cria um sentimento de
seguranca e de pertencimento que favorece o seu bem-estar na UE.
(Sao Paulo, 2019, p. 74)

Também aprendi, lendo Paulo Freire, que nao podemos, na
relagio com as criangas, ficar respondendo a perguntas que
ninguém fez. Por isso, ao invés de decidir, planejar e organizar
sozinha(o), a(o) professora(or) pode convidar sempre as criangas
para participarem do planejamento de uma atividade ou de um dia
inteiro — e, inclusive, avaliar o que fazem juntos.

Nesse cotidiano, muitas perguntas e indagagoes me
acompanham: como estou planejamento meus momentos com
vocés? Penso em vocés quando planejo? Vocés fazem parte desse
planejamento, dando opinides, escolhendo materiais? Vocés se
manifestam apos pintarem esses desenhos prontos? O que estou
oferecendo para vocés? O espago tinha alguma intencdo? Era
provocativo? Desafiador? Nao! Nada tinha graca! Mas, aos poucos,
juntos fomos tragando novos trajetos. Que experiéncia boa que foi!

A medida que fui reconhecendo a grandiosidade de
voceés, consegui abrir leques de possibilidades de criacdo. A minha
intencionalidade era modificar e organizar o tempo, o espago, os
materiais e as interagdes. Isso aconteceu quando comecei a
entender o processo de aprendizagem de vocés. Fui fazendo
perguntas: qual € o problema aqui? Qual ¢ o meu objetivo? Que
motivagao existe para fazer o que estamos tentando fazer?
Realmente aprendi e cresci e mudei como professora. Estava
aprendendo a olhar para o que importava em relagao a vocés. Quais
eram seus interesses? Com quem brincavam? Como utilizavam os
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materiais de artes? O que gostavam de reproduzir no papel? O que
faziam com os desenhos? Era um desenho apenas para cumprir o
que se “planejou”?

Comecei a observar a escola e 0 quanto vocés faziam parte
desse ambiente. Por que tudo tinha que ser dividido como ilhas? —
eu me perguntava. Hora de brincar, hora de desenhar ou pintar,
hora de ouvir histdrias, hora do parque, hora do brinquedo. Nao
entendia esse processo de “linha do tempo”. Via que era
angustiante para mim e para vocés. Uma escola da qual vocés nao
faziam parte; havia invisibilidade dos trabalhos, uma auséncia de
conexao entre os materiais e os projetos. Decidi que a primeira coisa
a fazer era encontrar uma forma de dar visibilidade aos desenhos
de vocés, as suas formas de pensar o desenho. Entender junto com
vocés as mais diversas possibilidades que existiam na escola. Era
um espago de cooperagao e de pertencimento. Era necessdria uma
conexao para se aproximar ao maximo das linguagens que vocés
me apresentavam. Aos poucos, mudangas foram ocorrendo,
mesmo que timidamente, dentro da minha sala referéncia; naquele
espago, eu via muitas possibilidades de criagao. Se era sonhar
grande, foi assim que fiz.

Nesse processo, muitas imagens de Reggio Emilia me fizeram
pensar outras formas de trabalhar. Juntos viamos formas de
organizacao e cuidado com os materiais. Era libertador pensar e
fazer escolhas, ao invés de seguir “receitas prontas”. Vocés tiveram
a liberdade de experimentar muitos materiais, alguns deles
colhidos na 4rea verde da nossa escola, recolhidos no parque de
terra que tinhamos. Fizemos cole¢des. Vocés tiveram espaco e
tempo para as criagdes, para as invengoes. Foi desafiador, mas
essencial, olhar e escutar todas vocés. Nao quero que soe que foi
facil mudar, subverter os processos. Eu tinha que descobrir o que
estava fazendo e que aquilo estava desconstruindo esteredtipos,
potencializando as aprendizagens e experiéncias de voceés.

Fiz muitas tentativas e tive decepg¢des ao longo do caminho.
Mudar era preciso. Era inevitavel! Como fico feliz ao lembrar da
maneira como nosso territorio era definido por sensagoes,
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pesquisas, impressdes produzidas por cada encontro com os
materiais disponiveis para vocés. Essa forma de trabalhar, na qual
vocés escolhiam aquilo que queriam fazer, deu a chance de
enxergar o quanto eram capazes, 0 quanto conseguiam caminhar
sem o adulto sendo o centro de tudo. Sobre isso, Cunha et al. (2020,
p- 24) nos ensinam que

as possibilidades e limita¢des infantis de criar formas estdao também
relacionadas a diversidade de materiais aptos a sofrerem
transformacOes através da curiosidade delas. Quando se
disponibilizam diferentes materiais, a ampliagdo de ideias,
invengdes e criagdes das criancas ganham destaque, de modo que
elas necessitam elaborar maneiras de lidar com este desafio,
originando desenhos, modelagens, colagens e pinturas com marcas
pessoais e diferenciados dos comumente realizados.

Ver vocés se misturando para desenhar, conversando, fazendo
escolhas, era fantdstico. Mudangas nos desenhos surgiram muito
rapidamente. E quando me perguntavam se podiam desenhar o
que quisessem, via um largo sorriso no rosto de vocés: era algo leve,
sensivel e poético. Porém, sempre havia uma intencao nesse
processo de desenhar. Ora era para observar como organizavam
suas ideias, o quanto de experimentagoes faziam com os materiais,
as possibilidades que tinham para aprender a desenhar, as proprias
construgoes. Outras vezes, eu observava que algumas de vocés nao
possuiam intengdes representativas naquele momento. E estava
tudo bem! O olhar era voltado também para perceber como vocés
“brincavam” ao desenhar. Era um convite para brincar com os
materiais ali disponiveis (tinta, giz de cera, carvao, canetinhas
coloridas), suportes (papéis, papeldao, parede, chao, azulejo,
cavalete), o que realmente interessava. Quantas inveng¢des foram
criadas no papel, no chao, nas paredes, na terra, na areia! Quantos
tragos foram soltos pela imaginagao dos pequeninos!

Desse modo, meu papel de educadora da Educagao Infantil foi
de escutar as vozes infantis, que apoiou as descobertas, criando
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condigOes para a produgao de conhecimento. No decorrer dos anos,
fui procurando novas ferramentas para apresentar a vocés. Ver a
escola como um grande atelié foi uma descoberta bastante
significativa para mim. Ver a questao da arte, da oferta de
diferentes materiais, da organizagdo do espago, de como vocés se
relacionavam de uma maneira livre com isso, foi mudando meu
pensamento sobre a forma de olhar para a escola e o quanto
proporcionamos de experiéncias. Assim, o desenho nasce de
situagdes do nosso cotidiano, da experiéncia vivida, de uma
conversa, do interesse que vocés possuiam sobre um determinado
assunto, de um projeto, proporcionando possibilidades de beleza e
criatividade diante de um tragado.

O material ficava sempre ao alcance das maos dos pequenos;
os diferentes suportes muitas vezes eram escolhidos por vocés,
dentre os que ja haviamos selecionado anteriormente para compor
nossa gama de possibilidades. Papéis de diferentes texturas,
palitos, canetas coloridas, giz de cera, lapis de cor, pedrinhas,
elementos naturais, areia, plasticos, papeldo, carvao, argila, tintas,
pincéis, caixas. Sentia que vocés gostavam dessa oportunidade de
selecionar os materiais para seus projetos, para seus desenhos e
criagdes. Sempre vinha me questionando: que materiais e
condi¢des de produgao oferecemos a vocés? Diversas vezes,
colocamos no planejamento algo que queremos “atingir” com
aquele tipo de proposta, mas diante das observagoes, das escolhas
de vocés, tudo pode e deve ser transformado, abrindo novos
mundos de possibilidades.

Assim, conforme organizava o espago com diferentes
“cantos” ou “contextos” escolhidos por vocés, os desenhos iam
surgindo e vocés sempre queriam mostrar o que estavam fazendo.
Viamos que, depois de desenhar, tinhamos as marcas da acao.
Queriam um tempo para apreciar aquilo que fizeram com os
amigos. Os desenhos, muitas vezes em suportes diferentes, como
grandes pedagos de papéis ou cavaletes, eram expostos em algum
lugar da escola escolhidos por vocés. Ja ndo queriam deixar apenas
em nossa sala referéncia. Aos poucos, fomos ampliando o espago
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para os desenhos. Paredes, telas, galhos, alambrados, toalhas
plasticas, vidros das janelas, foram tornando-se suportes para as
belezuras de vocés. Eu via isso tudo como “as sete maravilhas do
mundo”. O desenho surgia da individualidade de cada uma. Nao
tem nada pronto, acabado. Vocés davam o tom...

Em meu modo de trabalhar, nasceu essa capacidade
extraordindria de costurar o conhecimento compartilhado,
observando cada detalhe, cada trajeto que vocés fazem para
descrever uma experiéncia, seja no papel, seja no chao, seja
desenhando numa parede, num cavalete, no corpo. Era preciso
enxergar cada uma em sua totalidade.

Hoje, para mim, ha um olhar diferenciado para esses
desenhos. Um olhar de encantamento, um olhar que acredita nos
processos de criagdo e compreende-os. Ja vocés retribuem com
sorrisos, curiosidade vibrante, gestos e sentimentos de alegria. Essa
troca de postura, na qual se diz que a pedagogia defende a ideia de
conhecimento como reprodugdo, trouxe algo inusitado para o
cotidiano, com oportunidade de se apropriarem da arte, do uso de
muitos materiais, por meio de uma experiéncia estética e
expressiva. H4 um processo de elaboracao e reinvengao dos
desenhos. Ha liberdade para desenhar, ha liberdade para a escolha
de materiais, ha liberdade para usar diferentes cores, ha liberdade
para o dialogo.

Para termos sucesso como escola que enxerga possibilidades
em voceés, € importante revisar o caminho que fecha a lacuna entre
o aprendizado de vocés e aquilo que nds adultos “achamos” que é
melhor. Nessa trajetoria, fui percebendo o quanto voceés se sentiam
importantes na escolha dos materiais e no modo de expressar seus
pensamentos e ideias diante do desenho. Nao tinha hora para o
desenho. Vocés tinham a oportunidade de escolha, de pegar o
material disponivel e desenhar. De colocar no papel alguma
discussao do projeto, da nossa pesquisa, de alguma descoberta do
dia. Fui aprendendo e colocando vocés para a construcao do
planejamento, para a escrita dos projetos e pesquisas. Era preciso
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ter encontros cotidianos com os materiais. Muitos deles recolhidos
na propria escola.

A ideia de um portfdlio do grupo trouxe grandes novidades,
tendo vocés a oportunidade de revisar cada experiéncia, cada
desenho, cada detalhe, uns dos outros. O portfdlio representou
uma colecdo do que vocés fizeram no decorrer do ano. Tinha
significado. Tinha importancia. Permitia reviver aquilo que foi
feito. H4 estruturas de aprendizagem de um grupo dentro dele.
Tinha narrativas das experiéncias de vocés por meio de desenhos,
colagens, fotos. Era como uma linda cole¢ao. Vocés, tao pequenas,
me fizeram compreender que cada desenho é carregado de muitas
historias e significados impares.

E, dessa maneira, desse jeito, cada uma de vocés, ao longo do
tempo, me proporcionaram experiéncias diversas, fazendo com que
eu desconstruisse as rotinas estabelecidas. Nao foi facil. Mas com
persisténcia e com tantos ensinamentos vindos de vocés, tudo foi
possivel. Ensinamentos vindos também de muitas outras pessoas,
autores, estudiosos e documentos que garantiram a mudanca da
minha pratica, ou seja, da maneira de trabalhar com vocés. A
parceria foi fundamental para garantir uma escola mais aberta, com
propostas acolhedores, instigantes e respeitosas. E a certeza de que
o cotidiano é importante, de que as relagdes sao importantes, de que
a vida passa onde nos encontramos, aqui e agora.

No ano de 2015, na unidade Emei Professora Eudoxia de
Barros, surgiu a proposta de promover a interacao das criangas de
idades e turmas diferentes, num momento que estariam livres para
escolher o que fazer, os espagos para brincar e os materiais para
desenhar e criar. Era um momento de pensar numa escola que
respeitasse ainda mais o tempo e as escolhas de vocés. A ideia ia
sendo fortalecida quando percebia que havia dado certo. Que
aquele tempo de escolhas tinha sido um momento absolutamente
respeitoso. Tudo foi sendo ajustado, foi ganhando formas,
contornos e inspiragoes. O tempo foi sendo organizado de acordo
com o nosso cotidiano, permitindo flexibilidade, respeitando as
escolhas de vocés e suas especificidades. Surgiam assim as “salas
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ambientes”, um espacgo diferenciado, usando diversos materiais.
Porém, eram usados mais os espagos internos do que os externos.
Dessa forma, nao estava respeitando o tempo, os espacos e 0s
materiais, pois havia um tempo determinado para cada proposta.
Era necessario revisitar, ouvir vocés apos o término de cada dia,
trazendo as suas observagoes e sugestoes.

Varios ajustes e avangos significativos. Conseguimos ir
em busca dos territdrios dentro da nossa escola. Considerando um
espaco das infancias, com experiéncias brincantes, com
experiéncias naturais, com experiéncias de artes; revisitando as
concepgoes e principios de reconhecer vocés como criangas ativas,
potentes, livres, que fazem escolhas, que querem mostrar suas
conquistas, que desejam dialogar sobre suas ideias e pensamentos.
Surgiu entdo um projeto a que se deu o nome de Territérios da
Infancia. Nesse Territorio, muitos desenhos foram aparecendo.
Vocés tiveram a oportunidade de mostrar o quanto eram capazes
de representar aquilo de que gostavam e de conversar com os
amigos sobre suas producdes. Havia também uma abertura para
que voceés tivessem momentos de brincar com giz de lousa riscando
o chao do patio como um momento para desenhar, desmistificando
a ideia de que, para ter valor como proposta pedagogica era
necessario que todas vocés se dedicassem aos mesmos propositos,
ao mesmo tempo, sentadas nas mesas, nas salas referéncias. Muitos
outros espagos serviram para que vocés pudessem desenhar. O
morro da escola dava de frente para o parque e muitos desenhos
de observagoes foram feitos por 14, além de termos muitas drvores,
flores e passaros para observar e colocar no papel.

Todo esse processo recebeu influéncia das condigdes criadas
por mim e por vocés: os locais e materiais para desenhar com
regularidade durante o tempo necessario; o modo de organizar os
grupos, o favorecimento das interagoes e das trocas, a atencao de
acompanhar vocés enquanto desenhavam, a oferta de diferentes
papéis, a nova organizacao do ambiente, dando espaco para a
permanéncia dos desenhos de outras criangas nas exposigoes.
Cuidar do tempo para o desenho na EMEI é condi¢ao fundamental
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para o crescimento dos percursos criativos de um grupo. Era
preciso que todas vocés tivessem opgdes, tanto as que queriam
continuar desenhando quanto as que ja haviam terminado e ndo
poderiam esperar até que todas vocés do grupo terminassem o que
iniciaram para, entao, seguirem juntas para o proximo momento da
organizacao do dia.

Os desenhos comegaram a fazer parte do espaco da escola.
Tudo que vocés construiam, desenhavam, interpretavam nas
sessOes, era organizado e discutido com vocés; refletiamos sobre
onde poderiamos expor. O que estdvamos aprendendo sobre a
maneira como vocés usavam os materiais para se comunicarem?
Era importante para vocés compartilhar essas documentacgoes e
experiéncia com o grupo? Claro que nao poderia deixar de lado
tantos desenhos, tantas teorias colocadas num papel, tantas
inspiragdes. Queriamos tornar o trabalho visivel.

Porém, fomos construindo orienta¢des de como compor esses
murais, o que eles deveriam conter. Com o tempo, aprendemos que
nao seria necessario apresentar os desenhos de todas vocés ao
mesmo tempo; o importante seria escolher o que mostrar e como
apresentar esses desenhos para outras pessoas. Queriamos acabar
com aquele famoso “saquinho de atividades”. Queriamos mostrar
o cotidiano da escola e os processos que ali aconteciam. Aos
poucos, os sentidos das exposi¢des desses desenhos foram se
ampliando e deixando de lado os desenhos “escondidos e
guardados”. Além disso, esses desenhos sempre podiam ser
escolhidos novamente para uma nova criagao, para uma nova
pintura, para uma troca com um colega.

Também muitos desenhos serviram como jogos diversos,
como jogo da memoria, um quebra cabeca, um domind, com o
intuito de ampliar as referéncias do grupo. Acreditavamos, eu e as
criangas, que, quando os desenhos fossem “espalhados” por todos
os cantos, eles nos levariam a pensar maneiras diferenciadas de
olhar para esses rabiscos, para essas bolinhas, para os tragados
leves e fortes. Qualquer pessoa que caminhasse pela escola poderia
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ter a oportunidade de encontrar os desenhos e perceber a
concepgao de crianga que estava ali inserida.

Painéis feitos por professores, meramente para enfeite,
passaram a ser substituidos pelas produgdes das criancgas. A alegria
era poder ter tempo para apreciar o seu desenho e o desenho dos
amigos. Elas sempre diziam: “Prd, vamos ocupar o espago da escola
com nossos desenhos?” Havia um olhar para as producodes, ali
podiam discutir, conversar e aprender com tudo aquilo. Tiveram a
possibilidade de ver outras formas de pensar, outros tragados,
outras cores. Depois que as exposi¢es fizeram parte do curriculo,
voceés, criangas, nos surpreendiam com sua criatividade, expressao
e amor por suas producoes.

Sera que na escola estamos atentos aos desenhos e criagoes das
criangas? Conseguimos ver o significado de uma menina que gosta
de desenhar casas que andam, sabemos apreciar o empenho das
criancas em desenhar monstros, animais, super-herdis,
dinossauros? Garantir que a alegria faga parte da vida de vocés na
escola é garantir uma cultura da infancia respeitosa.

Criangas, agora tenho compreensao do que estou fazendo.
Vocés me fizeram enxergar um mar de possibilidades. Obrigada
por me tornar um ser humano melhor com a ajuda dos olhares de
voces.

Sou grata por tantos encantamentos!
Daniella Maia Damaceno.
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A menina que segurou minha mao no baile de Carnaval

Giane Aparecida Sales da Silva Mota

Querida pequenina,

Escrevo esta carta com o desejo profundo de que um dia vocé
possa recebé-la. Recordo nitidamente de nosso encontro no baile de
Carnaval da Creche, em fevereiro de 2020. Fazia poucos dias, eu havia
assumido a diregao. Estava me apropriando dos espagos, conhecendo
as pessoas e as dinamicas pedagogicas, quando o baile se fez.

A alegria inundava o espago escolar entre decoragoes, cores,
risos, serpentinas e fantasias. A musica ocupava cada brecha. A
felicidade estava nos rostos dos adultos e das criancas bem
pequenas e pequenas, pois o ber¢drio nao participaria do baile. Mas
vocé nao parecia feliz! Seus olhinhos marejados buscavam
entender tudo o que ali acontecia, afinal, vocé frequentava o espago
havia no maximo duas semanas ou pouco mais. E na busca por
respostas, em meio a tantos outros, vocé me escolheu. Sua mao
buscou a minha, num gesto de ternura e acolhida e assim
permanecemos em meio a comemoragao. Suas lagrimas cessaram,
mas seu rosto centrado, de semblante sério, assim ficou ao longo
do tempo, que, a mim, lhe parecia infinito.

Ali, a acolhida foi mttua, afinal, eu também me senti acolhida
por voce, e creio que vocé viu em mim a adulta que protege e traz
seguranca. Ali, entre nds, entre nossas maos, chancelei a assertiva
de que o papel de um gestor nao pode e nao deve ser restrito aos
aspectos burocraticos, como os sistemas ousam imputar. Entre
nossas maos, sabia que o meu papel enquanto diretora nao era de
“um simples profissional técnico no ambito de uma Secretaria da
Educagao”, pois, como afirma Lima (2012, p. 30), “é preciso que se
leve em conta sua importancia no desenvolvimento do trabalho
pedagogico escolar”.
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Mas, ali também senti, por todo o meu corpo, o significado do
acolhimento na Educacao Infantil. Mesmo adulta, eu estava me
apropriando do espago, de como ele se organizava (afinal, aquela
creche e as pessoas que ali trabalhavam ja tinham uma histdria
pregressa, que eu desconhecia); eu estava conhecendo as pessoas,
o modo de fazer, e meu corpo ainda era reticente, recolhido,
timido... imagino o seu, em seu um ano e alguns meses.

Distanciada do momento, penso sobre o que aquela festa lhe
parecia. Distanciada deste tempo outro, tentando me esvaziar dos
saberes, agora consigo refletir se uma outra vivéncia nao seria
possivel para acolher o diverso, como vocé. Consigo indagar o
quanto a proposta planejada considerou verificar se criangas e
bebés estavam confortaveis. E se, ao identificar o possivel
“incdmodo” por parte do grupo infantil, haveria a possibilidade
também de organizar um outro caminho.

A alegria contagiante daquele momento também me cegou na
ocasido. Nao percebi se a proposta, tal qual fora pensada, acolhia
mais as criangas maiores e os adultos, ou acolhia o grupo como um
todo. Mas, em contrapartida, no presente, pude pensar um pouco
mais sobre o espago da creche, constituido por tantos, tao diversos
para questionar — o espago de uma creche € prioritario a quem? As
praticas pedagogicas buscam contemplar a singularidade dos
bebés, das criangas bem pequenas e das pequenas?

De fato, a memoria é a descoberta do ser. Para muitos
aprendizados, ha que se maturar o tempo, ha que se dispor de um
pouco mais de tempo. Abrir brechas na rotina escolar ¢ necessario
para que esse aprofundamento pedagogico, sem melindres,
aconteca. E acontega, justamente, por meio da observagao sobre a
pratica, permitindo avangos, mudangas e transformacgoes. Para
exemplificar, compartilho o que ocorreu na regido de Reggio
Emilia, segundo relato de Loriz Malaguzzi:

O pedagogo conta que para reconstruir as escolas da regiao que

estavam totalmente destruidas pela 22 Grande Guerra, encontrou um
grupo de mulheres que estavam compromissadas, disponiveis e
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revestidas de coragem o suficiente para, literalmente lavarem os
tijolos dos destrogos para que estes fossem utilizados na construcao
da nova escola do século XX. (Ribeiro, 2022, p. 41)

Estas mulheres utilizaram a matéria prima da antiga escola para
iniciar o novo, nao apenas um novo prédio, mas “uma nova histodria,
um novo paradigma pedagodgico que hoje impacta a Educagao
Infantil em diversas partes do mundo” (Ribeiro, 2022, p. 41). A partir
desse relato de disponibilidade, os tijolos ndao sao uma mera
metafora, pois, se nos desapegarmos “dos velhos modelos [...], tijolo
a tijolo, [...] construirmos o novo, a pedagogia da participacio, a
pedagogia do respeito a todos os sujeitos envolvidos no processo
educativo” (Ribeiro, 2022, p. 41, grifos meus), teremos uma escola
outra, uma escola da infancia e nao apenas para a infancia.

E hoje, em uma conversa com alunos do curso de Pedagogia,
de uma universidade particular da cidade, ao realizar a leitura do
caminho de volta, escrito por Daniel Munduruku, imediatamente me
veio vocé e tudo o que vivemos, tudo o que se desdobrou um més
depois, com o fechamento das escolas, devido a pandemia:

A memoria é certamente, a grande chave da descoberta de ser.

Ela esta sempre 14, pronta a nos lembrar nossa origem, nossas
vertigens e outras paisagens que nos habitam.

[...] Frutos da memodria é o que somos [...]. Ela ndo nos permite
acomodar, menos ainda ignorar a roda da existéncia.

O esquecimento ndo é uma possibilidade para quem se abre a
circularidade e a deixa invadir, ainda que disfarcada de
conhecimento académico. E certo que saber ¢ bom, ele preenche. E
certo também que o vazio é melhor. Ele nos da possibilidades.

O saber s6 tem sentido quando ele nos esvazia de ndés mesmos para
dar passagem ao que nao sabemos.

Ou ao que esquecemos.

Ou, ao que nos fizeram esquecer pela for¢a do orgulho, da vaidade e
das posses.

(Munduruku, 2019, s.p.)
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A alegria deu lugar ao medo. A ocupacao da creche, em cada
canto, deu lugar ao vazio, ao siléncio. De fato, o vazio também nos
deu possibilidades, como diz Munduruku. Distantes fisicamente,
aprendemos a nos conectar virtualmente, primeiro enquanto
equipe, depois enquanto comunidade escolar.

Mas vivemos amargamente dois anos e sete meses em que a
pandemia alijou 70% da humanidade do seu minimo exercicio de ser
(Krenak, 2020). Aqui no Brasil, foram apartados de seus direitos 15,2
milhdes de empregados que perderam seus trabalhos (Zanobia,
2021). Mais da metade da populagao brasileira, o que corresponde a
58,7%, segue convivendo, desde o inicio da pandemia, com a
inseguranca alimentar em algum grau (leve, moderado ou grave-
fome). Ou seja, 33,1 milhdes de brasileiros nao tém o que comer,
assim, “sao 14 milhoes de novos brasileiros em situagao de fome em
pouco mais de um ano” (Rede PENSSAN, 2022, s.p.). E mais de 113
mil menores de idade perderam os pais na pandemia, conforme
denuncia o relatdrio do CNS e CNDH (CNS, 2021).

Sei que € possivel que se passem anos até esta carta chegar a vocé.
Mas, na intensidade de nossa acolhida, eu precisava compartilhar o
tempo historico que sua primeira infancia viveu. Afinal, um povo sem
memoria é um povo sem identidade, sem historia.

Deste modo, se eu puder também lhe deixar algumas ligdes por
meio desta carta, gostaria que a primeira fosse justamente a memoria;
o esquecimento nao ¢ uma possibilidade. Nunca permita que lhe
fagam esquecer pela “forca do orgulho, da vaidade e das posses”.

Nao podemos esquecer aqueles a quem amamos e que foram
levados por esta tragica doenga. Nao podemos esquecer que faltou
vacina, faltou politica publica, faltou agao de quem tem o poder e a
caneta nas maos para agir. Sobretudo nesta semana em que temos o
poder, pelo voto, de fazer escolhas. Nossa memoria, enquanto sujeitos
historicos, esta diretamente relacionada a ética. Deste modo,
apresento-lhe a segunda licao, amparada em Freire, para lhe explicar:
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nado podemos nos assumir como sujeitos da procura, da decisao, da
ruptura, da opgao, como sujeitos histdricos, transformadores, a ndo
ser assumindo-nos como sujeitos éticos.

Ou seja, sujeitos que compreendem a ética universal do ser humano,
a ética que condena o cinismo do discurso [...], que condena a
exploracdo da forga de trabalho do ser humano, que condena acusar
por ouvir dizer, afirmar que alguém falou A sabendo que foi dito B,
falsear a verdade, iludir o incauto, golpear o fraco e indefeso, soterrar
o sonho e a utopia, prometer sabendo que ndo cumprira a promessa,
testemunhar mentirosamente, falar mal dos outros pelo gosto de
falar mal. (Freire, 2011, p. 17)

Como diretora em sua creche, busquei agir na urgeéncia,
promovendo a acolhida e escuta da equipe interna, para que eles
pudessem promover, de modo saudavel, a escuta e acolhida das
familias. Mas, dentre tantas agdoes que foram realizadas pela gestao
da creche (outras cartas seriam necessarias para lhe contar),
observo quanto mais poderia ter se realizado.

Afinal, ndo houve a promocao de orientagdes especificas,
respeitosas e proprias a especificidade de cada segmento de ensino,
por parte do Ministério da Educacdo e do Conselho Nacional de
Educacgao. E quando ndo hd um norte a seguir, tanto o correto
quanto o errado emergem dentre as praticas escolares. Assim,
videos, musicas e livros via celular foram propostos pelas creches
e pré-escolas afora. Expuseram-se os pequeninos a uma sobrecarga
de telas, desconsiderando os estudos que afirmam o quanto esta
exposicao é prejudicial. Além disso, kits de atividades baixadas da
internet para colorir, seguir, pontilhar, foram enviados em
sacolinhas plasticas, sem aparente reflexdo sobre os impactos
destes recursos para os bebés e para as criangas bem pequenas.

Em nossa creche, refletimos muito sobre o que seria possivel
lhes encaminhar. Sem recursos materiais, sem recursos financeiros,
o jornal surgiu com orientagdes do que as familias poderiam
realizar em casa, junto a cada um de vocés, para promover e apoiar
o desenvolvimento infantil. Serd que ai, dentro de vocé, permanece
uma pontinha de memoria das vivéncias que a sua mae fez,
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orientada pela creche? Ou a falta de materiais para auxiliar as
familias na propositura destas vivéncias foi prejudicial?

Pergunto-lhe, pois nao houve recursos materiais adequados
para minimizar as diferengas entre as classes sociais. Enquanto as
criancgas privilegiadas tiveram acesso a aulas online, kit com
materiais diversificados, comida entregue na porta de casa,
protecao, pais em home office; as criangas das escolas publicas s6
tiveram acesso a apostilas e alguns materiais encaminhados aos
celulares dos pais, celulares compartilhados entre o trabalho dos
pais, a escola dos demais irmaos, celulares que mal tinham o pacote
de 3G arduamente bancado por muitas familias. E apostilas que,
salvo excecOes, eram treinos tecnicistas de conteudos
especificamente de lingua portuguesa e matematica, a mirar o
Ensino Fundamental.

Entretanto, ndo posso deixar de lhe contar que, mesmo com as
dificuldades vivenciadas pela escola publica, muitos e muitos
professores destas instituigdes tiraram de seu bolso os recursos
financeiros para tentar minimizar o abismo que se instituiu.

As criangas estiveram invisibilizadas na pandemia. Sem a
vivéncia oportunizada pelas escolas, muitas criancas ficaram
sozinhas em casa, pois, para alguns pais, nao houve o direito de
nado sair para trabalhar. Muitas perderam os pais, nao tiveram
comida, estiveram sujeitas a todo o tipo de violéncias possiveis.
Muitas ndo tiveram quem as orientassem para a realizacao das
licoes. Muitas adoeceram e também morreram.

E com a reabertura das escolas no presente ano, sob a crenga
de que tudo seria diferente para acolher novamente as criangas,
observamos que, em parte das escolas e com parte das familias,
parecia que tudo estava normal. Sobre isso, gostaria de lhe
apresentar a terceira licdo, sustentada novamente por Freire.
Mesmo com a pandemia, a escola de criangas permaneceu
apresentando uma pedagogicidade sustentada apenas na
materialidade do curriculo escolar (Freire, 2011, p. 45), esquecendo que
aprendemos por todo o corpo, esquecendo que “o que importa [...]
nao é a repeti¢ao dos gestos, este ou aquele, mas a compreensao do
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valor dos sentimentos, das emogdes, do desejo, da inseguranca a
ser superada pela seguranga [...] (Freire, 2011, p. 45).

Hoje vocé deve ter trés anos, trés anos e meio. Deve ter voltado
para a creche. Mas reflito, e a creche estd voltada para vocé? Com o
sorriso que vi em sua foto, ao lado de sua professora neste ano, senti
a confianca de que tudo esta bem. Senti a alegria de que as
discussdes pedagogicas, os estudos intensos, as reunides que
vivenciamos durante a pandemia trouxeram ao coletivo da escola
um outro caminhar. Porque ha tantos caminhos possiveis, de
desemparedamento, de vivéncias intensas, que se dao por meio do
olho no olho, da escuta e do didlogo continuo.

Suas maos pequeninhas, tao grudadas nas minhas, me deram
a forca necessdria para nao deixar ninguém para trds no momento
mais doloroso da humanidade. Por isso, quando esta carta chegar
em suas maos, saiba que a ti dedico alguns versos do poema de
Carlos Drummond de Andrade (1998).

Nao serei o poeta de um mundo caduco

Também nao cantarei o mundo futuro

Estou preso a vida e olho meus companheiros

Estao taciturnos, mas nutrem grandes esperangas

Entre eles, considero a enorme realidade

O presente é tao grande, ndo nos afastemos

Nao nos afastemos muito, vamos de maos dadas.

Com forte carinho e sempre de maos dadas, despego-me de vocé.

Com amor,

Profa. Dra. Giane Aparecida Sales da Silva Mota
Ufscar/Sorocaba
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Dangar, criar e brincar!

Tania Maria Massaruto de Quintal

S3o Paulo, 1 de dezembro de 2022.
Queridas criangas,

Escrevo esta carta para vocés, contando algumas experiéncias
dangantes vivenciadas por outras criangas, pequenas e grandes, de
uma escola publica. Dangar é sempre muito divertido, ndo é mesmo?
As vezes podemos achar que temos que dancar de um determinado
jeito ou nos prendemos aos movimentos ditados pela musica e, com
isso, perdemos a oportunidade de criar as nossas proprias dangas.
Nessa carta, vou contar para vocés como as criangas criaram suas
proprias dangas de forma muito original. Vamos 1a?

Trabalho como professora ha algum tempo e tenho percebido o
quanto vivenciar essas propostas com arte, movimento e corpo,
misturadas em brincadeiras dangadas, interessam e envolvem as
criancas como vocés. Criangas criam muitas coisas diferentes com
seus corpos, se alegram e se emocionam quando podem dangar suas
criagdes. Por isso, acredito que esta carta vai lhes interessar bastante.

Vocés ja perceberam quantas possibilidades de movimento
nossos corpos tém? Podemos expandir, encolher, abaixar, levantar,
saltar, girar, balancar, rodar, virar, correr, engatinhar, rolar,
enrolar... Vocés fazem esses movimentos no seu dia a dia? Sabia
que eles podem ser o come¢o de uma danga?

Chamamos essas possibilidades de movimentos de agdes
corporais. Esses movimentos fazemos cotidianamente, quando
pulamos para pegar alguma coisa no alto, corremos ou rodamos o
corpo em uma brincadeira. Se aproveitarmos essas agoes do nosso
corpo, dando uma inten¢do, demonstrando um sentimento ou
tentando comunicar alguma ideia, esses movimentos podem se
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tornar expressivos... e dai podem se tornar uma danca! E como se a
gente escrevesse uma poesia, mas ao invés de usarmos as letras, por
meio das palavras que rimam, usassemos nossos movimentos, por
meio do corpo, criando e combinando diferentes formas de se
movimentar para expressar alguma coisa que pensamos ou
sentimos.

Essas agoes podem ser feitas de diferentes “jeitos”. Chamamos
isso de “qualidades ou fatores do movimento” (tem algumas
pessoas que estudam a danga, que trouxeram essa definigao... vou
deixar nas referéncias dessa carta, como uma curiosidade para
vocés). Nas oficinas e aulas de danga, conversamos sobre dangar de
diferentes formas. Uma delas € criar uma agao corporal de forma
“leve”. Gostamos muito de usar alguns tecidos coloridos que temos
e criar movimentos diversos com esse material, pensando na
leveza, como balangar o tecido de um lado e do outro, observando
o seu caimento. Essa ideia de algo leve, como o voo de uma
borboleta e passarinho, ou como uma brisa leve sobre nosso rosto,
¢ a qualidade de movimento “peso”.

Também experimentamos a ideia de peso firme, quando nos
movimentamos dando passos marcados e batidos no chao, jogando
Nnossos corpos para frente, rememorando a pisada de um elefante,
ou um dia que estamos muito bravos e pisamos batendo os pés. Se
fizermos esses movimentos, leves ou firmes, de maneira rapida ou
lenta, estamos explorando uma outra qualidade de movimento,
chamada “tempo”. Podemos criar um movimento leve de forma
bem rapidinha, como se fosse o voo de uma abelhinha acelerada.
Muitas vezes brincamos de abrir ou expandir o corpo e contrair ou
fechar, com as pernas e bracos juntos, experimentando essas
possibilidades em um tempo mais lento e criando depois uma
forma com o corpo todo encolhido.

Um outro jeito de brincar com esses movimentos € usar os
niveis do espago, ou seja, criar esses movimentos no alto, nos
movimentando em pé, esticando os bragos para cima, ou embaixo,
nos movimentando proximos ao chdo, quando rolamos ou nos
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arrastamos... Alids, as criangas gostam muito de rolar, girar e criar
dancas no chao também!

Outras experiéncias que as criangas apreciam sao a criagao de
formas corporais. Eu proponho para elas criarem uma forma com
0 corpo, como quando pensamos em uma “bola” e tentamos criar
formas arredondadas com nossas costas e bragos, ou como quando
pensamos em uma piramide e fazemos uma espécie de triangulo
tridimensional com bragos e pernas. A ideia é que nosso corpo
possa ser uma espécie de escultura, sabe?! Temos até um dado, com
diferentes sugestoes de formas e brincamos de jogar o dado e
recria-las com nossos corpos.

Brincamos bastante também de dangar e pausar. No momento
da pausa, criamos formas corporais, como as que comentei
anteriormente, ou derretemos no chao, até que ficamos com o corpo
“mole” e deitamos. Gostamos de fazer essa brincadeira dancada
com diferentes tipos de musicas, desde as mais rapidas até as mais
lentas, explorando as sensag¢des que 0s ritmos produzem em nossos
corpos quando dangamos e pausamos. E legal também quando
invertemos e temos que dangar sem musica e pausar quando a
musica toca.

Falando em musica, nas aulas de danga, procuramos apreciar
repertdrios diversos, desde sambas de roda presentes na musica
popular brasileira, até mesmo musicas da cultura africana,
indigena ou uma musica instrumental com o som de uma harpa ou
um violino. Alguns grupos musicais como Barbatuques, Tiquequé
e Palavra Cantada aparecem também. Tentamos perceber os ritmos
e tempos dessas musicas e a quais possibilidades de movimentos
elas nos remetem. As criangas trazem muitas sugestdes de suas
musicas favoritas e muitas vezes trazemos esses repertorios para
nossas experiéncias dangantes também!

Um jeito muito legal de criar dancas € pensar nas partes do
nosso corpo. Podemos explorar somente os movimentos das
articulagdes como joelhos e tornozelos, criando circulos com essas
partes. Podemos também movimentar os pés, as pernas e a cabega;
enfim, qualquer parte. Por exemplo, podemos dangar com uma ou
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duas partes, como cabeca e bragos, dangar somente com a cabega
ou dangar com o corpo todo, como se féssemos um robd maluco.
Isolar uma parte do corpo e observar o tipo de movimento que ela
pode fazer € interessante, porque nos permite conhecer mais as
possibilidades que temos ao movimentar s6 as maos, a cabega, o
quadril, a barriga... além de ser bastante divertido também! Vocés
ja experimentaram dangar s6 com a barriga? Fica bem engracado!

As dangas feitas pelas criangas sdao inventadas por elas...
chamamos estas inveng¢des de processos de improvisagao. Estas
experiéncias exigem bastante imaginacao... mas voceés criangas tém
muita e, por isso, dangar se torna tao legal! E como quando criamos
uma brincadeira de faz-de-conta e imaginamos uma historia para
poder brincar, assumindo o papel de uma personagem... mas na
danga, essa histdéria é contada com os movimentos que criamos,
pensando no que sentimos!

Alids, experimentar brincadeiras dangadas em roda é um jeito
bem gostoso de dangar também. Muitas vezes dangamos em roda
e cada crianca, de uma vez, vai ao centro criar um movimento
proprio, enquanto as outras tentam experimenta-lo. Mas tem
outros jeitos de brincar com danga, como a brincadeira do espelho;
vocés conhecem? Uma crianga fica em frente a outra, imitando seus
movimentos.

As criangas improvisam pequenas sequéncias de movimentos,
a partir dos elementos que comentamos, e, assim, criam suas
dangas. Aproveitamos para fazer do nosso grupo a propria plateia
que aprecia a danga dos colegas e, com isso, aprendemos a ser
criadores e apreciadores de dancas... uma boa experiéncia para
quando vamos em teatros ou espetaculos!

Enfim, sdo muitas as possibilidades de criarmos nossas
proprias dancas. Que tal comecarmos de um jeito bem inusitado?
Como voceés gostariam de fazer a sua danga agora, depois de ter
lido essa carta?

Abracos dangantes!
Tania.
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“Entre” encontros-cotidiano-escolar

Ana Cristina Baladelli Silva

A voces que vao ler essa carta, espero que estejam bem!

Ao caminhar pelo doutorado (Silva, 2021), me senti desafiada
por Camargo (2019), que me apresentou as cartas, com tamanha
beleza em seu formato, escrita, papel, envelope. Foi algo que me fez
ter o desejo de escrever trés cartas, que aconteceram com criangas
por esse caminhar, por essa vida.

Trés encontros; trés reflexdes; trés narrativas.

Trago para vocés, leitores e leitoras, pulsdes de um cotidiano
com criangas pequenas, de uma professora-pesquisadora, numa
escola da infancia, que buscara registrar a poténcia dos encontros
em palavras...

Sou uma professora de Educacgao Infantil que, a0 caminhar
pelo cotidiano com as criangas, ouviu de uma delas a seguinte
questdo “por que nao posso ficar em pé no balanco se eu ja sei nao
cair?”.

Nem preciso dizer que diversas respostas passaram
rapidamente pela minha mente, em especial porque iam partir da
minha adultez, possivelmente encerrando a questao e seguindo com
o cotidiano; mas algo em mim, um “devir crianga”, me fez parar,
pensar, refletir o porqué de tantos “naos” que insistem em povoar
nosso vocabuldrio, em especial com criangas pequenas.

Kohan (2011), um dos estudiosos em Deleuze e Guattari
(2012), assim define devir-crianga:

Nao se trata de nos infantilizar, de voltar a nossa tenra infancia, de
fazer memoria e reescrever nossa biografia, mas de instaurar um
espaco de encontro criador e transformador da inércia escolar
repetidora do mesmo. Quem sabe, tal encontro entre uma crianca e
uma professora ou entre uma crianga e outra crianga ou, ainda entre
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uma professora e outra professora possa abrir a escola ao que ela
ainda ndo é, permita pensar naquilo que, a principio, nao se pode ou
nao se deve pensar na escola, e fazer dela espaco de experiéncias,
acontecimentos inesperados e imprevisiveis, mundo do devir e ndo
apenas da histéria; tempo de aidn, e ndo somente de chronos. (Kohan,
2011, p. 98)

Desde entao, passei a experimentar momentos vivos, tnicos,
inesperados, inusitados. Acontecimentos. As criangas me
conduziam as experiéncias, em alguns momentos negadas por mim
e vividas por elas. Idas, vindas, pele, travessia.

E, nessa travessia, uma pandemia nos aflige, as escolas fecham,
nossos encontros sao suspensos entre 2020 e meados de 2021 e as
criancas decidem escrever cartas, bilhetes, mensagens. O que, num
primeiro momento, era novidade, me trouxe a lembranca de que, em
nosso cotidiano, as criancas escrevem suas cartas, de diversas
maneiras.

Experimente fechar os olhos, lembre-se de alguma carta que vocé
recebeu, pegue o papel, abra, leia e, depois, o que vocé fez com ela?

Agora, leiam as cartas que eu escrevi, de varias maneiras;
outras leituras, com os olhos, corpo, mente, coragao.

Vamos experimentar, imaginar, criar, inventar?

Primeiro convite
Querida Luz,

Era fevereiro de 2017 e vocé chegou, irradiando luz por onde
passava.

Inicialmente, contei com a ajuda da sua mae, que tao
gentilmente me ensinou a entendé-la, em especial a dialogar, a
brincar.

Passamos por dias confusos, estressantes, para mim e para
vocé, com suas crises nervosas, gritando, chorando,
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incansavelmente, até eu entender que o que vocé queria era um
colo, uma musica e sossego na sala.

E quando em meu lugar vinha outra professora que vocé nao
aceitava e se recusava a ficar na escola?

Dialogamos e fizemos o nosso combinado, que era ficar na
escola ap0s eu passar por aqui e conversar com Vocé, sempre que
eu precisasse faltar.

Quantos beijos e abragos eram distribuidos naquele momento.

Caminhamos juntas até vocé se sentir confiante com as
criangas, com o espago, a cuidadora, a merendeira, as pessoas que,
de alguma maneira, sempre estavam por perto para te ajudar.

Suas brincadeiras no parque tiravam o sossego das professoras
e das criangas que tentavam fazer igual, mas nao tinham coragem.

Na roda, suas participa¢des eram fantasticas, vocé iniciava e
terminava as conversas com um lindo sorriso, as criangas amavam
te ver sorrindo e vocé gostava de “ouvi-las” sorrindo.

Me lembro das casinhas, dos bergos, das brincadeiras que vocé
participava ativamente.

Um dia, sua mae chegou na porta e perguntou quem era o F.;
eu o chamo e ela diz para ele que, todas as noites, vocé o chamava
dormindo.

Ele ficou tao feliz que saiu correndo contando para as demais
que vocé gostava muito dele, eram amigos.

Amigos, quantos em nossa sala! Lembra a brincadeira de
bolinha que inventaram para vocé?

Vocé aprendeu que, quando alguém tocasse a sua mao, vocée
deveria passar a bolinha para o outro.

Quanta alegria nesses momentos.

E os brinquedos que traziam para vocé?

As familias comegaram a enviar diversos brinquedos sonoros
para brincarmos na sala, alguns feitos com materiais diversos,
manualmente pelas proprias criangas.

Aprendi muito com vocé, com as criangas que te recebiam com
alegria e festa, desde o portao da escola até a sala.
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Nao deixavam faltar agua, comida, brinquedo, carinho,
respeito, atencao.

Vocé sabia que ali estava entre amigos, inclusive que te
defendiam nos momentos estressantes que aconteciam.

O dia que vocé entrou sozinha na escola, foi uma festa em
nossa sala, as criangas ficaram tao felizes que virou a noticia do dia.

Vocé era tao musical que as criangas escolheram cantar uma
musica tocando l4pis numa latinha para que vocé também pudesse
participar, cantando e tocando. Que dia lindo!

Luz, sua forga, sua poténcia, sua vida atravessou a minha e
deixou marcas profundas.

Segundo convite
Querida Flor,

Assim que vocé chegou, logo nos tornamos amigas, lembra-
se?

Vocé chegava e logo se sentava ao meu lado para contar uma
histdria.

Gostava de brincar de casinha.

As criangas menores sempre eram seus “filhos”.

As vezes surgiam algumas discussdes, mas que logo eram
resolvidas através do didlogo iniciado por voce.

Um dia, sua mae apareceu na escola, muito aflita.

Percebi que vocé ficou nervosa, seu corpo dizia, mao na boca,
roendo as unhas.

Conversando com a sua made, observo uma grande
preocupacao com o seu comportamento em casa, em especial com
seu irmao mais novo.

Ela me conta detalhes de algumas brincadeiras que a
preocupavam e logo ela imaginou que vocé estivesse causando
problemas na escola também.
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Busco acalma-la, digo que na escola vocé ficava tranquila,
brincava bastante e entre suas brincadeiras favoritas estava a
casinha, sempre acompanhada de um filho para cuidar.

Sua mae permaneceu aflita e pediu que continuasse
observando-a.

Vocé nao tocou no assunto e continuou a brincar.

Os dias se passaram e um dia, entre as imagens feitas pelas
crian¢as com a camera, encontro varias suas brincando com uma
boneca bebé, dando banho com uma flor.

Observei os detalhes da brincadeira, a forma como vocé
segurava o bebé, o carinho do banho com a flor, algo belo de se ver.

Separei essa imagem, fiz a sua impressao e enviei no meio do
seu caderno de recados, sem escrever nada.

Algum tempo depois, perguntei se vocé tinha visto a imagem;
vocé me disse que sim e que sua mae também.

Disse ainda:

— Ana, minha mae chorou quando ela viu a foto e colocou na
porta da geladeira. Eu contei para ela como era a nossa brincadeira
aquele dia e ela gostou.

Passado algum tempo, sua mae voltou a conversar comigo
para agradecer o envio da imagem e dizer que, a partir daquele dia,
ela passou a conversar mais com vocé e que a relacao ja estava bem
mais tranquila.

Uma imagem, feita por vocés, criangas, num momento de
brincadeira, e que atravessou duas adultas, tanto a mim quanto a
sua mae, possibilitando outros olhares, para além do que esta dado.

SO gostaria de lhe agradecer pelas possibilidades e
aprendizagens que a sua companhia me trouxe!

Obrigada!
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Terceiro convite
Querida crianga,

Me lembro do seu primeiro dia na escola, em margo.

Vocé chegou feliz e seus familiares ansiosos.

Era a sua primeira vez num ambiente escolar. Chegou, nao
conversou, nao se sentou, nao brincou, nao olhou em meus olhos,
era como se ndo existisse ninguém na escola, apenas vocé.

Dava para sentir a sua alegria em estar ali, mas também a sua
ansiedade por estar partilhando um espago com outras criangas.

Foi dificil aceitar os combinados, as regras das brincadeiras
impostas pelas criancgas, os horarios.

Passamos por alguns dias complicados, tensos, com choros,
gritos, brigas.

Quando estava sozinha, ficava a pensar o que eu poderia fazer
para acolhé-la, acalma-la, tranquiliza-la de que ali era um espago
para a partilha, para as criangas, para brincar.

Fomos nos conhecendo, vagarosamente, dia apds dia, carinho
apos carinho, e a confian¢a uma na outra comegou a aparecer.

Entendi que, em seus momentos nervosos, o colo e o siléncio
acolhiam, acalmavam e vocé dormia, descansava.

Passamos a dialogar, caminhar juntas, brincar, divergir, com
respeito.

Quando precisava de espago, siléncio, eu ficava distante, mas
proxima, caso precisasse.

Estava disponivel para vocé, que as vezes pedia colo, beijos,
carinhos.

Vocé se lembra?

Num dia, quando vocé chegou muito nervosa, ndo conversou
comigo e nem com ninguém, ficou distante, dizia que estava brava.
Me aproximei, ainda sim distante e, depois de algum tempo, falei
para vocé, bem baixinho, que eu estava ali; se precisasse, era s6
chamar. Fiquei esperando, distante, observando.
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A calma foi chegando, suavemente, vocé veio até mim, deitou-
se no meu colo, sem falar nada e por ali ficou.

Seu coracao estava acelerado, suas maos suadas, seu cabelo
molhado.

Ficamos tempo juntas, em siléncio, até que vocé se levantou e
saiu.

Brincou o restante do tempo tranquilamente.

Me lembro de que momentos assim foram se repetindo; vocé
passou a chegar mais calma na escola, brincava a tarde toda com as
criangas. O cotidiano foi se tornando mais leve, mais feliz, para
mim e para voce.

Um dia, vocé chegou para mim e pediu para levar uma pedra
da escola para casa e eu perguntei por qué; vocé me disse que
queria muito e levou.

No outro dia, sua mae me disse que vocé dormiu com a pedra
na mao.

No decorrer dos dias, vocé foi levando outros materiais,
fazendo um canto em seu quarto sé com as “coisas” da escola.

Lembra quando vocé me contou que dava banho nas pedras?

Vé-la chegar na escola com um sorriso lindo sempre foi a
minha alegria.

Obrigada por esses momentos e aprendizagens partilhados.

Finalizo minha escrita desejando melhores dias e que estejamos
atentas, pois as criangas nos convidam a participar de seu cotidiano,
de suas brincadeiras e nos atravessam quando aceitamos o convite,
gerando em nos percepgoes e reflexdes que nao nos permitem ser a
mesma pessoa, nos fazem outrar-se (Abramowicz, 2011), constituir-
se a partir do outro, as criangas. Assim, inspiradas no movimento
antropofagico (1929), vamos criar um “outro” novo, ja que “nao ha
nenhuma possibilidade de absorver o outro sem se alterar.”

Abracos carinhosos,

Ana Cristina Baladelli Silva.
Sorocaba, outubro de 2022.
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CARTAS A COMUNIDADE EDUCATIVA

SEGUNDA PARTE







“A gente quer festa, festa grande”:
por uma escola da infancia com festa de crianca!

Juliana Diamente Pito
Thaise Vieira de Araujo

Sao Paulo, 4 de agosto de 2022.

Companheiras professoras e educadoras da escola da
infancia, esta carta narra uma experiéncia vivenciada ao longo dos
anos de 2018 a 2019, junto as criangas de cinco a seis anos de idade
e suas familias, de turmas do ultimo ano da Educacao Infantil do
Nucleo de Educacao Infantil — Escola Paulistinha de Educagao da
Universidade Federal de Sao Paulo — SP.

Nessa escola, assim como tantas outras institui¢des de
Educacao Infantil no pais, por muito tempo, o curriculo e os
planejamentos foram pautados por datas comemorativas. Hoje, no
entanto, reconhecemos tratar-se de uma cultura escolar que se
baseia em festividades totalmente desconectadas da nossa propria
cultura e que, tampouco, dialogam com a especificidade da
Educacgao Infantil (Ostetto, 2016).

“E como mudar?”, questionava-se o grupo de educadoras a
medida que estudava, refletia e se apropriava de documentos
oficiais e contribuigdes tedricas que preconizam a Educacao Infantil
como primeira etapa da Educacao Basica (Brasil, 2009), a qual tem,
dentre suas finalidades, promover experiéncias visando garantir as
criangas viverem suas infancias por meio da cultura ladica do
brincar (Brougere, 2003) e das multiplas linguagens do corpo, do
ritmo, da musica, da arte, da alegria, da fantasia, da imaginagao e
de tantas outras (Malaguzzi, 1999).

Ressignificar e transformar praticas pedagdgicas exige um
projeto e, nele, o envolvimento de todos os atores ligados ao
cotidiano da creche e pré-escola: bebés, criangas, professoras,
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gestoras, familias. Exige estudo, reflexdao, muito didlogo, assim
como, em meio a esse processo, fazer certas escolhas.

Foi frente a esse desafio que, em 2018, o grupo de educadoras
se propds repensar o planejamento, as intencionalidades do
trabalho pedagdgico, as datas escolhidas como comemorativas e,
nesse processo também questionar o que até entdo chamavamos de
“formatura da Educacao Infantil”.

Ora, romper com a logica da formatura era romper com um
modelo adultocéntrico (Rosemberg, 1976) de organizagao de uma
comemoragao, baseado naquelas que ocorrem com adultos quando
encerram etapas ou concluem cursos, tal qual ocorre quando
concluem o Ensino Superior, com becas, canudos, apresentacoes
formais. Era também um compromisso, enquanto “fincavamos os
pés” nos principios que buscavamos consolidar, pautados na
participagao e no protagonismo infantil.

Mas o fato é que nao basear o planejamento em datas
comemorativas, ou o nao ter “formatura”, nao equivale
necessariamente a nao ter festas ou comemoragoes, ou ainda a nao
possibilitar as criangas ritos que culturalmente caracterizam
momentos importantes de suas vidas. Nesse sentido, € preciso
reconhecer como festas e ritos marcam de diferentes maneiras a
histéria da humanidade.

Como marca da cultura, indicam-se diferentes formas e
maneiras de comemorar ciclos de passagem, que simbolizam o
inicio e o encerramento de fases da vida. Por exemplo, o povo
indigena xavante, que comemora ciclos de passagem a cada cinco
anos, com pintura dos corpos e participacao dos mais velhos em
cerimoOnias que duram mais de um dia. Isso significa que as
comemoragdes e seus ritos sdo determinados por condi¢des
historicas, sociais e culturais e assumem importancia ao mesmo
tempo que nos possibilitam constituigao de sentidos.

Além disso, comemoragdes e festejos marcam a cultura popular
brasileira e estao diretamente ligados a cultura da infancia, conforme
se aproximam e se manifestam por meio da brincadeira, em um
modelo de vivéncia temporal diferente da imposta pelo cotidiano

62



urbano, racional e cartesiano. Nesse sentido, a pesquisadora Soraia
Chung Saura (2013, p. 13) ressalta a importancia das experiéncias
com elementos estéticos e fazeres embutidos de pequenos rituais
acontecendo, sobretudo, nas cidades.

O tempo linear e da ciéncia, tdo angustiante, recheia-se de pausas
que as culturas populares conseguem fazer no mundo. Os contetidos
simbdlicos e imateriais sdo contrarios a loégica de produgao material
e ndo sao consumiveis. Para além da falta de sentido no mundo, as
manifestagdes estao repletas destes. A auséncia de relagdo do homem
com a natureza torna para o interior dos grupos tradicionais,
ambientados e integrados, mais sagrados que religiosos, mais
humanos, coloridos e amigaveis. Sao sentidos apreendidos em festa
e em alegria [...].

Frente a isso, nossa proposta foi realizar a passagem da
Educacao Infantil para o Ensino Fundamental, conforme preveem
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
(Brasil, 2009), construindo uma memoria coletiva sobre essa
transi¢do na vida das criangas, com a intengao de despedir-se com
alegria e afeto e de comemorar o inicio de uma nova fase na escola
da infancia.

Art. 11. Na transicao para o Ensino Fundamental a proposta
pedagoégica deve prever formas de garantir a continuidade no
processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas,
respeitando as especificidades etarias, sem antecipagdo de contetidos
que serao trabalhados no Ensino Fundamental. (Brasil, 2009, s.p.)

Passamos a planejar o rito de passagem como expressao da
cultura para marcar um acontecimento na infancia das criangas.
Apoiamos nossas agdes na concepgao de crianga expressa pelas
DCNEI (Brasil, 2009) e nas contribui¢oes de Fortunati (2009). Nesse
sentido, acreditamos que as criangas sdao potentes, sabidas,
pensantes, desejantes, criadoras, questionadoras, aprendentes,
brincantes e protagonistas de suas trajetorias infantis.
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A ideia de comegar com o reconhecimento e a valorizagdo do
protagonismo das criangas €, portanto, somente a “decisao” inicial;
o resto deriva dela. O protagonismo das criangas (...) vem da “nova
imagem” da crianga (...) como sujeito rico: significa uma crianca que
é competente e curiosa, sociavel e forte, e ativamente engajada na
criagdo de experiéncias e na construcao de sua propria identidade e
de seu proprio conhecimento. (Fortunati, 2014, p.20).

Além disso, buscamos fortalecer essa experiéncia na ideia de
uma Educagao Infantil leal aos direitos das nossas criangas, tal qual
defendia Falvia Rosemberg!, e com a construcao de uma sociedade
verdadeiramente democratica, que escuta e respeita o ser crianga,
suas ideias e os modos pelos quais elas significam o mundo, a
cultura e as relagdes sociais.

Invertemos, assim, a logica instituida e centralizamos nosso
planejamento na crianca, promovendo espagos de participacao no
planejamento das agdes a serem realizadas, reunimos a
comunidade escolar composta por professoras/es, educadoras/es,
gestdo e familias na construgao do rito de passagem, que, como ja
apontamos, teve a crianga como protagonista desse processo.

Como principio pedagogico e orientador da pratica educativa,
adotamos a escuta sensivel a partir das pedagogias participativas,
que rompem com o modelo da pedagogia tradicional transmissiva
e propdoem uma forma colaborativa e relacional de fazer educacao,
corroborando assim com a concepcao de crianca e Educacdo
Infantil as quais defendemos (Oliveira-Formosinho; Formosinho,
2013, p. 9-10):

Os objetivos das pedagogias participativas sdo os do envolvimento
na experiéncia e a construcdo da aprendizagem na experiéncia

1 “[...] Falvia Rosemberg (1942-2014), psicdloga social que dedicou a sua vida
académica ao estudo e a dentincia das desigualdades de género, étnico-raciais e
etarias que conformam a realidade brasileira. No debate e na disputa por direitos,
ela sempre teve como eixo orientador a “lealdade com as criangas”, como gostava
de frisar. Foi essa lealdade que fez dela uma pesquisadora militante da infancia de
0 a 6 anos no Brasil [...]"” (Silva, 2017, p. 295).
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continua e interativa. A imagem da crianca € a de um ser com
competéncia e atividade. A motivagdo para a aprendizagem
sustenta-se no interesse intrinseco da tarefa e nas motivagdes
intrinsecas das criangas [...]. Trata-se, essencialmente, da criancga, de
ambientes pedagogicos em que as interagdes e as relagdes sustentam
atividades e projetos conjuntos, que permitem a crianga e ao grupo
coconstruir a sua propria aprendizagem e comemorar suas
realizagOes.

Nesse contexto, foram criados espagos de escuta e participagao
coletiva como (1) Grupo de Trabalho para discussdo e formagao
docente; (2) Assembleias com as criangas; (3) Escuta das criangas no
cotidiano pelas professoras das turmas; (4) Rodas de Conversa com
as Familias; (5) Reunides com as criangas (representantes cada
turma) e com a equipe escolar (docentes, gestao, equipe de apoio,
nutri¢do) para socializagao das ideias das criangas; (6) Rodas de
conversa entre as criancas da Educagdao Infantil e Ensino
Fundamental, para sanar a curiosidade das criangas e aproximagao
de um novo contexto. De todas essas agOes, gostariamos de
destacar e contar um pouco mais sobre duas delas: as assembleias
com as criancas e as rodas de conversa com as familias.

Nas assembleias com as criangas, duas questdes foram
disparadoras: “a) O que queremos saber sobre o Ensino
Fundamental?” e “b) Como queremos comemorar essa transi¢ao?”
As respostas das criangas revelavam sentimentos, anseios, desejos
e sentidos constituidos sobre o Ensino Fundamental, que pautaram
conversas diversas com as educadoras:

- “Fazer licao para aprender matematica, portugués e inglés”
(C., 5 anos).

-“A gente muda de sala e professora e tem brincadeiras
diferentes” (A.]., 5 anos).

- “A gente fica no primeiro ano e fica mais estudante” (G., 5
anos).

- “A gente vai estudar (...) vai mudar de professora. Eu queria
ficar no Infantil IT” (P., 5 anos).
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Em resposta a segunda questao, as criangas foram categoricas:
queriam uma festa grande, festa na quadra da escola! A festa foi
preparada com os pedidos das criangas, que queriam uma festa a
fantasia com suas brincadeiras preferidas, como: piscina de
bolinha, banho de mangueira, caga ao tesouro, pintura facial,
oficina de slime e saldao de beleza; comidinhas e bebidas, como:
bolos, pizzas, batata frita, refrigerante, sucos e frutas; musicas de
cantores/as negros/as, que eles haviam pesquisado ao longo do ano;
e a participagao das familias.

Em meio as propostas com as criangas, convidamos as familias
para conversar. Esse era um momento muito importante para nos,
pois sabiamos de certa “tradi¢ao” e da aprovacao da “formatura”
pelas familias. Iniciamos compartilhando com elas todo o
planejamento do processo, mas, fundamentalmente, apresentando
as ideias, sugestoes e pedidos das criangas. “A beca so6 faz sentido
para gente mesmo, ndo €? As criangas querem fantasias”, conclui
uma das maes participantes da conversa. Desse dia em diante, a
participagao, colaboragao e atuagao das familias foi intensa.

Todos esses elementos compuseram o rito de passagem das
criangas. Como parte dessa experiéncia, que para nos, professoras
da infancia, nao pode ocorrer sem um olhar atento e sensivel aos
principios éticos, politicos e estéticos que sustentam as propostas
pedagdgicas na Educagao Infantil (Brasil, 2009), procuramos
garantir os direitos das criangas de terem uma celebragao ludica,
brincante, participativa, alegre e com uma producao de espaco
pensado com elas e representativo de suas infancias, criagdes e
invencgoes.

Essa proposta se repetiu nos anos de 2018 e 2019. E nos dois
anos vivenciamos juntas/os muitas coisas: experiéncias ludicas e
artisticas preparadas pelas criangas no Teatro Marcos Lindenberg
da Unifesp, apresentagoes das educadoras, contacao de historias da
cultura popular, organizacao de objetos de transigao e sacola de
memdrias a serem entregues as criangas, caga ao tesouro pelas ruas
do bairro da escola. Alids, a caga ao tesouro, que envolveu criangas
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e suas familias em um grande mistério, era a chave para abertura
da escola para continuacado da festa!

Nao podemos deixar de frisar que essa experiéncia contou
com a participagao de toda a comunidade escolar, sendo, portanto,
uma agao coletiva! Ela nao ocorreria se nao fosse o compromisso
social e politico de todas/os com uma educagao que se alegra com
a forga do corpo coletivo, da cultura e das infancias.

Sabemos e defendemos que cada escola, cada instituicao de
Educagao Infantil, tem uma histéria e que ela, assim como a cultura,
nao é linear. Ao contrario: é ciclica, enfrenta curvas e obstaculos
diversos, se transforma, porque é viva! E feita de gente! Ainda
assim, esperamos que essa historia que compartilhamos, com as
companheiras professoras e educadoras, possa alegrar a todas e ser
fonte de inspiracdo para que possamos seguir em frente por uma
escola da infancia com festa de crianca!

Com carinho,
Juliana e Thaise.
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Por uma educacao investigativa: as acdes do Projeto PET no
ensino de Ciéncias do Ensino Fundamental I

Tania Maria Massaruto de Quintal
Deborah Tortoreto Cuchi

Raquel Santos Marques de Carvalho
Marcelo Baptista de Freitas

Queridos professores e queridas professoras,

Queremos compartilhar com vocés uma experiéncia
significativa de um projeto realizado pelas criangas, professoras de
Ensino Fundamental I e estudantes universitarios, que contemplou
o ensino de Ciéncias': um ensino entendido como descoberta, que
nao se eximiu do rigor que o método cientifico nos impele.

Essa experiéncia comegou quando surgiu a possibilidade de
uma parceria da nossa escola com um grupo do Programa de
Educacao Tutorial da universidade, PET — Tecnologias em Saude,
formado por estudantes da graduacdo e professores tutores.
Interessados no desafio de levar temas voltados as Ciéncias, estes
professores, juntamente com algumas professoras da nossa escola,
acreditaram no potencial investigativo, curioso e critico das
criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental e também em
como jovens universitarios poderiam compartilhar esses temas no
didlogo com elas.

Nossa escola, por ser uma unidade universitaria, assume como
papel institucional a triade ensino, pesquisa e extensio. E um

! Agradecemos as professoras do Nei — Paulistinha: Adriana Nazario, Camila de
Souza, Cecilia Santos, Darlene Costa, Débora Evelyn Correia, Elaine Barbosa,
Edileine Vieira, Gilvanice Lima, Luciane Fantini, Lucyane de Souza, Naiara
Francioni, Paula Ferreira, Regina de Almeida, Viviane Azevedo, a auxiliar de
classe Lucineide de Sa e aos estudantes da Unifesp que realizaram este projeto
com as criangas. Nosso sincero reconhecimento pelo primoroso trabalho.
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campo para estdgio, realizagdo de pesquisas e atividades de
extensao, dialogando com a producdo e divulgacao do
conhecimento. Neste sentido, o Projeto PET trouxe também a sua
contribuicdo em diversas agdes que reforgam essa triade.

E importante destacar que nossa intengao, além do valor do
conhecimento cientifico em si, compreendia também pensar no
“como” esse conhecimento seria proposto as criangas. Sabemos que
tradicionalmente o ensino de Ciéncias, ao longo da historia, se fez
muito mais por meio da transmissao de contetdos conceituais, que
acabam por se tornar distantes e abstratos. Entdo, uma
preocupacao legitima era que as propostas do projeto pudessem
viabilizar as professoras, em suas praticas pedagodgicas,
conhecimentos sobre procedimentos e atitudes que pudessem
dinamizar o ensino-aprendizagem, de modo que fossem propostas
experiéncias atreladas a vida das criangas. Nesse sentido, a
proposta intencionava contribuir para desdobramentos também
aos professores e suas praticas pedagogicas.

Como apontado por Brito e Fireman (2018), o ensino de
Ciéncias por investigagao torna o seu contetido interessante ao
aprendiz, permitindo que aprenda por suas prdprias acdes
criativas, como nos casos em que os conteudos cientificos se tornam
problemas a serem investigados ou solucionados, a partir de
procedimentos de levantar e testar hipoteses, identificar
evidéncias, sistematizar e socializar o saber construido. Os autores
propdoem uma perspectiva de ensino pautada em trés dimensoes:
aprender Ciéncias, aprender a fazer Ciéncias e aprender sobre
Ciéncias, que podem se desdobrar em contetdos conceituais,
procedimentais e atitudinais (Brito; Fireman, 2018).

Essas trés dimensoes podem ser identificadas nas propostas que
orientaram o trabalho: a exploragao e discussao da tematica do fazer
Ciéncia, envolvendo desde a metodologia cientifica e a
experimentagao até a divulgac¢ao da Ciéncia, por meio de discussoes
acerca do que € ser cientista e fazer Ciéncia; o uso de experimentagoes
de baixo custo com tematicas diversas, levando os conceitos cientificos
de forma diferente do que estao habituados a perceber.

72



A intencionalidade do trabalho era clara, mas o caminho que
seria construido dependeria também das contribui¢cdes das
criangas envolvidas. Queriamos construir conhecimento cientifico
com elas, leva-las a pensar sobre esse conhecimento nas relagoes
com a vida, mas cada grupo-classe, com suas historias e interesses,
poderia nos indicar diferentes trajetorias que seriam percorridas.
Afinal, assim € que se comega um projeto: com uma pergunta que
faca sentido para os investigadores. Nossas criangas eram as
investigadoras, os estudantes universitarios e os professores eram
os facilitadores, fornecendo instrumentos para que pudessem
empreender suas investigagdes, todos contribuindo para a
implementacgao de novas praticas pedagdgicas na escola.

Tivemos uma preocupacao inicial de ambientar os estudantes
universitarios ao espaco da escola e as turmas, proporcionando
momentos de encontro e interacao. Para muitos destes estudantes,
interagir com as criangas era uma experiéncia nova. Mas as criangas
sao sempre acolhedoras.

Comecamos a proposta a partir da discussao e reflexao sobre
o conceito de Ciéncia e do ser cientista. Conversas e registros sobre
as questoes problematizadoras como: “O que é Ciéncia para vocé?”
e “Quem é e o que faz uma pessoa cientista?” foram as agdes
iniciais. Nosso principal objetivo era que as criangas entendessem
a Ciéncia enquanto campo de conhecimento, que nos faz
questionar e investigar a partir de um tema, problema, pergunta,
nos permitindo ter todo um conhecimento sobre o mundo fisico,
natural e social. Além disso, pudemos propor a discussao e reflexao
sobre quem € a pessoa cientista. Imagens de diferentes pessoas
foram propostas para as criangas apreciarem, de modo que
pudessem refletir quais delas seriam “cientistas”, buscando o
questionamento critico de visdes do senso comum, que geralmente
colocam o (a) cientista como alguém do género masculino, que
trabalha num laboratdrio, vestindo jaleco branco e com tubos de
ensaio nas maos.

Sobre o que faz a pessoa cientista, as criangas, de forma geral,
colocaram que faz “coisas em laboratérios”, descobre “coisas
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novas”, “aprende a curar doengas” ... visOes estas que apareceram
tanto nas falas das criangas quanto nos desenhos produzidos.

Entdo, surgiu a discussao sobre o papel e espaco das mulheres
na Ciéncia brasileira; esse tema foi tratado, posteriormente, durante
o ensino remoto pelo contexto pandémico, retomado numa
conversa virtual das criancas com uma cientista. “Como ser uma
cientista brasileira?” foi a pergunta que motivou a conversa de uma
cientista com as criangas®. Nesse momento, as criangas realizaram
muitas perguntas, como “Quando vocé descobriu que queria ser
uma cientista?” e “Como € ser uma cientista no Brasil?”. Puderam
também conhecer o que motivou a cientista a seguir essa carreira e
quais as dificuldades e desafios atualmente enfrentados por ela.
Além disso, conheceram seu projeto de divulgagao cientifica
voltado principalmente para criangas — Dona Ciéncia.

Ensinar as criangas procedimentos para a aprender e fazer
Ciéncias ocorreu na continuidade da proposta sobre “O que é
Ciéncia para vocé?”. Nesse momento, as criangas foram incentivadas
a fazer perguntas sobre temas de seu interesse, e muitas surgiram a
partir de experiéncias do cotidiano da escola e da interacao com o
material didatico. Algumas delas foram escolhidas para serem
investigadas e aprofundadas. Conforme Brito e Fireman (2016, p.
125): “[...] a ideia é possibilitar aos alunos a compreensao da
linguagem da ciéncia para que sejam capazes de ampliar o universo
de conhecimento sobre o mundo de forma consciente”.

A visita das criancas do primeiro ano a feira proxima da escola
proporcionou que elas percorressem os passos do método
cientifico, por meio da experiéncia de decomposicao do morango.
As criangas identificaram morangos estragados na caixa, levando-
as a questionar o motivo do fato. Elas realizaram registros de
observagao sobre o processo, com anotagdes e desenhos das
mudangas que ocorreram ao longo do tempo, durante o
experimento, e levantaram quais as possiveis causas. As hipoteses

2 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=18kM1DzXga0. Acesso em:
margo de 2024.
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das criancas foram confrontadas com as observacOes, até a
organizagao e sistematizagao do conhecimento.

Nas turmas dos segundos anos, surgiram muitas perguntas
sobre temas diversos, a partir da curiosidade das criangas, que
eram convidadas a compartilhd-las nas rodas. Cada grupo se
debrugou sobre uma pergunta de interesse comum, e as
investigagcOes que surgiram englobaram temas como: Mitologia
Egipcia, Funcionamento do coragao e do Cérebro, Buraco Negro,
Aurora Boreal, Tridangulo das Bermudas, entre outros...

O Sistema Solar, tema que era abordado no livro didatico do
terceiro ano, despertou muitas perguntas nas criangas... Estavam
envolvidas em saber se os planetas ficavam longe da Terra; qual era
a importancia do sol; se havia vida em outros planetas; qual o peso
de um foguete. O pai de uma das criangas da turma, que é fisico,
veio para uma roda de conversa com as criangas, para conversar a
respeito do movimento de rotagdo e translacdo da Terra e sobre
outras curiosidades sobre os planetas.

As turmas do quarto ano se debrugaram sobre as invengoes
humanas e seus inventores, quais as contribui¢des delas para a
humanidade, como e porque surgem. As criangas foram levadas a
uma visita ao Museu das Invengdes em Sado Paulo e,
posteriormente, a reproduzir ou criar uma invengao, exposta na
Mostra da escola.

Tanto a pesquisa do terceiro, como a do quarto ano, foram
empreendidas a partir de tematicas propostas pelo livro didatico,
extrapolando as atividades que estavam previstas nesse material.
O que poderia ter sido tratado como um “contetido” a ser
cumprido se tornou uma pergunta a ser explorada e aprofundada.
Uma néo, muitas! E bem interessante e importante para o professor
pensar que o livro didatico pode ser um recurso, aparentemente
simples e acessivel, que serve como disparador e impulsionador
para um projeto investigativo.

A visita das criangas dos quintos anos ao Espaco Sabina
possibilitou a vivéncia de varios conceitos relacionados as Ciéncias,
voltados a diferentes fenOomenos relacionados ao magnetismo,
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energia, forga, velocidade, temperatura, assim como o levantamento
de interesses para a investigacdo. As criangas realizaram
experimentos relacionados aos estados fisicos da dgua, a troca de
calor, a filtragem e limpeza da agua, e a um quebra cabegas do corpo
humano sobre localizagdo dos drgaos e suas fungoes.

Ja vislumbrando o retorno presencial, os alunos e professores
universitarios organizaram o “Bate-papo com as criancas: um
retorno seguro as aulas presenciais”?, no qual foram discutidos
protocolos voltados ao contexto da pandemia. Questdes sobre qual
tipo de mascara utilizar, se deveria ser trocada, como e quantas
vezes deveriam higienizar as maos, como proceder durante as
refeicdes apareceram durante a conversa. Foi um momento
importante para tranquilizar criangas e familias sobre os protocolos
que estavam sendo adotados na escola e como cada um poderia ser
responsavel pela seguranga de todos.

Outra proposta muito cara foi levar para as discussdes com as
criangas os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, nas relagdes
com os conhecimentos presentes no curriculo. Essa integracao foi
feita de forma simples, articulando algumas tematicas que
surgem em Histdria, Geografia e Ciéncias a respeito desses
Objetivos, que versam principalmente sobre o consumo e produgao
sustentaveis.

Os recursos disponiveis no site Edukatu* foram utilizados e as
criangas puderam interagir com diferentes materiais digitais (como
jogos e videos) relativos a tematica. Essa proposta foi aprofundada
no ano de 2020, cuja necessidade de ensino remoto nos impeliu a
explorar ainda mais as possibilidades de recursos didaticos
disponiveis na internet. As professoras, com apoio dos alunos
universitarios, foram produzindo atividades a distancia com as
criangas. Essas atividades resultaram em produgoes compartilhadas
na Mostra Cultural da Escola no encerramento do ano. Essa Mostra

*Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=x0IbGvab9JQ. Acesso em:
margo de 2024.
4 Disponivel em: https://edukatu.org.br/. Acesso em: marco de 2024.
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foi virtual, em razao da pandemia, e foi feito um painel eletronico
(Padlet)®> que permitiu a toda comunidade visitar as produgoes das
criangas sobre esse projeto desenvolvido ao longo do ano.

Paulo Freire (2003, p. 29) nos dizia que “nao ha ensino sem
pesquisa e pesquisa sem ensino”. Esse processo de busca e
indagacao do professor o move ao encontro da consolidagao e
problematizacdo de seu proprio conhecimento, ampliando seu
repertorio, e também ao que Freire denomina como “curiosidade
epistemologica”, que implica um compromisso com a formagao
dos educandos, respeitando seus saberes ao mesmo tempo que
estimula sua capacidade criadora. Esse Projeto intenciona esse
ensino, que tem como fundamento a curiosidade indagadora.

Ainda citando as contribui¢oes de Paulo Freire (2003, p. 87): “O
exercicio da curiosidade a faz mais criticamente curiosa, mais
‘perseguidora’ do seu objeto. Quanto mais a curiosidade espontanea
se intensifica, mas, sobretudo, se rigoriza’, tanto mais epistemologica
ela vai se tornando”. As criangas trazem perguntas e questoes
legitimas sobre a natureza e os fundamentos das coisas, exercem essa
curiosidade no seu cotidiano. A escola pode cumprir um importante
papel de viabilizar espacos para que elas aprofundem suas questoes
e se envolvam em pesquisas, buscando respostas “a fundo”. A
investigagao cientifica pode ser uma estratégia que ajuda a tornar
essa curiosidade mais “rigorosa”’, desenvolvendo nas criangas, de
forma intuitiva, o método cientifico.

As agdes desse projeto sdo repensadas a cada ano, a partir da
avaliacao processual do seu desenvolvimento, contando com a
contribuicdo de novas demandas, trazidas pelas criangas,
professores e alunos universitarios. O eixo principal do projeto é a
articulagao ensino, pesquisa e extensao, posta pela parceria entre a
escola e a universidade, tendo como foco o ensino de Ciéncias,
numa perspectiva investigativa.

5 Disponivel em: https://padlet.com/pettecnologiasunifesp/ylvpwij2kepfvsfks.
Acesso em: marco de 2024.
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A proposta de explorar a tematica de “Fazer Ciéncia” e “Quem
€ a pessoa cientista” é realizada com as turmas do primeiro ano,
que entram no Ensino Fundamental. Esta proposta se tornou uma
atividade permanente do projeto. A articulagdo dos Objetivos de
Desenvolvimento  Sustentdvel - ODS com conteudos
interdisciplinares do curriculo se mantém também, e cada ano ou
turma acaba por se aprofundar em alguns deles.

Além de se readequar, o Projeto tem agregado novas praticas
e ideias. Em 2022 foi a vez de pensarmos em jogos de tabuleiro
(diferentes daqueles mais comumente encontrados nos circuitos
comerciais), que exploram aspectos quantitativos, investigativos e
que desenvolvem habilidades voltadas ao pensamento cientifico.
Experimentos de baixo custo também estao no horizonte do
projeto. As propostas realizadas nos anos de 2021 e 2022 podem ser
apreciadas por meio dos Padlets construidos pelos estudantes
universitarios, a partir dos materiais das criangas e professoras®.

Enfim, essa carta é um relato de algumas experiéncias que
podem inspirar vocés a levar o conhecimento cientifico para as
criangas, talvez movido por algumas destas agdes que realizamos.

¢ 2021: https://padlet.com/pettecnologiasunifesp/rlo0vmzh63ictkx6. Acesso em:
margo de 2024.
2022: https://padlet.com/pettecnologiasunifesp/w3tlsyigt6jjrw7c. Acesso em
margo de 2024.
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Carta das TRANS-form-a¢oes nos espacos do NEI-Paulistinha

[talo Butzke

S3o Paulo, novembro de 2022.

Queridas educadoras e educadores, lhes escrevo esta carta
para contar um pouco sobre minha trajetdria e minhas inquieta¢oes
com 0s espagos, que me fizeram, e me fazem, intervir artisticamente
em busca de deixd-los em constante metamorfose e torna-los
acolhedores e convidativos para as experiéncias.

Ja faz nove anos que trabalho na escola e acredito que sou o
maior interventor nos espagos. Mas, antes de comecar a contar a
histéria das intervengdes artisticas dentro da Paulistinha, preciso
falar um pouco de como e de onde surgiu esse meu interesse. Bem,
para falar a verdade, tudo comegou com um incomodo: sou urbano,
nasci e cresci no caos da cidade de Sao Paulo e, desde pequeno,
percebi que o centro da cidade ndo acolhia, ndo convidava para
interagir, brincar e/ou ter experiéncias. Além disso, as agressoes
estéticas do concreto, com seus tons de cinza e sujeira me afetavam
diretamente, assim como a restricaio de locomogao e acesso,
deixando-me como uma pega em um jogo de tabuleiro, em que as
ruas, avenidas e becos tornam nossos caminhos predestinados,
impossibilitando que outros sejam tragados. Sebastiao Rios (2014,
p. 800) me ajuda a manter minhas reflexdes em constante
movimento, quando fala da relagao de nos, seres humanos, com a
cidade grande. Para ele, “quem mora na cidade grande, nessa
profusao de luz e de barulho, ndo olha mais para o céu. Se olhar, s6
enxerga o topo do edificio. O homem moderno, urbano, da época
industrial desaprendeu a viver no ciclo da natureza”.

Acrescento ainda que a falta de cor na cidade, seus odores e os
imensos pareddes verticais me deixavam, e ainda me deixam,
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sempre com a sensacao de que estou aprisionado e encurralado.
Nao ¢é possivel apreciar o céu ou a falta de vegeta¢ao no pouco de
terra que nos resta; ha também a dificuldade em encontrar um
lugar com ar puro e um riacho limpo para que possamos nos
banhar. Seria utépico demais da minha parte? Pois bem, com essa
reflexdao visceral, me questiono sobre como e por que permitimos
que nosso meio de convivio se tornasse tao estéril e hostil. A partir
dai, comecei a intervir e ocupar as paredes das vias publicas com
expressoes artisticas, a fim de convidar os transeuntes a refletirem
sobre o meio em que estdo vivendo ou, simplesmente, desviarem
os seus olhares, que para mim ja pareciam mecanizados e viciados
com a monotonia da rotina.

Essa acao provocou certa faria em algumas pessoas, que me
diziam que eu estava vandalizando a cidade. Apesar disso, sempre
me questionava: o que seria pior, uma intervengao artistica —
estética — ou a intervengao fisica — dos edificios privatizados que
limitavam nosso ir e vir? Contamos com pouquissimos lugares
acolhedores, ja que a maior parte ndo dispde a0 menos de um local
para nos sentar ou nos abrigar da chuva ou um banheiro limpo; a
situagdo piora quando moramos na periferia e lidamos com
dificuldade aos finais de semana para acessar o centro, regiao que
normalmente concentra a cultura e a arte.

Aparentemente, a impressio é de que normalizamos a
precarizacao daquilo que ¢ publico, permitindo que o privado
ocupe cada vez mais os espagos e seja acessivel somente por quem
tem dinheiro. E um absurdo, no meu ponto de vista, considerar a
privatizacdo do lazer e da cultura. E novamente me pego refletindo
acerca do porqué deixamos nossa cidade assim, por que nao a
transformar em espagos plurais, que abriguem e acolham as
necessidades da populacao. Com essa reflexao latente, pergunto a
vocés, educadoras e educadores, por que nao comegamos junto
com as criangas essas transformagdes em nossa escola, criando
espagos plurais e acolhedores?

Quando cheguei na Paulistinha, meu primeiro olhar foi de
encanto diante do tamanho, da quantidade de salas e materiais.
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Além disso, havia o fato de aquele lugar ser novo para mim, pois
nao possuia referéncias de outras escolas da primeira infancia. Os
anos passaram e percebi que a escola era um territdrio feito por
gente adulta e gente mitida, no qual os adultos territorialistas
brigam constantemente para impor suas organizagOes, ideais
estéticos e pedagdgicos, enquanto as criangas, por sua vez, nao
tinham espaco algum. Nos bercarios, os bebés passavam o dia em
bercos e cadeirdes; ja nas salas de aulas, as criancas eram
enfileiradas em mesas e cadeiras, com organizagoes de tempo-aula,
na légica adultocéntrica. Concordo com Luciana Esmeralda Ostetto
(2018, p. 44) quando diz que “as paredes, nas cores e nas formas
que comportam, podem expressar acolhimento, calor, gentileza e
identidade, ou hostilidade, frieza, indiferenca, deixando a margem
a identidade daqueles que habitam o lugar”.

Percebi, entao, que a Paulistinha era uma escola infantil em
que nao havia territério para e das criangas. Isso porque passei a
observar que a quadra, parque, salas de aulas e corredores nao
possuiam intervengdes; logo, eram espagos estaticos que ndo
convidavam para novas descobertas. As mudangas somente
ocorriam em datas comemorativas, ou quando havia a compra de
algum brinquedo ou objeto novo, normalmente de origem
industrial.

Dessa forma, no ano seguinte a minha entrada, ja buscava
ocupar as paredes da quadra em uma composigao coletiva, criando
a primeira intervengao artistica com as criangas. Essa intervengao
buscava criar um ambiente a partir de uma estética escolhida
coletivamente, nutrida pelos interesses e experiéncias, em que
pudesse convida-las a outro fazer artistico, proporcionando novas
e outras narrativas, descobertas, sensacdoes e, por que nao,
brincadeiras. Uma criagdo com e para as criangas, um territorio que
pudessem chamar de seu.

Contudo, naquele momento, compreendo que minha agao
precisava de didlogo mais amplo com a gestdo e comunidade
escolar, para expor a importancia das mudangas que vinham
ocorrendo no espago e, assim, fortalecer a ideia de um
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protagonismo das criangas na construgao das propostas, projetos e
discussdes sobre as transformagdes dos espagos coletivos da escola,
iniciados por mim.

Quando paro e reflito melhor sobre essa situagdao, nos,
educadoras e educadores, quase nao tinhamos espago... Sei 1a,
nossas praticas e propostas muitas vezes ficavam limitadas por
diferentes fatores, dentre eles, a falta de autonomia da gestao
escolar na tomada de decisdes; a clareza das concepgdes sobre
infancia e crianga, presentes nas mais diversas discussdes da drea
da educagao, por exemplo; e certa aproximagao da nossa escola
com drea da satde. Diante desse contexto, como poderiamos dar as
criancas aquilo que nao tinhamos? Como poderiamos oferecer
protagonismos nos projetos de investigacao as criancas, se nunca
protagonizamos agoes na escola?

Essa historia comecou se transformar em meados de 2016, uma
vez que muitas coisas mudaram em nossa escola e a, partir disso,
para mim e minha relacdo com os espagos, foi como derrubar
paredes que estavam limitando as praticas. Enfim, esse ano foi um
divisor de dguas; tudo comegou a mudar com a aprovagao do novo
Regimento Escolar. A partir dai, houve a abertura de didlogo entre
educadoras, educadores e gestao; formacgdo continuada de
professores; discussao sobre documentagao da escola, que até entao
nao existia; debates sobre curriculo e os conceitos de criancas e
infancias; espago para nos perguntarmos o porqué de a escola ser
assim e nao assado. Nesse processo, nossa escola também mudou
de nome: agora ¢ Ntcleo de Educacao Infantil — Escola Paulistinha
de Educagao/Unifesp e, nesse bojo, ocorreu o primeiro concurso
publico para professoras/es do Ensino Basico, Técnico e
Tecnologico (EBTT). Foram tantas as transformagoes, que
precisaria de varias cartas para contar com detalhe cada uma delas.

A partir desses espagos de didlogos abertos, nos, da Educagao
Infantil, passamos a entender o espago como terceiro educador,
conforme defini¢ao de Reggio Emilia, “pois € visto como algo que
educa a crianca. E flexivel, passa por modificacdes constantes a fim
de estar sempre atualizado e disposto as criangas, para a construgao
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do seu conhecimento” (Marafon; Menezes, 2017, p. 5.995). Através
desta compreensdo, comecamos a organizar 0s espagos com
“cantinhos” e materiais, tornando-os convidativos para novas e
outras criagOes, narrativas, experiéncias e brincadeiras, em que as
criangas tivessem autonomia para escolher como, o qué e com
quem brincar e interagir. Os bercarios passaram por uma grande
revolugao, em sentido e intengao; por exemplo, os bergos, que se
transformaram em barracas e bancos, e os bebés tiveram a
liberdade de engatinhar, caminhar pela sala e interagir com os
materiais e 0s amigos e amigas.

Nesse momento, também tive maior liberdade para criar
painéis, na intencdao de ampliar o repertério da comunidade
escolar, bem como demonstrar que o processo artistico demanda
varias etapas. Portanto, da mesma forma que as criangas caigaras
aprendem a trangar redes, construir barcos e pescar observando o
cotidiano dos pescadores mais velhos, ocupei as paredes e portas
com arte em prol da educacdo e sensibilidade estética da
comunidade escolar. No entanto, em paralelo, continuei intervindo
artisticamente em outras superficies com as criangas do ensino
fundamental, sempre dialogando sobre as escolhas e inteng¢oes que
aquelas agdes poderiam acrescentar para as demais criangas,
mesmo porque estavamos conscientes de que esses trabalhos
artisticos deveriam conversar com as propostas da escola.

Mas, serei sincero com vocés: os trabalhos que mais me
encantaram foram os objetos/construgdes tridimensionais em
parceria com as criangas pequenas, os quais chamo de Instalagoes
Artisticas. Nos ultimos anos, realizamos algumas por¢des delas com
tematicas variadas, como fundo do mar, navio pirata e dinossauro,
em geral, mediante uma agao coletiva, que buscou interligar outras
linguagens e preencher/interconectar os projetos investigativos das
turmas. Para isso, um trabalho interdisciplinar foi fundamental e
contou com a professora Fernanda Batista Santos, o professor Alex
de Assis Inés e eu, além das educadoras de sala, coordenadora
pedagodgica e, claro, das criancas, que eram as verdadeiras
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protagonistas desses projetos. Para um melhor entendimento,
conceituei as instalagdes em direta e indireta, em que

(...) a instalagdo direta € caracterizada pela construgao a partir da
escuta e da participagao dos educandos, descobrindo e aprendendo
juntos novas possibilidades plasticas, de dimensdes e construgoes, e
interagindo em todo o processo com os objetos e elementos. Ja na
instalacao indireta, h4 escuta para que o projeto de investigacao seja
definido, mas a montagem ¢ pensada e realizada somente pelos
educadores, de forma que dialogue com os projetos em andamento
ou que estejam por iniciar, com o intuito de provocar e repertoriar
nas investigac¢Oes e pesquisas. (Butzke; Otani, 2021, p. 57-58).

Conforme as instalagdes ocupavam os espagos da escola, pude
perceber as possibilidades de trabalhar a arte contemporanea e a
tridimensionalidade com as criangas, apresentando o efémero, a
fluidez, os materiais do nosso cotidiano, processos criativos
coletivos e a possibilidade da obra interagir com o espago, assim
como o sujeito com ela e com o préprio espago.

Desse modo, gosto de pensar nas quatro dimensdes, sendo a
altura, largura e profundidade que definem o espago e o tempo. A
fisica explica que o tempo € a quarta dimensao, por isso, fago um
paralelo com as instalagOes artisticas na Educagao Infantil, em que
a interacao do sujeito com a obra abre dimensodes outras no espago-
tempo, vivenciando uma experiéncia subjetiva. Luciana Bosco e
Silva (2011, p. 11) vé que “o espago e tempo da Instalagdo vem de
uma experiéncia pessoal, de uma curiosidade e de uma
necessidade de compreender as relagdes entre a ocupagao espacial
e o tempo”.

As criangas no centro dos projetos investigativos, como
protagonistas, guiam os percursos a serem caminhados a partir de
suas curiosidades e interesses. NoOs, educadoras e educadores,
vamos acrescentando novos elementos e preparando os terrenos,
ndo para facilitar a caminhada pelos saberes, mas para
proporcionar os encantos pelas novas descobertas. As multiplas
linguagens da arte contribuem com suas iniimeras possibilidades
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de leituras e expressoes, apresentando para as criangas linguagens
outras de um mesmo tema e ampliando as inteng¢des nos projetos
investigativos. Percebi, como bem explica Ostetto (2018, p. 41), que,
“como qualquer outra linguagem, o espa¢co ¢ um elemento
constitutivo do pensamento e, portanto, converte-se em acao
pedagogica indireta, requerendo atengao”.

Dessa forma, finalizo esta carta agradecendo a vocés,
educadoras e educadores; gracas aos didlogos com vocés, pude
manter meu fluxo reflexivo e artistico em constante movimento,
mas tenho a plena consciéncia de que, gragas as criangas, com a
alegria em investigar e descobrir o mundo com suas curiosidades
intrinsecas, pude ainda me renovar e me permitir olhar o mundo,
0s espagos e 0s materiais com os mesmos olhos do eu-menino,
intervindo artisticamente com a mesma percepgao.
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Educacao Infantil antirracista: experiéncias com a cultura
africana e afro-brasileira com bebés e criangas

Thaise Vieira de Araujo
Diana Cristina Vicente da Silva

Sao Paulo, 27 de agosto de 2022.

Carta as professoras que lutam por uma Educagao Infantil
antirracista.

Companheiras de profissio, vamos compartilhar duas
propostas educativas que expressam nosso compromisso com uma
Educacao Infantil Antirracista, porque acreditamos que “numa
sociedade racista, ndo basta nao ser racista. E necessario ser
antirracista”, como afirma a filosofa e militante Angela Davis.

Nossas praticas buscaram inspiragio em escritoras e
intelectuais negras que sao referéncia na luta antirracista; de maos
dadas, vamos com Sueli Carneiro, Lélia Gonzalez, Petronilha
Gongalves e Silva, Kiusam de Oliveira, Concei¢ao Evaristo, Djamila
Ribeiro, Barbara Carine e tantas outras que nos ensinam sobre o
combate ao racismo, presente na sociedade brasileira.

E importante dizer que fundamentamos nossas praticas nas
Diretrizes Nacionais para a Educagao das Relagoes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil,
2003)! e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil
(Brasil, 2009). Ambos os documentos preveem um curriculo que

! As Diretrizes Nacionais para a Educacao das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana colocam as atribui¢des dos
sistemas de ensino para a implementacao da Lei n°10.639 de 2003, que altera a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996), para tornar obrigatoria a
inclusao curricular da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”; elas sofreram
nova alteragao em 2008 pela lei n° 10.645 para inclusdo do tema “Histéria e Cultura
Indigena”, ou dos povos indigenas, na Educagao Brasileira.
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considera e valoriza os conhecimentos e contribui¢des historicas dos
povos africanos e afro-brasileiros, bem como o reconhecimento da
diversidade étnica e racial em nosso pais.

Nessa carta, estamos apresentando um recorte das histdrias
vividas por nds, professoras, com os grupos infantis, que ao longo
do ano puderam ter experiéncias com a cultura africana e afro-
brasileira atravessadas pelo corpo, danga, desenho, musica,
literatura, artes e pelas brincadeiras, ou seja, por meio das multiplas
linguagens da infancia (Edwards; Gandini; Forman, 1999). Para dar
visibilidade as especificidades dessas praticas educativas, optamos
por apresenta-las em duas historias, que serao narradas a seguir.

Historia da professora Thaise e das criancas da turma do Infantil
2B

Comecei o ano de 2018 conversando com as criangas do
Infantil 2 B2 sobre o Carnaval, festa popular brasileira. Iniciamos
uma investigagdo e descobrimos que, em Guiné-Bissau, um
pequeno pais da Africa Ocidental, havia uma festa chamada
Carnaval de Guiné-Bissau; com essa descoberta, conhecemos um
pouco da cultura popular guineense®.

Em pequenos grupos, fizemos pesquisas na internet para
conhecer o Carnaval de Guiné-Bissau. Em roda, as criancas
relataram sobre suas observacOes: a festa era comemorada com
pessoas brincando fantasiadas, com mascaras, chocalhos nos pés e
instrumentos musicais para tocar e dangar. A empolgacao foi tanta

2 A turma do Infantil 2 B contava com 2 professoras regentes e uma estagiaria. Eu
permanecia no periodo da tarde. O grupo infantil era composto por 25 criangas
de 5 a 6 anos de idade, que frequentavam a escola em periodo integral e parcial.
Nessa jornada, permaneciam no periodo da tarde 15 meninos e meninas, sendo
que 11 criangas iniciavam suas atividades pela manha e 4 no periodo da tarde.

3 E importante destacar que, em Guiné-Bissau, h4 cerca de 30 grupos étnicos que
sao heterogéneos e apresentam culturas proprias e linguas diferentes umas das
outras (Gabarra; Focna, 2019, p. 121).
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que as criancas decidiram fazer uma festa que chamaram de
Carnaval da Africa®.

Dai em diante, as criangas tiveram elementos para caracterizar
a festa popular e produzi-la. Chocalhos nos tornozelos, fantasias
coloridas e mascaras foram confeccionadas e, ao longo do processo,
ficaram expostos em nossa sala, dando visibilidades para as
aprendizagens e produgoes das criangas.

Guiné-Bissau também foi um lugar que as criangas quiseram
conhecer. Mas como, se o pais ficava em outro continente? Usamos
o mundo virtual para chegar até 1a! Por meio do uso da ferramenta
Google Earth, visualizamos a localizagao do pais no globo terrestre,
até que nos aproximamos da costa atlantica e chegamos ao pais;
vimos algumas ruas e pessoas e conhecemos a paisagem urbana e
natural de algum lugarzinho de Guiné-Bissau. As criangas ficaram
muito envolvidas e entusiasmadas. Que viagem divertida!

Dentre as experiéncias vivenciadas com a investigagao sobre o
carnaval de Guiné-Bissau e a curiosidade sobre o pais, as criangas
conheceram o artista plastico e escritor guineense, naturalizado
brasileiro, Caetano Imbo®, amigo da professora Ana Paula®, a qual
desenvolvia a mesma proposta no periodo da manha. A arte de
Caetano transformou as produgdes das criangas. Foi por meio das
obras Biqueste, N'harebath, Sagrada Mdae, Comunhdo, dentre outras, que
as criangas comegaram a retratar pessoas negras e a colorir o fundo de
suas produgoes, expressoes que caracterizam as obras de Caetano.

Além disso, o artista plastico passou a ser muito querido e
admirado pelo grupo; seu retrato ficou exposto junto com suas
obras em nossa sala e era sempre apontado pelas criangas, que

4 A festa intitulada pelas criancas de Carnaval da Africa aconteceu no més de
setembro de 2018 e foi organizada em um sabado de manha. Contou com a
participacao do artista guineense Caetano Imbo, que pintou um quadro com as
criangas, enquanto elas pintavam suas telas com suas familias.

5 Para conhecer o trabalho do artista plastico e escritor guineense Caetano Imbo,
acesse o link: http://caetanoimbo.com.br/. Acesso em: 20 de margo de 2024.

¢ Professora do Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico, Ana Paula Santiago do
Nascimento é docente no NEI Paulistinha.
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falavam sobre as obras e vida de Caetano para quem quisesse
ouvir. As criangas da turma queriam ter o talento artistico e serem
parecidas com Caetano, homem negro de pele retinta. Um menino
branco da turma dizia querer ser pretinho como ele; tantas outras
criangas passaram a se reconhecer como negras. Esse contexto
contribuiu sobremaneira para a producao dos desenhos das
criangas, que passaram a representar pessoas negras de diversos
tons de pele e o cabelo liso ganhou textura e poder!

Percebi ser necessario ampliar as representagdes de pessoas
negras na vida das criangas, uma vez que, no Brasil, havia também
uma série de artistas negros/as produzindo arte e cultura; por que
nao conhecé-los/as? Assim, toda semana, tinhamos uma referéncia
da musica negra brasileira para apreciar o ritmo e as cangdes,
dangar, cantar e conhecer um pouco da vida de cada artista. Nesses
momentos, utilizdvamos nossa sala de referéncia e a sala de Corpo,
Arte e Movimento, que tinha um espelho enorme e um espago
amplo para balangar o corpo.

Com Gilberto Gil, cantamos e dangamos “Andar com fé eu
vou, que a fé ndo costuma faiar”; com Emicida e Vanessa Da Mata,
“Somos tipo passarinhos soltos a voar, dispostos a achar um ninho,
nem que seja no peito um do outro”; com Milton Nascimento,
“Quero a utopia, quero tudo e mais”; com Isa e Falcao, “Pesadao,
pesadao, dao”; com Ivone Lara, “Um sorriso negro, um abrago
negro, traz felicidade”; com Cartola, “A sorrir eu pretendo levar a
vida, pois chorando eu vi a mocidade perdida”. Dancamos e
cantamos, tornando nossa escola um territério-corpo brincante com
os ritmos e as vozes negras.

Sempre salamos dessa experiéncia suados e muito animados.
Eramos uma turma muito feliz! Mas nossa vontade de conhecer e
ter mais referéncias das personalidades negras e da histdria e
cultura africana nao acabava no fim de cada dia; pelo contrario,
tinhamos vontade de saber mais. Foi assim que conhecemos
Kiusam de Oliveira, escritora negra brasileira de literatura infanto-
juvenil e sua obra Omo-Oba: Histdrias de Princesas. As criangas ja
gostavam da princesa Abena da obra O Casamento de Abena, de
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autoria de Celso Cisto, e ja haviam produzido o reconto do livro;
com a obra de Kiusam, meninos e meninas puderam alargar seus
repertorios estéticos e literdrios a partir de contos do povo africano
iorubano e afro-brasileiro.

As princesas em nossa turma ja ndo eram apenas brancas,
como as representadas pelos filmes da Disney; elas eram também
negras, belas, guerreiras e fortes como Oid, Oxum, Iemanja,
Olocum, Ajé Xaluga e Odudud, que representam o universo dos
mitos das orixas femininas, rompendo com o esteredtipo feminino
presente na sociedade capitalista, ocidental e patriarcal.

Um dos desdobramentos que mais me emocionou ao longo
desse processo foi quando uma crianga da turma chegou muito
feliz na escola com sua primeira boneca negra, assim como ela e as
princesas africanas e cantoras negras que conhecemos ao longo do
projeto na literatura e musica brasileira.

Com orgulho e alegria, a crianga mostrou a todos o presente
que havia ganhado de sua familia, a qual, durante o
desenvolvimento da proposta, chegou a questionar por que sua
filha chegava em casa cantando a musica de uma tal Isa, cantora
pop. A escola seria espago para esse tipo de aprendizagem?

Pois bem, a familia se convenceu que sim! E notou a
transformacao da crianga, entendeu que se reconhecer na negritude
de outras pessoas negras e em brinquedos como bonecas era
positivo para a autoestima e construgao de amor proprio, como
canta Rincon Sapiéncia na musica Ponta de Langa — Verso Livre: “Fago
questao de botar no meu texto, que pretos e pretas estao se
amando”.

Essa travessia pelo Carnaval de Guiné-Bissau, que se
desdobrou em outras tantas experiéncias com a arte e a cultura
africana e afro-brasileira, possibilitou as criangas se reconhecerem
como negras e a representarem a negritude em seus desenhos e em
atitudes e dizeres cheios de (re)conhecimento, afeto e poder! O
acontecimento com a familia da crianca que ganhou sua primeira
boneca negra s6 me faz crer que a representatividade é importante
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e que a Educacao Infantil é espaco privilegiado para a construcao
positiva da identidade de nossas criangas negras.

Sigo como professora da infancia a frente da luta por uma
Educagao Infantil antirracista. Seguimos juntas, porque juntas
somos mais fortes. Ubuntu!

Historia da professora Diana e dos bebés do Ber¢ario1 Ae B

Como educadora atuando com bebés, fico atenta as suas
linguagens corporais, gestuais, emocionais manifestadas por meio
do sorriso, do choro, do olhar curioso e dos balbucios; estabeleco
interagao, didlogo e procuro dar atencao coletiva e individual, para
que se sintam seguros e felizes. Para mim, os bebés sao capazes,
inteligentes, comunicativos e muito espertos. E a partir dessa ideia
de bebé potente que procuro planejar minhas praticas educativas
no cotidiano da creche.

A historia que vou narrar fala sobre minha experiéncia como
professora no Bergario 17, no ano de 2018, com os bebés desse grupo
infantil; mais especificamente, contarei sobre uma proposta que
tinha a intencdo de enriquecer as vivéncias dos bebés na creche a
partir de cangdes de ninar e acalantos da cultura brasileira e
africana.

Tudo comegou com a observagao dos gostos dos bebés; percebi
que eles sentiam prazer em ouvir cangdes de ninar durante o

7 No Nucleo de Educagao Infantil Paulistinha, temos 2 turmas de Bergario 1 (A e
B); cada turma é composta por 6 bebés de até 1 ano e 6 meses. As duas turmas,
portanto, contam com 12 bebés no total, que ficam no mesmo espacgo/sala de
referéncia e sdao acompanhados por trés adultas educadoras, sendo duas
professoras e uma auxiliar de sala. O periodo de permanéncia dos bebés é integral:
acontece das 7 horas da manha as 18 horas da tarde. No entanto, ha casos de bebés
que entram no periodo da tarde. A saida é feita ao longo do periodo da tarde,
conforme a opgao da familia. A inser¢do dos bebés no Bergario é iniciada no més
de margo e é organizada de forma gradual; recebemos dois bebés por semana e
tudo é combinado com as familias, para que o acolhimento seja feito da melhor
maneira possivel, garantindo a participacado familiar nos primeiros momentos dos
bebés na creche.
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soninho. Esses momentos proporcionavam olho no olho e o contato
corporal do bebé comigo e com as demais educadoras; assim, o ato
de embalar e cantar para os bebés promovia seguranga, construgao
de vinculos e o estreitamento de lagos de afeto e bem querer.

Quando uma can¢do medeia a relagdo, o adulto e o bebé geram um
encontro, um espaco repleto de emog¢do. Momentos magicos que se
escondem na aparente repeticdio de rotinas, que permitem a
potencialidade de uma experiéncia estética, a descoberta da voz
como primeiro instrumento musical, da palavra como brinquedo e
poesia. (LOPEZ, 2016, p. 25)

A partir da satisfagao dos bebés nos momentos do soninho e
aconchego, alguns questionamentos foram feitos, como: “por que
0os bebés gostam dessas cangdes? Quais sentimentos sao
mobilizados a partir das can¢des e do contato com as educadoras?
Como tornar essa preferéncia dos bebés em um projeto de turma?”

Tendo em vista tais questionamentos, iniciei junto as
educadoras da turma uma agao para ampliar as experiéncias dos
bebés com as cangdes de ninar. Inicialmente, foi proposto as
familias que compartilhassem as cangOes cantadas aos bebés em
casa, para que fossem reproduzidas na creche. Também
apresentamos novas cangoes da cultura brasileira® e africana para
interagir com afeto e embalar os bebés, propiciando vivéncias
significativas a partir da palavra cantarolada.

Assim, nasceu o projeto “Acalantar, um lago que une o afeto ao
cuidar”, em didlogo com o curriculo da Educagao Infantil, que preveé
o direito de bebés e criancas conhecer “as contribuicbes historico-
culturais dos povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus
e de outros paises da América” (Brasil, 2009, p. 3).

Ao colocar o projeto em pratica, foi proporcionado aos bebés
diversas experiéncias culturais, estéticas e corporais que
mobilizaram momentos prazerosos com as educadoras, familias e

8 Além do repertério das educadoras e familias, utilizei o livro Cangido de Ninar
Brasileira, de Silvia de Ambrosis Pinheiro Machado (2017), como fonte de pesquisa.
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entre eles. Aos poucos, 0os pequenos nos indicavam quais cangoes
eram suas preferidas e a varanda da sala ganhou um espacgo para
embalar os bebés numa rede de descanso, tao presente nas culturas
indigenas.

Ampliando as experiéncias a partir das contribuicdes das
culturas africanas e em seus modos de cuidar, cantar e acolher a
infancia, criamos momentos de leitura e contacao de histdria
relacionadas ao tema. Um livro que encantou os bebés foi Quero
Colo, de Stela Barbieri e Fernando Vilela (2016). A narrativa e as
imagens apresentam como as diferentes culturas acolhem os bebés
nos primeiros anos de vida, um convite ao aconchego de um bom
colinho: “um colinho é sempre bom, pra dormir, para comer, para
passear” (Barbieri; Vilela, 2016).

Outro momento que envolveu os bebés foi a contagdo de
historia feita pela Fernanda Batista Santos®, que reuniu os bebés
para narrar a histéria da boneca Abayomi, simbolo de resisténcia
ética e cultural das mulheres africanas, as quais, utilizando parte
do tecido de suas saias, confeccionavam bonecas para seus bebés,
com intuito de aliviar o sofrimento durante a viagem do continente
africano para o brasileiro no periodo de escravizac¢ao africana.

As bonequinhas foram denominadas Abayomis. Na lingua ioruba
significa meu presente, ou aquele que traz alegria e felicidade. Ainda
hoje, o costume é mantido e as bonequinhas sao confeccionadas e
oferecidas como presente... A Abayomi representa tudo aquilo que
desejamos: um presente e um futuro com alegria e felicidade para
todos. (Verly, 2015, p. 15)

A participacao das familias foi essencial para o
desenvolvimento do projeto; com elas, foi possivel a construcao de
um livro de memdrias de acalantos que os bebés da turma ouviam
desde a gestacdo, bem como a realizagdo de uma oficina de
construgdo de boneca Abayomi na Mostra Cultural do NEI

° Fernanda Batista Santos é contadora de histérias da cultura popular brasileira do
NEI Paulistinha.
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Paulistinha. Durante esse evento, apresentamos as experiéncias do
projeto “Acalantar, um lago que une o afeto ao cuidar’” para toda
comunidade escolar, um momento emocionante para mim e para
as educadoras da turma.

Busquei, através da proposta apresentada, entrelagar cultura,
afeto e emocao. Fui percebendo a curiosidade e o interesse dos
bebés através de balbucios e olhares atentos que comunicavam a
satisfacdo em ouvir as cangdes e historias. As aprendizagens foram
visiveis ao longo do processo, uma vez que eles indicavam os
acalantos preferidos. Posso dizer que o projeto deu certo e
promoveu momentos valiosos para os bebés com a cultura
brasileira e africana.
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Metodologias inovadoras: o uso do WhatsApp como
ferramenta de comunicacao, dialogo, acolhimento, registro e
documentacao pedagdgica

Poliana Bruno Zuin
Luis Fernando Soares Zuin
Joaquim Pintassilgo

Lisboa, 26 de outubro de 2022.

Queridas colegas professoras de Educacdo Infantil, como
estao?

E com muita alegria que vimos ca compartilhar com vocés
algumas experiéncias que uma das autoras que vos escreve tem
tido com as familias de suas turminhas na Unidade de
Atendimento a Crianca — UAC-UFSCar, ao utilizar a ferramenta
tecnologica WhatsApp como principal instrumento de
comunicagdo, didlogo, acolhimento, registro e documentacdo
pedagogica.

O uso dessa ferramenta passou a ser pega chave da vida de
muitos profissionais, inclusive de nos, educadores. Antes da
pandemia, a docente ja utilizava essa ferramenta como forma de
comunicacdo, a fim de enviar fotografias das criangas como
registro, além de o WhatsApp ser um local para compartilhar com
0s pais a rotina de sua sala de aula, tais como passeios, livros
trabalhados, entre outros assuntos pedagogicos gerais.

Atrelado ao uso desta ferramenta, a docente utilizava também
um “Caderno de didlogos” como didrio pessoal de registro semanal
sobre a crianga, cuja familia o levava para casa no final de semana
e fornecia o feedback ou mesmo escrevia nele sobre algo que achava
interessante ou que quisesse partilhar. Esses dois canais de
comunicagdo sempre funcionaram muito bem. Todavia, com a
pandemia e os dois anos em atividade remota, o uso do WhatsApp
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intensificou-se, sendo um mecanismo encontrado como ferramenta
de acolhimento e didlogo, ndo sé com as criangas, mas também com
suas familias.

Conforme pontuam Martins e Gouveia (2018), a mediacao
pelos smartphones proporcionou a comunicagdo instantanea,
mudando as formas de as pessoas interagirem e se comunicarem.
Esses aparelhos tornaram-se objetos integradores entre os
envolvidos, de forma que nds, educadores, ndo podemos deixar de
considerar o uso desses equipamentos no processo educacional.

De acordo com Alencar et al. (2015), o aplicativo WhatsApp é
uma multiplataforma que utiliza a internet para envio e
recebimento de mensagens instantaneas de maneira gratuita e
ilimitada, além de possibilitar o envio de diferentes midias, tais
como: imagem, d4udio e video. Existem outros recursos
importantes, tais como: a possibilidade de criar grupos com até 256
membros; transmitir didlogos; realizar chamadas; anexar e
compartilhar documentos, mapas, posi¢ao do usuario, status, entre
outras. Uma das principais vantagens desse aplicativo ¢ a sua
sincronizagao com a lista de contatos. Ele permite conversarmos
sincronicamente, por mensagens de texto, audio, video ou, ainda,
videochamadas.

Foi no contexto de pandemia que visualizamos as diferentes
possibilidades de uso que essa ferramenta nos proporciona para
nossa pratica como professores. Por meio desse instrumento, uma
das docentes deste texto procurou conversar com as criangas que
estavam no isolamento social, podendo estar mais perto delas.
Apesar da distancia dos corpos, conseguiu, em tempo real, mostrar
0 que estava a fazer, bem como foi possivel a elas também
mostrarem o seu cotidiano. Basicamente, a comunicacdao com as
criangas sempre fora por meio de dudios e videos; ja em relagdo aos
familiares, essa comunicagdao se dava mediante mensagens de
texto, mas também de dudio, além de liga¢ao e videochamadas.

Com essas agdes, apos dois anos de isolamento social, quando
os didlogos com as familias ocorriam no grupo, mas mais
intensamente no individual, passamos a pensar em utilizar esse
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recurso para acolhimento também ao retorno presencial, por ser essa
uma ferramenta que permite estarmos conectados mesmo estando
em outros espagos. Uma ferramenta que permite estarmos ao mesmo
tempo em sintonia, em responsividade e interlocugao, ainda que nao
estejamos no mesmo espaco. Essa ferramenta revolucionou ainda
mais as interagdes que ocorrem nas escolas. Como pontua Niza
(2016), 0 uso do WhatsApp na escola permite aproximar os pais da
rotina escolar dos filhos, no momento em que recados sao enviados,
como informes de eventos, atividades, comunicados, fotos. Ele
permite, ainda, disponibilizar contetidos e atividades para os alunos,
funcionando como um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA),
a fim de possibilitar a disponibilizacao de contetidos no formato de
audio e video, e a criacao de foruns de discussao.

Dessa maneira, antes mesmo de as criangas ingressarem na
escola, mostrar o espago escolar que fora pensado e organizado
para elas foi importante, assim como um video de apresentagao da
professora também fora encaminhado para que as familias
pudessem mostrar a elas e, assim, estabelecer uma relagao de
confianga e seguranga. Vale destacar que essas pequenas agdes
acolheram as criancas e seus familiares de uma maneira tao
positiva que dificilmente uma crianga chora ao entrar em nossa
salinha apos o uso destas estratégias. Falamos sobre essa volta
pausada do nosso grupo, pois a autora trabalha, neste ano de 2022,
com um grupo de criancas de 2 anos de idade, que completaram 3
em sua maioria no meés de setembro. O retorno da turma foi em
maio deste ano, apds dois anos de isolamento social. Todavia, ele
aconteceu aos poucos; das 15 criangas, recebemos primeiramente 4,
depois foram mais 2, seguidas de mais 2; porém, devido aos
protocolos da Comissdao de Covid-19, qualquer sintoma gripal
afastava a crianca por 10 dias. No segundo semestre, tivemos uma
flexibilizagao deste protocolo: a crianca nao deveria ir para a escola
se apresentasse 2 sintomas. Tal fato fez com que o grupo de 15
criangas se formasse apenas em outubro de 2022.

Dado esse contexto peculiar ocasionado pela pandemia da
covid-19, o WhatsApp possibilitou uma adaptagao mais tranquila,
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em que fotografias eram compartilhadas, videochamadas eram
feitas aos familiares no proprio espago da sala de aula, sem que
fosse preciso que eles ficassem por lad. Apenas no més de
setembro/outubro tivemos uma flexibilizacao em rela¢ao a entrada
das familias, estando duas delas nos acompanhando na adaptacao
de criangas. Vale ressaltar que, nesse contexto, ja estdvamos com as
15 criangas, sendo eu a professora, acompanhada de um auxiliar,
com duas criangas que requeriam atenc¢ao mais individualizada.

Mas por que é importante relatar o uso dessa tecnologia como
metodologia inovadora as praticas de professores em diferentes
instituicdbes de ensino, inclusive mna Educacdo Infantil?
Primeiramente, pensamos ser importante, uma vez que ouvimos
muitos educadores e outros profissionais dizerem que o WhatsApp
faz perdermos a individualidade e privacidade que o professor
deve ter; outros ainda dizem que a tecnologia ndo deveria ser um
recurso utilizado na primeira infancia, abominando qualquer
intervencdo tecnoldgica. Porém, privarmos as criangas e adultos
dessa sociedade tecnoldgica é construirmos muros para o
isolamento social.

Paulo Freire e Sérgio Guimaraes, em Educar com as Midias:
novos didlogos sobre educacdo (2013), obra resultado de entrevistas
com o grande pedagogo, ja nos diziam que devemos utilizar a
midia para uma educagao critica e problematizadora. Ja na capa da
obra visualiza-se o seguinte excerto:

A minha perspectiva humanista nao tem nada contra a ciéncia. Pelo
contrario, ela se funda também na ciéncia. No fundo a ciéncia é uma
viabilizadora dessa visdo humanista a que eu me agarro. (Freire;
Guimaraes, 2013, capa)

Na época da entrevista, a principal midia referida pelo autor
ainda era a televisao, mas podemos transpor suas ideais para as
novas tecnologias. Precisamos utilizar essas ferramentas, como
salientava Vygotsky (2001), como instrumento para o trabalho, mas
também como signo social, capaz de mudar os nossos processos
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mentais superiores e, consequentemente, as nossas interagoes. A
linguagem, para o autor, teria a fung¢ao precipua de interagao, assim
como para Bakhtin (2003), que nos afirmava ser a linguagem
atividade constitutiva do ser humano, salientando ser a palavra o
signo ideoldgico por exceléncia, refletindo e refratando significados
construidos historicamente e sentidos pessoais conectados as
experiéncias de vida e leituras de mundo.

Vislumbrando esse cendrio tedrico e metodoldgico é que
vimos, nesta pequena carta, escrita a seis maos, com amorosidade,
a fim de partilhar essas experiéncias de como podemos, sendo
profissionais da educagdo, aproximarmos as familias das escolas.
Esse é um tema que merece atengao. Na Educagao Infantil,
diferentemente de outras etapas de ensino, a presenca da familia
na escola é essencial para que as criangas possam se desenvolver
saudavelmente, assim como as familias possam se sentir seguras ao
deixarem as suas preciosidades na escola. Um dos grandes
conflitos que maes muitas vezes enfrentam ao deixar pela primeira
vez seus pequenos nas escolas é nao saber como estdo, sem
podermos veé-los. Acreditamos ser o uso do WhatsApp uma
possibilidade de didlogo entre os profissionais da Educagao Infantil
com as familias. Por que ndo debatemos sobre esse assunto junto as
nossas escolas? E como engendramento para politicas publicas?

Nossas queridas companheiras educadoras, nos despedimos
por aqui, com muitas reflexdes sobre as agdes docentes,
metodologias inovadoras e o uso dos instrumentos tecnoldgicos
como aliados a uma pratica dialdgica.
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Notas de acolhimento:
gesto para escuta de mundos e multiplas linguagens

Gillian Taveira Moraes Ichiama

Sao Paulo, 21 (quase o equindcio) de setembro de 2022.

Atravessando a pods-pandemia cheia de turbuléncias e
incertezas. Com o sentimento de gratidao pela vida e pela saude,
ao mesmo tempo, eu sinto muito pelos seres humanos que se foram
de modo tragico, repentino e sem direitos. Sinto pelas familias que
nao puderam dizer adeus aos seus queridos e queridas, que dor!

O filésofo sul coreano Byung Chul Han (2017) nos propde
reflexdes sobre como podemos nos sentir apds esses anos tao
turbulentos: um “cansago fundamental”, como uma sombra que
nos acompanha cotidiana e permanentemente.

“A crianca que vem a escola tem o direito de encontrar
atitudes e ambientes acolhedores” (Staccioli, 2013, s.p.). Partilho da
ideia do educador italiano Staccioli e convido todas as educadoras
e educadores a repensarmos juntos as nossas praticas e vivéncias
de modo que o acolhimento seja vivido integralmente como uma
concepcao das experiéncias das criangas, adultos e familias que
chegam e retornam a escola em qualquer época do ano. Entender o
acolhimento como um método perpassa a ideia de que sera apenas
por um tempo limitado; essa idealizacao deve ser didria, continua,
integra, ética, politica e estética. Desse modo, acredito que viver as
experiéncias do cotidiano € construir memorias, vivéncias e
narrativas. Acredito no acolhimento genuino como um caminho
cheio de luz no fim do ttnel, apos tempos tao incertos.

Escrevo esta carta para as professoras e professores de
Educacao Infantil, principalmente as/os que trabalham com bebés
e criangas bem pequenas, que emergem e resistem a invisibilidade
de estar a frente do processo educativo das criangas tao pequenas
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que interpelam o mundo pelas multiplas linguagens e sao narradas
por essas pessoas que estudam e se dedicam, diariamente, para
construir relagdes éticas, respeitosas e potentes.

Gostaria de partilhar vivéncias, experiéncias, indagagoes e
insegurangas, as quais me permeiam como professora de criangas
tao pequenas.

A esperanca dos comecos: 0 acolhimento como um convite para
viver as multiplas experiéncias no cotidiano da Educacao Infantil

O titulo que escolhi é um convite para refletirmos sobre as
praticas cotidianas nas escolas das infancias. Chegar a escola de
Educacao Infantil é viver o inédito. A chegada das criangas a escola
¢ um processo desafiador, permeado por diferentes sentimentos,
sensagOes, medos, choros e alegrias, tanto das criangas quanto das
familias. Para nds, professoras, temos a cada chegada o esperancar,
e assim como Paulo Freire (2000, p. 6): “Estarei preparando a tua
chegada como o jardineiro prepara o jardim para a rosa que se
abrird na primavera”’.

Apds a pandemia, retornar a escola também é viver o
ineditismo, pois ainda ndo sabemos os resultados desses momentos
que vivemos. Sabemos que sensag¢Oes foram intensificadas, como
sobrecarga mental.

Mas, voltando para o primeiro contato social que os bebés e as
criangas bem pequenas tém fora do nucleo familiar, a escola. E ao
chegar a esse lugar, o que as criangas bem pequenas encontram?
Como sao acolhidas? E as familias? Apesar de ser uma escolha ou
necessidade, também é um direito. E um momento bastante incerto
que gera mistos de emogdes. Mas, ao pensarmos nas relagdes e nas
pessoas que fazem parte desses momentos de vivéncias no
cotidiano, quem acolhe os educadores e educadoras da
primeirissima infancia?

1 Cangdo Obvia foi escrita em Genebra, em marco de 1971 (Freire, 2000).
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Sao varias as indagagdes que rodeiam o fazer pedagogico dos
docentes na Educac¢do Infantil. Trago como um relato experiéncias
que fizeram e fazem parte do meu cotidiano como professora de bebés
e criangas bem pequenas. Acredito que chegar a escola é se deparar
com um mundo novo de possibilidades, texturas, sons, narrativas,
encontros, espagos e interagoes. E sentir-se em movimento, aberto
para as novidades, para fazer experimentagOes inéditas e interagir
com o pulsar das vivéncias encontradas no cotidiano.

Notas de ineditismo: chegar a escola, construindo rela¢des entre
criancas e adultos

Em 2013, comecei a trabalhar em uma escola de Educacao
Infantil privada na cidade de Sao Paulo, com criancas bem
pequenas (entre 1 e 2 anos). Desde 14, tenho refletido como
aconteceram esses processos e quais atitudes podem ser
repensadas. Ao refletir sobre o acolhimento, remeto-me a
perspectiva do educador italiano Gianfranco Staccioli, que diz:
“Acolher uma crianga é também acolher o mundo interno dela, as
suas expectativas, os seus planos, as suas hipoteses e as suas
ilusdes” (Staccioli, 2013, p. 28).

Quando as criangas bem pequenas chegam a escola, estdao
vivendo transi¢des e mudangas significativas. Para que elas sejam
respeitadas em seus ritmos, tempos, individualidades e
singularidades, necessitam de seguranga emocional; precisam de
adultos que queiram entende-las e respeitem suas especificidades,
assim como construam vinculos fortemente pautados no respeito e
na dialogicidade com os familiares. Acolher as criangas e suas
familias € uma premissa para estabelecer uma relagao de trocas,
prezando o bem-estar e seguranga dos pequenos e pequenas que
chegam a escola.

Repensar as praticas de acolhimento as familias e criangas bem
pequenas que estao chegando a escola foi um dos pontos que me
tocou. Ao refletirmos sobre nossa pratica pedagodgica, nos
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deparamos com especificidades da docéncia para bebés e criancgas
bem pequenas. Nas palavras de Staccioli (2013, p. 56):

ser professor de educacao infantil implica um perfil muito complexo,
de grande responsabilidade, e requer o dominio de competéncias
culturais, pedagogicas, psicoldgicas, metodologicas e didaticas
especificas, além de uma sensibilidade aberta e disponibilidade para
a relagdo educativa com as criangas.

Dessa maneira, podemos mencionar que ser professora de
bebés e criangas bem pequenas exige rigor metodoldgico, cientifico,
pedagogico, muita dedicagao e reflexao, reafirmando as palavras
de Paulo Freire (2000).

A organizac¢ao dos espacos, ambientes e contextos investigativos:
experiéncias acolhedoras

E preciso pensar a escola de Educagao Infantil como um direito
das criangas, um locus privilegiado de interagdes, que possibilita as
criangas se expressarem por multiplas linguagens. Também é
necessario refletir sobre como receber os meninos e meninas que estao
chegando, prezando por aspectos relacionados ao acolhimento, ao
bem-estar, ao respeito, as individualidades; pensar sobre como
devemos planejar os espagos e ambientes para recebé-los.

Quando organizamos os espagos em ambientes acolhedores,
aconchegantes, provocadores e investigativos, estamos refletindo
sobre a qualidade das experiéncias que as criangas vao viver ao
longo de suas permanéncias e sobre como estao acompanhando a
rotina escolar. Essa rotina deve ser ritmada ao tempo das criangas,
flexivel, ajustavel e refletida constantemente.

Refletir sobre o(s) tempo(s) da(s) infancia(s) refor¢a nosso
compromisso e faz com que reafirmamos diariamente nossas
escolhas. Chronos, também conhecido como tempo cronologico, se
faz presente, pois é necessario para ritmar e auxiliar a organizagao.
Porém, quando pensamos no acolhimento como método que
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transpassa um tempo cronologico, nds tensionamos quanto ao
tempo das criangas, na perspectiva de aidn, sendo esse o tempo do
maravilhamento e da experiéncia. Diariamente, estamos dispostos
a nos maravilharmos no cotidiano, mesmo que nem sempre
estejamos felizes ou nos sentindo muito bem. Por isso, se faz
necessario uma rede de apoio: poder contar com a coordenagao,
com os colegas e gestores ¢ um aspecto importantissimo.

Aprender a viver encantando-se com as miudezas é um
convite que as criangas nos fazem diariamente. Acolher os tempos,
ritmos, espagos, sentimentos, relagdes, dificuldades; enfim,
precisamos acolher as complexidades das relagoes.

Partilho aqui algumas vivéncias que ja tive no intuito de
refletir sobre como podemos potencializar nossas agdes como
educadoras e como pessoas, ja que nao dissociamos nossa
existéncia. Reafirmo mais uma vez a singularidade das
experiéncias que as criangas vivem nesse momento de mudangas e
transicoes.

No que diz respeito a organizacao dos espagos, depois de ler o
documento que cada familia preencheu e compartilhou conosco,
pensamos em estratégias de como acolher cada crianca. Desta
maneira, conversamos e planejamos os contextos de acordo com os
interesses dos pequenos grupos; por exemplo: muitas criangas
gostam de brincar de comidinha. Assim, organizamos contextos
multissensoriais com farinha, café, areia, 4gua com corante, para
que elas possam transformar os espagos em laboratorios de
experimentagdes “culindrias” brincantes. Objetos como panelas,
colheres de madeira, copinhos, pequenos potes, bacias, cones, funis
e palitos fazem parte de nossas escolhas, possibilitando as
experimentagoes sensoriais e também nos dando abertura para
brincarmos juntos com as criancas, construindo gradativamente
vinculos afetivos e respeitosos.

Os registros nos ajudam a construir observaveis sobre as
investigagOes das criangas, refletindo como a organizagao de cada
contexto pode acolher cada uma. Dessa maneira, podemos emprestar
nossas multiplas narrativas para evidenciar esse processo,
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compartilhando com as familias e com a comunidade escolar o
cotidiano dos bebés e criangas bem pequenas na escola da
primeirissima infancia, acolhendo insegurancgas, receios e diversas
emocoes.

Pensando na organizagéo dos contextos, os aspectos éticos,
politicos e estéticos sempre pautam as minhas escolhas. Assim como
o brincar, as interagOes sao eixos estruturantes para o curriculo da
Educagao Infantil e estao presentes nas vivéncias diarias.

A escola deve ter seus principios pautados em praticas sociais
que acolhem as diferentes criangas e familias que habitam esse
local. As vivéncias cotidianas precisam possibilitar experiéncias
singulares que tocam os agentes de cada experiéncia. Acreditar no
potencial das criangas e incentivar suas expressdes por meio de
multiplas linguagens se faz necessario; por isso, as educadoras da
Educacdo Infantil necessitam de escutas e olhares sensiveis.
Também devem estar dispostas a colocar-se com as criangas, ao
lado delas, interagindo e mediando suas experiéncias, quando
necessario, assim como suas aprendizagens. A organizagao dos
espacos, dos tempos, dos materiais e das materialidades faz parte
das propostas de acolhimento que duram o ano todo. Acolher as
experiéncias dos meninos e meninas que chegam a escola e vivem
suas interagOes e descobertas ¢ um proposito didrio.

As nossas histdrias nos constituem como sujeitos sociais,
agentes que produzem cultura e que possuem concepgdes
diferentes, criando redes e interagdes que nos integram e
mobilizam sentimentos. Sentir-se acolhido é sentir-se pertencente a
um grupo, € ter voz, € ser representado e ter alguém para
compartilhar. Por isso, defendemos a concepgao da escola como
um ambiente privilegiado para tais intera¢des, relagOes,
construgdes de aprendizagens e experiéncias.

Deixo aqui meu convite para que possamos repensar as
praticas pedagdgicas de maneira acolhedora, respeitosa e ética.
Nosso compromisso com o bem-estar das criangas, prestando
atengao a suas delicadezas e especificidades se faz tao urgente,
assim como criar rede de apoios para os professores e professoras,
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uns cuidando dos outros, prestando atencdo em aspectos
socioemocionais.

Vivemos tempos incertos devido ao cendrio pandémico que,
nos ultimos anos, nos atravessou de maneira tao intensa. Houve
perdas inestimdveis, criangas e adultos ficaram isolados,
sentimentos incertos nos rodeiam. Estamos na travessia de
momentos dificeis e cruéis; desse modo, precisamos acolher e
sermos acolhidos. A escola é um local privilegiado para esse
acolhimento, ja que retornar ou chegar a escola € conhecer um novo
mundo, estabelecer relagdes saudaveis, compartilhar espaco,
tempo, ambiente, brincadeiras e cuidados, pensados para
promover o bem-estar de todos que vivem experiéncias nas escolas.
Podemos entender o acolhimento como uma metafora referente ao
receber alguém e também ser recebido, no sentido de integrar
pessoas, sentimentos e emogoes, além de considerar as diferencas,
respeitando-as; principios que vivemos diariamente no cotidiano
das escolas de Educacao Infantil.

Seguimos habitando esse espago que nos acolhe, nos ensina,
nos protege e nos pertence. Habitar as escolas é se fazer presente!
Estar presente nas relagdes, nos desafios e nas conquistas.

Nas palavras de Paulo Freire (1992, p. 110 -112), temos que
esperangar...

E preciso ter esperanga, mas ter esperanca do verbo esperancar;
porque tem gente que tem esperanga do verbo esperar. E esperanca
do verbo esperar nao é esperanga, € espera. Esperangar é se levantar,
esperangar € ir atras, esperangar € construir, esperancar é nao
desistir!

Seguimos esperangando nas escolas das infancias, vivendo a
construgdo do futuro que ja é, nao um vir a ser. O momento € o
agoral!

Convido a todos e todas a refletirem sobre as diferentes formas
de acolhimento. Vamos viver o acolhimento didrio com uma escuta
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genuina. Acolham-se professoras e professores. Sejam gentis com
0S seus processos e travessias.

Ao longo desses trés ultimos anos fomos impactados pelo
periodo pandémico que vivemos, causado pela covid-19. Os
vestigios e resquicios desses momentos intensos ainda reverberam
em nossas vidas, e ndo estdo a margem de nossas historias. Nao
podemos esquecer os impactos desse periodo, mas precisamos
resistir. Como enxergar as bonitezas?

Finalizo essa carta pensando em como fazer um elogio a vida,
de modo que possamos enxergar as belezas do cotidiano, assim
como as minucias, viver e deixar reverberar o inédito
continuamente. Que possamos fortalecer as relagdes, os lagos de
amizades e afetos.

Com carinho,
Gillian Taveira Moraes Ichiama.
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A construcao coletiva de espacos de encantamentos nutridos
pela pedagogia que escuta

Regina Ramos Camerata

Que a importancia de uma coisa nao se mede
com fita métrica nem com balangas nem
bardmetros etc. Que a importancia de uma
coisa ha que ser medida pelo encantamento
que a coisa produza em nos.

(Manoel Barros, 2018, p. 43)

Colegas educadoras(es),

Sou coordenadora pedagogica da EMEI Dra. Gina de Martino,
uma escola municipal situada na Zona Norte de Sao Paulo, com
apenas oito turmas (quatro pela tarde, quatro pela manha), e uma
extensa drea que favorece o convivio das criangas com a natureza.
No inicio de 2021, com a reabertura das escolas apos a fase critica
da pandemia de covid-19, as criangas puderam retornar
presencialmente. J4 nos anos anteriores estdvamos estudando e
refletindo sobre a necessidade do “desemparedamento da
infancia” (Maria Barros, 2018). No entanto, apds esse periodo de
isolamento, pareceu-nos urgente proporcionar as criangas uma
rotina que privilegiasse os espacos ao ar livre, ja que eles favorecem
o contato com a natureza, o brincar livremente e a interacao das
criancas com diferentes turmas e faixas etarias. Somos seres da
natureza e sabemos que o desenvolvimento da crianga se da por
meio do contato direto com os seus elementos: terra, dgua, areia,
arvores, plantas, bichinhos, fogo, ar...

Pensamos na reestruturagao dos espagos externos da escola,
de modo a ampliar as possibilidades de brincadeiras, pesquisas e
interagOes as criangas. Apds tantos anos dedicados a educacao e,
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nos ultimos anos, como coordenadora pedagodgica na Educacao
Infantil, eu estava certa de que a formagao deveria ser o ponto de
partida desta nossa jornada. Estudar muito sobre a organizac¢ao dos
ambientes, repertoriando o grupo com leituras e boas ideias de
outras escolas de Educagdo Infantil qualificaria nossa tomada de
decisao. Por isso, decidi buscar parcerias que me auxiliassem nesse
processo formativo do grupo, ja que dispinhamos de uma verba
nova, denominada PTRF formacao'. Propus a diregao a assessoria
da professora doutora Janaina Maudonnet, e a ideia foi
prontamente aceita. Ressalto aqui dois aspectos que foram
fundamentais para o éxito do nosso fazer: a unidao da equipe
gestora e o acompanhamento potente da Janaina, educadora
capacitada e militante das infancias.

Verao adiante que a reconstru¢ao dos espagos foi um
movimento coletivo. Eu poderia estar escrevendo sobre ele se fosse
uma das professoras, ou a assessora, ou a diretora, ou uma das
criangas... “Olha! Colocaram as redes que pedimos!” (A., 5 anos).
No entanto, privilegio aqui o meu lugar nesse fazer, sob a ¢tica da
coordenagao, cuja fung¢do permitiu a mim convocar e envolver o
grupo, fazendo a curadoria para os estudos teoricos, articulando e
coordenando a participacao de todos e todas.

A teoria, o estudo, as pesquisas e discussoes sdao indispensaveis
quando realmente buscamos uma praxis que atenda as necessidades
e expectativas das nossas criangas. Nao se pode caminhar movida
pela urgéncia. E preciso tempo para refletir, discutir e planejar com
o grupo agdes que sejam de fato pautadas nos nossos principios e
concepgoes. Nosso fazer € politico e cabe a nds, educadores e
educadoras, avalid-lo continuamente, fazendo escolhas e alinhando
anossa pratica ao nosso discurso (Freire, 2003).

! PRTF formagao é uma verba enviada pela Secretaria Municipal de Educagao da
Cidade de Sao Paulo, destinada a contratacdo de assessores, consultores e
formadores externos para desenvolver, junto a equipe escolar, cursos, seminarios,
palestras e oficinas que visam a formagao continuada dos educadores, das criangas
e da comunidade.
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Nessa perspectiva, outro principio importantissimo foi o da
gestao democratica. Era preciso que houvesse a participagao
efetiva de toda a comunidade educativa, pois, somente assim,
todos e todas poderiam opinar, contribuir, expor seus
pensamentos e, enfim, sentir-se pertencentes aos espagos da
escola. Seria preciso escutar atentamente as vozes de cada um dos
atores: as familias, as professoras, a equipe de apoio, a gestao e,
sobretudo, as criancas. Quando subsidiamos nosso fazer numa
pedagogia participativa e democratica, temos que estar abertos as
diferentes ideias, ao enfrentamento de conflitos, ao exercicio
reflexivo, numa postura critica, humilde e humanizadora que nos
permite errar, rever o percurso, aprender com o outro, tentar de
outra maneira. E preciso estar disponivel para os desafios e ser
corajoso o bastante para arriscar-se diante do novo, que nos tira
da zona de conforto e nos permite experimentar, falhar, retomar,
crescer! Ha que se escutar o outro, mas ndo somente isso — ha que
se validar o que o outro nos fala.

Para que as luzes do outro sejam percebidas por mim devo por bem
apagar as minhas, no sentido de me tornar disponivel para o outro.
(Mia Couto)

Comecamos, entdo, pelo estudo da teoria sobre reorganiza¢ao
dos ambientes, repertoriando-nos com boas leituras e fotos
inspiradoras de espacos de outas escolas das infancias. Apos esse
suporte tedrico, formulamos algumas perguntas que nos fizeram
olhar criticamente para os nossos espagos, buscando alternativas de
reformulagao: “como transformar os espagos em ambientes
acolhedores? Como se dao as relagcdes nesses espacos? Ha
possibilidade de as criangas se relacionarem em pequenos e
grandes grupos? Ha lugares de descanso para as criangas? Os
espacos oferecem diferentes possibilidades aos pequenos e
pequenas, para que se organizem de maneira autonoma e de
acordo com os seus anseios? Quais as concepgdes éticas e estéticas
que queremos privilegiar na reorganizacao dos ambientes? Quais
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os materiais que sao disponibilizados eventualmente as criancas?
Os espagos permitem essa diversidade de ofertas? Quais os
objetivos que nos movem a escolher cada um desses materiais?
Nossas propostas priorizam o contato com os elementos naturais,
ja que somos essencialmente seres dessa natureza?” As perguntas
agucaram o processo reflexivo, nos fizeram questionar e confrontar
ideias, mobilizaram nossas concepgcdes e principios de maneira a
fortalecer o vinculo entre teoria e pratica.

A resposta certa, nao importa nada: o essencial é que as perguntas
estejam certas. (Mario Quintana)

Muitas questoes foram levantadas, mas, se as criangas eram o
foco, nenhuma decisdo deveria ser tomada antes de ouvi-las.
Muitas vezes adultos discutem e decidem sobre o que é melhor
para a crianga, mas se esquecem de escutd-la. Se nos descuidamos,
orientamos nossas discussoes de maneira a satisfazer professoras e
professores, as familias, a gestdo. E preciso que haja uma avaliagio
continua da nossa pratica no sentido de verificar se, de fato,
olhamos para a crianga como protagonista e capaz, sujeito no seu
processo de desenvolvimento. Por que nao perguntar a ela sobre o
que é melhor? Este é um desafio constante e intermitente, que a
todo momento teve de ser lembrado para que seguissemos adiante.
Na duavida, lembravamos de que a decisdo deveria se pautar nos
desejos e preferéncias das criancas, e no profundo respeito aos seus
direitos e expectativas. Elas nos fizeram olhar para o que nao
conseguiamos ver, e nos trouxeram sempre uma perspectiva
inovadora e desafiadora. Cabia a nds usarmos nossos cem-ouvidos
(Ribeiro, 2022), para ter acesso as suas cem linguagens!

Um espaco e 0 modo como é organizado resulta sempre das ideias,
das opgOes, dos saberes das pessoas que nele habitam. Portanto, o
espago de um servigo voltado para as criangas traduz a cultura da
infancia, a imagem das criangas, dos adultos que a organizaram; é
uma poderosa mensagem do projeto educativo concebido para
aquele grupo de criangas. (Faria; Palhares, 2003, p. 85)
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As professoras foram convidadas a fotografar um dos espagos
da escola, refletindo sobre qual a imagem de crianga que esse
espago revelava: “como as criangas ocupam esses espagos?
Valorizamos as suas produgdes? Como documentamos essas
producdes e como compartilhamos com as familias? Como esta a
autonomia e a flexibilidade desses espagos? Estdao sendo
possibilitadas as multiplas linguagens das criancas? Como esta o
contato com os elementos da natureza? Como os espagos tém
possibilitado a aprendizagem da cultura brincante? Que objetos e
materiais tém sido disponibilizados nesses espagos?” Com as
imagens em maos, as professoras foram socializando os espagos
escolhidos e as observagoes levantadas acerca da utilizagao deles
com os demais colegas.

Envolvendo a equipe de apoio, fizemos entrevistas com os/as
educadores/as, ouvindo suas propostas de reformulagao dos
ambientes e conversando sobre nossas concepgdes de infancia.
Retomamos o projeto politico-pedagogico da escola, refletindo
sobre a cultura brincante, sobre o protagonismo infantil, sobre
nossa pratica e a teoria apontada neste e em outros documentos
oficiais que nos subsidiam. A equipe foi sugerindo: brinquedos de
pneu, gira-gira, trepa-trepa, cavalinhos de balango, brincadeiras
com elastico.

Com as familias, fizemos reunides, dialogamos sobre o projeto
que queremos para a infancia, levantamos as propostas e
expectativas desses atores sobre a educagao e cuidado das criangas.
Expusemos documentagao selecionada, colhida ao longo do ano,
para dar visibilidade aos processos e produgdes das criangas: o que
as criangas fazem nos espagos externos, quais suas curiosidades,
descobertas e aprendizagens. Falamos sobre as brincadeiras e
interagOes; as relagdes nos diferentes espagos, com criangas e
adultos de culturas e caracteristicas diversas; o contato com a
natureza; a liberdade para descobrir, investigar, brincar, desenhar,
sujar-se, construir hipdteses, comunicar-se por meio das multiplas
linguagens. Por fim, visitamos as dreas externas da escola,
colhendo as propostas e opinides das familias, numa perspectiva
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de respeito aos direitos dos pequenos e pequenas. As ideias foram
surgindo: gira-gira, balango, casa na arvore, flores, praca com
bancos, mesas e cadeiras para as criangas sentarem. Estabelecemos
uma relagdo de confianca com as familias, ja que esta é a base de
uma gestao verdadeiramente democratica.

Confianca é um processo construido, e ndo dado
(Janaina Maudonnet)

Esse fiar cotidiano s6 pode ser feito se con-fiarmos nos outros...
Confiar, no sentido etimoldgico da palavra, significa exatamente
isso: me fio no outro. Segundo Vergara (2012), “a participagao exige
confianca nos outros”, confianca de que todos os sujeitos envolvidos
no processo educativo sdo capazes e tém uma contribuicao para dar,
sejam os profissionais, os bebés, as criangas, as familias ou a
comunidade. (Ribeiro, 2022, p. 37)

Nesse exercicio de levantamento de proposigdes, a todo o
momento escutamos atentamente as criangas. Fizemos assembleias
e rodas de conversa com elas, e as ideias foram aparecendo:
queriam espagos para conversar (mesinhas e cadeiras), casinha,
espagos para brincar de lobo e historias de literatura infantil,
piscina e brincadeiras com 4gua, materiais de largo alcance
provindos da natureza, reddrios e balancas, areia molhada para
brincar. A preferéncia era pelos espagos externos, que permitiam o
movimento dos corpos e as brincadeiras ao ar livre. Ouviamos suas
sugestOes e expectativas, sempre refletindo: o que os diferentes
atores querem para a Educacado Infantil ¢ o mesmo que as criancgas
querem? Em caso de divergéncias, uma certeza nos pautava:
devemos ouvir as criancas! Nesse didlogo, fomos ensinando e
aprendendo; falando, escutando, silenciando — numa perspectiva
reflexiva, aberta e respeitosa.

As criangas queriam, por exemplo, balangas e redes — nao
tinhamos balangas nem redes na escola. No entanto, alguns adultos
achavam ambas perigosas, caso atingissem as criangas que por ali
passavam. Estudamos o melhor local para coloca-las, e
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combinamos de dialogar sobre os cuidados com a seguranca junto
as criancas, garantindo a elas a sensagao maravilhosa de balangar
sentindo o ventinho no rosto, o friozinho na barriga, a sensagao de
liberdade. Afinal, ndo tinhamos o direito de priva-las dessas
sensagoes, coisas boas que fizeram parte da nossa infancia. E por
que nao da infancia delas?

Fizemos pesquisas detalhadas questionando s criangas sobre
seus espagos preferidos e sobre o que gostavam de fazer em cada
um deles. Nao obtivemos simples respostas, mas um convite ao
encantamento de misturar realidade e fantasia, concretude e
utopia, inspiragao e imaginagao. Pura poesia! Em cada espago, uma
linda surpresa. As narrativas foram registradas e nos
maravilhamos ao socializa-las. No parque maior, havia comidinhas
feitas com elementos da natureza, e a venda dessas comidinhas por
Ifood. Queriam colocar uma piscina com toboga nesse parque
(talvez fique dificil realizar esse desejo, mas providenciaremos,
ocasionalmente, uma piscina montada para elas!). Queriam brincar
de rede, balangas, cabaninhas... Outro dia encontraram uma
joaninha morta, e fizeram o enterro da joaninha no parque.
Também enterraram pedrinhas na areia, dizendo que estavam
escondendo tesouros!

No parque menor, havia apenas um espago livre. Os
brinquedos estruturados que estavam no local foram retirados.
Estdvamos esperando o finalizar deste processo para reestruturar a
grande area que restou vazia. Uma das criangas (J., 4 anos) sugeriu
que colocassemos ali alguns animais: pintinho, coelho e até
elefante! Para ela, a drea era maior do que imagindavamos! Outras
disseram que queriam, ali, um espago para conversar e descansar,
com redes, mesinhas e cadeiras. E até brincar com pneus. Junto a
este parque, havia uma area com arvores e plantas, chamada pelas
criangas de “bosque”. As criangas disseram adorar esse espago!
Montavam arvores de brinquedos, pendurando-os nos galhos com
barbantes. Gostavam também de recolher materiais para fazer suas
colecOes de elementos da natureza, e colocd-las na sala: “Aqui tem
muitas coisas para colocarmos na nossa cole¢ao!” (Y., 5 anos).
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Contaram sobre o que gostavam de fazer no espaco: olhar o céu,
observar os passaros, pendurar livros nas arvores, descansar, jogar
bola, desenhar, “brincar do que quiser” (P., 4 anos)... Surgiu a
proposta de fazer um reddrio entre as Aarvores! A pesquisa
estendeu-se por toda a 4rea externa da escola.

Apds didlogos com os diferentes grupos, tinhamos reunides
das gestoras com a Janaina Maudonnet. As ideias continuaram
aparecendo, tomando corpo, virando projetos, autorizando os
sonhos de criangas e adultos.

Sonho que se sonha s6

E 56 um sonho que se sonha s6

Mas sonho que se sonha junto é realidade.
(Raul Seixas)

Finalizando o processo, as professoras e eu dividimo-nos em
pequenos grupos para elaborar maquetes dos espagos externos
escolhidos por nds, com o compromisso de incluir, nesses projetos,
os desejos e sugestOes previamente levantados pela comunidade
educativa. Foram elaboradas maquetes para os dois parques, para
a quadra, para o bosque, para a brinquedoteca, para a drea externa
ao refeitdrio, para uma outra area com arvores e lousa (intitulada
“praga”), para a construgao de um atelié.

Mencionarei, nesta carta, dois desses espagos que, no
momento, ja foram reestruturados: o parque maior e 0o menor, junto
ao “bosque”. O maior ganhou brinquedos novos, de madeira e
pneus, com direito ao trepa-trepa e as balancas em formato de
cavalinhos — sugeridas pelas criangas. O parque menor foi unido ao
“bosque”, e surgiu um espago acolhedor e convidativo para as
criancas, denominado “Parque Imaginario” por uma das
professoras. Foi construido preservando as arvores e plantinhas,
contemplando brinquedos de largo alcance, que possibilitassem a
crianga o desenvolvimento da fantasia e da imaginagao ao brincar.
Ali, foi colocada uma enorme casinha de madeira, um redario
charmoso com redes coloridas de chita, mesinhas rodeadas por
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banquinhos de madeira para as criancas se organizarem em
pequenos grupos, estantes com rodinhas para a oferta de diferentes
materiais e elementos da natureza, carrinhos de mao para que as
proprias criancas carregassem seus objetos, pneus para
brincadeiras livres.

Este ano, com o “Parque Imagindrio” ja pronto, varias
materialidades foram esteticamente disponibilizadas para as
criangas, estimulando a criatividade, a pesquisa, o inusitado e o
maravilhamento. Houve semana em que oferecemos livros; em
outra, gibis; tecidos coloridos e estampados; caixas de papelao;
bacias de 4gua para misturar com areia; panelas, colheres de pau e
utensilios de cozinha de verdade; fantasias diversificadas para as
criancas escolherem... Surgiram feiras de livros de mentirinha —
com direito a dinheirinho para a compra —; leitura de gibis nas
redes; cabanas de tecidos construidas pelas criangas, entre as
arvores e mobilidrios do parque; comidinhas de areia, agua,
pedrinhas, folhinhas e galhos; castelos e fogdezinhos feitos com
caixas de papelao; homens e mulheres-aranhas que subiam pelas
arvores e paredes da casinha; princesas que brincavam livremente,
correndo, subindo, descendo, rodopiando, pulando, se sujando...
sem qualquer outra preocupagao senao imergir inteiramente na
brincadeira! Ah! Quanta belezura!

As materialidades sdao cuidadosamente organizadas por nos e
oferecidas as criangas, para que elas possam escolher com o que e
com quem brincar. Enquanto umas fazem suas casas e cabanas,
outras se balangam nas redes, outras cozinham suas comidinhas...
Porque acreditamos nelas e confiamos na sua autonomia,
respeitando-as enquanto protagonistas, sujeitos produtores de
cultura brincante e capazes de proferir suas escolhas.

Por fim, ndao posso deixar de mencionar o papel fundamental
da documentagdo pedagodgica ao longo desse processo. A todo
momento, escreviamos sobre nosso percurso; revisitavamos fotos,
relatorios, registros de falas das criangas, videos, sinteses das
reunides semanais de formacdo, maquetes, projetos, pautas de
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reunides com as familias, concepg¢des e principios apontados no
projeto politico pedagogico da escola.

Essa documentagdo nos possibilitava ver e rever nosso
percurso, re-projetar, re-avaliar, discutir, tomar decisdes... E hoje,
esta documentagao nos permite o maravilhamento diante das
invencionices das criangas, a aproximacdo do olhar das
professoras, o registro das pesquisas e investigagdes dos pequenos
e pequenas nos relatdérios individuais. O registro proporciona,
parafraseando Saramago (1998), o sair de si, como quem s6 vé que
estava na ilha quando dela se afasta:

Que € necessario sair da ilha para ver a ilha, que ndo nos vemos se
nao nos saimos de nds.

E que venham o ateli¢, o parque sonoro, a casa na arvore e
tantas outras delicias que serdo construidas num futuro bem
proximo. Porque nossas criangas merecem! Merecem ser felizes e
fazer felizes a nds e a todos os que optarem por nos acompanhar.
Porque nos, educadoras e educadores das infancias que amamos o
que fazemos, somos incendiados pelas criangas, e conseguimos
incendiar quem nos rodeia.

(...) somos um mar de fogueirinhas. Alguns fogos, fogos bobos, nao
alumiam nem queimam; mas outros incendeiam a vida com tamanha
vontade que é impossivel olhar para eles sem pestanejar, e quem
chegar perto pega fogo. (Eduardo Galeano)
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Criancas bem pequenas e a educag¢do para as relagdes étnico-
raciais na creche

Angelica Paola dos Santos Ferreira Nascimento
Cybele de Paiva Barreiro Pinto

Quando recebemos o convite para um relato de nossa pratica,
nos colocamos a pensar quais os momentos mais significativos para
as criangas, mas que também nos trouxeram a certeza de que
fizemos a diferenca na vida delas. Relatamos nesta carta um pouco
do projeto “Brincar de qué?” que estd em desenvolvimento no
Centro de Educacao Infantil “Tomaz Mobile Neto”, no municipio
de Votorantim, estado de Sao Paulo, acontecendo em duas turmas
de Maternal 2 (criangas de 3 anos).

Porém, antes, gostariamos de nos apresentar, somos: Angelica
Nascimento, negra, mae adolescente e poderia aqui elencar alguns
aspectos académicos, que também fazem parte de minha historia e
experiéncia de vida, porém, mais importante neste momento, julgo
dizer que fui uma crianga extremamente feliz e brincante na
Educagao Infantil, vivendo em uma vila operdria no mesmo
municipio em que trabalho hoje como professora de Educacao
Infantil; e Cybele Barreiro, mineira, criada pela av e no sitio, muito
pé no chao e fogaozinho de tijolo, ndo frequentei a Educagao
Infantil, mas as brincadeiras livres e na natureza fizeram parte da
minha infancia.

Conhecemo-nos ha 5 anos, trabalhando em outras institui¢oes
de Educagdo Infantil. Porém, nos tornamos parceiras de trabalho
em 2021, em meio a pandemia do coronavirus, descobrindo uma
nova maneira do trabalho pedagogico: o trabalho remoto. Em meio
a tantas angustias, medo e morte de pessoas prdximas, nos
tornamos amigas muito préximas. A aspiragao por uma Educagao
Infantil que privilegie a crianca e suas experiéncias nos
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aproximaram ainda mais. A antipatia por algumas praticas
escolarizantes, ja na creche, nos trouxe muitos momentos de
reflexdo e busca por inspiragdo em praticas que julgamos
respeitaveis para a Educacao Infantil.

Mas, vamos aquilo sobre o que viemos conversar por aqui de
fato: a educacgao das relagdes étnico-raciais.

Todo inicio de ano, a instituicao em que trabalhamos faz uma
projecao dos projetos a serem desenvolvidos no decorrer do
periodo letivo escolar; esse ano de 2022 nao foi diferente. Tem-se
um projeto, assim como em intimeras outras escolas do Brasil,
chamado “Amigo Viajante”. Tal projeto consiste em inserir um
mascote nas turmas, geralmente uma boneca, boneco (geralmente
brancos) ou um bicho de pelticia, com o objetivo de aproximar-se
das familias e de suas vivéncias, bem como estimular a
socializa¢do, a amizade e também a linguagem oral, pois na roda
de conversa as criangas sao estimuladas a expor suas vivéncias com
a(o)s amiga(o)s viajantes, j4 que semanalmente uma das criangas
a(o) leva para casa.

A partir de diversos fatores, como: vivéncias com outras
turmas, que em algumas situacdes ja demonstraram um certo
preconceito, mesmo sendo criangas muito pequenas; a percepgao
do racismo estrutural em nossa sociedade; as conversas e
formagoes no Nucleo de Educacao e Estudos da Infancia da UFSCar
campus Sorocaba, com as professoras Vanessa Garcia e Marcia
Anacleto; bem como o conhecimento da lei N° 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, que “(...) estabelece as Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da tematica ‘Histdria e Cultura Afro-
Brasileira” (Brasil, 2003, s.p.); e também das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagoes Etnico-
Raciais para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana (Brasil, 2004), que normatizam o tema da Educagao
Infantil a Educagao Superior; além de nossa defesa de nao trazer a
educacdo antirracista apenas proximo ao dia de 20 de novembro
(Dia Nacional da Consciéncia Negra), mas sim durante todo ano
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escolar; resolvemos trazer para este projeto a educacao das relagoes
étnico-raciais.

Buscamos, entdo, leituras e videos de pessoas que nos
auxiliassem na expansao dos nossos horizontes, sendo os
principais deles: Fulvia Rosemberg, Kabengele Munanga, Nilma
Lino Gomes, Waldete Tristao, Silvio Luiz de Almeida, Djamila
Ribeiro, assim como também diversas teses e dissertacOes
encontradas pelo Google Académico. Mesmo sabendo da
defasagem em nossas formacOes iniciais sobre a temadtica, nos
atrevemos a pesquisar e colocar em pratica agdes que
privilegiassem as interagdes e as brincadeiras comprometidas com
a equidade racial, bem como um questionamento a toda
comunidade escolar sobre as praticas ali realizadas. Segundo
Vanessa Garcia:

Garantir agdes formativas que possibilitem o reconhecimento do
racismo institucional presente nos espacos da educagao infantil ¢
fundamental. Para os profissionais que trabalham com criangas em
creches (bebés e criangas bem pequenos), a sensibilidade frente a
tematica deve se fazer ainda mais presente, pois € preciso reconhecer
que agdes racistas podem estar presentes e naturalizadas nos
momentos de cuidado e afeto ou de acolhimento e rejeicio a
determinadas criangas e pertencas étnico-raciais. (Garcia, 2019, p. 49)

Em uma busca rapida na internet, colocando como palavras-
chave “Educacao Infantil e relagdes étnico-raciais”, nos deparamos
com centenas de textos académicos trazendo discussoes
aprofundadas nos aspectos socioldgicos e filosdficos sobre o tema.
Ja se mudarmos as palavras-chave para “Educagdo Infantil e
Consciéncia Negra” encontraremos inumeras folhas para imprimir
no formato de atividade A4, relacionadas ao dia 20 de novembro.
Essas atividades que nos causam repulsa, pois acreditamos que a
Educagao Infantil é feita de experiéncias em que a crianca, ativa e
potente, desenvolve seu conhecimento a partir de suas proprias
produgdes, mediadas pelo mundo a volta, e ndo a partir de
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atividades padronizadas, em que seu papel é apenas pintar um
desenho com cores pré-estabelecidas.

Temos indicios, nesta pesquisa inicial e em nossas vivéncias,
que os termos e as praticas usados no ambito académico e no
cotidiano da Educag¢do Infantil destoam. O termo correto,
“educagao das relagdes étnico-raciais”, é entendido como algo
muito maior que apenas uma data comemorativa; ¢ uma questao
que abrange pesquisa e conhecimento e estd sendo muito
difundido entre os estudiosos na academia. Porém, o que vemos é
que os resultados dessas pesquisas e o conhecimento académico
nem sempre chega ao “chao da escola”. Continuamos nossas
buscas, sempre tendo a clareza de nos apoiar em materiais de
autoras e autores reconhecidos por pesquisar a tematica da
igualdade e da diversidade racial.

Entdo, nos perguntdvamos, como tratar de um assunto tao
sério e, por vezes, delicado, com criangas bem pequenas, de forma
significativa e ladica. Para Garcia:

No trabalho com criancas de zero a trés anos, além das propostas
apresentadas com musicalidade, recursos visuais, livros e demais
materiais que enfoquem o reconhecimento cultural africano e afro-
brasileiro, as agdes que envolvem o afeto, o toque e a valorizagao das
caracteristicas fisicas de todas as criancas precisam permear as
interagoes. (Garcia, 2019, p. 56).

Depois de muita leitura e a compreensao de que a Educagao
Infantil deva ser um ambiente igualitario a todas as criangas, e até
mesmo na observagao dos elementos e materiais que compdem os
espagos da institui¢ao (se eram de representatividade ou se poderiam
ser melhorados), resolvemos trazer como bonecos os irmaos “Korir e
Chentai”, baseando-nos nos livros Ndule, Ndule: assim brincam as
criangas africanas e Kakopi, kakopi: brincando e jogando com as criangas de
vinte paises africanos, do autor Rogério Andrade Barbosa.

O projeto “Brincar de qué?” combina a necessidade educativa
que forma representatividade, valores e posturas, os quais
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contribuem para que as criangas valorizem seu pertencimento
étnico-racial, tornando-se parceiras da cultura antirracista, do
fortalecimento da dignidade e da promogao da igualdade real de
direitos, com as brincadeiras realizadas em seus lares. Essa
combinacdo propicia uma relacdo da cultura vivenciada pelas
familias e pela sociedade, resultando na formagao da identidade da
crianga, através de sua principal linguagem: o brincar. Pensamos
nesse projeto como espago de reflexdao para toda a comunidade
escolar, estimuladas pelas palavras de Garcia (2019, p. 113), a qual
afirma que “a falta de interesse na desconstru¢do das ideias
fundamentadas no racismo estrutural e institucionalizado é
reforcada pela auséncia de espacos, didlogos e reflexdes mais
amplas sobre as tensOes raciais brasileiras.”

Trouxemos brincadeiras e cantigas africanas para dentro da
institui¢ao durante todo o ano; também pedimos as familias para
descreverem suas proprias brincadeiras com o intuito de auxiliar a
formagao da identidade, bem como a ampliagao no repertério de
brincadeiras. Com o projeto, também buscamos: estabelecer o
relacionamento escola-familia; conhecer novas brincadeiras e a
partir delas criar outras; demonstrar respeito e evidenciar as
diferentes culturas de Africa; desenvolver a linguagem, a
criatividade e a socializa¢ao das criangas.

Aconteceu da seguinte forma: semanalmente, uma crianga
levava para sua casa os amigos viajantes Korir e Chentai, no intuito
de ensinar nossas brincadeiras aqui do Brasil, ja que os dois sdao
quenianos, e pesquisar também as brincadeiras do continente
africano. Era como se estivessem recebendo amigos de sala de
verdade, tamanho o entusiasmo com que recebiam a noticia da ida
dos bonecos para suas casas. Apds os bonecos passarem alguns
dias visitando a crianga, a familia fazia, em um caderno que os
acompanhava, um relato de tudo o que aconteceu. Ja na instituigao,
faziamos a leitura do relato para todas as criangas, que
ansiosamente aguardavam por essas palavras.

E comum hoje falas como:
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“Eu gosto mais do seu cabelo enroladinho”; Bernardo, 3 anos,
se dirigindo a professora Angelica, pois ela estava com o cabelo liso
(escovado).

“Eu vou ganhar uma Baby Alive de presente, mas tem que ser
uma branca e uma preta, porque minha mae é branca e meu pai é
preto, igual os bonecos”; Luiza, 3 anos, explicando para a
professora Cybele a semelhanca da cor da pele do pai com a cor da
pele de Korir e Chentai.

“Desenha ela com o cabelo enroladinho”, em coro, as criancgas
pediam, enquanto a professora Angelica brincava de desenhar uma
criancga.

As familias identificaram, em nossa pratica pedagdgica, o
intuito de promover relagdes mais respeitosas entre todas as pessoas
que formam as institui¢des escolares, tendo consciéncia de que os
saberes construidos pelas criangas nesses ambientes se refletirao na
sociedade, e de que a educagdo antirracista é responsabilidade de
todos, ndo apenas uma luta das pessoas negras. Ela deve, sim, ser
trabalhada desde a creche. “E muito cdmodo vocé nao lidar com o
conflito. Como isso nao me atinge diretamente... Isso € coisa de preto,
deixa resolver, deixa elas lutarem, batalharem por isso...” (Professora
Dandara - informacao verbal).

Para finalizar, gostariamos de fazer um convite a quem nos lé,
nas palavras da professora Waldete Tristdo, em um podcast da
série  “Em movimentos”: questionar-se sobre a educagao
antirracista na escola como oportunidade formativa em servigo;
questionar-se sobre o brincar das criangas africanas e o nosso
brincar na relacao e nas influéncias africanas em nosso cotidiano.

Chegando ao final deste projeto e verificando o caderno de
relatos das familias, bem como as atitudes das criancgas, concluimos
que nossos objetivos, por ora, foram alcangados. Esperavamos que
as criangas, suas familias e comunidade escolar se envolvessem em
momentos de puro deleite com as brincadeiras e também
refletissem a influéncia africana na constituicio da sociedade
brasileira; também esperdvamos que as criangas negras se
sentissem representadas.
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Em nos, repercute diariamente a ideia de que iniciamos este
movimento de reflexdo continua sobre o tema, refletindo sobre os
livros, brinquedos, imagens, discursos.

Ha livros infantis com personagens negros que os apresentem com
uma abordagem positiva? O projeto politico pedagogico da escola
esta comprometido com os contetidos de valorizacdo da historia e
cultura africana e afro-brasileira durante todo ano letivo? Ha nele o
reconhecimento e valorizagdo com os herdis e heroinas negras? Ha
problematizagdes oportunas e pontuais no cotidiano sobre as
estruturas racistas presentes em nossa sociedade? Ha livros infantis
que resgatem a ancestralidade africana? (Tristao, 2020, s.p.)

Com base nos questionamentos levantados, gostariamos de
estender e ampliar a reflexao e dialogar com pessoas que convivem
nas institui¢des de Educagao Infantil com as criangas bem pequenas
sobre as vivéncias que ocorrem para a educagao das relagdes
étnico-raciais. Ficamos no aguardo.

Abracos crianceiros.
Angelica e Cybele.
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52 tentativa — a escrita como pratica da liberdade. Carta de uma
professora de Educacao Infantil

Michelle Gongalves do Nascimento Faria

Sao Paulo, novembro de 2022.

Primavera.

Lula eleito.

Querido professor Paulo Freire,

Sou Michelle Gongalves do Nascimento Faria, mulher negra
da pele clara, com 41 anos de idade, mae de duas meninas — Maria
Vitoria e Ana Beatriz —, companheira de José Augusto, filha de
Maria e Antonio Paulo, irm3a de Severina, Ana Cristina, Claudia
Maria, Carlos Antonio, Alexandra e Alexandre (in memoriam). Um
pouco de quem sou, pois, para a “mulher radicalizada, afirmar o
que se €, se mulher, é um campo de luta” (Verges, 2020, p. 61).

Ha muito venho desejando lhe escrever, pois dialogar com
seus escritos me impulsiona para um dialogo mais intimo e, como
bem disse o senhor, “de um ser para o outro”, por uma
“necessidade existencial”, em busca de um ressignificar (Freire,
1980). Exer¢o uma profissao que, aos poucos, vem ganhando
notoriedade: professora de Educagao Infantil, fato que se deve a
“defesa de politicas com foco nos direitos fundamentais das
criangas, defendida desde o periodo Pré-Constituinte” (Mongao;
Godoy, 2021, p. 41), que, no Municipio de Sao Paulo, tem um pouco
mais de 80 anos de histéria.

Quando iniciei o exercicio do magistério, era vista e achava
comum me chamarem como tia; porém seus escritos
problematizaram a termo e ressignificaram os fazeres, recolocando
a profissao de professora, ja que as mulheres sao maioria, a assumir
a profissionalizagao. Em busca do movimento de refletir sobre a

“”

identidade cultural, que, como o senhor bem salientou, “tem
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sempre um recorte da classe social dos sujeitos da educacao e da
pratica educativa” (Freire, 2021, p. 93).

Desde o ano de 2011, sou professora de bebés e criangas,
atuando nos Centros de Educacao Infantil — CEI, e, desde 2015 na
Escola Municipal de Educagao Infantil - EMEI, tenho dois cargos
na rede, condicao almejada e que revela a necessidade de dupla
jornada para compor o salario.

No ano de 2021, ingressei na pos-graduacao, cursando
mestrado em educagao. Pesquiso as relacdes de género na
Educagao Infantil, tema que provoca uma revolugao de valores.
Estar com bebés e criangas enquanto professora pesquisadora é um
privilégio, pois aprendo cotidianamente, afetando e sendo afetada
pelo olhar delas e deles. Fui inspirada por Walter Kohan (2019), que
compartilha lindamente a relagdo entre a infancia e a aprendizagem
“a infancia ndo é algo a ser educado, mas algo que educa. Numa
educacdo politica, ndo se trata apenas (ou sobretudo) de formar a
infancia, mas de estar atento a ela, de escuta-la, cuida-la, manté-la
viva, vivé-la” (Kohan, 2019, p. 161).

Certo dia, acompanhava meninas e meninos realizarem
pesquisas com objetos aleatdrios, como roupas, fantasias, sapatos,
bonecas, bonecos e tecido. Uma menina interpelou o colega ao
perceber que ele calgava uma bota de salto e bico fino, enquanto
colocava um boné com ilustra¢des de uma personagem de desenho
infantil “Dora Aventureira”. Ela questionou-o dizendo: “Ei! Esta
bota ndo é de menino, é de menina!”. Ele rapidamente respondeu:
“Ué, mas eu sou o Botas, amigo da Dora Aventureira”. Ela
rapidamente falou: “Ah... ta!

A Educacao Infantil tem como eixo norteador as interacbes e
as brincadeiras, (Brasil, 2010), considerando a crian¢a como sujeito
histérico e de direitos. E por meio das interagOes, relagdes e praticas
cotidianas que as criangas vivenciam, constroem sua identidade
pessoal e coletiva. Ao brincar, elas e eles imaginam, fantasiam,
desejam, aprendem, observam, experimentam, narram. Elaboram
questionamentos e construcao de sentidos sobre a sociedade e,
assim, produzem cultura. Por meio das intera¢des entre elas e eles,
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adultas e adultos, por meio das brincadeiras, é possivel realizar a
escutas das “cem linguagens” (Malaguzzi, 1999), articulando
experiéncia e saber, mente, corpo e espirito.

Meninas e meninos sdo cotidianamente interpelados por
adultos e por outras criangas sobre as normas naturais de ser menina
e menino. Nascem, crescem e vivem com esteredtipos do que € ser
menina e menino. E aprendem a questionar da mesma forma como
foram questionadas(os), aprisionadas(os), controladas(os) e
normatizadas(os). Daniela Finco nos alerta para a cristalizagao dos
papéis na Educac¢do Infantil; segundo a autora, isso “pode levar a
praticas de hierarquizacao das diferentes praticas que acabam por
criar a distingdo entre os comportamentos anormais e os normais,
situando lugares a serem ocupados” (Finco, 2016, p. 9).

Deste modo, a menina que questionou o colega tentou
provoca-lo a assumir o papel estabelecido ao seu sexo -
homem/menino — porém, a brincadeira, o brincar do menino,
contexto esse conhecido e vivido por ela, justificou a fuga. A
brincadeira nesse contexto borra as fronteiras da dicotomia entre o
que pertence a um e ao outro, e faz do espago da Educagao Infantil
um espaco de confronto e convivio com as diferengas (Finco, 2010).

Acompanhar as experiéncias e descobertas de meninas e
meninas no cotidiano da Educacdo Infantil e documenta-las,
assumindo uma postura ética, estética e politica, nos provoca a
questionar sobre os lugares fixos nos quais meninas e meninos tém
a permissao de transitar. “Tal questionamento pode amenizar as
desigualdades e permitir que as diferencas existentes entre
meninas e meninos sejam reconhecidas como agregadoras” (Faria;
Finco, 2022, p. 2).

Reconhego que essa postura estd ancorada num longo
processo de sensibiliza¢ao e construgao cotidiana do olhar docente,
que apresenta na documentacdo pedagdgica o seu fazer
pedagogico, como uma ferramenta para agucar os sentidos a fim
de capturar as sutilezas de género, presentes no cotidiano
educativo das criangas. Assumir essa postura politica reconhece a
categoria género “como um elemento constitutivo de relagdes
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sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos e como
uma forma primdria de dar significado as relagdes de poder” (Scott,
1995, p. 86).

Desse modo, é possivel reconhecer a institui¢ao de Educagao
Infantil como um espago potente de viver outras experiéncias,
valores, regras e identidades de género, desde que encontrem
adultas/os atentos ao imprevisto, abertos para o inusitado,
dispostos a conhecer as criangas como atores sociais (Finco, 2020).

Essas e esses atores sociais de pouca idade nos convocam, nos
provocam, nos convidam a “rever, reanalisar, redimensionar
pressupostos e certezas” (Faria, 2022, prefacio); a viver e ver a vida
por um outro angulo, de cabega para baixo, descolonizando as
mentes adultas, que se abrem para relagdes plurais e horizontais.

Isso me faz lembrar sobre a “revolucao menina”, analogia que
o senhor fez com relagdo a Revoluc¢do Nicaraguense; o senhor a
reconheceu como uma “revolu¢do menina”, adjetivando-a como
curiosa,  inquieta, = perguntadeira, = sonhadora,  criativa,
transformadora e desejosa de crescer, atributos da infancia (Freire;
Fagundes, 2011).

Embora a infancia nao tenha sido o centro de suas
preocupagdes, reconheco que, ao pensar em praticas educativas
com jovens e adultos, esses que cuidam e educam bebés e criangas,
o senhor considera que a ética € inseparavel da pratica educativa e
se estende aos de pouca idade, uma vez que as criangas precisam
ser cuidadas e educadas.

Como comentei no inicio de nossa prosa, as professoras e
professores da Educacgao Infantil vem inventando (Mantovani;
Perani, 2014) essa profissao, construindo percurso multiplos de
fazer docéncia na Educac¢do Infantil; afirmando dissensos;
praticando com bebés e criangas uma educagao emancipatoria,
transgressora e libertaria; afirmando que é possivel exercer a
docéncia sem reforgar os sistemas de dominacao existentes (hooks,
2017). Problematizamos a formagao inicial e em servigo das
professoras e professores, que discuta sobre as condi¢des
igualitarias de género, sobre a presenga de mulheres e a auséncia
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dos homens nas unidades educativas que cuidam e educam bebés
e criangas; valorizando as diferencas de género na Educacao
Infantil; suleando esfor¢os no sentido de opor-se aos arquétipos
misdginos, androcéntricos e homofdbicos de nossa sociedade.

Os bebés me apresentam, todos os dias, modos simples para
resolver coisas grandiosas para os adultos. A relagao entre bebés de
diferentes idades é algo com o qual tenho me deparado este ano;
sou professora de uma sala multietaria com bebés de 4 meses e
bebés de 2, 6 meses. Certo dia, ao perceber que um bebezinho
estava se arrastando para alcancar uma bola de linha, o bebé com
mais tempo de vida se aproximou e se abaixou, ficando também de
brugos para baixo e olhando bem nos olhos do bebezinho, fez um
sinal com a mao que o chamava a continuar sua busca,
incentivando-o a continuar. Se fosse uma adulta, talvez, ao ver o
esfor¢o do bebezinho, pegaria a bola de linha e entregaria em sua
mao; mas o bebé de mais tempo de vida acreditou que, por meio
da interagao, conseguiria incentivar e fortalecer a busca do seu
colega da turma. A¢Oes de empatia, protagonismo e altruismo sao
vividas por bebezinhos e bebés com mais tempo de vida nos
espacos coletivos, revelando que etarizar a Educacao Infantil é
desconsiderar a capacidade que bebés tém de se relacionar e
conviver com pessoas de diferentes idades.

Como o senhor pode ver, professor Paulo Freire, as lutas
cotidianas sao muitas. Além de defender o protagonismo e autoria
de bebés e criangas, lutamos a fim de nao retroceder um passo no
reconhecimento da creche e da pré-escola como espaco integrado
da Educacao Infantil, como direito de bebés e criangas ao cuidado
e a educagao, como responsabilidade do Estado e das familias,
como lugar privilegiado na construgio de pedagogias
descolonizadoras capazes de desconstruir os processos perversos
da colonizagao patriarcal de corpos.

Sabe, professor Paulo Freire, venho entendendo o significado
de coragem. Antes, atribuia ao siléncio da minha escrita a fraqueza,
mas venho construindo o entendimento que € preciso ter coragem.
Coragem para viver. Coragem para amar. Coragem para escrever.
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a

E necessario “erguer a voz” (hooks, 2019). Reconheco esta carta
como um ato de liberdade, mesmo sabendo que partes de mim
ainda se mantém aprisionadas em algum lugar encoberto na minha
mente, preso aos meus medos nutridos por uma vida toda.

Agradeco a escuta e os escritos; eles foram fundamentais para
a utopica e perseguida liberdade.

Abragos fraternos.
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Esperancar e poetizar:
o letramento literario e seu potencial pedagégico

Ellen Michelle Barbosa Moura
Fraulein Vidigal de Paula
Geraldo Eustaquio Moreira
Lucia Veiga Schermack

Brasilia, 2 de janeiro de 2023.

Professores/as de Educacao Basica e amantes da poesia.

Escrevemos esta carta com alegria, entusiasmo e esperanca.
Somos professores/as e viver o verbo esperancgar é uma constante
em nossa atuagdo docente, uma ac¢do de resisténcia permanente
diante das dificuldades enfrentadas no cotidiano. Herdis da
resisténcia somos, cada um/a de nds docentes pelo Brasil.
Resistimos porque providenciamos o sonho esperancado, feito com
garra e ternura, pedras e poesia.

Apesar dos desafios, procuramos realizar trabalhos de
exceléncia em nossos campos de atuacdo. Desafios que, as vezes,
parecem até grandes demais, mas que ndo sao maiores do que
nossos muitos passos, nossas pequenas e grandes realizacdes a
cada jornada. Por isso mesmo ¢é tao importante registrar e
compartilhar nossas boas praticas, para ressaltar nossos sucessos
de todo dia, além de auxiliar e inspirar outros colegas.

Para, quem sabe, inspira-los/las também, vamos relatar a
realizagao de um projeto chamado Poemando, que enfatizou o uso
de poemas em uma Escola Publica do Distrito Federal. O trabalho
foi encantador e proporcionou vivéncias diferenciadas com a
poesia, além da construgao de conhecimentos diversos. Podemos
dizer que foi uma experiéncia com o letramento literario e suas
potencialidades pedagdgicas.

O projeto nasceu mediante a percepgao da necessidade de
ampliar os conhecimentos e vivéncias dos estudantes e da
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comunidade acerca da poesia e sua potencialidade de desvelar o
mundo por lentes diversas. Além disso, as pessoas envolvidas na
proposi¢cao do projeto compreendem e defendem a beleza da
linguagem poética e a certeza de que esse tipo de linguagem tem
potencial de sensibiliza¢do e de transformagao.

A proposta tem um carater politico-pedagodgico ao defender a
necessidade de garantir a todos os estudantes o acesso a
diversidade de géneros textuais que circulam na sociedade de
modo autoral e critico, o que inclui o poema.

O poema pode ser fonte de desenvolvimento da frui¢ao, do
despertar simbolico, da criatividade e do encantamento. Que
boniteza é ler um poema, que deleite ouvir uma declamacao, que
orgulho saber sobre os poetas brasileiros, suas trajetorias de vida,
o fato de muitos serem lidos mundialmente! O entendimento de
que todos podemos ser o que quisermos, inclusive poetas e
poetizas.

Escrever sobre este projeto, por meio desta carta, é um deleite,
uma a¢ao que emociona, traz alento, revigora, renova. Esta carta é
destinada aos que acreditam no poder da transformagao por meio
da educagdo... afinal, somente nds, seres humanos, somos capazes
de transformar e sermos transformados. E um convite a leitura de
um projeto que nasce no chao da escola, pelas maos de
professores/as de Educagao Basica que, atentos/as a realidade e
dispostos/as a transformagao, procuram garantir a construgao de
saberes de modo reflexivo, problematizado, dialogado. Por isso, o
relato sobre o Poemando tem como ponto de partida o direito de
todos ao uso da linguagem poética.

Assim, a carta é enderecada a todos/as os/as professores/as
brasileiros/as, principalmente os/as da Educacdo Bdasica, que
trabalham incansavelmente na busca por garantir direitos de
aprendizagem e vivéncias variadas no cotidiano escolar dos
estudantes, que, em sua diversidade e diferencas, estao inseridos
na escola. Entendemos que a escola ¢ um lugar onde pessoas
convivem, trocam, aprendem, ensinam. Portanto, as vidas sao
entrelagadas.
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O projeto nasceu a partir da observagao atenta do cotidiano
escolar e da percepcao dos/as professores/as e equipe pedagogica,
e de seu desejo de ampliar as vivéncias dos estudantes com géneros
textuais, com destaque para o poema. Por isso, a inten¢ao foi
inundar a escola de poesia, movimentar as experiéncias: ouvindo,
recitando, lendo, discutindo poemas em sua amplitude e
vivacidade. Além disso, proporcionar experiéncia com a poesia
também na convivéncia familiar. Expandir e ampliar as
possibilidades de leitura de mundo eram os objetivos principais do
projeto, o que remete a fala de Freire (2011) de que “a leitura de
mundo antecede a leitura da palavra”, por isso, o potencial de
transformacao intrinseco.

A fundamentagao tedrica para a escrita e realiza¢dao do projeto
Poemando foi construida por meio de discussdes e formacao
continuada no cotidiano escolar, pois, em Brasilia, os/as
professores/as tém regime de 40 horas de trabalho semanal, sendo
25 de regéncia e 15 de atividades diversificadas, entre elas,
formacao continua. Assim, o foco foi o letramento literario e sua
fungao social, visto que a pratica social ¢ o ponto de partida e
chegada das intervengoes escolares.

Nos estudos, aprendemos ou relembramos que um dos
desafios das escolas é dialogar sobre géneros textuais e o seu
impacto no trabalho de sistematizagao de conhecimentos, fato que
estd diretamente relacionado as concepgdes que os atores
educacionais tém sobre a funcao social da educacao. Por isso,
enfatizamos e defendemos a concepcao de letramento (Soares,
2020; Rojo;, Moura 2012), que considera a escolarizagdo e a
aprendizagem da leitura e da escrita a partir das praticas sociais e
pessoais que envolvem a lingua escrita em situagdes sociais de uso,
mediante emprego significativo e real na vida dos sujeitos em
contextos sociais, na pratica social (Soares, 1998; 2020).

Outro ponto de estudo foi a retomada da discussao sobre as
diferentes modalidades de letramentos (Mortatti, 2004; Rojo;
Moura, 2012) para, entdo, enfatizarmos o literdrio. Através dos
estudos, reforcamos o entendimento de que a linguagem e a
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comunicagao dos seres humanos acontecem dentro de contextos
sociointerativos, com enunciados discursivos, orais ou escritos, em
contextos situados e tnicos. Com Freire (2011), entendemos que o
didlogo é a génese para a colaboragao entre pessoas e o alicerce
deste trabalho.

A leitura de textos escritos por Paulino (2001) e Cosson (2018)
e o didlogo com eles possibilitou a construgao do entendimento
coletivo do que é o letramento literdrio, o qual diz respeito ao
desenvolvimento de uma competéncia que conduz o sujeito a
apreciar e conhecer os diferentes géneros literarios, com insercao
ao mundo da literatura, apreendendo a linguagem estética literaria
de modo constante e com uso de estratégias que tornam possivel a
apreensao da “relagao leitor/texto como producao apaixonada de
sentidos e integrando a legibilidade como valor estético possivel”
(Paulino, 2001, p. 118).

Os didlogos ajudaram o entendimento de que a formacao de
um leitor depende de vivéncia, intervencao pedagdgica intencional
e sistematica para proporcionar a compreensao das nuances
estéticas, as caracteristicas funcionais e estruturais do género
literario. Para a efetivacdo da acdo pedagogica, os escritos de
Cosson (2018) sustentaram a organizagao. Este autor recomenda
uma proposta metodoldgica que consiste na seguinte sequéncia:
motivagdo, introdugao, leitura e interpretagdo, para o
desenvolvimento do letramento literario.

Outro passo importante foi diferenciar poema e poesia.
Cavalcanti (2014) explicita que a poesia perpassa um modo sensivel
e artistico de ver e conceber o mundo, que emociona por meio do
uso da linguagem. Ja o poema caracteriza-se pelo uso artistico das
palavras, refletindo a manifestagao desta visao poética do mundo.
Assim, o género poema tem estrutura textual que utiliza, de modo
especifico ou combinado, recursos linguisticos: com rimas, ritmo e
sonoridade, normalmente sao escritos em versos, embora existam
autores que usam a prosa.

Ah, ja estavamos esquecendo! O projeto Poemando foi
realizado em uma escola publica do Distrito Federal, situada em
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regiao periférica; ela atende cerca de 600 estudantes, divididos em 19
turmas do 1¢ ao 5% ano (anos iniciais do Ensino Fundamental). O
objetivo geral foi despertar o interesse e encantamento para a poesia
e ampliar as possibilidades de leitura de mundo. Esse projeto nasceu
em um momento de escuta dialogada, organizado pela Equipe
Especializada de Apoio a Aprendizagem (EEAA), que faz parte do
Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem, proposto pela
Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal (SEEDF).

Em um destes momentos de escuta dialogada, foi observado o
pouco contato dos estudantes e familias com o género literario
poema e seu uso na pratica social. Diante dessa constatagado, a
escola mobilizou-se para discutir sobre a tematica e os meios de
desenvolver um trabalho pedagdgico, a fim de propiciar vivéncias
com esse género e potencializar as aprendizagens.

Diante desses fatores, o projeto foi organizado tendo a poesia
como eixo norteador, em consonancia com o curriculo e projeto
politico-pedagdgico da escola. Os objetivos especificos do projeto
foram: 1) garantir aos educandos interagao com a diversidade dos
geéneros literarios; 2) disponibilizar vivéncias diferenciadas; 3)
ampliar os conhecimentos e capacidade de leitura critica da
realidade; 4) desenvolver a sensibilidade estética; 5) valorizar o
género literario poema; 6) ampliar o hdbito e prazer de leitura; e,
ainda, 7) favorecer a parceria familia escola.

Imbuidos dos conhecimentos discutidos anteriormente e do
planejamento realizado, o primeiro passo de efetivacao foi criar um
ambiente motivador e instigador. Com esse intuito, alguns poemas
foram espalhados pela escola, em lugares estratégicos, para agugar
a curiosidade, a leitura e as percepgdes.

A escolha dos poemas a serem enfatizados foi feita de modo
coletivo e levou em consideracao a discussao de Abramovich (2006)
sobre a necessidade de adequagao do texto as vivéncias das
criangas, os seus saberes, as possiveis emogdes a serem suscitadas
e a qualidade estética envolvida.

A partir da escolha, o coletivo organizou sequéncias didaticas
para a efetivacdo da intervencdo pedagogica. Ao longo do ano,
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aconteceram quatro sequéncias que envolveram toda a escola, além
de outras paralelas, nas salas de aula, de acordo com as demandas
e os desdobramentos especificos de cada ano escolar.

A organizagdo da sequéncia coletiva incluiu, em primeiro
lugar, o recebimento individual do poema. Todos os estudantes,
professores/as e servidores recebiam a versao impressa do poema.
Em seguida, foi disponibilizada a biografia do escritor para leitura,
didlogo, analise, comparacdao. Como terceira acdo, aconteceu a
apresentacdo do poema e/ou biografia de modo diferenciado,
visando a motivagado para a leitura (motivagao/introdugao/leitura).
Nesse momento, cada professor/a usava sua criatividade na
apresentacao e leitura do poema. Acontecerem recitagoes, leitura
com auxilio de materiais diversos, poema cantado, entre outras
atividades.

O proximo passo consistiu no convite ao didlogo sobre os
sentimentos envolvidos na escuta, interpretagao individual e
coletiva do poema. Isso porque dialogar sobre as biografias e os
poemas pode ter carater emancipatdrio, se estiver situado dentro
do contexto cultural de sua produgao, seguido pelo desafio da
memorizagao na escola e em casa. Assim, todos eram convidados a
memorizar o poema, usando recursos diversos tais como: leitura
silenciosa, leitura em voz alta, leitura coletiva, leitura desenhada,
anotagdes. Sobre a memoria, Soares (1998; 2020) destaca a
habilidade de apoio a memdria como integrante do letramento.

A sexta agao foi o convite a um momento conjunto em familia,
que envolvia a leitura e didlogo sobre o poema. Os relatos sobre
esses momentos foram emocionantes, pois percebiamos familias
inteiras lendo e conversando sobre o poema enviado: avos que
nunca tinham visto um poema antes gostaram da experiéncia
(Cosson, 2018). O ponto alto, a culminancia, foi a declamagao, por
meio de recitagao coletiva, no patio da escola, ao final de cada
bimestre letivo. Ah, eram momentos emocionantes!

Aqui fazemos um convite a imaginacao do leitor: imaginem
cerca de 300 estudantes, por turno, organizados no patio da escola,
todos/as os/as professores/as e funciondrios e alguns responsaveis
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pelos estudantes, e, ao som combinado, todos recitavam o poema a
uma s6 voz! Foi de arrepiar, emocionar, fazer os olhos lacrimejarem
e descer lagrimas, que vez ou outra eram ofuscadas por um desviar
de olhos ou uma passada de dedos para enxugar! Nossa, como o
sentimento envolvido nessas lembrangas é revigorante, como a
memoria traz recordacOes vivas e constituidoras do fazer docente!
Ah, a educagao liberta as mentes!

Vocé deve estar curioso, se perguntando: quais foram os
poemas escolhidos? Nos contamos. Os poemas declamados foram:
A bailarina, de Cecilia Meireles, Receita para espantar tristeza, de
Roseana Murray, Paraiso, de José Paulo Paes e Ou isto ou aquilo, de
Cecilia Meireles. Por uma questao de organizacao e planejamento,
os/as docentes construiam e recebiam a sequéncia organizada com
as atividades combinadas no coletivo. Humm! Importante lembrar
que as sequéncias coletivas ganhavam vida e eram subjetivadas em
cada turma/ano, a partir das demandas surgidas!

A agao ampliou a parceria entre familia e escola criando
momentos de interagdo diferenciada. Uma mae relatou que nunca
tinha ouvido uma poesia, mas gostou bastante do poema; tinha
muita vontade de poder escolher, mas a vida nao dava muita opgao
de escolha, fazendo referéncia a mensagem do poema Ou isto ou
aquilo. Agora, ela podia!

A fala de um estudante demonstra o alcance do objetivo do
projeto Poemando: “[...] conheci e agora gosto de poesia, € bom de
ouvir, ler e perceber, parece musica. Decorar é dificil, mas minha
mae me ajudou e agora eu ja sei, vou falar em voz alta ali no patio,
a professora estd ensaiando com a gente, é legal, todos falando
juntos, me emociona”.

Além da recitagao coletiva, outras estratégias foram utilizadas,
tais como: dramatizagdo por um grupo de estudantes e
profissionais da escola de um dos poemas e declamacao de
algumas turmas dos poemas escolhidos na turma. A leitura dos
poemas acontecia de modos diversos, o/a professor/a como leitor/a,
leitura coletiva, leitura em jogral, leitura partilhada.
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A partir dessa organizacdo, os/as professores/as tinham a
oportunidade de ampliar os usos do tema e dos materiais de acordo
com os interesses e possibilidades de cada turma. Diante disso,
destacamos algumas ag¢des. A primeira € a vivéncia e amplia¢ao dos
conhecimentos sobre os contextos de uso da poesia em recitais e
cafés. A organizagao de agdes coletivas e dramatizadas, como os
recitais, ¢ uma oportunidade de os estudantes vivenciarem situagoes
diferentes do seu cotidiano, e, com isso, perceberem outras
possibilidades de leitura de mundo (Freire, 2011). Algumas turmas
fizeram o sarau com recitacao coletiva entre os estudantes da sala.

As turmas produziram textos a partir do poema ou da
biografia do autor. Para isso, exploraram as caracteristicas do
poema, comparando-o com a biografia do escritor e descobriram
ou aprofundaram os conhecimentos sobre versos, estrofes, rimas,
pontuagao. Produziram releituras, escrita coletiva de poema,
escrita em grupos e individuais. A reescrita ou revisao foi um dos
pontos abordados por algumas turmas. No depoimento de uma
das professoras, consta: “[...] eu gostei muito, alguns estudantes
descobriram a poesia e passaram a gostar. Outros fizeram relagoes
entre os poemas e os contetdos que estadvamos estudando. Alguns
produziram poemas, ilustragdes de modo espontaneo. Foi muito
rico! Nos (professores) também aproveitamos o entusiasmo dos
estudantes para propor algumas atividades”.

Outro destaque foi o trabalho interdisciplinar, envolvendo as
demais areas de conhecimento. Um exemplo foi o trabalho com a
problemateca, que relacionou a biografia da Cecilia Meireles com a
area da Matematica. A problemateca consiste em uma colegao de
problemas diversificados com as diversas ideias das operagdes,
visando ao desenvolvimento do raciocinio légico e da habilidade
de leitura de textos matematicos, que se efetiva mediante
elaboragao e resolugdo de situagdes-problema. Uma das situagoes-
problema criada pelas criangas do 5° ano foi a seguinte: “A poetiza
Cecilia Meireles escreveu muitos poemas ao longo de sua vida e
publicou varios livros. A turma vai ler o livro Ou Isto ou Aquilo,
publicado em 1964. Pesquisamos e descobrimos que o valor do
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livro é R$ 36,00. Lembrando das conversas sobre o salario minimo,
que é de R$ 1.212,00, qual a porcentagem do salario minimo o valor
do livro representa? Todos os brasileiros podem ter acesso aos
livros literdrios? Justifique”.

Diante do exposto, a elaboragdo e resolugao de situagoes-
problema é uma estratégia em que o docente e/ou os alunos
dialogam sobre assuntos especificos, pesquisam e elaboram
situacoes-problema a partir de um determinado tema mediante
critérios estabelecidos pelo grupo ou pelo/a docente. Elas sao
utilizadas em  momentos  diversos, dependendo  da
intencionalidade, tais como resolugdao coletiva, resolugao por
tematica, resolucao em pequenos grupos, resolu¢ao com indicacao
da ideia enfatizada no problema.

A avaliagao do projeto Poemando foi feita de forma continua, com
adaptagdes e mudangas quando o grupo percebia necessidade. A
opinido dos estudantes e familias sobre o projeto também foi
considerada por meio de rodas de didlogos. Por seu turno, o
desenvolvimento do projeto possibilita a inferéncia sobre a
importancia do desenvolvimento, nas escolas, de discussao sobre o
letramento e suas especificidades, pois este fator possibilita praticas
pedagogicas conscientes e intencionais. Por isso, faz-se necessario que
a formacdo continuada na referida tematica seja permanente, visto
que é “instrumento de acesso a todo tipo de informagdes que possam
subsidiar seu trabalho em sala de aula” (Moreira, 2014, p. 15).

Por hora, é s, amigos! Muito obrigada e esperamos poder
trocar mais experiéncias em outras oportunidades. Abracos e um
convite para esperangar e poetizar sempre!!!
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“Valorizando nossas historias”:
aspectos de uma proposta pedagogica em educacio das
rela¢des étnico-raciais na Educag¢ao Infantil

Marcia Licia Anacleto de Souza

Nesta carta, apresento um breve relato de uma pratica
pedagogica integrante de um projeto chamado “Valorizando
nossas histdrias”, realizado em 2019, com criangas de quatro e cinco
anos da rede municipal de ensino de Campinas, no estado de Sao
Paulo. Uma pratica que introduz reflexdes acerca de concepgdes e
principios na relacdo entre educacgao das relagdes étnico-raciais e
Educagao Infantil, e indica possibilidades de atuagao para o alcance
da educagdao de qualidade. A proposta consistiu na escuta das
criancas e suas familias, convidadas a estarem na sala de referéncia
para narrarem a turma qual o significado do nome da crianga.
Partiu da compreensao de que o trabalho em educagao das relagoes
étnico-raciais, cultura e histéria da populagao negra e africana,
envolve a valorizacao das histérias das criangas e de suas familias,
a partir da histéria do nome retratado na oralidade, importante
valor civilizatério do mundo africano. Nesse sentido, a oralidade é
entendida enquanto saber e forma de trazer ao mundo e as pessoas
formas de vida, significados, historias, dentre elas, sobre quem sao
a partir do nome.

Valorizar histdrias, no trabalho em educa¢do das relacdes
étnico-raciais, significa instaurar processos de fortalecimento de
identidades, superando preconceitos raciais e colocando em xeque
o racismo que afeta, desde a Educagao Infantil, corpos e trajetorias
de criangas negras. Significa construir aprendizagens entre negros
e brancos visando ao alcance de uma sociedade justa e igualitaria,
pelo rompimento com a hegemonia de saberes eurocéntricos;
imagens e histérias que retratam, majoritariamente, a cultura
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branca; e pela inser¢do de conhecimentos acerca da histdria,
cultura, representatividade negra e africana.

Nesse sentido, aqui realizarei reflexdes introdutorias, e
desenharei trechos de um caminho percorrido, considerando
concepgoes e prerrogativas curriculares inscritas na Educacao
Infantil, visando contribuir para que colegas de profissao possam
estabelecer praticas pedagdgicas democraticas e emancipatorias
pautadas na educagdo das relagdes étnico-raciais, também
conhecida como educagao para a superagao do racismo e educagao
antirracista.

Educagao das relagées étnico-raciais na Educacio Infantil:
conceitos e proposta pedagdgica

Quando aborda-se a tematica da educagao das rela¢des étnico-
raciais, é importante dizer que a todo momento estas rela¢des
ocorrem e ha uma educag¢do em torno delas e sobre elas, ainda que
nao estejam inscritas em propostas pedagdgicas ou em
planejamentos educacionais. As relagdes étnico-raciais sao fruto de
elaboracoes humanas, sociais e culturais cotidianas, estabelecidas
dentro e fora das escolas, desde a etapa da Educagao Infantil, na
medida em que adultos e criangas estabelecem interagdes sociais
com pessoas negras, produzindo sentimentos, concepgdes,
percepgoes sobre elas, seus modos de existir, sua cultura e historia.

Dizem respeito também a relagio e ao lugar majoritario
ocupado pelos conhecimentos sobre o mundo europeu e colonizador
na escola, em detrimento do conhecimento sobre a histdria e cultura
do mundo africano e da trajetoria da populagao negra no Brasil. Tais
interagdes ocorrem porque sujeitos e histdrias sobre eles estao
representados nas criangas, nas familias, nas educadoras, na gestao
educacional, nos livros, nas imagens desenhadas, pintadas ou
coladas nas paredes, nas decoragdes de espagos. Assim, a todo
momento estamos educando e somos educadas na forma de ver,
ouvir, pensar sobre pessoas negras e brancas.
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A realidade do racismo brasileiro, historico e cotidianamente
construido, herdado de um processo escravocrata e colonizador, e
ainda mantido em prol das desigualdades estruturais que regem
nossa sociedade, concretizam a produgao de desiguais formas de
ver pessoas negras e brancas. Estas tidas como as detentoras de
prestigio social, autonomia e capacidade de reger a si mesmas; e
aquelas tidas sob um patamar de inferioridade social, cognitiva e
moral. Isso se transpde para a Educac¢do Infantil, na forma de
interpretar as conquistas didrias das criangas, seus desafios, o
choro, as interagdes entre elas e adultos. Para ilustrar esse campo
semantico e a realidade atrelada a ele, lembro-me do relato em
forma de cronica, apresentado por Martins e Mello (2010),
problematizando as situagoes de mordidas envolvendo criangas na
Educacao Infantil, a partir da pergunta: dor da mordida tem cor?
Os autores relatam como a dor da mordida em uma crianga negra
era interpretada por educadoras de modo diferente da dor sentida
por uma crianga branca, que passava pela mesma situacao.

Interpretagdes que produziam diferencas de atengao e
acalanto entre criangas brancas e negras, porque a pele da crianga
negra nao deixava marcas tao visiveis quanto a pele da crianga
branca. Em resumo, a dor da mordida em uma crianca branca era
tida como existente em maior intensidade do que em uma crianga
negra, e como resultado, diante da mesma situagao de dor,
reproduzia-se uma desigualdade racial de distribuicao de afeto,
acolhida, acalanto, aspectos indissociaveis do educar-cuidar na
Educagao Infantil. Logo, instaurava-se ali uma falta de atencao aos
corpos negros infantis, representados como lugar onde a dor
inexiste ou pode ser suportada e negligenciada.

Outra realidade é abordada por Cavalleiro (2005), ao relatar as
situagOes de racismo enfrentadas por criangas na Educagdo Infantil,
e o siléncio da escola como aspecto catalisador da violéncia racista.
Durante a pesquisa realizada em escola publica de Educagao Infantil
do municipio de Sao Paulo, a autora relata que mesmo as professoras
conhecendo a realidade de xingamentos racistas e a discriminagao
racial voltados para meninas negras e meninos negros, suas posturas
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docentes e propostas educativas nao atuavam para o combate ao
racismo e a valorizacao da identidade negra.

Outra realidade que subjaz a realidade escolar e,
especificamente, a Educacado Infantil, é a crenga de que um discurso
de igualdade possa traduzir-se em uma escola antirracista ou onde
nao ha racismo. Ao longo dos quatorze anos de atuagdao como
docente da Educacao Infantil, o discurso “trato a todos como
iguais” tem sido utilizado para justificar, verbalmente, a atuacao no
plano da igualdade racial na escola.

Confrontadas com a realidade educacional racista
apresentada, professoras e professores insistem em dizer que nao
sdo racistas; contudo, mantém projetos pedagdgicos e planos de
trabalho que reproduzem a centralidade eurocéntrica em
discursos, posturas, histdrias, imagens, brinquedos e brincadeiras.
Questionadas sobre suas praticas pedagogicas, mobilizam
conjuntos de obras literdrias em que o fortalecimento da autoestima
da crianga negra seria alavancado por meio de narrativas vividas
por seres inanimados (objetos e animais), ou por enredos nos quais
a crianga negra vive o racismo e o supera na relagdo consigo
mesma, sozinha e de maneira abrupta.

Desse modo, o discurso da igualdade sem a abordagem das
diferencas atua como um escamoteador do racismo na escola.
Esconde os conflitos e, assim, impede processos de superagao das
desigualdades raciais e fortalecimento das identidades no contexto
da Educagdo Infantil. Por isso, a abordagem da educagao das
relagdes étnico-raciais implica trazer a cena, nomear, lancar luz
sobre conhecimentos e saberes, erigidos dos préprios negros, da
cultura negra e africana. E preciso, como aponta Gomes (2012),
“falar sobre” saberes de origem africana e afro-brasileira, e
produzir no contexto da Educagao Infantil a concretude da
representatividade negra através de propostas pedagogicas que
explicitem principios e valores erigidos por negras e negros
brasileiros e pelos povos africanos.

Para isso, lembrando as Diretrizes Curriculares para a
Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (Brasil, 2004, p. 15),
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professores e professoras devem “desfazer mentalidade racista e
discriminatoria secular, superando o etnocentrismo europeu,
reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais, desalienando
processos pedagdgicos”. E preciso compreender o significado da
identidade negra como processo em construcao, vivido e nao nato,
estabelecido na relacdo com outros sujeitos, referido a corpos
negros, cultura e histdria reconhecidas e assumidas. Processo que
enfrenta, diretamente, o mito da democracia racial e a ideologia do
embranquecimento corporal e cultural relativo aos negros e ao
mundo africano.

Exige o entendimento de que as politicas de agdes afirmativas
sao fruto de luta do movimento negro, e configuram conquistas que
impelem a corregao de iniquidades estabelecidas a partir dos efeitos
do racismo. Tais acdes demandam estudo, reflexao e vivéncia no
ambito formativo das escolas e sistemas de ensino, com olhos
voltados para a mudancga nos curriculos e projetos pedagogicos.
Formagao que mobilize a agdo para a superagao das desigualdades
raciais, com o reconhecimento e valorizacao de identidades e direitos
as criangas negras, no ambito da Educacao Infantil.

Um aspecto importante na abordagem da educacao das
relagdes étnico-raciais é a implementacao efetiva de praticas
pedagogicas que fortalecam entre negros e despertem entre os
brancos a consciéncia negra. Ou seja, praticas pedagogicas que
produzam nas criangas negras o orgulho de si e da histdria de que
sdo integrantes, enquanto populag¢do negra e do mundo africano, e
que viabilizem nas criangas brancas processos de identificacao das
influéncias, contribui¢des e participagao da histéria e cultura do
povo negro e africano na sociedade, logo, que estao presentes no
seu modo de existir. Assim, educar a partir da dimensao da
consciéncia negra ¢ dizer das diferencgas presentes na sociedade, e
dos conflitos que nos constituem, para que seja possivel supera-los,
revelando o compromisso educativo de combate ao racismo e seus
efeitos na vida das pessoas, desde a tenra idade.
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“Valorizando nossas historias”: aspectos de wuma pratica
pedagoégica

A pratica pedagdgica na Educacdo Infantil, com foco na
educagao das relagdes étnico-raciais, estabelece-se a partir de
orientagdes e diretrizes curriculares nacionais, referidos a Educagao
Infantil e ao conhecimento, reconhecimento e valorizacao da
cultura e histéria negra e africana. Se nos determos na leitura e
estudo dos documentos Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacgao Infantil - DCNEI (Brasil, 2010) e Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao das Relagoes Etnico-Raciais, Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana — DCNERER (Brasil, 2004),
principios balizadores do trabalho educativo estdo em dialogo.
Consciéncia politica e histdrica da diversidade, fortalecimento de
identidades e de direitos, e acbes educativas de combate ao racismo
e discriminagdes, sdao principios que devem estruturar o trabalho
nas diferentes etapas da educagdo e modalidades de ensino. Estes
principios encontram ressonancia nos principios éticos, politicos e
estéticos que devem ser respeitados nas propostas pedagdgicas de
Educacao Infantil (Brasil, 2010).

Assim, a pratica pedagdgica de valorizar a cultura negra e os
principios civilizatérios do mundo africano responde ao respeito
ao bem comum e as diferentes culturas, identidades e
singularidades; ao direito a cidadania; ao respeito a democracia; ao
exercicio da criticidade; a liberdade de expressao em diferentes
manifestagOes artisticas e culturais, que consubstanciam principios
balizadores da Educacao Infantil nacional.

Foi em torno desses principios que se inseriu a proposta de
valorizar a histéria de criangas numa turma de Educagao Infantil, a
partir da narrativa sobre seu nome, ouvindo suas vozes e a de seus
familiares. Compreendendo o nome como uma representagao de si,
repleto de sentidos atribuidos pelo outro durante a compreensao
de quem se &, dialogava com as criangas sobre a importancia de se
referirem uns aos outros por meio do nome, até que alcangamos
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algumas indagagoes: qual o significado do nosso nome? Quem o
escolheu e por qué?

Ap0Os esse momento de questionamento, encaminhei para
cada familia uma ficha, em que descrevia a intencionalidade do
projeto “Valorizando nossas histdrias”, e pedia que, gentilmente,
relatassem, por meio da escrita, o significado do nome da crianga e
a historia da escolha. Por fim, solicitava que comparecessem a
escola, no momento da entrada ou pouco antes da saida das
criangas, para nos contar esta historia.

A cada resposta recebida, eu conduzia a leitura da ficha
preenchida e dialogavamos entre nos sobre as possibilidades de
recebermos os familiares. As datas foram combinadas, bem como
os hordrios, e paulatinamente recebiamos maes ou pais para
trazerem suas narrativas. As criangas escutavam, atentas e
curiosas, a cada relato trazido, e, ao final, questionavam sobre
temas de interesse, buscando compreender como era a rotina na
familia, e quais as preferéncias dos colegas, alargando, para além
do tema proposto, o interesse em conhecer para valorizar.

A fala e a escuta na turma possibilitaram a aquisi¢ao de
saberes sobre o outro, fortalecendo o sentido de nomea-lo segundo
os relatos trazidos. Assim, um nome passa a ser mais que uma
palavra acerca de alguém, pois carrega historia, intencionalidades,
afeto, sentimentos de amor e aceitacao.

De acordo com as DCNERER, ac¢des educativas de combate ao
racismo e a discriminagdes encaminham para a valorizacao da
oralidade e da corporeidade, importantes dimensdes de
organizacdo do mundo africano e de fortalecimento de negros e
negras no Brasil. A pratica pedagdgica realizada com as criangas e
seus familiares, a partir da histéria de seus nomes, informou que
criancas negras e suas familias também sao sujeitos da escola, e
importantes integrantes que tém suas trajetdrias reconhecidas e
valorizadas pela instituicao.

A oralidade é importante elemento que constitui o cotidiano
da Educagao Infantil, e o repertério oral das criangas, ou seja,
histérias  contadas, didlogos estabelecidos, as palavras
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pronunciadas e aprendidas, estao intimamente ligadas ao préprio
ato de falar. Nomear uma crianca negra a partir da histdria repleta
de afetos significa conferir a ela um lugar social, dizer do
reconhecimento de sua corporeidade negra de maneira positiva.
Assim, o0 nome e o corpo que o constitui estdo em estreita relagao,
e a proposta de valoriza¢ao da historia do nome agrega a esse corpo
uma rede de significados que podem romper com processos de
negacao em curso.

Para os povos africanos, falar é criar e transformar as coisas. A
palavra possui energia vital, logo, interfere na produgao da vida,
direciona decisdes, produz e mantém culturas, valores, modos de
vida, formas de compreender a realidade (Brasil, 2014). A palavra
consubstancia a existéncia, dai que falar o nome seja compreendido
como uma forma de reconhecer aquele que é nomeado. Se tal
reconhecimento carrega consigo uma histdria, trazé-la para uma
proposta pedagogica na Educacdo Infantil é uma forma de educar
a relagao entre historias de criangas negras e brancas, garantindo
aquelas a existéncia e o reconhecimento de que ocupam um lugar
na sociedade, a partir de suas familias. O nome falado e significado
materializa a presenca da crianga no mundo.

A abertura a escuta das familias, a partir da histéria do nome,
também foi uma estratégia para dizer do projeto em
desenvolvimento, valorizando as diferencas e a corporeidade
negra a partir da leitura de livros de literatura com personagens
negras. Além disso, estabeleci uma nova dinamica na escola,
mostrando a possibilidade de abrir o cotidiano da turma para a
presenca da familia em momentos diferentes da reunido de pais ou
de festas programadas. Esses dois pontos, em consonancia com a
dimensdao democratica e participativa da Educagdo Infantil,
assinalaram o quanto o trabalho em educagao das relagoes étnico-
raciais exige que a escola se torne um espago dinamico, fluido,
aberto para relagoes de troca entre criangas, criancas e adultos,
adultos e adultos de dentro e fora.

Quando as familias ingressavam na sala, observavam as
imagens expostas nas paredes, que educavam o olhar das criangas
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para criancas, adultos, idosos, negros e indigenas ocupando
diferentes espagos sociais de protagonismo, visando romper
esteredtipos. Observavam também os registros infantis em
desenhos, a partir de histdrias lidas, em que personagens negras
eram destaque, a partir de narrativas que produziam o orgulho de
ser negro e negra. Cada um com seu jeito, cada jeito é de um! (Dias,
2012), Cheirinho de neném (Santana, 2011), O mundo no black power de
Tayé (Oliveira, 2013) sao apenas alguns titulos dentre os lidos as
criangas naquele momento, e que ofereciam subsidios para nossos
didlogos e registros durante a proposta de valorizar suas historias
a partir de seus nomes.

ConsideragOes para prosseguir...

H4 muitas formas de valorizar as histdrias de criangas negras
na Educacao Infantil, seja porque elas ali estdo, ou porque sao parte
da sociedade brasileira. Considero que aqui eu trouxe apenas
aspectos introdutorios sobre uma realidade circunscrita a um ano
de experiéncias com um grupo infantil. Apontei caminhos para que
colegas de profissao possam deixar fluir ideias de como reeducar
as relagdes étnico-raciais em suas turmas e escolas da infancia,
considerando processos de aprender-ensinar-aprender quem
somos e quem sao os outros, criancas e adultos, negros e brancos.
Caminhos para uma escola de Educagdo Infantil que cumpra as
metas de qualidade, o que significa valorizar e reconhecer a histéria
e cultura negra e africana, corpos e trajetorias de criancas negras.

Uma dimensao da pratica pedagodgica realizada, e que aqui
rememorei em alguns aspectos, € a importante participagao das
familias. Uma pergunta que sempre emerge no didlogo sobre o
trabalho em educacao das rela¢des étnico-raciais € como dizer as
familias sobre a proposta. Oras, o didlogo e a participagao
democratica sao fundamentais, considerando que o combate ao
racismo, o reconhecimento e a valoriza¢ao da cultura e histéria da
populacao negra e africana ndo sao negocidveis. Trata-se de
responsabilidade e compromisso com a educagao, instituidos por
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lei, e demandados pela sociedade. E necessario, outrossim, romper
silenciamentos, equivocos, distor¢des sobre o significado do
trabalho e suas dimensdes. Nao se esquivar dos conflitos, das
duvidas, mas estabelecendo com todos os sujeitos envolvidos o
didlogo que abre para o desenho de novos caminhos, novas
praticas, com vistas a prosseguir...
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Tecendo olhares para o acolhimento das
familias e bebés na escola da infancia

Fabiana de Godoi Buzzini Mog¢o
Vanessa Ribeiro Leoncio

S3o Paulo, 16 de setembro de 2022.

Querida comunidade do Nucleo de Educagao Infantil — Escola
Paulistinha de Educacao (NEI-EPE), é com muita alegria que
escrevemos esta carta para contar sobre duas experiéncias
vivenciadas na escola acerca do processo de adaptagao e
acolhimento dos bebés, criancas e suas familias na escola da
infancia.

Iniciamos em 2018 uma discussdo sobre o assunto e esse tema
impulsionou espagos formativos para repensar nossas
intencionalidades educativas. Considerar, em nossas praticas
cotidianas, um espago acolhedor, as especificidades dos bebés, a
insercao gradativa no bercdrio, a presenca das familias e
experiéncias que gerem seguranga no processo de insercao dos
bebés na creche, comegou a fazer parte de nossas reflexdes.

Essa forma de acolher os bebés é apontada pelo Referencial
Curricular Nacional de Educagao Infantil - RCNEI desde 1998 e
reforcada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil de 2009, que, por ser um documento mandatdrio, coloca a
obrigatoriedade para que todas as instituicdes adequem suas
praticas conforme perspectiva apresentada no documento.

[...] é recomendavel que se estabeleca um processo gradual de
inser¢ao, ampliando o tempo de permanéncia de maneira que a
crianga va se familiarizando aos poucos com o professor, com o
espago, com a rotina e com as outras criangas com as quais ira
conviver. E importante que se solicite, nos primeiros dias, e até
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quando se fizer necessario, a presenca da méae ou do pai ou de
alguém conhecido da crianga para que ela possa enfrentar o
ambiente estranho junto de alguém com quem se sinta segura.
(Brasil, 1998, p. 82)

Além disso, procuramos aprofundar cada vez mais os estudos,
para garantir os direitos da infancia e realizar um processo de
inser¢ao na creche com muito afeto, amorosidade, criacdo de
vinculos e parceria entre a escola e as familias, que nos confiam os
seus “maiores tesouros”. Foi assim, que buscamos inspiragao nas
abordagens italianas, que apontam a importancia do vinculo entre
escola e familia, antes mesmo da chegada dos bebés ou das criangas
na escola

O conceito italiano de inser¢ao designa o processo inicial de acolhida
da crianga a nova comunidade [...], baseia-se principalmente em uma
ampla variedade de estratégias que tem por objetivo encorajar o
envolvimento dos pais e tem inicio antes mesmo do ingresso da
crianga na creche ou pré-escola. (Bove, 2002, p. 135)

E importante dizer que as acdes realizadas no NEI -
Paulistinha para o acolhimento, que estamos narrando nesta carta,
sao colocadas em pratica até os dias atuais. Esse processo
transformou a forma de receber quem chega a creche e nos
transformou como professoras.

Assim, a primeira narrativa que vamos compartilhar é sobre o
processo de adaptagao de uma bebé e sua mae educadora do NEI -
Paulistinha no ano de 2008; e a segunda diz respeito A organizago
do espaco e as importantes mudancas ocorridas na escola para
acolher os bebés, criancas e suas familias.

Ressaltamos que esta carta ¢ uma oportunidade de agradecer
a todos e todas por partilhar esses momentos de troca e
fortalecimento da relacao entre a escola e a comunidade.
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Adaptacdo, uma experiéncia para além da vivéncia: a chegada de
uma bebé e sua mae professora na escola da infancia

Professora: Fabiana de Godoi Buzzini Mog¢o

Dedico esta narrativa a vocé, mae, que se prepara para deixar
seu bebé no bergario.

Quero compartilhar minha experiéncia no NEI — Paulistinha!,
onde sou professora de Educagao Infantil. Aqui gostaria de relatar
minha experiéncia como mae, pois passei pelo processo de
adaptagao da minha pequena filha Esther, na mesma instituigao que
trabalho ha tantos anos. Desde j4, agradeco a toda a equipe da escola
Paulistinha que, com carinho compartilhou comigo o cuidado e a
educa¢dao da minha filha. Contarei como se deu esse processo em
2008; portanto, um exercicio de memoria do tempo vivido.

Meus dias ndo eram mais iguais, pois minha rotina mudaria;
ultima semana de licenga maternidade com minha pequena Esther
de 6 meses, irlamos voltar a minha velha rotina, acordar cedo para
trabalhar, e novas preocupacdes iriam surgir para adaptar Esther
no Bercario 1. Mesmo sabendo que para ela seria 6timo a
convivéncia com outros bebés, novos afetos e novas experiéncias,

1 O Nucleo de Educagido Infantil — Escola Paulistinha de Educagdo é uma
instituicdo de Educacao Infantil da Universidade Federal de Sao Paulo. Como
muitas das institui¢des do pais, nasce com um cunho assistencialista: o critério de
acesso, por exemplo, era realizado através de uma entrevista com a assistente
social (deixo aqui meu carinho a assistente social Cristina, in memoriam), que
analisava documentagao e as condi¢des socioeconémicas das familias. Apenas se
aprovada nessa selecao, a vaga estaria garantida no Ber¢ario 1 ou nas demais salas
que tivessem vagas, que eram muito concorridas. Atualmente o processo de vagas
vem se implementando com o edital, as inscri¢des tém alcangado as criangas do
entorno (comunidade). Entende-se que é um direito constitucional da crianga estar
matriculada na Educacdo Infantil. Naquela época, na turma, eram matriculadas
no bergario 25 criangas para 4 educadoras, que se revezavam com horarios para
melhor atender os bebés que estavam chegando. A prioridade era a garantia do
bem-estar das criangas e, embora soubéssemos que isso fosse fundamental, ele nao
vinha acompanhado de um olhar especifico para o periodo de adaptagao dos
bebés e suas familias ao ingressarem na escola da infancia, por exemplo.
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minha expectativa era enorme; preparei-me psicologicamente para
esse dia. Como seria a adaptacdo da minha pequena e o meu
retorno? Como seria estar proxima dela e dar um “cheiro” quando
sentisse saudades?

A escola entrou em contato para agendar minha visita. No
lugar de mae, eu estava com muitas duvidas de como seria nossa
chegada, mas, ao chegar a escola, fui acolhida por pessoas
capacitadas para me orientar em relagao a nova rotina da pequena
Esther. Passei por uma entrevista realizada na sala de satide com
uma enfermeira e com a professora do ber¢ario, momento em que
relatei como foram os primeiros momentos de vida da minha filha;
como eu ja conhecia as dependéncias da escola, pulamos a visitagao
aos espagos.

Combinamos como seria a adaptagao nos primeiros dias;
apenas trés horas de permanéncia da Esther em sala e esse tempo
aumentaria gradativamente, sendo determinado pelas educadoras,
que avaliavam como minha bebé estava se sentindo na creche, pois
seriam horas sem a presenca da familia.

Desde o dia em que ela nasceu, estdivamos bem juntinhas; o
momento da “separagao” era dificil para mim. Lembro-me da
preocupacdo que a escola teve no momento da matricula,
procurando saber 0s nossos habitos e conhecer minha filha. Ao me
deparar com tanta informagao, de como seria a vivéncia da
pequena na escola, pude perceber a importancia da construgao de
vinculo da escola com as familias.

O grande dia chegou! Preparei-me para minha primeira
experiéncia como mae e professora: era hora de deixar minha filha
no bergario; para mim, ainda era precoce essa inser¢ao. Arrumei a
mochila com todo carinho, acordei a pequena, que me deu um
sorriso, e disse-lhe: “Hoje vocé ird para escola! Conhecer novos
amigos!” Nesse momento, meu coragao estava acelerado! Chegando
a escola, fui recepcionada pelo querido Chiquinho,
seguranca/porteiro do NEI naquela época, que nos deu as boas-
vindas. Passamos pelos corredores, revendo pessoas queridas, uma
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alegria so! Como relatar esse momento tao especial sem me
emocionar?

Quando chegamos a sala do Bergdrio 1, no terceiro andar da
escola, me deparei com a professora que nos recepcionou com um
sorriso no rosto, nos desejando boas-vindas. Naquele momento, me
senti acolhida; porém, aos poucos pude perceber que o momento
de adaptacdao seria mais dificil do que havia imaginado. A
professora, com toda delicadeza chamou a Esther, que pulou em
seus bragos; a professora disse: “Agora vocé dé um tchau para a
mamae que daqui a pouco vem te buscar”. Naquele momento da
separagao, pensei: “Serd que ela ficard bem sem a minha presenga?
Sera que vai chorar?” Quantas perguntas! Nem parecia que eu
sabia que o choro logo ia passar e que ela ficaria bem.

Mesmo confiando no trabalho das professoras, bateu-me um
vazio, uma vontade de chorar; o que fazer agora? Ficar em pé na
porta e observar minha filha? Descer as escadas e encontrar as
amigas, que, naquele momento, estavam trabalhando e eu nao
poderia atrapalha-las? Enfim, foi desesperador!

Passando as horas, voltei a porta e pude observar Esther
tranquila dormindo; naquele momento, respirei com alegria:
minha pequena ficou bem em seu novo ambiente. Em todo
momento, pensava que, para Esther, seria um aprendizado, ja que
teria que conviver com pessoas desconhecidas, conhecer novas
rotinas e ficar distante de sua familia por um periodo maior.

Assim que cheguei a porta da sala, as educadoras acordaram
a pequena; estava quase na hora do almogo e eu ofereceria a
refeicao. Fui orientada a leva-la para a sala de amamentagao, pois
seria mais aconchegante e a pequena alimentou-se muito bem, nao
estranhando a comida, que parecia estar tima.

E assim foram os trés dias de nossa adaptagao no bergario, com
o horério reduzido. Na semana seguinte, ela ficaria o periodo
integral, pois acompanharia a minha jornada e eu voltaria a
trabalhar. Mesmo sabendo que estaria proxima a ela, minha
inseguranga aumentava.
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Uma coisa que me deixava feliz era que a pequena ainda
mamava e a escola orientou o horario que seria melhor para essa
amamentagao. Foram nesses momentos que pude acalentar meu
coragdo: lembro-me das conversas com as demais maes, conversas
essas que valiam mais como uma troca de experiéncias,
oportunidade para criarmos vinculos para além da escola, para a
vida, afinal, nossas riquezas estariam na escola da infancia por um
tempo, e uma mae poderia apoiar a outra.

Hoje, Esther tem 15 anos e sempre me fala: “Na Paulistinha
foram os melhores momentos da minha vida, se pudesse,
continuaria estudando 14, pois fiquei com minha mae e quando
queria encontrar com ela, eu fugia das professoras, dando trabalho
para me procurar. Adorava a comida e todas as pessoas que
trabalham na escola”.

Foram momentos tdo especiais, que carrego em minha
bagagem profissional, como mae e professora. Busquei em livros as
especificidades da adaptagdo, pois minha historia se cruza com a
de tantas criangas e suas familias, que sentem dificuldade nesse
processo. Posso perceber o quanto ¢ importante a participacao da
familia no contexto escolar, ndo s6 porque passei por essa
experiéncia, mas por acreditar que adaptacao na creche tem relagao
com troca e confianga, pois serdo anos de muitas vivéncias
significativas.

Deixo aqui, nesta carta, meu carinho aos momentos vividos
na adaptacao da minha pequena Esther. Fico orgulhosa, pois pude
participar da construgao e da transformacao desse processo de
adaptacao, hoje conhecido como acolhimento. Que meu relato seja
um convite para refletir sobre as praticas de acolher na creche.

Um abraco, carinhoso!
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Narrativa de experiéncias vividas no Bercario — 1 em 2018: a
importancia de planejar a organizacao do espaco e o acolhimento
de bebés

Professora: Vanessa Ribeiro Ledncio

Escrevo para agradecer todas as familias, bebés da turma de
2018 e pessoas que tornaram esse projeto possivel. Ops! Falei
“bebés” - bebés ndo, agora criangas ja crescidas, com
aproximadamente quatro anos, que marcaram esse processo de
transformacgao e nos deram a oportunidade de aprender com elas,
cada dia que passamos juntos na sala do terceiro andar, na escola
da infancia conhecida como NEI — Paulistinha.

Primeiramente, quero salientar que esse projeto sé foi possivel
porque a equipe envolvida estava preocupada em proporcionar aos
bebés um acolhimento respeitoso, bem como em atender as
individualidades dos bebés e suas familias. Essa equipe foi
formada pela coordenagdo pedagogica, profissionais da satde,
nutri¢do, educadores do Ber¢ario/2018 e o professor de arte. Juntos,
tracamos a melhor maneira de garantir aos bebés um acolhimento
agradavel, respeitoso e afetuoso, como lhes é de direito. Para isso
acontecer, planejamos a constru¢ao de um espaco adaptado para
recebé-los, espago que proporcionasse momentos de interacdo e
brincadeiras para acolher os bebés, os quais aqui iniciaram suas
primeiras trajetorias escolares.

Os educadores envolvidos inicialmente refletiram sobre como
organizar o espago para a chegada dos bebés; diversos
questionamentos surgiram: como preparar os espagos acolhedores
para os bebés e suas familias? Como esse espago poderia contribuir
com a aprendizagem de bebés, levando em consideragao o
desenvolvimento de sua autonomia? Qual a melhor maneira de
garantir um espaco desafiador? Como garantir aos bebés interacao
com o0s objetos disponibilizados nesse espago? Nossas
preocupagdes foram, além de garantir um espago acolhedor,
assegurar que o ambiente proporcionasse diversas experiéncias,
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sendo estas desafiadoras, pois € nesse espago que bebés passariam
boa parte de seus dias.

Depois de muito didlogo e estudo, finalmente o planejamento
saiu do papel; com muito carinho, junto de outros educadores,
foram concretizadas as mudangas necessarias aos espagos para
melhor acolher e atender os bebés que estariam aos nossos
cuidados. Com antecedéncia, organizamos todo o espaco do
bercario, a sala de amamentacao, o trocador, o espago do sono, o
ambiente coletivo, o espago para refei¢des e a varanda.

A sala antes era tomada por bercos, que se fizeram
importantes num determinado contexto; agora, eles foram
deixados de lado para dar lugar a mobilidrios planejados que
proporcionam uma melhor circulagdo dos bebés, dando a eles
autonomia e liberdade de circular por um ambiente mais agradavel
e seguro. Esse mobilidrio inclui um armdrio com nichos, que divide
o ambiente coletivo do espago do sono com uma divisoria. Nele
também existe um tinel, que permite aos bebés circularem
livremente pelos espacos. Por essa “passagem secreta”, os bebés
podem atravessar de um lado para o outro, por exemplo, quando
estdo descansando e acordam os que ja se locomovem e nao
dependem de uma educadora para retira-los desse espago. Quando
eles ja estao despertados e sentem vontade de sair e seguir até sua
educadora, eles podem passar por um tinel e encontra-la no
ambiente coletivo; se quiserem permanecer no espago do sono até
que se desperte por completo, sao compreendidos.

O ber¢o velho ja sem utilidade transformou-se em uma
casinha; um pallet virou sofd de descanso, ou encosto para leitura;
diversos mobiles foram confeccionados, alguns construidos com
tecido e elementos da natureza, para que os bebés pudessem
interagir. Muitos materiais ficavam ao alcance dos bebés para que
eles pudessem interagir; objetos com diferentes texturas, cores e
sons, outros mais ao alto, Compondo esteticamente o ambiente.

Apds a organizagao de todos os espagos, planejamos 0 nosso
primeiro momento com as familias; preparamos uma roda de
conversa para conhecer as familias e seus bebés. Também
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convidamos todos para conhecer o ambiente e as educadoras
responsaveis pelo ber¢ario, a equipe da saude, nutricio e
coordenacado. Esse primeiro didlogo foi muito importante para
firmar com as familias uma parceria e troca de informagdes sobre
0s nossos protagonistas, os bebés.

Na pequena sala de leitura que ficava no térreo, recebemos a
pequena Marina, com apenas trés meses, que esteve presente com
sua mae Raimunda; Catarina esteve acompanhada de sua mae
Cristiane e de sua avo, ela ja se mostrou confortavel até brincou no
ambiente que preparamos para receber todos. Nessa
“conversagdo”, estavam presentes também os pais do Enzo; os pais
da Elis; a mae do Pedro; Bento e sua mae Larissa; Paula, mae da
Esther; Jacilene, mae da Luisa; e a made da pequena Julia, Paula. Essa
primeira conversa, além de aproximar a escola e a familia,
possibilitou aos responsaveis expressarem suas expectativas,
relatar suas histdrias de vida com a chegada dos bebés, comentar
sobre a dindmica e a rotina familiar, contribuindo para que
conhecéssemos melhor a individualidades dos bebés.

Nesse encontro, contamos também sobre como planejamos
todos os espagos e como tudo foi preparado com muito carinho, para
melhor acolhé-los e atendé-los. Para encerrar, agendamos o dia e a
hora para iniciar o processo de acolhimento dos bebés no bergario.
Consideramos muito importante a presenca de um adulto de
referéncia nos primeiros dias de insercao; se a mae ou o pai nao
puderem se fazer presentes, podem ser substituidos por pessoas que
inspirem confianga ao bebé, como avds, madrinhas, tias e babas.

Nos primeiros dias, os familiares se comprometeram a ficar na
escola por um determinado periodo de horas. Essas horas sao
gradativamente diminuidas até que sua presenca nao se faga mais
tdo necessaria; entao, preparamos o momento de despedida e
separacao, sempre falando a verdade: que a familia vai, porém
voltara para buscar.

Inicialmente os responsaveis fazem toda a rotina, eles realizam
as trocas, servem a refeicao, acompanham de perto as brincadeiras
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e as professoras apenas acompanham e aos poucos se aproximam
dos bebés, para ganhar sua confianga.

Esse primeiro momento € importante para os bebés se
habituarem aos espagos. O processo € particular de cada bebé;
conforme o vinculo das educadoras com os pequenos vao se
intensificando, a despedida com os familiares ou responsaveis comeca
a ser preparada, sempre respeitando a necessidade de cada um.

A presenca dos familiares contribuiu muito para que
conhecéssemos as preferéncias de cada bebé. Foram feitos relatos
de como cada bebé dorme, o que gosta de brincar, o que gosta ou
nado de comer, os cuidados com a higiene, a satde, etc. Foi muito
bom contar com a participacao de todos, pois acreditamos que essa
aproximagao é muito importante para a construcao de vinculo que
ali estava sendo entrelagado.

As primeiras semanas longe de suas familias foram marcadas
por muitos sorrisos, choros, saudades e novas descobertas.
Procuramos deixa-los bem a vontade nesse novo ambiente, para
que se apropriassem de todos os espagos. Alguns bebés se
mostraram timidos, outros estavam tranquilos e curiosos,
exploraram tudo o que tinha a disposi¢ao, alguns estavam
inseguros com medo do desconhecido; porém, encontraram
educadoras que estavam de bragos abertos para recebé-los,
marcando o inicio de novos relacionamentos e ndo apenas de um
momento de separagao dos bebés com suas familias.

Ao longo dos dias, sempre estavam disponiveis diversos
brinquedos e materiais com formas e texturas diferentes, para que
eles brincassem livremente. Esse espaco sempre era reorganizado
com brinquedos diversos e materiais nao estruturados, como
bonecas, carrinhos, jogos de encaixe, bichos de borracha e de
pelticia, potes distintos, tampas, argolas, cones, cilindros de
papeldo, garrafas sensoriais, etc.; para ressignificar o espago e as
possibilidades de exploragao e as brincadeiras.

O espaco de alimentacao era separado por um armario; nele
estavam os cadeirdes onde os bebés mais novos ficavam, porque
ainda nao sentavam. Porém, quando ja apresentavam maior
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controle de seu corpo, como sentar-se sozinhos, passamos a coloca-
los em cadeirinhas na mesa principal para que eles pudessem ter
mais liberdade de manusear o seu alimento com o talher, levantar
e se sentar com autonomia do inicio ao término de suas refei¢Oes.
Lembro que bastava apenas um chamado para todos irem para esse
espacgo: “Estd na hora do lanche!”, ou “...do almogo!” E eles se
dirigiam para o local apropriado, se sentavam para fazer suas
refeicdes com apoio, se fosse necessdrio, ou nao, pois alguns ja
estavam se aventurando a realizar essa acao sozinhos.

No trocador, colocamos pequenos espelhos, para que os bebés
pudessem se ver e se descobrir; enquanto eram feitas as trocas,
também tinhamos alguns brinquedos de borrachas e livros de
banho para tornar esse momento prazeroso.

A sala era ampla e ainda contava com uma varanda, onde os
bebés circulavam livremente de um lugar para outro. Nesse espago,
colocamos rede para os bebés brincarem e relaxarem; criamos
também uma horta suspensa, para proporcionar aos bebés o
contato com natureza, jé que estavamos no terceiro andar de um
prédio localizado na zona sul da cidade de Sao Paulo, em meio a
tantos outros prédios ao redor.

Ja a sala de amamentacao tinha uma ilustracao maravilhosa,
feita pelo professor de arte. Ela representava a maternidade como
uma mae indigena, amamentando seu bebé. Tinhamos como
mobilia duas poltronas, para dar um conforto as maes que
precisassem amamentar seus filhos, algumas pegas de decoragao,
um objeto para apoio das bolsas e um trocador.

O cuidado com o processo de inser¢ao, vivenciado durante
esse ano (2018), me fez repensar sobre as praticas pedagogicas ja
vividas e me fez repensar a importancia da presenca das familias
durante esse periodo, e como € importante planejar e programar
essa chegada a escola da infancia.

Nesse aspecto, reconhecer a importancia da presenca da
familia no ambiente escolar me faz refletir sobre como esse
processo era diferente em outras institui¢des. Me lembro que todo
inicio era marcado por muito choros e inseguranga, pois, ao chegar
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numa sala, todos ja se encontravam a minha espera, muitas vezes
chorando, com medo do desconhecido. E o que ocorre geralmente
em escolas, inicialmente sabemos apenas os nomes dos bebés,
porque alguém contou e também mostrou os seus pertences; esse
processo que ocorria de maneira informal, sem sabermos nada
sobre essas pequenas vidas.

Aqui no NEI - Paulistinha, tomamos outros caminhos, pois
acreditamos que todas as criangas tém o direito de serem cuidadas,
amadas e educadas por todos que as cercam. No entanto, estamos
sempre planejando e repensando nossas praticas para
proporcionar sempre o melhor para os bebés e as demais criancas.

Durante todo aquele ano, foram proporcionadas aos bebés
novas descobertas, diferentes experiéncias recheadas de alegrias,
criatividades, aprendizagens prazerosas, para que os pequenos
pudessem carregar para a vida.

Espero que eles saibam da importancia que tiveram em minha
vida e desejo que esse relato seja um convite a reflexao das praticas
didrias, principalmente em relacao ao acolhimento dos bebés nos
bergarios, lembrando que as mudangas foram necessarias para
garantir aos bebés e familias um acolhimento tranquilo e
respeitoso.

Abracos afetuosos!
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Desafios da gestao escolar no centro de Educacao Infantil: os
percursos dos bebés e criancas como inspiracao e guia

Shirley Maria de Oliveira

Prezada(o) gestora(o);

Escrevo-lhe esta carta com o desejo de nos aproximarmos e
seguirmos mais fortalecidas para o exercicio cotidiano de “gestar”
uma instituicdo educativa da primeira infancia. Sei quanto nos
sentimos muitas vezes solitdrias no exercicio da gestao, seja como
diretoras, vice-diretoras, assistentes ou coordenadoras. Assim,
espero que esta carta possa apontar caminhos para refletirmos e
reinventarmos nossas vidas cotidianas nas institui¢bes da Educacao
Infantil. Que ela seja um convite para troca de experiéncias, para o
dialogo e partilha de saberes, inquietacdes, buscas e encontros com
uma coordenadora pedagdgica que muito aprendeu na relagao com
0s bebés e criancas. Uma carta-relato de uma experiéncia vivida no
cotidiano de um Centro de Educacao Infantil.

Ao chegar no CEI para exercer a func¢do de Coordenadora
Pedagogica, me dei conta do pouco que sabia sobre os bebés e
criangas bem pequenas. Dos mais de 20 anos de trabalho na Rede
Municipal de Ensino de Sao Paulo, minha experiéncia se baseava
na docéncia com as criangas de 4 a 6 anos de idade. Buscando saber
mais sobre como ser coordenadora pedagdgica numa instituicao
educativa que atendia bebés, compreendi que o maior aprendizado
viria através deles, com eles, bebés e criangas, aprendentes e
ensinantes. Me abri para o encontro e acolhi essa dupla
possibilidade: de me constituir Coordenadora Pedagogica no CEl e
de aprender mais sobre os bebés e criancas pequenas a partir de um
cotidiano vivido e compartilhado.

A passagem dos Centros de Educacao Infantil (CEI) para a
educagdo na rede paulistana se deu a partir de 2002, ano em que
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passei a atuar como Coordenadora Pedagogica nesta instituigao.
Essa mudanca desencadeou um processo de reflexdao e
transformagdes que impactaram minha atuagdo como gestora.
Compreendi que o aprendizado sobre os bebés e as criangas em
contextos coletivos requer um mergulho mais profundo nos
processos vividos por elas. E que muitas vezes nao basta ficar de
fora apenas olhando; nao basta ler sobre as pesquisas ja feitas com
as criangas. Precisamos nos langar para o encontro, nos deixar
afetar e ousar questionar pressupostos determinantes sobre as
criancas bem pequenas.

Através da intensidade do encontro com os bebés e criangas,
fui aprendendo sua maneira de se conectar, interagir, produzir
culturas, tecendo narrativas e gestos que revelam a maneira como
sao impactadas ao instaurar sentidos no invisivel panorama das
materialidades do mundo.

Acolhi a possibilidade de entremear o vivido com os estudos,
reconectei meus sentidos com as experiéncias vividas com os bebés
e criancas e compreendi que a educacdo na primeira infancia requer
uma outra perspectiva de gestao, que até entao eu nao conhecia.

Para reaprender, foi preciso uma conexao mais sensorial e
poética do que as vias racionais, agucando sentidos outros que
pudessem dar conta da complexidade de “saber menino”,
expressao usada pela querida Lydia Hortélio (2014). No meu lugar
de educadora aprendiz, incorporei, ao lado do conhecimento
teodrico, outras possibilidades de me constituir gestora na educacgao
da primeira infancia, permeadas pelo encontro, cumplicidade e
encantamento. Possibilidades que exigiram de mim um estado de
siléncio para ouvir melhor, um estado de poesia para sentir mais
profundamente e muitos momentos de encontros e parcerias com
os bebés e criancas para vivermos a magia do brincar e para nos
alegrarmos juntos.

Desejo, nesta carta, lhe fazer um convite: irmos além das
couragas pedagdgicas e suas didaticas de cunho racional e
burocratico. Libertarmos nossas mentes e corpos aprisionados
pelos ideais racionalistas e patriarcais, deixando fluir nossa
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sabedoria feminina e sensivel da experiéncia, do brincar, para que
possamos experimentar dimensdes do humano ja esquecidas no
exercicio da gestao escolar.

Escrevo para vocé, portanto, de dentro do que vivi com os
bebés e criangas nos Centros de Educacao Infantil entre os anos de
2002 e 2017. Do meu encontro como educadora-aprendiz com os
bem pequenos € que se nutre a minha escrita vivida. Segundo
Maria Amélia Pinho Pereira (2013, p. 75):

Conviver com as criangas é entrar numa aventura com o
desconhecido, é penetrar um mundo misterioso onde somos
surpreendidos por indagagdes que a todo 0o momento nos conduzem
a trilhar com coragem e ousadia um caminho onde nos vemos como
experimentos da vida, que ao ser vivida vai nos apontando o rumo a
seguir com o mesmo entusiasmo e seriedade com que as criangas
brincam. Sem aventura nao héa entusiasmo, e sem entusiasmo nao ha
vida. A energia liberada pela busca, pela indagacao, pelo nao
condicionamento diante de nossos habitos educacionais, abre espaco
para o insight, provocando a ocorréncia de ideias novas, e o convivio
diario com as criancas € a forga mobilizadora para o
desenvolvimento de um trabalho criador.

A partir da observagao das criangas vivenciando experiéncias
com as materialidades da natureza, pude me aproximar, olhar para
os seus gestos, admirar e compreender que o fazer das criangas em
estado de liberdade tem uma esfera poética. Transitam com
desenvoltura entre o real e 0 imagindrio, conferindo sentidos a tudo
0 que tocam, experimentam, investigam e descobrem.

Os gestos infantis revelam uma intimidade com o mundo
numa instancia de interioridade, de esquecimento, que € profundo,
primordial! Foram os gestos das criangas que me guiaram e me
encantaram para o mundo delas. Na observagao atenta dos seus
corpos e gestualidades, criando e compondo ambientes e
brincadeiras, pude me aportar e percebé-las melhor.

Esse processo de aproximagdo alargou significativamente a
minha compreensao sobre quem sao, o que sabem, o que precisam.
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Aquelas criangas reais, ampliando meu olhar, nutrindo o meu
corpo, como se me abastecesse de uma energia revigorante.

No entanto, ndo é simples essa aproximagao quando as
criangas estdo exercendo o seu protagonismo em espagos de
liberdade, escolhas e criagdo. Um grande dilema que se apresenta
€ como se aproximar sem invadir esse tempo e lugar de liberdade
plena? Como adentrar esse universo singular com autorizacgao e
receptividade? Como nao ser uma estrangeira nessa relacao e
aproximacgao? Como ser acolhida pelas criangas de forma singular
e verdadeira para que nos vejam como parceiras e aliadas dos seus
percursos imaginarios e nao uma intrusa gestora?

E importante lembrar que nao se chega nesse lugar como outra
crianga, com uma postura infantilizada. Elas sabem bem quem
somos, o que fazemos, mas se abrem para a acolhida por
reconhecer em nos pontos de contato, afetos e conexdes. Alcangar
esse status é uma honra. Muitos sao os gestores que nunca
conseguiram fazer essa travessia e ouvir tantas ressonancias que
reverberam nos nossos sentidos, quando os ruidos do cotidiano das
escolas ndo nos permitem escutar.

Ha que se experimentar multiplos olhares e percepcoes para
saber como se aproximar e partilhar desse encontro com as criancgas
em estado de liberdade e autoria. Afinal, esse tempo e lugar é
primordialmente delas. E preciso uma presenca muito sutil e
sensivel, uma escuta atenta para ouvir os ecos que podem abrir
portais para que o adulto-educador-gestor seja convidado a
adentrar. Mas compreendi que uma vez convidadas a fazer parte
disso, seremos sempre bem-vindas.

Na busca de me aproximar e pertencer aquele grupo de
criangas, encontrei possibilidades de interagdes por meio das
linguagens que constituem o curriculo da infancia, as linguagens
dos bebés e criangas. Na partilha das cantigas, brincadeiras e
narracao de histdrias, encontrei um canal de conexao com os bebés
e criancas e me aproximei. Essa relagio mais proxima foi
reconfortante para minha identidade de gestora em um Centro de
Educagao Infantil. A partir desse encontro, fui compreendendo
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melhor a importancia do brincar e das intera¢des como principios
fundamentais para uma pedagogia da infancia.

Encontrei, na arte de contar historias, uma possibilidade de
aproximacgao e conexao com 0s bebés e criangas no cotidiano do
CEI Uma vez por semana, eu estudava uma histéria, preparava
elementos e cendrios para compor uma atmosfera que convidasse
para a experiéncia de escuta e apreciacao das narrativas orais.

Essa vivéncia partilhada nos aproximou. Por meio das
histdrias narradas, estabelecemos os primeiros vinculos de afetos,
confianga e parceria. O momento das histérias era muito
aguardado pelas criangas. Apesar da agitagao dos seus corpos, da
intensidade dos seus movimentos, no momento da narragao,
faziam uma pequena pausa e se entregavam silenciosos e
compassivos, absorvendo cada palavra, acompanhando cada olhar
e cada gesto, nutrindo-se de uma voz que pudesse ajuda-los a mais
adiante encontrar sua propria voz.

Compreendi que a experiéncia das criancas com as narrativas
orais é como portais que se abrem e por meio dos quais os pequenos
acessam outro tempo, fora deste tempo, longe da vida cotidiana,
num lugar de magia e encantamento onde tudo pode acontecer. La
elas se abastecem de um substrato de nutri¢ado emocional e afetiva
no qual encontram inspira¢des que as ajudam a reelaborarem suas
imagens internas, ressignificarem suas experiéncias particulares e
conferir sentidos a vida.

Essa experiéncia harmoniza a crianga com seus contetudos
internos, traz forca e equilibrio para viver no tempo do agora e no
espaco do aqui. Ficam fascinadas pela materialidade da voz que
narra, se entregam ao seu ritmo e sdo afetadas pelas ressonancias
afetivas que ligam as palavras com a vida. Contar histdrias foi meu
primeiro canal de conexao com as criangas no CEI.

Outra experiéncia que favoreceu nosso encontro foram as
brincadeiras, rodas e brinquedos cantados. Semanalmente eu me
juntava com os bebés e criangas para cantar os acalantos, os brincos,
vivenciar as rodas e os brinquedos cantados. Essa experiéncia de
cantar e brincar juntos também nos aproximou.
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Penso que os profissionais da Educacdao Infantil tém o
compromisso de promover a relagdo dos bebés e criancas com as
culturas ludicas das infancias de outros tempos e lugares. Esse
configura-se como um patrimonio ludico infantil que precisa ser
partilhado com as novas geragoes para inspirar a criagdo de novas
culturas e reestabelecer a conexdao com a heranga cultural historica
das infancias.

Na minha relacdo com os pequenos, compreendi que as
experiéncias com as musicas tradicionais da infancia, por meio dos
acalantos, brincos, brinquedos e brincadeiras cantadas e rodas, sao
importantes referéncias de afeto, constru¢do de vinculos e
seguranga emocional para os bebés e criangas. Partilhar com as
novas geragoes esse legado sonoro, gestual e afetivo é promover
uma educacgao que nos alegra, nos encanta e nos faz celebrar a vida.

Assim, busquei como gestora vivenciar com as professoras e
professores do CEI as musicas tradicionais das infancias, buscando
construir um rico repertdrio para que pudessem partilhar essas
vivéncias com os bebés e criancas. Priorizei, nas nossas formacgoes,
vivenciar com elas as experiéncias que nos aproximassem do
universo ladico, artistico e cultural que encantam as criangas.

Modelar o barro, ouvir histdrias, ser tocada por uma flor por
meio dos toques sutis, fazer aquarela, construir lanternas, vivenciar
cirandas e danga circular, brincar de roda, jogar versos e tantas
outras vivéncias que pudessem ajuda-las a acessar memdrias ja
esquecidas das suas infancias. Estas experiéncias vividas e sentidas
Nnos nossos corpos revelaram-se potencialmente educativas para
mim e para as educadoras do CEIL Experiéncias pelas quais
construimos uma histéria de um convivio profundo, amoroso e
restaurador, para adultos e criangas.

Na vivéncia cotidiana com as criangas, compreendi que elas
aprendem pela experiéncia vivida no corpo, com o corpo, num
processo de interacao profunda no qual a dimensao do tempo
extrapola sua cronologia. Dificil de mensurar, calcular e controlar.

Nao da para medir o tempo de um menino e sua flor, das maos
pequeninas modelando o barro, o tempo do devaneio. Esse olhar
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sobre o tempo das experiéncias vividas pelas criangas me fez rever
0os modos de organizar a rotina no CEI Passei a repensar a rotina
institucional rigida e fechada, buscando flexibilizar os tempos da
institui¢ao, acolhendo e considerando os tempos dos bebés e das
criangas e suas experiéncias.

Foram esses encontros com as criangas que me inspiraram e
me conduziram para a consolidagio de uma educagio da
sensibilidade. Uma educagao para a infancia, na qual a natureza é
um territorio de ricas experiéncias, as historias narradas sdo portais
para adentrar o universo do maravilhoso, as cantigas e brincadeiras
sao culturas das infancias de outros tempos e lugares, e pontos de
conexao com as culturas tradicionais que nos constituem como
povo brasileiro.

Uma educacao cuja rotina institucional se alia aos tempos dos
bebés e das criangas, na qual o livre brincar se configura como
linguagem essencial do curriculo, linguagem pela qual as criangas
nos revelam seu impulso curioso, investigativo e criador.

Observando as criangas brincar livremente nos espagos
naturais que o CEI oferecia, percebi a conexao que se estabelecia
entre elas e as materialidades do mundo. Compreendi a natureza
como espago e lugar primordial das experiéncias na infancia. H3,
na natureza, uma dimensdao que convida para relagdes mais
alargadas, mais intimas, por meio de processos de interiorizagao
voltados para o corpo, para a experiéncia sensorial, para o
vivencial. Na relacdo com a natureza, as criancas estabelecem
relagbes tao potentes que tém o poder de conduzi-las para
processos de contemplagdo, entrega e devaneios. Ha na natureza
uma forga vital que revigora os impulsos infantis e potencializa sua
capacidade de criar e significar o mundo.

Por meio do brincar livre na natureza, elas nos revelam um
corpo que investiga, experimenta, contempla, expande, recolhe,
grita e silencia, vivendo e aprendendo o mundo. A crianga vive por
meio do brincar, conferindo sentidos e compreendendo as coisas
da vida. Brincar ilumina a existéncia da crianca.
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Essas experiéncias que fui narrando ao longo desta carta foram
me transformando e me constituindo na gestora que hoje eu sou.
Pude redescobrir, com as criangas e seus gestos, o caminho de uma
educacao sensivel, criativa e libertadora.

De cada encontro, recolhi uma dose extra de ternura, sabores,
cheiros, sentidos ja esquecidos no exercicio da coordenacao
pedagdgica. E é um pouco de tudo isso que deixo nesta, carta
desejando compartilhar com vocé um tanto da alegria e dos
encantamentos que vivi no cotidiano do CEI, junto dos bebés,
criancas, educadoras e familias.

Nao pense que foi facil nos primeiros meses. Quando
tomamos consciéncia de outras possibilidades de ser “gestor”, uma
aparente desestrutura inicial da lugar a novas atitudes. Buscamos
mais daquilo que passamos a acreditar e que corresponde aos
nossos anseios e inquietagdes. Passamos a reconhecer algo que ja
estd dentro de nds e, ao se concretizar, nos revela que é possivel
pensar, fazer e consolidar uma educagdo mais amorosa e
acolhedora no exercicio da gestao escolar.

Aguardo sua carta. Espero que esta seja a primeira de muitas
outras possibilidades de didlogos e partilhas que nos fortalecam
para a construgao de uma educacao de qualidade para a primeira
infancia e nos inspire na luta em defesa da garantia dos direitos dos
bebés e das criangas.

Receba meu abrago,

Com carinho,
Shirley Maria de Oliveira.
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Encontros possiveis na escola da infancia: a importancia da
interacao entre criancas de idades diferentes

Dilma Antunes Silva
Ana Paula Santiago do Nascimento

A todos(as) que se coloquem disponiveis a aprender com as
criancgas...

Queridos(as), esperamos que essa proposta de didlogo
encontre-os(as) bem e que possa, de alguma forma, mové-los(as)
para a reflexao acerca do trabalho/relacao que se estabelece com as
criangas de diferentes idades e em diferentes contextos.

Adverténcias

Inicialmente, queremos alertar para a possibilidade de haver
algumas imprecisoes; estamos escrevendo/relatando a partir de
nossas memorias, daquilo que permanece vivo em nossas
lembrangas acerca dessa importante vivéncia que aconteceu no ano
de 2017, em um tempo muito diferente destes que temos vivido
desde 2020, com a pandemia da covid-19.

As narrativas das criangas, extraidas dos registros
pedagdgicos e costuradas a esta carta, foram retextuadas, a fim de
revelar a densidade dos sentidos presentes em suas falas, bem
como a fim de tornar a leitura mais fluida. Tomamos como
inspiracao as proposicoes de Furlanetto, Passeggi e Biasoli (2020)
sobre os modos de narrar das criangas. Assim, o conjunto de
narrativas ora apresentado terd como propdsito colocar em
evidéncia a sucessao de acontecimentos envolvendo dois
agrupamentos da educagao infantil, revelar e refletir sobre os
movimentos de crise e de transformagodes vivenciadas individual e
coletivamente, bem como resgatar e ressaltar as “marcas da
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narratividade” (Furlanetto; Passeggi, Biasoli, 2020, p. 71) das
criangas e das professoras.

Também ¢ importante destacar que somos professoras do
Nucleo de Educacdo Infantil desde 2016, com histdrias
profissionais anteriores distintas, porém com pontos convergentes.
Ambas trabalhamos na Rede Municipal de Sao Paulo e estdvamos
em Centros de Educacdo Infantil (CElIs) da regiao leste de Sao
Paulo; também trabalhamos em outras redes municipais de cidades
da Grande Sao Paulo; passamos por diferentes fungdes nessa
trajetoria. Nossa caminhada académica também ¢é distinta. Temos
experiéncias em institui¢des e em linhas de pesquisas diferentes,
mas o que vem nos unindo nesse percurso é a certeza de que
sempre teremos verdades provisorias e de que as construgdes de
conhecimento se materializam na coletividade, de que elas surgem
quando entendemos que precisamos do outro “para ajudar a
olhar”; e é essa interacao de pessoas dispostas a construir que
possibilita ouvir o outro, independentemente da idade e das
trajetorias de cada um. Somos melhores juntas!

Dito isso, é preciso destacar que as autoras chegam para a
escrita deste relato apds algumas parcerias de trabalho, que se
iniciaram “pelas maos das criangas”, em 2017, tendo continuidade
em cursos, eventos, em grupos de estudos e pesquisas no
Observatorio Institucional — Reitoria, na gestao da unidade escolar,
na docéncia, no mesmo agrupamento, na escrita de artigos e
capitulos de livros... Todas essas agOes possibilitaram reflexdes
acerca da educacao de bebés e criangas pequenas em institui¢des
coletivas prdprias para esse fim, e nos permitem escrever este
relato, em 2022, no contexto de aproximacgao a perspectiva tedrica-
epistemologica da pedagogia histdrico-critica e da psicologia
historico-cultural.

De quando as coisas vao acontecendo e nao nos damos conta

O relato que vamos fazer retine diversos momentos da historia
de dois agrupamentos de criangas na Educacao Infantil. Comega de
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maneira inusitada, surpreendente! Com uma disputa na sacada das
salas que ficou conhecida como “campeonato de gritos”, ampliou-
se para visitas rotineiras a sala “dos bebés” e a sala das “criangas
maiores”, para aquisi¢ao de fantasias e brinquedos e para troca de
saberes. Uma pratica comum naquele ano era a possibilidade de as
criangas transitarem entre as salas que eram conectadas pela sacada
do prédio. Algumas vezes, meninas e meninos colocavam outros
trajes, pegavam uma bolsa ou boneca e saiam; antes anunciavam
que “iam ao shopping”. Quando voltavam, com frequéncia traziam
um objeto novo.

No trecho a seguir, podemos perceber que, nessas visitas, “os
bebés” recebiam também afeto e cuidado das demais criangas.

Professora, os bebés estdo entrando aqui! Olha, pegaram nossas
coisas! Sera que ele quer pintar com a gente? Vem, bebé, senta aqui!
(Relatorio da Turma Inf. I - 2° semestre de 2017, s.p.)

Acontecia de algumas criangas demorarem para retornar, isso
porque se envolviam em alguma atividade com o outro grupo.
Também é verdade que as criancas do Infantil I davam um jeitinho
de escapar e se juntavam a companhia das menores. E assim, por
vezes, comecavam com: “pro, preciso de uma folha...” e 1a iam elas
ensinar algo novo para os bebés, e, com eles, aprender. Pode-se
inferir que, quando as criangas retornavam para a sala de sua
convivéncia, elas carregavam também consigo, as marcas
subjetivas de uma relagdo que estava sendo constituida por e entre
os dois grupos e suas professoras.

Ap0s a competigao de gritos, que pode ser classificado como o
primeiro episddio desta aventura, aconteceram outros tantos
encontros entre os meninos e meninas do Maternal I (Mat. I -
criangas de 2 a 3 anos de idade) e do Infantil I (Inf. I — criangas de 4
a 5 anos de idade), inimeros e sempre cheios de afetos e cuidados.
Por exemplo, quando houve o empréstimo da sala do infantil para
o maternal realizar um sarau. Uma troca de salas que se tornou um
segredo bem protegido pelas criangas de ambos os agrupamentos
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dos pais do Mat. I. Estes, quando vinham trazer os filhos e
tentavam dar uma espiadinha, logo eram abordados pelas criangas
maiores, que diziam: “nao pode olhar ai, nao”.

E também verdade que havia, por parte das criangas grandes,
intengOes de pregar pegas nos pequenos. Algumas, bem-sucedidas.
“Vamos assustar os bebés” - essa era uma frase ouvida
corriqueiramente, até que se materializou em “histérias de
arrepiar”, apresentadas durante a Mostra Cultural de 2017 com a
criagdo de um labirinto do terror... com gritos e até um esqueleto,
e, claro, com uma saida bem apertadinha para que tivessem que
sair como minhocas — essa historia ja, ja vocés vao conhecer!

Importa destacar algo bonito dessa amizade: ao menor sinal
de perigo, la estavam as criancas “grandes” para ajudar as
pequenas. Certa vez, antes mesmo do caso que vamos contar, que
envolve uma familia inumeravel de minhocas, desenvolviamos em
classe com o Maternal I uma experiéncia com luz e sombra.
Naquela ocasido, as criangas estavam intrigadas com o fogo. Havia
uma projecao em tecido que descia da parede ao chao; as criangas
dancavam e corriam, indo e voltando em direcao a tela. As chamas
reproduzidas em video tocavam seus corpos; elas gritavam
eufdricas “fogo”; “estda queimando”, quando, de repente, Rafael
(Inf. I) vem correndo e comega a abanar as criangas que brincavam
com aquela proje¢ao. Levou segundos para que percebesse o que
se passava ali. Nao era fogo de verdade, mas sua imaginagao o
conduziu; de uma parte, criangas desafiavam o fogo sem se
queimarem; de outra, alguém foi valente o bastante para enfrenta-
lo e defender os amigos.

Contamos isso para mostrar o quanto as coisas vao
acontecendo e nos, adultas responsaveis por esse processo de
formagao, estamos, por vezes, focadas em outras urgéncias,
pautadas pelalogica da produtividade, do cumprimento de prazos,
de entrega de producgdes e de documentagao. Nao que algumas
dessas questdes nao sejam importantes e necessdrias para a
organizagao pedagogica do processo educativo — elas sao! Porém,
precisam vir atreladas a disponibilidade de escutar/fazer uma
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leitura critica e sensivel daquilo que vem se manifestando
enquanto interesse do grupo de criangas com o qual se trabalha,
para que as intengdes de aprendizagens para cada agrupamento se
vinculem aos temas emergentes do contexto de agao.

ApOs essa breve digressao, passamos a contextualizar o local
da vivéncia, apresentando alguns registros feitos por nds, enquanto
professoras das turmas de Mat. I e Inf. I, no ano de 2017.
Esperamos, com isso, revelar o0s processos e percursos
investigativos e criativos das criangas, ressaltando, ainda, a
importancia da atuagdo das docentes junto ao grupo, incentivando-
as, estimulando-as e acolhendo com respeito e amorosidade as
ideias e demandas que surgiam, quer fossem individuais ou
coletivas.

Quando existe o encontro e ele é coletivo

Em meados de agosto de 2017, um minhocério foi instalado na
sacada, proximo a sala do Maternal I. Mas, recuperando um
registro, € possivel dizer que o tema de interesse das criancas dessa
turma j4 estava presente desde os primeiros meses daquele ano. A
época, uma crianga relatou que viu uma minhoca no quintal de sua
casa. A partir dai, diferentes situagdes surgiram, revelando
fantasia, curiosidade e ludicidade, as quais foram acolhidas e
observadas pelas professoras da turma:

Eu como minhoca! [...] As minhocas ndo gostam de papel e nem de
comer pedra. Se a minhoca comer uma pedra, ela vira estrelinha.
Minhoca ndo tem dentes. Minhoca ndo voa, s6 passarinho voa [...].
(Relatério da Turma Mat. I — 1° semestre de 2017, s.p.)

Na continuidade, ha o seguinte registro feito pelas professoras

dessa turma, referente a chegada do minhocario e ao contato com
esse tipo de animais anelideos.
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[...] as criangas ainda ndo tinham experienciado estar diante de
minhocas reais, nao tinham experimentado segura-las, nem
tampouco dar carinho e alimento a elas. Atualmente, esse contato [...]
tem sido dirio. Elas as observam, cantam, brincam e cuidam [...]. E
comum ouvirmos palavras afetuosas das criangas para [e sobre] as

",

minhocas: “ela é boazinha”; “que fofinha!”; “nao pode dar papel; ela
17, 4

morre”; “me dd sua mao, bebé, nao precisa ter medo” (...). (Relatério
da Turma Mat. I — 2° semestre de 2017, s.p.)

Com o passar do tempo, outras conexdes vao sendo
estabelecidas, como se pode observar no registro a seguir:

Gustavo encontra uma minhoca e se aproxima para nos mostrar. Esta
empolgado. “Dilma, eu achei uma minhoquinha. Olha!”

Bella encontrou duas bem minhocas “grandes e gordas”. Rafinha
também tem uma em sua mao. Ela a segura cuidadosamente. Da
alguns passos e abre bem as maos que estao postas uma sobre a outra
e parece examinar o bichinho. O observa por alguns instantes sem
pronunciar nenhuma palavra.

Luiza e Rafael também exibem as minhocas que encontraram.

Sofia pede para Rafael colocar uma minhoca em sua mao. Mas,
segundo o menino, daquela minhoca estd “nascendo um filhote”, e
por essa razao ele ndo aceitou o pedido da pequena. Gustavo, ao
ouvi-la, ndo hesita. Aproximando-se de Sofia, ele assim comenta:
“Essa é uma filhinha” ...

“Que fofinha, Gu, pde uma na minha mao” ... “Eu gosto de minhoca”
(Sofia).

(Relatério da Turma Mat. I — 2° semestre de 2017, s.p., com
adaptacOes pelas autoras, para tornar a leitura mais fluida)

Percebem-se, nas situagOes vivenciadas pelas criangas,
narrativas impregnadas de sentido e fortemente marcadas “pela
fantasia e o devaneio” (Furlanetto; Passeggi; Biasoli, 2020, p. 74),
caracteristicas fundantes das interacdes das criangas. Na
continuidade, tem-se o relato do vivido pela menina, que
exemplifica essa proposicao: “ela é bem grande, esta subindo no
meu braco. [...] Vem... que fofinha...”. E ap6s esse momento de
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“encontro entre seres distintos”, tem-se a seguinte fala: “Tinha uma
minhoca dancando na minha mao” (Registro feito no relatério da
Turma Mat. I — 2° semestre de 2017, s.p.).

As primeiras interrogagdes e hipoteses das criangas do Mat. I
a respeito das minhocas foram acolhidas pelas professoras. As
criangas “grandes” tinham, além de curiosidade, a preocupagao de
que “os bebés” pudessem machuca-las. Entdo, elegeram um
“guardidao das minhocas” e, assim, garantiriam que ninguém as
maltratasse. A inten¢ao de assustar os pequenos ja se apresentava
no levantamento de hipdteses da turma do Infantil I: “quando as
minhocas crescerem, elas irao virar cobras... ai sim, vamos assustar
0s bebés” (Marcela).

Foi possivel perceber os periodos de desenvolvimento das
criangas e as diferencas entre as atividades guias privilegiadas e
suas crises durante as conversas e “trocas” de experiéncias entre as
criangas. As que ja tinham mais dominio de determinados papéis
ajudavam e convidavam as outras criancas a tornarem esses papéis
conscientes. A relacdo com as minhocas e com o minhocario
possibilitou atividades essenciais para o seu desenvolvimento,
passando de uma exploracao aleatdria para uma relagao funcional.

Vamos fazer uma casa para as minhocas? Cava a terra, junta e faz
uma fortaleza para as minhoquinhas

Para contribuir com essa atmosfera de crescente interesse pelo
tema, foram planejadas algumas situagdes nas quais as criancas
puderam explorar diferentes aspectos relacionados as minhocas (seu
habitat, o que comem, o que poderia ser perigoso a elas), em pequenos
grupos e na companhia de criangas maiores, do Infantil I.

Foram feitas pesquisas com o grupo de criangas, inicialmente
em livros disponiveis no acervo da biblioteca do NEI-EPE. Os livro
Minhocas comem amendoins, de André Telles e Elisa Géhin, editora
Pequena Zahar, foi um dos favoritos da turma. Também A minhoca
Filomena, de Marcia Gldéria Rodriguez Dominguez e Rebeca
Simone, Editora do Brasil (2008), e Didrio de uma minhoca, de Doreen
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Cronin e Harry Bliss (2004). Fizemos leitura de textos informativos
e de um jornal especializado em minhocultura. Também iniciamos
um estudo sobre o minhocario, sua fun¢ao e formas de manutengao
(o que colocar para as minhocas, como cuidar do minhocario, o que
fazer com o liquido produzido por ele) e sobre as cobras ,com o
intuito de organizar as hipoteses das criangas.

Para ampliagao do repertdrio musical sobre esse tema,
apresentamos uma marchinha infantil, composta por Sandra Perez
e Zé Tatit, e interpretada pelo grupo Palavra Cantada, chamada
Carnaval das minhocas. A partir dessa musica, foram propostas
brincadeiras, dangas e outras produgdes artisticas, com
participacao das familias.

Uma das familias, utilizando caixa de sapato e outros
materiais reciclaveis, além daqueles que enviamos nos Kkits,
preparou um cendrio bastante interessante que representava a
parte interna da casa do casal de minhocas recém-casado.

Ainda inspiradas na histéria do casamento das minhocas, as
criangas brincavam, usando fantasias e ou acessorios disponiveis
em sala e ou selecionados na caixa de brinquedos da sala do Infantil
I. Certo dia, pela manha, o assunto casamento foi introduzido na
roda de conversa por Jodao, que havia participado de uma
cerimonia.

— Eu sou o noivo!, diz Joao, que recentemente esteve na cerimonia de
casamento do tio. Em roda, ele contou que foi o “noivinho”, teve
festa e bolo. Luiza também comentou sobre o casamento da prima
[ela foi a “daminha”]. Em um minuto, estavam todos falando das
festas que participaram. Gustavo resgata o dia do seu aniversario,
com o tema do Hulk. Diz ele: “Eu fiz dois aniversarios [...]. Dois;
olha... assim...”, e mostra com os dedos. (Relatorio da Turma Mat. |
— 22 semestre de 2017, s.p.).

Além das atividades de linguagem oral e brincadeiras de

papéis, tivemos diferentes momentos de atividades registros. Na
continuidade dessas propostas, foram realizadas pesquisas na
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internet pelas professoras; também foram exibidos trechos de um
documentdrio sobre o cultivo de minhocas, cujas informagoes
estimularam o imagindrio e a curiosidade cientifica das criangas.
No decurso, pudemos contar com a colaboragdo e presenga do
Rafael (Inf. I), ensinando a turma do Maternal I sobre minhocas e
cobras de diferentes regides, como a mamba-negra, uma espécie de
cobra extremamente venenosa, nativa da regido subsaariana da
Africa, sendo possivel rebater a hiptese de Marcela (Inf. I) de que
as minhocas, quando crescessem, virariam cobras.

No trecho a seguir, destacamos uma cena em que Rafael
interage com um grupo de criancas do Maternal I, e observamos
uma disponibilidade das criancas para a troca de papéis, o que
representa significativa aprendizagem, uma vez que a brincadeira
de papéis, ou o jogo simbolico, possibilita a crianca desenvolver
novas capacidades e alterar seu lugar nas relagdes sociais.

[...] Vocé sabe qual é a cobra mais perigosa do mundo? E a mamba-
negra. A mamba-negra ¢ uma cobra mortal. Ela é da Africa...

— Quem quer ser o professor agora? Vou escolher um de cada vez.
[...] olha aonde mora a mamba-negra (diz ele, apontando, apontando
para um mapa que ele mesmo desenhou e fixou na parede). [aqui é
aj Africa do Sul; Sudeste da Asia; Indonésia... essa é a Australia;
Canada... e vai apontando com o dedo diferentes regides no mapa.
(Relatério da Turma Mat. I — 2° semestre de 2017, s.p., com
adaptagoes pelas autoras, para tornar a leitura mais fluida)

E por falar em mapa, apresentamos um mapa feito pelas
proprias criangas e utilizado por elas com a finalidade de encontrar
uma minhoca que havia se perdido.

Tudo comegou em um dia em que Manuela, do Bergario II C,
visitou a turma do Maternal I. Gustavo (Mat. I) a levou para
conhecer as minhocas, ambos ficaram envolvidos nessa atividade
por algum tempo até que algo inesperado aconteceu: “[...] Dilma, a
minhoca pulou. [...] Ela fugiu, olha, nao t4 aqui” (sic). Preocupado,
ele tentou explicar o ocorrido, “que deixaram a minhoca cair e nao
a encontraram. Joao Vitor (Mat. I) se dispds a ajudar o amigo a

211



procura-la. Sem éxito. Instantes depois, todos estavam procurando
a tal minhoca fujona. “Minhoca, cadé vocé? Minhoca.... Cadé
vocé?” (Relatdrio da Turma Mat. I — 2° semestre de 2017, s.p.).

Na continuidade, o registro revela que uma das criangas se
afastou do grupo e momentos depois, ao retornar, comunica,
convicta, que “uma menina grande pegou”. A professora foi
chamada para intervir nessa situagao.

Saimos, entao, os trés para “interrogar a menina grande”.

— Cadé a minhoca? — diz Joao Victor [...]. A menina diz que nao sabe.
Outras criangas se aproximam, querem entender o motivo de tanta
agitacdo. [...] Tem inicio uma verdadeira “cagada a minhoca dos
bebés”. (Relatdrio da Turma Mat. I - 2° semestre de 2017, s.p.)

Enquanto isso, no Infantil I as criangas se organizavam para
iniciar a aventura atrds da minhoca fujona. “Pro, me da uma folha?
[...] Vai prd, por favor. Eu preciso de uma folha”. A solicitagao de
Isabella (4 anos) a sua professora tinha um proposito: desenhar um
mapa da escola. No mapa, a menina sinalizou o ponto exato do
desaparecimento da minhoca e tragou uma rota por onde deveriam
caminhar a fim de localizar a tal minhoca perdida.

Algumas criangas mais velhas se juntaram e realizaram buscas
em diferentes espacos da escola; professores e funciondrios foram
indagados agora também por Isabella (Inf. I), que coordenava as
buscas. O seu mapa indicava as equipes por onde deveriam seguir. A
busca pela minhoca durou dias, foi pausada pelo final de semana, mas
com o compromisso assumido pela professora, com as criangas, de
que retomariam as buscas na semana seguinte bem cedo.

Nossa saga em busca da minhoca perdida afetou outras criangas na
escola. Certa manha, Matheus, aluno do 5% ano, me procurou para
mostrar a minhoca que ele havia encontrado.

— Eu achei uma minhoca, mas ela é minhal!

Cuidadosamente ele tira a tampa do suporte e me mostra. Penso
que é uma centopeia. Outra professora pensa que € uma lacraia.
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Duas colegas que acompanham o menino dizem que se trata de
piolho-de-cobra.

— Temos que saber que bicho é esse, se é perigoso ou nao.

O trio topa. Fazem buscas na internet sob minha supervisao. Elas
anotam muitas coisas, como por exemplo: “piolho-de-cobra nao tem
veneno, gosta de grama” etc. (sintese da pesquisa feita pelas criangas
do ensino fundamental). Pergunto se gostariam de, na manha
seguinte, apresentar o bicho para o grupo de criangas do Maternal.
— Pro, eles nao sao bebés? Como vao entender tudo isso?

— Entenderao porque sao muito sabidos! (Relatério da Turma Mat. I
—2° semestre de 2017, s.p.)

Na continuidade do registro, é apresentado o desfecho desse
caso: “Nao chegamos a ‘apresentar o bicho’ para o grupo do
Maternal I, pois um acidente tirou sua vida, deixando Matheus
muito triste. “— Elas pisaram nele e jogaram no lixo. Se eu tivesse
visto, teria feito o enterro dele” (Matheus, 5% ano; extraido do
Relatorio da Turma Mat. I — 2° semestre de 2017, s.p.; com
adaptagOes para tornar a leitura mais fluida).

Para além dessa mobilizagdo para encontrar a minhoca
perdida, (ou seria fujona?), as criangas realizaram exploragoes
junto ao minhocario e, nessas ocasides, utilizavam lupas; régua
para verificar e comparar os tamanhos das minhocas; evitavam
utilizar palitos, gravetos ou outros materiais que pudessem feri-las.
Essas exploragdoes constituiram cenarios de aprendizagens
desenvolventes.

Foi organizada uma sessao para assistirmos a animacgao
brasileira Minhocas (2013), dirigida por Paolo Conti e Arthur
Nunes. A obra foi projetada em tecido, assim, as criangas poderiam
tocar as imagens ou assistir de modo invertido, brincando com a
luz e sombra'.

Foram confeccionados fantoches com meias; circuitos na sala
e na sacada utilizando tanel de tecido; desenho com materiais
riscantes e suportes diversos. Outra proposta foi a construcao de

! Ver Silva (2021) para um relato mais detalhado dessa experiéncia.
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uma minhoca, com estrutura de bambolés e tecido, que contou com
desenhos e pinturas de criancas de turmas amigas (Bergario II e
Infantil I). Essa producao coletiva foi utilizada na Mostra Cultural
do NEI Paulistinha em 2017.

Este foi um momento em que as criangas puderam apresentar a
comunidade escolar suas aprendizagens. Contaram um pouquinho
dessa histdria. As criangas do Infantil I propuseram um “espaco de
assustar”. Essa ideia foi materializada na construgao, na sala do
Maternal I, de um labirinto escuro, ambientado no contexto de
“terror”, com caveiras e sonoplastia que remetia a gritos de medo. A
meia luz, esse ambiente era propicio para provocar sensagdes de
medo, curiosidade e euforia nas criangas, e também nos adultos que
as acompanhavam. Apds passarem pelo labirinto, encontravam uma
saida: um tinel pequeno posicionado na porta lateral que dava
acesso a sacada. Ao sair, na sacada, tinham que, necessariamente,
entrar na sala seguinte, onde havia uma instalagdo com proje¢ao do
filme sobre as minhocas. Vale ressaltar que, quando iniciamos as
discussoes sobre o tema da Mostra Cultural daquele ano, as criangas
das turmas do Infantil I planejaram agdes com o intuito de assustar
as criangas do Maternal L.

O registro feito pela professora, a época, mostra que “nao teve
muita conversa; queriam construir/propor algo que os bebés
tivessem medo. Cheguei a questionar e problematizar se era legal
deixarmos os bebés com medo, e a resposta veio envolta de
risadas... ‘s6 um pouquinho’ [...]. Na continuidade, a professora
assim observa: ‘Quero sé ver o que vocés vao propor. Os bebés sao
bem corajosos’. Todos 0s que estavam proximos concordaram e
sorriram”. (Relatorio da Turma Infantil I - 2° semestre de 2017, s.p.).

Entre as propostas apresentadas pelas criangas, estavam: a
gravacao de histdrias de assustar — o grupo construiu uma histéria
sobre monstros para as criancas do maternal I “para que elas
ficassem com um pouquinho de medo, mas s6 um pouquinho”.
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O que é possivel aprender com essa experiéncia

Assim, o encontro entre criangas de agrupamentos etarios
distintos permitiu novas descobertas e trocas ricas em afeto,
expressao de solidariedade, respeito e partilha de saberes, entre
outras grandes competéncias que fazem parte do
desenvolvimento humano (Silva, 2021). Foi possivel notar
aprendizagens muito significativas, por exemplo: capacidade de
colocar-se no lugar do outro; importar-se e cuidar do outro;
compreender papéis exercidos no grupo; assumir experimentar e
trocar de papéis durante as brincadeiras e interagoes;
complementar esfor¢os umas das outras; dividir tarefas; conviver
com as diferencas de maneira respeitosa e responsavel; aprender a
utilizar diferentes recursos para pesquisa; elaborar e testar
hipdteses; aprender a parar e ouvir o outro etc.

Nas educadoras, essa experiéncia deixou marcas afetivas, o
desejo de qualificar ainda mais suas praticas e a convicgao acerca
da poténcia que existe na interagdo entre criangas de idades
diferentes,  favorecendo  aprendizagens promotoras de
significativos avangos no desenvolvimento.

Nessa perspectiva, é importante compreender a crianga como
sujeito de uma educagao desenvolvente. Nos, professoras, somos
sujeitos que organizam a vida na escola infantil, para que as
criangas experienciem diversificadas situacdes nas quais sao
sujeitos ativos da cultura em que estao inseridas. Temos o
importante papel de “provocar” o desenvolvimento da
personalidade e da inteligéncia infantil, por meio agdes
intencionais que possuam clareza metodoldgica e cientificidade no
encontro potente com as muitas linguagens das criangas.

Assim, com Gramsci (2000, p. 42-43), finalizamos a escrita
desta carta, destacando o importante papel da escola na construgao
e desenvolvimento da humanidade,

Com seu ensino, a escola luta contra o folclore, contra todas as
sedimentagdes tradicionais de concepg¢does do mundo, a fim de
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difundir uma concepg¢ao mais moderna, cujos elementos primitivos
e fundamentais sao dados pela aprendizagem da existéncia de leis
naturais como algo objetivo e rebelde, as quais ¢é preciso adaptar-se
para domina-las, e de leis civis e estatais, produto de uma atividade
humana, que sao estabelecidas pelo homem e podem ser por ele
modificadas tendo em vista seu desenvolvimento coletivo.
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Memodrias de uma professora que aprendeu a escutar

Adriana Santos Pinto

Votorantim, 31 de outubro de 2022.

Querida Pedagogia,

Haé tempos queria te escrever e resgatar um pouco da nossa
historia, nestes 17 anos de caminhada pela educagao.

Confesso que, inicialmente, ndo tinhamos muita intimidade e
acabava repetindo o que todo mundo falava e fazia, sem muita
reflexao, conhecimento e intimidade com as coisas que eu achava
sobre vocé.

Sabia da sua importancia, mas nao sabia como me aproximar
e tornar nossa amizade intima, com a boniteza e a ética que vocé
merecia.

Assim, aos poucos fui procurando me achegar, ficar atenta as
suas novas propostas e concepgdes e conhecer melhor outros
conhecidos seus, que sabiam detalhes de como vocé ¢, ou deveria ser.

Lembro 14 do comego, quando trabalhdvamos com criangas do
Ensino Fundamental, eu era muito inexperiente, mas com muita
vontade de fazer a diferenca e fazer diferente. E fui construindo
minhas referéncias com minhas colegas de trabalho, partilhando
nossas dificuldades e constituindo nossos saberes no cotidiano da
escola.

Conheci Paulo Freire e encontrei as referéncias para uma
pedagogia da autonomia, da responsabilidade ética no exercicio de
nossa tarefa docente e das exigéncias para ensinar, que a profissao
requer.

Em 2012, nos encontramos com as criangas da Educagao
Infantil e tive que desconstruir e reconstruir quase tudo que sabia,
0s tempos e espagos exigiam e exigem outro olhar, exigem ouvir as
criangas em todas as suas linguagens e narrativas. Exige de nos
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saber escutar; exige a curiosidade, o respeito aos saberes das
criangas, a pesquisa, a estética e a reflexao critica sobre a pratica,
dentre outros saberes necessarios a pratica educativa, que Paulo
Freire soube tao bem abordar.

A primeira vez que estive com criancas de dois anos, em uma
turma de creche, me dei conta de que eu precisava saber muito mais
do que eu sabia, principalmente sobre pedagogia(s) das infancias.

Iniciei um processo de estudo, de busca, de pesquisa e de
reconhecer-me como uma professora inacabada.

Ser professora de criangas pequenas é um processo de
curiosidade e busca constante, um processo de estar atenta e
disponivel para ouvir as criancas.

Nesse percurso, lembro um dia de calor; eu estava com a
turma da creche a caminho do tao esperado momento do parque, e
uma das criangas de trés anos veio correndo em minha dire¢do e
perguntou:

— Professora, posso tirar o ténis?

—Nao - respondi rapidamente.

— Por que nao? — perguntou a crianga.

A pergunta “Por que nao?” me causou um grande impacto.
Refletindo sobre a minha resposta, cheguei a conclusao de que
estava apenas reproduzindo uma cultura escolar, a cultura do nao,
baseada na visao adultocéntrica de professora; nao porque nao, nao
porque eu nao quero.

Nao estava de fato ouvindo, nao estava disponivel para o
didlogo e nem respeitando a autonomia daquela crianca.

Foi tudo muito rapido e, naquele momento, decidi que poderia
ser diferente, tinha que ser uma professora de criangas, diferente.

Pedi desculpa.

— Sim, vocé pode tirar o ténis.

La se foi ela, toda alegre e saltitante, aproveitar o seu momento
no parque, de pés no chao. Pode parecer algo simples ou comum,
mas foi com esse acontecimento que uma crianga de trés anos me
fez refletir, e com uma pergunta ensinou a professora sobre o que
¢ ouvir e ter disponibilidade para o didlogo.
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As teorias estdao a nossa disposi¢ao, mas coloca-las em pratica
depende da nossa reflexao e abertura para fazer diferente; depende
do nosso fazer pedagdgico consciente e ético.

Claro que ainda enfrentamos desafios multiplos; vocé, cara
amiga Pedagogia, por vezes é usada com uma “roupa nova”, e se
ndo conhecermos vocé tedrica e profundamente, podemos
acreditar em propostas milagrosas de programas privados,
apostilas ou coisas desse tipo.

Temos como referéncia para educagdo infantil uma Base
Nacional Comum, mas me pergunto: comum seria a roupa que
serve para todo mundo? Talvez isso seja uma conversa para a
proxima carta.

Sobre a roupa, Jalia Oliveira-Formozinho (2018, p. 19) vai nos
contar sobre uma pedagogia anonima, assim chamada “pois nao é
possivel identificar um autor como personagem individual para
esta pedagogia burocratica”, materializada em decretos, normas,
regulamentos, instrugdes, projetos educativos e projetos
curriculares de escola, de turma, e outros. Essa pedagogia anonima
desconsidera a complexidade e a diversidade do processo
educativo, bem como a agéncia das criangas, produzindo um
“curriculo pronto-a-vestir de tamanho tunico” (Formozinho;
Kishimoto; Pinazza, 2007).

Falando das suas roupas, Pedagogia, Bruna Ribeiro (2022), em
seu livro Pedagogia das miudezas: saberes necessdrios a uma pedagogia
ue escuta, nos conta que as criangas anunciam e denunciam
diariamente nas unidades de Educagao Infantil de todo pais que a
“Pedagogia estd nua”. Segundo a autora, falar que a Pedagogia esta
nua significa também falar que ¢ necessdrio tecermos
coletivamente uma nova roupagem, feita intencionalmente e que
sirva para seus principais usudrios: as criangas.

Para Bruna Ribeiro (2022), devemos tecer uma roupagem que
leve em conta os direitos das criangas, sua agdo social, suas formas
de se relacionar, se expressar, suas vozes... Uma Pedagogia que,
diferentemente da pedagogia andénima, nao se paute na
transmissao, e sim na participacao.
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E, assim, querida amiga Pedagogia, seguimos juntas em busca
de uma “roupa” que ndo seja burocratica ou andnima. Seguimos
em busca de um fazer ético e estético, com e para as criangas, com
uma curiosidade critica que respeite seus modos de pensar, ser e
estar no mundo; que respeite suas linguagens e seus direitos da
infancia, principalmente o de brincar.

Atualmente me encontro em um espago onde posso praticar
uma pedagogia da infancia que respeita as criancas em toda sua
potencialidade e seus direitos; compartilho, com minhas
companheiras de trabalho, os saberes do cotidiano em um contexto
de formacgao continuada, mas sei que isso ndo é comum a todas as
instituicoes de Educagao Infantil.

Assim, querida companheira, seguimos em busca de uma
Pedagogia que se encante com as miudezas do cotidiano e respeite
o direito das criangas; que saiba ouvir e ver a boniteza da infancia;
e, principalmente, que possa respeitar o direito ao brincar nas
institui¢des de Educacgao Infantil, em todos os cantos deste pais.

Para terminar, volto ao querido Paulo Freire (2018, p. 34), que
nos deixa a reflexao de que “a necessaria promogao da ingenuidade
a criticidade ndo pode ou nao deve ser feita a distancia de uma
rigorosa formacao ética ao lado sempre da estética. Decéncia e
boniteza de maos dadas”.

Espero que nossa caminhada seja produtiva, e concluo com a
certeza do meu inacabamento e também do encantamento de ser
professora de criangas pequenas.
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A formacao docente em contexto de pandemia:
sonhar caminhos possiveis no coletivo

Lais Vilela Gomes

Primavera, 2022.
Aos que ainda sonham.

Essa carta é escrita por uma mulher, mae, professora de
Educagao Infantil, coordenadora pedagogica, moradora da
periferia da zona leste de Sao Paulo e uma sonhadora. E importante
(re)afirmar esse lugar. Enquanto escrevo essas palavras, permito-
me reviver e reanimar sonhos que me habitam; busco escavar a
memoria (re)visitando os passos trilhados até aqui e que me
constituem ser singular, na coletividade, e, assim, me (re)invento.

Iniciar essa carta falando de sonhos é uma escolha necessaria
em “tempos dificeis para os sonhadores”!. Uma narrativa que revela
incertezas e escolhas, por mim vivenciadas, junto a um coletivo de
educadoras e educadores de uma EMEI no “fundao da ZL”, no
bairro da Cidade Tiradentes, lugar de gente forte, trabalhadora;
gente que nao foge a luta. Escola em que pude viver diferentes
momentos que marcaram desde a sua inauguragao, em 2015, e na
qual eu me (re)descobri educadora das infancias, atuante no
sindicato das criangas, como sabiamente me convocou uma amiga.

Uma narrativa que fala de muitos desafios, mas também de
sonhos, parcerias e escolhas coletivas que fortaleceram a
caminhada. Apos aproximadamente 2 anos, 6 meses e 20 dias, em
que a Organizagao Mundial de Satde (OMS) decretou estado de
pandemia em relagdo ao Coronavirus (UNA-SUS, 2020), ainda

! Frase do filme francés O fabuloso destino de Amelié Poulain (2001), dirigido por Jean
Pierre Jeunet.
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sentimos, em nossos corpos e sociedade, vestigios do que, tao
abruptamente, nos atravessou e devastou com perdas irreparaveis;
afinal, as vidas perdidas nunca serdo somente numeros, mas
pessoas com nomes, familias, histérias, sonhos e memorias que
devem ser preservados.

Em meio a uma pandemia, nosso pais enfrentava dores que
exigiam de nos (re)existir, e, assim, fomos construindo caminhos
permeados pelo afeto, siléncios, lagrimas, abragos mediados por
telas, escuta de si no (re)encontro com outros. Fomos acolhendo
nossas dores coletivamente no desejo de recriar outros mundos
possiveis para nos e para nossas criangas, para além de protocolos
e telas indspitas. Afinal, as criangas estiveram sempre 14, apesar de,
por vezes, serem as ultimas vistas e acolhidas pelas politicas
publicas, escutadas e vacinadas. Mas, elas sempre estiveram 14,
mandando dudios dizendo da saudade que sentiam da escola; ands
cabia a escolha de nao abandona-las.

Ao revisitar as memorias do vivido, recordo-me agora, de um
momento que muito me marcou em um dia no plantao de
atendimento na escola, pois a equipe gestora e de apoio escolar
também sempre esteve 14, no chao da escola, realizando
atendimentos as familias e comunidade. Um momento que jamais
imaginei viver como professora, mas que precisei expressar por
meio de um texto em uma rede social, em julho de 2020, e que me
conectou a tantas outras educadoras e educadores espalhados pelo
Brasil que também sentiam as dores da pandemia e sonhavam com
outros mundos possiveis. Um texto que ecoava a dor que sentia
pela saudade de viver a escola com toda a intensidade que s6 o
cotidiano de um espago educativo das infancias tem, saudade dos
abragos das criangas. Compartilho abaixo, tal narrativa:

Quantos protocolos cabem em um abrago?

Plantdo na escola.
Entrega de cestas bdsicas.
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Os responsdveis vém retirar, contam como as criangas estdo e da saudade
que sentem da escola. Verificam os itens, mais uma linguica fora do prazo
de validade, anota o nome, orienta.

Desejos de bom dia, boa tarde e que isso logo acabe, pois mesmo tendo
consciéncia que ndo é assim tio simples, a gente deseja.

Enquanto wvocé conversa com esse familiar, sente um aconchego
caracteristico entrelacando suas pernas. Ao mesmo tempo que é apertado, é
leve, macio e acolhedor.

Vocé ndo teve nem tempo de pensar se esse abraco é ou nio permitido.
Afinal, como é que faz isso?

Esse ato acontece num brevissimo tempo, milésimo infinito de carinho.

E quando vocé vira enxerga aqueles olhinhos brilhantes, e um sorriso
escondido atrds de uma mdscara de personagem.

— Oi prd, eu “tava” com saudades.

Como ele cresceu!

Ano passado era um dos piticos da turma, muitas vezes se perdendo nas
aglomeragoes cotidianas no chio da escola. O que “lhe falta” em tamanho,
sobra em esperteza e carinho demonstrado todos os dias ao chegar com mais
uma flor colhida pelo caminho, além de seu abraco caloroso envolvido em
um cheirinho caracteristico de banho recém-tomado para ir a escola.

O pai rapidamente fala: Menino, ndo pode abragar!

Lembro bem desse pai, conhecido por todos por ter um apelido que relembra
seu lugar de origem, suas raizes baianas.

No final do ano passado, me trouxe no hordrio de entrada uma flor, se nio
me engano, uma kalanchoe, que hoje estd toda florida alaranjando meu
pequeno odsis na sacada.

— Esse menino todo dia me pede pra te dar uma flor, professora. Dai ontem
eu comprei com meu amigo ld na feira.

E ld estou eu, sendo abragada.

Em meio a pandemia.

Da maneira mais sincera que hd.

Aquele abraco cheio de saudade.

Rapido, mas intenso o suficiente para que eu ndo esqueca.

Ele se afasta rapidamente ao chamado do pai, eu retribuo fazendo um coragio
com as mdos, que ele logo imita. Também digo de toda saudade que sinto e
que estou admirada como ele cresceu.

Era uma crianga, de tantas outras que estdo longe da escola, cheias de
saudade.
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Que estdo desejosas de interagir, brincar e abragar.

Depois disso, eu chorei e agora transformo em palavras pra registrar o que
nunca imaginei viver enquanto professora de Educacio Infantil.

E eu s6 fico me perguntando.

Que protocolo cabe nisso?

Como negar um abrago?

Quantos protocolos cabem em um abrago?

(Lais Vilela — 23/07/2020)

Essa narrativa e tantas outras foram ecoando as minhas
inquietagdes de professora, exercendo a fun¢dao de coordenadora
pedagogica em meio a uma pandemia. E os sonhos para escola,
compartilhados na roda no inicio do ano letivo e gestados
coletivamente, deram lugar as incertezas e muitas indagagoes:
como ser professora de Educacao Infantil em contexto pandémico?
Como coordenar um coletivo de educadores em meio a tantas
dores? Como a formagao de professores poderia acolher, fortalecer
e (re)conhecer essa docéncia tdao singular? Como nado cair na
armadilha cruel que propunha transformar a agao docente em
atividades esvaziadas de sentido? Como abragar criangas e suas
familias e seguir sonhando juntos, mesmo com tanto medo? Essas
e tantas outras questoes me atravessavam continuamente.

De uma hora para outra, tudo mudou, as escolas foram
fechadas, o planejado foi interrompido e o conhecido ja nao existia.
A casa tornou-se também escola e o trilhar a formacao docente
exigiu outros rumos, mas sem perder de vista o que d4 sentido as
escolhas cotidianas na docéncia na Educacao Infantil. O exercicio
de (re)construir uma formagao em meio a pandemia também
vigorou na esperanga, na luta e na (re)existéncia, por meio de um
processo dialdgico, reflexivo, esperangoso e comprometido, sendo
cada vez mais necessdria a convic¢ao de que a mudanga era, e é,
possivel; afinal, nas sabias palavras do mestre: “O mundo nao é. O
mundo estd sendo.” (Freire, 1996, p. 76).

Tempos de pandemia. Tempos de silenciar. Tempos de
pausar. Tempos de (re)encontrar. Navegar em um mar de
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incertezas didrias, perdas, dores, medos e tantas perguntas sem
respostas, mas com alguns caminhos a se escolher e, dentre eles, ser
coletivo, fazer valer o “ninguém solta a mao de ninguém”. Nesse
sentido, a formagao docente, ocupou um lugar central no contexto
pandémico, em que, distanciados do chao das escolas, esses sujeitos
educadores das infancias, precisavam se (re)encontrar no exercicio
da docéncia, se (re)encontrar consigo mesmos e também com
outros, buscando outras maneiras de manter-se em conexao.

Em meio a tantas perdas e dores, as desigualdades sociais
eram ainda mais escancaradas e sentidas, especialmente pelas
escolas em regides periféricas, em que, diariamente, buscdvamos
transgredir os determinismos impostos aos que estao a margem.
Em um tempo em que os direitos essenciais ndo foram garantidos
a todos, mobilizar-se coletivamente na arrecadacao de cestas
basicas e outras doagdes em prol das criangas e suas familias
também foram agOes realizadas por educadores e escolas de
Educagao Infantil, em especial nas regides periféricas. Passo a
passo, cada escola foi organizando suas maneiras de se fazer
presente, de viver a escola mediados por telas, contatos telefonicos,
mensagens de dudio, chamadas de video, entre outras acdes, que
buscavam aproximar o espago educativo das criangas e suas
familias, com muito respeito e afeto, principios inegociaveis para
quem defende a escola publica de qualidade para todos. E para que
tudo isso fosse possivel, o percurso formativo se fez ainda mais
essencial. “Acolher” se fez palavra de ordem!

Reinventar os cotidianos, buscar sentidos e significados. Fio a
fio, as tramas de uma formagao estética, do sensivel, em tempos de
pandemia, foram entrelacadas em uma composi¢ao diversa em
encontros com a arte, a cultura e o convite da natureza que se
revelava no observar os dias que passavam pela janela, ao
contemplar o germinar de uma flor, o ecoar de uma cancao que
dizia sobre a saudade, a leitura de um poema que nos lembrava que
a vida ainda insistia e (re)existia, todos os dias. A poesia ecoava
para nos lembrar da coragem.
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Os encontros formativos realizados em formato virtual eram
momentos de acolher, escutar, abragar e se fazer presente. Eram
momentos de partilhar as dores, mas também as pequenas alegrias
e singelezas que revigoravam os dias, (re)encontros com as
essencialidades, refinar os olhares e contemplar as belezas que
persistiam na docéncia em tempos pandémicos. Eram também
momentos de conflitos, discordancias, em que retomar a dimensao
critico-reflexiva na pratica docente era exercicio constante, na
compreensao de nossos inacabamentos, em que o olhar do outro
melhora o meu. Uma experiéncia de consciéncia coletiva que
orientava nossas escolhas, nos possibilitando sonhar outro mundo,
outros afetos, outros sonhos (Krenak, 2020, p. 47).

Freire (1996), ao versar sobre os saberes necessarios a pratica
educativa em Pedagogia da Autonomia, reitera que € necessario
haver clareza do professor acerca de sua pratica educativa, o que
s6 é possivel compreendendo a realidade e, a partir de entdo,
intervir para transforma-la, agdo que gera novos saberes em um
movimento constante de agao-reflexao-acao. Nao aprendemos a
ser professores em tempos pandémicos, ndo aprendemos os
saberes necessarios a pratica educativa em contexto de isolamento
social, mas sendo também aprendentes, fomos nos (re)cons-
tituindo educadores das infancias, mesmo que distanciados
fisicamente das criancgas, das escolas.

Trilhar caminhos formativos que consideravam a integralidade
das professoras e professores sem desconsiderar os atravessamentos
do mundo e tudo que nele hd era, acima de tudo, uma escolha ética
e estética, unindo decéncia e boniteza (Freire, 1996).

Compartilhamos nossas histérias, memorias e experiéncias,
estabelecendo parcerias com artistas e coletivos, compostos por
poetas, musicos, autores e pesquisadores. Favorecemos um projeto
de formagao docente em que pulsava o reconhecimento de si como
sujeito social, historico e pensante, provocando a curiosidade,
insatisfeita, inddcil e epistemoldgica (Freire, 1996), e suscitando
deslocamentos em si e o enriquecimento pessoal, artistico e cultural
do grupo docente. Povoamos os sentidos de belezas, sem negar as
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dores, mas acolhendo as singularidades de cada um e do todo.
Certamente foi um dos grandes desafios da formagao em tempos
pandémicos; mas, ao trilharmos os caminhos do sensivel, fomos
alargando nossos sentires e fazeres na Educacao Infantil.

Arte e Cultura, duas escolhas necessdrias na composigao das
tramas de uma formacao estética docente. Em contexto pandémico
em que a morte era tao real, escolhemos (sobre)viver nos caminhos
do sensivel. O poema Autotomia, de Wyslawa Zymborska, foi
compartilhado na roda, em um sarau virtual realizado durante a
pandemia com educadoras e educadores da EMEL Um poema tao
palpavel em momentos nos quais vida e morte nos circundavam a
todo instante. Um poema para nos lembrar que, apesar de tudo,
haverd sempre outro dia. Um poema para sentir.

Autotomia
Em perigo, a holotiiria se divide em duas:
com uma metade se entrega a voracidade do mundo,

com a outra foge.

Desintegra-se violentamente em ruina e salvagio,
em multa e prémio, no que foi e no que serd.

No meio do corpo da holotiiria se abre um abismo
com duas margens subitamente estranhas.

Em uma margem a morte, na outra a vida.
Aqui o desespero, ld o alento.

Se existe uma balanga, os pratos ndo oscilam.
Se existe justica, é esta.

Morrer s6 o necessdrio, sem exceder a medida.
Regenerar quanto for preciso da parte que restou.

Também nos, é verdade, sabemos nos dividir.
Mas somente em corpo e sussurro interrompido.
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Em corpo e poesia.

De um lado a garganta,
do outro o riso, leve, logo sufocado.

Aqui o coragdo pesado, ld non omnis moriatr,
trés palavrinhas apenas como trés penas em voo.

O abismo ndio nos divide.
O abismo nos circunda.

In memoriam Halina Poswiatowska
(Trad. Regina Przybycien)

Vivenciar processos formativos em meio a pandemia, através
das janelas virtuais dos aplicativos de videochamadas, exigiu de
cada um de nds paciéncia, respeito, acolhida permanente,
comprometimento e parceria. Exigiu compreender as dores e
abismos que nos cercavam dia apds dia e que também atravessavam
nossa constituicdo enquanto educadores das infancias, que
buscavam manter os vinculos com as criangas e suas familias. E foi
assim que as praticas foram se ressignificando e sonhamos outras
maneiras de exercer a docéncia na Educacao Infantil.

Nos caminhos do sentir e refletir sobre a pratica, muitas
parcerias foram realizadas compondo a formagao do grupo da
EMEIL Encontros para além dos muros da escola, possibilitando
caminhar virtualmente pelo territério e dialogar sobre Educacao
antirracista na infancia com educadores e pesquisadores da
biblioteca comunitaria Solano Trindade, a qual é atuante no bairro
em que a escola esta localizada, e realiza mediagao de leitura com
as criangas da EMEI, fortalecendo a literatura infantil antirracista.

Esse foi um encontro virtual com o grupo docente da escola,
mas também de outras escolas vizinhas e de outras regides de Sao
Paulo e Brasil que foram convidadas a compor essa roda de
conversa comprometida com uma educagdo de qualidade para
todos. Além desse, outros encontros aconteceram com diferentes
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pesquisadores, professores e artistas, para refletirmos acerca da
organizagao dos tempos, espagos e materiais; da Arte no curriculo
e cotidiano das escolas de Educacdo Infantil; e da importancia das
histdrias infantis para acolher as criangas, familias e educadores no
contexto pandémico. Também ocorreu uma roda de conversa com
artistas do Grupo Cultural de Maracatu Bloco de Pedra, por meio
do qual a Cultura Popular pulsou dentro de cada um de nés com
seus tambores, ganzas e alfaias.

A parceria realizada com a Coletiva Hipopdtamo Rinoceronte,
composta por artistas educadoras do PIA — Programa de Iniciagio
Artistica da Secretaria Municipal de Cultura —, foi um momento de
intensa submersao, navegando nos mares da escuta e dos sonhos por
meio de experiéncias radiofonicas que resultaram em um processo
compartilhado, criativo e autoral: “Colheita de vozes”2. Sonhos,
temores, belezas e desejos compartilhados, conjuntamente refletidos
e experienciados, que fortaleceram e nutriram a caminhada em
direcdo a uma Educagdo mais poética, mais sensivel, mais
comprometida e mais livre, afinal, a construgao do conhecimento é
ao mesmo tempo afetiva-social e coletiva (Gadotti, 2007).

Sonhar e construir a escola como espago das relagoes, condigao
para a (re)existéncia, ou seja, existéncias conectadas e
compartilhadas, de modo que s existo com outros, me constituo e
me (re)fago na partilha, nos (re)encontros. Em tempos de
pandemia, ficou evidente que ndo havia caminhos possiveis para
ser escola distante de um projeto de formagao de professores que
tem como principios o respeito, a acolhida, o didlogo, a escuta, a
reflexdo critica sobre a pratica, as parcerias com pesquisadores e
artistas que evocam outros saberes, afetando nossos sentidos, nossa
inteireza. Uma formacao estética, ética, politica e poética. Juntos!

Trata-se de ir além de estabelecer ou determinar maneiras de
se viver a formagao docente, ditando modelos ou regras, como

2 Colheita de vozes, para conhecer mais e escutar: https://www.youtube.
com/watch?reload=9&v=cft9InThPZ4&t=167s e https://www.youtube.com/w
atch?v=Y98mb5gqXBdc&t=148s
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muito se vé nos dias atuais, principalmente com as redes sociais e
inimeras praticas que ensinam receitas que preveem exatamente
os caminhos de sucesso na formagao de professores sem considerar
as singularidades de cada escola, de cada professora, cada pessoa.
Precisamos viver a experiéncia estética que tensiona as escolhas
que fazemos diariamente em nossas agdes pedagogicas e de vida,
acolhendo, provocando e (trans)formando, de tal forma que a agao
educativa torna-se uma experiéncia de sentido (Richter, 2016, p. 92),
pois, segundo a autora, “o importante € aprender a interrogar o
tema, provocar a contradigao e a discussao, tensionar ideias mais
que defendé-las”.

Atravessar o periodo pandémico, rememorar o vivido em
meio as incertezas dos dias, e compreender que é preciso,
continuamente, acolher e evocar reflexdes que possibilitem aos
educadores das infancias analisarem e compreenderem suas
escolhas em prol de uma Educagao Infantil publica de qualidade
para todos, a qual so é possivel se juntos sonharmos. “Sair do plano
ideal para a pratica nao é abandonar o sonho para agir, mas agir
em fung¢ao do sonho, agir em fungao de um projeto de vida e de
escola, de cidade, de mundo possivel, de planeta... um projeto de
esperanga” (Gadotti, 2007, p. 67).

Encerro essa carta agradecida por recordar um momento tao
singular que afetou a todos nés, em nossa esséncia. Sigo arrebatada
pelos sonhos renovados e esperangosa pelo que vira, no desejo de
que essas palavras encontrem leitoras e leitores sonhadores de uma
sociedade mais justa, de uma Educacao publica de qualidade e de
uma formagao de professores que permita (re)encontros.

Sigamos em conexao.

Afetuosamente,
Lais.
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Ana: mios, voz e memoria. Todos os dias

Natdlia Tazinazzo

Querida Ana Dias,

Seria bonito escrever uma carta como retribuigcao para quem
me oferece imagens e palavras todos os dias em que chego a escola.
Torco que vocé concorde comigo e também ache que este é um bom
jeito de contar e partilhar, para quem quiser nos conhecer, como o
seu pulso ainda nos sustenta por aqui, como seus passos ainda
deixam marcas em nosso territdrio.

Aprendi, durante a pandemia, que a gente também é aquilo
que o territdrio nos da. E o chao que hoje eu piso diariamente tem
marcado meu corpo de tantas formas... tem sido um percurso
bonito e forte, sabe? Acho que disso vocé entende bem...

Cheguei a sua histéria quando mergulhei no trabalho da
coordenacgao pedagdgica aqui do nosso CEIL. Desde minha entrada
na educagdo, tenho pesquisado, sob diferentes perspectivas, a
educagao dos corpos e como transgredir as normatizagdes e
enquadramentos que geralmente permeiam essa educagdo. Por
isso, durante os quinze anos em que trabalhei como professora, na
escola publica e na escola privada, procurei “cutucar” de alguma
forma a relagdo dos bebés e das criancas com a cidade, com o
territdrio, com este chao que é chao de tantos jeitos, em tantos
sentidos, em infinitas possibilidades e significados.

Isso porque entendo que ha uma grande invisibilidade na
configuragao da cidade, em especial dos grandes centros urbanos.
Vocé, que luta e lutou bravamente pela visibilidade de uma
comunidade, das mulheres, das familias, de um bairro feito de gente
forte onde faltava de tudo, sabe o que € a desigualdade de quem se
torna invisivel e silenciado. Vocé foi e ¢ movimento e presenga em

237



uma cidade, através de muita luta, conquistas e resisténcia. Nos
ensinou e nos ensina a caminhar num contexto adverso.

Na sociedade moderna e ocidental, com o avango das logicas
produtivas, mercadoldgicas e neoliberais, o modelo fabril de
adequacao dos corpos foi refinando seus processos de segregacao
e dominagao do outro. Os bebés, as criangas e os idosos, que estao
as margens do mercado, se deparam, nos grandes centros urbanos,
com uma cidade pensada na perspectiva do lucro e que se organiza
a partir de interesses privados e da tal produtividade, que ja nem
sabemos mais a quem serve ao certo. Sera que um dia ja soubemos?

Bom, fato é que, de maneira geral, convive-se pouco com bebés
e criangas bem pequenas. Tenho ouvido cada vez mais pessoas que
me dizem “ter medo dos bebés”. Por mais que a gente tenha uma
cidade de muitas belezas no ambito da cultura, principalmente nas
periferias, é sempre desafiador encontrar quem constréi
experiéncias estéticas pensadas nessa “faixa etdria”. Nas culturas
ocidentais, a partir a légica do mercado, as criangas tém vivenciado
uma condigao institucional cada vez mais cedo e de um modo
diferente do que se vivia na época da conquista por creches, por
exemplo. Houve um afastamento da “coisa publica”, da ideia de
vida comunitaria e uma distin¢cao entre o “mundo infantil” e o
“mundo adulto”, separando tempos, espagos, interagdes e
condicionando a circulagao das criangas aos adultos.

O confinamento em determinados lugares afastou bebés e
criangas dos espagos de convivio, inserindo-as numa logica privada
de pertencimento, preparacao e disciplinarizagao, o que Qvortrup
(2011, p. 210) define como “uma estranha combinac¢ao de amor,
sentimentalismo, superioridade e marginalizagao”. Dias e Ferreira
(2015, p. 121) reforcam:

O confinamento da infancia em um espaco social condicionado e
controlado por adultos produziu o entendimento generalizado da
privacao do exercicio de direitos politicos de participacdo das
criangas como um fato natural (...). Sujeito de direitos e desejos, mas
sem voz que ressoe na sociedade, a crianca continua sendo, na
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atualidade, ator individual e coletivo, recluido ao ambito privado e
invisivel na cena politica e urbana.

As creches foram conquistas essenciais na vida das maes
trabalhadoras e essa politica publica seguiu avancando ao tornar-
se parte do ambito da educagao. Ainda assim, € comum entender-
se 0 bebé e a criancga na sua incompletude, como alguém que ainda
serd. Temos procurado maneiras de romper com esta logica,
insistindo que bebés e criangas sdo sujeitos do conhecimento, na
inteireza e na incompletude de qualquer ser humano. Sabe que
aqui no CEI, neste ano de 2022, nosso tema de estudo se relaciona
a decolonizagao de bebés e criancas? O processo de decolonizagao
estd historicamente relacionado a triade raga, género e classe,
permeada pelos padrdes coloniais de dominagdo eurocentrada.
Entretanto, nos encorajamos a problematizar mais uma categoria: a
faixa etdria. Chamo Carolina Maria de Jesus para esta conversa,
uma poténcia que sempre nos traz muitas imagens:

Quando cheguei do palacio que é a cidade os meus filhos vieram
dizer-me que havia encontrado macarrao no lixo. E a comida era
pouca, eu fiz um pouco de macarrao com feijao. E o meu filho Joao
José disse-me:

—Pois é. A senhora disse-me que néo ia mais comer as coisas do lixo.
Foi a primeira vez que eu vi a minha palavra falhar. Eu disse:

~ E que eu tinha fé no Kubstcheck.

— A senhora tinha fé e agora nao tem mais?

—Nao, meu filho. A democracia esta perdendo seus adeptos... No nosso
paiz tudo esta enfraquecendo. O dinheiro é fraco. A democracia € fraca
e os politicos fraquissimos. E tudo que esta fraco, morre um dia. (...) Os
politicos sabem que eu sou poetisa. E que o poeta enfrenta a morte
quando vé seu povo oprimido. (Jesus, 2014, p. 42).

Como também escrevi no meu doutorado, destaco em
Carolina, essa mulher de admiragao, sua visdo politica e corajosa
em relagao as criangas. Além de saber que crianga tem voz de poeta
e poeta tem voz de crianga, o didlogo entre Carolina e seu filho
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torna evidente sua escuta, o respeito pela pergunta, a visao de uma
crianga como sujeito politico, de conhecimento, de experiéncia.
Carolina sabe que o que dizemos para bebés e criangas, e na frente
delas, nao é qualquer coisa. Que devemos cuidar das travessias, das
curiosidades e das promessas. Que o reconhecimento de uma
crianga como sujeito de saber é um ato politico a favor da vida. A
favor de muitas vidas, pois sao multiplas as formas de pensar e ser
de bebés e criangas.

Tudo isso nos coloca a pensar: como cuidamos do inicio da
vida?

Sei que vocé sempre se preocupou com isso e foi uma das
responsaveis pela abertura de creches no nosso bairro. Alids, temos
sua luta nos dois CEls (Centros de Educacao Infantil) da nossa rua,
de forma mais pessoal ou coletiva, justamente por isso. Lembro de
ter anotado em meu caderno, no dia em que te conheci, sua
seguinte frase:

— A gente ndo pode esquecer de nos perguntarmos: de quem é
a escola? Para que estamos aqui?

Sua provocagao esta 1a no projeto politico pedagogico da nossa
Unidade, para que possa chegar a mais pessoas e continuar nos
cutucando cada vez que o abrimos. Na sala que ocupo hoje, deixo
bem visivel, no mural, as seguintes perguntas:

“Minhas escolhas estdo numa perspectiva transformadora e
desobediente?”

“Minhas agOes contribuem para o rompimento ou para a
perpetuacao das desigualdades?”

Dentre tantas possibilidades de pensamento a partir das
questdes, uma que vem me deslocando ha bastante tempo é o
confinamento dos corpos, em especial dos bem pequenos. A luta
que encontra sua historia com a historia desta cidade, deste bairro
e desta escola foi as ruas e mostra a importancia da ocupagao do
espaco publico, da construgao do bem comum. A escola é apenas
um dos lugares que compdem a esfera publica; Paulo Freire ja nos
ensinava que a constru¢ao do bem comum s6 é possivel numa
perspectiva coletiva, de comunhao.
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E claro, essa histdria que compartilho s é bonita, potente e forte,
apesar de recente, porque também ¢é assim: feita a muitas maos. A
muitas maos de mulheres, educadoras, batalhadoras, encantadas. Eu
morro de amor e de orgulho delas, que dao seu melhor, que vivem no
exercicio do esfor¢o por uma educagao de qualidade mesmo quando
toda a sociedade diz o contrario, mesmo quando o sucateamento vira
atrocidade e violéncia. Elas estao 14, diariamente, honrando o passado
e o presente. Alids, vocé precisa logo nos fazer uma visita e conhecer
este coletivo de beleza, luta e trabalho.

Romper muros e construir pontes parece até algo cliché, né?
Mas é o que estamos buscando viver desde o ano passado. De certa
forma, para nds, é o que vocé sempre fez. A gente sabia, em especial
depois da pandemia, que precisdivamos estar mais perto. Mais
perto das familias, da nossa vizinhanga, comunidade, pessoas que
atuam nos equipamentos culturais. Para potencializar o diverso,
valorizar nosso territério e saberes, erguer bebés e criangas como
sujeitos de direitos, nada melhor do que ocupar a rua e a praga com
o que temos de melhor: a brincadeira como modo de vida.

“Quem espanta miséria € festa”, ja dizia Beto Sem Brago. Na
contrapartida dos males pandémicos, buscamos trazer vida a praga
ao lado da nossa escola. Aquela que vocé conhece bem e que deve
lhe trazer inimeras memorias. Comecgamos, com as duas turmas de
criangas mais velhas, explorando o que a praca poderia brincar
conosco: balango, escorregador, passeio por arvores frutiferas,
brincadeira na terra, caminhadas. Diante da poténcia e do
encantamento vivido, as visitas tornaram-se mais frequentes, com
rodas de histdrias, rodas de misica, além da continuidade das
brincadeiras. Preciso lhe contar que as familias foram trazendo
devolutivas muito bonitas desses momentos.

Cada grupo, dentro do que contemplava seus interesses,
necessidades e propostas, foi ampliando as vivéncias. Hoje, um
grupo vai ao mercadinho comprar algum ingrediente para a
culindria, enquanto outro vai ao sacolao comprar milho para assar
na fogueira. Na nossa fogueira! Um grupo vai andar de motoca na
calcada enquanto outro grupo vai entregar na vizinhanga os
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convites para nossas celebracdes. Depende das demandas e ideias
dos bebés e criangas... e vocé sabe, sao muitas, né?

H4 dias em que elas apenas pedem para ir ao portdao ver o
trator que estd arrumando um buraco, e dias em que visitam a casa
de uma professora, ou um equipamento cultural. Até o presente
momento, nossa maior aventura foi utilizar o transporte coletivo
para um passeio. E foi muito mais tranquilo do que imagindvamos.
Todos os dias os bebés e as criangas nos lembram de suas infinitas
potencialidades, ainda que o caos urbano queira nos fazer acreditar
no contrario...

Como ndo poderia deixar de ser, Ana, essas agdes ganharam
corpo quando juntas, no coletivo. Rua e praga, que agora também sao
parte do corpo-escola, estdo sendo palco e trilha de cortejos de
maracatu, blocos de carnaval, festa popular, intervengoes artisticas e o
nosso querido Sarau na Praca. Essas celebracOes, rituais de nos
mantermos vivas e em alegria, tém nos possibilitado conhecer tanta
gente maravilhosa... foi assim que eu conheci a Luciana, sua filha,
numa dessas agoes em parceria. E tanta admiracao que parecem ser
presenca na minha vida ha muito tempo. Vocé precisa ver cada
encontro bonito que tem acontecido, quantas parcerias estao se
formando, em especial com artistas e arte-educadores da nossa regiao!

Em nosso primeiro sarau, o Sr. Djalma, dono da mercearia em
frente a praga e avd do Pedro, que esteve conosco no ano passado,
disse que nunca havia visto a praga tao cheia de vida; que o que nds
estavamos fazendo pela comunidade era muito precioso e
necessario. Trouxemos essas palavras pra dentro e guardamos em
nossa pele. Nao posso deixar de dizer também que seu nome e sua
presenca estdo em todos os lugares: entre as professoras que
moram na regiao, entre as historias contadas, na memoria de quem
estd e de quem passou, pela fotografia gravada em azulejo que
mostra como tudo comecgou.

Enquanto essas historias correm pelas calgadas e lembrangas,
0 que trouxemos para dentro, com vocé e com o trabalho que
buscamos realizar?
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Arriscaria dizer a desconstrugao da formacgdo politica das
educadoras; as mudangas na concepgao de educagao dos corpos,
conhecimento do territorio; valorizagao das experiéncias estéticas,
dos saberes e das necessidades de quem habita a escola com a
gente. Fortalecimento das parcerias de trabalho e do fazer coletivo,
reverberagao da decolonialidade, erguedura da ancestralidade,
vinculagdo e afeto com o territorio, ampliacdo das referéncias
tedricas, diminui¢ao dos medos, encorajamento para os riscos. O
fildésofo coreano Byung-Chul Han (2019) propde que a salvagao do
belo estd na vinculagao. Sabendo disso ou ndo, acho que vocé
sempre curou um pouco do mundo. E o que tentamos fazer,
seguindo seu legado por aqui.

Ano que vem, o “nosso CEI” farda 40 anos. Os CEls
comemoram 20 anos de Secretaria de Educagao e a gente busca,
todos os dias, motivos para comemorar, para seguir em frente, para
fazer melhor. A celebracao também é sobre sua histdria, sobre a
vida da mae, mulher, militante Ana Maria do Carmo, vitva de
Santos Dias (assassinado pela policia militar enquanto distribuia
panfletos em favor de uma greve em frente a fabrica de lampadas
Sylvania, em Santo Amaro, em 30 de outubro de 1979, durante a
ditadura) e que é uma pessoa de suma importancia na luta e no
movimento de moradores da Zona Sul de Sao Paulo, em especial
das mulheres e maes, através do Clube das maes. Lutou pela
dignidade através da moradia, saneamento bdasico, transporte
publico, assisténcia e educacao. Nas palavras da propria filha,
Luciana, ativa e corajosa nas lutas, fiel ao seu povo, munida de
muita forga interior, convicta na conquista da justica, dignidade e
liberdade: “Ana acreditava, e ainda acredita, na luta pelos direitos
dos mais pobres, luta d&rdua que lhe custou a perda do homem que
tanto amava, pai de seus dois filhos, Luciana e Santo Dias” (Dias;
Azevedo; Benedicto, 2019, p. 23).

Se as celebragdes de anos de vida sao também para desejar
bons votos, sei que falo por toda a equipe quando escrevo desejos
e devaneios de valorizagao da escola publica, da diversidade de
experiéncias vivenciadas pelos bebés e criangas, através de um
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trabalho comum, com envolvimento e encantamento do nosso
territério. Que nossas agdes possam reverberar ainda mais,
ampliar, espalhar para novas articulagdes e que, assim, a sociedade
conheca verdadeiramente quem sdo os bebés e as criangas da nossa
cidade; que se aproxime e se envolva no processo de cuidar do
inicio da vida.

Por fim, para honrar tudo que tenho aprendido com vocé, com
seu jeito de ser e com a sua histdria até aqui, quero compartilhar e
ressoar o que mais importa: o que tenho aprendido com os bebés e
com as criangas nesse chao que vocé construiu.

Aprendi que chorar é uma expressao valida e potente como
qualquer outra. Que sao os corpos de bebés e criangas que
inauguram os espagos poéticos no mundo. Sao corpos gestos,
sensibilidades, expressoes criadoras. Corpos que se lambuzam de
vida, que mordem descobertas, espalham risco, riso, espanto. A
experiéncia de escorrer que finca o movimento. Bebés que
contrapdem, desobedecem, transgridem. Corpos que merecem
toda nossa dedicagdao. Que diminuem distancias. Chao e
ancestralidade. Toda a cidade. Todos os dias nos levam até voce.
Agradecida pela sua vida seguir habitando aqui, seguir habitando
em mim. Em nos.
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Posfacio

Sorocaba, Sdo Paulo, Brasil, num dia de inverno (atipicamente muito,
muito quente) de 2024

Queridas Thaise, Juliana, Tania e Andreia - organizadoras da obra -;
prezada equipe do projeto “Priticas Pedagogicas na Escola da Infancia”,
atuantes no Ensino Bdsico, Técnico e Tecnologico do Niicleo de Educagio
Infantil - Escola Paulistinha de Educagio da Universidade Federal de Sao
Paulo; estimadas/os autoras/autores, e muito caras pessoas a quem essa
obra chegar,

Ainda mais uma carta, ou palavras para um epilogo

A presente obra, Cartas de quem ousou educar: narrativas de
prdticas na escola da infdncia, aborda com singeleza e leveza temas que
nos sdo tdo caros e urgentes: a educagdo das criangas, a relagio com as
familias e a sociedade, a conversa com nossos pares: quem estd chegando e
quem jd estd na estrada faz algum tempo. Vivemos num mundo em que
rdapidas mensagens por WhatsApp ou breve recados em redes sociais
tendem — ou nos induzem a pensar que tendem - a diminuir distdncias,
reduzir a saudade e minimamente “dar e receber noticias”. Os assuntos
ndo sio aprofundados e os proprios memes ou 0s “emojis” encurtam nossas
formas de narrar em palavras, tornando algo que é sentimento tinico,
peculiar, numa figurinha universal que pode ser usada e interpretada em
contextos vdrios, poupando remetentes e destinatdrios das armadilhas
interpretativas dos vocibulos escritos.

Mas hi (e houve!) quem escreve cartas! Simone de Beauvoir foi uma
grande missivista! Correspondeu-se com Jean Paul Sartre, amigos,
amigas, intelectuais, politicos por muito tempo. Outros tempos? Pode ser.
Em todo caso, a for¢a das cartas conseguiu atravessar geragoes e fronteiras,
chegando até néds, que nem éramos interlocutores de suas mensagens, e
podemos vislumbrar, com narrativas de uma testemunha da historia de
seu tempo, seus anseios, desafios, surpresas, devires. A filosofa, romancista
e (auto)biografa pelas cartas nos convida a antever seu cotidiano, sem
muitas preocupagdes com criticas ou conceitos. Sua correspondéncia com
Nelson Algren, por exemplo, ultrapassa barreiras da linguagem e do
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academicismo para dar lugar ao afeto, a entrega confiante, ds emogoes, as
insegurangas, as expressoes do dia a dia, enfim, a vontade de se comunicar
e estar com o outro. E muitas outras pessoas trilharam esse caminho: Chefe
Seattle, Mario de Andrade, Fernando Pessoa, Paulo Freire, Clarice
Lispector. A respeito desta 1iltima, tragarei mais algumas linhas.

Clarice Lispector nasceu na Ucrinia, em 1920. Com dois meses jd
estava no Brasil, em Maceio, Alagoas. Em seguida, foi com a familia morar
em Recife, Pernambuco. Faleceu em 1977, com cinquenta e seis anos de
idade. Escritora desde a infancia. Autora de cldssicos como a “Hora da
Estrela” e “Felicidade Clandestina”, ampliou sua literatura com textos
para criangas, como o “O mistério do Coelho Pensante” (1967), “Quase
Verdade” (1978) e a “Vida intima de Laura” (1999), dentre outros. E
entre escrever, encantar e provocar diferentes publicos de leitura, ela
compunha cartas com vdrios destinos: irmds, amigas, amigos, armores.
Clarice vivia em transito, em viagens... Escrevia para selecionadas pessoas,
“suas queridas”, e para nés, urdindo sua generosa literatura.

No exercicio das correspondéncias, foi se constituindo a escritora que
até hoje nos é presente e intriga com sua producio. As margens das
epistolas, hd os afazeres e escolhas didrias, e o que a interessa, ou seja, a
vida, a historia e as pessoas a sua volta. A escrita das cartas biografa o que
lhe é importante de imediato e suficiente para fazer sentido ao outro. E a
esse “outro” pressupoe-se a escuta e a e resposta. Esse movimento é um
dos argumentos que favorecem o género carta como parceiro da drea de
Educagdo: porque hd um chamado a conversa, ao didlogo, ao se interessar
sinceramente pelo outro e sua histdria.

E curiosa a informagdo que, antes de se chamar Clarice, nossa autora
teve outro nome, Haia, que em hebraico significa “vida”, de acordo com o
Edgar Cézar Nolazco (2004). E é a respeito de vida em suas virias
manifestagoes, e do direito a savide, a Educagdo, ao afeto, que a presente
coletdnea vai nos convidando a refletiv em cada uma de suas partes e
capitulos, chamando a nossa atengdo para as cartas pedagogicas: tipo de
correspondéncia inspirado na vontade e desafios de educar, fomentando
formagdo docente e projetos de ensino, pesquisa e extensdo, como 1o caso
desta obra. Tais cartas apontam, no universo da Educagao, para maneiras
de escutar e aprender a docéncia e a relagdo com criangas, adolescentes,
pessoas adultas e colegas de profissio, de oficio.

Em Paulo Freire — e também em Madalena Freire - e tantos/as
pensadores/as — temos sustentagio tedrica e prdtica do que pode gerar o
movimento das cartas pedagogicas. Em “Cartas a Cristina”, por exemplo,
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impulsionado pela sobrinha, Paulo Freire refaz seu percurso e revisita sua
construgdo como educador, em fluxo de memoria. Cristina escreve ao tio
iniciando o didlogo epistolar, afirmando que gostaria de trocar
correspondeéncias em que ele pudesse escrever “cartas falando algo de sua
vida mesma, de sua infincia e, aos poucos, dizendo das idas e vindas em
que vocé (Paulo Freire) foi se tornando o educador que estd sendo” (Freire,
1994, p. 09). De certa forma, esse também é o chamado desta obra: que
cada um conte a educadora/educador que estd sendo.

E um registro plural, que inicia com a infancia, com a escrita para as
criangas, mas logo dd mdo as suas professoras e educadoras, as familias,
gestoras e a diversidade que compoe o territorio da escola da infancia,
retornando assim as criangas. Vale a lembranca de que estes escritos foram
realizados entre 2021 e 2022, tempo em que a pandemia levou gente, abriu
valas, gerou luto, fechou portas e impés distanciamento, no Brasil e no
mundo. Foi preciso reaprender as formas de estar com as criangas, nas
escolas e na sociedade. E reaprender nossas relagoes. E ndo podemos
esquecer do fomento ao negacionismo, a politica da discordia, ao medo.
Parece tdo distante, mas €é mnosso muito recente passado, ainda
reverberando em pensamentos e agoes.

E dentre os vdrios manifestos de resisténcia e solidariedade, temos
aqui mais um, na forma deste livro testemunho: que com os limites,
possibilidades e ensaios de nossas existéncias, relembra e reforca que
educar é um ato de ousadia. E ousar é tonica para compreender, estar,
habitar, transformar esse mundo. Um mundo que continua a propagar
injustigas, adoecer, a matar mulheres, criangas, pessoas pretas, indigenas,
com necropolitica em vigéncia, fome, guerras, racismo. Um tempo e lugar
com a Amazonia ardendo e com rios secos, e com o Rio Grande do Sul
debaixo de dguas, exemplificando a condicdo de catdstrofe e urgéncia
climdtica e planetdria em que vivemos nesse século XXI, em sua terceira
década.

Nossas atitudes e respostas face a essa realidade podem ser alentadas
em alguns esteios. Podemos considerar como um desses sustentos a opgao
por radicalizar a experiéncia democritica, tal qual nos convoca a Profa.
Nilma Lino Gomes (2019), entendendo que tal radicalizagdo “implica uma
tomada de posicdo que, a despeito de vivermos historicamente em uma
estrutura social pautada nas tensas relacoes de poder e nos violentos
processos de colonizagdo, escraviddo e patriarcado, se recusa a permanecer
na inércia social e politica e busca a emancipagao social.” (Gomes, 2019,
p. 1019).
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Um outro esteio é a ideia que infincias e criangas nos apresentam
constantemente: a invencdo. Ousar educar admite a invencdo, o novo, a
experiéncia de “outros jeitos”; mesmo em cendrios hostis, pouco
favordveis, persistimos em existir, assim como Joana, personagem de
Clarice Lispector: “renascer sempre, cortar tudo o que aprendera, o que
vira, e inaugurar-se num terreno novo onde todo pequeno ato tivesse
significado, onde o ar fosse respirado como da primeira vez” (Lispector,
1980, p. 74). Inventar e reexperimentar é territorio das infincias e das
criangas, que nos convidam constantemente a com elas estar e participar
desse movimento.

S6 mais um esteio, aquele que nos permite pensar que ainda existe
um mundo que conclama a ser possivel, a adiar o seu fim, como escreve
Ailton Krenak, nos ensinando que

Do nosso divércio das integragoes e interacoes com a nossa mde Terra,
resulta que ela estd nos deixando orfios, nido sé aos que em diferentes
graduagoes sio chamados de indios, indigenas ou povos indigenas, mas a
todos. Tomara que esses encontros criativos que ainda estamos tendo a
oportunidade de manter animem a nossa pratica, a nossa agdo, e nos deem
coragem para sair de uma atitude de negacdo da vida, para um compromisso
com a vida, em qualquer lugar. (Krenak, 2020, p. 49-50).

Ao finalizar a leitura - que nos motiva em cartas a biografar e, em
movimento democrdtico, estd sendo entregue para proveito de qualquer
pessoa que se interessar — fica essa impressio de que temos um encontro
criativo em trdnsito para animar prdticas e agoes, e dar coragem. Em
outras palavras, temos elementos para educar/cuidar/existir.

Afetuosamente,
Maria Walburga.
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na UFSCar campus Sorocaba. E vice-lider do grupo de pesquisa
CRIEI - Grupo de Pesquisas de Estudos a respeito das Criangas,
Educacao Infantil e Estudos da Infancia da UFScar campus
Sorocaba; lider do Acriangar — Grupo de pesquisa sobre e com
bebés, criangas e infancias da UNIFESP, e pesquisadora do Im@go:
Laboratorio da Imagem, Experiéncia e Cri@gao da UNESP de Rio
Claro. Coordenadora local do Nucleo de Educagdo e Estudos da
Infancia da UFSCar campus Sorocaba.

Angelica Paola dos Santos Ferreira Nascimento ¢ pedagoga
formada pela UFS], mestra em educagdo pela UFSCar Campus
Sorocaba e especialista em Histdria e cultura afro-brasileira pela
Faculdade de Educagao Sao Luis. Professora de Educacao Infantil
na rede municipal de Votorantim e professora de Ensino
Fundamental I no municipio de Sorocaba. E-mail para contato:
angelicapaolasantos@gmail.com.

Cybele de Paiva Barreiro Pinto é professora de Educagao Basica na
rede municipal de Votorantim; possui graduagao em Letras pela
Universidade do Vale do Sapucai e Pedagogia na Faculdade Sao
Roque. E-mail para contato: cybele.paiva@gmail.com.

Daniella Maia Damaceno é pedagoga, professora de Educagao
Infantil e Ensino Fundamental I, da rede publica da cidade de Sao
Paulo, desde 2006. E-mail para contato:
dmaiadamaceno@yahoo.com.

Deborah Tortoreto Cuchi é graduada em Musica Sacra pela

Faculdade Teoldgica Batista de Sao Paulo (1990) e Pedagogia pela
Universidade do Sagrado Coragao (1997); graduada em Historia
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pelo Centro Universitario Sant’Anna (2014). Formada em piano
pelo Conservatdrio Dramatico e Musical de Sao Paulo (1984). Pos-
Graduada em Educagao Infantil (2007) e em Gestao Escolar:
Orientagdo e Supervisao (2020). Atualmente é pedagoga da
Universidade Federal de Sao Paulo. E-mail para contato:
cuchi.deborah@unifesp.br. Link do curriculo
Lattes: http://lattes.cnpq.br/5101926137923742.

Diana Cristina Vicente da Silva é professora do Ensino Bésico do
Ntcleo de Educagdo Infantil — Paulistinha — UNIFESP e possui
curso superior em Pedagogia.

Dilma Antunes Silva é mestra e doutora em Educacao: Psicologia
da Educacao, pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo
(PUC-SP). Docente EBTT no NEI - Paulistinha. Pesquisadora do
Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Infancia, Educagao da Infancia
e Formacao de Professores (Gepieifop/Unifesp), e do Grupo de
Pesquisa Politicas Publicas da Infancia, da PUC-SP.

Ellen Michelle Barbosa de Moura é doutoranda em Educacao pelo
Programa de Pés-Graduagao em Educagao da Universidade de
Brasilia, sob orientagdo do Prof. Dr. Geraldo Eustaquio Moreira
(PPGE/UnB). Mestra em Educagdo pela Universidade Federal
Fluminense — UFF; pos-graduada em Psicopedagogia (2005) e
graduada em Pedagogia pela Universidade do Estado de Minas
Gerais (UEMG, 2002). Integrante do Grupo de Pesquisa Dzeta
Investigacdes em Educagao Matematica — DIEM (UnB, 2018). E-
mail para contato: ellenmou@gmail.com. Link do curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/8820431912846646.

Fabiana de Godoi Buzzini Mogo ¢ professora da Educagao Infantil
no Nucleo de Educacao Infantil Paulistinha — UNFESP desde 2000;
possui formacao no Magistério, graduada em Pedagogia e pos-
graduada em Docéncia no nivel superior na UNIFAI — Sao Paulo.
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Fernanda Batista Santos ¢ graduada em Musicoterapia pela FMU
(2013) e em Musica pela Faculdade Mozarteum Sao Paulo
(2021). Pés-graduada em Arte de Contar Histérias pela FACON
Casa Tombada (2018). E-mail para contato: shambelinha@gmail.br.
Link do curriculo Lattes: https://lattes.cnpq.br/5584013541157050.

Fraulein Vidigal de Paula é psicdloga, docente e pesquisadora do
Instituto de Psicologia da Universidade de Sao Paulo, lider do
Grupo de Pesquisa — CNPq Processos de Cognigao, Linguagem e
Cultura, cofundadora do Centro de Estudos e Defesa da Infancia
CEDIn-USP; membro do Consoércio Periferia Livr@ USP, do Painel
de Gémeos e da Rede de Atencgao a Pessoa Indigena do IPUSP.
Realiza pesquisa, ensino, projetos sociais, supervisao de estagios,
divulgacdo cientifica e publicacdes nas dreas de Psicologia
Cognitiva, Neurociéncias, Psicologia da Aprendizagem,
Desenvolvimento Humano, Psicologia Escolar e da Educacao,
Alfabetizacdo e Sustentabilidade. E-mail para contato:
fraulein@usp.br. Link do curriculo lattes: http://lattes.cnpq.br/
2233787525899622.

Geraldo Eustaquio Moreira é doutor em Educacdo Matematica
(PUCSP), com Estagio Doutoral realizado na Universidade do
Minho (UMINHO/PT) e fez pds-doutorado em Educagao pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]). Professor da
Universidade de Brasilia — UnB, atuando na Faculdade de
Educacao e na Pés-Graduagao (Mestrado e Doutorado). Lider do
grupo de pesquisa Dzeta Investigagdes em Educagao Matematica —
DIEM. Tutor do Grupo PET Educag¢ao da UnB. E-mail para contato:
geust2007@gmail.com. Link do curriculo lattes:
http://lattes.cnpq.br/8911881624400864.

Giane Aparecida Sales da Silva Mota é doutora em Educacao pela
Universidade de Sorocaba (UNISO) e fez pos-doutorado na
UFSCar/Sorocaba, mestre em Estudos Literdrios pela UNESP,
especialista em Linguistica do Texto e Ensino (UNESP),
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Especialista em Gestao Educacional, licenciada em Pedagogia e
Letras. Foi professora universitaria por mais de doze anos (Uniso e
Esamc) nas dreas de linguagem e educacgdo. Professora da
Educagao Basica do Municipio de Sorocaba-SP desde 2002, atuando
na gestdo publica, também como vice-diretora e diretora
designada. Compos a Equipe de Alfabetizacdo do Centro de
Referéncia em Educagao, sendo idealizadora do Projeto
Alfabetizacao e Letramento em Rede; atuou como diretora de Area
de Gestao Pedagdgica e Gestora de Desenvolvimento Educacional
na Secretaria de Educacao da Prefeitura de Sorocaba. Foi membro
do Conselho Municipal de Educagao (2013-2020) e presidente da
Camara de Educacio Infantil. E formadora/orientadora em
cursos/grupos de estudo sobre leitura e literatura infanto-juvenil
pela Devir — Pesquisa, Formagao e Assessoria Educacional.
Compode o Nucleo de Educacado e Estudos da Infancia da UFSCar/
Sorocaba, vinculado ao Departamento de Ciéncias Humanas e
Educagao (DCHE), bem como faz parte do CRIEI — Grupo de
Pesquisas a respeito das Criangas, Educagao Infantil e Estudos da
Infancia, ambos da Universidade Federal de Sao Carlos, campus
Sorocaba. E-mail para contato: giane@ufscar.br.

Gillian Taveira Moraes Ichiama é pedagoga especialista em
Educagao Infantil e em Educagdo Bilingue. Mestranda com bolsa
Capes em Literatura e Critica Literaria, PUC- SP. Professora de
Educacao Infantil desde 2014, mae da Alicia Aimi e Manuela Maki.
Pesquisadora do grupo CRIEI — UFSCar campus Sorocaba. E-mail
para  contato:  ichiamagillian@gmail.com. = Rede  social:
@gillian_olharsensivel.

[talo Butzke ¢é arteiro e crianceiro; caminha em busca de
experiéncias, experimentos e descobertas. Foi na Educagao Infantil
que os olhos, dedo do pé, orelha, lingua, enfim, o corpo inteiro
voltou a perceber o mundo com a mesma curiosidade de antes. Os
dias voltaram a ter intimeras descobertas. Na vida adulta, é
doutorando pelo Programa de Pds-graduacdo em Educagdo da
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UFSCar — Sorocaba, mestre em Artes da Cena pela Escola Superior
de Artes Célia Helena, especialista em Contacao de Histdria pela
Casa Tombada e graduado em Educacido Artistica. E artista-
educador no Nucleo de Educacao Infantil Paulistinha — UNIFESP,
desde 2013. Membro do Grupo de pesquisa “Respeito das Criangas,
Educagao Infantil e Estudos da(s) Infancia(s) — CRIEI, e do Ntcleo
de Educacao e Estudos da Infancia, do Departamento de Ciéncias
Humanas e Educacao, ambos da Universidade Federal de Sao
Carlos campus Sorocaba. Além disso, integra o Grupo de Pesquisa
sobre e com Bebés, Criancgas e Infancias — Acriangar, do Nucleo de
Educacao Infantil Paulistinha — Universidade Federal de Sao Paulo.

Joaquim Pintassilgo € professor doutor no Instituto de Educagao
da Universidade de Lisboa - Portugal. Supervisor de Pds-
Doutorado de Poliana Bruno Zuin. E-mail para contato:
japintassilgo@ie.ulisboa.pt.

Juliana Diamente Pito possui graduagao em Pedagogia, mestrado
em Educagao (Psicologia da Educagdao) pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo (2010) e doutorado em
Educacio pela Universidade de Sao Paulo (2023). E docente do
Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico do Nucleo de Educacao
Infantil da Universidade Federal de Sao Paulo. E-mail:
juliana.pito@unifesp.br.

Lais Vilela é Pedagoga e coordenadora pedagogica na Educacao
Infantil da rede municipal de Sao Paulo, mestranda no PPGE da
Universidade Federal Fluminense na linha de pesquisa
Linguagem, Cultura e Processos Formativos. E-mail para contato:
laisvilela@id.uff.br.

Lucia Veiga Schermack ¢ doutoranda em Psicologia Escolar e do
Desenvolvimento Humano da USP. Mestre em Educacao pela
UFSCar. Graduada em Letras pela Universidade Federal de Ouro
Preto e em Pedagogia pela Universidade Nove de Julho.
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Desenvolve pesquisas cientificas na area de Cotidiano Escolar,
Alfabetizacdo, Politica Educacional e Psicologia Escolar. Tem
experiéncia na docéncia, nos segmentos de Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental, Médio e Ensino Superior. Atualmente é
coordenadora e professora do curso de Pedagogia na Universidade
Paulista. E-mail para contato: lucveiga@hotmail.com. Link do
curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/6167895870023831.

Luis Fernando Soares Zuin é professor doutor na Faculdade de
Zootecnia e Engenharia de Alimentos (FZEA-USP) e Docente no
Programa de Pds-Graduagao em Ciéncias e Tecnologias da
Informacao da Universidade Federal de Sao Carlos (PPGCTS-
UFSCar). E-mail para contato: Ifzuin@usp.br.

Marcelo Baptista de Freitas ¢ doutor em Ciéncias na area de Fisica
Médica, Professor Associado do Departamento de Biofisica da
Escola Paulista de Medicina da Universidade Federal de Sao Paulo
e Tutor do Programa de Educacao Tutorial do MEC - PET
Tecnologias em  Saude. Link do curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/1833719485659524.

Marcia Lucia Anacleto de Souza é pedagoga, mestre e doutora em
Educagao pela UNICAMP. Atua na Orientagdo Pedagogica da
Secretaria Municipal de Educacao de Campinas, com experiéncia
de 15 anos na docéncia em Educagao Infantil. Pesquisa as tematicas
da educacdo e identidade étnico-racial, quilombos e educagao,
infancia quilombola, relagdes étnico-raciais e antropologia, e
educacgao. Integra o CRIEI — Grupo de Pesquisas a respeito das
Criangas, Educacgao e Estudos da Infancia, vinculado ao Ntcleo de
Educacao e Estudos da Infancia da UFSCar (Sorocaba/SP).

Michelle Gongalves do Nascimento Faria é professora de bebés e

criangas da Rede Municipal de Sao Paulo, mestranda na linha de
Pesquisa 1. Educacao: Desigualdade, Diferenga e Inclusao, do
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Programa de Poés-Graduagdo em Educagdo (PPGE) da
Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP).

Natalia Tazinazzo é coordenadora pedagogica da rede municipal
de Sao Paulo, em um CEI Pedagoga, especialista em Contagao de
Historias, mestre em educacao pela FEUSP e doutora em arte-
educagio pelo Instituto de Artes da UNESP. E também professora
de licenciatura e idealizadora do projeto Brechas Cotidianas e L4
Fora. Email para contato: natitazinazzo@gmail.com.

Poliana Bruno Zuin ¢ professora doutora na Unidade de
Atendimento a Crianga (UAC-UFSCar), docente no Programa de
Pos-Graduacao em Linguistica (PPGL-UFSCar), docente no
Programa de Pds-Graduagao em Educacao (PPGE-UFSCar). E-mail
para contato: polianazuin@ufscar.br.

Raquel Santos Marques de Carvalho é doutora em Fisica,
professora do Departamento de Biofisica da Escola Paulista de
Medicina da Universidade Federal de Sao Paulo. E-mail para
contato: marques.carvalho@unifesp.br. Link do curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/0495150016585856.

Regina Ramos Camerata é licenciada em Letras pela Universidade
de Sao Paulo, FFLCH e FEUSP. Fez também Pedagogia e Pos-
graduagao em Psicopedagogia. Trabalha h4 30 anos na educagao
publica da cidade de Sao Paulo, nas redes estadual e municipal. Foi
professora titular de Lingua Portuguesa e Literatura. E
Coordenadora Pedagdgica na Prefeitura Municipal de Sao Paulo ha
12 anos, atuando em Escolas de Educacao Infantil, estudando,
coordenando grupos de formagao de educadores e educadoras, e
se encantado com as infancias e a cultura brincante. Iniciou na
coordenacgao da EMEI Dra. Gina de Martino (PMSP) em 2019, onde
tem atuado para a qualificagao dos registros, a escuta atenta das
criangas e a revitalizagao dos espagos e materialidades a elas
oferecidos, pautando-se na gestao democratica e participativa.
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Shirley Maria de Oliveira possui graduacao em Pedagogia pela
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo (1988),
especializagdo em Psicopedagogia pela Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo (1990) e especializagao em “A Arte de contar
historias” pela Faculdade de Conchas (2015), em parceria com a
Casa Tombada. Formada pelo Instituto Brincante no curso “A Arte
do Brincante para Educadores”. Atuou por mais de 35 anos na
Educacao Infantil da cidade de Sdo Paulo como professora,
coordenadora pedagdgica e servigos técnicos educacionais.
Atualmente trabalha na formagao dos coordenadores pedagdgicos
dos Centros de Educag¢do Infantil de Santo Amaro. Email:
xuoliveiras@gmail.com / shuoliveiras62@gmail.com

Tania Maria Massaruto de Quintal é doutora em Psicologia
Escolar e do Desenvolvimento Humano pela USP. Mestre em
Educagao e Pedagoga. Professora EBTT no NEI — Paulistinha da
Universidade Federal de Sao Paulo, desenvolvendo atividades de
gestdo, ensino, pesquisa e extensao. E-mail para contato:
tania.quintal@unifesp.br. Link do curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/3529227201806946.

Thaise Vieira de Araujo é professora do Ensino Basico, Técnico e
Tecnologico do Nucleo de Educagdo Infantil Paulistinha -
UNIFESP, desde 2016. Possui graduacdo em Pedagogia pela
Universidade de Sao Paulo (2010) e mestrado em Ciéncias pela
Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Ribeirdo Preto — USP
(2015). E doutoranda em educagio no Programa de Pés-graduacao
em Educacao da UFSCar de Sorocaba. E-mail para contato:
araujo.thaise@unifesp.br.

Vanessa Ribeiro Leoncio é pedagoga, formada pela Faculdade de
Pinhais — FAPI (2008), com Pds-graduagao (latu sensu) em Educacao
Especial e Inclusdo e Educagio Especial com Enfase em Deficiéncia
Intelectual, pela FACON (2015). Atua como professora de
Educagdao Infantil no Ntcleo de Educagdao Infantil — Escola
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Paulistinha de Educacao — UNIFESP, desde 2018. E integrante do
Grupo de Estudos sobre e com Bebés, Criangas e Infancias
(ACRIANCAR) do NEI - Paulistinha — UNIFESP.
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as de uem ousa e ucar
as de praticas na escola da infanci
{ ,

“i ; O presente livro € composto por §
‘e ‘ cartas escritas por profissionais da
4 . educacdo que lutam cotidianamente
i para a construciao de uma educacao
IS 3 da infancia democratica e de
qualidade para bebés e criancas
mundo afora. Busca inspiracdo na
‘ obra “Professora sim, tia nao: cartas
' a quem ousa ensinar’, do educador
Paulo Freire que nos lembra que
educar é um ato de ousadia,

afirmando assim o papel de |
educadoras e educadores que ousam | \g{.;

R educar enquanto uma experiéncia 3

" revolucionaria e transformadora. eV '
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