Vicente de Paula da Silva Martins
(Organizador)

N

PIBID

DO PISO DA ACADEMIA
AO CHAO DA ESCOLA

A

EEEEEEEE

/ /




Vicente de Paula da Silva Martins
(Organizador)

PIBID E INICIACAO A DOCENCIA
EM LINGUA PORTUGUESA

DO PISO DA ACADEMIA AO CHAO DA ESCOLA

Q‘Pedrudnéo

editores



Copyright © das autoras e autores

Todos os direitos garantidos. Qualquer parte desta obra pode ser reproduzida,
transmitida ou arquivada desde que levados em conta os direitos das autoras e
autores.

Vicente de Paula da Silva Martins (Organizador)

PIBID e iniciagdo a docéncia em lingua portuguesa: do piso da academia
ao chdo da escola. S3o Carlos: Pedro & Joao Editores, 2019. 128p.

ISBN 978-85-7993-756-9

1. PIBID. 2. Iniciagdo a docéncia. 3. Formagao de professores. 4. Trabalho
em sala de aula. I. Autoras/autores. Il. Titulo.

CDD -370

Capa: Andersen Bianchi.
Revisdo: Francisco Dalvan Linhares de Sousa
Editores: Pedro Amaro de Moura Brito & Jodo Rodrigo de Moura Brito

Conselho Cientifico da Pedro & Joao Editores:

Augusto Ponzio (Bari/ltalia); Jodo Wanderley Geraldi (Unicamp/ Brasil); Hélio
Mdrcio Pajet (UFPE/Brasil); Maria Isabel de Moura (UFSCar/Brasil); Maria da
Piedade Resende da Costa (UFSCar/Brasil); Valdemir Miotello (UFSCar/Brasil);
Ana Cldudia Bortolozzi Maia (UNESP-Bauru/Brasil).

Pedro & Joao Editores
www.pedroejoaoeditores.com.br

13568-878 - Sdo Carlos — SP
2019



SUMARIO

Apresentacao
Profa. Dra Telma de Souza Garcia Grande

Afinal, o que é ser professor?
Dalvan Linhares

O potencial do PIBID para a superac¢do da dicotomia
teoria/pratica

Ana Paloma Farias Lopes (Bolsista ID), Francisca Patricia
Rocha de Andrade (Bolsista ID), Lucas Melo Aratjo (Bolsista
ID) e professora Joyce Adele Albuquerque de Oliveira
(Supervisora)

A importancia do PIBID para a formacao inicial de professores:

uma proposta interdisciplinar na educa¢ao basica

Deborah Alinne Pereira Barroso (Bolsista ID), Maria Antdnia
Teixeira Linhares (Bolsista ID), Maria Assun¢ao Marques
Carneiro (Bolsista ID) e professora Francisca Guilhermina
Brasileiro Magalh&es (Supervisora)

PIBID e o saber docente: consideragdes indispensaveis
Cezdrio Neto Leitdo de Sousa (Bolsista ID), Jucileide Parente
de Sousa (Bolsista ID) e professora Lilian Vasconcelos Carneiro
(Supervisora)

As contribuicées do PIBID para a formacao docente
dos bolsistas

Inéz da Silva dos Santos (Bolsita ID), Joviano Ferreira Lima
(Bolsista ID) e professora Lilian Vasconcelos Carneiro
(Supervisora)

Praticas docentes proporcionadas pelo subprojeto Letras
Portugués: o ensino de literatura no ensino médio

Alice Silva da Costa (Bolsista ID) Larissa Santos Cavalcante
(Bolsista ID) Neudene Cordeiro Torres (Bolsista ID) e
professora Francisca Guilhermina Brasileiro Magalhdes
(Supervisora)

1

13

27

38

48

55



Um convite a literatura: com vocés, vidas secas, de Graciliano
Ramos

Francisco Dalvan Linhares de Sousa (Bolsista ID) Maria Josiane
Moreira de Sampaio (Bolsista ID) Maria Diana Santos
Rodrigues (Bolsista ID)

O cinema como instrumento pedagégico no ensino-

aprendizado de literatura: didlogos de uma formacao docente
Amanda Iris Aragdo Santos (Bolsista ID), Charlan Araujo
Nascimento (Bolsista ID), Saulo Gabriel Reis (Bolsista ID) e
professora Joyce Adele Albuquerque de Oliveira (Supervisora)

Incentivando a producao textual numa turma de primeiro ano
através da producgdo de poesias

Maria da Conceicdo Carneiro Alves (Bolsista ID), Karolayne
Suellen Cavalcante Silva (Bolsista ID), Francisca Liliana Aradjo
Pereira (Supervisora

O jogo como mecanismo de aprendizagem

Bianca da Silva Sim&o (Bolsista ID), Brenda Marques de Farias
(Bolsista ID), Maria Naiane Moita (Bolsista ID) e professora
Francisca Liliana Araujo Pereira (Bolsista ID)

Trabalhando com o ludico nas aulas de lingua portuguesa
como forma de maior aprendizado

Andreza Kelly Alves Lima (Bolsista ID), Francisca Juzilania
Rodrigues Fernandes (Bolsista ID), Julio Cesar Silva (Bolsista ID),
7Francisca Liliana Aradjo Pereira (Supervisora)

Preconceito linguistico: mitos e desafios na sala de aula

Andreza Kelly Alves Lima (Bolsista ID) Francisca Juzilania
Rodrigues Fernandes (Bolsista ID), Julio Cesar Silva (Bolsista ID)
e professora Francisca Liliana Aratjo Pereira (Supervisora)

O PIBID e o estimulo as discussdes sociais na

escola Dom Walfrido Teixeira Vieira

Ana Patricia Moncdo Figueredo (Bolsista ID) Anténio Havner
Gomes Ferreira (Bolsista ID), Sergiane Gomes de Lima
(Bolsista ID) e professora Francisca Guilhermina Brasileiro
Magalhae(Supervisora)

Sobre o organizador

68

8o

a1

98

103

108

17

125



APRESENTACAO

Em tempos sombrios na Educa¢do brasileira, a frase “ninguém
larga a mdo de ninguém” registra meu encontro com o professor
Vicente de Paula da Silva Martins, que também idealiza a Educagao
com qualidade em escolas publicas, e somos defensores do PIBID
(Programa Institucional de Bolsas de iniciacdo a docéncia), programa
em que atuamos como coordenadores de drea, no meu caso, na
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Unidade Universitaria
de Cassilandia, MS, no subprojeto Letras- Multidisciplinar e o professor
Vicente na Universidade Estadual Vale do Acarau, na cidade de Sobral,
Ceard, no subprojeto Letras-Portugués. Ambos acompanhamos a
notdria contribuicdo desse programa no ensino, pesquisa e extensao
nas praticas pedagdgicas dos alunos dos cursos de licenciatura
inseridos nesta proposta de ensino e aprendizagem, além dos demais
envolvidos, professores na atuacdo de supervisores e alunos da
Educacgdo Basica.

Atualmente a tecnologia nos facilita a busca por pensamentos
afins, estudos, trabalho e emog¢6es semelhantes, que com certeza nos
motiva em nossas crencas, praticas pessoal e profissional. E salve a
tecnologia, que permitiu o meu encontro com o professor Vicente,
lembrando o conceito de amizade de Garth Henrichs e popularizado na
crénica de Vinicius de Moraes Amigos: "A gente ndo faz amigos,
reconhece-os" e assim nos reconhecemos pela semelhanca com que
idealizamos a Educacdo, ou seja, como possibilidade de
autoconhecimento, conhecer, fazer e divulgar a ciéncia. O facebook
nos apresenta a tantas pessoas relevantes, que até comemora os
aniversarios de amizade, que merecem ser celebrados, mesmo que
ainda a amizade ndo seja de corpo presente. Por meio desta
ferramenta conhecemos os amigos, os amigos dos amigos, seus idolos,
seus familiares, suas crencas, sua atuacao profissional e foi nesse item
que nossa amizade se consolidou, na luta pela existéncia da
universidade publica com qualidade.

Atuo como coordenadora de drea do Pibid desde 2015, na UEMS-
Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, na unidade universitdria
de (assilandia, inicialmente com o titulo “Pibid Letras
Portugués/Inglés” com um intervalo de afastamento da oferta do



programa em 2017, que resultou em uma resisténcia na Educacao em
prol do “Fica PIBID” e novamente voltei a atuar na coordenagdo no
biénio 20182019, atualmente com o titulo “Pibid Letras
Multidisciplinar”.

Na versdo atual o coordenador de drea é responsdvel pela
atuacdo de vinte e dois pibidianos, enquanto nos anos anteriores
coordenava 8 alunos distribuidos nas quatro séries dos Cursos de
licenciatura. A nova versao do Pibid permite a atua¢do dos alunos nas
primeiras séries do Curso de lienciatura e para a terceira e quarta séries
o Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do a Docéncia (PIBID),
teve alteracdo em seu nome, passou a se chamar “Residéncia
Pedagdgica”. No entanto, a oferta desses programas somente foi
realizada em cursos de licenciatura que tinham ndmero suficiente para
oferta de 22 bolsas, ou seja, fortalecer cursos que j& estavam em
andamento satisfatdrio e ndo aqueles que precisavam de incentivo
para atrair alunos ao ensino superior.

E claro que nas entrelinhas ou de forma explicita para quem estd
no contexto politico brasileiro, ficou nitido o panorama de contencao
de gastos para a formac¢do com mais oportunidade e qualidade nos
cursos de licenciatura, principio de tentativas de desqualificar o nosso
trabalho docente e do aluno da graduacao.

O curso de licenciatura que ndo teve alunos suficientes para
contemplar as vinte e duas bolsas nos 10s e 20s anos e nos 30s e 40s
anos, nao puderam ser contemplados com os Programas Pibid e
Residéncia Pedagdgica, em 2018, independente das instituicbes
publicas estarem ou ndo com o quadro de professores efetivos
completos nos cursos. Esta andlise de avaliacao externa, ou seja, as
salas de aula devem estar cheias para serem contempladas com bolsas
de estudo, valorizam a permanéncia do que esta indo bem, sem se
preocupar com o que precisa ser melhorado. Em uma proposta de que
“ninguém larga a mao de ninguém”, os Cursos contemplados com as
bolsas de estudo em qualquer modalidade precisam registrar e
divulgar suas atividades académicas para ratificar que ciéncia e
conhecimentos tedricos nao é pratica exclusiva da universidade, mas
tem seu inicio na Educac¢do Basica.

Esse pequeno resgate da histdria do Pibid e apontamentos sobre
sua relevancia, reflete o valor dessa obra, referente a resisténcia para
sua continuidade, em seu aspecto intelectual, proporcionado aos
pibidianos aprendizado em como fazer pesquisa, atuar em sala de aula,



resolver problemas cotidianos na drea da Educacdo, refletir sobre
teorias académicas, resistir e enfrentar as politicas que desvalorizam a
escola publica, assim como disseminar o conhecimento académico,
resultado de ensino e aprendizagem na Educacdo Brasileira, como
ocorre neste livro intitulado: PIBID e iniciagdo a docéncia em lingua
portuguesa: do piso da academia ao chao da escola.

No primeiro capitulo, O potencial do Pibid para a supera¢do da
dicotomia teoria/pratica, reflete a importancia de quem estd na sala de
aula reportar-se as teorias que norteiam o trabalho pedagdgico para
conseguir explicar o porqué dos erros e dos acertos, assim como ter
um olhar sobre teorias que apresentam reflexdes sobre a pratica
pedagdgica.

A nossa luta constante para que programas como o Pibid,
Residéncia Pedagdgica se tornem uma pratica obrigatdria nos cursos
de licenciatura, por permitirem a pratica docente ao aluno da
graduacdo, além de contribuirem para que sua formacdo seja para
além dos conteldos académicos, em contextos reais de ensino, em
uma perspectiva de interacdo com professores mais experientes,
realidades diferentes dos alunos, funcionamento da escola, além da
bolsa de estudos que o pibidiano recebe da Capes, que por vezes é
responsdvel por manté-lo no ensino superior, sdo pontuados nos
artigos subsequentes deste livro nos capitulos: 2. A importancia do
Pibid para a formacdo inicial de professores: uma proposta
interdisciplinar na Educacdo Bdsica, 3. Pibid e o saber docente:
consideracées indispensdveis, 4. As contribuicbes do Pibid para a
formagdo docente dos bolsistas.

O Pibid ao valorizar a formagao do aluno da licenciatura com
praticas reais de ensino nas escolas, permitindo o dialogar com as
sequéncias diddaticas, temas atuais, interdisciplinar, além de
posicionamentos criticos sobre o que ensinar e o porqué ensinar,
examinando o lugar do ensino da lingua estrangeira e as literaturas em
documentos oficiais posterior a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) e
propostas atuais da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), além de
indagar sobre a existéncia e resisténcia para o ensino dessas
disciplinas, o programa apresenta possibilidades de compreender
esses documentos que regem a Educacdo Brasileira em como eles
entendem e permitem a pratica da leitura literaria, o ensino da
literatura, conduzindo o ensino a reflexdes que levam tanto os
pibidianos como os alunos da Educacdo Basica a fazerem uso do



contetido proposto uma extensdo da sua construcao pessoal, em
aspectos da emocdo, letramento, multiletramento e posicionamento
critico. Essas reflexdes sdo possiveis serem identificadas nos capitulos:
5. Praticas docentes proporcionadas pelo subprojeto Letras Portugués:
o ensino de literatura no Ensino Médio, no capitulo 6. Um convite a
literatura: com vocés, vidas secas, de Graciliano Ramos, 7.0 cinema
como instrumento pedagdgico no ensino-aprendizado de literatura:
didlogos de uma formagdo docente, e no capitulo 8.Incentivando a
producdo textual numa turma de primeiro ano através da producao de
poesias.

Os capitulos 9.0 jogo como mecanismo de dprendizagem e
10.Trabalhando com o ludico nas aulas de lingua portuguesa, como
forma de maior aprendizado, nos remetem a metodologia ativa de
ensino, mostrando como o lddico na sala de aula estimula o
desenvolvimento das competéncias e habilidades, conforme sugere a
BNCC no ensino e aprendizagem, levando o aluno a maior interesse no
conteido a ser ensinado, facilitando na introdu¢dao de temas
considerados complexos, assim como na fixacdo de conteddo ja
estudado em sala de aula.

Norteados pelas teorias de BAGNO, Marcos (1999, 2007, 2002),
Ricardo Bortoni (2004) e Tarallo (2007) entre outros autores
relevantes os autores do capitulo 11, Preconceito linguistico: mitos e
desafios na sala de aula, se propuseram a investigar como ocorre e
como o professor pode lidar com esse estudo em sala de aula, na
crenca de que a lingua é mutante, repleta de ramificagdes que absorve
os mais diversos tipos de palavras, dicionarizadas, evoluidas ou
modificadas e que o falante cumpre seu papel quando consegue se
comunicar, ainda que nao fazendo uso da norma culta, sendo esse o
principal objetivo dos falantes, o respeito as diferentes formas de se
comunicar, deve se fazer presente nas escolas e nas salas de aula.

O capitulo 12, dltimo capitulo, discorda e apresenta em seu titulo,
um posicionamento critico sobre a teoria da “Escola sem partido”: O
Pibid e o estimulo as discussGes sociais na escola Dom Walfrido
Teixeira Vieira, o artigo aborda os temas: “Suicidio: um debate sobre
suas causas e ocorréncias”, “Homofobia e transfobia: o preconceito
destréi vidas”, “obras literdrias em prol da discussdo: machismo e
feminismo através das geracbes”, esses apontamentos ressaltam a
importancia de se discutir em sala de aula, temas que perpassam no
nosso cotidiano, buscando por parte de quem ensina a necessidade de



buscar caminhos que resolvam situa¢bes de conflito em nosso meio,
que o respeito aos menos favorecidos socialmente seja uma luta
constante na Educag¢do em nosso pais.

ApOGs concluir a leitura dos capitulos citados, sinto-me muito
honrada em prefaciar este estudo que mostra possibilidades nao
somente na teoria, mas também na pratica em como motivar alunos
da licenciatura a valorizarem as praticas pedagdgicas que estimulam o
aprendizado de contelidos propostos pela escola e temas associados a
realidade do aprendiz. Nosso desejo é que politicas de apoio a
Educacdo com qualidade seja constante nas escolas brasileiras e que
os programas Pibid e a Residéncia Pedagdgica, sejam permanentes e
continuem inspirando a atuagdao dos alunos de licenciatura em nosso
pais, para que a divulgacao de experiéncias bem-sucedidas inspire as
pesquisas e escritas académicas e os alunos de escolas publicas sejam
beneficiados com essa intera¢do universidade e comunidade escolar.

Profa. Dra Telma de Souza Garcia Grande (telmasouza@uems.br)
Coordenadora e professora do Curso de Letras de Cassilandia,
UEMS - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul

Unidade Universitaria de Cassilandia






AFINAL, O QUE E SER PROFESSOR?

O que é ser professor? Antes do meu ingresso nas atividades do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
responder tal questionamento ndo era facil. Pensar sobre a docéncia
sem possuir experiéncia docente pode parecer absurdo e risivel,
contudo é essa a realidade enfrentada por inimeros académicos de
licenciatura espalhados pelo Brasil. Cada um escolhe seu curso por
incontaveis motivos, que ndo me cabe citar aqui, e ingressa no ensino
superior com uma visdo, por vezes, romantizada da docéncia. No
entanto, comeca a rotina de estudos e o tempo vai passando sem que
eles tenham experiéncias docentes significativas, o que os faz
repensar a escolha da futura profissdo.

Vocé deve estar fazendo o seguinte questionamento: “mas nao
existem as disciplinas de estagio nas licenciaturas?”. Sim, elas existem,
mas sao, em geral, pouco proveitosas, principalmente pelo reduzido
tempo de convivio que o professor em formagao tem com o ambiente
escolar, visto que a carga hordria se dilui entre as burocracias e as
dificuldades de aproximacdo com a escola, que inesperadamente
recebe um estagidrio desconhecedor do contexto escolar e sem
tempo suficiente para o conhecer. O estagidrio também ndo recebe
autonomia suficiente para se apropriar dos processos da educacgdo.
Desse modo, na maioria das vezes, o estagio ndo é suficiente para que
o futuro docente se familiarize com seu futuro ambiente de trabalho,
ressignifique suas concepcdes de escola e ensino e adquira uma base
pratica sdlida o suficiente para que se sinta preparado para a dinamica
escolar.

Nesse contexto, o PIBID é indiscutivelmente o programa ideal
para possibilitar ao licenciando uma experiéncia formadora
significativa, rica e autbnoma no espacgo escolar, dado o contato mais
proximo, continuado e emancipado que promove com a escola,
contribuindo assim para a reflexdo critica sobre a pratica docente, para
o ganho de habilidades préticas fundamentais ao exercicio da
profissdo, para uma formacdo docente mais completa e, por fim, para
que ele possa responder a pergunta que coloquei no inicio com
propriedade e convic¢do.
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Sendo o referido programa educacional um espaco em que
podemos nos auto-testar, posso escrever com convic¢ao que o PIBID
contribui muito para a formacdo docente e para o trabalho com a
lingua na licenciatura em Lingua Portuguesa da Universidade Estadual
Vale do Acarau (UVA). Os trabalhos que vocé lera neste livro sdo frutos
justamente dessa contribuicdo e foram desenvolvidos buscando
contribuir para a construcdo de um ensino em que os conteddos e as
metodologias sejam pensados para levar o aluno a autonomia, a
produgao do seu préprio discurso ao invés da mera reprodugao dos
discursos alheios e a interven¢do na sua realidade social como cidadao
consciente, utilizando, entre outras ferramentas, a lingua.

Os trabalhos aqui presentes sdo a prova material do quanto o
PIBID mudou nossas vidas. Estdo presentes neste livro reflexdes sobre
a prética docente, as contribui¢des do programa, o ensino de literatura
e o ensino de producdo textual. Outrossim, discute temas como o
preconceito linguistico, a utilizacdo do lidico nas aulas de lingua
materna e a formacgao critico-social dos alunos beneficiados por nosso
subprojeto. “PIBID e iniciagdo a docéncia em lingua portuguesa: do piso
da academia ao chdo da escola” é o resultado de muita dedicacdo,
estudos e trabalho em equipe por parte de todos os pibidianos do
subprojeto Letras Portugués da UVA. E a exitosa materializacdo do
esforco e colaboracdo mutua que vem findar um ciclo frutifero e
incontestavelmente relevante.

Concluo com enorme satisfagdo e grande sentimento de gratidao
pela confianca depositada em mim para escrever este texto
representando todos os bolsistas do programa de meu subprojeto.
Espero ter conseguido sintetizar as contribui¢cdes do programa para os
bolsistas e a sua relevancia. E nesse clima de muita alegria que convido
vocé, leitor, a se aventurar pelas paginas que se seguem e conhecer
alguns dos inspiradores trabalhos desenvolvidos por nds durante o
periodo de vigéncia do PIBID em nossa universidade. Boa leitura!

Dalvan Linhares
bolsista do PIBID (subprojeto Letras Portugués).
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1.0 POTENCIAL DO PIBID PARA A SUPERACAO DA
DICOTOMIA TEORIA/PRATICA

Ana Paloma Farias Lopes (Bolsista ID)

Francisca Patricia Rocha de Andrade (Bolsista ID)
Lucas Melo Aratjo (Bolsista ID)

Joyce Adele Albuquerque de Oliveira (Supervisora)

RESUMO: Este trabalho tem o objetivo de demonstrar a contribui¢ao do
PIBID para a formacao dos futuros professores com foco no seu potencial
de superar a polarizacao da pratica e da teoria nas licenciaturas, portanto
de configurar-se como um Terceiro Espaco, conceito de Zeichner (2010).
Para tanto realizamos uma pesquisa bibliografica sobre o tema da
dicotomia teoria/pratica nas licenciaturas, suas implicacbes sobre o
estagio supervisionado e o PIBID. Também utilizamos nossos relatos de
experiéncia, enquanto bolsistas ligados a Universidade Estadual Vale do
Acarau - UVA, de quatro diferentes atividades que realizamos com o PIBID
entre Maio e Outubro de 2017 na Escola de Ensino Fundamental e Médio
Ministro Jarbas Passarinho, em Sobral (CE), para ir ao encontro de Felicio
(2014), que se utiliza do conceito de Terceiro Espaco para refletir sobre o
PIBID. Concluimos que nossas experiéncias demonstram as pontua¢des
do autor.

Palavras-chave: PIBID. Dicotomia. Terceiro Espaco.

1. INTRODUCAO

Inicialmente  trataremos da relagdo universidade/escola-
teoria/prdtica em sua importancia na formacdo dos discentes,
discutindo o estagio supervisionado e o PIBID. Em seguida trataremos
das ideias de autores que apontam a superacao da dicotomia
anteriormente citada como uma necessidade para a melhoria da
formacao dos discentes e uma solu¢ao para tanto apontado por
Zeichner (2010) e Felicio (2014). E para ir ao encontro dessas ideias,
apresentaremos nossas experiéncias enquanto bolsistas do PIBID
ligadas a Universidade Vale do Acarad e a Escola de Ensino
Fundamental e Médio Ministro Jarbas Passarinho, ambas em Sobral
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(CE). As experiéncias incluem Oficinas, correcdo e concurso de
redagbes no ensino médio, fichamentos de textos sugeridos pelo
coordenador, a participagao no VI Encontro do PIBID e a elaboragao
das atividades no plano trimestral, todas entre Maio e Outubro de
2017.

1.1.DICOTOMIA TEORIA/PRATICA
1.1.1. ESTAGIO

Como futuros docentes, nds, estudante de Letras da Universidade
Estadual Vale do Acarad, possuimos diversas preocupacdes de aspecto
pessoal e profissional. “A educacao € de fato minha voca¢ao?”’, “Como
tornar as aulas atraentes e agradaveis?”’, “Como conciliar o que
desejamos fazer e as condi¢bes em que nos encontramos?”. Estes
questionamentos e outros sdo os mesmos dos futuros professores de
matematica, histdria, fisica, etc.

Para FAVERO (1992, p.65) “N&o é sé frequentando um curso de
graduacdo que um individuo se torna profissional. E, sobretudo,
comprometendo-se profundamente como construtor de uma praxis
que o profissional se forma”. E para tanto ndo sao suficientes apenas
as disciplinas de estagio supervisionado?

A LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(n°9394/96), no seu titulo VI, artigo 61, ao tratar dos profissionais da
educacdo, para “atender as especificidades do exercicio de suas
atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e
modalidades da educagdao basica”, estabelece o estagio
supervisionado como um de seus fundamentos, meio pelo qual a
““associagdo entre teorias e praticas” deve acontecer.

Para o Art. 2° da LDB, a educac¢do tem por finalidade “o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. Para o profissional da
educacdo, o Estagio Supervisionado € ainda um efeito do Art. 2° e é ao
mesmo tempo um dos meios pelos quais a continuidade da lei e a
finalidade da educag¢do apontada por ela se tornam possiveis. Somente
garantindo o pleno desenvolvimento cidaddo e profissional dos
futuros professores é que o pais pode se sustentar enquanto pais, de
outra maneira sucumbiria por um colapso na Politica e na Economia.
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Vale ainda pontuar os outros dois fundamentos para a formacao
dos profissionais da educagdo:

| - a presenca de sdlida formacdo bdsica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

()

Il - o aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores, em institui¢ées de
ensino e em outras atividades. (SENADO FEDERAL, 2017, p.42)

Entre estes fundamentos, o estdgio, que nas universidades
passou a seguir a regulamentacao a partir de 2006, € o meio proposto
pela LDB para associar pratica e teoria. Mas MILANESI (2012) afirma
que esta acepgdo de estagio supervisionado ndo é unanime. Através
de suas pesquisas com discente e docentes, pontua que a
compreensdao de estagio como aplicagdo da teoria, existente em
legislacbes anteriores, como o Parecer 292, de 1962, do Conselho
Federal de Educacdo, ainda estava presente na cultura académica. Este
sentido dado ao estdgio ndo é coerente com as Legislacbes mais
recentes que possuem uma acep¢ao de estagio como relacdo tedrico-
prdtica, como a LDB, de 1996, os Pareceres CNE/CP 9, 21, 27 € 28/2001 €
as Resolucdes CNE/CP 1 e 2/2002 e 1/2006.

BARBOSA e NORONHA (2008) defendem que somente a pratica
ndo é suficiente para atender as necessidades atuais de constante
renovacdo da formacdo dos profissionais, principalmente daqueles,
como € o caso dos professores, que antecedem a formacao de todos
0s demais. Acrescentam:

Dessa forma, o estdgio curricular obrigatério surge como um elemento
aglutinador na formagdo docente, que considera a agdo e a pratica num processo
continuo de reflexdo e constru¢do, por meio da vivéncia da realidade social,
educacional e escolar, e possibilita ao formando pensar em aspectos relevantes,
tais como: o que envolve o processo ensino e aprendizagem e a organizagao
administrativa e pedagdgica da escola. Esses questionamentos e reflexdes
constituem-se como um momento oportuno e relevante para o desenvolvimento
de atividades de pesquisa. (BARBOSA, NORONHA, 2008, P.3)

SCALABRIN e MOLINARI, 2013, vao ao encontro com esta visao.
Segundo eles, para a LDB:

...0 estagio se constitui numa proposta de estagio supervisionado com o objetivo
de oportunizar ao aluno a observacdo, a pesquisa, o planejamento, a execucdo e
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a avaliacdo de diferentes atividades pedagdgicas; uma aproximacdo da teoria
académica com a pratica em sala de aula. (SCALABRIN e MOLINARI, 2013).

E através do estdgio supervisionado que a maioria dos
licenciandos realizam seu primeiro retorno a escola. Apds a terem
deixado e se iniciado em novos conhecimentos, os possiveis futuros
professores retornam para ela com seus novos saberes e encontram o
espaco onde talvez realizem seu trabalho, onde j& viveram boa parte
de suas vidas e poderdo viver outra boa parte. Mas este ndo é um
retorno definitivo. Possuem com esta experiéncia de ressignificacdao da
escola uma oportunidade para ponderar a sua vocagao, e de “perceber
se a sua escolha profissional corresponde com sua aptidao técnica”
(Bianchi, 2005). Ao encontro disso ANDRADE, 2005, pontua que o

estagio é:

[...] a parte em que o licenciando vai assumir pela primeira vez a sua identidade
profissional e sentir na pele o compromisso com o aluno, com sua familia, com
sua comunidade com a instituicdo escolar, que representa sua inclusdo
civilizatdria, com a producdo conjunta de significados em sala de aula, com a
democracia, com o sentido de profissionalismo que implique competéncia - fazer
bem o que Ihe compete. (ANDRADE, 2005)

1.1.2 O PIBID

Jardilino (2014) levanta as seguintes perguntas: “O PIBID é parte
de um programa situado no horizonte do ideal de efetivagdo de um
estagio curricular supervisionado?”’; o PIBID “estaria, pois, apontando
para a superacao dos desafios de uma formacdo curricular docente de
boa qualidade e extensiva a todos os alunos dos cursos de licenciatura
da universidade, constituindo-se, portanto, como um direito a ser
conquistado?”.

Lima (2012) sustenta que entre indagac¢ées e reflexdes, duvidas e
conquistas, quando paramos para ir as raizes e determinantes da
questdao vemos que PIBID em relacdo ao Estagio e as Praticas de
Ensino, mesmo que aparentemente semelhantes, pertencem a campos
de poder, estrutura, funcionamento e condi¢des objetivas diferentes. '

Segundo Ambrosetti et all (2013), o PIBID surge como
consequéncia do Decreto n° 6755/2009, que por sua vez é

1 < http://www.infoteca.inf.br/endipe/smarty/templates/arquivos
_template/upload_arquivos/acervo/docs/0056s.pdf >
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consequéncia dos esforcos do Governo Federal durante os 2000 para
articular politicas publicas, antes dispersas, para formacdo dos
docentes. Para orientar tal objetivo e balizar os programas de
formagdo docente do Ministério da Educagdo (MEC), O Decreto n°
6755/2009 institui alguns principios através da Politica Nacional de
Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, entre os
quais o reconhecimento que Unido, Estados, Municipios, Instituicdes
Publicas de Educacdo Superior e entidades representativas de setores
profissionais docentes devem colaborar entre si compromissados com
a formacdo de professores para a educagdo basica.

O artigo 10 do documento anteriormente citado afirma que a
CAPES:

Incentivard a formacdo de profissionais do magistério para atuar na educacdo
basica, mediante fomento a programas de iniciacdo a docéncia e concessdo de
bolsas a estudantes matriculados em cursos de licenciatura de graduagao plena
nas institui¢des de educacdo superior. (BRASIL, 2009)

Pela portaria n° 260, as normas do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID foram aprovadas. Em 2007, o
programa abrangia apenas as instituicbes federais e os cursos de
Matematica, Biologia, Quimica e Fisica. Em 2009 o programa nao sé
incluiu todas as licenciaturas como se expandiu para as Universidades
Estaduais, Municipais e comunitdrias. A pagina do Ministério da
Educacgdo afirma que o PIBID cumpre a fun¢ao de:

[...] unir as secretarias estaduais e municipais de educacdo e as universidades
publicas, a favor da melhoria do ensino nas escolas ptblicas em que o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) esteja abaixo da média nacional, de
4,4. Entre as propostas do PIBID estd o incentivo a carreira do magistério nas
dreas da educac¢do bdsica com maior caréncia de professores com formacao
especifica: ciéncia e matematica de quinta a oitava séries do ensino fundamental
e fisica, quimica, biologia e matemdtica para o ensino médio.>

Segundo a pdgina da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - Capes, o projeto deve “promover a insercao
dos estudantes no contexto das escolas publicas desde o inicio da sua
formacdo académica para que desenvolvam atividades didatico-

2 < http://portal.mec.gov.br/pibid >
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pedagdgicas sob orientacdo de um docente da licenciatura e de um
professor da escola”.
Apontados na mesma pagina, os objetivos do programa sao:

Incentivar a formagdo de docentes em nivel superior para a educa¢do basica;
contribuir para a valorizagdo do magistério; elevar a qualidade da formacao
inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracdo entre
educagdo superior e educagdo basica; inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educacdo, proporcionando-lhes oportunidades de
criagdo e participacdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e préticas
docentes de cardter inovador e interdisciplinar que busquem a superagdo de
problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem; incentivar escolas
publicas de educacdo basica, mobilizando seus professores como formadores
dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de formagao
inicial para o magistério; e contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica
necessarias a formacdo dos docentes, elevando a qualidade das acGes
académicas nos cursos de licenciatura.

Segundo NEITZEL et al (2013) Ao ser inserido no espaco escolar
para compreender seu cotidiano e aprender a agir diante das mais
diversas situagdes, o licenciando passa a ter uma formagao mais sdlida,
uma vez que se torna mais evidente a correlacdo entre pratica e teoria.
Para ele o PIBID tem esse objetivo. Através dele os bolsistas nao
apenas participam das atividades da escola, mas apresentam sua visao
em encontros com coordenadores e professores supervisores,
ampliando, refletindo e avaliando as acbes realizadas, sendo
incentivados também a participacdo em eventos. Ainda segundo
Neitzel et al, além do impacto sobre os bolsistas o PIBID provoca um
impacto importante nos cursos de licenciatura, que nem sempre se
mantém presentes nos problemas cotidianos da escola de Educagao
Basica.

1.2. PIBID COMO TERCEIRO ESPACO

Para a melhoria da formacdo inicial de professores, Pereira (2000)
aponta alguns desafios a serem vencidos, a saber: a dicotomia entre a
pesquisa e o ensino, a valorizacao do bacharelado em detrimento da
licenciatura, a desvalorizacdao do magistério, e com maior énfase, a
dicotomia entre a teoria e a pratica docente.

Queiroz (2017) igualmente afirma que a dicotomia entre teoria e
pratica tem de ser superada, pois as teorias em geral sao
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apresentadas, ensinadas e estudadas no meio académico, mas nao se
reflete sobre elas, e nelas, a pratica costuma ser esquecida.

Para Zeichener (1993) hd uma separacdo entre teoria e prética
que precisa ser ultrapassada: as teorias existem exclusivamente nas
universidades e a pratica existe somente nas escolas.

Queiroz (2017) afirma que as ideias de Zeichener trouxeram
contribuicbes importantes para a formacdo de professores. Uma
dessas ideias é o conceito de terceiro espaco, que Felicio (2014) utilizou
para refletir sobre o PIBID. Segundo Zeichner (2010) o conceito de
terceiro espago rejeita as polaridades entre teoria e pratica na
formacdo de professores em prol da elaboracdo de espacos tempos
que redinam o conhecimento pratico ao académico de modos menos
hierdrquicos, tendo em vista a criagdo de novas oportunidades de
aprendizagem para professores em formacao inicial.

Para Felicio (2014) é possivel realizar algumas reflexdes que
circunscrevem o PIBID como ‘“‘terceiro espaco” para a formacdo de
professores. Os motivos pelos quais ele defende que o programa pode
ser abarcado pelo conceito sao:

A) Distingue-se do estagio curricular obrigatério na considera¢do do cendrio
escolar;

B) Permite a inser¢do antecipada do licenciando na escola, que se assume como
parceira no processo de formacdo inicial docente, ao acolhé-lo, por intermédio
dos supervisores;

C) Compreende uma configurag¢do que possibilita a participacdo de professores
da universidade (coordenador de area), responsaveis diretos pelos licenciandos
bolsistas, e do professor da escola de Educacdo Bdsica (supervisor), responsével
pelo licenciando, quando ele se encontra na escola desenvolvendo as atividades
de iniciacdo a docéncia;

D) Pressupde um didlogo constante entre licenciando, coordenador de area e
supervisor;

E) S&o previstas a¢Ges visando iniciar o licenciando na docéncia tendo por base
experiéncias reais, advindas do contexto escolar;

F) Assume o movimento de reflexdo-a¢do-reflexdo como pressuposto
fundamental para o desenvolvimento das atividades;

G) Propicia a permanéncia continua dos licenciandos no cotidiano escolar, por
um periodo de, pelo menos, dois anos. (Felicio, 2014, p.423)

O autor ainda observa que: o PIBID € inédito entre as politicas
brasileiras por valorizar a formacao dos professores com a destinacao
de recursos financeiros exclusivos para esse fim; segundo o programa
evidencia a fragilidade das licenciaturas, principalmente as que
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possuem a bipolaridade teoria/pratica mais sélida em sua estrutura, e o
faz através da proposta de unido entre a escola e a universidade;
terceiro, o programa funciona como um motivador para a docéncia na
educagao basica. Felicio por fim conclui:

Apesar de o PIBID ser percebido como um “terceiro espaco” relevante no
processo de consolidagdo de uma formagdo docente de qualidade, as diversas
varidveis construidas historicamente no pafs, tais como condi¢bes inadequadas
de trabalho, desvalorizacdo do exercicio docente e do papel do professor na
sociedade, saldrios pouco atrativos e sobrecarga de trabalho, contribuem para
que os licenciandos almejem a docéncia no Ensino Superior e ndo na Educagdo
B3sica (Felicio,2014, p.432).

2 DESCRICAO DAS EXPERIENCIAS
2.1 OFICINA E CONCURSO DE REDACAO

Nds éramos bolsistas novatos na escola EEFM Ministro Jarbas
Passarinho, e inicialmente assistimos a nossos colegas apresentarem a
quinta competéncia exigida em uma redacdao do Enem para uma turma
de terceiro ano. Ainda que todas as competéncias tenham sido
trabalhadas, as oficinas tinham foco na competéncia cinco, por ter sido
nesta a menor pontuag¢ao da escola.

Planejamos com os outros bolsistas e com a nossa supervisora o
fim das oficinas e o concurso de redagdo. Decidimos que o concurso
seria para todas as turmas do ultimo ano do ensino médio e opcional, o
tema seria Meio Ambiente e Sustentabilidade, e que irlamos premiar as
trés maiores notas gerais e a maior pontuacdo de cada turma na
competéncia cinco.

A Ultima oficina foi realizada e o concurso também. Dividimos as
redagbes para corre¢des em casa e no dia da premiacdao selecionamos
as maiores pontuacdes. A cerimdnia de anuncia¢ao e premiacao dos
selecionados ocorreu no auditdério com a presenca de todas trés
turmas.

2.2 VIENCONTRO DO PIBID
Ao se aproximar o VI encontro do PIBID, fomos orientados por

nosso coordenador a selecionar uma das atividades realizadas na
escola para ser apresentada no evento. Dividimo-nos em duas equipes
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e preparamos os resumos de dois trabalhos para serem submetidos na
plataforma SADOC.

Ndo fazia muito tempo que haviamos encerrado nossas
interven¢des sobre texto dissertativo/ argumentativo nas turmas de
terceiro ano da na Escola de Ensino Fundamental e Médio Ministro
Jarbas Passarinho, em Sobral (CE), e ao sermos informados que o tema
seria SABERES DOCENTES E A SALA DE AULA: ENTRE OS NOS DA
EDUCACAO, decidimos apresentar nossa experiéncia com o ensino
desse género textual em uma escola que nao havia sido bem sucedida
na redacao do ENEM do ano anterior, principalmente na competéncia
5(cinco).

Submetemos o resumo com o titulo PIBID/LINGUA PORTUGUESA:
OS DESAFIOS DA CONSTRUCAO DO TEXTO DISSERATATIVO-
ARGUMENTATIVO. O trabalho tratava da apresentacdo do estudo
bibliografico com abordagem qualitativa que realizamos no periodo de
abril a junho de 2017 para a confec¢do de um Manual, com principal
referéncia no Guia do Estudante do ENEM. Esse Manual foi distribuido
entre os alunos durante as intervencdes, visava repassar as regras,
abordagens, estrutura, competéncias etc. que estdo ligadas
diretamente a Reda¢do ENEM, direcionando-se em especial para a
competéncia cinco. Sabendo da importancia do dominio da producao
textual, sobretudo, pelo fato dos alunos serem submetidos a avaliacdo
externa do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), buscamos
associar a cobranca regida pela esfera do ENEM a realidade atual dos
alunos, proporcionando facilidade e simplificacdo no que se refere aos
termos e regras que tornam uma redagdo satisfatdria no contelddo e
esteticamente.

O trabalho foi aceito e o banner foi preparado. No dia 17 de
Outubro de 2017, na parte da manhg, os bolsistas de todos os
subprojetos foram recebidos no auditério central da UVA por seus
supervisores, coordenadores, pelo coordenador geral do PIBID e pelo
reitor. Pela tarde, no Centro de Convenc¢bes de Sobral, os bolsistas se
prepararam nas barracas destinadas a seus subprojetos com seus
banners e as mais diversas ferramentas que utilizaram em seus
trabalhos. A mostra pedagdgica se tratava de uma exposicao para os
demais supervisores e bolsistas os métodos que foram desenvolvidos
em sala de aula com os alunos das escolas parceiras em uma troca
harménica de conhecimento. Foi um momento de analisar o que
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conseguimos alcangar, o que poderiamos ter feito o que devemos
mudar, mas também de camaradagem e alegria.

2.3 PLANO TRIMESTRAL

Recebemos, em Agosto de 2017, os direcionamentos para as
interven¢des dos proximos meses. Seguindo as orientagbes e
adaptando-as as nossas possibilidades, determinamos as datas e as
acOes de cada uma. O Obijetivo principal era reunir um grupo de alunos
para organizar uma academia literdria na escola, e entdo realizar
oficinas, exibicao de filmes, concursos de poesia, troca de experiéncias
com artistas locais, e passeios a pontos literdrios da cidade, como o
quartel, a cdmara de vereadores, a igreja Matriz, que sdo retratados no
romance Luzia-Homem do escritor sobralense Domingos Olimpio. As
acdes se encerraram em Outubro com o concurso de poesia.

2.4 FICHAMENTOS

No més de Junho de 2017 realizamos a leitura e fichamento do
artigo O livro didatico como instrumento mediador no processo de
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa: a producdo de textos,
onde Cassol Tagliani discute a maneira de entender o livro didatico
herdada da década de 70, sua posi¢do como instrumento sdcio-
histdrico e cultural e a efetividade do seu uso, intencionando oferecer
uma contribuicdo aos esfor¢os de solucionar os problemas no
processo de ensino aprendizagem da lingua portuguesa, tao discutida;
e A gramitica no ensino de lingua portuguesa: a busca de
compreensao, em que Gabriela Angelo opta, entre os vdrios objetos
pelos quais é possiveis investigar o passado do ensino, por analisar um
corpus constituido de rememoragbes de professoras aposentadas,
coletadas com entrevistas orais. Angela discute uma ampliacdo da
visdo académica sobre o ensino considerado formal, o da gramatica
padrdo.

Em Julho nos voltamos para o artigo Por uma teoria linguistica
que fundamente o ensino de lingua materna (ou de como apenas um
pouquinho de gramatica nem sempre é bom), Neste, Carlos Alberto
Faraco explica que a bibliografia que critica o enfoque excessivo em
normas e a visdo hegemobnica de lingua, e defende o texto como
objeto de estudo de uma lingua diversificada e mutante, se deu a partir
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da entrada dos linguistas na discussao sobre como deveria ser o ensino
da lingua. Nos, apesar de termos estudado muita gramdatica na escola,
na universidade tivemos contato com essa bibliografia, principalmente
Bagno e a visdo do ENEM, é a visdo que se tem tentado construir na
escola. O que o autor do texto levanta é que essa visao dos linguistas
também tem defeitos e que a gramdtica possui caracteristicas Uteis na
educacao da lingua.

Em Setembro resenhamos o texto O Pensar na Contramao do
Contemporaneo: cinema e novas midias: ferramentas para a leitura,
No qual Rosana Apolonia Harmush afirma que é preciso mais que a
alfabetizacdo para que o individuo domine a linguagem, pois ainda que
os indices de alfabetizacdo no pais tenham melhorado, nao ha, por
exemplo, pratica de leitura. A solucdo, para ela, esta além da escola,
ainda que a abranja; o ato de pensar, na nossa sociedade, é
desencorajado.

3. DISCUSSAO

Quanto a afirmacdo A) “distingue-se do estdgio curricular
obrigatdrio na consideracdo do cendrio escolar”, é preciso considerar
antes que o programa tem o objetivo unir as secretarias estaduais e
municipais de educacao e as universidades publicas, a favor da
melhoria do ensino nas escolas publicas em que o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) seja 4,4. Nas oficinas que
realizamos sobre o texto dissertativo/argumentativo, ndo apenas
focamos na competéncia que a escola tinha mais dificuldade como
também produzimos um Manual que se adequasse a essa necessidade,
bem como procuramos meio de incentivar os alunos através do
concurso.

As oficinas, o concurso de redacdo, para o qual escolhemos o
tema, aplicamos a prova, fizemos as correcbes e entregamos as
premiacbes, também ratificam a afirmativa E) “sdo previstas acoes
visando iniciar o licenciando na docéncia tendo por base experiéncias
reais, advindas do contexto escolar”. Ao encontro desta ainda
podemos citar o planejamento trimestral, para o qual recebemos
orientagdes gerais, mas tivemos liberdade de montar as atividade e
adequa-las a realidade dos alunos.

Ao nos inserirmos no programa e Nos encaixarmos numa equipe,
percebemos que nao apenas o supervisor iria nos guiar dentro da
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escola, mas também os outros bolsistas de diferentes semestres, uns
ha mais tempo outros ha menos tempo no PIBID. Oito bolsistas
formavam a equipe na Escola de Ensino Fundamental e Médio Ministro
Jarbas Passarinho. Quando fizemos a disciplina de estagio I, nds ja
participdvamos a alguns meses do PIBID. A antecipagao desse contato
com a escola nos possibilitou a comparagao das experiéncias com as
duas. Estas experiéncias vao ao encontro da afirmacdo: B) “permite a
insercao antecipada do licenciando na escola, que se assume como
parceira no processo de formacao inicial docente, ao acolhé-lo, por
intermédio dos supervisores” e a também G) “propicia a permanéncia
continua dos licenciandos no cotidiano escolar, por um periodo de,
pelo menos, dois anos”.

O VI Encontro do PIBID, com o tema SABERES DOCENTES E A
SALA DE AULA: ENTRE OS NOS DA EDUCACAO, foi o primeiro encontro
do qual participamos. O trabalho que haviamos realizado com as
oficinas e o Manual foi apresentado aos outros bolsistas, supervisores,
coordenadores de subgrupo e também a coordenadora geral do
programa, e pudemos ver também o que eles haviam feito nos meses
anteriores. Esta experiéncia se harmoniza com a afirmacdo: F)
“assume o movimento de reflexdo-a¢dao-reflexdo como pressuposto
fundamental para o desenvolvimento das atividades”.

Todas essas experiéncias se estruturam pela relacdo entre
discentes, supervisor e coordenador, que se encontram na escola e na
universidade semanalmente, portanto porque o PIBID: D) “pressupde
um didlogo constante entre licenciando, coordenador de drea e
supervisor”.

4. CONCLUSAO

Todos os pontos apontados por Felicio (2014) podem ser
visualizados em nossas atividades em cinco meses no programa, e
mesmo no caso do fendbmeno da reflexdo-acdo-reflexdao, mais
complexo de ser demonstrado, € inegavel que o programa tenha o
potencial para que ele ocorra. A superacao da dicotomia da
teoria/prdtica é importante para a melhoria da formacdo inicial dos

professores e consequentemente da educacdo como um todo.
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RESUMO: O artigo em questdo visa salientar a relevancia do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para a trajetdria
profissional dos académicos em Letras, licenciatura em Lingua
Portuguesa, da Universidade Estadual Vale do Acarad (UVA). Nesta
argumentacdo, a atencao é direcionada ao relato detalhado das
contribui¢ées do Programa para a formac¢ao docente, sobretudo, para
o alcance de conhecimentos praticos e tedricos, relacionados ao
campo de atuacdo do licenciando. Na estratégia metodoldgica,
recorreu-se a formacado de grupos de debates entre os bolsistas. Sobre
os resultados, destaca-se que o Programa possibilita o avango
profissional dos académicos bolsistas e proporciona uma série de
beneficios para a Escola e para a Universidade envolvidas.
Palavras-chave: Docéncia; Didatica; PIBID.

1-INTRODUGAO

No meio académico, mais especificamente, durante o curso de
licenciatura, existe uma grande necessidade de se explorar a
importancia da iniciagdo a docéncia. Sem duvida, o tema merece
destaque, pois o preparo profissional adequado influencia
significativamente no planejamento e na didatica do professor. O
objetivo desta pesquisa é expor os beneficios deste Programa para o
académico, para a Escola e para a Universidade, de modo esclarecedor
e enriquecedor, destacando os principais pontos observados pelos
bolsistas durante a participacdo no Programa e durante a realizagao da
pesquisa. O artigo cientifico estd dividido em trés tdpicos principais:
introducdo, desenvolvimento e conclusdo. Nesses tépicos,
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destacaremos detalhes acerca da experiéncia, dos resultados e dos
recursos tedricos utilizados para a realizacao da pesquisa.

Sobre o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), podemos afirmar que se trata de uma prética que possui
extrema relevancia para a formacdao do académico, pois auxilia no
preparo profissional do individuo, promovendo a proximidade do
formando com sua profissdo. O académico do curso de licenciatura
tem a oportunidade de participar ativamente das intervencdes na
educacdo basica, entrando em contato com sua realidade de ensino e
passando a idealizar sua didética. Dessa forma, o formando comeca a
planejar sua atitude diante das adversidades que podem ocorrer no
ambiente profissional, se colocando, agora, na posi¢ao de professor.

A linguista Irandé Antunes (1937, P. 17) demonstra estar ciente das
limitagGes do docente, afinal, é necessaria uma politica de valorizacao
do professor, pois muitas vezes o educador ndo tem tempo para
planejar de forma adequada sua aula e de aperfeicoar suas técnicas de
ensino. Além disso, o professor ndo € o unico responsavel pelos
problemas da educa¢do, muitas escolas ndao possuem cendrios
convidativos para o estudo. Apesar das limitacdes do professor, a
autora se dedica ao trabalho de estimular, a nés docentes, a fazermos
0 que estiver ao nosso alcance para melhorar esse quadro.

2-DESENVOLVIMENTO
2.1. O despreparo profissional reflete na educacao basica

Segundo Cunha, Oliveira & Martelotta (2003, p. 265), a linguista
Maria Helena de Moura Neves afirmou em sua obra Gramdtica na
Escola (1990), que existem duas encruzilhadas fundantes e
ameacadoras na formagdo dos professores de Letras, sdo elas: A “casa
de partida” e a “casa de chegada”, através dessa simbologia a autora
explica que os formandos concluem o curso, despreparados para
assumir uma sala de aula, e acabam por oferecer um ensino de baixa
qualidade aos seus alunos. Essa é uma das lacunas que o PIBID
preenche, pois, 0 estagio supervisionado, na maioria dos casos, é
insuficiente para aprimorar a experiéncia do académico. O fato é que
quando apresentamos a proposta de estagio para uma escola
concedente, muitos gestores e professores adotam uma postura
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temorosa ou indiferente, e esses fatores, sem duvida, dificultam a
aprendizagem e o treinamento dos licenciandos.

2.2 A didatica do professor é resultado de sua “bagagem”

Algumas metodologias de ensino de lingua portuguesa,
atualmente, sao consideradas ultrapassadas, existem novos estudos
que possibilitam ao professor proporcionar um ensino de mais
qualidade e com mais resultados, como sabemos, hd uma forte
discussdo acerca do formalismo e do funcionalismo. Com isso,
analisamos que a partir do momento que o licenciando que nao
participou do PIBID cola grau e entra no mercado de trabalho,
dificilmente ele ird adotar as propostas de ensino estudadas mais
recentemente em sala de aula, por mais que ele tenha estudado na
academia os beneficios das teorias funcionalistas para aprendizagem
dos alunos, sera mais facil para ele ensinar o conteldo da forma que
Ilhe foi repassado, afinal, é a lembranca mais forte que ele tem do
estudo de lingua portuguesa na educacao basica.

Segundo Antunes (1937, p. 15), a escola favorece a ideia da
incompeténcia linguistica, convencendo os alunos que o conteudo é
dificil e até impossivel de ser compreendido. A metodologia adotada
pelos professores estimula esse pensamento e o estudo se distancia
das situagOes reais de uso da lingua, essa pratica em sala de aula,
contribui para a formagdo de alunos menos escolarizados, mais
excluidos e mais despreparados para o mercado de trabalho. Para a
autora, os alunos precisam aprender as competéncias de leitura e
escrita em textos, todavia o ensino se resume ao estudo de
nomenclaturas e classificagdes gramaticais, essa metodologia torna o
ensino de lingua portuguesa desnecessario.

O problema em sistematizarmos o ensino em teorias
“puramente” formalistas é que passamos a desconsiderar fatores
importantes, como o estimulo a reflexdo. Segundo Bagno (2001), a
gramatica conservadora tem o estudo baseado na repeticdo e
reproducdo de conteldos, sem estimular a reflexdo do que estd sendo
estudado e sem utilizar textos que exercitem a interpretacdo e
promovam a producdo de conhecimento do aluno, além de nao
favorecer a proximidade entre o contetdo visto em sala de aula e a
realidade do estudante. Podemos observar o pensamento do autor no
trecho seguinte, “Assim, me parece que a fun¢do principal da escola,
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além de transmitir alguns conhecimentos basicos, instrumentais, é
ajudar o estudante a produzir o seu préprio conhecimento.” (BAGNO,

2001, p. 57).
2.3. O PIBID como um “divisor de aguas”

O PIBID aparece na trajetdria do académico como um verdadeiro
“divisor de dguas”, ja que existe uma notavel diferenca do académico
antes e depois da participagdo no Programa. Essa mudanga se da
porque nas intervencbes o formando é estimulado a pesquisar,
planejar e executar uma aula produtiva. Antes de realizarmos a
intervencdo estudamos o conteddo e projetamos a intervencao, de
forma que possamos ensinar o assunto de maneira clara e eficiente e
ao mesmo tempo atrair a atencao dos alunos. A metodologia ndo é sé
reproducdo de contelddo, o aluno deve achar a aula interessante e
interagir com os bolsistas. Para fazermos isso tracamos uma didatica
adequada para cada momento e para cada objetivo.

Como citado anteriormente, O PIBID € altamente relevante para a
formacdo do académico. Os beneficios do programa para o
desenvolvimento intelectual e pessoal do licenciando sdo visiveis. Sem
falarmos da experiéncia adquirida em sala de aula, nas intervencdes
temos a oportunidade de adquirir e melhorar nossas técnicas de
ensino, e também de exercitarmos a nossa postura, dinamismo e
didatica enquanto professores. Nos encontros para planejamento
somos estimulados a estudar artigos cientificos e livros que falam a
respeito de uma didatica propicia para a nossa realidade de ensino,
além de trocarmos conhecimentos e experiéncias.

Outro fator importante, presente no Programa, € a interagao do
licenciando com o professor supervisor. Neste momento, observamos
que a troca de informagdes enriquece o conhecimento tedrico do
bolsista e promove o esclarecimento de duvidas, possibilitando que o
formando aumente seu grau de confiabilidade nos resultados que
alcancard em sua profissdo. O PIBID também proporciona aos bolsistas
o convivio direto com os alunos, permitindo que o académico adquira
certa nocao de como realmente é o ambiente escolar.

Como vimos, sabemos que o PIBID contribui de forma
significativa na relacdo entre o formando, o professor e os alunos,
diante dessa perspectiva, podemos afirmar que além das observacoes
feitas, o Programa também assume a incumbéncia de estreitar a
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relacdo entre o discente e o nucleo gestor escolar, auxiliando na
insercdo do formando na area da educagdo. Observamos que quando
surgem oportunidades para licenciandos, por meio de programas
governamentais, o nucleo gestor da escola convida os pibidianos para
fazerem uma selecdo para preencherem as vagas de professores
substitutos ou monitores.

Podemos afirmar que a educacdo continua sendo a principal
ferramenta para o desenvolvimento de uma sociedade integra, e o
professor tem a responsabilidade de atuar como um agente, capaz de
mediar o ensino e modificar a sua realidade, mesmo que inicialmente,
essa agdo pareqa dificil, o docente deve buscar fazer a sua parte,
mudando o seu meio de atuacdo, através da sua proposta de ensino.
Sem duvida, as interven¢des realizadas geram 6timos resultados para
os alunos da educagdo basica, para os bolsistas e para o supervisor,
sdao momentos produtivos e de muita aprendizagem para todos os
participantes deste Projeto.

3. Contribui¢es do PIBID para a escola e para os alunos

Além dos evidentes beneficios que o PIBID traz aos bolsistas, nas
escolas parceiras ele também proporciona melhorias, principalmente
aos alunos que participam desse projeto. A presenca do PIBID nas
escolas traz, entre outras coisas, a troca de experiéncias entre os
alunos e os bolsistas, promovendo assim uma efetiva aprendizagem
em ambos. O que ha de mais inovador nesse projeto é o caracter de
interdisciplinaridade que ele possui, apesar de se dividir em
subprojetos, o PIBID traz em seu contexto diversos ensinamentos
envolvendo mais de uma disciplina. Essa proposta de
interdisciplinaridade, assim como o nome ja nos indica, possibilita essa
integracdo entre as disciplinas. Acontece uma juncdo de
conhecimentos sobre a Literatura, Artes, Gramdtica, questdes sociais,
entre outras. Essa interdisciplinaridade requer planejamento das reais
necessidades da escola como sugere os Parametros Curriculares
Nacionais, conforme afirma que:

E importante enfatizar que a interdisciplinaridade sup6e um eixo integrador, que
pode ser o objeto de conhecimento, um projeto de investigacdo, um plano de
intervencdo. Nesse sentido ela deve partir das necessidades sentidas pelas
escolas, pelos professores e alunos de explicar, intervir, compreender, mudar,
prever, algo que desafia uma disciplina isolada e atrai a aten¢do de mais de um

31



olhar, talvez varios. (Parametros Curriculares Nacionais- Ensino Médio. Brasilia:
MEG, 2002, p. 88-89).

Podemos dizer que esse tipo de projeto, como o PIBID,
acrescenta bastante na qualidade da educacao, pois vai além do que é
ensinado nas salas de aula; ele complementa o que é ensinado pelos
professores, e dessa forma traz vantagens nao sé aos bolsistas e
alunos, como também a prdpria escola parceira, pois, na medida em
que os alunos sao expostos a diferentes textos e aprendem a utiliza-
los, por exemplo, sua qualidade na leitura e escrita melhora
significativamente e dessa forma os resultados em provas
classificatérias sdo positivos, o que acarreta premiacbes e
consequentemente traz melhorias para a escola; satisfacdao dos
professores; investimentos, dentre outras vantagens. Uma das
principais finalidades do PIBID é justamente esta:

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia- PIBID, executado no
ambito da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior-
CAPES, tem por finalidade fomentar a inicia¢do a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacdo de docentes em nivel superior e para a melhoria
da qualidade da educagao basica brasileira. (HOLANDA et al. 2013 apud DECRETO
n°7.219,2010)

Ainda nesse ambito dos beneficios obtidos através do PIBID,
podemos citar também os proveitos que os alunos participantes
alcancam. Muitos sdo as vantagens que os alunos tém ao participar
desse projeto, como por exemplo, a oportunidade de se envolver em
atividades que, talvez, nunca teriam em sala de aula. A exemplo disso,
temos uma interveng¢ao que fizemos na escola Dom Walfrido Teixeira
Vieira, localizada na cidade de Sobral-CE, no qual falamos sobre a
prevencdo ao suicidio, um assunto ainda pouco discutido. Através
dessa discussdo eles puderam ter um conhecimento aprimorado sobre
esse tema. Em outros momentos pedimos diferentes producoes
textuais que, como ja foi dito, influencia bastante na escrita desses
estudantes e isso reflete no melhor entendimento e desenvolvimento
das outras disciplinas. Sobre esse aspecto, ainda podemos nos referir
aos dtimos resultados obtidos em provas como o Exame Nacional do
Ensino Médio e outros vestibulares. A exemplo disso temos aluno na
escola Dom Walfrido com nota acima de 900 na reda¢dao do ENEM
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2017; outros com nota que variam entre 600 e 800. Isso ja é resultado
do estimulo a producdo textual proporcionado pelo PIBID.

4. Contribuicoes do PIBID para a universidade e para os licenciandos

Tendo em vista os desafios relacionados a formagdo dos
professores durante a permanéncia na universidade visando atuarem
em sala de aula, convém justificar as infindas contribui¢cdes do PIBID
para essa demanda de profissionais, tanto para seguir a carreira
docente, quanto é um programa propicio ao licenciando a desenvolver
acdes no ensino e em pesquisas.

E bem verdade que o exposto acima ndo funciona como padrio
de formagao para todos os professores, no entanto, sabemos que o
PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia), ndo
abrange toda a comunidade académica, por isso ocorre um processo
seletivo, tendo em vista as peculiaridades do programa. No decorrer
da formacgdo, a universidade aprimora a formacao integra a todos os
licenciandos.

O que nos remete aqui € apontar as contribuicées em que o PIBID
contempla para o licenciando em sua pratica e a prépria universidade.
Segundo (Alencar, Fleith, Boruchovitch, & Borges, 2015; Oliveira &
Alencar 2012), a maioria dos professores desconhece os efeitos
positivos de uma pratica docente mais criativa para a motivacao e
participagdo do aluno em sala de aula e carece de informacdes
suficientes relativas a procedimentos incentivadores da criatividade
discente.

Dessa forma, o PIBID tem contribuido com a docéncia em relag¢do
ao rompimento do medo, de metodologias enfadonhas e
tradicionalistas. Aplica-se para o aluno, atividades de forma
diferenciadas das atividades rotineiras em sala de aula, incentivando a
participacdo dos alunos em atividades interdisciplinares. Tardif (2007,
p. 230), aponta uma nova perspectiva de professor para a atualidade:

Um professor de profissdo ndo é somente alguém que aplica conhecimentos
produzidos por outros, ndo é somente um agente determinado por mecanismos
sociais: é um ator no sentido forte do termo, isto é, um sujeito que assume sua
prética a partir dos significados que ele mesmo lhe d4, um sujeito que possui
conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua prépria atividade e a partir
dos quais ele a estrutura e a orienta. (TARDIF, 2007, p. 230)
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A partir desse posicionamento do autor deve-se considerar o
licenciando que participa do PIBID, como um “oportunista”, ou seja,
ele tem de se apropriar desse momento de insercao no programa para
adquirir uma didatica de ensino através da pesquisa, da participacao
em congressos, apresentacao de trabalhos na universidade ndo sé
através de seu subprojeto, mas também, aprimorando seus
conhecimentos com o trabalho de outros subprojetos da universidade.
Como experiéncia podemos constatar os eventos realizados pelo VI
PIBID, durante o ano de 2017 na Universidade Estadual Vale do Acarau-
UVA. A exposi¢do de banners mostrando os resultados das mais
variadas pesquisas de cada subprojeto e a exibicao de mostras
pedagdgicas, palestras expondo o quanto temos que sermos
conhecedores dos “nds” da educagdo foram assuntos pertinentes do
evento. Além do nosso brilhante trabalho do subprojeto Letras-
Portugués realizado na escola E.E.E.P. Dom Walfrido Teixeira Vieira
tivemos a oportunidade de conhecermos os ilustres trabalhos de
outros subprojetos.

E notdvel a aproximacdo que a universidade promove entre
escolas e integrantes do PIBID, no intuito de termos uma educacao
bdsica de qualidade, através do incentivo aos coordenadores,
supervisores e bolsistas para conhecerem teorias e mostrarem
resultados através da pratica. Essa conexdao é feita a partir do
momento em que um nucleo gestor traga metas para o
enriquecimento da formacdo dos bolsistas passando pelos
coordenadores, até chegar aos supervisores que sao mediadores e
coformadores nas intervengdes e, além disso, ja langam um olhar nos
bolsistas como futuros profissionais da educagao basica.

Outros aspectos relevantes do PIBID para a universidade sao
relatos de ex-bolsistas afirmando o quanto o programa contribuiu para
exercer a docéncia apds concluir a graduagao:

[...] N&o tive muitas dificuldades de enfrentar uma sala de aula numerosa pela
primeira vez, afinal eu procurei conhecé-los um a um e procurei maneiras de
conquistar os que demonstravam desinteresses pelos contetidos. (ex-bolsista do
subprojeto LI).

O reconhecimento de que o PIBID é uma forma do licenciando

achegar-, mais para a universidade foi assegurado também por ex-
bolsista do PIBID, da Universidade Estadual Vale do Acaraud-UVA,
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principalmente para licenciandos que moram em outras cidades e ndo
tém oportunidades de vivenciarem a universidade durante o tempo da
graduagdo. Assim sendo, fica mais obscuro ingressar em mestrados,
doutorados e outras qualificagbes que possa exercer a docéncia no
ensino superior:

[...] O PIBID me aproximou da universidade, antes de ingressar no programa e
devido morar em um municipio distante, eu ndo conhecia a esséncia que o curso
e os eventos da universidade pudesse ser um incentivo a mais, além das
disciplinas que o curso oferece em cada semestre. Por esta razdo, atualmente
sou estudante de mestrado sem levar em conta as diversas pesquisas na qual ja
realizei. (ex-bolsista do subprojeto de CS).

Percebemos pelos depoimentos dos ex-bolsistas o quanto o PIBID
nos engrandece, pois sabemos dos desafios que existem para
enfrentarmos uma sala de aula e enxergarmos a universidade sob
outras perspectivas. Vale ressaltar que a partir dessas experiéncias
reveladas nos sentimos mais motivados, e a prdpria universidade
estard cumprindo sua missdao de lancar no mercado de trabalho,
profissionais de licenciaturas competentes para desempenhar um bom
trabalho na educacdao bdsica ou mesmo na educagdo superior,
apontando as contribuicbes dos programas para esses avancos na
educacdo.

5- CONSIDERACOES FINAIS

A partir das informacdes ja analisadas anteriormente, podemos
concluir que o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia
- PIBID traz muitos beneficios aos participantes deste projeto. Tanto
os bolsistas, quanto a escola e os alunos sao contemplados com essas
regalias, seja para o acréscimo de conhecimento intelectual ou seja
para o aumento de experiéncia.

E notdrio que o académico de licenciatura que tem em seu
curriculo a experiéncia de ter sido bolsista do PIBID chega muito mais
preparado em sala de aula. Esse preparo se deve ao fato de que
enquanto bolsistas do PIBID somos instruidos em todos os tipos de
situacOes que ocorrem com os professores. A partir do momento que
preparamos uma interven¢ao; tracamos um plano para aplicar aquela
atividade e a executamos, estamos nos preparando para cumprir todas
as principais funcdes de um professor, que € elaborar um plano de aula

35



7

e executd-la, basicamente. Essa a¢do € muito importante para a
formacdo de um estudante de licenciatura, pois assumir uma sala de
aula sem nenhum tipo de preparo ou experiéncia prévia é um grande
desafio.

Além disso, esses beneficios ndo se restringem aos bolsistas,
assim também como aos alunos participantes e a prdpria escola. Os
alunos sdo expostos ao ensino sobre diferentes temas e também sado
levados a produzir, fazendo com que se apossem de mais
conhecimento e apliquem aquilo que aprenderam. Isso faz com que
melhorem até mesmo nas disciplinas curriculares, trazendo assim
resultados até em provas externas. Com isso, a escola também se
beneficia, pois através dos resultados dos alunos ela consegue
alcancar a visibilidade de possiveis investimentos, além, obviamente,
da satisfacdo em saber que os alunos adquiriram conhecimento
suficiente para obterem um bom desempenho nos exames.

Portanto, a importancia que o PIBID traz a formagao de
professores é incontestavel, pois influencia na maneira como iremos
lidar com o ambiente escolar no futuro; proporciona-nos pratica para
aplicarmos os contetdos aos alunos de forma adequada, e tantas
outras vantagens. Este projeto também contribui significativamente
para a melhoria da educacdo basica, e, sabemos que todas as
propostas que beneficiam a qualidade da educacao sao muito bem-
vindas.
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3. PIBID E O SABER DOCENTE: CONSIDERACGES INDISPENSAVEIS

Cezario Neto Leitdo de Sousa (Bolsista ID)
Jucileide Parente de Sousa (Bolsista ID)
Lilian Vasconcelos Carneiro (Supervisora)

RESUMO: Este trabalho objetiva mostrar a importancia do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia e fazer uma reflexdao
sobre a formac¢do docente. Neste artigo foca-se na teoria e pratica,
uma vez que os licenciandos beneficiados com o programa tém a
oportunidade de entender que a teoria que é vista Universidade é
essencial para uma pratica de qualidade em sala de aula. Dessa forma,
a metodologia utilizada foi de pesquisas bibliograficas a estudos de
relatos de intervenc¢des do PIBID a consolidagao dos fatos. O corpus é
constituido de subtitulos que abordam o tema especificando as
tematicas em questdo. Sabe-se que o ensino/aprendizagem em sala de
aula, muitas vezes chega a resultados insatisfatérios por falta de uma
pratica eficiente do professor que acaba levando o aluno a
desmotivagdao. Com esse trabalho foi possivel observar que os
universitarios dos cursos de licenciatura, que tiveram em sua formacgdo
a chance de participar do programa, conseguiram com eficacia unir de
forma positiva a teoria e prdtica, porque o programa deu a
oportunidade a esses alunos de manterem o contato com a docéncia
durante o periodo de sua formagao.

Palavras-chave: PIBID, teoria, pratica, docéncia, ensino e aprendizado.

1. INTRODUCAO

A sociedade moderna presa como esséncia uma educagdo
envolvida com mudangas e transformacdes sociais. Na amplitude
dessa sociedade encontra-se uma educagao que por ser social e, de
acordo com a histdria, arquitetada pelo homem, exige como
indispensavel no seu desenvolvimento uma linguagem diversa, capaz
de abranger toda uma diversidade e, compreendendo dessa forma, os
desafios que fazem parte do tecido de formacdo profissional do
professor. O Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia forma um
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processo que leva a uma reflexdo firme sobre a natureza, os objetivos
e as légicas que presidem a concepcao de educador enquanto sujeito
que modifica e ao mesmo tempo € transformado pelas prdprias
contingéncias da profissdo.

Com o objetivo de analisar a importancia do PIBID a formagao
docente, optamos por fazer um estudo que vai das teorias
educacionais desenvolvidas nas universidades e institutos de formacgao
docente a relatos de ex-pibidianos que hoje atuam como profissionais
da educagdo. No sentido de trazer reflexdes acerca desta tematica,
perguntamos-nos: como o programa leva da teoria a pratica? Como as
discussdes, andlises e reflexdes que ocorrem no PIBID contribuem
para que os licenciados entendam o papel profissional do professor
como mediador de conhecimento? Qual o impacto do PIBID na
formacdo docente?

Para formar o texto tedrico deste artigo, no sentido de
compreender a importancia do PIBID para o licenciando como
profissional reflexivo e investigativo da relacdo entre a teoria da
universidade e da pratica em sala de aula, discutiremos esta temdtica a
luz dos seguintes tedricos como: Holanda (2013), Freire (1996, 2005),
Torres (1996) Vasconcelos (2005), Buriolla (2001), COLL (1996:95) e
LIMA (2009), que tém se destacado através de pesquisas e estudos
acerca desta temdtica, entre outros.

Através desse referencial tedrico, pretendemos desenvolver
nossas andlises no sentido de compreendermos que a formagao
docente é construida de uma teoria e uma pratica no percurso
profissional do professor, e que, PIBID contribui para essa
compreensdo. Partindo deste principio, podemos dizer que esta
formacdo depende essencialmente, tanto das teorias, quanto das
praticas desenvolvidas no cotidiano escolar.

A metodologia utilizada na constru¢ao das discussbes do tema
deste artigo contempla os principios e técnicas da abordagem
bibliografica, situando-nos, especificamente, no campo da iniciacdo a
docéncia, enfatizando a relacdo teoria e pratica com a finalidade de
formarmos um referencial convincente. Esperamos, assim, alcancar
nossos objetivos mencionados anteriormente e cooperar com uma
andlise mais organizada acerca da importancia do PIBID a
compreensao dessa relacdo.

Diante do exposto, mostraremos a importancia do programa de
iniciagdo a docéncia e avaliaremos a partir das contribui¢bes dos
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tedricos citados anteriormente a relacdo entre teoria e pratica, num
ponto de vista de organicidade como condi¢dao precisa a construgao
dos conhecimentos intrinsecos aos saberes docentes.

2. CONTRIBUICOES DO PIBID E O SABER DOCENTE

O programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) se propbe a oferecer ao licenciando a oportunidade de
ingressar mais cedo no ambiente escolar. Por meio, metodologias
inovadoras em relagdo ao ensino tradicional, ele também tem
contribuido para a formacdo de um profissional critico-reflexivo e
articulador entre teoria e pratica.

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - PIBID, executado no
ambito da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior -
CAPES, tem por finalidade fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formagao de docentes em nivel superior e para a melhoria
de qualidade da educagdo bdsica publica brasileira. (HOLANDA et al. 2013 apud
DECRETO N° 7.219, 2010).

Desse modo, o programa proporciona ao licenciando importantes
reflexdes sobre o papel da escola como instituicdo social como
também suas contribui¢ées enquanto formador, conscientizando-o a
promover uma educacao que capacite os alunos, instrumentos que
possibilitem sua participacdo na luta por uma sociedade mais justa. Por
isso percebemos a grande importancia da inclusdo do licenciando na
escola, que implica em uma formacao docente mais completa.

Ao se pensar em pratica educativa transformadora, se pensa
automaticamente em um professor critico-reflexivo, porque “formar é
muito mais que puramente treinar” (Freire, 1996, p. 14). Faz-se
necessario uma pratica docente voltada para uma dimensao social da
formacdo humana. O objetivo é formar cidaddos e ndo mais transferir
conhecimento.

[...] ensinar ndo é transferir conhecimentos, contetidos, nem formar é a agdo
pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso. Ndo ha
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro.
Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender. (FREIRE,

1996, p.23)

40



Com o PIBID aprendemos que estar em sala de aula é muito mais
que “ensinar”, é transferir conhecimentos aos alunos.

O professor enquanto formador de cidaddos precisa estar aberto
as perguntas, curiosidades, inquietacbes e até mesmo inibi¢do dos
alunos.

Segundo Freire (1996), a pratica docente envolve movimento
dindmico entre a fazer e o pensar, remetendo a uma reflexdo critica
sobre essa pratica. A todo o momento, nds enquanto docentes nos
vemos analisando nossas praticas educativas, pois essas avaliacdes vao
revelar necessidades ou problemas eventuais que exigirdo a adogao de
novas medidas.

O PIBID da ao licenciando a liberdade de produzir um programa
de atividades conforme sondagens de caréncia dos alunos no que se
refere aos conhecimentos necessarios para a sua formagao. Trabalhar
com situagdes cotidianas possibilita-nos capturar a atencao do aluno,
conhecimentos construidos no ambiente escolar com as agOes
semanais sempre interligadas na interpretacao de textos literdrios.

Os futuros profissionais docentes tém uma grande missdo ao
assumir o posto de professor. Durante seus primeiros contatos com o
ambiente escolar eles terdo pela frente um enorme desafio e passardo
a entender que teoria ndo se separa de pratica, logo na pratica, através
da teoria, vao ter que ser

capazes de ajudar seus alunos a desenvolverem a criatividade, a receptividade a
mudanga e a inovagao, a versatilidade no conhecimento, a antecipagdo e
adaptabilidade a situa¢bes varidveis, a capacidade de discernimento, a atitude
critica, a identificagdo e solucdo de problemas, etc (TORRES, 1996, p.157).

Assim, o PIBID possibilita ampliar e aprofundar a integracdo entre
0os conhecimentos técnicos e as praticas, bem como desenvolver
analises critica-reflexiva sobre a atuacao profissional do professor.

Nesse sentido, o programa tem como uma das finalidades
significativas a integracdo entre a teoria académica e a compreensao
das praticas docentes em escolas e instituicdes de ensino, onde o
professor ndo pode desvincular-se das caracteristicas que sdo
inerentes a sua profissao:

as de organizador do espago da sala de aula; o de conhecedor dos objetivos e
dos conteuldos da disciplina com a qual trabalha; o de responsavel pelastécnicas
mais adequadas para o correto desenvolvimento dos trabalhos didaticos; o de
avaliador continuado de todo esse processo (VASCONCELOS, 2005, p. 61).
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O ambiente de aprendizagem e de trocas de conhecimentos é um
local onde professor e aluno mantém uma relagao flexivel. O educador
estabelece objetivos para que seus discentes consigam, ndo somente
aprender os conteldos repassados, mas, sobretudo, desenvolvam
habilidades que levem-os a novos modos de entender o motivo pelo
qual estao estudando determinado assunto.

Para os iniciantes, bolsistas, conhecer o ambiente escolar é uma
ocasiao oportuna para estarem diretamente em contato com outros
profissionais da drea, a fim de ampliarem os saberes sobre a mesma,
refletindo a partir da acdo profissional de ensinar.

Ensinar exige razdo de ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino de
contetdos [...]. Ensinar exige disponibilidade para o didlogo [...] nas relagbes
com o outro que ndo fizeram necessariamente as mesmas opgoes que eu fiz, no
nivel da politica, da ética, da estética, da pedagogia [...], que me encontro com
eles ou com elas [...]. Ensinar exige reconhecimento e a assun¢do da identidade
pensante, comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos [...].
Ensinar exige a apreensdo da realidade [...], transformar a realidade para nela
intervir, recriando-a [...]. Ensinar exige seguranca profissional e generosidade
[...]. O fundamental no aprendizado do conteido é a constru¢do da
responsabilidade da liberdade que se assume [...] (FREIRE, 1996, p. 35).

Através do PIBID, os estudantes tém a possibilidade de relacionar
0s assuntos abordados no universo da academia com a pratica, sendo
uma importante fonte de experiéncia, principalmente para os que ja
estdo atuando na drea. O estagio em escolas publicas, proporcionado
pelo Programa, dd muitas possibilidades aos licenciandos de
desenvolverem habilidades profissionais docentes.

[...] um estdgio que permita ao aluno um preparo efetivo para o agir profissional:
a possibilidade de um campo de experiéncia, a vivéncia de uma situagdo social
concreta [...] que lhe permitird uma revisdo constante desta vivéncia e os
questionamentos de seus conhecimentos, habilidades, visées de mundo etc.,
podendo leva-lo a uma insercdo critica e criativa na drea profissional e um
contexto histérico mais amplo. (BURIOLLA, 2001, p.17).

Assim, os licenciandos precisam compreender que em uma
sociedade moderna o professor tem inimeros desafios. Um dos mais
importantes é o de estimular a aprendizagem e desenvolver
habilidades e competéncias estruturais e bdsicas nos alunos,
formando-os para se constituirem cidadaos criticos, plenos e
emancipados em todos os campos de sua vida. Segundo Jacques
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Dolors (1999), a educagdo deve se fundamentar nos quatros pilares da
educagdao para o século XXI: aprender a ser, aprender a conhecer,
aprender a fazer e aprender a conviver.

3. A CONTRIBUICAO DAS ATIVIDADES DO PIBID PARA A RELACAO
PROFESSOR/ ALUNO

A convivéncia em sala de aula é um desafio extremamente
oportuno para uma boa relacdo entre professor e aluno, necessaria
para que haja a troca de conhecimentos, afinal, manter um bom
convivio com os discentes, em vez de nutrir relagdes conflituosas e de
tensdo, é uma excelente maneira de prezar por um ambiente saudavel,
muito mais favordvel ao aprendizado. Freire (2005) coloca o didlogo
como uma ferramenta de suma importancia no convivio em sala de
aula.

[...], o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele € o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar idéias de
um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se simples troca de idéias a serem
consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 2005, p. 91).

Assim, quanto mais o professor compreender a importancia do
didlogo como postura indispensavel em suas aulas, maiores avangos
serdo conquistados em relacdo aos alunos, pois desse modo, irdo se
tornar mais curiosos e mobilizados para transformarem a realidade.
Quando o docente atua nessa perspectiva ele ndo é tido como um
simples transmissor de conhecimentos, mas como um mediador,
alguém capaz de articular as experiéncias dos alunos com o mundo,
levando-os a refletir sobre seu entorno, assumindo um papel mais
humano em sua pratica docente.

Diante do mencionado, conclui-se que relacdo entre professores e
alunos deve ser uma relacao de parceria como toda e qualquer relacdo
entre seres humanos. Na sala de aula, os alunos ndo devem se
transformar em coisas, em objetos, que o professor pode manejar
atirar de um lado para o outro. O aluno ndao é um depdsito de
conhecimentos memorizados que ndo se entende, como um fichdrio
ou uma gaveta. O aluno é capaz de pensar, refletir, discutir, ter
opinides, participar, decidir o que quer e o que ndo quer. O aluno é
gente, é ser humano, assim como o professor.
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4. RELATO DE INTERVENCOES DO SUBPROJETO DE LINGUA
PORTUGUESA NA ESCOLA PROFESSOR LUIS FELIPE

As atividades no PIBID vém contribuindo significativamente para
que os licenciandos entendam a importancia da relacdo
professor/alunos. Ele revela-se de grande importancia para a formagao
dos académicos de licenciatura em lingua Portuguesa e em diversas
areas, em virtude da pratica da docéncia ser imprescindivel para a
qualificacdo profissional do futuro professor. Além disso, o PIBID
permite aos alunos o aprendizado pratico baseado na diversidade de
atividades, que sao realizadas na escola de acordo com a realidade do
ensino.

As intervencdes ocorrem na Escola de Ensino Médio Prof. Luis
Felipe com alunos distribuidos entre o 1°, 2° e 3° anos do ensino médio.
E com o auxilio da supervisora juntamente com os bolsistas do
subprojeto de letras Portugués. Foram trabalhadas vdrias
metodologias que foram significativas para o conhecimento dos
alunos e a importancia da pratica na sala de aula para os licenciandos.

Os principais relatos de experiéncias que foram destacados
durante todas as intervencdes, tais como: oficinas de redagdo, estudo
de obras literdrias, elaboracdo de questbes sobre o ENEM, academia
de lingua e cultura e aplicagdo de questdes sobre SPAECE. Todos os
trabalhos foram realizados em grupos, onde houve leituras, seminarios
de discussbes dos contetidos em sala de aula onde os licenciandos, em
contato com os alunos, compreenderam que

“Os alunos formam seu préprio conhecimento por diferentes meios: por sua
participacdo em experiéncias diversas, por explora¢do sistema tica do meio fisico
ou social, ao escutar atentamente um relato ou uma exposi¢do feita por alguém
sobre um determinado tema, ao assistir um programa de televisdo, ao ler um
livro, ao observar os demais e os objetos com certa curiosidade e ao aprender
contetidos escolares propostos por seu professor na escola”. (COLL 1996:95).

As formagbes pedagdgicas tém contribuido muito para o
conhecimento e desenvolvimento dos licenciados a docéncia, tais
como: Mostra pedagdgica, minicursos, palestras, formacdo virtual
EAD, semindrios leitura de artigos, producdo de resumos e formacao
presencial na UVA.

Apds as primeiras aulas ja se ouvia os elogios aos bolsistas e os
alunos perguntarem: “E os meninos do PIBID, vao vir hoje?”. As
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estratégias mostraram-se amplamente eficientes. A cada aula uma
surpresa, motivacao, aprendizado, entusiasmo, conquista, confianca e
superagao.

Concordamos com Lima (2009) quando menciona que:

[...] abra sua sala estagidrios que possam ajudéd-lo. Lembre-se de que as
faculdades de letras estdo em busca de espaco para alunos estagiarem. Sua
escola pode desenvolver projetos com a(s) faculdades(s), envolvendo os
estagiarios em ac¢des pedagdgicas dentro e fora de aula que promovam a
autonomia dos alunos no ensino basico. (LIMA 2009, p 37)

E reafirmamos e defendemos essa opinido, pois sabemos que
muitos professores ainda relutam a abrir as portas das salas de aulas
aos iniciantes, do contrdrio, quem reflete e rever conceitos, toma essa
atitude e se diz renovado.

O PIBID, para nds tem oferecido a oportunidade de nos inserimos
ainda na condicdo de alunos (futuros docentes) em uma real situacdo
de ensino de lingua Portuguesa, e que nos tem propiciados a
verificagdo das principais dificuldades enfrentadas em sala de aula.

5. CONCLUSAO

Tendo em conta que o intento deste trabalho foi mostrar a
importancia do PIBID a formacao docente, viu-se que é essencial que o
académico vivencie a realidade escolar por meio do programa de
iniciacdo a docéncia, por meio dele é levado a teoria para pratica.

Através deste trabalho, compreendeu-se que a participacao dos
licenciandos neste programa é de fundamental importancia para o
desenvolvimento académico, tendo em vista, que o PIBID proporciona
aos bolsistas uma experiéncia rica dando embasamento tedrico e
pratico para as experiéncias que sao inerentes a profissao docente.

Além do contato com a sala de aula o projeto proporciona
encontros de formacgbes voltadas para agbes docentes: oficinas,
palestras entre outros eventos que ajudam os bolsistas a ter um
melhor desempenho nas intervencdes. Nesse sentido, o programa da
uma formacgao diferenciada por meio da pratica inovadora. Portanto, a
formacdo académica por meio do PIBID acontece de forma
desafiadora e instigante, pois requer dos discentes empenho,
dedicacdo e colaboracdo para efetuarem as intervencdes em sala de
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aula por meio das orienta¢des de coordenadores e supervisores dos
subprojetos.

Dessa forma, a experiéncia no programa proporciona estimulos
com relagdo a pesquisa e a formagao docente critica-reflexiva a
proporcao que torna a aprendizagem expressiva, fundamentou-se nos
diversos contextos e conflitos que permeiam o meio educativo. Assim
sendo, frisa-se que é relevante vivenciar, refletir e reconstruir as
praticas por intermédio do projeto, compartilhando as idéias e
discussdes desenvolvidas no periodo.

Com tudo, percebe-se que o PIBID é um verdadeiro espaco de
trocas mutuas de conhecimento e aprendizagens entre a escola e os
bolsistas, com o objetivo de melhorar a qualidade da educacdo. A
iniciagdo a docéncia é uma forma de conhecer-se o futuro ambiente
que iremos atuar, buscando proporcionar uma formacao critica e
reflexiva do sistema educacional. Assim sendo, o PIBID contribui de
forma significativa para o surgimento do elo entre os futuros
profissionais e a escola.
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4.AS CONTRIBUIQOES DO PIBID PARA A FORMAQAO DOCENTE DOS
BOLSISTAS

Inéz da Silva dos Santos (Bolsita ID)
Joviano Ferreira Lima (Bolsista ID)
Lilian Vasconcelos Carneiro (Supervisora)

RESUMO: O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) é a porta de entrada para um mundo de conhecimentos
tedricos e praticos antes da colacao de grau. Como pensar no que ele
pode oferecer para nds graduandos? De inicio pensar que oferece
bolsas de inicia¢do a docéncia a nds, alunos de cursos presenciais, que
nos dedicamos ao estagio nas escolas publicas para que quando
estivermos graduados nos comprometamos mais ao exercicio do
magistério. O PIBID antecipa a aproximag¢ao com o ambiente escolar,
com a sala de aula, com os alunos e com tudo que envolve a docéncia,
portanto hd motivos para pensar no que ele pode oferecer e provar
que a importancia do Programa tem que ser dada e valorizada.
Palavras chaves: PIBID, docéncia, valorizada.

1. INTRODUGAO

Com a intencdo de unir teoria a pratica temos o objetivo de
melhorar o ensino, encontros semanais para formacgdes especificas
com intuito de adquirir conhecimentos que serdao levados a escola
parceira do PIBID, onde estaremos aptos a intervencdo, ha sempre o
cuidado de organizarmos as atividades a serem trabalhadas, dando
inicio ao aprendizado essencial para a execucao do agir docente.

Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢gdo a Docéncia (PIBID) é uma iniciativa
para o aperfeicoamento e a valorizacdo da formacdo de professores para a
educacdo basica. Vinculado a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel. Superior (CAPES) o programa concede bolsas a alunos de licenciatura
participantes de projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvida por Instituicbes
de Educacg&o Superior (IES) em parceria com escolas de educagdo basica da rede
publica de ensino. (PIBID-CAPES  http://www.capes.gov.br/educacao-
basica/capespibid/pibid).
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O incentivo em sermos bons profissionais estd associado ao
aperfeicoamento e valoriza¢do ao longo de uma graduacdo, o PIBID é
esta iniciativa de formacao que aperfeicoa e valoriza os futuros
professores para a educagdo que tanto precisa de docentes capazes
de transformar a vida dos alunos, além de contribuir para a formagao
dos graduandos para o magistério oferece uma bolsa que serve de
ajuda de custo para gastos necessdrios durante a participacdao no
programa pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).

A insercdo dos graduandos no contexto escolar é muito
importante, pois sabemos que a ideia central de tudo durante uma
graduacgdo é se tornar um grande profissional, e se a ideia é essa por
que ndo concretizad-la aos poucos durante a gradua¢ao? O PIBID nos
transforma, aprendemos a crescer, lutar e vencer. Os obstaculos,
mesmo que dificeis de ultrapassar durante os anos na universidade,
sdo os que motivam a lutar, aprendendo sempre para vencermos.
Somos preparados a desenvolvermos atividades pedagdgicas
essenciais para a docéncia, por esse e outros motivos que o Pibid é
importante, e a continuidade dele nas universidades deve perdurar por
anos.

2. DESENVOLVIMENTO

O programa tem um Coordenador de drea que forma, educa e
transforma conhecimentos, e uma supervisora que orienta os
trabalhos nas escolas parceiras, assim perfazem com os bolsistas o
trabalho em conjunto essencial para a realizacao do programa nas
universidades e escolas estaduais/municipais.

Sempre h3a a necessidade de aprender mais, construindo
conhecimento habil e transformador. O que se faz necessario para o
docente estd caracterizado pela aquisicao de conhecimentos na
universidade, e esta, por sua vez, ndo oferece programa de iniciacdo a
docéncia, somente conteddos programaticos. Quais as chances de
aprendizagem praticas pela universidade? Apenas os estagios
obrigatdrios, que sao de observacdo e atuacao supervisionada.
Observamos entdo pela aprendizagem caracterizada pelo programa
oferecido pela universidade além dos estdgios obrigatdrios da
graduacao, ha mais chances de aprendizagens? Certamente sim, sem
duvidas a pratica sera aprimorada, melhorada, capacitada, portanto o
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Pibid é uma porta que ndo deve e nem pode ser fechada, tdo essencial
quanto o que se aprende na teoria para a docéncia.

O subprojeto PIBID Letras — Lingua Portuguesa prioriza o aprimoramento da
formagdo dos graduandos no que respeita ao ensino da leitura e produgao
textual. Em conformidade com as diretrizes curriculares oficiais (PCN), a
Educagdo Bdsica deve preparar os alunos para o uso competente da lingua
escrita. Assim, a proposta do Instituto de Letras para o PIBID enfoca as préticas
relacionadas a formacdo em leitura e escrita, objetivando, da parte dos
graduandos, o desenvolvimento de saberes ligados a prdtica e ao cotidiano
escolar, levando os bolsistas a compreender o contexto de atuagdo profissional e
a iniciar um processo de constru¢do de sua identidade docente. Pretende-se,
ainda, que os bolsistas aprendam a desenvolver um fazer docente pautado na
ética e na consciéncia politica demandada por toda prdtica pedagdgica.
(SUBPROJETO-PIBID-LETRAS https://pibid.ufba.br/ subprojeto-pibid-letras).

Todas as competéncias necessdrias ao docente completo devem
ser trabalhadas, seja ela de leitura, producdo textual, interpretacao,
argumentagao, para o bom repasse nas intervencdes, para o ‘“fazer
capaz” dos alunos a lerem bem, interpretar e produzirem de acordo
com as exigéncias de uma educacao basica capaz de mudar tudo para
melhor. O despertar de interesse pela docéncia e a espontaneidade de
ter o contato com a escola, alunos, ambiente escolar em geral, faz-se
necessario para o desenvolvimento da profissao, pela pratica no
cotidiano escolar.

O Programa € uma proposta de valoriza¢do dos futuros docentes
durante seu processo de formacdo, encontramos diversos conceitos,
diversas caracteristicas e opinides sobre o Pibid, mas com o mesmo
objetivo, podemos encontrar artigos, sites e blogs que auxiliam no
entendimento de todos os projetos que fazem parte deste grande
universo.

A execucdo do projeto privilegia o trabalho coletivo, por equipes em cada escola.
Os cursos de Licenciatura envolvidos funcionam como elementos de irradiacdo
de a¢bes que buscam ampliar a formacdo de nossos licenciandos e aprimorar o
processo de trabalho docente. Trata-se de construir um ntcleo de formagdo em
torno do professor regente de tal modo que este professor, que desempenha a
funcdo de supervisor, seja um parceiro no processo de formagdo de nossos
licenciandos, a0 mesmo tempo em que, por meio dessa parceria, passe a refletir
igualmente na e sobre a sua prdtica pedagdgica. (PIBID- UFRJ
https://www.pibid.pri.ufrj.br).

50


https://pibid.ufba.br/%20subprojeto
https://www.pibid.pr1.ufrj.br/

A Universidade Federal do Rio de janeiro traz esse entendimento
da formacdo docente, “propondo o desenvolvimento de agdes
especificas em Escolas Publicas de Educacdo Bdasica a partir da
definicdo de planos de trabalho que contemplem as necessidades e
realidades locais.” (PIBID- UFRJ). E exatamente o que ocorre em todos
os territdrios que o programa abrange, estamos inseridos no PIBID,
formando planejamentos, atuando nas escolas parceiras, nos
enquadrando na realidade de cada ambiente escolar, levando
conhecimento e construindo aprendizado.

O aprendizado adquirido em sala de aula para a formacdao do
graduando é impreterivelmente, enfatizada através das praticas nas
escolas. O projeto é de suma importancia para o desenvolvimento
académico, a experiéncia adquirida proporciona aos bolsistas o
embasamento tedrico e pratico que permeiam o contexto escolar. A
vivéncia na escola através dos projetos aproxima o aluno ao futuro
docente num ambiente que permite crescer mutuamente num
aprendizado significativo, propiciando uma formacdo diferenciada e
transformadora.

As perspectivas em relacdo a uma educacdao melhor estdo nos
bons futuros profissionais, toda e qualquer melhoria na educagdo é
algo comemoravel e a troca de experiéncias entre o futuro profissional
e a escola como um todo proporciona a formacgao critica e inovadora
dos bolsistas com o futuro ambiente de trabalho, estimulando os
licenciandos a docéncia. O contato com a sala de aula e com os alunos,
aquele primeiro contato tao importante, aprimora o gosto pela
escolha de se tornar um docente, mas um docente que apesar de
entrar em contato com a realidade atual da educagdo das escolas
brasileiras, esteja um dia pronto para lutar pela melhoria desta
educacao e destas escolas, desta realidade que assola nosso pais. A
luta é constante, e por isso que se faz necessario o uso de
metodologias educativas capazes de proporcionar aprendizado
significativo aos alunos.

A fase de formacdo inicial docente é muito importante no processo da
construgao da identidade profissional e na constitui¢do da carreira de professor,
é um periodo marcado por muitas experiéncias, questionamentos,
aprendizagens. De acordo com essas experiéncias, durante esta fase, o
académico vai se moldando para se tornar professor. (MEIRELES, FONSECA,
MENDES. Contribui¢do do Pibid na formacdo inicial docente: visdes e

reflexdes dos bolsistas licenciandos do IFNMG-Campus Salinas).
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Todas as caracteristicas apresentadas sdo de interesse mutuo do
graduando, por todo o molde necessario de um docente no inicio de
suas praticas, os primeiros passos sao tao importantes quanto as
experiéncias, pois assim se faz a identidade de professor, o momento
da certeza da profissdo a seguir, tudo ird refletir aos longos das buscas
pela identidade de um docente em transformacao.

O Pibid tem como base legal a Lei n° 9.394/1996, a Lei n° 12.796/2013 e o Decreto
n° 7.219/2010, é um programa da Capes que tem por finalidade fomentar a
iniciacdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacdo de
docentes em nivel superior e para a melhoria da qualidade da educacdo basica
publica brasileira. (PORTARIA CAPES).

O incentivo a formagao de docentes para a educagao basica, além
da contribui¢do para a valoriza¢ao do magistério, elevando a qualidade
da formacgdo inicial de professores, integrando educacdao superior e
educacdo basica, inserindo os licenciandos no cotidiano escolar,
proporcionando oportunidades de participarem das experiéncias
metodoldgicas, articulando teoria a prdtica necessdria para os
graduandos. Portanto vamos conhecer, aprender, crescer e vencer
com a constru¢do de aprendizagem formadora capaz de mudar o
mundo se necessario for.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O Programa de Iniciagado a Docéncia possibilita conhecer a
realidade da educacao basica, e a partir disso os académicos passam a
atuar ganhando experiéncia e contribuindo com o conhecimento que é
adquirido na universidade.

O PIBID proporciona forte vinculo entre universidade e a escola
através dos licenciando e das propostas pedagdgicas inovadoras. Os
alunos dos cursos de licenciaturas devem ter contato com a escola
antes de concluir o curso, pois o contato do bolsista na escola impacta
diretamente na sua formagdo. Os bolsistas passam a ganhar
autonomia e tornam pessoas mais humanas e perceptiveis quantos
aos problemas sociais que se fazem presente na escola e isso faz com
seja atuantes e protagonista de sua realidade.

Apesar dos enormes desafios e dificuldades, sejam eles pessoais
e o0s que fazem parte do cotidiano da escola, todos sdo superados com
muita cautela e responsabilidade. As mudancas proporcionadas pelo
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PIBID no dia a dia escolar e na vida dos bolsistas sdo muito eficazes. O
PIBID vai muito além de um programa de docéncia, visto que tem um
cunho social, pois tem também a finalidade de fazer seres mais criticos
e conscientes de suas decisdes em qualquer instancia de suas vidas.

Ao se deparar com a realidade, ou melhor, o ambiente de
trabalho que é a sala de aula o bolsista passa a ter mais autonomia e
passa a planejar proposta eficiente, fazendo uma relacdo entre a teoria
e pratica. O conhecimento adquirido na universidade e as estratégias
elaborada com a finalidade de tornar a aprendizagem atrativa sdo
imprescindiveis tanto para os alunos quanto para os bolsistas.

Percebe-se que o programa € um instrumento importante para a
formacdo dos alunos de licenciaturas, pois possibilita vivenciar a
realidade e o ambiente escolar. O programa de iniciagdo a docéncia
fortalece a formacao, pois os bolsistas aprendem na pratica a superar
as dificuldades existentes com muita criatividade e inovacdo.

Portanto é notdvel o quanto o PIBID tem contribuido e impactado
a vida dos bolsistas, pois se trata de um programa grandioso, visto que
tem possibilitado a formacao de qualidade dos graduandos.

REFERENCIAS

CAPES, Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior. Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia -
PIBID. Disponibilidade em: http:// www.capes.gov.br/educacao-
basica/capespibid/pibid Acesso em: 05 de janeiro de 2018.

ALMEIDA, M. do S. da e; COSTA, Marltcia Campos da Silva; AVELINO,
Yale Cunha. Contribuicées do PIBID para a formagdo docente: A
perspectiva das bolsistas de licenciatura em pedagogia/UNEB.
Disponibilidade em:
http://www.seer.ufal.br/index.php/cipar/article/viewFile/1962/1462.
Acesso em: 10 de janeiro de 2018

PIBID-UFRJ: https://www.pibid.pr1.ufrj.br Acesso em 24/02/2018.

SILVA, Antonia Andgila de Sousa da. Contribui¢des do PIBID para a
formacdo docente na UVA. Disponivel em http://www.editorarealize.
com.br/revistas/fiped/trabalhos/Trabalho_Comunicacao_oral_idinscrit
o _1182_758fcboda3eofc11678231219cdsb2e8.pdf. Acesso em:
20/01/2018

53


https://www.pibid.pr1.ufrj.br/

SUBPROJETO-PIBID-LETRAS:  https://pibid.ufba.br/ subprojeto-pibid-
letras Acesso em 24/02/2018

MEIRELES, Debora Mares; FONSECA, Marco Aurelio Meira; MENDES,
Aldemi Ferreira. Contribuicdo do Pibid na formacdo inicial docente:
visoes e reflexdes dos bolsistas licenciandos do IFNMG-Campus
Salinas. Disponivel em: https://w3.ufsm.br/cem/esimat/anais/arquivos/
ed 4/CC/CC_meireles_debora_mares.pdf Acesso em: 25/01/2018.
PORTARIA CAPES: https://www.capes.gov.br/images/stories/
download/legislacao/Portaria_096_18jul13_AprovaRegulamentoPIBID.
pdf acesso em 24/02/2018

54


https://pibid.ufba.br/%20subprojeto-pibid-letras%20Acesso%20em%2024/02/2018
https://pibid.ufba.br/%20subprojeto-pibid-letras%20Acesso%20em%2024/02/2018
https://w3.ufsm.br/cem/esimat/anais/arquivos/%20ed_4/CC/CC_meireles_debora_mares.pdf
https://w3.ufsm.br/cem/esimat/anais/arquivos/%20ed_4/CC/CC_meireles_debora_mares.pdf
https://www.capes.gov.br/images/stories/%20download/legislacao/Portaria_096_18jul13_AprovaRegulamentoPIBID.pdf
https://www.capes.gov.br/images/stories/%20download/legislacao/Portaria_096_18jul13_AprovaRegulamentoPIBID.pdf
https://www.capes.gov.br/images/stories/%20download/legislacao/Portaria_096_18jul13_AprovaRegulamentoPIBID.pdf

5. PRATICAS DOCENTES PROPORCIONADAS PELO SUBPROJETO
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RESUMO: Este artigo tem como objetivo detalhar as atividades
desenvolvidas pelos pibidianos na Escola Estadual de Educacao
Profissional Dom Walfrido Teixeira Vieira, mostrando assim as atividades
desenvolvidas e abordadas na disciplina de literatura. Foram desenvolvidas
atividades com o intuito de incentivar a pratica da leitura e producdo de
textos literdrios com temdticas que serdo explicadas no decorrer do artigo. A
intencdo deste artigo é mostrar como nds, enquanto bolsistas, pudemos
desenvolver trabalhos de leitura, andlise e escrita de textos literarios. As
pesquisas de Galeria(2015), Formiga e Indcio (2013), Todorov (2012), Cosson
(2006), Campelo, Cavalcante e Queiroz (2015), Meireles, Fonseca e Mendes
(2014) além das determina¢Ges da 13* versdo da LDB (2016), servirdo de
aporte tedrico para a fundamentacao desse estudo.

Palavras-chave: Literatura, Metodologia, Inovacao.

1. INTRODUCAO

Sabemos que o ensino médio é um nivel da educacado bdsica que
exige uma demanda de estudos direcionada para a futura atua¢@o no
mercado de trabalho e também, para o ingresso na educagao superior.
Cumprindo, assim, uma das determinacdes da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (Lei 9.394/96) dirigida a esse nivel de ensino, que consiste
em preparar os educandos tanto para o mercado de trabalho quanto
para a academia.

Conforme estabelece os dois primeiros incisos do artigo 35 da
referida lei:

I- a consolidac¢do e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos.
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Il — a preparagdo basica para o trabalho e cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condi¢Bes de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores. (LDB, 2016, p. 14)

Com intuito de fornecer aos alunos aparato cultural e linguistico é
apresentada de modo mais especifico, a literatura, ultrapassando a
analise pura dos géneros textuais estudada no ensino fundamental, e
possibilitando o contato com uma variada gama de obras e autores,
segundo a historiografia das escolas literarias.

Considerando o contexto de ensino da literatura nessa etapa
escolar, o Subprojeto de Lingua Portuguesa oriundo do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a docéncia (PIBID), vinculado a
Universidade Estadual Vale do Acarad - UVA, definiu como meta, no
decorrer dos ultimos meses do ano de 2015, o incentivo a leitura e
escrita através dos contos machadianos. Posteriormente, no ano de
2017, a coordenagao sugeriu uma nova meta pautada na literatura, a
ser desenvolvida durante o segundo semestre do ano, a implantagao
de um modelo de agremiagao literdria estudantil, uma academia de
lingua e cultura composta pelos alunos das escolas parceiras com o
propdsito de promover e divulgar a producao literdria no ambiente
escolar.

A intencao do presente artigo é mostrar como nds, enquanto
bolsistas, pudemos desenvolver trabalhos de leitura, analise e escrita
de textos literdrios nas escolas parceiras em que atuamos, a titulo de
informagao: Escola CERE Prefeito José Euclides Ferreira Gomes Jr, em
duas turmas de 3* série do ensino médio, e Escola Estadual de
Educagdo Profissional Dom Walfrido Teixeira Vieira, com alunos de
todas as séries, ambas localizadas no Municipio de Sobral.

Falaremos inicialmente sobre o projeto de andlise dos contos
machadianos, cujo objetivo pretendia influenciar a leitura das obras
classicas da Literatura Brasileira, a partir da singularidade discursiva do
escritor Machado de Assis, além da identificagao do referido género.

Destacaremos também a experiéncia vivenciada na Escola
Estadual de Educacgao Profissional Dom Walfrido Teixeira Vieira, com a
Oficina de Géneros Textuais, no que compete aos géneros literdrios, e
com a implantacdao de uma Academia de Lingua e Cultura que permitiu
o trabalho com romances, contos, poesias, musicas, entre outros
géneros, além de analisar e refletir sobre algumas questbes de
literatura cobradas em exames como ENEM e vestibulares.
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Ao final, refletiremos acerca da necessidade de promocdo de
novas abordagens literdrias e metodologias diferenciadas para um
ensino de literatura que proporcionem uma maior interacdao entre
professor, aluno e obra, seja ela classica ou ndo, e que contribua para o
desenvolvimento da capacidade leitora, da criticidade e da producao
escrita dos estudantes.

As pesquisas de Galeria (2015), Formiga e Indcio (2013), Todorov
(2012), Cosson (2006), Campelo, Cavalcante e Queiroz (2015), Meireles,
Fonseca e Mendes (2014), além das determinacdes da 137 versdo da
LDB (2016), servirdo de aporte tedrico para a fundamentacdo desse
estudo.

2. METODOLOGIAS UTILIZADAS NAS PRATICAS DOCENTES VOLTADAS
PARA O ENSINO DE LITERATURA

Embora sejam indmeras as contribuicbes propiciadas pela
literatura para a formagdo de leitores proficientes, e
consequentemente, de cidaddos criticos, o ensino de literatura nas
escolas de ensino médio ainda é reduzido a historiografia das escolas
literdrias, muitas vezes desarticulada da realidade textual das obras
estudadas. Sendo assim, a realiza¢ao de um trabalho efetivo de leitura
e anadlise literaria que instigue o aluno a perceber-se enquanto
receptor e agente discursivo, a medida que o texto literdrio é
significado, é impossibilitada.

“Como ¢é possivel perceber, a perspectiva histérica como abordagem exclusiva
do texto literdrio na escola, reduzindo o acesso a literatura por meio de trechos,
descontextualizados de suas condicbes de produgdo, parece ser nosso
“calcanhar de Aquiles”“. (FORMIGA E INACIO, 2013, p. 182)

Essa problematica agrega uma série de fatores que convergem
para um estado de desvalorizacao da disciplina escolar de literatura,
visivel, sobretudo, no desinteresse de considerdvel parcela de alunos,
que se torna alheia aos rudimentos do fendmeno literdrio, ora pela
auséncia do habito de ler, ora pela incompatibilidade entre os titulos
mais lidos pelos jovens e aqueles sugeridos pela escola.

Desse modo, hd de se considerar que a busca dos alunos pela
finalidade do ensino de literatura identifica-se com a perspectiva atual
do referido ensino, ou seja, tanto professores quanto alunos
reivindicam clareza quanto a meta de ensino dessa drea do
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conhecimento que abarca cultura, linguagem e intencionalidades
multiplas.

Segundo Galeria (2015, p.110), “Nem mesmo o lugar ocupado pela
disciplina, seus objetivos e o conteldo a ser ensinado sao elementos
claros e de facil acesso ao professor, que, em principio, seria o primeiro
interessado na questdao”. O mesmo autor apoiado na concepcdo de
Todorov (2012) afirma que essa ndo é apenas uma caracteristica do
ensino de literatura no Brasil, mas da prépria disciplina em si,
destituida, principalmente, de metodologias mais direcionadas ao bojo
da literatura, ndo simplesmente na opinido dos criticos.

Se o professor de literatura ndo detém de clareza sobre como e o
que deve ensinar, depreendemos que sua formacdao académica nao
subsidiou 0s mecanismos necessdrios para que este possa,
pedagogicamente, desenvolver métodos eficazes. Ou ainda, que seu
conhecimento literdrio encontre resisténcias com relacdo ao projeto
pedagdgico da escola, das préprias determinag¢bes do sistema de
ensino, por meio dos documentos oficiais que regimentam a educacao,
ou talvez, um misto de todos esses fatores.

Todorov (2012, p.41 dapud Galeria, 2015) destaca que “[..] o
professor de ensino médio fica encarregado de uma das mais drduas
tarefas: interiorizar o que se aprendeu na universidade, mas em vez de
ensina-lo, fazer com que esses conceitos e técnicas se tornem uma
ferramenta visivel [...] supressdo de citacdo nossa”. A partir dessa
perspectiva, se apresenta a experiéncia de iniciacao docente
promovida pelo PIBID que permite aos académicos de variados cursos
de licenciatura compreenderem a realidade escolar, contribuindo
pedagogicamente, e de modo inovador, pois o0s conteddos
trabalhados pelos licenciandos sdao, geralmente, expostos com nova
roupagem, desvirtuados da obrigatoriedade da sala de aula.

Quanto aos conteudos literdrios, estes podem ser trabalhados
com maior dinamicidade e significagao a medida que o texto literario
seja analisado em sua totalidade, respeitando, certamente, os niveis de
compreensdo dos educandos, mas pretendo alcangar associagdes com
a vida pratica, valorizando os conhecimentos prévios dos alunos e
também suas opinides, porque o debate é uma ferramenta muito
valida para andlise de textos, principalmente, os literarios.

A literatura e suas leituras deveriam ser trabalhadas e estudadas no Ensino
Médio como um instrumento de reflexdo e formagdo continua para leitores e
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novos leitores, ja que para muitos alunos as obras literdrias sdo “apresentadas”
durante esse periodo. O professor como mediador deveria facilitar a leitura para
o aluno, no modo de contextualizar a obra e criar novas motivagdes para a
atividade de sala de aula. (CAMPELO; CAVALCANTE; QUEIROZ, 2015, p. 7)

Em seguida, serdo descritas algumas metodologias utilizadas no
decorrer das interven¢bes ao qual participamos propiciadas pelo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, cuja
finalidade primordial era o incentivo a leitura e escrita literarias, em
variadas instancias.

2.1 0 bate-papo literario sobre os contos machadianos

Esta proposta de atividade foi elaborada com o intuito de
adequar-se a exigéncia da coordenacdao de drea do Subprojeto de
Letras pertencente ao PIBID, ao fim do ano de 2015, que determinava a
realizacdo de um projeto de leitura capaz de influenciar a leitura das
obras cl3ssicas da literatura nacional, a comecar por Machado de Assis.
Dentre os géneros literdrios desenvolvidos pelo escritor, fora
escolhido o conto pela praticidade de sua extensdo se comparada com
a do romance, sem, contudo, demarcar prejuizos quanto a
complexidade.

Preferimos oferecer aos alunos os textos originais do que as
adaptagbes, para que a linguagem e o estilo de Machado de Assis
pudessem ser prestigiados, escolha essa, que nos possibilitou certo
éxito porque a maioria dos alunos nunca havia lido uma obra sequer
do autor.

O entdo projeto de leitura foi aplicado em duas turmas de 3° série
do ensino médio da escola sobralense estadual CERE Prefeito José
Euclides Ferreira Gomes Jr, onde se detectou uma disparidade entre o
cumprimento curricular e o conhecimento literario dos alunos, embora
ja tivessem estudado sobre a Escola literaria realista durante a 2* série
do médio, alguns desconheciam a existéncia de Machado de Assis,
salvo algumas cita¢bes de titulos como Dom Casmurro e Memdrias
Péstumas de Bras Cubas, ao longo das indagagdes realizadas. .

A metodologia do projeto consistiu em apresentagao prototipica
do género escolhido, seguido por uma predicao textual e pela leitura
dos contos “A carteira” e “Noite de almirante”, criamos um momento
de discussdo literdria denominado informalmente como “bate-papo
literdrio”, cujas temdticas pertinentes de cada enredo foram
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debatidas, contextualizadas e, especialmente, atualizadas, através de
associacdes com o contexto social dos alunos, por fim, incentivamos a
producao escrita.

Configuraram-se como resultados, a adesdo efetiva da maioria
dos alunos ao projeto, principalmente no decorrer do “bate-papo
literdrio”, e expressivo interesse pela rescrita dos enredos,
principalmente pela continuacdo dos desfechos. A oralizacdo foi
impulsionada tendo em vista a atualidade das tematicas propostas por
Machado de Assis, especificamente o adultério, em que foi possivel
constatar o quanto a verossimilhanga literaria é capaz de convencer e
despertar reflexdes. O estudante precisa ser incentivado a ter contato
com formas, textos, estéticas [..] que exigirdo seu esforco
in(ter)ventivo como leitor”(DALVI  (2013) apud CAMPELO;
CAVALCANTE; QUEIROZ; 2015, p.4)

A relevancia da obra de Machado de Assis para a literatura
nacional proporcionou ao projeto de leitura e andlise do género conto,
diversidade temdtica, grande valor estilistico e de conteudo, visto que
sua renomada caracteristica de propor desfechos inacabados e
surpreendentes instigou a curiosidade dos alunos, incentivando o
interesse das turmas pela reescrita dos textos, que para muitos,
anteriormente, eram considerados desconhecidos ou antiquados.

2.2. Os géneros conto, cronica e poesia, vistos na Oficina de Géneros
Textuais.

Posteriormente ao Projeto de leitura e andlise dos Contos
Machadianos, atuando em outra escola, desta vez na modalidade da
educagdo profissional, Escola Estadual de Educa¢do Profissional Dom
Walfrido Teixeira Vieira, localizada, também, no Municipio de Sobral, e
com intuito de atender a um publico mais heterogéneo de alunos que
comportasse as trés séries do ensino médio, organizamos uma Oficina
de Géneros Textuais privilegiando os géneros jornalisticos e literarios,
porém, nos deteremos somente na avaliagao desses ultimos.

Considerando a popularidade, estrutura, extensao e variedade de
temas e autores abarcados pelos géneros textuais conto, crénica e
poesia, selecionamos algumas amostras de cada género com as quais
empreendemos a andlise da estrutura e do conteudo, antecipada pela
explanacao das caracteristicas gerais dos citados. Ou seja, a andlise
prototipica fora realizada em dois momentos, a priori, de modo mais
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abrangente por meio do detalhamento das caracteristicas textuais e
posteriormente, em exposicao através dos textos amostrais.

O primeiro género textual trabalhado foi o conto sob o qual
apresentamos dois exemplares, O conto “Beleza Total” de Carlos
Drummond de Andrade e outro quase inédito, denominado “Agua
morta”, escrito pelo Bolsista de Iniciacdo a docéncia, Havner Gomes
Ferreira, atuante na mesma instituicao de ensino. Os dois textos com
enfoques e estilos diferentes motivaram o interesse dos estudantes, a
medida que o primeiro divertia por criticar o esteredtipo de beleza, o
segundo instigava o suspense e os sentidos, por seguir uma vertente
erdtica e também criminal, homicidio pds-ato sexual.

O texto escolhido como representante do género crénica foi
“Aprenda a chamar a policia” de Luis Fernando Verissimo, que critica
com humor, a morosidade do atendimento policial brasileiro,
necessitando da utilizacdo de trotes por meio da populagao para que
esta seja protegida. Para a apresentacdo do género poético, aduzimos
quatro poemas de escolas literarias diversas: “O soneto 5” de Luis Vaz
de Camdes, de sua lavra amorosa e pertencente ao Classicismo, O
poema romantico “As duas flores” de Castro Alves, “No meio do
Caminho” de Carlos Drummond de Andrade, e “Casamento” de Adélia
Prado, ambos modernistas.

Podemos afirmar que a experiéncia de andlise com os géneros
textuais supracitados contribuiu de maneira satisfatdria para o alcance
de uma compreensao mais apurada por meio dos alunos da escola
profissional acompanhada, visto que além da interacdo demonstrada
durante as interveng¢des, os mesmos conseguiram produzir géneros
textuais similares, principalmente poemas.

A Oficina de géneros textuais também possibilitou a diferencia¢do
entre géneros textuais com caracteristicas parecidas, como a crénica e
0 conto entre os literdrios, e noticia e reportagem, no que compete
aos jornalisticos. Ainda que nd3o sane todas as deficiéncias,
metodologias de ensino como essas tendem a atingir uma melhor
recepcao e corroboram para constru¢ao da percepgao estética.

2.3 A implanta¢do da Academia de Lingua e Cultura - ALIC
A implantacdo da Academia de Lingua e Cultura Dom Walfrido

formada por alunos de 1° e 2* séries do ensino médio da Escola
Estadual de Educagdo Profissional Dom Walfrido Teixeira ocorreu no
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segundo semestre do ano de 2017, com a finalidade de influenciar a
producdo literaria no ambiente escolar e consequentemente subsidiar
melhorias qualitativas na escrita e no habito de leitura dos futuros
alunos-membros.

A agremiacao literaria estudantil recebeu apoio integral do PIBID
desde a elaboracdo do edital de admissdao dos membros até o
acompanhamento das reunibes, propondo discussGes que
permitissem a compreensao do fenémeno literdrio mediante o contato
com os textos. A proposta era reunir alunos que manifestassem
interesse pela escrita literdria e que a cultivasse como habito. Sendo
assim, a Academia desempenharia a incumbéncia de formar e divulgar
o potencial literdrio de seus membros e quem sabe propiciar o
amadurecimento de futuros escritores cearenses.

Seguindo os moldes das Academias Cearense e Brasileira de
Letras no que diz respeito a escolha de patronos, a elaboragdo de um
estatuto, a eleicdo de uma diretoria responsdvel pelas atividades
internas, tais como publica¢bes, registro das reunifes via ata,
promocdao de eventos, organizacao financeira, em caso de
recebimento de patrocinios, bem como, o gerenciamento de todas
essas atividades. Assim, aconteceu no decorrer dos meses de outubro
e novembro, a eleicdio dos membros da diretoria compondo os
seguintes cargos: presidéncia, secretarias e diretorias de publicacao,
eventos e finangas.

Dentre as pretensdes desse projeto, destaca-se a publicacdo de
um livro composto pelos textos dos “imortais” da Academia de Lingua
e Cultura Dom Walfrido, objetivando o estabelecimento de um
conhecimento extraclasse e que valorize as habilidades individuais. No
que se refere ao aspecto formativo da Academia, destacamos que o
roteiro das reunides era pautado na anadlise literdria, em debates e
dramatiza¢bes das temdticas presentes nas obras adotadas.

Fora decidido que trabalhariamos com a literatura comparada
estabelecendo relagbes entre obras cujas tramas possuissem eixos de
producao semelhantes. Ao conto machadiano Missa do Galo,
comparamos o0 seu homénimo de autoria de Moacyr Scliar, embora
com o mesmo titulo e com enredos parecidos, constatamos diferencas
fundamentais que tornaram os dois textos singulares, uma vez que o
foco narrativo fora modificado.

O romance Orgulho e Preconceito desenvolvido pela escritora
inglesa Jane Austen fora analisado em sua estrutura composicional e
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reproduzido por intermédio de duas adaptagdes cinematograficas, a
primeira, preservando a histéria original e a segunda, cujos
personagens foram transmutados na figura de zumbis.

Além dos estudos direcionados, os alunos foram apresentados a
dois escritores sobralenses promissores, Wesley Ribeiro Dias,
académico de Letras, que proferiu relatos motivadores sobre sua
experiéncia enquanto escritor, durante a palestra de abertura da
Academia. Enaltecendo, também, a experiéncia vivenciada na
presidéncia de um projeto de academia similar durante o ensino
médio. E por ultimo, Anderson Vasconcelos, roteirista e ator, que
promoveu um coldquio literario, dirigindo um esquete de sua autoria
encenado por duas alunas, entre elas, a presidente da Academia,
Vitdria Hellen Gomes B6to.

Discutimos, anteriormente, a respeito das condi¢es de ensino da
literatura e apontamos a auséncia de metodologias eficazes atrelada a
formacdo académica deficiente dos professores como sendo
responsaveis pela descaracterizacao desse ensino, porém, os métodos
descritos por meio dessa pesquisa e aplicados no ambito do PIBID,
denotam possibilidades de aprendizagem alcancadas por meio da
leitura do texto literdrio em seu meio de producdo, com recursos
l[idicos de andlise. Desse modo, a Academia de Lingua e Cultura
expressa como necessidade o fornecimento pela escola de ambientes
propicios a escrita literdria que impulsionem a autonomia dos alunos.

3. Resultados e discussoes

Todas estas atividades tiveram seus processos seletivos
realizados por amostragens com turmas do 1° ao 3° ano do ensino
médio. Sendo assim, pudemos contar com uma participacdo
colaborativa desses alunos que aceitavam nossas propostas e eram
também estimulados a darem suas opinides quando se fazia
necessario.

Obtivemos bons produtos a partir das praticas idealizadas
juntamente com o acompanhamento da professora supervisora de
nossa escola, assim como, por meio das orientacbes de nosso
coordenador de drea, Professor Doutor em Linguistica Vicente de
Paula da Silva Martins.

O ensino de literatura pode ser considerado algo bem mais
agradavel do que muitos estdo acostumados a vivenciar, além dos
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contetidos propostos pelo livro didatico ou da realizacdo de leituras
obrigatdrias. Acostumamos-nos, simplesmente, a consumir os textos
apresentados pelos livros, esquecendo muitas vezes que podemos
trocar experiéncias cotidianas e desenvolver discussdes sobre o texto.

Desta forma, consideremos o Subprojeto de Lingua Portuguesa
oriundo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID), que tem vinculo com a Universidade Estadual Vale do Acarad,
desenvolvendo-se na Escola Estadual de Educagdo Profissional Dom
Walfrido Teixeira Vieira, que busca novas maneiras de introduzir o
aluno no meio literario de forma mais atrativa, em que é visivel a busca
por parte de alguns alunos pelas intervencdes, e a presenca de alunos
com grande potencial para a escrita literaria.

Cosson (2006, p.17) comenta sobre a importdncia no ensino
médio de literatura nas escolas e os beneficios, as trocas de
experiéncias que os alunos podem ter com o ensino de literatura, e a
abrangéncia que a literatura tende a apresentar-se nos diversos
conteudos, podemos encontra-la nas Artes, na Histdria, no Ensino
religioso, na Filosofia, entre outras atividades. De acordo com o autor
““é por possuir essa funcao maior de tornar o mundo compreensivel
transformando sua materialidade em palavras de cores, sabores e
formas intensamente humanas que a literatura tem e precisa manter
um lugar especial nas escolas”.

Dai sua importancia na escola, e também da criacdo de novas
metodologias, ndo, simplesmente, por serem previstas pelo sistema,
mas repassar os conteddos com entusiasmo, para que esse aluno
possa ver a literatura com um novo olhar relacionando-a com sua vida
através dessa nova proposta, e que o professor procure levar o
conteddo para além da sala de aula, que possa ultrapassar os murros
do colégio.

Os pibidianos enfrentam o desafio do preenchimento do tempo
pedagdgico, que exigindo a aplicagdo de atividades atrativas e
proveitosas. As propostas abordadas na escola sempre buscam a
integracdo e intera¢do dos alunos acompanhados, articulando, muitas
vezes, exemplos didrios com a proposta da intervencdo. Ao
trabalharmos textos literdrios percebemos a facilidade que alguns
alunos tém de produzir os seus proprios textos, encontramos
excelentes escritores na escola, muitos com uma vasta riqueza de
material, e com futuros brilhantes caso continuem a escrever.
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Para os pibidianos, também s3o novas as experiéncias e
enriquecedoras para a pratica docente futura, pois se convive com
eventualidades que podem vir a ser revivenciadas em sala de aula. E
assim, lhes é oportunizado a elaboracdo de estratégias para
conseguirem enfrentar as dificuldades. Muitas vezes, o académico sai
da Universidade sem o devido direcionado pratico, e o programa
possibilita a atua¢do em sala de aula, antes da conclusdo do curso.

E muito importante todo o processo de formacdo inicial docente, isso faz parte
da construcdo da identidade docente e profissional do académico, mas nenhuma
formacdo sera sdélida sem que o aluno tenha vivido experiéncias, é com elas que
aprofunda-se os conhecimentos, constréi saberes. (MEIRELES; FONSECA;
MENDES, 2014, p.3)

O Programa de Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) tem como finalidade principal contribuir para que a formacdo
universitdria desenvolva profissionais qualificados para o magistério.
Com este projeto, adquirimos um novo olhar sobre a educacao, e
também, sobre as novas maneiras de transmitir estes saberes de
forma que ndo sejam cansativos para os alunos e sim prazerosos.

O Programa Institucional de Inicia¢cdo a Docéncia (PIBID) é um programa que tem
por objetivo incentivar e valorizar a formagao de educadores, ocasionando uma
interacdo entre o futuro professor e o ambito escolar, por meio de atividades
metodoldgicas na rede publica de ensino. O ideal do programa é que se tenha
didlogo entre a escola publica e a institui¢do universitaria para que assim haja, de
fato, integracdo entre teoria e pratica. (CAMPELO; CAVALCANTE; QUEIROZ, p. 3,
2015)

Quando se estd presente no ambiente escolar e se pode conhecer
as reais dificuldades enfrentadas pelo professor, a qualificagdao
académica torna-se mais direcionada. Além disso, possibilitar aos
alunos o desenvolvimento de suas potencialidades agrega
contribui¢cdes profissionais e humanas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional- LDB- Lei
9394/96, reconhece o Ensino Médio como parte da escolarizacdo e
torna-se assim parte da educacdo bdsica, e uma das disciplinas do
curriculo basico do ensino médio temos a literatura, mas como ensinar
essa disciplina sem torna-la uma mera obrigacao da carga horaria? Para
tanto, foram criados alguns documentos, entre eles, os PCNs, com
novas propostas metodoldgicas.
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Encontramos uma boa maneira de trabalhar leitura, a meta
aplicada consistiu em ler os classicos e disponibilizar adaptac¢des tanto
escritas quanto cinematograficas, a histéria narrada em duas formas
diferentes, foi bastante interessante constatar como houve
diversidade de opinides, e a forma como cada aluno se expressou,
mostrando assim, interacdo com a temadtica proposta por meio da
troca de experiéncias vividas. Outra forma que foi bastante proveitosa
foi a producdo de textos pelos alunos, todas as producdes de textos
solicitadas foram desenvolvidas de uma forma que nos surpreendeu
de modo positivo. Essas producdes literdrias foram elaboradas nas
oficinas de géneros, em que permitimos aos alunos a escolha de um
dos géneros trabalhados no decorrer do periodo.

E ao trabalhar com a academia também foram requisitadas
producdes, sé que dessa vez, com liberdade criadora, tivemos como
resultado, muitas poesias. Ao final das atividades do semestre, no
colégio, ocorreu a posse dos membros da academia em uma ceriménia
que comportou grande parte da comunidade escolar, em que cada um
foi nomeado oficialmente.

4. CONSIDERA(;GES FINAIS

Diante de todas estas atividades planejadas, articuladas e
realizadas da melhor forma possivel, contando com a intensa
participacao dos bolsistas, dos alunos, da supervisdao e da coordenacao
de drea, percebemos a importancia que o PIBID tem em nossa
formacdo, oportunizando muitas vezes o primeiro contato dos
licenciandos com o ambiente escolar e nos possibilitando a reflexao de
como serd nossa pratica profissional, nos alertando sobre os
obstaculos que podem vir a surgir.

A Iniciacdo a docéncia alerta-nos para importancia de se estd
preparado para enfrentar as mais variadas situa¢des dentro da sala de
aula e, sobretudo, o quanto devemos aproveitar ao maximo esse
contato com os alunos para realizar atividades atrativas visando um
aprendizado ludico e prazeroso e ndo algo mondtono e desmotivador,
pois esse primeiro trard muito mais resultados satisfatérios na
formacdo cognitiva, critica e cidada de todos os envolvidos.

Ao se considerar, principalmente, o ensino de literatura é
necessario ainda ultrapassar as barreiras de uma tradicao escolar que o
reduz a simples exposicdo de caracteristicas histdricas, filoséficas, por
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vezes, estéticas, presentes na historiografia das escolas literdrias para
de fato, possibilitar ao aluno o contato real com a literatura e nao
apenas com as informagdes cunhadas pela critica. Assim, a elaboragao
de metodologias atrativas, fundamentadas no texto literdrio e que
valorizem os conhecimentos prévios dos alunos, influenciando-os a
contribuir com discussbes importantes para andlise literaria,
contribuird para um ensino mais eficiente.
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6. UM CONVITE A LITERATURA: COM VOCES, VIDAS SECAS, DE
GRACILIANO RAMOS.

Francisco Dalvan Linhares de Sousa (Bolsista ID)
Maria Josiane Moreira de Sampaio (Bolsista ID)
Maria Diana Santos Rodrigues (Bolsista ID)

RESUMO: Este relato tem por objetivo expor uma experiéncia — oficina
literdria para apresentar a obra “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos -
realizada pelo Subprojeto de Letras Portugués da Universidade
Estadual Vale do Acaraq, na Escola Estadual de Ensino Médio Professor
Luis Felipe, na cidade de Sobral, Ceard, no ano de 2017. A oficina
literdria tinha o propdsito de incentivar a leitura e promover o
letramento literdrio na escola. Para tanto, buscamos metodologias
diferenciadas das comumente empregadas no ensino de literatura.
Utilizamos, pois, as contribuicbes de varios autores, dentre eles
Cosson (2014), Colomer (2007) e Todorov (2010). Em sintese,
conseguimos produzir um ensino de literatura prazeroso e
interessante para o aluno em seu contexto, visto que eles se
mostraram empolgados e desinibidos para expor seus pensamentos
acerca da obra e da tematica: a seca, e foram a biblioteca depois da
interven¢do buscar por “Vidas Secas” e outras obras de Graciliano
Ramos. Além disso, desenvolveram seu senso critico ao refletir sobre a
problematica ja citada e as possiveis solu¢cdes para amenizar seus
efeitos. Dessa forma, temos a conviccao de que atingimos nossos
objetivos e contribuimos para a constru¢do de um ensino
transformador e democratico.
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1. INTRODUGCAO

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID)
é um projeto educacional impar por promover a valorizacdao do
magistério dando a oportunidade de ter o primeiro contato com o
ambiente escolar a muitos académicos de diversas licenciaturas. Em
um contexto educacional cadtico como o atual, projetos como esse
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devem permanecer e ser ampliados para que seus beneficios sejam
potencializados e disseminados.

O PIBID oportuniza ao aluno bolsista experienciar na pratica o que
constantemente vé na teoria, permitindo que ele se familiarize com o
ambiente escolar e desenvolva suas potencialidades para ser um
exitoso professor no futuro. O programa também funciona como
campo de teste para que o bolsista possa se auto testar e construir sua
identidade docente.

Nesse particular, este trabalho tem como objetivo apresentar
uma experiéncia — a oficina literdria criada para apresentar aos alunos
a obra “Vidas Secas”, de Graciliano Ramos - vivenciada por bolsistas
do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID), do
Subprojeto Letras Portugués, na Escola Estadual de Ensino Médio
Professor Luis Felipe, na cidade de Sobral, Cear3, no ano de 2017.

Para tanto, dividimos este relato de forma que na secdo
“Consideracdes tedricas” apresentamos o referencial tedrico que nos
auxiliou na criacdo e execucdo da oficina. Depois disso, na secao
“Metodologia”, apresentamos como pensamos os procedimentos
para o desenvolvimento de nossa intervencdo. Em seguida, na secao
“Relato: partilhando experiéncias e resultados”, descrevemos
minuciosamente como aconteceu nossa oficina e analisamos os
resultados que obtemos. Por fim, finalizamos com algumas
consideragoes.

2. CONSIDERACOES TEORICAS

Como muitas pesquisas ja divulgaram o ensino de leitura
brasileiro ndao dad conta de formar leitores proficientes. Muitos
professores ainda estao apegados a praticas pedagdgicas retrogradas,
cristalizadas ha muito tempo, e empregam a leitura um cardter
técnico, enxergando-a como pratica caracteristica da elite. Por isso,
boa parte dos alunos sabem ler e escrever, contudo sdao incapazes de
compreender e interpretar, formular hipdteses e fazer inferéncias,
contentam-se em reproduzir o que o autor do texto diz. Ao invés de
utilizarem a lingua para produzir seus discursos de forma autébnoma,
restringem-se ao papel de mero reprodutor, relegando a leitura
apenas um papel decodificador.

Como conta Irandé Antunes:
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No que se refere as atividades de ensino da leitura, também se encontra ainda:
uma atividade de leitura centrada nas habilidades mecanicas de decodificacdo da
escrita [...] uma atividade sem interesse, sem funcdo [...] puramente escolar [...]
se limita a recuperar os elementos literais e explicitos [...] uma atividade incapaz
de suscitar no aluno a compreensdo das multiplas fung¢Ges sociais da leitura [...]
(ANTUNES, 2003, p.27).

Frente a isso, os futuros professores e os que ja atuam devem
buscar formas de motivar os alunos a ler. Nés, enquanto futuros
docentes e participantes de um programa de iniciacao a docéncia -
PIBID —, acreditamos que esse quadro pode ser modificado se for dada
a literatura a atencdo necessdria. As aulas de literatura devem
aproximar os alunos da leitura, desenvolvendo o letramento literario,
ndo os afastar dos livros, tornando a disciplina insignificante. Nosso
posicionamento se justifica pelo fato de a literatura possibilitar o
desenvolvimento e o aprimoramento da leitura e da escrita, além de
favorecer a incorporagao de valores humanos e sociais.

Assim sendo, buscamos sempre que possivel desenvolver
intervengdes no PIBID voltadas ao ensino de literatura objetivando
incentivar a leitura. Para desenvolvermos a oficina da qual trata este
relato de experiéncia, fizemos varias leituras para construir um
referencial tedrico sélido, o qual podera ser conferido nos pardgrafos
seguintes. Demos énfase aos estudos sobre a importancia da literatura
e sobre como se encontra o ensino dessa disciplina para que
pudéssemos encontrar uma metodologia eficaz.

Sobre a importancia da literatura, Antonio Candido argumenta
que “a literatura corresponde a uma necessidade universal que deve
ser satisfeita sob pena de mutilar a personalidade, porque pelo fato de
dar forma aos sentimentos e a visao de mundo, ela nos organiza, nos
liberta do caos e, portanto, nos humaniza” (CANDIDO, 1995, p.256).
Dessa forma, fica nitido o poder da literatura, que ndo desenvolve
somente o lado intelectual, mas também, o lado humano.

Corroborando com as ideias de Antonio Candido, Juracy Saraiva
afirma o seguinte:

Por ser expressdo artistica, o texto literdrio extrai dos processos histdrico-
politico-sociais uma visdo da existéncia humana que transcende o tempo de sua
concepqdo e instiga o leitor sob forma de perguntas que o levam a analisar seu
préprio tempo. Como resultado da interagdo receptiva e criadora do autor diante
da prdxis literdria e diante do mundo, o texto exige, pois, para instituir-se a
recuperagdo ativa e criadora do leitor. Ela transita dos principios constitutivos
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préprios do texto para o contexto extraliterdrio; do mundo da significacdo
textual, para o sentido do mundo (SARAIVA, 2001, p.27).

Como pode ser visto acima, o texto literdrio permite ao leitor
compreender o mundo no qual estd inserido. A partir da leitura e suas
reflexes, ele passa a enxergar seu contexto de outra forma,
percebendo detalhes antes invisiveis.

Teresa Colomer também discute o assunto e defende que a
literatura é muito importante para a compreensdo da atividade
humana:

O texto literdrio ostenta a capacidade de reconfigurar a atividade humana e
oferece instrumentos para compreendé-la, posto que ao verbaliza-la, cria um
espago especifico no qual se constroem e negociam os valores e o sistema
estético de uma cultura. Esta ideia basica contribuiu para a nova argumentacao
sobre a importancia da literatura no processo educativo (COLOMER, 2007, p.27).

Dessa forma, Colomer (2007) apresenta a relacdo entre formacao
cidada e leitura, mostrando que esta é fundamental para garantir
aquela. Por meio da leitura, o sujeito entra em contato com indmeras
informacdes, o que amplia seu conhecimento e possibilita que ele
interaja com outros sujeitos de forma efetiva e participe ativamente da
vida em sociedade.

Por isso, centrar o foco em como estd o ensino de literatura
atualmente é fulcral. De acordo com muitos estudos nessa drea, o que
predomina é uma abordagem do fendémeno literdrio centrada na
historiografia literdria, volta-se o foco para o ensino de histdria da
literatura deixando o texto literdrio em segundo plano. Como afirma
Rildo Cosson, o que temos como ensino é “uma lista de tragos
caracteristicos, seguida de outra lista de obras, biografia de autores e
fragmentos de textos que ‘comprovam’ os tracos identificadores de
cada periodo literdrio” (COSSON, 2014, p.70). Tal abordagem
desestimula os alunos a estudarem literatura, pois eles ndo veem
sentido naquilo, tomam a disciplina como se fosse algo sem utilidade
para sua formacdo, acabando com as chances de desenvolver amor
por ela, como argumenta Tzvetan Todorov:

O conhecimento da literatura ndo € um fim em si, mas uma das vias régias que
conduzem a realiza¢do pessoal de cada um. O caminho tomado atualmente pelo
ensino literdrio, que da as costas a esse horizonte (“nessa semana estudaremos

metonimia, semana que vem passaremos a personifica¢do”), arrisca-se a nos
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conduzir a um impasse - sem falar que dificilmente poderda ter como
consequéncia o amor pela literatura (TODOROV, 2010, p.33).

Ademais, como sugere lvanda Martins, "a caréncia de nogdes
tedricas e a escassez de prdticas de leituras literdrias sdo fortes fatores
que contribuem para que o aluno encare a literatura como objeto
artistico de dificil compreensdo” (MARTINS, 2006, p.83). Somam-se a
isso, ainda, profissionais que escolhem os textos literdrios que serdo
trabalhados em sala de aula sem critérios, desconsiderando os
conhecimentos prévios que os alunos ja possuem e o contexto em que
estdo inseridos. Além disso, apresentam esses textos sem estimulos, o
que sé alimenta a crenca de que a disciplina é chata e isenta de funcao
para a vida.

Além das ideias e afirmac0es ja citadas, utilizamos como principal
referéncia para a criacdo e organiza¢ao de nossa oficina Cosson (2014),
mais especificamente sua grande abordagem pedagdgica para a
formacdo de leitores em sala de aula: a Sequéncia Basica (SB). A SB
proposta por Rildo Cosson encontra-se em sua obra “Letramento
literdrio: teoria e pratica”, que dedica cento e trinta e nove paginas
para o debate sobre teorias voltadas a leitura literdria e ao letramento
literario.

A Sequéncia Basica é composta por quatro etapas: “Motivacao”,
“Introducdo”, “Leitura” e “Interpretacao”. A primeira etapa, como o
préprio nome diz, trata da motivacdo inicial a qual o aluno deve ser
exposto para iniciar o processo. “As motivacbes que propusemos
sempre foram bem recebidas pelos alunos. Acreditamos que o
elemento ludico que elas contém ajudaram a aprofundar a leitura da
obra literaria [...]. Naturalmente, a motivacdo exerce uma influéncia
sobre as expectativas do leitor, mas ndo tem o poder de determinar
sua leitura” (COSSON, 2014, p.56).

A segunda etapa corresponde ‘“a apresentacao do autor e da
obra” (COSSON, 2014, p.57). Esta etapa pode parecer simples, mas
exige alguns cuidados por parte do professor, como salienta Cosson:

Um primeiro é que a apresentacdo do autor ndo se transforme em longa e
expositiva aula sobre a vida do escritor [...]. No momento da introducdo é
suficiente que se fornegam informagbes bdsicas sobre o autor e, se possivel,
ligadas aquele texto. O outro cuidado (estd) na apresentacdo da obra [...]. Por
isso, cabe ao professor falar da obra e da sua importancia naquele momento,
justificando assim sua escolha (COSSON, 2014, p.57).
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A terceira etapa consiste na leitura da obra trabalhada. Durante
este processo é essencial que o professor esteja acompanhando os
alunos para que ndo percam o foco. Também é importante que o
processo de leitura seja marcado por pausas estratégicas, as quais
despertardo a curiosidade dos discentes para o texto trabalhado. E
nesses intervalos também ‘“que o professor perceberd as dificuldades
de leitura dos alunos” (COSSON, 2014, p.62).

A quarta e ultima etapa corresponde ao momento em que o aluno
expde sua interpretacdo da obra lida. “A interpretacdo parte do
entretecimento dos enunciados que constituem as inferéncias, para
chegar a constru¢do do sentido do texto, dentro de um didlogo que
envolve autor, leitor e comunidade” (COSSON, 2014, p.64). Cosson
ainda acrescenta: “as atividades de interpretacao, como a entendemos
aqui, devem ter como principio a externaliza¢do da leitura, isto é, seu
registro. Esse registrovai variar de acordo com o tipo de texto, a idade
do aluno e a série escolar” (COSSON, 2014, p.66).

3. METODOLOGIA

A metodologia adotada na intervencao foi escolhida com objetivo
de incentivar os alunos a criarem e aprimorarem suas praticas de
leitura para a promocao do letramento literdrio, pois a leitura age de
maneira transformadora na vida do aluno, permitindo que o discente
possa ter sua opinidao independente de outras e expandir seus
conhecimentos.

Para isso, escolhemos trabalhar um dos maiores cldssicos da
literatura brasileira, “Vidas Secas”, um romance da geragao de 30
escrito por Graciliano Ramos. Optamos por este romance por ele se
adequar a realidade dos alunos, uma vez que retrata a seca dos
sertanejos, um assunto vivenciado pelos discentes.

Por causa do tempo reduzido e do propdsito de nossa oficina —
apenas apresentar a obra literdria — adaptamos a Sequéncia Basica a
nossa realidade. Executamos a oficina seguindo apenas os dois
primeiros passos propostos por Cosson (2014): “Motivacdao” e
“Introducao”.

Cientes de que a prdtica de leitura possui suas dificuldades de
acordo com cada contexto escolar, buscamos criar um contexto
prazeroso e dinamico em que os alunos pudessem apresentar suas
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colocagbes sem retraimento. Por isso, desenvolvemos uma atividade
em grupo para finalizar a oficina. Além disso, durante a interven¢ao
procuramos sempre ressaltar a importancia da obra ao contexto atual,
motivando os alunos a lerem, aproximando-os da literatura para que
desenvolvam uma relagdo de amor com a disciplina.

4. RELATO: PARTILHANDO EXPERIENCIAS E RESULTADOS

Desenvolvemos nossa oficina com alunos do Ensino Médio da
Escola Estadual de Ensino Médio Professor Luis Felipe, na cidade de
Sobral, Ceard, no ano de 2017. A oficina teve duracdo de uma hora e
contou com a presenca de dezoito alunos. Nossa oficina literaria foi
pensada com objetivo de apresentar aos alunos o livro ‘“Vidas Secas”,
de Graciliano Ramos, a fim de que eles se sentissem atraidos pela obra
e buscassem I|é-la depois. Além de um dos nossos focos ser o
desenvolvimento do letramento literdrio, buscamos desenvolver nos
alunos o amor pela disciplina de literatura.

Consideramos indispensavel para o ensino de literatura o trabalho
com obras que apresentem temadticas pertinentes ao contexto dos
alunos, pois é uma maneira de aproximar aqueles que ndo tém habitos
regulares de leitura do universo prazeroso dos livros. Todavia,
ressaltamos que isso nao deve ser utilizado como critério absoluto
para a escolha de obra, é sé uma dtima alternativa para o trabalho
inicial. Com o passar das aulas, o professor pode e deve diversificar os
critérios de escolha, possibilitando ao aluno o contato com os mais
diversos contextos possiveis.

“Vidas secas”, um dos maiores expoentes da segunda fase
modernista, € um romance de Graciliano Ramos publicado em 1938
que retrata a vida miserdvel de uma familia de retirantes obrigados a
se deslocar para dreas menos atingidas pela seca. O livro é
desenvolvido em treze capitulos, os quais podem ser lidos de forma
aleatdria, com excecao do primeiro e do ultimo que s3o de total
importancia para o entendimento da obra literdria. “Este encontro do
fim com o comeco, como ja foi observado, forma um anel de ferro, em
cujo circulo sem saida se fecha a vida esmagada da pobre familia de
retirantes-agregados-retirantes, mostrando a poderosa visdo social de
Graciliano Ramos [...]” (CANDIDO, 1992, p.107). “Vidas Secas” é um
romance regionalista que denuncia uma realidade calamitosa de
exploracao constituinte de uma sociedade desigual e impiedosa.
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Como ja foi esclarecido na metodologia, utilizamos apenas as
duas primeiras etapas da Sequéncia Basica proposta por Cosson (2014)
para nossa oficina. A primeira etapa, “Motivacdo”, foi executada
através da projecdo do trailler do filme da obra trabalhada. O
audiovisual possui dois minutos e cinco segundos e encontra-se
disponivel no YouTube. A escolha por este meio deu-se por
observarmos que os alunos se sentem muito atraidos por obras
cinematogréficas e por corroborarmos com o pensamento de Maria
Amélia Dalvi:

Tendo o texto literario — sua produgdo, sua leitura, sua discussdo seu ensino, sua
critica, sua contextualiza¢do, sua histéria - como darea nuclear, o ensino da
Lingua Portuguesa deve desempenhar um papel central na educa¢do das
criangas, dos jovens e dos adolescentes, com o adequado aproveitamento das
possiveis articulagbes dos textos literdrios com textos visuais, com textos
musicais, com textos filmicos (DALVI, 2013, p.78).

Na segunda etapa, “Introducdo”, apresentamos em slides
informagdes cruciais para uma boa apresentacdo da obra literdria.
Trabalhamos em consonancia com o seguinte pensamento: “para ler
um texto € necessdrio saber sobre ele, seu autor, seu suporte, seus
contextos, seus mecanismos, seus didlogos intertextuais, suas alusdes
a histéria” (DALVI, 2013, p.82).

Dessa forma, foram expostas algumas informagdes biogréficas
sobre Graciliano Ramos objetivando familiarizar os alunos com o autor.
Apresentamos somente as informacdes essenciais para que nossa
oficina ndo cometesse o erro de transformar a aula de literatura em
aula de biografismo literario. Em seguida, foi narrado um breve resumo
do livro para que os alunos se sentissem motivados a 1é-lo em sua
totalidade. No resumo, tivemos o cuidado de omitir as partes
principais para criar curiosidade nos discentes. Depois, todos os
personagens da obra foram apresentados aos alunos. Cada
personagem foi apresentado juntamente com suas caracteristicas.

Finalizada a segunda etapa, demos seguimento a oficina
propondo aos alunos um trabalho em grupo, que foi aceito
prontamente por eles. O trabalho consistiu no seguinte: dividimos os
alunos em trés grupos com seis componentes cada e entregamos um
texto diferente para cada grupo. Além disso, cada grupo recebeu uma
cartolina e pinceis. Eles deveriam ler o texto, compreender e preparar
um cartaz que trouxesse as principais informagdes presentes no texto.
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A maneira como o cartaz estaria organizado e os signos utilizados para
sua composicdo ficaram a critério dos estudantes. Eles ficaram livres
para utilizar a linguagem verbal e nao verbal.

Os textos distribuidos foram confeccionados por nés com auxilio
de consulta a internet e tratavam, basicamente, das seguintes
informagdes: o primeiro, intitulado “A Segunda Geracdo Modernista:
Geragdo de 1930”, trazia informagdes a respeito do periodo literario ao
qual a obra se encaixa, contendo as principais caracteristicas das
producdes da época, bem como os principais autores dessa fase.
Acreditamos ser importante o conhecimento dessas informacdes, pois
€ 0 que o sistema educacional cobra.

O segundo, intitulado “Vidas Secas: a Animalizacdo do Ser
Humano e a Humanizagdo do Animal”, continha informag¢bes muito
importantes para refletir sobre a obra. Através das informagdes sobre
zoomorfizacdo e antropomorfiza¢ao os alunos puderam refletir acerca
dos efeitos do cenadrio da seca sobre o ser humano.

O terceiro tratava-se de uma noticia retirada do jornal O Povo
online intitulada “Seca: 70% dos municipios do Ceara estdo em estado
de emergéncia”, postada em 19/01/2017. Utilizamos essa noticia para
mostrar a relevancia e atemporalidade da temdtica de “Vidas Secas”
com o fito de fazer os alunos perceberem que uma obra literdria e o
seu estudo fazem sentido, tém relevancia para sua forma¢dao humana
e intelectual.

Entre leituras e debates para escolher como fariam os cartazes,
que, de certa forma, serviriam para incentivar os outros colegas da
escola que nao participaram da intervencao a ler “Vidas Secas”, nossa
oficina chegou ao fim com a apresentacdo dos cartazes pelas equipes.
Cada equipe teve cinco minutos para explicar seu cartaz e seu texto.
Este momento foi muito rico e produtivo, pois pudemos ver o
contentamento dos alunos e o semblante de dever cumprido. Por
meio desta atividade foi possivel desenvolver a oratdria deles e a
desenvoltura frente a um publico. Todos se esforcaram bastante e
sempre que surgia alguma ddvida recorriam a nés.

A primeira equipe apresentou e, depois da apresentacdo, nao
surgiu nenhuma discussdo, diferentemente da segunda equipe. Ao
terminarem as explica¢bes sobre como a obra humaniza os animais e
desumaniza os seres humanos, os alunos que assistiam comegaram a
contribuir com suas colocagdes. Muitos acharam interessante essa
caracteristica da obra e ficaram curiosos para ver, no papel, como isso
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se dava. Eles também ficaram comentando entre si se gostariam da
Baleia — a cadela da familia protagonista do livro — e a humanizariam
também.

Assim como aconteceu depois da apresentacdo da segunda
equipe, aconteceu com a terceira. Depois de lerem a noticia,
levantaram a discussao sobre a relevancia do tema seca atualmente.
Neste momento, a grande maioria dos alunos quis compartilhar seus
pensamentos e experiéncias. Foi 0 momento mais surpreendente da
oficina, pois eles comecaram a contar vdrias histérias sobre, por
exemplo, parentes que mudaram do estado por causa das mudancas
climaticas. Todos concordaram que é um tema atual e que nunca vai
deixar de ser, pois, devido a diversos fatores, a tendéncia é que as
secas se prolonguem. Entre esses fatores chamaram a atencdo para
como o homem vem tratando o meio ambiente. Eles refletiram sobre
as consequéncias das a¢des humanas no meio ambiente e também
apontaram ac¢des para que essa situacao melhorasse.

Dessa forma, a oficina suscitou questionamentos que
ultrapassaram a esfera literdria, desenvolvendo assim o senso critico
dos futuros cidadaos brasileiros. A discussao sobre a tematica do livro
também foi de fundamental importancia para eles por ser um tema
cotado para a prova de redacdo de vdrios vestibulares e do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM).

E indispensdvel ressaltar ainda que, depois da oficina, muitos
alunos foram a biblioteca procurar “Vidas Secas”. Além disso,
procuraram por outras obras de Graciliano Ramos, o que nos deixa
profundamente realizados, visto que nossa oficina cumpriu seu papel
de forma eficaz.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A literatura como componente curricular estd presente na vida de
qualquer aluno, mas como atividade prazerosa faz parte da realidade
de uma minoria. Diversos s@o os fatores que colaboram para que esse
quadro permaneca estagnado, por exemplo, professores mal
formados, aulas mal planejadas e falta de incentivo da familia e da
sociedade para a pratica leitora. Nesse contexto, o PIBID assume
grande importancia, pois pode testar diversas metodologias e
encontrar a que traga mais resultados positivos para o ensino de
literatura.
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Sabendo disso e inflamados pela vontade de mudanga, pensamos
a oficina literaria para apresentar o livro “Vidas Secas”, de Graciliano
Ramos. Nosso maior desejo era incentivar os alunos a ler a obra,
colocando os tijolos iniciais para a construcao do letramento literario
deles, pois sabemos a importancia da leitura e a influéncia que ela tem
na vida em sociedade.

Pensando nisso, ndo medimos esforqos para a realizagdo dessa
oficina; tudo foi planejado com o maior empenho e dedicagdo por
parte dos bolsistas e da supervisora. Por isso, os resultados foram
bastante positivos: conseguimos instigar os alunos a ler a obra
apresentada e ir além, buscando por outros livros do mesmo autor;
ainda, pudemos trabalhar o senso critico deles ao refletirem sobre sua
realidade e apontarem soluc¢des para a constru¢ao de uma sociedade
melhor.

Finalizamos a oficina com um sentimento de dever cumprido, pois
sabemos que contribuimos, nem que minimamente, para o
desenvolvimento e aprimoramento do habito da leitura nos alunos que
participaram da interven¢do. Sabemos também que eles irdo
disseminar este habito com seus amigos. Por fim, acrescentamos que
esta experiéncia aproximou-nos ainda mais da profissdo que queremos
seguir no futuro, foi uma experiéncia inesquecivel e enriquecedora
para nossa carreira.
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7. 0 CINEMA COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO NO ENSINO-
APRENDIZADO DE LITERATURA: DIALOGOS DE UMA FORMACAO
DOCENTE

Amanda Iris Aragdo Santos (Bolsista ID)

Charlan Araujo Nascimento (Bolsista ID)

Saulo Gabriel Reis (Bolsista ID)

Joyce Adele Albuquerque de Oliveira (Supervisora)

RESUMO: A sociedade contempordnea estd cada vez mais voltada
para a linguagem visual, em razdo disso o cinema desponta como um
grande representante da reproducdo de imagens. Sendo assim, o
objetivo desta pesquisa € mostrar que a sétima arte pode ser utilizada
como uma ferramenta positiva no processo de ensino-aprendizado de
literatura. Percebeu-se que a literatura pode ser estudada juntamente
com o cinema a partir da compreensdo das suas semelhangas e
diferencas. Dessa forma, o subprojeto de Letras Portugués do PIBID da
Universidade Estadual Vale do Acarad, partindo dos estudos de
literatura comparada, busca desenvolver atividades direcionadas a
analise critica de curtas-metragens e cldssicos da literatura brasileira.
Por fim, discute sobre a importancia da capacitacdo de professores no
que diz respeito ao entendimento dessas duas linguagens, ressaltando
que essa relagdo entre linguagens leva os alunos a despertarem um
senso mais critico sobre as tematicas literarias.

Palavras-chaves: Literatura. Cinema. PIBID. Formagao docente.

1. INTRODUCAO

O cinema caracterizado como elemento no processo ensino-
aprendizado propde um aperfeicoamento da linguagem por meio de
diversos recursos, por exemplo, a imagem, essa aliada a producdes
cinematograficas possui a capacidade de desencadear uma
aprendizagem significativa se desenvolvida de forma correta em sala
de aula. Associado a isso, cita-se o fato desse recurso torna-se mais
abrangente junto ao ensino literario, ou seja, a unido de ambos
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desenvolvidos possui a capacidade de desencadear um ensino
consistente com uma aprendizagem relevante.

Diante do exposto, destaca-se o fato da necessidade de aulas
mais plausiveis relacionadas a literatura, sendo que na maioria das
vezes o professor limita determinado ensino a atividades puramente
pedagdgicas e deixa de lado o verdadeiro valor proposto no texto
literdrio, encontrando também dificuldades em como repassé-lo para
os alunos. No entanto, se ele se apropriar do cinema como estratégia
pedagdgica em sala de aula, o cinema serd uma importante ferramenta
de ensino-aprendizagem de literatura.

Pensando nisso, esse artigo tem como objetivo a discussao do
didlogo entre a literatura e o cinema como instrumento pedagdgico
dentro das aulas de literatura, partindo da concep¢ao de que ambas as
artes tém semelhancas e diferencas, porém, ndo sdo antagonicas,
podendo assim ser desenvolvidas em conjunto no ambiente escolar. O
artigo também tem o intuito de demonstrar o trabalho desenvolvido
no PIBID/Subprojeto Letras — Portugués da Universidade Estadual Vale
do Acaral e sua contribuicdo para a formagdo docente dos seus
bolsistas no periodo de desenvolvimento das atividades descritas.

Nessa perspectiva, o artigo estd dividido em trés se¢bes com os
seguintes titulos: O ensino de literatura na atualidade, Didlogo entre a
literatura e o cinema e Discutindo a formagdo de professores com foco
nas propostas de atividade. A primeira secao discutird sobre o atual
ensino de literatura nas escolas, mostrando como o professor de
literatura ainda tem dificuldades para manter o aluno interessado na
disciplina e se de fato o cinema pode ser utilizado como ferramenta
positiva dentro de sala de aula.

A segunda secdo vai tratar das semelhangas e diferencas entre o
cinema e a literatura, partindo da concepcao de que as duas artes
podem dialogar entre si a favor de um ensino literario mais critico,
principalmente quando o professor usa de pontos de contatos entre a
obra literdria e a obra visual para iniciar discussées no ambiente
escolar. Outra discussdo da secdo é acerca das crescentes adaptagdes
cinematogriéficas de livros dentro das aulas de literatura.

A terceira e Ultima secdo discutird acerca da formacdo de
professores, principalmente a importancia de uma boa formacao
profissional, discorre também sobre a utilizacdo do cinema como
ferramenta pedagdgica, além de descrever o desenvolvimento das
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atividades do Subprojeto de Letras - Portugués do PIBID da
Universidade Estadual Vale do Acaradl.

2. O ENSINO DE LITERATURA NA ATUALIDADE

O texto literdrio constitui-se como elemento relevante diante do
processo formativo de um individuo, tendo em vista que busca
disseminar a subjetividade em diversos aspectos. Segundo os
Parametros Curriculares Nacionais PCNS “constitui uma forma peculiar
de representacdo e estilo em que predominam a forca criativa da
imaginacdo e a intencdo estética” (BRASIL, 1998, p. 26). Diante
disso, o trabalho vinculado a literatura permite desenvolver um
didlogo entre o interlocutor, permitindo expressar uma linguagem
autdbnoma e expressiva, a qual os alunos possam expressar suas
opinides.

No entanto, cabe ressaltar que a literatura ainda é desenvolvida
nas escolas de forma restrita, ou seja, apenas no estudo dos cldssicos
literdrios, de seus canones ou na categorizacao das escolas literarias. O
professor possui certas dificuldades que interferem diante desse
trabalho. De acordo com Rodrigues (2009, p.13), “[...] o professor se
encontra muitas vezes perdido, sem saber que direcao tomar, de que
forma elaborar as suas aulas de literatura, que textos trabalhar e qual a
verdadeira importancia de rabalha-los [...]”. Assim, limitam
determinado ensino, deixando de lado todos os valores que,
vinculados a literatura, propiciam ao aluno uma aprendizagem
consistente, tornando-o produtor de conhecimentos.

Em consonancia a isso, encontra-se muitas das vezes a exposicao
de aulas mondtonas que ndo possuem a verdadeira esséncia
expressada no texto literdrio, resultado das dificuldades encontradas
pelos professores em como desenvolvé-las. Eles poderiam recorrer a
estratégias ludicas com o intuito de fomentar aulas mais dinamicas e
produtivas, buscando, por exemplo, as produc¢des cinematograficas
como mecanismo de ensino:

O que se entende como educativo em produgdes cinematograficas germinadas a
partir de uma ora literdria é o conjunto de possibilidades e cognitivas que se
pode extrair a partir de sua ado¢do como instrumento metodoldgico. [...] O
professor de literatura que adote o recurso cinematografico pode programar as
atividades com professores de outras disciplinas, o que amplia a exploracdo da
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obra, que podera ser estudada em diferentes perspectivas, dai seu aspecto
interdisciplinar (DOMINGOS, 2007, p. 14).

As producdes cinematograficas vao além de apresentagbes de
videos, elas propdem um desenvolvimento mais extenso, possuem a
capacidade interdisciplinar e criativa, a qual o aluno torna-se o centro
do processo possuindo a capacidade de interagir por meio de uma aula
dinamica e participativa. Mas cabe ainda salientar que, mesmo com o
uso desse instrumento, alguns professores, ao apropriarem-se de
determinada pratica, fogem do real objetivo expressado por essa
atividade e limitam-se apenas em repassarem aulas com videos ndo os
utilizando como recurso para o ensino literdrio.

Entende-se o filme como importante recurso de motiva¢do do estudo de temas
histdricos e literdrios, a partir de uma visdo representada na arte. No entanto, ele
ndo pode ser utilizado como elemento isolado, pois assim seria condenado a um
entendimento muito superficial, aquém de suas potencialidades. (CAPUANO,
2008, p. 01)

E importante destacar também, que essa conscientizacdo acerca
da potencialidade do cinema para o ensino literdrio é necessaria,
principalmente diante da nova configuracdo educacional regente com
o advento das tecnologias, criando desafios dentro da sala de aula.
Com isso, o professor pode tomar o cinema como ferramenta
pedagdgica nas aulas de literatura.

3. DIALOGO ENTRE A LITERATURA E O CINEMA

E possivel estabelecer relac6es entre o cinema e a literatura para
0 ensino na sala de aula. Embora sejam artes autébnomas, com
diferengas nitidas, como a natureza das linguagens: a primeira, visual,
enquanto a segunda, literdria, é valido ressaltar que ambas ndo sao
antagodnicas, tém pontos de contatos que podem ser usados pelo
educador. Visto que ao compara-las nota-se a contribuicdo que uma
trouxe a outra e vice-versa, justamente por serem artes pluralistas e
heterogéneas.

Nessa perspectiva, Brito (2006) fala que “na era da
interdisciplinaridade, nada mais sauddvel do que tentar ver a
verbalidade da literatura pelo viés do cinema, e a iconicidade do
cinema pelo viés da literatura” (BRITO, 2006, p. 131). O que é
realmente uma oportunidade para uma discussao dentro das aulas de
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literatura, uma vez que é notdrio nos ultimos anos cada vez mais
adaptagOes cinematograficas de livros, como também o processo
oposto, livros oriundos de filmes.

Quanto aos pontos de contato entre ambas, pode-se ressaltar
que um deles é a estrutura narrativa encontrada nas duas artes. O
cinema, desde o seu surgimento, utiliza-se da estrutura narrativa,
principalmente porque “preferiu seguir o modelo do romance do
século anterior, contando uma estdéria com comeco, meio e fim e
assumindo ser trés coisas ao mesmo tempo: ficcional, narrativo e
representacional” (BRITO, 2006, p. 08). Enquanto no livro a narrativa é
desenvolvida pelo comprometimento do narrador em relacao ao seu
leitor, no filme acontece através das falas das personagens em cena ou
de uma personagem de forma explicita, indiretamente ou ndao em
relacdo ao seu telespectador.

Esse ponto de contato pode ser usado pelo professor de
literatura, principalmente como ponto de partida para o estudo
comparativo entre as artes, projetando a discussdao de que mesmo
com linguagens distintas, ambas se assemelham ao construirem
narrativas que buscam fazer sentido para o leitor/espectador. Isso
também porque a sétima arte se mostra uma ferramenta pluralista
para analise, justamente por ser

por natureza, uma arte heterogénea que soma caracteristicas basicas das outras
modalidades de arte existentes, um auténtico compdsito que sintetiza em si
mesmo, entre outras coisas: a plasticidade da pintura, o movimento e o ritmo da
musica e da danga, a (pseudo) tridimensionalidade da escultura e arquitetura, a
dramaticidade do teatro, e a narratividade da literatura. (BRITO, 2006, p. 133,
grifo nosso.)

Outra similaridade que pode ser usada como ponto de contato é a
impressao de realidade que se da por meio de mecanismos especificos,
proporcionando no leitor/espectador a sensacdo de assimilagdo.
Enquanto na obra cinematogréfica a impressdo de realidade ocorre
através da reproducao imagética, na obra literaria ocorre pela
verossimilhanga. Vale ressaltar que os livros também sdo obras visuais,
sdo de fato as escolhas estilisticas feitas pelo autor, como foco
narrativo, tipologia textual, figuras de linguagem e de pensamento
entre outras, todas conduzidas pelo narrador que construirdo na
mente do leitor a sensacao de verossimilhanca.
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Além disso, o leitor deve ser visto como sujeito ativo nesse
processo ao ler e reconstruir o significado da leitura interpretando de
acordo com seus conceitos e conhecimento de mundo. O que nao
difere do espectador ao entrar em contato com as cenas do filme, pois
ele usa seus conhecimentos prévios e referéncias para reconstruir o
significado do que foi visto na tela. Dessa maneira, esse ponto de
contato pode ser usado dentro da aula de literatura, na qual serd
tracado um paralelo sobre o papel do leitor/espectador em relacdo as
duas artes e mostrar como cada linguagem utiliza a impressao de
realidade diante do seu publico.

O uso do cinema em sala dialogando com as aulas de literatura é
um exercicio que requer do professor o papel de mediador das
discussbes, principalmente no tocante de discussbes acerca de
adaptagbes cinematogrdficas de livros, devido as questdes de
fidelidade a obra literdria. Porém, é necessdrio salientar que as duas
obras se tratam de obras com linguagens distintas e autbnomas. Nesse
sentido, o processo que acontece na adaptacdo filmica de um livro é
chamado de tradugao intersemidtica, que “consiste na interpretacdo
dos signos verbais por meio de sistemas de signos ndo verbais ou de
um sistema de signos para outro, por exemplo, da arte verbal para a
musica, a danga, o cinema ou a pintura” (PLAZA, 1987, p. 06), € uma
espécie de transmutagdo de um signo para outro. Com isso, O
educador pode usar as adaptacdes para atrair os alunos a lerem a obra
original como também fazer com os alunos/leitores também se
interessem pela adaptacao filmica, porque

[...]propicia ao leitor a interagdo com as situag¢des retratadas nessas obras [...]
permite ao leitor experimentar pontos de vistas diversos e, ao mesmo tempo,
intervir nesse processo dialégico, uma vez que o leitor torna-se a obra e a obra
passa a integrar o préprio leitor. (FILETTI, 2012, p. 06)

Dessa forma, o didlogo entre a literatura e o cinema € uma grande
ferramenta pedagdgica para o professor de literatura, visto que o
aluno da atualidade estd rodeado de um universo visual ocasionado
pelo crescente das tecnologias. Esse universo visual pode ser utilizado
de forma positiva, possibilitando a constru¢ao de um ambiente escolar
mais criativo e despojado aos olhos dos discentes.
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4. DISCUTINDO A FORMACAO DE PROFESSORES COM FOCO NAS
PROPOSTAS DE ATIVIDADE

Sabendo dos desafios de se trabalhar com novas formas de
linguagem, torna-se essencial levantar discuss6es sobre a relevancia da
formacdo de professores para que haja possibilidades no
desenvolvimento efetivo de atividades coerentes no ambito escolar.
De acordo com Oliveira-Silva (2013) é necessdrio que se aborde a
formacdo de professores com a ideia de que ndo seja algo fixo, mas
seja constituido de maneira processual, dialética e contextualizada,
dessa forma, buscando a relacdo com todos os condicionantes
tedricos e praticos, em meio a contradi¢bes e compatibilidades.

Sobre a utilizacdo da producdo cinematogrifica como recurso
pedagdgico nas aulas de literatura brasileira, € significativo que os
professores busquem compreender a sua complexidade e saiba dar
sentido nas suas praticas, pois seu emprego “implica assumir uma
visdo critica de mundo e dota-la de ferramentas categoriais capazes de
extrair das Imagens Audiovisuais novas significacbes capazes de
produzir nos sujeitos-receptores/sujeitos-produtores, novas
percepcOes e entendimentos da ordem social” (ALVES, 2010, p. 17).
Dessa forma, Silva (2007, p.53) argumenta que “O cinema traz
possibilidades infinitas, no sentido de promover a contemplacdo de
valores, a partir dos pontos de vista politico, estético e ético”. Logo,
funcionando de maneira contextualizada no processo de ensino,
fazendo sentindo para os discentes e levando-os a desenvolverem o
sentido critico sobre os diversos assuntos recorrentes da sociedade.

Através desse olhar para a sétima arte de modo que ressalte as
contribuicdes no processo de ensino-aprendizado de literatura, o PIBID
- Subprojeto de Letras Portugués, da Universidade Estadual Vale do
Acaral (UVA), procurou desenvolver um trabalho de formagdo
docente no ambiente cientifico, discutindo sobre as possibilidades de
elaboracdo de atividades que se pautem no cinema, a fim de serem
aplicadas na educacdo bdsica. Assim, foram feitos ciclos de debates e
discursdes a partir do minicurso realizado no “VI Encontro PIBID/UVA -
Saberes docentes e a sala de aula entre os ‘nds’ da educagao”. Partiu-
se da concepcdo de que

A Universidade configura um desses espacos onde o cinema estd presente,

fazendo parte da formagdo dos estudantes, e, no caso das licenciaturas, da
formacdo do futuro professor, fazendo com que muitos estudos surjam
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abordando a sua utilizacdo e importancia para a formac¢do docente, estreitando
cada vez mais a relagdo entre cinema e educagdo (OLIVEIRA-SILVA, 2013, p. 57-

58).

O projeto se direcionou aos bolsistas, supervisores e toda a
comunidade académica, buscando primeiramente refletir sobre a
importancia dos educadores discorrerem sobre a histéria do cinema,
contando aos alunos como se deu o processo de surgimento dessa
arte visual. Em seguida, objetivou-se refletir sobre o fato de ser
fundamental os educadores se atentarem para a valorizacdo desse
recurso, ilustrando que o ensino de literatura ndao deve negligenciar o
cinema. Duarte (2002) reflete sobre o ato de ver filmes, mostrando
que é uma pratica social tdo importante do ponto de vista da formacao
cultural e educacional, quanto nos campos da leitura de obras
literdrias, filosdficas, socioldgicas e outras. Assim, ressalta que ndo se
deve excluir ou supervalorizar uma pratica pedagdgica em razao de
outra, pois o trabalho de interdisciplinaridade traz resultados mais
significativos no processo pedagdgico. Além disso, o professor que
almeja usar dos recursos filmicos deve elaborar um plano, no qual seja
possivel perceber as reais necessidades dos educandos, seus objetivos
e suas finalidades. Napolitano (2009) afirma:

O importante € o professor que queira trabalhar sistematicamente com o cinema
se perguntar: qual o uso possivel deste filme? A que faixa etdria e escolar ele é
mais adequado? Como vou abordar o filme dentro de minha disciplina ou num
trabalho interdisciplinar? Qual a cultura cinematografica dos meus alunos?
(NAPOLITANO, 2009, p. 12)

Com o propdsito de valorizar a cultura cinematogréfica e a
realidade dos alunos, é aceitavel o educador perceber que “os filmes
sdo uma fonte de conhecimento e se propdem, de certa forma, a
reconstruir a realidade. A linguagem cinematografica tem o mérito de
permitir que a relagao entre filmes e imagindrio social aconteca”
(SILVA, 2007, p. 50-51). Além do mais, é cabivel ao professor ter a
atitude de levar a constru¢do do pensamento, reforcando que o
trabalho com filmes enquanto ferramenta de ensino de literatura ndo
pode ser encarada pelos alunos como uma forma de fugir das
atividades de sala e das aulas expositivas. Reforcar que o profissional
se atente para as adapta¢des cinematogrdficas e para o estudo
comparado das linguagens visuais com texto escrito, estimula também
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a relagdo significativa do aluno com o mundo real, sendo uma porta de
entrada também para o desenvolvimento da interpretacao literaria.

Além disso, salientou-se que o principio narrativo pode ser o
primeiro passo para aqueles educadores que sao iniciantes nos
estudos comparados entre literatura e cinema, propds-se o quanto €
eficaz a andlise da descri¢do das sequéncias de fatos e das jun¢des de
personagens, tempo, espaco e conflito. Vale enfatizar que é crucial o
detalhamento desses elementos constituintes da narragdo,
exemplificando se o tempo é cronoldgico ou psicoldgico, mostrando
as etapas do enredo, descrevendo o espaco, observando o foco
narrativo e os perfis das personagens. Por isso, foi acordada como
sugestdo de atividade a ser levada a escola, a exibicdo do curta-
metragem La Maison en Petits Cubes — uma animag¢ao japonesa criada
por Kunio Katd em 2008, que ganhou o Oscar de melhor curta de
animag¢ao de 2009 — comparando com o texto Da Soliddo da escritora
brasileira Cecilia Meireles. Mesmo sabendo das vantagens dessa
pratica, os professores ndao devem se limitar a esse principio, segundo
Alves (2010):

[...] elaborar metodologias pedagdgicas capazes de ir além da mera exibi¢do do
filme e inclusive, da mera discuss&o entretida da narrativa filmica, [...] ir além da
tela no sentido de criar por meio de uma nova pratica [...], um novo espaco de
producdo de conhecimento critico apropriado pelos sujeitos-receptores, que sao
sujeitos-produtores de uma consciéncia critica do mundo. (ALVES, 2010, p.12)

Por fim, o que se propde levar com mais afinco é a subjetividade
que perpassa ambas as obras, entender as tematicas e perceber o
cardter transformador que pode provocar nos discentes. Além do
mais, as interpretacbes das temadticas mais presentes sao pontos
eficientes a serem debatidos nas aulas, pois lida com o poder de
argumentagao e de percepcao de mundo, observando até mesmo a
capacidade de se correlacionar com outras formas de arte. Assim,
decidiu-se trazer para o projeto a sugestdo de se trabalhar em sala com
o videoclipe Strawberry Swing da banda britanica Coldplay, sendo uma
forma positiva de instigar a interpretacdo e estabelecer a
interdisciplinaridade com outras disciplinas, como artes e histdria, pois
lida com esteredtipos que vém se repetindo na literatura, como a
figura mitica do herdi e da donzela indefesa, além de resgatar
caracteristica do Impressionismo e da Pop Art.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Percebe-se que uso do cinema é um fator determinante no
processo de ensino literdrio, entretanto para que essa relacdo flua
positivamente é necessdrio que os professores passem a compreender
as suas semelhangas e diferengas. Além disso, nota-se que as praticas
pedagdgicas que se pautam no didlogo dessas duas formas de
linguagem, eleva a capacidade dos estudantes de discorrerem sobre as
diversas temadticas contemporaneas, possibilitando que esses
individuos se tornem mais criticos e participativos na sociedade.

Entretanto, identifica-se que os cursos de licenciatura ainda ndo
preparam devidamente os professores para saberem lidar com as
questoes filmicas ligadas a literatura. Em razao disso, o Subprojeto de
Letras Portugués do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdao a
Docéncia (PIBID), que além de incentivar licenciandos a atuarem na
rede publica de ensino ainda na graduagao, promove formacgdes para a
comunidade académica, buscou fazer discussbes no ambito
universitario, levando os futuros educadores a refletirem sobre o
processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, foi proposta uma maneira significativa de trabalhar
o cinema no meio educacional através de atividades que usem o
método comparativo, partindo do principio narrativo e da construcao
das interpretacbes das tematicas apresentadas tanto na literatura
como no cinema, mas de modo que instigue nos discentes a exposi¢ao
da sua compreensao da realidade.
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8. INCENTIVANDO A PRODUCAO TEXTUAL NUMA TURMA DE
PRIMEIRO ANO ATRAVES DA PRODUCAO DE POESIAS

Maria da Conceicdo Carneiro Alves (Bolsista ID)
Karolayne Suellen Cavalcante Silva (Bolsista ID)
Francisca Liliana Aradjo Pereira (Supervisora)

RESUMO: E de grande importancia o incentivo a escrita em sala de
aula, uma vez que o ensino da Lingua Portuguesa ndo deve ser voltado
apenas para a apresentacdao de um conjunto de regras, e sim a
aplicacdo dos mais diversos meios diddticos a producdao textual.
Fundamentamos nossa pesquisa em Filipouski (2016, p.338) que define
poesia como “uma das formas mais radicais que a educagdo pode
oferecer de exercicio de liberdade através da leitura, de oportunidade
de crescimento e problematizacdo das rela¢Ges entre pares e de
compreensdo do contexto onde interagem”. Diante disso, pensou-se
em ministrar uma interven¢do em uma sala de primeiro ano do Ensino
Médio da E.E.M. Doutor Jodo Ribeiro Ramos sobre producdo de
poesias com o objetivo de incentivar a produgdo textual dos alunos. A
atividade se deu por exposicao dos tipos de poemas e suas
caracteristicas através de slides e, em seguida, foi sugerido aos alunos
que, diante do que tinha sido abordado sobre o assunto, produzissem
poesias de cunho autoral ou em forma de reescrita, facilitando a
producado textual para os que por ventura viessem a ter dificuldade de
realizar a atividade. Os alunos se mostraram motivados a produzir
textos, e como incentivo resolveu-se premiar o autor da melhor poesia
com um livro como forma de fomentar a leitura. Neste sentido, faz-se
necessario incentivar a escrita dos alunos dos mais diversos géneros
de modo prazeroso e sem imposicao, levando-os assim a assimilagao
natural do gosto da escrita pelo uso da lingua escrita.

Palavras-chave: Intervencdo. Poesia. Incentivo a producdo textual.

1. INTRODUGCAO
O presente trabalho descreve a experiéncia de uma intervencao

sobre producdo de poesias desenvolvida pelos bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a docéncia (PIBID), académicos de
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Letras com habilitagdo em Lingua Portuguesa da Universidade
Estadual Vale do Acarad, em uma turma de 1* série do Ensino Médio,
durante o periodo de atuacdo - julho de 2017 —na E.E.M. Doutor Jodo
Ribeiro Ramos que fica localizada na cidade de Sobral - CE.

A intervencdo teve como principal objetivo despertar o interesse
dos alunos pela producdo textual, tendo como foco a escrita de
poemas, bem como valorizar e incentivar a criatividade dos discentes
na modalidade escrita.

A atividade se deu por exposicao dos tipos de poemas e suas
caracteristicas através de slides explicativos e demonstrativos, nos
quais abordamos os tipos de poesia: cldssica e livre, seguido de
exemplos. Em seguida, sugerimos aos alunos que, diante do que tinha
sido abordado sobre o assunto, produzissem poesias de cunho autoral
ou em forma de reescrita, facilitando a producdo textual para os que
por ventura viessem a ter dificuldade de realizar a atividade.

O trabalho encontra-se dividido em secbes que irdo tratar da
experiéncia enquanto bolsistas do PIBID, trazendo uma breve
fundamentacdo tedrica seguida do relato de experiéncia e das
conclusdes do que foi vivenciado em sala com os alunos contemplados
pelo projeto.

Portanto, quer-se mostrar a importancia de trabalhar sobre o
género poema em sala de aula. Acredita-se, ainda, que a forma
utilizada na oficina despertou o interesse, a sensibilidade e a
criatividade do aluno para as produc¢des textuais.

2. LEITURA DE POEMAS PARA ESTIMULAR A CRIACAO POETICA

Sabe-se que para a producdo textual é de fundamental
importancia se ter o habito de ler para que ocorra organizacao das
ideias e estas sejam colocadas no papel. Em relacdo a esse ponto,
Roland Barthes (2004) defende que:

[...] um texto n&o é feito de uma linha de palavras, libertando um sentido unico,
de certo modo teoldgico (que seria a «mensagem» do Autor-Deus), mas um
espago de dimensdes muiltiplas, onde se casam e se contestam escritas variadas,
nenhuma das quais € original: o texto é um tecido de cita¢bes, saldas dos mil
focos da cultura. Parecido com Bouvard e Pécuchet, esses eternos copistas, ao
mesmo tempo sublimes e cémicos, e cujo profundo ridiculo designa
precisamente a verdade da escrita, o escritor ndo pode deixar de imitar um gesto
sempre anterior, nunca original; [...] (BARTHES, 2004).
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Como aponta o autor citado acima, € lendo que se consegue
formular pensamentos e transcrevé-los para o papel. Neste sentido, o
trabalho de levar poemas de diversos autores como exemplo para os
alunos tornou o projeto eficaz e proveitoso. Procurou-se despertar o
interesse pela escrita literdria e possibilitar um momento de criacao
textual com os alunos.

Sobre o exercicio da leitura para contribuir com a producdo
textual, Geraldi defende que: “lendo a palavra do outro, posso
descobrir nela outras formas de pensar que, contrapostas as minhas,
poderdo me levar a construcdo de novas formas, e assim
sucessivamente” (GERALDI, 1991, p. 171).

Neste sentido, incentivar a escrita através de exemplos, como foi
realizado em sala, possibilitou ao aluno ter base textual para criar seus
proéprios textos ou mesmo fazer uma releitura de um poema.

3. A IMPORTANCIA DA INTERTEXTUALIDADE NA PRODUCAO
TEXTUAL DOS ALUNOS

Todo e qualquer texto se origina de outro texto mesmo quando o
autor se posiciona de forma consciente ou inconsciente. Algumas
vezes a relacdo do texto com o outro texto vem de forma explicita ou
implicita. Intertextualidade explicita contém citagdes e a inten¢do do
autor € transparente. A implicita, ao contrario da explicita, ndo contém
citagbes e exige mais atenc¢do do leitor. Sdo muitos os exemplos de
como a intertextualidade aparece, a parddia é um deles e é muito
importante neste momento, pois se utiliza como exemplo e motivacao
para as produc0es textuais do género parddia.

Pode-se caracterizar o género textual parddia como sendo a
releitura de um texto de modo criativo, possuindo traco irdnico,
critico, humoristico etc. A parddia pode ser definida como um género
textual que possui em sua esséncia o processo de intertextualidade.
Segundo Koch e Elias (2011), tal processo ocorre quando “[...] um
texto, estd inserido em outro texto (intertexto) anteriormente
produzido, que faz parte da memdria social de uma coletividade”
(KOCH; ELIAS, 2011, p. ). Dessa forma, pode-se entender que o género
parddia se caracteriza como uma forma de intertextualidade implicita
(KOCH; ELIAS, 2011a; KOCH, 2011b). Ou seja, “cabe ao interlocutor
recuperar em sua memdria social os elementos que dardo sentido ao
texto” (SIMOES, 2012, p.7).
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A intertextualidade, em virtude do uso da parédia no momento
das producbes textuais, contribui muito para a inspiracdao de modo
criativo e bem sucedido. Ao escolher este género para incentivar a
leitura dos alunos através das poesias e, posteriormente, utilizarem a
parddia para seus textos autorais foi importante perceber a
intertextualidade como um recurso criativo e capaz de atribuir ao
aluno mecanismos de fazer relagdo com outros textos.

Assim, a utilizacdo da intertextualidade deve servir para o professor ndo sé
conscientizar os alunos quanto a existéncia desse recurso como também utilizar
um modo mais criativo de verificar a capacidade dos alunos de relacionarem
textos (BARCELLOS, 2004).

Desse modo, € inquestionavel a importancia da intertextualidade
na producdao textual dos alunos, tanto para o desenvolvimento
reflexivo sobre a dimensdo dos textos quanto para a producao de seus
proprios textos de forma bem dindmica e prazerosa.

4 ANALISE DOS RESULTADOS

Apesar do género poema ndo ser muito abordado nas escolas, o
trabalho com ele objetivando produ¢bes de textos ndao € algo
indiferente de uma proposta normal em sala de aula. Porém, a
intencdo é de fazer a diferenga, contribuir ainda mais para o
desenvolvimento das producdes de textos, pois estimular o aluno a
escrever ainda é algo dificil para o professor. O PIBID trouxe propostas
de criagdes de aulas que fogem do comum. Por conseguinte, uma
oficina bem desenvolvida e criativa vem a ser eficaz e produtiva.

O estimulo a leitura ndo se resume apenas a fazer com que os alunos leiam, mas
que esse seja um ato e exercicio critico. Para isso, um meio é o desenvolvimento
de oficinas gratuitas que proporcionem aos alunos o contato com a literatura.
Oficinas estas que orientem os alunos sobre o que ler e fagam com que eles
descubram a leitura. E necessario apresentar a literatura as pessoas, derrubar
preconceitos, quebrar barreiras e romper a rejeicdo das pessoas por Literatura
de maneira geral e por poesia especificamente (JESUS; GOMES, 2011, p. 24).

Os alunos demonstraram interesse no assunto abordado e se
mostraram motivados a produzir poemas. Vale ressaltar que mesmo
aqueles que demonstraram alguma dificuldade na realizacdo da atividade
proposta empenharam-se em sua realiza¢do. Ao final, resolveu-se premiar
o autor da melhor poesia com um livro como forma de incentivo a leitura.
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Percebeu-se a importancia de incentivar a escrita em sala de aula dos mais
diversos modos, buscando meios de levar os alunos a pratica da escrita
sem imposi¢ao como requisito de obtenc¢ao de nota.

Para a realizagdo da atividade, primeiramente, selecionou-se
algumas poesias que seriam trabalhados para servir de base para os
alunos produzirem seus poemas. Planejou-se o conteddo a ser
repassado das poesias cldssicas e das poesias livres na sua estrutura.
Com isso, deixou-se os alunos livres para escolher o estilo que mais
Ihes inspirassem a producao textual.

Levou-se, ainda, um exemplo de parddia do poema Cancdo do
Exilio de Gongalves Dias feito por dois alunos do Rio de Janeiro com o
intuito de mostrar que mesmo tendo dificuldade para inspirar-se a
escrever um poema é possivel, em pouco tempo, parodiar um escritor
e dar um novo sentido a um poema ja muito conhecido. No poema
original, o autor enaltece a sua patria através de seus versos:

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabi3;
As aves que aqui gorjeiam,
N&o gorjeiam como I3.

Nosso céu tem mais estrelas,
Nossas varzeas tém mais flores,
Nossos bosques tém mais vida,

Nossa vida mais amores.

Em cismar, sozinho, a noite,

Mais prazer eu encontro 13;

Minha terra tem palmeiras,
Onde canta o Sabia.

Minha terra tem primores,
Que tais ndo encontro eu c3;
Em cismar - sozinho, a noite-

Mais prazer eu encontro I3;

Minha terra tem palmeiras,

Onde canta o Sabia.

N3o permita Deus que eu morra,
Sem que eu volte para I3;
Sem que desfrute os primores
Que ndo encontro por c3;
Sem qu’inda aviste as palmeiras,
Onde canta o Sabia.
(DIAS, 1843)
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No poema de Gongalves Dias, 0 autor enaltece a sua patria,
enquanto que no poema seguinte, parodiado por alunos do Rio
de Janeiro, é feita uma critica a violéncia vivenciada todos os dias
por habitantes do referido estado.

Minha terra é a Penha
O medo mora aqui
Todo dia chega a noticia
Que morreu mais um ali
Nossas casas perfuradas
Pelas balas que atingiu
Coragdes cheios de medo
Do policia que surgiu
Se cismar em sair a noite
J& ndo posso mais
Pelo risco de morrer
E ndo voltar para os meus pais
Minha terra tem horrores
Que ndo encontro em outro lugar
A falta de seguranca € to grande
Que mal posso relaxar
‘Nao permita Deus que eu morra’
Antes de sair deste lugar
Me leve para um lugar tranquilo
Onde canta o sabia
(Alunos do Rio de Janeiro)3

Com o exemplo acima citado, procurou-se explicar para os alunos
que a producdo textual pode ser voltada para a proépria realidade do
autor/escritor e que o autor pode fazer uma denuncia social através de
um poema como no exemplo citado acima dos alunos do Rio de
Janeiro.

5. CONSIDERAGOES FINAIS
Percebe-se a importancia de incentivar a escrita dos alunos dos

mais diversos géneros de modo prazeroso e sem imposi¢ao, levando-
os assim a assimilagdo natural pelo gosto da escrita e despertando o

3 Poema disponivel em: https://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/minha-
terra-tem-horrores-versao-de-poema-feita-por-alunos-do-rio-causa-comocao-nas-redes-
sociais.ghtml. Acesso em 26/01/2018 as 10:20 am.
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desejo pela leitura como base fundamental para escrever seus
proprios textos.

O exercicio da escrita em sala requer que o professor busque
variadas maneiras de incentivar os seus alunos a escrever, utilizando-se
da Lingua Portuguesa em diversos géneros textuais, no caso do
referido poema, levando o aluno a conhecer os diversos géneros
textuais, bem como produzir o seu proprio texto, visto que o ensino de
Lingua Portuguesa objetiva capacitar o aluno a usar a linguagem dos
mais diversos modos, adequando-a a situacionalidade comunicativa.

Diante disso, cabe uma reflexdo dos professores de Lingua
Portuguesa a buscar abordagens criativas em sala de aula quando o
assunto é produgdo textual, visto que o ensino da referida disciplina,
muitas vezes, encontra-se desvinculado da pratica da escrita, fazendo
com que os alunos decorem regras gramaticais, mas ndao consigam
utiliza-las na pratica; veem literatura, mas ndo se sentem convidados e
incentivados a também serem autores com a sua prdpria percep¢ao de
mundo.
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RESUMO: O presente artigo tem por objetivo relatar uma intervencao
em sala de aula pelos alunos bolsistas do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na escola Ribeiro Ramos no
municipio de Sobral através da proposta de ensino de uma maneira
[ddica para os alunos da 2° série do ensino médio. Desse modo, como
ferramenta de ensino foi realizada uma dindmica que consistia em
trabalhar questées de gramdtica e literatura com menos
tradicionalismo e formalidade. Os alunos tiveram a oportunidade de
por em pratica o conhecimento adquirido nas aulas de lingua
portuguesa através de um momento de distracdo e de interacdo entre
os participantes.

Palavras chave: Alunos, dinamica, Ensino.

INTRODUCAO

A dinamica de ensino e aprendizagem sofreu muitas mudangas
através dos anos. A pedagogia renovou-se nas suas técnicas, através
de pesquisas e observag¢des que levaram a transformag¢des na maneira
de instruir utilizada por docentes.

Para além de abordagens totalmente conteudistas, a execucao do
processo de aprendizagem recebe outras nuances, preenchidas por
caracteristicas voltadas ao aprendizado pratico e ludico.

As atividades lddicas, jogos e dinamicas trazem uma perspectiva
diferente do processo de ensino para os docentes e, principalmente,
para os discentes, proporcionando a oportunidade de, dentro da
brincadeira, o aluno colocar em pratica aquilo que esta aprendendo.
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ATIVIDADES LUDICAS COMO ESTRATEGIA DE APRENDIZAGEM

O ensino de Lingua Portuguesa € muitas vezes estatico e, de certa
forma, engessa o aprendizado do aluno. O uso de atividades lddicas
para fazer o aluno criar um animo novo e poder aprender com mais
eficacia o que lhe é proposto é necessdrio e deve ser instigado pelos
gestores das escolas. Como afirma Piaget (1976):

O jogo é, portanto, sob as suas duas formas essenciais de exercicio sensdrio-
motor e de simbolismo, uma assimilagcdo do real a atividade prépria, fornecendo
a esta seu alimento necessdrio e transformando o real em funcdo das
necessidades multiplas do eu. Por isso, os métodos ativos de educagdo das
criangas exigem todos que se forneca as criangas um material conveniente, a fim
de que, jogando, elas cheguem a assimilar as realidades intelectuais que, sem
isso, permanecem exteriores a inteligéncia infantil (PIAGET, 1976, p. 160).

A atividade ludica traz ao aluno a capacidade de ver o contetddo
estudado de uma outra forma, estimulando o seu conhecimento para
que seu desempenho no jogo possa ser o suficiente. E brincando que o
jovem pode reconstruir valores sociais e fundamentos para a vivéncia
em sociedade. A atividade dentro da disciplina de Lingua Portuguesa
da ao aluno uma maior insercdo e visibilidade do que é estudado na
vida dele, mostrando o seu uso no cotidiano.

Ampliando ideias e conceitos sobre o que é posto em sala de aula
que se pode ver um futuro mais amplo da educacdo, pois com tantos
meios que influenciam os jovens, a escola precisa se fazer de métodos
lddicos para atrair a aten¢ao do jovem e alcangar bons resultados no
quesito aprendizagem. O aluno deve ser pensado de forma individual,
onde a sua realidade deve ser trazida para dentro de sala de aula. E
com uma atividade fora do padrao, o aluno se sente mais integrado ao
grupo e, consequentemente, interessado no aprendizado. Como
afirma Santos (1998):

As atividades ludicas podem contribuir significativamente para o processo de
constru¢do do conhecimento da crianga. Varios estudos a esse respeito vém
provar que o jogo é uma fonte de prazer e descoberta para a crianca. Nesta
perspectiva o jogo tem muito a contribuir com as atividades didatico-
pedagdgicas durante o desenvolvimento de qualquer aula (SANTOS, 1998, p. 49).

-

Com base nisso, a importancia dos projetos de iniciacao
docéncia € eficaz no tocante a aprendizagem. O aluno de iniciagao a
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docéncia vé com clareza os dois lados: a docéncia e a discéncia, pois ha
a discussao sobre o que se passa nas escolas publicas, porém, o
aprendizado é logo posto em pratica, nos momentos de estagio
dentro da escola. O aluno pode ver como acontece o funcionamento
das aulas e com isso pode analisar onde ha erros e acertos nas a¢des
do docente dentro de sala de aula.

A iniciacdo a docéncia serve, acima de tudo, para que o bolsista
possa ver o ensino publico com maior amplitude e a partir disso poder
introduzir dentro do seu estagio experiéncias de ensino e analisar os
resultados, para que no futuro ele possa utilizar dentro da sala de aula,
ja como um método testado e de resultado garantido.

Normalmente, had uma dificuldade de professores criarem
atividades ludicas pela falta de tempo, pois a escola possui um
cronograma bastante atribulado e a criagdo de préticas no ambiente
escolar se torna rara. O professor vive com a responsabilidade de
transmitir uma grande quantidade de conteudo e, infelizmente, acaba
se preocupando mais com o conteddo passado do que com a
qualidade do ensino em si, e se os alunos realmente puderam entender
o que foi passado.

Porém, a escola e os professores devem ter em mente que o
ambiente escolar deve dar ao jovem ensinamentos sobre viver em
sociedade e sobre cidadania, e a interdisciplinaridade proporcionada
pelos jogos pode trazer isso facilmente na vida do estudante, como
aponta Kishimoto (1993):

Brincando [...] as criancas aprendem [...] a cooperar com os companheiros [...], a
obedecer as regras do jogo [...], a respeitar os direitos dos outros [...], a acatar a
autoridade [...], a assumir responsabilidades, aceitar penalidades que lhe s&o
impostas [...], a dar oportunidades aos demais [...], enfim, a viver em sociedade
(KISHIMOTO, 1993, p.110).

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID)
traz a fusdo da vis@o de uma pessoa recém-saida da escola e com
possibilidades de criar opinides como aluno e como docente. A acao
dos bolsistas nas escolas é de grande ajuda aos docentes, pois ela traz
uma visdo mais agucada sobre o lado do aluno, sobre o que é de fato
benéfico nas atividades ludicas dentro de sala de aula. Cada atividade
tem por tras um debate entre bolsistas sobre o que sera mais
adequado fazer, o que trara mais beneficios, qual atividade dara mais
animo aos alunos.
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O aluno possui varias influéncias na vida com o advento da
tecnologia, e o professor tem que saber lidar com isso. O professor
precisa trazer o aluno para dentro da sala de aula, precisa fazé-lo
gostar do que estd estudando e se interessar. O ensino nao pode ser
mais mecanico, ele tem que ser dinamico e haver troca de valores
entre docentes e discentes. A atividade ludica entra exatamente nesse
tépico, pois é em uma prética diferenciada dentro de sala de aula, que
o aluno vai tomar gosto pelo conteido e comecga a lidar melhor até
com os seus colegas e professor.

Em muitos casos de uso dessas praticas ludicas, muitos alunos
com baixo desempenho mostram interesse e vontade de estudar para
poder participar de forma mais incisiva nas brincadeiras propostas pelo
professor. O resultado é um aluno mais interessado e com mais
dinamicidade dentro de aula, procurando participar melhor das aulas e
acompanhando a turma com mais fugacidade.

Com essa nova estratégia, tanto o educador como o aluno tém muito a ganhar,
pois para a crianga o aprendizado torna-se prazeroso, além do que o aprendizado
acontece mais rapido, por quanto se sabe que ndo apenas as criangas como
qualquer individuo em qualquer idade possuem uma maior facilidade em
aprender aquilo que lhe é mais interessante, o que lhe chama a aten¢do, o que
Ihe desperta a curiosidade (MATOS, 2013, p. 137).

O didlogo de conhecimento fica mais visivel entre o professor e o
aluno, pois, dentro da atividade, todo pensamento possui sua
grandeza. Muitos alunos se sentem com mais seguranca para darem
opinido e debaterem sobre o assunto referido na gincana.

E necessario o professor saber lidar com as diferencas, dando voz
e vez a alunos que possuem alguma deficiéncia, como, por exemplo,
déficit de atencdo, problemas motores, dislexia, como aponta Rago

(2009):

O sucesso na aprendizagem de criangas aumenta quando se desenvolve, nas
dindmicas de grupo, a autopercep¢do das capacidades de cada integrante do
grupo e o respeito as diferencas, considerando o aprendiz com problemas
psicomotores, sensoriais, de aten¢do e de linguagem (RAGO, 2009, p. 124).

O docente precisa saber a importancia de cada um dentro da
atividade e também conseguir tirar o maximo de proveito dos alunos.
Tanto em questdao de conhecimento sobre o assunto, quando
cidadania, quanto saber agir em grupo e aprender a lidar com as
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diferencas. De tudo, o professor precisa extrair vantagens e ndo deixar
que a atividade seja apenas para entreter os seus alunos, e sim para
trazer beneficios a cada um e para a turma como um todo.

CONCLUSAO

O dinamismo esta presente na vida de todas as pessoas, inclusive
criancas e adolescentes; a escola deve se colocar como um meio social
que propaga o dinamismo e a vivéncia pratica do que é ensinado aos
jovens.

Atividades de cunho recreativas cada vez mais se mostram
fundamentais para o desenvolvimento da turma. O professor pode
notar o avanc¢o da turma em varios aspectos, resultado de brincadeiras
que sejam oportunas aqueles alunos que ndo conseguem se adequar
ao ambiente, muitas vezes, mecanico da sala de aula comum.

N3do se pode ver a educacao de forma mecanica, ela deve ser vista
cada vez mais dinamica e de forma que todos os alunos possam ser
envolvidos, dando-os a oportunidade de evoluirem também como
cidadaos.
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10. TRABALHANDO COM O LUDICO NAS AULAS DE LINGUA
PORTUGUESA COMO FORMA DE MAIOR APRENDIZADO

Andreza Kelly Alves Lima (Bolsista ID)

Francisca Juzilania Rodrigues Fernandes (Bolsista ID)
Julio Cesar Silva (Bolsista ID)

Francisca Liliana Aradjo Pereira (Supervisora)

RESUMO: O presente trabalho tem como objetivo analisar e discorrer a
respeito do efeito causado pela inclusdo de atividades relacionadas ao
lidico em sala de aula, tendo como objeto de estudo os alunos da
Escola de Ensino Médio Dr. Jodo Ribeiro Ramos. Para realizar a
atividade, foi solicitado um exercicio que consistia na producdo de
textos de cardter poético como forma de testar a criatividade e
capacidade artistica dos discentes. A referida atividade possui fundo
tedrico apoiado nas ideias de Koch (1997) e Melo (2014). Tomando
como base a relagcdo entre a dinamica na sala de aula e a necessidade
do aluno de se adequar a diversos contextos educacionais, espera-se
encontrar resultados satisfatérios a respeito da condi¢ao convidativa
das atividades propostas.

Palavras-chave: Ludico. Lingua Portuguesa. Trabalho.

1. INTRODUGAO

Trabalhar com o lddico nas aulas de Lingua Portuguesa tornou-se
uma ferramenta eficaz para potencializar o conhecimento do aluno
sobre o0 que estd sendo repassado. Sabendo disso, nds, alunos do
curso de Letras — Habilitagdo em Lingua Portuguesa, da Universidade
Estadual Vale do Acarau, bolsistas do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), optamos por um trabalho que foge do
ensino de gramatica e de literatura tradicionais e também pela
inovagao da didatica dentro da sala de aula.

O objetivo central deste trabalho é descrever como aconteceu a
atividade intitulada “Varal de Poesias” (Apresentada na mostra
pedagdgica do VI Encontro PIBID/UVA) e ressaltar os pontos positivos
de se trabalhar com atividades desse viés dentro da escola/sala de
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aula. A literatura ndo deve ser trabalhada apenas de forma
fragmentada ndo despertando assim o interesse dos alunos, mas deve
ser trabalhada de maneira que esses alunos se sintam convidados a
participar de forma ativa das aulas e é isso que nds, como bolsistas do
PIBID, buscamos trazer para as intervencdes.

Assim, o educador deve ser um sujeito reflexivo que tenha espirito aberto,
responsabilidade e entusiasmo, que ndo proponha a¢bes estereotipadas, mas
saiba criar, recriar e ter originalidade, além de buscar estratégias para possibilitar
aos alunos a constru¢do de conhecimento com autonomia. (MELO et al, 2014,

p.o1)

Através de reflexdes sobre a prética, prezamos por intervencdes
criativas, buscando formas de inserir novos métodos de ensino da
literatura e da gramatica. Buscamos sempre a originalidade por ter
conhecimento de que algumas formas de ensino de Lingua Portuguesa
estdo ultrapassadas e que j& ndo suprem a necessidade de
conhecimento dos alunos. Isso faz com que futuramente estejamos de
fato preparados para ensinar a Lingua Portuguesa de acordo com a
demanda que existe nos dias atuais.

A atividade intitulada “Varal de Poesias” é um bom exemplo de
como trabalhar com poemas de forma mais criativa e dinamica fora da
sala de aula e no ambiente escolar, pois a atividade foi realizada na hora
do intervalo para que pudesse atingir todos os alunos e incita-los para a
leitura de poesias e também estimuld-los a escrita. Tudo pensado e
organizado tendo a ajuda da professora supervisora para mobilizar toda a
escola a entrar em contato com poemas de autores consagrados e até
mesmo com os poemas dos préprios alunos, pois a realizacdo desta
atividade também possibilitou que os alunos mostrassem suas producoes
para toda a comunidade escolar. Sabemos o quanto a poesia é
desvalorizada e pouco lida tanto pelos alunos quanto pelos prdprios
professores, todavia ndo se pode subestimar a importancia da poesia para
aformacao intelectual dos alunos.

2. MATERIAIS E METODOS
Para que o produto da atividade proposta tivesse éxito, nds,
bolsistas do PIBID, com auxilio da professora supervisora, realizamos

intervengdes em sala de aula, na qual resgatamos conhecimentos
prévios dos alunos a respeito do que é poesia, como é que se
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constroem poesias, bem como desconstruir neles a ideia de que a
poesia ndo tem como temas somente o amor e o sofrimento.

O passo seguinte foi a promocao de leituras de poesias cldssicas e
regionais de autores como Luis de Camdes, Florbela Espanca, Carlos
Drummond de Andrade, Ana Miranda, dentre outros, aos discentes das
turmas de 1° a 3° série do ensino médio. Posteriormente, quando os
alunos ja estavam inteirados na estrutura e conteido do género
tratado, propusemos que escrevessem poesias de prdpria autoria,
para que no dia da culminancia recitasse ao publico escolar.

E importante destacar que o uso do género textual poesia ndo é
tdo bem aceito pelos alunos, desta forma cabe ao docente a
renovagao e ampliacdao das praticas pedagdgicas.

Chegando o dia da culminancia, preparamos o espaco do patio da
escola com varal de poesias, prendemos as poesias de autores mais
conhecidos em um varal de barbante e, ao centro, colocamos vérios
livros de poesia de diversos autores sobre uma mesa. Na hora do
intervalo, os alunos levados pela curiosidade ou para verem suas
proprias poesias compareceram até o local. Aproveitamos o momento
para fazer a premiacdo das melhores poesias.

3. DISCUSSAO

Cientes da resisténcia habitual as poesias, a intervencao do PIBID
ajudou muito no aprendizado dos alunos uma vez que estes puderam
criar suas prdprias poesias com temas livres, seja subjetivos ou
relacionados ao cotidiano vividos ou vistos por eles.

Considerada como um ambiente de aprendizado, a escola deve
ser um local de prazer, vez por outra o professor deve levar atividades
[ddicas para a sala de aula a fim de facilitar aprendizagem de seus
alunos e fomentar a interacao entre todos os envolvidos, uma vez que
ela ¢ uma das responsdveis pela colaboracao do processo de
aprendizagem, como afirma Koch (1997):

Portanto, a concepgdo de texto aqui apresentada subjaz o postulado bdsico de
que o sentido ndo estd no texto, mas se constrdi a partir dele, no curso de uma
interacdo. Para ilustrar essa afirmacdo, tem-se recorrido com frequéncia a
metdfora do iceberg: como este, todo texto possui apenas uma pequena
superficie exposta e uma imensa drea imersa subjacente. Para se chegar as
profundezas do implicito e dele extrair um sentido, faz-se necessdrio o recurso a
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vdrios sistemas de conhecimento e a ativacdo de processos e estratégias
cognitivas e interacionais (KOCH, 1997, p. 26).

Desta forma, considera-se um texto como algo que esteja
engajado entre interlocutores situados.

4. RESULTADOS

Notamos a curiosidade em folhear os livros e ler algumas poesias
e a dedicacao dos alunos perante a leitura de poesias de autorias
alheias, bem como textos préprios. Foi unido, dessa forma, o ludico,
ou seja, a recreacao, que ¢ um momento de intervalo, de descanso,
com o patio, que é um local de lazer, e as poesias. O resultado foi
muito satisfatdrio. Todos, de alguma forma, participaram.

Com a criagdo de um varal de poesias, identificamos nos alunos o
interesse pela leitura, pelo género textual poesia, bem como pela
producdo textual, gerando neles a criatividade e o estimulo para a
expressao oral ao lerem as préprias produc¢bes para a comunidade

escolar.
5. CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho com a poesia dentro da sala de aula é muito
importante, todavia ndo se pode restringi-lo a meras teorias e
istematiza-lo, pelo contrario, o professor de Lingua Portuguesa deve
expandi-lo para usufruir de seus frutos, por isso pensamos na atividade
em questao, pois trabalharia com poemas e de forma mais concreta,
além de ter como publico alvo todos os alunos da escola.

Sempre que pensamos em uma intervencao, tentamos alcangar
alguns objetivos que sdo delimitados durante a elaboracdao da
atividade e buscamos, na medida do possivel, sair da didatica
tradicional buscando outros caminhos que possibilitem que os alunos
ndo sejam apenas meros espectadores, mas que possam participar
ativamente das intervencdes. Procedemos dessa forma para que o
aprendizado seja significativo e para que eles criem seu préprio
conhecimento de acordo com essas experiéncias, além de refletirmos
sobre a atividade docente e sobre qual a melhor maneira de
repassarmos os conteudos para os alunos.
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Sendo assim, reconhecemos a importancia do Programa para a
nossa formacao, pois nas disciplinas de estdgio nem sempre temos a
oportunidade de fazer um trabalho que de fato nos ensine a ser
professor na pratica, porém no PIBID encontramos a oportunidade de
fazer e refletir e isso é demasiado grandioso para nossa forma¢ao em
licenciatura; é através do PIBID que adquirimos as primeiras
experiéncias que, com certeza, ajudar-nos-dao ao longo de nossa
carreira.
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11. PRECONCEITO LINGUISTICO: MITOS E DESAFIOS NA SALA DE AULA

Cleane Araujo Azevedo (bolsistas ID)
Jéssica dos Santos Silva (bolsistas ID)
Joyce Adele Albuquerque de Oliveira (Supervisora)

RESUMO: Em nossa sociedade convivemos cotidianamente com as
diversidades sejam elas culturais, religiosas ou de classes sociais. Nesse
sentido quando nos referimos a lingua torna-se impossivel que todos
os falantes, mesmo aqueles que compartilham uma lingua utilizem-na
da mesma forma. A esse modo distinto de empregar a lingua damos o
nome de variagdo linguistica. Esse fendémeno gera o chamado
preconceito linguistico, tao presente na sociedade. Tendo como base
esse discursdo, este trabalho traz o relato de experiéncia de um
minicurso desenvolvido na Universidade Estadual Vale do Acarad, na
cidade de Sobral, através do PIBID e o subprojeto letras-portugués,
com carga hordria de quatro horas/aulas. O objetivo deste minicurso é
entender a lingua como um organismo vivo repleto de ramifica¢bes
que absorve os mais diversos tipos de palavras, sejam elas
dicionarizadas, evoluidas ou modificadas. Além disso, procura
evidenciar tais conceitos na sala de aula, e observar como eles devem
ser encarados pelos docentes e discentes por meio de uma visao
sociocultural em busca de combater esse preconceito linguistico. Para
isso, utilizamos das concep¢bes de Marcos Bagno (2002), Ricardo
Bortoni (2004) e Tarallo (2007). Diante do exposto foi possivel
perceber que toda variedade tem sua importancia, e que um bom
falante é aquele que se adéqua as diferentes situacdes de fala.
Palavras-chave: Variacao Linguistica. Lingua. Preconceito Linguistico.

1. INTRODUGCAO

Ao perceber a lingua como um recurso de comunicagdo
naturalmente mutavel, torna-se necessario entender suas alteracbes
na fala, como elas existem e por quais motivos essas diferencas na
linguagem geram preconceito linguistico, visto que elas sdo reais e
transparentemente presentes no cotidiano da maioria dos falantes de
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nossa lingua. Esse preconceito vem sendo alimentado diariamente
pelos meios de comunicacdo, que pretendem ensinar o que é “certo”

e o que é “errado”, sem levar em conta todo o contexto sociocultural
do falante. Nesse sentido, segundo os PCN:

A questdo ndo é falar certo ou errado, mas saber qual forma de fala utilizar,
considerando as caracteristicas do contexto de comunica¢do, ou seja, saber
adequar o registro as diferentes situa¢cGes comunicativas (...) é saber, portanto,
quais variedades e registro da lingua oral sdo pertinentes em func¢do da intengao
comunicativa, do contexto e dos interlocutores a quem o texto se dirige”.
(BRASIL, MEC-SEF,1997, p.31)

E importante ressaltar que a formacdo linguistica do falante
atinge seu potencial maximo ao entrar na escola, pois desde criangas
somos submetidos a um ambiente dindmico e carregado de
informagdes. Porém, trazemos nossas proprias caracteristicas
linguisticas que diante mdo irdo manifestar-se no decorrer desse
processo, e que devem ser tratadas como naturais e normais a medida
que somos culturalmente distintos e possuimos influéncias de falantes
distintos também.

Nesse sentido, quando se pensa em combater esse tipo de
preconceito é essencial que pensemos no ambiente escolar, pois
contribui involuntariamente para a proliferacdo deste fenédmeno, uma
vez que encontramos neste espaco uma diversidade de culturas. Além
disso, os instrumentos tradicionais de ensino de lingua: a gramatica
normativa e os livros didaticos que sao adotados pelas instituicbes de
ensino também é uma forma de privar o uso das demais variantes que
ndo seja a norma culta. Nesse sentido, embora a lingua escrita adote a
norma culta como correta, os professores ndao devem esquecer da
linguagem oral, visto que o principal objetivo da lingua é a
comunicagdo, e esta abrange diversas variagbes e, portanto, nao
devem ser descartadas. Nesse sentido GERALDI (2004) comenta:

[...] me parece que cabe ao professor de lingua portuguesa ter presente que as
atividades de ensino deveriam oportunizar aos seus alunos o dominio de outra
forma de falar, o dialeto padrdo, sem que signifique a depreciagdo da forma de
falar predominante em sua familia, em seu grupo social, etc. Isso porque é
preciso romper com o bloqueio de acesso ao poder, e a linguagem é um de seus
caminhos. Se ela serve para bloquear - e disso ninguém duvida —, também serve
para romper o bloqueio. (GERALDI, 2004, p. 44)
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2. MATERIAS E METODOS

O minicurso foi apresentado no VI encontro PIBID que possui
como tema central “Saberes docentes e a sala de aula: entre os ‘nés’
da Educacdo”, que aconteceu na Universidade Estadual Vale do
Acarad, na cidade de Sobral. Teve como publico-alvo os participantes
do programa e toda a comunidade académica e escolar, com carga
hordria de quatro horas aula. Esse minicurso foi desenvolvido pelas
bolsistas do subprojeto Letras/Portugués como forma de divulgar as
atividades realizadas no ambito do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia da UVA, em parceria com Instituicbes da
Educagdo Basica ou de Educagdo Superior.

A metodologia utilizada para aplicacdo deste minicurso foi aula
expositiva e apresenta¢des em slides sobre vdrios conteudos que
englobam variagdo linguistica e preconceito linguistico, dentre eles
estdo: o que é lingua, o que é varia¢ao linguistica, como surgiu, quais
os tipos, o que € preconceito linguistico, quais 0os mitos mais comuns
sobre esse assunto e como desconstruir esse preconceito.

Os conteldos foram aplicados na seguinte sequéncia: Para
compreendermos o processo sofrido pela lingua portuguesa até
chegar a lingua que falamos hoje. Exibimos o video “A origem da
lingua portuguesa — Tempo, vida e espago”, do centro educacional
conviver, para que entendéssemos essas transformacdes ocorridas na
lingua e visualizdssemos as tantas influéncias de outras linguas
recebida por esta denominada lingua portuguesa. Além disso, o video
possibilitou abrir um discursdo sobre os demais temas que englobam
variacdo linguistica.

Nesse momento fazemos referéncia aos conhecimentos de
Marcos Bagno (2007), que diz “variacdo significa o mesmo que dizer
heterogeneidade. Diferentes formas de dizer, com singularidades
proprias, e em classificacdes diversas.” Tarallo (2007), mostra como se
classificam essas variacOes: “Diatdpicas: diferencas em func¢do do
espaco geografico; Diastraticas: diferencas em funcdo dos aspectos
sociais; como sexo, idade, etnia etc.; Diafasicas: diferencas em fungao
da utilizacdo dos diversos estilos de linguagem na comunicacdo.”.

Essa definicdo e classificacdo foi necessdria para entendermos
fatores da lingua como girias, sotaque, grafia das palavras entre
outros. Ao estudar a variacao exemplificamos com o texto “Unificacao
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linguistica, que clareza!” de Mill6r Fernandes, para mostrar o quanto é
dificil unificar uma lingua.

Dando inicio ao assunto sobre preconceito linguistico,
utilizamos os conhecimentos de Marcos Bagno e seu livro
“Preconceito Linguistico- o que é, como se faz” na qual afirma que
“tratar da lingua é tratar de um tema politico”. Em seguida debatemos
os oito mitos sobre o preconceito linguistico e as dez formas de
desconstruir esse preconceito descritos no livro.

1°- “Alingua portuguesa falada no Brasil apresenta uma unidade surpreendente”

2% “Brasileiro ndo sabe portugués/ Sé em Portugal se fala bem portugués”.

3% “Portugués é muito dificil”

4°- “As pessoas sem instrucdo falam tudo errado”

5% “O lugar onde melhor se fala portugués no Brasil é o Maranh&do”

6°- “O certo é falar assim porque se escreve assim”

7°- “E preciso saber gramética para falar e escrever bem”

8°- “O dominio da norma culta é um instrumento de ascensdo social”
(BAGNO,2002, p.13- 69)

No tocante, apresentamos esses mitos desconhecidos até entdo
pela maioria dos presentes e deixamos em primeiro momento uma
livre interpretagao.

O primeiro mito, por exemplo, foi um dos mais simples de
entendimento pelo fato de ja termos o conhecimento de lingua como
elemento heterogéneo. J4 o quinto mito foi o que mais causou
desconforto devido a enorme segregacdo presente nessa afirmativa:
“O lugar onde melhor se fala portugués no Brasil € 0 Maranhao”, uma
ideia errbnea que instigou a participacao numerosa dos ouvintes.

Dando sequéncia, tentamos desconstruir esse preconceito, ainda
utilizando conceitos de Bagno, conscientizando de que todo falante
nativo de uma lingua € um usudrio competente dessa lingua, por isso
ele sabe essa lingua. Para isso, abordamos os dez ideais apontados que
sao:

1. Conscientizar-se de que todo falante nativo de uma lingua é um usuario
competente dessa lingua, por isso ele SABE essa lingua. Com mais ou menos
quatro anos de idade, uma crianga j@ domina integralmente a gramatica de sua
lingua. Sendo assim;

2. N3o existe erro de portugués. Existem diferentes gramdticas para as
diferentes variedades de portugués, gramaticas que ddo conta dos usos que
diferem da alternativa tnica proposta pela Gramatica Normativa.
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3. N&o confundir erro de portugués (que, afinal, ndo existe) com simples erro
de ortografia. A ortografia é artificial, ao contrario da lingua, que é natural. A
ortografia é uma decisdo politica, por isso ela pode mudar de uma época para
outra. Linguas que ndo tém sistema escrito nem por isso deixam de ter sua
gramatica.

4. Tudo o que os gramdticos conservadores chamam de erro é na verdade um
fendmeno que tem uma explicagdo cientifica perfeitamente demonstravel. Nada
é por acaso.

5. Toda lingua muda e varia. O que hoje é visto como certo j& foi erro no
passado. O que hoje é visto como erro pode vir a ser perfeitamente aceito como
certo no futuro da lingua.

6. A lingua portuguesa ndo vai nem bem, nem mal. Ela simplesmente VAl isto
é, segue seu caminho, transformando-se segundo suas préprias tendéncias
internas.

7. Respeitar a variedade linguistica de uma pessoa € respeitar a integridade
fisica e espiritual dessa pessoa como ser humano digno de todo respeito, porque
8. A lingua permeia tudo, ela nos constitui enquanto seres humanos. Nds
somos a lingua que falamos. Enxergamos o mundo através da lingua. Assim,

9. O professor de portugués é professor de TUDO. Por isso talvez devesse ter
um saldrio igual a soma dos saldrios de todos os demais professores.

10. Ensinar bem ¢é ensinar para o bem. E valorizar o saber intuitivo do aluno e
ndo querer suprimir autoritariamente sua lingua materna, acusando-a de ser
“feia” e “corrompida”. O ensino da norma culta tem de ser feito como um
acréscimo a bagagem linguistica da pessoa e ndo como uma substitui¢do de uma
lingua “errada” por uma “certa”. ( BAGNO, 2002, p.105- 139)

3. RESULTADOS

Por meio deste minicurso foi possivel perceber o quanto é
importante discutir esse tema, uma vez que ele estd presente no
cotidiano das pessoas através da lingua. Além disso, essa problematica
nos possibilita ter mais contato com as linguas presentes no nosso
meio, entretanto é necessario desconstruir o preconceito linguistico e
valorizar esse sistema vivo e dinamico que é a lingua. Para isso a escola
assume um papel muito importante repleto de desafios que devem ser
sanados no decorrer dos estudos.

Falar sobre preconceito linguistico ndo é uma tarefa simples,
visto os elementos que cercam esse conceito.

Aceitar as “facetas” que os falantes sao adébitos é entender o
quanto extensa é nossa variedade de comunicacao e saber entender
que cada comunidade mesmo que falando o portugués brasileiro
possui marcas linguisticas que os fazem diferentes de outros.

112



Em se tratando do livro diddtico, muitas editoras ja abordam
em seus livros essa discusdo sobre a variagdo linguistica. Dessa forma,
visam esclarecer melhor esse processo e ajuda os docentes a
introduzir este assunto durante as aulas de lingua portuguesa, visto
que o problema estd em abordar apenas a gramatica, esquecendo do
processo de variacdao, dando prioridade somente a norma culta.

As escolas sdo compostas por inimeros falantes que carregam
em suas identidades marcas linguisticas que foram adquiridas com o
passar do tempo. Ensinar que ha diferencas tanto no vocdbulo quanto
no léxico deve ser assunto das aulas, para que os alunos
compreendam que palavras como Mulher, dependendo da regido,
pode ser pronunciada como “muié”.

Para melhorar esse processo é primordial que o falante leia
bastante, para que dessa forma, conquiste mais palavras para seu
vocabulo, assim, conseguindo adequar seu discurso a ocasiao.

Outro aspecto importante, € fazer uso das trés concepg¢des de
lingua descritos por Luis Carlos Travaglia (2001, p.21-23) que sdo:
linguagem como expressao do pensamento; linguagem como
instrumento de comunicacdo; e linguagem como forma ou processo
de interacdo. Tais concep¢des de lingua implicardo nas concep¢des de
gramdtica que podem ser utilizadas pelo professor para ajudé-lo no
processo de ensino. Tais concep¢des de gramatica sao:

Gramdtica normativa (um manual de regras de bom uso da lingua a serem
seguidos por aqueles que querem se expressar adequadamente); Gramatica
descritiva (uma descri¢do da estrutura e funcionamento da lingua, de sua forma
e fun¢do); Gramatica internalizada (ndo ha erro linguistico, mas a inadequagdo da
variedade linguistica utilizada). (TRAVAGLIA, 2001, p.24-29)

A integracdo desses trés tipos de gramatica compreende um
ensino adequado, devido a diversidade presente nessas concep¢des.
Essas concepgdes

Deve ser entendido como um conjunto de atividades de ensino/aprendizagem,
formais ou informais, que levam uma pessoa a conhecer o maior nimero de
recursos da sua lingua e a ser capaz de usar tais recursos de maneira adequada
para produzir textos a serem usados em situa¢bes especificas de interagdo
comunicativa para produzir efeito(s) de sentido pretendido(s). (TRAVAGLIA,
2004, p.26)
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N&s professores devemos saber lidar com essas diferengas e ao
invés de taxa-las como erradas, apresenta-las como formas linguisticas
especificas de suas determinadas comunidades e mostrar a esses
usudrios que existem regras de uso dessas estruturas linguisticas, e
que mesmo possuindo essa carga linguistica propria é necessario
aprender a construcdo das palavras segundo as regras da Gramatica
Normativa. Em sintese, deve- se ter em mente o conceito de
agregacao e nao de segregacao. Para Marcos Bagno:

A variagdo linguistica tem que ser objeto e objetivo de ensino de lingua: uma
educagdo linguistica voltada para a constru¢do da cidadania numa sociedade
verdadeiramente democrética ndo pode desconsiderar que os modos de falar
dos diferentes grupos sociais constituem elementos fundamentais da identidade
cultural da comunidade e dos individuos particulares, e que denegrir ou
condenar os seres humanos que a falam, como se fossem incapazes, deficientes
ou menos inteligentes- é preciso mostrar, em sala de aula e fora dela, que a
lingua varia tanto quanto a sociedade varia, que existem muitas maneiras de
dizer a mesma coisa e que todas correspondem a usos diferenciados e eficazes
dos recursos que o idioma oferece a seus falantes: também é preciso evitar a
pratica distorcida de apresentar a variagdo como se ela existisse apenas nos
meios rurais ou menos escolarizados, como se também n&do houvesse variagdo (
e mudanga) linguistica entre os falantes urbanos, socialmente prestigiados e
altamente escolarizados, inclusive nos géneros escritos mais monitorados.
(BAGNO, 1999, p.16)

Com todos esses levantamentos entendemos que ndo existe erro
de portugués, existem diferentes gramdticas para as diferentes
variedades de portugués, gramaticas que dao conta dos usos que
diferem da alternativa Unica proposta pela Gramatica Normativa e que
o ensino da norma culta tem de ser feito como um acréscimo a
bagagem linguistica e ndo como uma substituicdo de uma lingua
“errada” por uma “certa”. Fenémenos linguisticos sao propriedades
da lingua, pois produzem o sentido bdsico da fala: obter comunicacdo.
A partir do momento em que ocorre um didlogo, essa interacao é
vdlida e deve ser tratada como natural dos falantes, pois sabemos que
somos falantes nativos e possuimos essa capacidade naturalmente.

E essencial que a escola mostre ao aluno que existe uma
variedade culta, e que esta deve ser aprendida para ser utilizada em
determinadas situacdes, na qual se deve adequar o discurso aos
diferentes ambientes. No entanto, ndo deve ser esquecida toda a
bagagem de saberes adquiridos, ampliando assim, seus
conhecimentos sobre a lingua, visto que todos os tipos de variedade
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possuem sua carga ideoldgica e, portanto, possui seu valor. E essencial
respeitar a forma de comunicacdo mesmo quando esta ndo condiz
com a lingua escrita.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Compreende-se que as escolas brasileiras por oferecerem um
sistema de ensino gramatical mais tradicional abrem brechas para que
0 preconceito linguistico surja, uma vez que valorizando apenas a
variedade de prestigio, menospreza as demais variedades.

Portanto, a elaboracao desse minicurso, as discursdes em sala,
baseadas em posicdes de escritores renomados, nos faz refletir que
ainda existe muito preconceito em relag¢do a lingua portuguesa e seus
falantes, surgindo assim, mitos como os descritos por Bagno, que
muitas pessoas ainda adotam como verdade.

Nesse sentido, cabe a escola o papel de minimizar esse
preconceito e fazer com que seus alunos compreendam e aceitem a
diversidade cultural que existe. Dessa forma, sera possivel criar uma
cultura de respeito e tolerancia dentro das escolas para com seus
alunos.
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12. O PIBID E O ESTIMULO AS DISCUSSOES SOCIAIS NA ESCOLA DOM
WALFRIDO TEIXEIRA VIEIRA

Ana Patricia Mongao Figueredo (Bolsista ID)
Antonio Havner Gomes Ferreira (Bolsista ID)
Sergiane Gomes de Lima (Bolsista ID)

RESUMO: O presente artigo tem por objetivo mostrar uma analise das
discussdes e debates mediados pelos bolsistas ID da EEEP Dom
Walfrido Teixeira Vieira dentro de intervencdes realizadas com grupos
de alunos dessa mesma escola. A constru¢do dessa andlise se deu
através da observacdao do comportamento, discurso e produgao
textual dos alunos, pois foram esses aspectos que possibilitaram aos
bolsistas, avaliar o grau de importancia das discussdes sociais e da
opinido desses jovens sobre os mais diversos assuntos. Através deste
estudo, pode-se comprovar a real relevancia de debates abertos nas
escolas, sobre as mais variadas questdes sociais, haja vistas, que o ser
humano é um ser social que tem sua subsisténcia baseada nao apenas
em conteudos isolados, portanto, necessita conhecer e viver cada vez
mais de acordo com suas particularidades.

Palavras-chave: Discussdes sociais. Educacdao. Respeito.

1-INTRODUGAO

A necessidade de conscientizacao da juventude a respeito de
temas relevantes para a sociedade é uma das principais acdes a ser
posta em pratica no ambiente escolar, com o propdsito de formar
cidadaos pensantes, criticos e influentes no meio social em que vivem.
O presente artigo divide-se em trés secBes descritivas sobre as
intervencdes que giraram em torno de debates a respeito de assuntos
importantes da sociedade atual.

Na primeira secdo, descreve-se a questao do suicidio, suas causas
e ocorréncias; na segunda secao, faz-se uma explicacdo sobre os casos
de Homofobia e Transfobia no Brasil; na terceira secdo, apresentam-se
experiéncias e discussdes em torno do Machismo e Feminismo
atrelado a Literatura. Todas as se¢des detalham como as intervencgdes
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foram realizadas, e expdem os resultados destas, apds todas as
discussoes e reflexdes feitas em grupo.

Focar no PIBID como ponto de unidao entre escrita, leitura e
questdes sociais, trabalhando o projeto como um estimulo a
discussdes sociais de extrema importancia e impacto, é o objetivo
deste trabalho, que conta com relatos de experiéncias
engrandecedoras, ndo s para os alunos participantes, mas também
para os bolsistas atuantes no projeto.

2.SUICIDIO: UM DEBATE SOBRE SUAS CAUSAS E OCORRENCIA

No periodo entre 16 de fevereiro de 2017 a 27 de abril do mesmo ano,
desenvolveu-se na EEEP Dom Walfrido Teixeira Vieira um trabalho
pautado no aperfeicoamento da escrita dissertativa-argumentativa.
Durante esse periodo realizaram-se interven¢bes semanais, nas quais
trabalhou-se as cinco competéncias cobradas no ENEM; o
aprofundamento de possiveis temas para as proximas redagdes do
Exame e, as principais caracteristicas do género textual em questdo. As
atividades foram realizadas com um grupo de 32 alunos do 1°ao 3° ano do
ensino médio, que foram selecionados pela escola e supervisora do
programa, de acordo com seu grau de dificuldade na escrita.

Embora os trés pontos trabalhados nas intervencdes sejam de
suma importancia para uma escrita de qualidade, neste artigo, busca-
se enaltecer um aspecto ainda mais relevante (crucial até) aos jovens
da atualidade. Por mais que o objetivo do projeto fosse aperfeicoar a
escrita dos alunos, as discussdes das possiveis tematicas para redacdes
futuras do Exame Nacional do Ensino Médio, mediaram debates de
extremo valor psicossocial, pois propiciaram aos alunos um momento
de acolhimento e seguranga, onde os mesmos, puderem expor seus
conhecimentos, sentimentos e relatos sobre assuntos como suicidio,
homofobia e transfobia.

Nesta secdo, buscar-se-3 apresentar uma analise das discussdes
tecidas ao longo de uma intervengao que tratou sobre a tematica
“suicidio”, e que teve como assuntos principais e ‘norteadores do
debate, a famosa série da Netflix “13 REASONS WHY” e o polémico
jogo da “Baleia Azul”.

A intervencdo aconteceu em forma de debate aberto, orientado
pelos bolsistas e com participacdo efetiva dos alunos, esses, por sua
vez, puderam expor de forma bem tranquila seus pontos de vista e, a
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partir de entdo, deu-se inicio a um valioso momento, onde a tematica
na sua forma isolada (que seria apenas um possivel tema de redacdo),
passou a ser vista como o que realmente é, um problema social, que
pode e atinge qualquer publico, e que precisa ser debatida nos mais
diversos ambientes e momentos, principalmente nas escolas.

Deu-se inicio a intervencdo indagando-se sobre quem ja havia
assistido ou estava assistindo a série acima citada, nesse momento,
percebeu-se que a grande maioria dos alunos do 2° e 3° anos ja haviam
assistido ou estava assistindo, e boa parte dos alunos do 1° ano sabia o
que abordava a série. Com isso, o debate fluiu com mais facilidade,
tendo em vista que os alunos langavam mao das informagdes e
exemplos necessarios a discussdao. Ao longo da conversa, alunos
citaram exemplos de bullying que sofrerem, presenciaram e/ou
praticaram, contaram relatos de experiéncias pessoais com jovens
suicidas e, falaram sobre os principais motivos que levam muitos
jovens a cometer suicidio.

Depois de analisar-se aspectos da série, pertinentes a temética do
suicidio, passou-se a discutir o polémico e intrigante jogo conhecido
como “Baleia Azul”, que no mesmo periodo do ano, era apontado
como causador de centenas de suicidios entre jovens pelo mundo
inteiro.

Explanou-se e debateu-se, com a ajuda dos alunos, algumas das
caracteristicas do jogo, bem como suas 50 “regras”, que objetivam a
constante automutilacdo e, por fim, o suicidio. Em seguida, realizou em
sala, uma dinamica denominada “Baleia Rosa”, que tem aspectos e
regras totalmente contrdrias a Azul, pois influencia os jovens a
praticarem atividades sauddveis e prazerosas, que fazem bem tanto
para o corpo quanto para a alma.

Por fim, solicitou-se aos alunos uma produc¢do textual de cunho
dissertativo-argumentativo, onde os mesmos teriam de se posicionar
diante a tematica (suicidio) debatida ao longo da intervencdo. A
proposta foi levada a sério pelos alunos e, na semana seguinte,
entregaram suas redagdes, que por sinal, apresentaram um o&timo
embasamento e escrita.

2.1. HOMOFOBIA E TRANSFOBIA: O PRECONCEITO DESTROI VIDAS.
E bastante comum, em uma exposicdo de informacdes e ideias, a

discussao e o didlogo sobre pontos de vista e opinides. Isso ndo foi
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diferente nas exposicdes realizadas nas intervencdes do PIBID Letras
Portugués.

A proposta de debate sobre o tema Homofobia e Transfobia,
dentro de uma intervencdo, resultou em debatas grandiosos e
contribuiu para a conscientiza¢do do valor ao respeito. Ao longo da
intervencdo, apresentamos conceitos, dados e fatos sobre casos
ocorridos no Brasil, sobre atitudes criminosas realizadas contra
pessoas de orientagbes sexuais diversas.

O debate iniciou-se com a explana¢dao de conceitos basicos e
essenciais ao entendimento do assunto. Pois, para se falar de
sexualidade, é preciso entender o que de fato significa o termo sexo,
ndo em relagdo a pratica, mas sim em relagdo a sua origem.

Em tracos simples, o sexo biolégico de um ser humano é definido pela
combina¢do dos seus cromossomos com a sua genitdlia. Em um primeiro
momento, isso infere se vocé nasceu macho, fémea ou intersexual. No caso dos
intersexuais, a mudanga se caracteriza pela indeterminac¢do do sexo bioldgico, se
pensado no binarismo “macho” e “fémea”. (CAVALCANTE, 2017)

Foi a partir do século XX que esses conceitos de “sexualidade”
comecaram a ser dialogados por causa do movimento de liberdade
sexual, em que as mulheres reivindicaram a liberdade de seus corpos e
de seu intelecto. A partir desse ponto, novos didlogos sobre
homossexualidade, a bissexualidade e transexualidade comegaram a
ser debatidas e questionados.

O caso no qual mais focou-se e debateu-se na intervencdo, foi o
da transexual Dandara, que ocorreu no inicio de 2017 e teve
repercussao em todo territdrio nacional, por seu desfecho cruel, pois a
vitima, foi espancada e assassinada, em Fortaleza. Os alunos
demostraram repugnancia sobre o ocorrido, destacando a crueldade
humana e o desrespeito.

Segundo o portal G1, o delegado e secretdrio da Seguranga
Publica e Defesa Social do Estado do Ceard, André Costa relatou que
“depois das agressdes, levaram [Dandara] até outro local, préximo de
onde foram feitas aquelas imagens. Como ¢é visto nas imagens, ela foi
brutalmente, covardemente, assassinada através de um disparo de
arma de fogo”.

A Homofobia, é o termo geral que determina e se refere ao
preconceito e a discriminagdo de pessoas com orientacdes sexuais
diferentes da considerada “normal”, no caso, a héterossexual. A
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orientacdo sexual (e ndo op¢do sexual), se trata da inclinacdo que uma
pessoa sente, no sentido afetivo, amoroso e sexual.

J& o termo Transfobia, se caracteriza pelo preconceito e a
discriminagdo em razdo da identidade de género, que se lanca contra
travestis e transexuais. A pessoa que é transgénera, possui um de
género diferente do seu sexo bioldgico.

A livraria Florence langou um texto baseado no livro “Identidade
Sexual e Transexualidade” (Roca, 2009) de Tereza Rodrigues Vieira e
Luiz Airton Saavedra de Paiva, no qual embasamo-nos para
apresentacdo dessa discussao, e para melhor exposicao de
informacdes aos alunos. Classificaram-se entdo, através de conceitos,
as orienta¢des sexuais mais conhecidas:

Homossexuais: € a atracdo afetiva e sexual por pessoas do mesmo género/sexo.
As |ésbicas, nesse contexto, sdo mulheres que gostam de mulheres, e os gays
sdo homens que gostam de homens, também sendo o termo usado para
mulheres.

Heterossexuais: € a atrac¢do afetiva e sexual por pessoas do género/sexo oposto.
Bissexuais: seria a atracdo afetiva e sexual por qualquer pessoa do binarismo de
género: “homens” ou “mulheres”.

Travesti: nasce com o sexo biolégico dito como masculino e tem identidade de
género feminina, assumindo papéis de género diferentes daqueles impostos pela
sociedade. A diferenca entre ambos é que uma travesti ndo vé a necessidade de
realizar uma cirurgia de redesignacdo de sexo. Ela ndo se incomoda com a
existéncia de seu drgdo genital.

Assexuais: a assexualidade diz respeito as pessoas que ndo sentem atra¢do por
nenhum género. Mas vale ressaltar que ainda é uma “sexualidade” em
construgdo.

Pansexuais: é a atragdo afetiva ou sexual que ndo depende de género ou sexo.
(VIEIRA e PAIVA, 2015)

No que diz respeito ao género, é tido como categorias que sao
historicamente, socialmente e culturalmente construidas, e que sé@o
assumidas individualmente através de papeis, gostos, costumes,
comportamentos e representacdes.

A identidade de género, é considerada como a maneira de
enxergar o género com o qual determinada pessoa se identifica:
homem ou mulher. Esse é o caso dos travestis, que se identificam com
os dois géneros, como se fosse a cabe¢a mostrando o norte da
bussola.

A orientacdo sexual se indica pelo que a pessoa sente atracao,
apontando para a sexualidade da qual o instinto se orienta,
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homossexual, bissexual e heterossexual, como se fosse o coracdo
apontando. O sexo bioldgico é o que a pessoa nasceu, macho, fémea e
intersexual, é composta por sua genitdlia e os cromossomos que
determinam o que individuo é de fat

Apresentados os dados e fatos ocorrentes do preconceito
homofdbico no Brasil, propusemos esse debate como tema para
redacdo, orientando as ideias e os pontos que alunos os procuraram

expor em sua escrita.

3. OBRAS LITERARIAS EM PROL DA DISCUSSAO: MACHISMO E
FEMINISMO ATRAVES DAS GERACOES

De agosto a dezembro foi desenvolvido na escola o projeto ALIC -
Academia de Linguagem e Cultura Dom Walfrido. O projeto consistiu
na abordagem dos géneros Conto e Romance através de obras
literdrias a serem comparadas nas interven¢fes, a fim de suscitar a
criticidade dos alunos e sua criatividade, inspirando-os a criar seus
proprios textos a partir do material discutido.

As obras trabalhadas para abordar o género Conto foram: Missa
do Galo, de Machado de Assis e Missa do Galo, de Moacyr Scliar. A
primeira diferenca € que as obras foram escritas em épocas distintas,
sendo o conto de Machado datado de 1893 e o conto de Scliar dos
anos 2000, ou seja, dois séculos separam as duas versdes. Outra
diferenca interessante é a mudanga de eu lirico: o da primeira versdo é
masculino, o da segunda é feminino. E foi a partir deste ponto que
comecaram as discussdes em torno dos papéis da mulher e do homem
na sociedade.

A receptividade dos alunos e o interesse destes na discussao foi
de unanimidade, todos possuiam questionamentos sobre os
comportamentos femininos e masculinos daquela época, em relacdo
ao casamento, traicdo e costumes sociais, concluindo que os homens
eram vistos com vantagens mediante as mulheres que eram julgadas e
submetidas as preferencias de uma sociedade machista.

Realizou-se uma explanacao a respeito do que o movimento
feminista defende e da forma como o mesmo surgiu, opinides diversas
foram ouvidas, dividas foram tiradas e o mais importante é que
através deste didlogo, foi perceptivel que todos os participantes da
intervencdo demonstraram acreditar que o justo é a igualdade de
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direitos entre os géneros, e isso, para nds bolsistas, foi uma conclusao
esperancosa sobre essa nova geragao de cidadaos.

Um segundo momento de discussdo a respeito do feminino e
masculino foi durante a abordagem do género Romance, as obras
trabalhadas foram: Orgulho e Preconceito, de Jane Austen e Orgulho e
Preconceito e Zumbis, de Seth Grahame-Smith. Duas obras publicadas
em séculos distintos e com algumas diferengas: a primeira é escrita por
uma mulher, a segunda por um homem, a primeira traz um conteddo
realista em que as mulheres eram educadas para o casamento e a
segunda traz elementos da fantasia em que o mais importante era que
as mulheres fossem boas guerreiras para se proteger dos zumbis.

Nessa etapa do projeto, as discussdes se mantiveram pertinentes
e houve um numero considerdvel de depoimentos dos alunos, a
respeito da forma como foram educados no ambiente escolar e das
visdes de seus familiares préximos sobre o assunto, enfatizando em
que pontos eles concordam e em que aspectos discordam,
acompanhados da justificativa de seus pontos de vista.

O debate avancou da conversa para a pratica: foi proposta uma
atividade em que os alunos produziram cartazes: um com tematica
feminina e outro com tematica masculina. Durante a apresentacao dos
cartazes, os alunos fizerem comentdrios ndo sé sobre os
comportamentos femininos e masculinos no ambito dos
relacionamentos amorosos, mas também sobre questdes relevantes
como o mercado de trabalho, espaco politico e diferentes camadas de
status social.

Com a finalizagdo da ALIC, todos tivemos a sensacdo de dever
cumprido, uma vez que o conteudo literario foi discutido de maneira
didatica e englobou questdes cotidianas de suma importancia,
fomentado o intelecto do alunado e dando voz a ele, de maneira que a
troca de experiéncias contribuiu ndo sé para o aprendizado dos
alunos, mas também para o engrandecimento profissional e cidadao
de todos os bolsistas.

O século 21 j& comegou e o principal papel da escola € prover seus alunos com as
devidas inclinagGes ao pensamento critico, tornando o pensamento visivel em sala de
aula. O contetdo é importante, mas hoje ndo é mais a escola o principal fornecedor e
distribuidor dele. Contetidos estdo em toda a parte, todos os formatos ao alcance de
nossos dedos. Ensinemos que é preciso aprender — separar o que é bom do que ndo é,
escolher o que realmente interessa, opinar, questionar e exercer o que de melhor, nés
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temos — 0 nosso pensamento. A escola que entender isso mais profundamente se
tornara premium num mercado de obviedades no ensino formal. (WILLCOX, 2015, p.01))

Como supracitado, é importante, pois, assumir que na era da
informagao, levar os alunos a desenvolverem uma forma de pensar
autébnoma e analitica é essencial. Uma vez que o estimulo do
pensamento critico dos alunos os capacita para lidar com a grande
quantidade de noticias, discursos e ideologias que se disseminam
através das midias de maneira cada vez mais rapida e lidar com estas
informag¢des também no ambito da literatura no que diz respeito ao
que leem e escrevem. Essa foi, portanto, uma experiéncia de sucesso
na trajetdria do PIBID, junto aos alunos da escola Dom Walfrido

Teixeira Vieira.
4. CONSIDERAQOES FINAIS

A partir dos relatos presentes neste artigo, é possivel depreender
que o processo de aprendizagem deve ir além das disciplinas
curriculares e englobar também as questdes sociais que influenciam na
vida dos alunos. Refletir e discutir sobre temas que afetam
principalmente os jovens como o preconceito, o suicidio e os deveres
sociais no que diz respeito aos papéis masculino e feminino, a fim de
amadurecer as ideias e ouvir os alunos respeitando suas opinides e
melhorando seus argumentos. Este trabalho deu foco a construgao
cidada e auxiliou no esclarecimento aos jovens da escola Dom Walfrido
Teixeira Vieira, sobre as temdticas apresentadas. O Programa de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia PIBID, subprojeto de Lingua Portuguesa
orgulha-se de estimular o pensamento critico e ver os resultados deste
estimulo na voz dos alunos e nas producdes realizadas por eles.

REFERENCIAS

CAVALCANTE, Rafael. Sexo bioldgico, identidade de género e
orientacdo sexual. Disponivel em:https://prezi.com/zfexmjw6zbrd/o1-
sexo-biologico-identidade-de-genero-e-orientacao-sexual/

HILDEBRANDT LM, ZART F, LEITE MT. A tentativa de suicidio na
percepcdo de adolescentes: um estudo descritivo. Rev. Eletr. Enf.
[Internet]. 2011 abr/jun;13(2):219-26. Disponivel em: https://www.

124



google.com.br/search?qg=estatisticas+do+suicidio+no+brasil&source=In
ms&tbm=isch&sa=X&ved=0ahUKEwiTwWPKNycLTAhRWC8CYKHUZ4CmE
Q_AUIBigB&biw=1252&bih=602#imgrc=j51h6SjoRbKCMM

PERASSO, V. OMS: Suicidio ja mata mais jovens que o HIV em todo o
mundo. Disponivel em: http://g1.globo.com/ciencia-e-saude/noticia/
2015/09/oms-suicidio-ja-mata-mais-jovens-que-o-hiv-em-todo-o-
mundo.html

VIEIRA, TR; PAIVA, L. Identidade Sexual e Transexualidade - 1* edicao,
Roca, 2009. Disponivel em: http://www.livrariaflorence.com.br/livro-
identidade-sexual-e-transexualidade-vieira

WILLCOX, B. Pensamento critico — Uma necessidade na escola, [online].
WPensar Blog. 2015. Disponivel em: https://blog.wpensar.com.br/
gestao-escolar/pensamento-critico-uma-necessidade-na-escola/.

125


http://g1.globo.com/ciencia-e-saude/noticia/%202015/09/oms-suicidio-ja-mata-mais-jovens-que-o-hiv-em-todo-o-mundo.html
http://g1.globo.com/ciencia-e-saude/noticia/%202015/09/oms-suicidio-ja-mata-mais-jovens-que-o-hiv-em-todo-o-mundo.html
http://g1.globo.com/ciencia-e-saude/noticia/%202015/09/oms-suicidio-ja-mata-mais-jovens-que-o-hiv-em-todo-o-mundo.html
http://www.livrariaflorence.com.br/livro-identidade-sexual-e-transexualidade-vieira
http://www.livrariaflorence.com.br/livro-identidade-sexual-e-transexualidade-vieira
https://blog.wpensar.com.br/%20gestao-escolar/pensamento-critico-uma-necessidade-na-escola/
https://blog.wpensar.com.br/%20gestao-escolar/pensamento-critico-uma-necessidade-na-escola/

SOBRE O ORGANIZADOR

VICENTE DE PAULA DA SILVA MARTINS

Graduado em Letras (linguas portuguesa e espanhola) e Pés-Graduado
em Literatura Brasileira (Periodiza¢do Literaria) pela Universidade Estadual
do Ceara (1987; e 1989), Mestrado em Educacdo (Legislacdo Educacional)
pelo Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (FACED, 1996) da
Universidade Federal do Ceara e Doutorado em Linguistica (2013) com a tese
Estratégias de Compreensao de Expressoes Idiomaticas por Nao Nativos do
Portugués Brasileiro sob a orientacdo da Dra. Rosemeire Selma Monteiro-
Plantin (UFC) pelo Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica (PPGL) da
Universidade Federal do Ceara.

Durante 10 anos atuou na drea de ensino de lingua portuguesa e de
lingua espanhola na educacao basica, em Fortaleza. Desde 1994, em Sobral,
atua como docente de Linguistica do Centro de Filosofia, Educagao e Letras
(CENFLE) da Universidade Estadual Vale do Acarad (UVA), em Sobral, onde
ensina no Curso de Letras ministrando disciplinas como Fonética e Fonologia
do Portugués, Aquisicao da Linguagem e Estilistica do Portugués.

Além de dedicar-se a pesquisas linguisticas (Psicolinguistica, Fraseologia,
Etimologia e Descricdo do Portugués), tem experiéncia nas dreas de
Formacdo de Professores, em nivel de pds-graduacdo, atuando como
docente nos cursos de Especializagdo em Lingua Portuguesa e
Psicopedagogia, respectivamente. Na pds-graduacao stricto sensu, tem
participado, como examinador externo, dos Programas de Pds-Graduagao

126



em Universidade Federal do Ceard (UFC) e de Pés-Graduagdo em Linguistica
Aplicada da Universidade Estadual do Ceara (UECE). Coordenou, na UVA,
desde 2015-2017, o subprojeto de Letras (Lingua Portuguesa) do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e coordena, desde
2018, o Programa de Residéncia Pedagdgica.

Possui Estdgio Pds-Doutoral em Linguistica no Programa de PdJs-
Graduag¢do em Lingua e Cultura do Instituto de Letras da Universidade
Federal da Bahia, sob a supervisdo da Prof* Dra. Livia Marcia Tiba Radis
Baptista (UFBA) com a pesquisa Sapienciario Cultural: Identifica¢do,
Classificacdo e Constituicdo de Corpus de Culturemas nos Romances do
Nordeste Brasileiro (2016-2017). No momento, cursa seu segundo estagio de
pés-doutorado pela UFC (2019-2020), na area de Linguistica, com pesquisa
sobre Culturemas no Discurso Litero-Musical das Letras de Cang¢do no
Brasil, sob a supervisao da Prof* Dra Roseimeire Selma Monteiro-Plantan.

E-mail: vicente.martins@uol.com.br

127


mailto:vicente.martins@uol.com.br

0 QUE E SER PROFESSOR
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