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DIALOGOS SOBRE A PRATICA DE ANALISE
LINGUISTICA/SEMIOTICA: DISCURSOS OUTROS

Rodrigo Acosta Pereira
Rosangela Hammes Rodrigues
Terezinha da Conceigao Costa-Hiibes

Depois da publicagao da obra Prdtica de andlise linguistica nas
aulas de Lingua Portuguesa (Acosta Pereira; Costa-Hiibes, 2021), que
reuniu muitas vozes em um amplo didlogo sobre o ensino da
pratica de analise linguistica (PAL), chegou o momento de ampliar
reflexdes sobre essa pratica de linguagem, trazendo outros didlogos
para se somarem aos demais.

No entretecer de vozes de diferentes pesquisadores da area da
Linguistica Aplicada, vinculados a universidades de diferentes
regides do pais (UFSC, UFSM, UFFS, UFJF, UNICAMP, UEPG,
UNIOESTE, UNESPAR), ressoa o interesse em ampliar as
discussdes, com o proposito de: (i) revisitar o conceito de PAL/S em
discursos da tradigao para clared-los a luz de teorias vigentes que
visam a mudanga, dentre as quais destacam-se os preceitos
linguistico-filosoficos dos integrantes do Circulo de Bakhtin,
sustentados na compreensdao de que a “interagao discursiva é a
realidade fundamental da lingua” (Voldchinov, 2018 [1929], p. 219);
(ii) levantar estudos que se debrugam sobre o tema,
compreendendo 0s avangos e retrocessos em seu caminho; (iii)
relacionar essa pratica com diferentes possibilidades de ensino que
possam favorecer maior compreensao sobre as formas e usos da
linguagem em suas diferentes semioses.

Na perspectiva de tecer fios dialdgicos capazes de levar a
efeito tais propdsitos discursivos, organizamos a presente obra —
Pritica de andlise linguistica/semiotica (PAL/S) nas aulas de Lingua
Portuguesa: entre a tradigdo e a mudanga. Sua organizagao em dez
capitulos percorre um caminho que pode servir de alicerce a outros



estudos e/ou pesquisas, a praticas de ensino e a elaboracdes
didaticas, uma vez que procura reunir saberes em torno do tema,
ora reacentuando-o, ora revisitando-o. Assim, ao estender o
didlogo sobre a PAL/S, tratamos este livro como uma coletanea de
enunciados que, ao participar da vida do discurso, pretende
manter-se ininterrupto, afinal, por ser dialogico em sua esséncia,
“nao conhece nem inicio nem fim” (Voldchinov, 2018[1929], p 221).
Logo, a intengao é que provoque questionamentos, inquietagdes,
suscite posicionamentos e instigue uma atitude ativa e responsiva
em cada leitor.

Ao resgatar o discurso da tradi¢do na sua relagdo com o
discurso da mudanca, tematica do primeiro capitulo sob a
organizagao de Rodrigo Acosta Pereira (UFSC) e Terezinha da
Conceicao Costa-Hiibes (UNIOESTE), os autores reenunciam, de
certa forma, uma das afirmagdes de Bakhtin quando diz que “Nao
existe nada absolutamente morto: cada sentido tera sua festa de
renovagao” (Bakhtin, 2015 [1979], p. 410). Isso ocorre também com
a PAL/S. Embora venha sendo discutida desde a década de 1980,
mantém em torno dela um didlogo atemporal, renovando-se em
cada contexto e cada cronotopo sob diferentes nuances que, em
alguns casos, mascaram sua compreensdao para validar e
presentificar o discurso da tradi¢do e, em outros, estabelece
confrontos com enunciados revestidos com o discurso da
mudanga, sem perder de vista, porém, a memoria discursiva da
proposta germinal.

Na perspectiva de retomar a memoria discursiva da PAL/S, no
capitulo seguinte, as autoras Adriana Mendes Polato (UNESPAR)
e Marcia Mendonga (UNICAMP) assumem o ato responsivo de
historicizar o nascimento, o desenvolvimento, a amplitude e as
possibilidades de realizacdo dessa pratica de linguagem,
(re)acentuando palavras que imprimiram valoracdes as atividades
epilinguisticas e metalinguisticas no ensino de linguas. Por meio de
relacdes dialdgicas com escritos de Culioli (1968, 1990, 1999),
Franchi (1987) e com muitas outras vozes, as autoras constroem
interpretacoes que irdo refratar a génese da PAL na historia da
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Linguistica Geral. Trata-se, assim, de situar, mais especificamente,
as atividades epilinguisticas e metalinguisticas em um cronotopo,
ou, como diz Amorin (2012), dentro da prdpria historia.

Na continuidade dessa histdria, nos diferentes cronotopos que
vao se constituindo, reacentua-se a compreensao de PAL/S,
imprimindo-lhe diferentes nuances que refletem e refratam, como
diz Bakhtin (2018 [1975], p. 230]), cronotopos reais desse mundo,
“refletidos e criados do mundo refletido na obra (no texto)”.
Estamos falando, nesse caso, de um discurso que tem soberania na
sala de aula, que valida discursos, que propaga outros,
endossando-os com voz de autoridade: os livros didaticos.
Todavia, sabemos que estes respondem as orientagcoes de
documentos parametrizadores, tais como o Plano Nacional de
Avaliagao do Livro e do Material Didatico (PNLD) e a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), os quais estabelecem
critérios para que sejam aprovados e utilizados nas redes ptblicas
de ensino. E o que pontua a autora Rosangela Hammes Rodrigues
(UFSC) no capitulo que segue, no qual retoma vozes do mundo que
ressoam sobre a PAL/S em livros didaticos, materializadas em
atividades organizadas para o encaminhamento dessa pratica de
linguagem, as quais se apresentam permeadas por regulariza¢des
e valoragdes do contexto social que representam e das condi¢des
histéricas em que foram produzidas. Pode-se dizer, assim, em
analogia com as palavras de Bakhtin (2018 [1975], p. 2018), que o
livro didatico “E o ponto de enlace e o lugar de concretizagio dos
acontecimentos”, em que a PAL/S, sob a lente de diferentes
axiologias, é reenunciada e translada para a sala de aula.

Porém, como no mundo ressoam muitas vozes, algumas um
tanto autoritdrias, importa dizer que para além daquelas que
ecoam nos livros didaticos, hd os discursos académicos que
provocam/conclamam pelo discurso da mudanga. Conforme
palavras de Chueke; Amatucci (2015, p. 1), o discurso académico se
pauta na pesquisa que, por sua vez, deve tratar dos “problemas
herdados de conhecimentos anteriores visando avangar no
processo de geragao de novos conhecimentos”. Com o propdsito de
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estabelecer uma cartografia das pesquisas sobre a PAL/S no Brasil,
os autores Eliane Raupp (UEPG) e Rodrigo Acosta Pereira (UFSC)
apresentam, no capitulo seguinte, um estudo de base quantitativa,
a luz da bibliometria. Esse estudo possibilitou a realiza¢gao de um
levantamento de dissertagdbes e teses sobre essa pratica de
linguagem, produzidas no Brasil, pos-PCN e pos-BNCC, no
periodo de 1998 a 2021, de modo que foi possivel mensurar o
quantitativo de universidades (programas de pds-graduacao) e
regides que mais (ou menos) tém investido em estudos sobre o
tema. A pesquisa viabilizou a compreensao de que, embora haja
um movimento de ascendéncia discreto na produgao de pesquisas
sobre o tema dentro do periodo investigado, ha também um
apagamento e/ou esvaziamento desse estudo, principalmente entre
os anos de 1998 e 2012. Ao olhar criticamente para tais dados
estatisticos, entende-se que, no Brasil, ainda hd uma longa trajetéria
para que a PAL/S se estabeleca como uma pratica de linguagem que
organiza os discursos.

Um dos motivos que faz com que a PAL/S assim se revele no
Brasil passa pela formagdo dos professores. Embora essa pratica, tal
como apresentada em sua esséncia por Geraldi (1984, 1991), j& venha
sendo discutida desde a década de 1980, ainda se propagam em
muitos cursos de licenciatura discursos sedimentados em forgas
centripetas que defendem atitude de adesdao ao ensino da PAL
calcado em normatizagdes da lingua. Nesse caso, entendemos que a
compreensdao da lingua apenas como forma e estrutura ainda
sobrevive e coloca-se em oposigao a outros discursos — discursos da
mudanga — que procuram situd-la como uma pratica de linguagem
que requer reflexdes sobre os diferentes usos da linguagem. As
variadas formas de compreender a PAL/S muitas vezes entram em
conflito no contexto de formagao docente, suscitando dos licenciados
avaliagOes apreciativas nas quais situem sua propria voz, seu
posicionamento, revelando, assim, sua compreensao de PAL/S.

E essa voz que Francieli Matzenbacher Pinton (UFSM), autora
do capitulo que segue, ausculta, depois de retomar a proposta de
Geraldi (1984, 1991) na sua relagao com as ideias de Franchi (1987).
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Ao situar o estudo da PAL/S em cursos de licenciatura, com o
proposito de retomar investigacdes nesse contexto, a autora
procura demonstrar como os licenciandos a compreendem e como
procuram recontextualizd-la em atividades didaticas. O que se
evidencia no contexto investigado, segundo a autora, ¢ que os
professores em formagao reconhecem, em seu discurso, a PAL/S
como atividade reflexiva e como articuladora das demais praticas
de linguagem, reproduzindo, em grande medidas, vozes dos
documentos parametrizadores, porém demonstram dificuldades
significativas no processo de recontextualizacdo teorico-
metodoldgica em atividades didaticas, destacando, assim, aspectos
que ainda precisam ser construidos para que possam avangar nas
aulas de Linguas Portuguesa.

Essa realidade comprova a natureza dialdgica da linguagem,
pois nosso discurso, assim como dos licenciados pesquisados, esta
sempre em didlogo com outros discursos, de tal modo que
reenunciamos palavras dos outros. No caso dos licenciados, ao
explicar sua compreensao de PAL/S e ao buscar representa-la em
atividades didaticas, revelaram, como diz Bakhtin (2015 [1979], p.
223), palavras dos outros, com as quais, em alguns casos, “fundimos
inteiramente a nossa voz, esquecendo-nos de quem sao; com outras,
reforcamos as nossas proprias palavras”, sempre (re)acentuando-as
com a nossa compreensao e valoragao axiologica.

Fica evidente, assim, que os nossos discursos vao se
constituindo em diferentes cronotopos, influenciados pelo contexto
e pelos sujeitos com os quais interagimos. Nao ¢ diferente quando
tratamos da PAL/S. Seja em contexto de formacao inicial ou
continuada, seja em situagdes de ensino na sala de aula,
confrontam-se cronotopos distintos que imprimem as agOes
docentes embates entre as forgas centripetas e centrifugas,
tencionando ora a centralizacdo do ensino de lingua em sua
estrutura normativa, ora em praticas de linguagem situadas em
contexto de uso. Porém, em ambos os casos, hd sempre uma
renovacao dos discursos no novo cronotopo em que situa, pois “as
palavras do outro, introduzidas na nossa fala, sdao revestidas
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inevitavelmente de algo novo, da nossa compreensao e da nossa
avaliagao” (Bakhtin, 2015 [1929], p. 223).

E essa compreensio que as autoras Tania Guedes Magalhaes,
Natalia Sathler Sigiliano e Andreia Rezende Garcia-Reis (todas da
UFJF) buscam defender no capitulo seguinte, quando tratam da
PAL/S entrelacadas as demais praticas de linguagem, focando,
mais especificamente, na oralidade, a partir de uma proposta
pedagdgica de escuta ativa do género oral antincio publicitirio. As
autoras sustentam essa proposi¢ao em situagdes de pesquisas as
quais mostram que os procedimentos de ensino adotados para a
PAL/S ainda estao arraigados em uma perspectiva tradicional da
gramatica. Logo, reforcam a necessidade de se debrugar sobre a
relacdo entre oralidade e PAL/S, avangando nas propostas ja
alcancadas, que enfocam sobretudo as relagdes do género com seus
aspectos linguisticos e semidticos, uma vez que, conforme
Rodrigues (2019, p. 59), “ainda ha uma mistura de perspectivas no
ensino de lingua portuguesa porque novas e velhas praticas de
ensino de LP convivem paralelamente”. Sendo assim, o discurso da
renovagao se faz urgente para que, nas palavras de Rodrigues
(2021), haja um entrelagamento de outras reagOes-respostas nesse
horizonte apreciativo-cronotdpico contemporaneo, estabelecendo-
se outros deslocamentos e reacentuagdes sobre a PAL/S.

Na perspectiva de avangar nessa proposi¢ao de “um trabalho
com a lingua viva, com a lingua das/nas interagdes” (Acosta Pereira,
2022, p. 7), situada em textos-enunciados marcados por apreciagoes
valorativas sobre o objeto de que tratam (Costa-Hiibes; Acosta
Pereira; 2022), avancam-se as reflexdes sobre a PAL/S, situando-a,
no capitulo que vem a seguir, em relacdo a pratica de leitura,
compreendida nesse contexto como uma acao situada, por meio da
qual ha a apropriagao de conhecimentos e de saberes, na interagao
discursiva, dialdgica. A autora Marcia Adriana Dias Kraemer (UFFS)
problematiza em que medida a PAL/S contribui para o processo de
construcao de significado e de produgao de sentidos a leitura, com
base no principio dialdgico de que as escolhas linguistico-semidticas
sao sempre impregnadas de tons valorativos e ideoldgicos, uma vez

14



que “a palavra participa literalmente de toda interacao e de todo
contato com pessoas [...] Na palavra se realizam os intmeros fios
ideologicos que penetram todas as 4reas da comunicagao social”
(Voldchinov, 2018 [1929], p. 106).

Para mostrar como esses fios dialdgicos e ideoldgicos se
revelam, a autora se propde a analisar um texto do género meme,
atentando-se para sua dimensao contextual e linguistico-semiotica,
em uma atividade de leitura, com base na compreensao de que tais
dimensdes coexistem, ndo sao autdonomas; logo, o discurso esta
intimamente vinculado a situacdo de enuncia¢ao, a vida. Sendo
assim, “Ao arrancar a enunciagao deste chado real que a alimenta,
perdemos a chave que abre o acesso de compreensao tanto de sua
forma quanto de seu sentido; em nossas maos ficam ou uma
moldura linguistica abstrata, ou um esquema abstrato”
(Volochinov, 2013 [1930], p.86).

Por serem assim constituidos, os textos-enunciados, quando
tomados para estudo da PAL/S, é importante que sejam analisados
sempre em relacdo a outros discursos que, de alguma forma,
constituiram a formagao e a memoria discursiva de seu autor na
relagdgo com seus interlocutores. Nesse sentido, um texto-
enunciado pode assumir tracos e marcas de outros discursos,
incorporando a palavra alheia as palavras proprias em uma nova
dimenséao cronotdpica. E o que ocorre, por exemplo, nos textos
produzidos pelos alunos em contexto de sala de aula.

Centrando sua abordagem na pratica de produgao textual, os
autores Terezinha da Conceicao Costa-Hiibes (UNIOESTE) e
Rodrigo Acosta Pereira (UFSC) defendem, no capitulo seguinte, a
PAL/S como uma pratica de reflexdao sobre a linguagem que pode
possibilitar o retorno do autor ao seu texto produzido, para
(re)organiza-lo em relagao aos diferentes recursos discursivos,
linguisticos, textuais e gramaticais mobilizados para inserir-se em
um processo de interagao (Costa-Hiibes, 2017; Acosta Pereira,
2018). Ao organizarem essa reflexao, reenunciam, principalmente,
a proposta de Geraldi (1984, 1991), procurando compreendé-la a
luz da concepgao dialdgica e discursiva de linguagem. Com base
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nesse principio tedrico-metodoldgico, apresentam subsidio
didatico-pedagogico de PAL/S como um possivel caminho para
que o aluno possa revisar e reescrever seu texto, calcado no
principio de que a “interagao discursiva é a realidade fundamental
da lingua” (Voldchinov, 2018 [1929], p. 219).

Importam aos autores, no capitulo, propagar a compreensao
de que a pratica de produgao de texto, quando visa situacdes reais
de interagao, corresponde a condi¢des enunciativas Unicas e
sempre novas, mesmo que as propostas apresentadas aos alunos
aparentem ter sido trabalhadas/exploradas em outros momentos.
Nesse sentido, os autores defendem que, ao voltar ao texto
produzido na perspectiva de verificar se atende a situacao de
interacao na qual foi inserido, cabe ao docente orientar o aluno para
atentar-se aos recursos mobilizados no sentido de adequa-lo (se
necessario) ao interlocutor, ao género, ao tema, enfim, a proposta
de interagdo. Nessa direcao, a PAL/S deve ser trabalhada como
uma pratica de linguagem que favorega ao sujeito do discurso a
compreensao de que a interagao discursiva se estabelece na relagao
entre seres responsivos e dialogicos; e que o sujeito, ao se colocar
como produtor de textos-enunciados, por meio dos quais interage
com o outro, deve assumir a atitude responsiva de organizar o seu
discurso em fungao do interlocutor com quem se prop0s a interagir.

Pensar nas escolhas linguistico-discursivas, em fung¢ao do
projeto enunciativo discursivo significa assumir-se como sujeito
que analisa, reflete, interfere nas escolhas e usos da linguagem na
interagao constitutiva. Essa é a compreensao defendida por Fabiana
Giovani (UFSC) no capitulo que organiza, quando defende o ensino
da PAL/S na sua relagdo com textos-enunciados literarios. A autora
entende que proporcionar o acesso e a interagao dos estudantes,
desde a entrada no ensino fundamental, com textos literarios, ¢ um
caminho fértil para trabalhar com essa pratica de linguagem, pois
os textos literarios, embebidos de posicionamentos axioldgico-
valorativos, estabelecem uma experiéncia estética por meio do
entrelagar dos fios dialdgicos.
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Logo, é importante possibilitar ao aluno a compreensao de
que, em seus atos éticos, suas criagOes estéticas, a realidade da vida
atravessa o discurso, em que os proprios recortes e selecao de
elementos linguisticos e discursivos ja remetem a responsividade
e, consequentemente, ao didlogo ininterrupto com outros
discursos. Com essa compreensdo, a autora busca na BNCC as
orientagOes/reflexdes sobre atividades envolvendo o uso da
linguagem (mais especificamente a PAL/S) em didlogo com a
literatura, e evidencia que o documento explicita a experiéncia com
a literatura infantil, mas como um pretexto para pensar em
questoes envolvendo a metalinguagem, principalmente no que diz
respeito a alfabetiza¢do. A partir dessa constatagao, a autora se
propde a ampliar a relagdo intrinseca e necessaria entre a
experiéncia da literatura com a PAL/S, defendendo o texto literario
como um campo fértil para a comparacao de diferentes formas de
dizer “a mesma coisa” e andlise dos efeitos de sentido que essas
formas podem trazer/suscitar.

Com esse intento, apresenta e analisa um texto escrito por um
estudante do 4° ano do Ensino Fundamental apds o seu dialogo
com o texto literario “Fita verde no cabelo”, de Joao Guimaraes
Rosa. Por meio da andlise, mostra a poténcia que as criangas
apresentam ao mobilizar elementos da linguagem para
responderem ao mundo em que vive e como a PAL/S, nesse
contexto, pode favorecer, ao aluno, a compreensao de que a escolha
de um género, do tema, de interlocutores, de uma finalidade
discursiva incide diretamente nas escolhas de léxico, na sintaxe, no
estilo, enfim, no processo de elaboragdo linguistico-discursiva.
Sendo assim, a escola deveria explorar atividades envolvendo a
PAL/S também entrelagadas com a formacao do sujeito em sua
experiencia  literaria, = contrapondo-se = a  documentos
parametrizadores como a BNCC, por exemplo.

Ao munir da compreensao da linguagem como viva e dialdgica,
nao cabe mais, na sala de aula, a manutencao de discursos
autoritarios, egocéntricos, que isolam a lingua de seus aspectos
discursivos, pois se isso ocorrer, segundo Bakhtin (2013 [1940]),
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estaremos tratando de uma lingua morta. Importa, sim, defender o
discurso da mudanga, dentro do qual a PAL/S pressupde contextos
e interlocutores que, para interagirem, fazem escolhas politicas,
discursivas e linguisticas. Estamos falando da PAL/S de base
dialdgica, a luz dos escritos do Circulo de Bakhtin, que, segundo
Acosta Pereira (2022), arquiteta-as a partir de um trabalho com a
lingua viva, presente nas interagdes. Sob esse viés, entende-se que a
PAL/S “se dedica a refletir sobre os usos dos recursos da lingua
(lexicais, gramaticais, textuais, enunciativo-discursivos) em
contextos de interagao social” (Acosta Pereira, 2022, p. 7).

Calcada nessa compreensao, a autora Mariangela Garcia
Lunardelli (UNIOESTE), no capitulo por ela organizado, se propde
a refletir sobre possiveis caminhos didaticos para o ensino da PAL/S
de base dialdgica, imbricada aos géneros discursivos. Para isso,
apresenta, como exemplo, um trabalho com o género convite de
casamento para as aulas de lingua portuguesa no Ensino Médio (EM),
depois de assinalar quatro pontos fulcrais, na andlise da BNCC, no
que se refere ao trabalho com os géneros discursivos e a PAL/S,
especificamente no EM. Nesse sentido, a autora evidencia, no
documento, um cendrio propositivo, impositivo e coercitivo,
imbuido das forgas centripetas, proprias das ideologias do sistema
dominante capitalista, participante ativo da construgao do referido
documento. E, por isso, conclama pela mudanga, pela resisténcia,
pela defesa de um ensino das praticas de linguagem — especialmente
da PAL/S — que considere o sujeito e sua complexa constituigao
discursiva que se estabelece por meio da interacao com o outro.

Logo, trabalhar com a PAL/S sob tal orientagdo significa
considerar, tal como renunciado por Acosta Pereira (2022), a
linguagem como participante da vida, das relagdes intersubjetivas,
das diversas institui¢des, das comunidades, dos grupos sociais e
das diferentes interagdes. Como conclama o autor: “E essa ‘lingua’
que defendemos. E essa ‘lingua’ que aspiramos. E a partir dessa
‘lingua’ que visamos uma educagao critica e emancipadora”
(Acosta Pereira, 2022, p. 84).
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Para trabalhar com a lingua nessa perspectiva, é preciso
contemplar o trabalho com géneros dos diferentes campos de
atividade humana, a partir dos quais os alunos sejam provocados
a interagir em situagOes reais de uso da linguagem e a assumir
responsivamente o discurso do outro (em atividades de PAL/S
relacionadas a leitura) e o seu discurso (em atividades de PAL/S
vinculadas a produgao textual). Essa compreensao sustenta-se no
principio de que o projeto enunciativo do locutor engendra-se em
funcdo de um interlocutor que o faz mobilizar recursos que
demostrem sua posigao valorativa e sua busca por uma resposta
ativa. Nas palavras de Bakhtin, “a responsividade é o principio de
qualquer compreensao” (Bakhtin, 2015 [1979], p. 317).

Entendemos, assim, que desenvolver uma atitude ativa e
responsiva no aluno em relacdo a organizagao de seu discurso e,
também, perante outros discursos, significa situa-lo no mundo, no
qual ecoam uma infinidade de discursos com os quais pode
concordar, responder, refutar, enfim, dialogar. Afinal, “a vida é
dialdgica por natureza. Viver significa participar do dialogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar, etc.” (Bakhtin, 2015 [1979],
p. 348); significa participar por inteiro. Produzir e ler textos-
enunciados significa organizar e compreender discursos, sempre
dialogicos, uma vez que “O texto so tem vida contatando com outro
texto. [...] esse contato é um contato dialogico entre textos. [...] Por
tras desse contato esta o contato entre individuos e nao entre
coisas” (Bakhtin, 2015 [1979], p. 401). Cabe a nos, professores de
lingua portuguesa, a incumbéncia de preparar nosso aluno para a
vida, para sua imersdao nesse didlogo ininterrupto com outros
discursos, e, nesse caso, para o dominio critico do uso da linguagem
nas diferentes situagdes que a vida lhe apresentar.

Logo, a organizagao desse livro pressupde, conforme ja dito,
estender o didlogo da PAL/S na perspectiva de propagar um pouco
mais o discurso da mudanga, pois acreditamos, com base nos
escritos do Circulo, que o dominio da linguagem s6 podera ser
garantido por meio do contato com “enuncia¢des concretas que nds
mesmos ouvimos e ndés mesmos reproduzimos na comunicagao
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discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam” (Bakhtin, 2015
[1979], p. 282-283). Sendo assim, caro(a) leitor(a), convidamos vocé
a conosco interagir por meio dessa enunciagdo concreta, que foi
organizada pensando em seu trabalho, em seus estudos, em sua
pesquisa sobre a PAL/S. E, a partir das vozes aqui discursivizadas,
desejamos que assuma responsivamente seu proprio discurso e
propague-o com/entre seus colegas e/ou seus alunos, de modo que
a PAL/S seja (re)configurada e/ou explorada sob sua compreensao.
Junte-se a nés nesse didlogo ininterrupto!
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CAPITULO 01

A PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA NAS
AULAS DE LINGUA PORTUGUESA: ENTRE A TRADICAO E
A MUDANCA

Rodrigo Acosta Pereira
Terezinha da Conceigao Costa-Hiibes

1. Introducao

Nos ultimos 40 anos, diversas discussdes ascenderam em
torno das mudangas sobre o ensino de Lingua Portuguesa' na
escola de Educacdo Basica no Brasil. Tais discussdes se
enderecavam em debater, refletir e propor caminhos outros para o
ensino da lingua na escola, ndo mais cristalizados, engessados ou
homogeneizados a partir da gramatica tradicional?.. No escopo
dessas discussoes, ascende a proposta da analise linguistica® como
um dos eixos, uma das unidades bésicas de ensino e de
aprendizagem da lingua portuguesa na escola.

A proposta de andlise linguistica como uma unidade basica de
ensino, integrada a outras unidades, a saber, a leitura e a produgao
de textos, ¢ apresentada por J. W. Geraldi na década de 1980.
Historicamente, a proposta nasce com direcionamentos do trabalho

! Com letras iniciais maitisculas, nos referimos ao componente curricular. Com
letras iniciais mintsculas, nos referimos a lingua.

2 Nao fazemos uma explicacao extensiva sobre o termo. Aqui nos referimos a
gramatica que se sustenta na forma e na estrutura a partir de regras e excegoes
sobre essas formas e estruturas.

3 Analise linguistica (AL) nasce na década de 1980. Pratica de andlise linguistica
(PAL) € o termo que se estabelece a partir dos anos de 1990. E pratica de analise
linguistica/semiética (PAL/S) é o termo usado p6s-BNCC (BRASIL, 2018).
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com a revisao de textos e com o intuito de refletir sobre como
elementos/recursos da lingua sao mobilizados na producao textual
escrita. Na década de 1990, com outras publicagdes do referido
autor, a proposta se expande, além de se entretecer a outras
orientagdes, como, por exemplo, a integracao entre atividades
linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas. A publicacao dos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental II (EF
IT) em 1998 ratifica a proposta, reiterando-a como um dos eixos do
ensino da lingua portuguesa. Contemporaneamente, analise
linguistica (década de 1980) e pratica de analise linguistica (década
de 1990 até hoje) recebem a denominagdo de pratica de andlise
linguistica/semidtica apds a publicagao da Base Nacional Comum
Curricular em 2018.

A partir dessas consideragOes iniciais, nossos objetivos neste
capitulo sao: (i) discutir, a partir de fundamentos tedrico-
metodoldgicos de base dialdgica, sobre a arena ideoldgico-
valorativa entre a tradi¢ao e a mudanga no ensino de lingua; e (ii)
analisar documentalmente a BNCC, a partir das habilidades de
PAL/S relativas ao EF II, como balizas para referendar nossa
discussao sobre a arena entre a tradi¢cao e a mudanga.

2. Orientagbes dialdgicas para o trabalho com a PAL/S nas aulas
de lingua portuguesa: discursos da tradicio e discursos da
mudanga

Em outras discussodes (Acosta Pereira; Costa-Hiibes, 2021a;
Acosta Pereira, 2022) ja nos colocamos a refletir sobre a histéria da
cunhagem da proposta de AL no Brasil e sobre fundamentos,
orientagdes, elaboragdes didaticas e documentos politicos
educacionais. A partir dessas consideragdes prévias, nesta segao
visamos repensar sobre como/ quais as orientagdes dos escritos de
M. Bakhtin e o Circulo podem assistir o professor de Lingua
Portuguesa com sua pratica didatico-pedagogica com a PAL/S nas
aulas. Em outras palavras, vamos buscar tecer uma proposta de
retomada dos escritos do Circulo como orientagdes tedrico-
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metodologicas para o trabalho didatico-pedagdgico do professor
tendo como ponto de vista, um horizonte aperceptivo, a PAL/S nas
aulas de lingua portuguesa na escola de Educagao Basica.

Cabe ressaltar que nosso objetivo ndo é analisar as obras do
Circulo com o intuito de “cagar” orientagdes sobre analise da lingua,
mas € responder (nos termos dialogicos) aos escritos do Circulo na
busca de balizas enunciativo-discursivas para o trabalho com a
lingua portuguesa a luz das orientagdes atuais sobre PAL/S.
Podemos pensar numa PAL/S de base dialdgica, como explica
Acosta Pereira (2022).

Iniciamos no incurso a partir da concepgio de linguagem.
Entendemos, de antemao, que todo trabalho docente (em termos
teoricos, metodoldgicos e didatico-pedagdgicos) responde
axiologicamente a uma concepc¢ao de linguagem. Nos escritos do
Circulo, Volochinov (2013 [1926]) é o que mais se dedica a refletir
sobre concepgoes de linguagem a luz do que o autor denomina de
tendéncias linguistico-filosoficas. Em seus diversos ensaios e obras,
o autor nos conduz a uma reflexao sobre como a filosofia da
linguagem nos enderega a duas orientagdes sobre a linguagem:
uma visao subjetivista e uma visao objetivista. Ressaltamos que o
autor se volta a filosofia da sua época, o inicio do século XX, mas
que muito reverbera em nossas discussoes contemporaneas.

Na 12 tendéncia, Volochinov (2013 [1926]) explica que ha uma
caracterizagao subjetivista e idealizada da linguagem. Isso leva-nos
a entender que todo ato linguistico ¢ um ato subjetivo, isto ¢, de um
sujeito autor. Mas esse ato é de um sujeito autor idealizado,
egocéntrico, voltado a si mesmo, desvinculado das rela¢gdes com
outros sujeitos. E, por assim dizer, um ato cognitivo
individualizado. A 2? tendéncia, por sua vez, diz respeito a
caracterizagdo sistémica e formal da linguagem. Essa
particularidade nos leva a compreender a linguagem como uma
estrutura, um sistema fechado em si mesmo.

Se levarmos em consideragao nosso contexto atual e nos
voltarmos ao trabalho com a PAL/S, em ambas as tendéncias ressoa
o discurso da tradigao, ou seja, um trabalho com a lingua portuguesa
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ora referenciado pela linguagem como produto cognitivo de um
sujeito isolado, ora pela linguagem como um sistema de formas
estruturais estanques e fechadas em si mesmas. Nas duas tendéncias,
desvincula-se a linguagem da interac¢do social.

Entendemos (Acosta Pereira; Costa-Hiibes, 2021b; Acosta
Pereira, 2022) que a base do trabalho com a PAL/S nas aulas de
Lingua Portuguesa € a linguagem na interagao social. Com isso,
distanciados da visao subjetivista e da visao objetivista enredadas
no discurso da tradigao, advogamos a favor da linguagem nas
interagOes de sujeitos na vida social, numa concepg¢ao de linguagem
como pratica, construto, objeto social, engendrada dialogicamente
nos discursos da mudanga. Nessa concepgao social, o trabalho com
a linguagem ndo se sustenta sob o paradigma da cognicao de
sujeitos individualizados (subjetivismo) e nem sob o paradigma do
sistema fechado de formas e estruturas linguisticas (objetivismo),
mas sob as lentes da linguagem como construto social que medeia
as interagdes sociais entre sujeitos na vida. E a lingua viva (Bakhtin,
2008 [1963]). E para balizarmos um trabalho tedrico-metodologico
e didatico-pedagdgico sob essa orientagao social, € preciso
compreender outras fei¢des e particularidades dialdgicas sobre a
linguagem: o enunciado e os géneros do discurso.

Para o Circulo, o discurso se concretiza na forma de enunciado.
O enunciado é a unidade da comunicagio discursiva. E o que
concretiza e medeia as interagdes sociais. E, em suma, uma unidade
real do uso da linguagem. Toda vez que usamos a linguagem, a
usamos na forma de enunciados. Para Bakhtin (2003 [1979]), o
enunciado é uma unidade real da lingua e se diferencia das orac¢des
e palavras-isoladas, unidades convencionais da lingua. Podemos
ainda afirmar que, segundo o autor, as oragdes e palavras-isoladas
estao na ordem das repetibilidades e relagoes ldgicas do sistema e
das formas da lingua, ao passo que, por outro lado, o enunciado
estd na ordem das singularidades e das rela¢des dialogicas do uso
da lingua nas interacdes sociais. Embora sejam paradigmas
diferentes, se completam, mas nao se fundem. O enunciado, como
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unidade real de uso da lingua, necessita das duas ordens — a
repetibilidade do sistema e a singularidade da interacao.

E na repetibilidade do sistema que se instaura o ‘significado’ e
¢ na singularidade da interagdo que constitui o ‘sentido’. Podemos
descrever o ‘significado” das formas linguisticas, mas s podemos
compreender os ‘sentidos” que essas formas assumem na interagao
social. Em outras palavras, se ficarmos apenas na descrigao das
formas no eixo das repetibilidades, assumimos apenas os
‘significados’. Se em conjunto com as formas, buscarmos refletir
sobre como tais formas se mobilizam nas interacdes sociais,
assumimos os ‘sentidos’. Com isso, podemos afirmar que ha uma
diferenca entre a oragdo e as palavras-isoladas (eixo das
repetibilidades do sistema) e o enunciado (eixo das singularidades
da interagao).

Bakhtin (2003 [1979]) explica que o enunciado se caracteriza
por trés feigdes constitutivo-funcionais: a alternancia de sujeitos do
discurso, a conclusibilidade e a expressividade. As trés fazem o
enunciado se diferenciar das oragdes e das palavras-isoladas. A
alternancia corresponde ao envolvimento de sujeitos na interacao.
Nunca sujeitos isolados (subjetivismo) e nem sujeitos absorvidos/
atravessados/assujeitados pelo/ao sistema (objetivismo), mas
sujeitos que se engajam em interag¢des na vida social. Ademais, todo
enunciado engendra um dixi conclusivo, isto é, tem um relativo
acabamento - pelo seu conteudo semantico, pela vontade
discursiva dos sujeitos da interagao e pelas formas tipicas de dizer
(géneros do discurso). E, por fim, todo enunciado é expressivo, isto
¢, ao enunciar sempre valoramos, expressamos, avaliamos o dizer.

A PAL/S de base dialdgica trabalha com o enunciado.
Diferentemente do discurso da tradi¢dao que advoga a favor do
trabalho formal e sistémico da linguagem a partir de frases, oragdes
e palavras-isoladas, a PAL/S é integrada ao enunciado. E o trabalho
com a lingua viva, com a lingua nas intera¢des, com a lingua nos
diversos contextos das relagdes sociais entre sujeitos. Na
perspectiva de trabalho com o enunciado, a PAL/S ratifica o
discurso da mudanga, que desloca o trabalho com a lingua
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portuguesa da palavra-isolada, da frase e das oragoes, para os
enunciados reais da vida social. Como todo enunciado se tipifica
em géneros do discurso, nossa discussao segue esse caminho.

Géneros do discurso sao enunciados relativamente estabilizados
nas situagOes de interacgao social. Todo enunciado relativamente se
estabiliza em géneros. Os géneros se constituem e funcionam nas
diversas esferas da atividade humana. As esferas, por sua vez, sao
l6cus sociais ideoldgico-valorativamente constituidos em que se
regularizam, se legitimam e relativamente se estabilizam formas
tipicas do dizer — os géneros do discurso. No interior das esferas
orbitam diversas situacbes de interacdo social onde tais
enunciados, nas formas tipicas de géneros do discurso, medeiam as
diferentes relagdes entre sujeitos. Os géneros do discurso, por assim
dizer, sao formas tipificadas de enunciados.

A PAL/S de base dialdgica trabalha com os géneros do
discurso. Diferentemente de um trabalho com a lingua voltado as
palavras-isoladas, frases e oragdes (subjetivismo e objetivismo)
enraizadas no discurso da tradigdo, a PAL/S é mediada por
géneros, posto que o trabalho com géneros reforga a orientagao de
trabalho com a lingua viva nas interagdes. O discurso da mudanga
esta, em seu fundamento, nesta orientacdo: o trabalho com os
géneros do discurso como um trabalho com a lingua viva nas
interagOes sociais.

Ao se desvincular de uma pratica de analise da lingua que
somente enxerga as formas estruturais do sistema ou o conjunto de
regras, normas e excegoes, a PAL/S integrada aos géneros
possibilita a andlise da lingua a partir dos sentidos que os recursos
linguisticos constituem na pluralidade das situacdes de interagao
social nas mais diversas esferas da atividade humana. Ao nao se
voltar apenas a andlises metalinguisticas que buscam descrever e
categorizar, a PAL/S integrada aos géneros do discurso se volta ao
trabalho epilinguistico, reflexivo, de como os recursos linguisticos
respondem a diferentes sentidos nas variadas interagdes sociais. E
essa a grande virada do trabalho com a gramatica para o trabalho
com a PAL/S. Enquanto o trabalho com a ‘gramatica’ se cristaliza
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no significado das formas linguisticas no sistema a partir da analise
de palavras-isoladas, frases e orag¢des, a ‘PAL/S’ de base dialogica
se volta para o trabalho com os ‘sentidos” de como essas formas e
recursos linguisticos se constituem semanticamente de maneira
diversa a medida que as situagdes de intera¢ao, mediadas por
enunciados tipicos — os géneros — se modificam. Assim, a PAL/S
nao exclui a gramatica, mas nao se circunscreve a ela. Busquemos
um quadro-sintese:

Quadro 01: Entre a mudanga e a tradi¢ao

Concepgao social de linguagem

Concepgdes subjetivista e objetivista
de linguagem

Balizado pela interagao social

Balizado pelo sistema linguistico

Enunciado como unidade de analise

Palavras-isoladas, frases e oragdes
como unidade de andlise

Foco na compreensao dos sentidos

Foco na descrigao dos significados

Integrado aos géneros do discurso

Integrado as palavras-isoladas, frases
e oragoes

Anadlise da linguagem em suas
diferentes manifestagdes semioticas

Andlise da linguagem na
modalidade escrita

Fonte: elaborado pelos autores

Entre a tradicdo e a mudanga, temos discursos varios que se
estabelecem em rela¢des dialdgicas (Bakhtin, 2008 [1963]). No
ambito da tradigao, temos o discurso da gramatica, das normas, das
regras, do engessamento do componente curricular Lingua
Portuguesa em diversos contextos da esfera escolar, pesquisas que
ainda advogam a favor da gramatica na escola, documentos
politico-educacionais que ainda se voltam a gramatica, formagao
inicial e continuada de professores que favorecem o trabalho com
a gramatica, além de multiplas outras discursividades. Nessa
arena, entram em embate os discursos da mudanca: pesquisas que
se voltam ao trabalho com a PAL/S, publicagdo de materiais
académicos, referéncias cientificas que advogam a favor da PAL/S,
materiais didaticos e paradidaticos que ratificam o trabalho com a
PAL/S, além de documentos politico-educacionais que reverberam
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discursivamente o trabalho com a PAL/S nas aulas de Lingua
Portuguesa. Na vida social, o mundo € heterodiscursivo (Bakhtin,
2015 [1975]), entretecido por forcas que buscam ideologicamente
naturalizar o tradicional (forcas centripetas) e forcas que
ideologicamente buscam abrir espagos para a mudanga (forgas
centrifugas). Nessa arena, temos a base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018), nosso proximo ponto de discussao.

3. Entre a tradicao e a mudanga: a PAL/S na BNCC

A partir da reflexao anterior sobre o embate ideoldgico-
valorativo que situa o ensino de lingua ora no discurso da tradigao
ora no discurso da mudanga, nesta secao, analisamos
documentalmente a BNCC, atentando mais especificamente para
as habilidades de PAL/S relativas ao EF II, as quais sdao tomadas
como balizas para referendar se o0 documento ancora essa pratica
de linguagem no discurso da tradigao ou no discurso da mudanca.

Buscamos, inicialmente, essa resposta, na compreensdo de
linguagem que o componente Lingua Portuguesa diz assumir.
Reportando-se aos PCN, a BNCC assume uma “compreensao
enunciativo-discursiva de linguagem” (Brasil, 2018, p. 67, grifos
nossos), o que teoricamente a distancia, a principio, das tendéncias
subjetivista e objetivistas, consequentemente, do discurso da
tradicao. Citando os PCN, define a linguagem como “uma forma
de agdo interindividual orientada para uma finalidade especifica;
um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais
existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua
histéria” (Brasil, 1998, p. 20).

Se a linguagem é “agao interindividual”, inferimos que o
documento advoga a favor de um ensino de lingua que,
axiologicamente, promova interagdes entre sujeitos na vida, na
sociedade. Logo, pressupomos todo um trabalho com a PAL/S que
leve em considerac¢ao o enunciado e os géneros do discurso.

O documento nao emprega, diretamente, o termo
“enunciado”, mas diz assumir
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[...] a centralidade do texto como unidade de trabalho e as perspectivas
enunciativo-discursivas na abordagem de forma a sempre relacionar
os textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de
habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e producao de textos em varias midias e semioses (Brasil,
2018, p. 67, grifos nossos).

Ao considerar o texto na relacdo com o seu contexto de producio,
trata-o como unidade real de uso da linguagem, como um
enunciado que concretiza e medeia as interagoes sociais, pois toda
vez que o sujeito produz um enunciado, sempre o faz a partir de
uma necessidade de interagao, determinada pelo contexto. E esse
contexto que orienta o que dizer, como, para quem, a partir de que
necessidade. Assim compreendido, o ato de produzir textos se
sustenta no uso significativo da linguagem. Essa compreensao de
texto como enunciado dialoga com os escritos de M. Bakhtin e o
Circulo. No ensaio O texto na linguistica, na filologia e em outras
ciéncias humanas, Bakhtin diz conceber o texto “no sentido amplo,
como qualquer conjunto coerente de signo[...]” (Bakhtin, 2016
[1979], p. 71). E aponta para “dois elementos que determinam o
texto como enunciado: a sua ideia (intencgao) e a realizagcdo dessa
intencao” (Bakhtin, 2016 [1979], p. 72). O primeiro elemento (a
ideia/intencdo de quem produz um texto) corresponde a uma das
trés feicOes constitutivo-funcionais do enunciado (Bakhtin, 2003
[1979]): a expressividade. Todo texto expressa a ideia, a intengao de
quem o produz, carregada de valores, ideologias, avaliagdes. O
segundo elemento — a realizagao dessa intengao — se concretiza na
interacao engajada entre os sujeitos e na conclusibilidade que, neste
caso, se revela na organizacdo discursiva “a partir de seu
pertencimento a um género discursivo que circula em diferentes
esferas/campos  sociais de atividade/comunica¢do/uso da
linguagem” (Brasil, 2018, p. 67, nosso destaque).

Como podemos observar, a BNCC considera o trabalho com o
texto na relagao com os géneros discursivos, pois entende que
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Os conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua,
sobre a norma-padrao, sobre as diferentes linguagens (semioses)
devem ser mobilizados em favor do desenvolvimento das
capacidades de leitura, producao e tratamento das linguagens, que,
por sua vez, devem estar a servico da ampliagio das possibilidades de
participagido em prdticas de diferentes esferas/ campos de atividades
humanas (Brasil, 2018, p. 67, grifos nossos).

Também nesse trecho o documento advoga a favor de um
trabalho, nas aulas de Lingua Portuguesa, que considere a
linguagem como prética, construto, objeto social. Ao defender que
os conhecimentos “sobre os géneros, sobre os textos, sobre a lingua,
sobre a norma-padrao, sobre as diferentes linguagens” devem
promover a participacao do sujeito na sociedade, demonstra uma
visao social de wuso da linguagem e acena, neste caso,
positivamente, para o discurso da mudanca.

Se essa € a compreensdao do documento sobre a linguagem, o
texto e os géneros do discurso, cumpre-nos verificar as orientagdes
que constam sobre a condugao do trabalho com PAL/S no EF II.

Ao apresentar as orientagdes sobre a PAL/S, parte-se da
seguinte compreensao sobre essa pratica de linguagem:

O Eixo da Analise Linguistica/Semidtica envolve os procedimentos e
estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliagao consciente, durante
os processos de leitura e de produgao de textos (orais, escritos e
multissemioticos), das materialidades dos textos, responsaveis por seus
efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de composicao dos
textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e
multissemioticos) e pela situacao de producao, seja no que se refere
aos estilos adotados nos textos, com forte impacto nos efeitos de
sentido (Brasil, 2018, p. 80, grifos nossos).

O primeiro aspecto que nos chama a atencao ¢ a énfase dada a
PAL/S como um procedimento (meta)cognitivo. Essa relagao entre a
PAL/S com um elemento do psiquismo deixa entrever uma
aproximacao com a 1? tendéncia de linguagem (Volochinov, 2013
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[1926]), uma vez que a pratica de analisar e avaliar determinado uso
da lingua ¢é interpretado, primeiramente, como um ato individual
e subjetivo, como se as leis do desenvolvimento linguistico se
reduzissem as leis psicoldgicas. Temos ciéncia de que qualquer
pratica que envolve a linguagem passa, necessariamente, por
procedimentos subjetivos, todavia, antes disso, situa-se no social, é
atravessada por ideologias, valoragdes, pois “a palavra esta sempre
carregada de um conteildo ou de um sentido ideoldgico ou
vivencial” (Volochinov, 2018 [1929], p. 95). Sendo assim, antes de
ser individual, € social; antes de situar-se no psiquismo humano,
faz parte da vida.

Mesmo que o documento assinale para uma PAL/S voltada as
materialidades dos textos, a0 mesmo tempo sugere que esta so €
compreendida na relagao com a composigio do género, com a situacio
de produgdo, com o estilo. Admite-se, nesse caso, que a PAL/S pode
promover no aluno a habilidade de analisar e avaliar os elementos
linguisticos/semioticos e seus efeitos de sentido no contexto de uso.
Entendemos que, sob este aspecto, a BNCC situa-se no discurso da
mudanga, uma vez que entende a PAL/S como uma pratica que
envolve a lingua afetada pelas interagdes, pelo contexto, pelo
género e pelas escolhas estilisticas do autor.

Vejamos, agora, como essas orientagdes sobre a PAL/S sao
consolidadas nos procedimentos didaticos orientados pelas
habilidades descritas para cada ano de ensino do EF II. Antes,
porém, vale destacarmos que o documento entende essa pratica na
sua relacdo com a leitura (andlise) e com a producao textual (uso):
“ A separagao dessas praticas (de uso e de analise) se da apenas para
fins de organizacdo curricular, j4 que em muitos casos (o que é
comum e desejavel), essas praticas se interpenetram e se
retroalimentam” (Brasil, 2018, p. 82).

Porém, quando se refere aos conhecimentos com os quais a
PAL/S estd diretamente relacionada, situa-os na “ortografia,
pontuacao e conhecimentos gramaticais (morfoldgicos, sintaticos,
semanticos)” (Brasil, 2018, p. 82), que sdo especificados em um
quadro (p. 82-83 do documento). Na listagem e especificagao desses
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conhecimentos, é visivel a analogia que BNCC faz da PAL/S com a
gramatica tradicional, uma vez que apaga qualquer relacao entre
os usos da lingua com seu contexto de produgao; entre os usos da
lingua com o enunciado, o género do discurso e a/o esfera/campo
de atividade humana; entre os usos da lingua com a autoria e o
estilo, focando-se exclusivamente nos elementos estruturais do
sistema ou no conjunto de regras, normas e exce¢des que
prescrevem a estrutura da lingua. Como exemplo, recortamos, do
quadro, apenas uma abordagem proposta para cada um dos
conhecimentos:

Quadro 2: Conhecimentos abordados pelos PAL/S na BNCC
Fono-ortografia | Conhecer e analisar as possibilidades de estruturagao da
silaba na escrita do portugués do Brasil.

Morfossintaxe Conhecer as classes de palavras abertas (substantivos,
verbos, adjetivos e advérbios) e fechadas (artigos, numerais,
preposicoes, conjungdes, pronomes) e analisar suas fungdes
sintatico-semanticas nas ora¢des e seu funcionamento
(concordancia, regéncia).

Sintaxe Conhecer e analisar a organizagao sintatica canonica das
sentencas do portugués do Brasil e relaciond-la a
organizagao de periodos compostos (por coordenagio e

subordinagao).
Semantica Conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos decorrentes
de fendmenos léxico-semanticos, tais como

aumentativo/diminutivo; sinonimia/antonimia; polissemia
ou homonimia; figuras de linguagem; modalizac¢des
epistémicas, dednticas, apreciativas; modos e aspectos

verbais.
Variagao Conhecer algumas das variedades linguisticas do portugués
linguistica do Brasil e suas diferencas fonologicas, prosddicas, lexicais
e sintaticas, avaliando seus efeitos semanticos.
Elementos Conhecer as diferentes fun¢des e perceber os efeitos de
notacionais da | sentidos provocados nos textos pelo uso de sinais de pontuagao
escrita (ponto final, ponto de interrogacdo, ponto de exclamagao,

virgula, ponto e virgula, dois-pontos) e de pontuagao e
sinalizagao dos dialogos (dois-pontos, travessao, verbos de
dizer).

Fonte: Adaptado da BNCC (Brasil, 2018, p. 82-83)
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Com excecao dos dois momentos (semantica e elementos
notacionais da escrita) em que os efeitos de sentidos dos usos
linguisticos sdao considerados na sua relagdo com os fextos, toda
orientagdo circunscrita nos conhecimentos que envolvem a PAL/S
neste quadro fundamenta-se na gramatica tradicional, balizada
pela compreensao de lingua como sistema que deve ser analisada
nas oragoes/sentengas. Conforme ja refletimos na se¢do anterior deste
texto, focar o estudo da lingua em oragdes e palavras-isoladas
significa situd-lo no eixo das repetibilidades, das relagdes logicas
do sistema e das formas da lingua. Com tal orientagao, desvia-se a
PAL/S da compreensao dos sentidos do texto para focar-se apenas
na descricao de seu significado.

Logo apds a apresentacao e a descrigaio do quadro de
conhecimentos que envolvem a PAL/S, encontramos:

Na BNCC, a organizacao das praticas de linguagem (leitura de
textos, produgao de textos, oralidade e analise linguistica/semiotica)
por campos de atuagdo aponta para a importancia da
contextualiza¢ao do conhecimento escolar, para a ideia de que essas
praticas derivam de situagdes da vida social e, a0 mesmo tempo,
precisam ser situadas em contextos significativos para os estudantes
(Brasil, 2018, p. 85).

Este excerto, no qual se reverbera o discurso da mudanga,
contraria toda a orientagdo expressa sobre a PAL/S no quadro de
conhecimentos. Neste caso, a PAL/S estd sendo compreendida no
ambito de uma pratica situada em contextos significativos,
relacionados a vida social, aos géneros do discurso. Tanto que a situa
em campos de atuagido com o proposito de possibilitar, ao aluno, “a
compreensao de que os textos circulam dinamicamente na pratica
escolar e na vida social, contribuindo para a necessaria organizagao
dos saberes sobre a lingua e as outras linguagens, nos tempos e
espagos escolares” (Brasil, 2018, p. 84).

Quando introduz os objetos de conhecimentos e habilidades
proprios para o EF II, reafirma que “Os conhecimentos sobre a

35



lingua, as demais semioses e a norma-padrao nao devem ser
tomados como uma lista de contetidos dissociados das praticas de
linguagem, mas como propiciadores de reflexdao a respeito do
funcionamento da lingua no contexto dessas priticas” (BRASIL, 2018, p.
139, grifos nossos). Em tal afirmagdo, sinaliza novamente que o
trabalho com a PAL/S deve orientar-se pelo uso social da lingua,
situada em contextos especificos, ou seja, em enunciados que se
tipificam em um género do discurso. Parece negar, assim, qualquer
pratica de andlise linguistica que se foque em lista de contetidos
dissociados de priticas de linguagem. O discurso da mudancga, mais
uma vez, prepondera.

Porém, advoga, logo em seguida, que a selecio das
habilidades elencadas para cada ano de ensino corresponde a
conhecimentos que sao considerados como fundamentais “para
que o estudante possa apropriar-se do sistema linguistico que organiza
o portugués brasileiro” (Brasil, 2018, p. 139). Nessa afirmagao,
subjaz uma compreensao de lingua como sistema, em didlogo com
a 22 tendéncia linguistico-filosofica que, segundo Volochinov (2013
[1926]), volta-se para a organizagao sistémica e formal da
linguagem, focando-se em uma estrutura, um sistema fechado em
si mesmo, como se a apropriacao desse sistema fosse suficiente
para o sujeito saber usar a lingua em qualquer situagao.

As habilidades para se trabalhar os conhecimentos relativos a
PAL/S nos anos finais do Ensino Fundamental sao listadas em
quadros. O primeiro deles intitula-se Lingua Portuguesa — 6° ao 9°
ano (Brasil, 2018, p. 140-161). Nele constam, primeiramente, as
habilidades relativas a cada campo de uso da linguagem: 1) Campo
jornalistico-midiatico; 2) Campo de atuagao na vida publica; 3)
Campo das praticas de estudo e pesquisa; 4) Campo artistico-
literario. Para cada campo, apresenta-se 0s objetos de
conhecimento e as habilidades relativas as praticas de leitura,
producao de texto, oralidade e PAL/S (nessa ordem). O enfoque
esta no desenvolvimento das habilidades e na sua relagao com as
praticas de linguagem situadas nos géneros do discurso sugeridos
para serem explorados em cada campo. Nesse contexto, a proposta
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de trabalho com a PAL/S se volta para analise da construcao
composicional do género, dos recursos estilisticos e semidticos que
constituem os textos, dos efeitos de sentido provocados pelo
emprego desses recursos; da observagao dos mecanismos de
modalizacao em textos orais, escritos e/ou multissemiodticos; assim
como a interagdo entre os elementos linguisticos e os recursos
paralinguisticos e cinésicos em textos orais.

Entendemos que, tal como apresentada na relacdo com cada
campo de uso da linguagem, a PAL/S sustenta-se no discurso da
mudanga, pois contempla uma proposta de trabalho integrado com
os géneros do discurso, prescreve a analise da linguagem em suas
diferentes manifesta¢des semiodticas e focaliza na compreensao dos
sentidos evocados pelo emprego de diferentes mecanismos
linguisticos/semidticos na sua relagdo com o contexto de producao.

Porém, quando avanga, no segundo momento, para o segundo
quadro Lingua Portuguesa — 6° e 7° ano (Brasil, 2018, p. 162-175), no
qual se acrescenta Todos os campos de atuagdo, as habilidades passam
a ser listadas na relacdo com o conhecimento linguistico que se
pretende explorar e ndao mais com o género do discurso.
Percebemos, nessa abordagem, um distanciamento do discurso da
mudanga e o avivamento do discurso da tradi¢cdo. A gramatica
tradicional é evocada com toda forga, reduzindo as habilidades em
praticas de reconhecimento e identificacio de elementos
linguisticos em frases ou textos, deslocados de situagdes de uso. E
o que ocorre, por exemplo, em habilidades elencada para trabalhar
com a morfossintaxe:

(EFO7LPO05) Identificar, em oragOes de textos lidos ou de produgao
propria, verbos de predicagdo completa e incompleta: intransitivos e
transitivos.

(EFO7LPO08) Identificar, em textos lidos ou de producdo prépria,
adjetivos que ampliam o sentido do substantivo sujeito ou
complemento verbal.

(EFO6LP07) Identificar, em textos, periodos compostos por oragdes
separadas por virgula sem a utilizacdo de conectivos, nomeando-os
como periodos compostos por coordenagao (Brasil, 2018, p. 171).
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Embora o texto seja apontado como unidade de ensino, nestes
casos, eles somente sdao tomados como pretexto para o ensino da
gramatica tradicional. Essa orienta¢do refor¢a uma pratica comum
no ensino de Lingua Portuguesa ja anunciada por Mendonga (2006)
quando tece a seguinte consideragao:

Alguns professores, ao afirmarem trabalhar com a gramatica
“contextualizada”, em que tudo seria abordado a partir da leitura do
texto, mascaram, na verdade, uma pratica de analise morfossintatica
de palavras, expressdes ou periodos retirados de um texto de leitura,
transformado em pretexto para andlise gramatical tradicional
(Mendonga, 2006, p. 210).

Rodrigues (2021) referenda essas palavras ao refletir sobre as
diferentes compreensdes da PAL/S desde o estabelecimento da
proposta por Geraldi (1984, 1991). Dentre elas, destaca a de
gramdtica aplicada ao texto. Nesse caso, trabalhar com a PAL/S
significa ensinar gramatica a partir do/no texto, “sempre nos
limites da frase; [...] sem relacdo com os usos da lingua nas
interagoes sociais mediadas pelos textos” (Rodrigues, 2021, p. 85).
Trata-se, na verdade, de uma proposta de ensino centrado na
gramatica tradicional, para o qual basta que o aluno saiba
“identificar” determinados elementos do sistema e reconhecer um
conjunto de regras, normas e excegdes. Costa-Hiibes e Krammer
(2019) ja apontavam para a predominancia da identificacao,
classificagao e categorizacao gramatical das palavras, ao proceder
a uma analise critica dos verbos que introduzem as habilidades
para o desenvolvimento da PAL/S na BNCC.

No terceiro quadro de Lingua Portuguesa — 8° e 9° anos (Brasil,
2018, p. 176-191), da mesma forma que procede em relagao aos 6° e
7¢ anos, quando indica Todos os campos ao referir-se aos campos de
atuacdo e uso da lingua, o foco principal das habilidades consiste
em “identificar” elementos gramaticais proprios da morfossintaxe
e da variedade linguistica:
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(EFO8LP06) Identificar, em textos lidos ou de produgao propria, os
termos constitutivos da oracao (sujeito e seus modificadores, verbo e
seus complementos e modificadores).

(EFO9LPO05) Identificar, em textos lidos e em produgdes préprias,
oragOes com a estrutura sujeito-verbo de ligacao-predicativo.
(EFO8LPO08) Identificar, em textos lidos ou de producdo propria,
verbos na voz ativa e na voz passiva, interpretando os efeitos de
sentido de sujeito ativo e passivo (agente da passiva).

(EFO8LP11) Identificar, em textos lidos ou de producdo prépria,
agrupamento de ora¢des em periodos, diferenciando coordenacao de
subordinacao.

(EFO8LP12) Identificar, em textos lidos, oragdes subordinadas com
conjungdes de uso frequente, incorporando-as as suas proprias
producdes

(EFO9LPO08) Identificar, em textos lidos e em produgdes préprias, a
relagdo que conjungdes (e locugdes conjuntivas) coordenativas e
subordinativas estabelecem entre as oragdes que conectam.
(EFO9LP09) Identificar efeitos de sentido do uso de oracdes adjetivas
restritivas e explicativas em um periodo composto

(EFO9LP12) Identificar estrangeirismos, caracterizando-os segundo a
conservagao, ou nao, de sua forma gréfica de origem, avaliando a
pertinéncia, ou nao, de seu uso (Brasil, 2018, p. 189-191).

Evidencia, em tais procedimentos, o discurso da tradicao que,
neste caso, reinterpreta a PAL/S como um trabalho formal e
sistémico da linguagem, possivel de se concretizar em frases,
oragoes e palavras-isoladas, mesmo que estas estejam inseridas em
texto lidos e em produgoes proprias. O que prevalece, neste caso, é que
o aluno desenvolva a habilidade de identificar termos constitutivos
da oragao, estruturas da oracao, vozes do verbo, categorizagoes das
oragdes nos periodos, fungdes que as conjuncdes estabelecem entre
as oragOes, além da identificagdo dos estrangeirismos. Como o foco
recai sobre categorias da gramatica tradicional, fica perceptivel o
didlogo com a 2% tendéncia linguistico-filoséfica, para a qual a
linguagem ¢é vista como um sistema de formas estruturais
estanques e fechadas em si mesmas, que devem ser apreendidas
pelo sujeito, como condigao de comunicagao.
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Essa mesma visao reducionista da lingua subjaz outras
habilidades cujas propostas se ancoram em “diferenciar” em textos
lidos ou de produgao propria, verbos de ligagao e verbos
transitivos, estes em relagdo a seus complementos; “comparar”
regéncia verbal e nominal e regras de colocagdo pronominal;
“inferir” efeitos de sentido decorrentes do uso de coesao
sequencial; “utilizar”, na producao de textos, recursos de coesdao
sequencial; “estabelecer” relagoes entre partes do texto. Em todos
esses encaminhamentos o que prevalece é o ensino centrado na
tradicdo gramatical, focando-se exclusivamente em atividades
metalinguisticas. Sustentados na compreensdao de que a PAL/S
trabalha com a lingua viva, situada em enunciados concretos na sua
relagio com os géneros do discurso, entendemos, assim como
Rodrigues (2021, p. 87), que essa abordagem nao pode ser
entendida como PAL/S.

A PAL/S, conforme proposta por Geraldi (1984,1991), vai além
dessa proposigao e sustenta-se, especialmente, no fato de promover
atividades epilinguisticas, isto é, que provoquem reflexdes sobre o
uso da lingua. Nesse caso, nao deveria prevalecer a proposta de
“refletir” sobre o emprego de elementos linguisticos/semidticos e
seus efeitos de sentido no texto? Ao buscarmos essa proposi¢ao nas
habilidades apresentadas para o desenvolvimento da PAL/S nos
quadros criados para o Ensino Fundamental II, ndo encontramos
nenhuma habilidade introduzida pelo verbo “refletir”, mas parece-
nos que ha um esforgo em garantir a reflexao quando se propde ao
aluno o ato de “interpretar”:

(EFO8LP09) Interpretar efeitos de sentido de modificadores (adjuntos
adnominais — artigos definido ou indefinido, adjetivos, expressoes
adjetivas) em substantivos com fungao de sujeito ou de complemento
verbal, usando-os para enriquecer seus proprios textos.

(EFO8LP10) Interpretar, em textos lidos ou de produgao propria,
efeitos de sentido de modificadores do verbo (adjuntos adverbiais —
advérbios e expressdes adverbiais), usando-os para enriquecer seus
proprios textos. (Brasil, 2018, p. 189).
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No encaminhamento dessas habilidades, pretende-se que o
aluno seja capaz de interpretar os efeitos de sentido provocados
pelo emprego de determinados elementos gramaticais, o que
somente serd possivel se, antes, promover a reflexdao. Trata-se de
uma pratica de leitura que pode subsidiar, posteriormente, a
pratica de escrita. Encaminhamentos como este, quando situados
em enunciados na sua relacdo com o género, conforme ja
pontuamos na secdo anterior, podem possibilitar a anadlise da
lingua a partir dos sentidos que os recursos linguisticos constituem
na pluralidade das situagdes de intera¢do social nas mais diversas
esferas da atividade humana.

Enfim, a andlise que empreendemos da PAL/S no componente
de Lingua Portuguesa — EF II nos permitiu entrever que ha um
embate, no documento, entre o discurso da tradigao e o discurso da
mudanca. Nessa arena, ora prevalecem vozes que,
ideologicamente, procuram abrir espaco, na sala de aula, para que
a mudanga se estabeleca por meio de um trabalho que tenha nos
geéneros do discurso o ponto de partida para promover reflexdes
importantes e necessarias sobre os usos da linguagem. Porém, por
outro lado, o discurso da tradicao insiste em se manter,
entretecendo-se a um aparente discurso de mudanga, mas que, no
fundo, pretende fixar uma certa naturalizagio de PAL/S como
sindonimo de ensino de gramatica tradicional.

4 Afinal, por que ainda discutimos sobre a necessidade da
mudancga?

Comecamos este capitulo afirmando que faz mais de 40 anos
que discutimos a questdo do trabalho com a AL na aula de Lingua
Portuguesa. Hoje, com a BNCC (Brasil, 2018), ascendem muitas
pesquisas sobre PAL/S em contexto da escola de Educagao Basica.
Entretanto, ainda reverberam discursos de manutencao da tradigao
no ensino da Lingua Portuguesa. Seguem algumas hipdteses.

A 12 poderia ser a forca da tradi¢do na formagdo inicial de
professores de Lingua Portuguesa. Os curriculos ainda se revestem de
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uma visao de professor de portugués voltado para as instancias
sistémico-formais da lingua. Poucos sao os cursos que contemplam
uma postura social, discursiva-enunciativa em disciplinas voltadas
ao trabalho com a lingua. O estudo de Raupp; Acosta Pereira (2022)
demonstra essa constatacao em um recorte voltado aos curriculos
de formagao inicial de professores de Lingua Portuguesa em
universidades publicas do estado do Parana (PR).

Acreditamos que o mesmo acontece na formagio continuada de
professores de Lingua Portuguesa. Vejamos o estudo de Raupp (2023)
que demonstra como as pesquisas na Pds-graduagao brasileira tém
mostrado que muito o que se pesquisa sobre AL, PAL ou PAL/S
ainda é uma ‘nova etiqueta’ para a ‘gramatica na escola’. A autora
analisa diferentes dissertagoes e teses de todas as regides do Brasil e
verifica que, mesmo com o objetivo de mobilizar um trabalho de AL,
PAL ou PAL/S, a pesquisa recai na tradi¢ao da gramatica na escola.

Uma outra questao sao os documentos politico-educacionais. Os
PCN (Brasil, 1998) e a BNCC (Brasil, 2018) retomam e ratificam o
trabalho com a PAL/S, mas ainda ‘escorregam’ no discurso da
tradicdao, quando orientam, em varias passagens, o trabalho com a
gramatica. Na se¢ao anterior, mostramos isso. Santos-Clerisi (2020)
apresenta essa mesma constata¢cdo em sua pesquisa sobre a PAL/S
na BNCC e as reverberag¢oes da tradi¢ao e da mudanca no trabalho
com a lingua no EF II. Costa-Hiibes; Kramer (2019) e Masera (2023)
analisam habilidades na BNCC e se aproximam das conclusdes de
Santos-Clerisi (2020). E os documentos politico-educacionais
regulamentam a avaliagao e distribui¢cao dos livros didaticos no
pais, portanto, é sempre uma ‘via-dupla’.

Em relacao aos livros diddticos, estes trazem marcas explicitas do
discurso da tradicao. Ainda se encontram diversas se¢des, unidades
e atividades que se voltam ao trabalho com a ‘gramatica’”, mesmo
que a se¢ao, unidade ou atividade se denomine ‘PAL/S’. Huff (2017)
e Rodrigues (2021) demonstram isso em suas pesquisas com livros
didaticos do EF II. Ademais, Huff (2017) explica como essa arena
entre a tradigao e a mudanga ressoa nas orientagdes ao professor nos
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livros didaticos, trazendo direcionamentos tedrico-metodoldgicos
contrarios ou dissonantes ao que se entende por PAL/S.

No que diz respeito ao histérico da AL, PAL e PAL/S no Brasil,
cabe ressaltarmos as discussoes de Polato; Menegassi (2021) e
Rodrigues (2021) que nao apenas delineiam os caminhos de
ascendéncia e produtividade da proposta em contexto brasileiro,
como, em adicdo, acabam por desvelar o embate entre o discurso
da tradigao e da mudanca no que se refere ao ensino da lingua
portuguesa em contexto escolar. As reflexdes dos autores reiteram
mais ainda a importancia de advogarmos a favor das praticas de
linguagem nas aulas de lingua portuguesa sob o olhar operacional
e reflexivo (Britto, 1997).

Outra questao fundante para esse escopo de reflexao € acerca
da propria definigdo/conceituacio e compreensio de AL, PAL e/lou PAL/S
como pritica de linguagem. E importante frisar que a PAL/S nao é
uma teoria, e ndo é uma metodologia, mas uma pratica de
linguagem (Acosta Pereira; Costa-Hiibes, 2021c; Acosta Pereira,
2022). Com isso, diferentes abordagens tedrico-metodologicas
podem balizar o trabalho com a PAL/S na sala de aula. Neste
capitulo, enfatizamos a PAL/S de base dialdgica (Acosta Pereira,
2022), mas, por exemplo, Pinton; Volk; Schmitt (2020) tem
apresentado caminhos outros sob a ancoragem de diferentes
perspectivas. Insistir na PAL/S, independente da abordagem
tedrico-metodoldgica, é insistir no discurso da mudanga.

Cabe, sobretudo ressaltar, a PAL/S como uma pratica de linguagem
integrada as outras priticas de linguagem. Em outras palavras, é preciso
frisarmos a PAL/S sempre integrada as praticas de leitura, oralidade
e producio de textos (nas diferentes semioses). E uma consideragio
que se referencia desde a cunhagem da proposta por J. W. Geraldi
na década de 1980. Rodrigues; Acosta Pereira (2021) enfatizam essa
questao em suas discussOes, ndo apenas apresentando aspectos
tedricos e metodoldgicos de como essa integragao se realiza, como,
ao final, propondo caminhos para a pratica didatico-pedagdgica.
Integrar praticas de linguagem nas aulas de lingua portuguesa na
escola é potencializar o discurso da mudanga.
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Sobre a pratica didatico-pedagogica, a elaboragio diddtica
(Halté, 2008) é central no trabalho com a PAL/S. Como a PAL/S se
distancia do trabalho sistémico-formal da gramatica e contempla a
lingua viva nas interagdes, é de fundamental importancia que a
elaboragao didatica reverbere essa particularidade. Fenilli (2020),
Ohuschi; Menegassi (2021), Fuza; Ritter (2021) e Lunardelli (2021)
demonstram com muita clareza como o trabalho didatico-
pedagdgico do professor pode mobilizar a PAL/S a luz da
concepgao social e dialdégica da linguagem, ressoando
substancialmente o discurso da mudanca.

Ao fim, destacamos que, nos ultimos anos, varios estudos tém
ratificado o discurso da mudanga a partir do trabalho com a PAL/S
nas aulas de Lingua Portuguesa. Dentre esses, destacamos a
abordagem a luz dos escritos do Circulo, o que se denominou de
‘andlise linguistica de perspectiva dialdgica’ (Polato, 2017) e
‘andlise linguistica de base dialdgica” (Acosta Pereira, 2022). Neste
capitulo, frisamos veemente que esse olhar ndo apenas expande a
proposta inicial da AL e PAL nos anos de 1980 e 1990,
respectivamente, como, em consequéncia, ratifica densamente a
importancia de auscultar as vozes do discurso da mudanga nas
praticas de ensino da lingua portuguesa na escola.

Dadas essas consideragdes, é evidente que precisamos ainda
discutir sobre a PAL/S nas aulas de Lingua Portuguesa no Brasil.
Acosta Pereira; Costa Hiibes (2021a) e Acosta Pereira (2022)
apresentam diferentes discussoes e uma reuniao de delineamentos
historicos, tedrico-metodologicos e didatico-pedagogicos que
podem balizar as discussdes sobre a PAL/S na escola. Precisamos
nos posicionar e enfrentar os discursos que desejam (e muitas vezes
conseguem) apagar o valor social da linguagem.

5. Considerag¢oes Finais
Neste capitulo, propomos-nos, inicialmente, a discutir, a partir

de fundamentos tedrico-metodoldgicos de base dialdgica, sobre a
arena ideoldgico-valorativa entre a tradi¢do e a mudanga no ensino
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de lingua. As reflexdes nos permitiram compreender que por tras
de todo trabalho docente com a lingua e, especificamente com a
PAL/S, responde axiologicamente a uma concepgao de linguagem.
Nesse caso, prevalece, em contextos de ensino, tanto o trabalho com
a lingua portuguesa referenciado na linguagem como produto
cognitivo, quanto na compreensao de linguagem como um sistema
de formas estruturais estanques e fechadas em si mesmas. Isso
significa que o discurso da tradigao ainda se faz presente,
referendado pela defesa do ensino da gramatica, das normas, das
regras e pelas proprias orientagdes engessadas em componentes
curriculares e documentos politico-educacionais.

Todavia, assim como muitos estudos e pesquisas, advogamos
a favor de um trabalho com a lingua sustentado na concepcao de
linguagem como pratica, construto, objeto social, engendrada
dialogicamente nos discursos da mudanga. Nesse contexto,
defendemos a PAL/S de base dialdgica que se integra ao enunciado
e aos géneros do discurso por trabalhar com a lingua viva presente
nos diversos contextos das relagdes sociais entre sujeitos. Essa
forma de ver e compreender a PAL/S possibilita a analise da lingua
a partir dos sentidos que os recursos linguisticos constituem na
pluralidade das situagdes de interacdo social nas mais diversas
esferas da atividade humana.

Essa reflexdao entre discurso da tradicdo e discurso da
mudang¢a nos motivou, em um segundo momento, a analisar
documentalmente a BNCC, a partir das habilidades de PAL/S
relativas ao EF II, como balizas para referendar nossa discussao
sobre a arena entre a tradi¢ao e a mudanca. A andlise nos permitiu
visualizar o embate que hd, no documento, entre essas duas
formas de discursos, pois ora prevalece vozes que,
ideologicamente, orientam para que a mudanga se estabelega nas
aulas de Lingua Portuguesa por meio de um trabalho que tenha
nos géneros do discurso o ponto de partida para promover
reflexdes importantes e necessarias sobre os usos da linguagem;
ora o discurso da tradigdo insiste em se manter, entretecendo-se a
um aparente discurso de mudanga, mas que, no fundo, pretende
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fixar uma certa naturaliza¢ao de PAL/S como sindnimo de ensino
de gramatica tradicional.

Mesmo que hd 40 anos se defenda o ensino de lingua
sustentado em uma compreensao de linguagem como forma de
interagao, o discurso da tradig¢ao insiste em perpetuar-se nas aulas
de Lingua Portuguesa. E por que isso acontece? Na ultima secao
elencamos algumas hipoteses: a) os curriculos que orientam a
formacao inicial de professores de Lingua Portuguesa ainda se
revestem do discurso da tradi¢do; b) pesquisas sobre AL, PAL ou
PAL/S, em contextos de formacgdo continuada, em muitos casos,
recaem na tradi¢do da gramatica na escola; c) documentos politico-
educacionais como os PCN e a BNCC, embora retomem e
ratifiquem o trabalho com a PAL/S, ainda ‘escorregam’ no discurso
da tradigao, orientando, em varias passagens, o trabalho com a
gramatica; d) grande parte dos livros didaticos, por sua vez,
apresentam, explicitamente, trabalhos com a gramatica, mesmo
que os denominem com PAL/S.

Diante dessa realidade, e por sustentarmos nossos estudos na
concepgao social e dialdgica da linguagem, cabe-nos propagar o
discurso da mudanga, na perspectiva de que a PAL/S seja
compreendida como uma pratica de linguagem aliada as demais
praticas (oralidade, leitura/escuta, produgao de textos) e diferentes
semioses. Logo, desejamos que o trabalho didatico-pedagdgico do
professor possa mobiliza-la na sua relagdo com os géneros do
discurso, ou seja, com a lingua viva presente nos enunciados,
ressoando substancialmente o discurso da mudanga.
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CAPITULO 02

A PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA E A
RELACAO ENTRE EPILINGUAGEM E METALINGUAGEM

Adriana Mendes Polato
Marcia Mendonga

1. Consideragdes iniciais

As atividades epilinguisticas e as atividades metalinguisticas
formam a base pragmatica da Pratica de Anadlise Linguistica/
Semidtica (PAL/S)!, ndao importam as perspectivas tedricas
balizadoras dos trabalhos cientificos ou das praticas elaboradas
e/ou implementadas em situagdo de ensino. Sabemos? que o
desenvolvimento tedrico-metodoldgico da PAL/S se deu de forma
muito heterogénea na Linguistica Aplicada do Brasil (LA).
Encontramos trabalhos sobre esse objeto ancorados, por exemplo,
na Linguistica de Texto, na Perspectiva dialdgica de trabalho com
a linguagem, na Linguistica Sistémico-funcional, na Analise
Critica do Discurso?, em diferentes perspectivas de trabalho com
géneros textuais ou discursivos, como a Interacionista
Sociodiscursiva ou a Sociorretdrica, outras, duas ou mais
coadunadas, ou mesmo, discussdes ancoradas no que prescrevem

1 Usamos a terminologia Pratica de Analise linguistica/Semidtica, conforme
ratificada na BNCC (Brasil, 2018).

2 O estudo de tese de Polato (2017) e o estudo de tese de Raup (2023) discutem o
desenvolvimento tedrico-metodolégico heterogéneo da Pratica de Analise
Linguistica/semidtica na LA do Brasil.

3 Basta que o leitor insira palavras de busca relacionando a “analise linguistica” e
a teoria citada, que certamente encontrara pelo menos um trabalho que responde
a configuragao teérica mencionada.
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os documentos orientadores do ensino de lingua no pais. Em
todos esses trabalhos, as atividades de linguagem -
epilinguisticas e metalinguisticas - sao mais que denominadores
comuns, pois estao em relagdes imbricadas, sejam elas mais ou
menos explicitas, mais ou menos assimétricas.

Para além disso, se historicizarmos o nascimento dessas
atividades de linguagem na Linguistica Geral, com Culioli (1968,
1990, 1999) e sua entrada as discussdes concernentes ao ensino de
lingua materna na Linguistica Aplicada do Brasil, constatamos que
também estdo presentes em propostas de ressignificagdo do ensino
de gramatica, como em Franchi (1987), Travaglia (2001), ou em
abordagens tedricas especificas em que a prdpria concepgao de
atividades  epilinguisticas e metalinguisticas reverberam
diretamente pressupostos culiolianos, em oposicado a uma
abordagem tradicional de ensino, a exemplo das discussdes de
Rezende (2003) e Arendt-Wanser (2018).

A parte dessa heterogeneidade de perspectivas tedricas e
metodoldgicas adotadas na PAL/S, as atividades epilinguisticas/de
epilinguagem e metalinguisticas/de metalinguagem tém a sua
propria orientacdo tedrico-metodoldgica flutuante e, para
compreendé-las bem, necessitamos nos submeter a uma revisao
tedrica, para historiciza-las em seu nascimento, desenvolvimento,
amplitude e possibilidades de realizacdo. Isso porque sem elas nao
se alga, na escola, por exemplo, reflexdes sobre efeitos de sentido
ou valoragoes, sobre operagdes discursivas, textuais, sobre
concretizagdes entonacionais, ndao se amplia a consciéncia
socioideoldgica* e linguistico-discursiva e enunciativa de
estudantes para analises e usos, ndo se compreendem as fungoes
discursivas e cognitivas interligadas ou interdependentes que
consolidam a constituicao dessas atividades no interior das Praticas
de Analise Linguistica/Semidtica.

4 Aqui falamos de uma consciéncia socioideolégica formada pela mediagao dos
signos.
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Assim, nessa discussao, relativamente longa por necessidade,
procuramos abarcar as especificidades das atividades
epilinguisticas e metalinguisticas e sua interligacdo, bem como
alcar algumas possibilidades de realizagdo. Em decorréncia,
propomos uma divisdo didatica em duas grandes se¢des. Na
primeira, tratamos de historicizar as atividades epilinguisticas e
metalinguisticas do nascimento a atualidade. Esse percurso
dialético e dialdgico tem o objetivo de nos permitir compreender a
orientagdo tedrico-metodologica ndo fechada dessas atividades, ou
seja, como elas se mostram convergentes a esta ou aquela
perspectiva, principalmente no que concerne a conceber o sujeito
como inconsciente ou consciente®.

Ao assumir a teoria de Bakhtin e o Circulo como nossa
ancoragem, dialogamos com outras teorias, a considerar esse ato
como uma necessidade intrinseca a compreensao histérica das
atividades epilinguisticas e metalinguisticas neste trabalho. A
partir de Bakhtin e o Circulo, ndo falamos de um sujeito s6 de
consciéncia cognitiva, de um sujeito que parece ser dono absoluto
do dizer, a parte do horizonte apreciativo de sua época, dos grupos
sociais onde vive, dos discursos que ouve, 1é. Compreendemos esse
sujeito como de consciéncia socioideoldgica constituida socio-
histdrica, cultural e ideologicamente, na e a partir das interagdes
discursivas situadas no tempo-espaco (cronotopo), na esfera
ideoldgica de atividade humana de producdo/recepcao do
discurso, que enuncia em dada situagao de interagao discursiva.

No sentido de Bakhtin e o Circulo, estamos falando de um
sujeito, cuja consciéncia se constitui socioideoldgica pela mediagao
dos signos, por vezes, refratarios de valora¢des consubstanciadas
por partidas ideoldgicas sobre temas discursivizados. Sejam os

5 Pedimos ao leitor que atente as notas de rodapé, pois diferentes perspectivas de
abordagem implicam diferentes concepgdes de sujeito, de lingua, de texto. Nao
pretendemos dar conta disso neste capitulo, mas sempre que possivel,
apontaremos aspectos que importam para situar cada interlocutor em sua
perspectiva. Assim, nosso objetivo aqui é mostrar o desenvolvimento histdrico
dessas atividades.
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sujeitos concebidos a partir dessa concepgao tedrica, sejam os
sujeitos compreendidos como inconscientes, como no caso da AD
francesa, ndo podem fazer bom uso social da linguagem se nao
compreenderem a relagio lingua-discurso-historia-ideologia.
Assim, o denominador que nos une neste trabalho, nado ¢,
propriamente, as diferentes partidas para se compreender o sujeito,
em si, mas a lingua, sdcio-histérica, cultural e ideologicamente
constituida. Ressaltamos que falamos de situagao de ensino, a partir
da qual, independente da forma como sdo concebidos os sujeitos,
conscientes ou inconscientes, pode-se langar um olhar reflexivo,
analitico — epilinguistico — e, em adigdo, um olhar descritivo,
conceitual, que pode ser intuitivo ou tedrico-cientifico -
metalinguistico - para explicar, racionalizar fenémenos da
linguagem sobre os quais se reflete nas praticas de ensino e
aprendizagem e nas suas praticas sociais. Caso contrario, nao caberia
nenhum estatuto pedagogico para ensinar a lingua/discurso.

Interessa-nos que cada interlocutor, deste trabalho, interessado
em ensino, professor, analista, encontre pontos de Convergéncia ou
divergéncia com a propria perspectiva tedrico-metodoldgica
adotada no trabalho com a PAL/S. Essa visao geral e aberta nos
permite apontar as intersec¢des e as interdependéncias que as
atividades epilinguisticas e metalinguisticas mantém entre si, a
partir de sua constitui¢do historica e nao pragmatica. J4 na segunda
se¢dao, demonstramos como pode se dar a realizagao concreta das
atividades epilinguisticas e metalinguisticas a partir de exemplos
que poderiam compor uma pratica pedagogica produtiva.

Ao apresentarmos exemplos de atividades, tomamos o conto
“Para que ninguém a quisesse”, de Marina Colasanti, como texto-
enunciado de pratica de andlise linguistica/semiotica a ser
desenvolvida junto a uma turma de Ensino Médio. Com isso,
buscamos resolver este problema-objetivo: apontar possibilidades
concretas de formulagao, pelo professor, de enunciados que
medeiam a realizagio das atividades epilinguisticas e
metalinguisticas, especialmente as primeiras, que sao abrangentes
e diversificadas. Assim, propomos a emergéncia de algumas
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categorias possiveis para sua realizagdo, acompanhadas de
reflexdes, a fim de iluminar “modos de fazer”, com ancoragem
tedrico-metodoldgica justificada, demonstrando como conceitos
advindos de diferentes teorias acabam por se entrelagar nas
praticas. Ressaltamos que nosso interesse nao € apresentar uma
sequeéncia de atividades, ou uma elaboracao didatica completa, em
que a PAL/S aparece em ligacao a praticas de leitura, de escrita ou
de oralidade, como defendemos pertinente. Nosso foco, de fato, é
compreender principios orientadores, intersecoes e disjungdes e,
sobretudo, algar possibilidades de “como fazer”.

2 As atividades epilinguisticas e metalinguisticas de Culioli as
interpretacOes atuais

2.1 A origem dos conceitos de epilinguistico e metalinguistico na
Linguistica Geral

Adentremos a revisao teorica: a origem dos conceitos de
epilinguistico e metalinguistico é creditada ao linguista francés
Antoine Culioli (Auroux, 1989). Conhecido no Brasil pela Teoria
das Operagdes Predicativas e Enunciativas, ou Teoria das
Operagdes Enunciativas (TOPE), Culioli ndo prenuncia esses
conceitos em um texto especifico, mas os constroi, dialeticamente,
no campo da Linguistica Geral, sem indicagdes pedagogicas
(Romero, 2011; Polato; Menegassi; Ohuschi, 2023). Segundo
Romero (2011), o termo epilinguistico, por exemplo, aparece pela
primeira vez em La formalisation en linguistigue (1968) e é
desenvolvido nos trés tomos de Pour une linguistique de
I"énonciation® (1990, 1999). Compreensdes complementares sobre o

¢ Pour une linguistique de I'énonciation. Opérations et representations (1990) — tomo
1; Pour une linguistique de I'énonciation. Formalisation et opérations de repérage.
(1999) - tomo 2 ; Pour une linguistique de I"énonciation. Dommaine notionnel (1999)
- tomo 3. Faz parte da coletanea o texto “La formalisation en linguistique”,
originalmente publicado em 1968 por Culioli e onde o termo “epilinguistico” tem
sua génese.
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conceito também aparecem em Onze rencontres sur le langage et les
langues (2005), texto fundado em debates entre Culioli e o linguista
Claudine Normand sobre a linguagem.

Na defini¢ao de Culioli, a atividade epilinguistica ¢ atividade
de linguagem, esta “definida como um trabalho de representagao,
referenciacao e equilibragao” (Culioli, 1990, p. 14)”. Na perspectiva
do autor, a atividade epilinguistica é espontanea, centrada em
aspectos empiricos, experienciais do sujeito e é inconscientemente
praticada o tempo todo pelo falante de uma lingua natural,
participando das representa¢does mentais relacionadas a percepgao
do mundo. As representacdes mentais, por sua vez, se organizam
“a partir das experiéncias que elaboramos desde nossa infancia
mais longinqua, que construimos a partir de nossas relagdes com o
mundo, com o0s objetos, com o outro, do fato de pertencermos a
uma cultura, do interdiscurso no qual nos banhamos (Culioli, 1990,
p. 21)8. A atividade epilinguistica, portanto, relaciona-se aos modos
de construcao do real pela linguagem.

No que se refere a propriedade de representacdo da
linguagem, para Culioli, é constituida de trés niveis interligados: a)
o epilinguistico, nivel de reflexao, de ordem cognitiva e afetiva,
inconsciente, ao qual o linguista nao tem acesso, a priori; b) o
linguistico, nivel no qual os arranjos lexicais e sintaticos se
concretizam na materialidade linguistica. E a partir desse nivel que
o linguista pode ter acesso a tragos de representacgao reflexos do
nivel epilinguistico; c) o metalinguistico, nivel de formalizagao dos
fendmenos da lingua, de descri¢do, ancorado na observagao das
representacdes que se dao a partir do nivel epilinguistico e que sao
materializadas no nivel linguistico por meio de operagdes. Em
outras palavras, o epilinguistico se reflete nos aspectos linguisticos

7" définie comme opérations de représentation, de référenciation et de regulation”
(Culioli, 1990, p.14). Tradugao nossa.

8 "des expériences que nous avons élaborées depouis notre plus jeune enfance, que
nous construisons a partir de nos relations au monde, aux objets, a autrui, de notre
appartenance a une culture, de I'interdiscours dans lequel nous baignons"
(Culiolli, 1990, p. 21).
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mobilizados na produgdo/recep¢ao do enunciado, por meio de
distintas escolhas lexicais e sintaticas que o enunciador realiza para
representar o mundo a partir de valores, o que, na visao de Culioli
se d4 a partir de processos parafrasticos. Por isso, para o autor, a
propria linguagem ¢é “uma atividade que supde, ela mesma, uma
perpétua atividade epilinguistica (definida como ‘atividade
metalinguistica nao consciente)”? (Culioli, 1999a, p.19).

Na relacao entre os trés niveis componentes da representacao,
o nivel linguistico, percebido, ocultaria um caos epilinguistico. Esse
caos corresponderia a uma atividade permanente, um didlogo
inconsciente, de representagdes entrecruzadas, entrechocadas, que
participam da produgao discursiva.

Para Culioli, o primeiro a ter acesso a compreensao do nivel
epilinguistico é o préprio linguista, analista, que percebe no nivel
linguistico as pistas da atividade epilinguistica. Em nossa visao,
num possivel deslocamento para o campo do ensino e
aprendizagem, esse papel é realizado pelo professor de lingua, que
como tal, realiza o nivel metalinguistico, descrevendo, explicando
previamente os fendmenos linguisticos relevantes a produgao de
sentidos, para si mesmo, a fim de, posteriormente, mediar reflexdes
para que esses mesmos fendomenos sejam compreendidos pelos
alunos. Quando esses fendmenos da lingua em uso sdao descritos,
na visao de Culioli, tornam-se conscientizados.

Na visao culioliana, na enunciagdo, ocorre uma interacao
verbal externa, percebida por meio de trocas linguisticas possiveis,
que internamente sao constituidas no didlogo inconsciente de cada
sujeito, processo que chama de atividade epilinguistica e que acaba
por desfechar na producao e reconhecimento de formas (Aroux,
1989). Nessa perspectiva, o epilinguistico, portanto, é “atividade
interna nao consciente, que pode ser representado por meio de uma

° "Le langage est une activité qui suppose, elle-méme, une perpétuelle activité
épilinguistique (définni comme activité metalinguistique non consciente)"
(Culioli, 1999b, p.19).
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forma - a forma da atividade de linguagem - que sustenta as
formas linguisticas” (Romero, 2011, p. 154).

O enunciado é entendido como organizacao de formas a partir
das quais os mecanismos enunciativos podem ser analisados, num
sistema representacional formalizdvel, apreendido em termos de
esquemas de operagao. O termo operagao se funda na hipdtese de
que o valor referencial nao é dado, mas construido. Formas
materializadas ndo remetem diretamente a valores fixos, mas a
operagOes de constituicdo de um valor referencial, de valores
atribuidos. Assim, a construc¢ao de formas se da quando um sujeito
marca linguisticamente, por meio do léxico e da sintaxe, as suas
representacdes ou quando as reconhece e as interpreta ao se
deparar com formas textuais, enunciados, investindo-as de
significado (Biasotto-Holmo, 2008).

Na producao discursiva, o processo de localizagdo participa da
representacdo. A partir da localizagao, valores sao mobilizados e
atribuidos nos enunciados, com ancoragem na situacio de
enunciacdo. Para Culioli (1990, p. 75), todo objeto s6 adquire “um
valor determinado por meio de um sistema de localizagao”. A
operagao de localizagao do valor interliga a representagcao mental
ao linguistico, ou seja, “os valores estabilizados nesse nivel, por
meio da operagao descrita, serdao representados por meio da lingua
na segunda operacao de linguagem - a referenciacao” (Arndt-
Wamser, 2018, p. 90). O processo de referenciagao, portanto, ¢ um
lugar de operagdes de linguagem. Almeida e Kiihl (2017, p. 462)
explicam que “a referenciacao consiste em operagdes por meio das
quais a linguagem permite dizer algo do mundo. Incluem os
arranjos de formas derivados da materialidade das linguas
constituindo-se em um modo particular de apreender este mundo”.

Para Culioli (1990), é a partir da atividade epilinguistica e das
operagoOes discursivas inerentes, que se estabelecem comparagoes,
experimentagdes inconscientes, que consubstanciam a expressao

10 “The basic ideia is that an object only acquires a determined value by means of
a system of location” (Culioli, 1990, p. 75).
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linguistica no processo discursivo. O saber epilinguistico seria o
caminho interno feito por cada individuo para se chegar a um
significado particular. Nesse caso, a atividade epilinguistica
ocorre pela elaboracao de familias parafrasticas, ou seja, de
enunciados aparentados. Ja quando essas experimentagdes e
comparagdes sao analisadas, institui-se um movimento de
observagao de diferentes efeitos, oscilagdes. A partir dai, as
operagoes concretizadas podem ser descritas e conscientizadas
por meio da atividade metalinguistica.

Por fim, o processo de equilibragio, que Culioli também define
como constitutivo da linguagem, é dialdgico e estabelece uma
relacdo entre aquele que enuncia e o outro ou entre o que enuncia
e seu intrassujeito. A equililibracao é importante na mediacao da
construcao de arranjos lexicais e gramaticais, no sentido de permitir
a avaliacao do que dizer e como dizer (Arndt-Wamser, 2018). Trata-
se de um processo de regulacdo, que evoca tensdes entre posi¢des
enunciativas. “Tais posi¢des ndo se configuram como oriundas de
individuos em sua singularidade de sujeitos, mas do que os
enunciados, como arranjos formais que sao, permitem reconstruir
em termos de sentido” (Almeida; Kiihl, 2017, p. 462).

A considerar a linguagem como atividade que envolve
representacdo, referenciacdao e equilibragao, concebe-se que os
arranjos lexicais e gramaticais observados na materialidade dos
enunciados sdo sempre organizados a partir de um esfor¢o que é
anterior a enuncia¢do, ou seja, a atividade epilinguistica. Com
respaldo em Culioli, portanto, a lingua deve ser estudada em uso
nos enunciados. O autor é partidario da teoria dos observaveis, a
partir da qual se institui uma conduta cientifica de “observacao,
raciocinio, teorizacdo e entdo, retorno as observacoes” (Culioli,
2002, p.136).

Essa conduta pode se concretizar no processo de ensino e
aprendizagem da lingua a partir de um “trabalho interno de
montagem e desmontagem de arranjos, significados ou valores”
(Rezende, 2008, p. 97), sustentado pela parafrase e pela
desambiguiza¢dao. Enquanto a pardfrase se da em torno de
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modificagdes sutis construidas psicossociologicamente, a
desambiguacdo se constitui em operagao de linguagem que
movimenta aspectos formais da lingua e experiéncias do individuo.

A considerar essas relagdes entre parafrase e desambiguacao,
Culioli sublinha a importancia tedrica da atividade metalinguistica.
O autor destaca a importancia das glosas, que se constituem em
comentarios espontaneos da parafrase. As glosas integram, em
grande parte, o discurso cotidiano do sujeito falante e sao fonte
importante de informagdes linguisticas, por vezes, muito pouco
estudadas. J4 as parafrases, sdao para Culioli, “familias de
enunciados equivalentes construidas de modo sistematico pelo
linguista, gracas a um conjunto de regras que permitem passar de
um agenciamento a outro e selecionar os enunciados que tém um
mesmo valor referencial” (Biasotto-Holmo, 2008, p. 39).

Nesse sentido, a atividade metalinguistica constitui-se numa
das caracteristicas da parafrasagem, sendo uma “atividade de
natureza pré-consciente, que se distinguiria, deste ponto de vista,
da atividade metalinguistica construida e consciente do linguista”
(Biasotto-Holmo, 2008, p. 40). Em outras palavras, na propria
atividade de parafrasear ja estd implicita uma certa descrigao. Por
que mudariamos uma constru¢ao com outros elementos, se nao
pudéssemos atribuir diferentes sentidos e, logo, explica-los, nem
que fosse de maneira rudimentar, tendo a ilusdo de que para nds a
linguagem é transparente? Portanto, a parafrase, preliminarmente,
seria regida por um julgamento de natureza metalinguistica, de
funcionamento espontaneo e pré-consciente, que permitiria colocar
em jogo “a ilusao necessaria da transparéncia da linguagem”
(Fuchs, 1982, p.177).

Pesquisadores brasileiros caudatdrios dos postulados
culiolianos (Onofre, 2003, 2009, Rezende, 2009, Romero, 2011;
Arndt-Wamser, 2018, Biasotto-Holmo, 2008), tomam os conceitos
de epilinguistico e metalinguistico prenunciados por Culioli em
seu potencial pedagdgico. No entanto, eles também bebem nas
reinterpretacdes culiolianas de Franchi (1977, 1987), ao passo que
ndo deixam de se apoiar em documentos oficiais, como os
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Parametros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998) que, por
sua vez, jé reverberam, heterogeneamente, as reinterpretagf)es de
Geraldi (1984, 1991) para as atividades atividades epilinguisticas e
metalinguisticas, postulando-as como integrantes da Pratica
Andlise Linguistica e questionando, em parte, o estatuto de
“inconscientes”, como apresentado por Culiloli para as atividades
epilinguisticas. Lembremos que Culioli ndo discute o ensino e
Geraldi (1991) sim.

De todo modo, nas compreensodes pedagdgicas que derivamos
da TOPE culioliana, as atividades epilinguisticas sao pontos-chave
para reflexdes constituidas de observacao, raciocinio, teorizacao e
retorno as observagdes, o que desfecha em descrigoes
metalinguisticas necessarias a conscientizacao sobre fendmenos da
lingua(gem) em uso social. Esse principio se arrasta a todas as
perspectivas de pratica de andlise linguistica, como o texto aos
poucos busca elucidar. O foco das atividades epilinguisticas nao
sao regularidades, mas fendmenos em uso e desenvolvimento de
atitudes analiticas. Trata-se de uma proposta de ensino que institui
um processo ininterrupto de reflexao voltado aos processos
formadores da significacao e que, ao mesmo tempo, participa da
producao dos conhecimentos linguisticos, textuais, discursivos e
enunciativos dos alunos, em vinculagdo aos processos de
compreensao e produgado textual. Nesse processo, o sujeito aprende
que pode investir a materialidade linguistica de significagao, seja
para falar ou escutar, ler ou escrever. Assim, nos termos do ensino
e aprendizagem, essa compreensao favoreceria a apreensao de
correlagOes e de associagdes privilegiadas entre marcas e valores
pelos alunos. Dai emerge um trabalho de desconstrugao e de
organizagao, que (des)revela o jogo de sistemas de representagao.

Na visao de Rezende (2003), ao se discutir com o aluno valores,
significados de expressdes diferentes e proximos, ensinando-o a
julgar, apreciar, avaliar, diferenciar, aproximar, comparar,
remontar significados, ressaltar diferencas e pontos em comum,
faz-se emergir a atividade epilinguistica pré-consciente, que
representa a caminhada interna de cada um para se chegar ao seu
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significado particular. Esse processo pré-consciente passa a ser
processo consciente, a medida que, da atividade epilinguistica,
passa-se a atividade metalinguistica (Rezende, 2009). Nesse
sentido, a conscientizacdo metalinguistica do aluno, ou a sua
capacidade de explicar a lingua e seus fendmenos, incluindo os
gramaticais, permite-lhe tanto coletar quanto construir,
desconstruir e confrontar dados. Diante de dados observaveis, o
aluno pode desenvolver seus proprios procedimentos de
confrontagao e consequente descri¢ao metalinguistica, a partir de
quadros intuitivos ou nocionais consolidados (Biasotto-Holmo,
2008, Geraldi, 1991).

Tais teoriza¢des fundantes sobre as atividades epilinguisticas
e metalinguisticas sao refratariamente apreendidas no campo da
Linguistica Aplicada do Brasil, por Franchi (1987) e
posteriormente por Geraldi (1991) e dai em diante ratificadas em
documentos orientadores. No caso de Geraldi, importa
demonstrar como seu pensamento, por vezes, converge ou se
distancia do pensamento culioliano. Depois de Geraldi, chegamos
a outras propostas de expansao mais recentes para as atividades
epilinguisticas e metalinguisticas, como se pode encontrar em
trabalhos de Polato e Menegassi (2020, 2021). Feito isso, passamos
as possibilidades de pratica.

2.2 Franchi: a entrada das atividades epilinguisticas e
metalinguisticas no campo do ensino e aprendizagem em proposta
de reconfiguracio do ensino de gramdtica

Em seu classico texto de 1987, “Criatividade e gramatica”,
Carlos Franchi apresenta uma proposta de reconfiguragao do
ensino da gramatica, e defende sua indissociabilidade aos
processos de compreensao e produgio de textos. E nesse texto que
Franchi (1987) apresenta, de forma mais detida, a proposta de
atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas, que mais
tarde sdao retomadas por Geraldi (1991), para compor a base da
proposta de Pratica de Andlise Linguistica. De volta aos objetivos
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de Franchi, ele rebate o ensino gramatical normativo e descritivo,
representativo do “trabalho de ‘arquivamento’ [da lingua] e
assujeitamento” (Franchi, 1987, p.6).

Para o autor, a criatividade na linguagem se manifesta de
forma idiossincratica na maneira como o sujeito do discurso se
relaciona com o tema tratado, o que implica nas escolhas
linguisticas e nas formas de estratificagdo do proprio discurso. O
autor argui que a criatividade se manifesta nos processos por meio
dos quais o falante estende e entende esquemas relacionais,
sintdticos ou semanticos, pela analogia, para defender
posicionamentos discursivos. Franchi ndo discute isso tentando
elucidar se o sujeito faz isso na ilusao de que controla o dizer ou
nao. Ele se atém ao fato de que é possivel desenvolver habilidades
imbricadas nesses processos.

Nessa defesa inicial, sua proposta reverbera pressupostos
culiolianos sobre os processos parafrasticos, pois o autor argui que
a atividade epilinguistica leva o aluno a operar sobre a linguagem,
comparar expressoes similares por meio de possiveis
transformacdes, experimentar novos modos de construcao
candnicos ou ndo, para investir as formas linguisticas de novas
significacoes. Nesse sentido, as habilidades que envolvem
operagOes com e sobre a linguagem implicam “diferentes maneiras
de conduzir o discurso”, pois “a atividade do falante ndo é neutra”
(Franchi, 1987, p. 18).

Trata-se, na visao de Franchi, de levar os alunos a diversificar
recursos expressivos para falar e escrever, operando sobre sua
propria linguagem e praticando a diversidade gramatical de sua
lingua. Nesse sentido, a atividade epilinguistica propiciaria
condigOes para o desenvolvimento sintatico dos alunos, a tornar
operacionais e ativos sistemas aos quais eles ja tém acesso nos usos
sociais. Por adicao, essa atividade corrobora o desenvolvimento e a
estratificagao do estilo proprio de linguagem dos estudantes, pois
quando o falante ultrapassa os limites do codificado, manipulando
o proprio material da linguagem, dando-lhe significagao propria,
torna-se autor. Ele aprende a analisar fenomenos, refletir sobre
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mudancgas, agir socialmente por meio da linguagem, a partir do que
se ressalta a importancia de “compreender os diferentes processos
pelos quais o sujeito atua linguisticamente” (Franchi, 1987, p. 23).
Em situagao de ensino, Franchi se preocupa com a compreensao e
racionalizagao dos fendmenos de uso da linguagem a partir de um
processo criativo, entendida aqui a criatividade nao como
capacidade inata, mas como habilidade que pode ser desenvolvida
na e a partir da linguagem.

No plano metodoldgico, assim, Franchi defende que a
atividade epilinguistica sempre deve preceder a atividade
metalinguistica e precisa ser provocada e estimulada intensamente
pelo professor, principalmente, nos primeiros anos de
escolaridade, para estabelecer o “comportamento criativo” no uso
da linguagem e para abrir as portas a um trabalho metalinguistico
posterior, nos anos mais avancados da escolaridade, quando o
conhecimento teodrico-cientifico passa a integrar a formacdo e
constitui-la de modo essencial.

Por estar concentrado em combater o ensino tradicional de
gramatica, sem abandonar o ensino de aspectos gramaticais, ao
apresentar a proposta de reconfigura¢ao de ensino da gramatica,
Franchi (1987) busca diferenciar o trabalho de epilinguagem -
reflexdo - do trabalho de metalinguagem — descri¢ao, conceituagao.
Com isso, ndao se atém a enfatizar o pressuposto fundante
culioliano de que o proprio processo parafrastico de comparar
expressoOes similares e pensar em seus efeitos, por exemplo, ja se
constitui com base em uma atividade metalinguistica pré-
consciente, ou seja, ainda que a atividade metalinguistica se dé
intuitivamente a partir de quadros nao consolidados, ela é inerente
a concretizacdo de comparagdes, experimentagoes, caso contrario
essas ultimas nao teriam sentido sem uma minima explicagao
imbricada. Franchi (1987), ao propor que as atividades
epilinguisticas prevalecam nos primeiros anos de escolaridade, nao
nega a atividade metalinguistica como relacionada a atividade
epilinguistica, ndo nega que formaliza a racionalizag¢do cientifica e
torna conscientes fendmenos para analise e usos futuros. Na visao
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do autor, primeiro € preciso aprender a operar com e sobre a
linguagem, para depois descrever esses fendmenos.

2.3 Geraldi: reinterpretacio interacional e dialégica e inser¢do das
atividades epilinguisticas e metalinguisticas na prdtica de andlise
linguistica

Geraldi (1991), em Portos de passagem, se concentra em discutir
a formagdo do sujeito autor, que conscientemente!! aprende a
operar com e sobre a linguagem em situagao de ensino, no
agenciamento de recursos expressivos e na producao de sistemas
de referéncias, em agdes da linguagem. Na visdao do autor, quanto
mais reconhecimento de si, do outro, das condigoes de produgao de
um texto e quanto mais consciéncia linguistico-discursiva o locutor
tiver, mais operagOes discursivas com, sobre e da linguagem realiza
para estreitar ao maximo o projeto temadtico interlocutivo e
intersubjetivo de dizer que compartilha no texto. Nesse sentido,
nao ¢ uma briga por um sujeito inconsciente ou consciente que ele
realiza. Ele esta interessado em inverter a flecha de um ensino como
produto, para um ensino processual, em que o aluno aprende a
refletir sobre a linguagem e a descrevé-la em seu funcionamento
interlocutivo, a principio, num fio muito estreito entre uma
proposta interacionista que ja incorpora interpreta¢oes dialdgicas,
que se intensificam a medida que sua obra avanga no tempo.

No caso, as agdes com a linguagem visam elucidar o ato que se
pratica em diferentes condi¢des e que produzem diferentes
compromissos entre os interlocutores. Ja as a¢des sobre a linguagem
tomam “como seu objeto os proprios recursos linguisticos e

NGeraldi (1991) aponta que operagdes com e sobre a linguagem constituem-se na
e a partir de atividades epilinguisticas. Independente das perspectivas que
concebem essas atividades como conscientes ou inconscientes, elas tomam as
proprias expressoes utilizadas no texto-enunciado como objeto. No entanto, em
situagdo de ensino e aprendizagem, em que se reflete deliberadamente sobre a
lingua em uso, consideradas as condi¢des de produgao do texto-enunciado, a
consciéncia e a racionalizacao sobre fenémenos da lingua em uso prevalecem.
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obviamente visam ao interlocutor e a producao de sentidos. O
campo privilegiado, mas nao tnico, das a¢des sobre a linguagem
S30 0s recursos expressivos para os quais atencao do outro é
chamada” (Geraldi, 1991, p. 42). As agOes sobre a linguagem, ainda,
operam entre o estabilizado historicamente e as novidades do
discurso. Sao, portanto, lugar de producao de novidade, de “novas
determinagdes relativas a lingua” (Geraldi, 1991, p. 43), que
incidem sobre os prdprios recursos expressivos tomados como
tema. Por outra via, as ag0es com a linguagem também produzem
determinagdes, porém mais localizadas no discurso que se esta
produzindo, sendo responsaveis “por deslocamentos no sistema de
referéncias pela construcao de novas formas de representacao do
mundo” (Geraldi, 1991, p. 43).

No bojo dessas teorizagoes, Geraldi reverbera o pensamento
culioliano e defende que em toda operagdo com, sobre e da
linguagem sao inerentes as atividades linguisticas, epilinguisticas
e metalinguisticas — aqui ja tratadas pelo estudioso como atividades
e nao como niveis, como nos pressupostos culiolianos vistos. Para
Geraldi (1991), trata-se de atividades distintas e interligadas.
Assim, no primeiro capitulo de Portos de passagem (1991), com
intencao discursiva voltada a teorizacao da propria linguagem em
relacio ao trabalho linguistico, Geraldi define atividades
linguisticas “como aquelas que, praticadas nos processos
interacionais, referem ao assunto em pauta, ‘vao de si’, permitindo
a progressao do assunto” (p.29). Sao reflexdes que ndo demandam
interromper a progressao do assunto tratado, tanto quando se
referem ao agenciamento dos recursos expressivos pelo locutor
quanto quando se referem a sua compreensao pelo interlocutor.

Em destaque, as atividades epilinguisticas sao conceituadas
pelo autor como “aquelas que, também presentes nos processos
interacionais, e neles detectaveis, resultam de uma reflexdao que
toma os proprios recursos expressivos como objeto” (p.23),
incidindo, ainda, sobre aspectos estruturais da lingua e correc¢oes
auto e heteroiniciadas.

Na visao de Geraldi (1991, p. 24), as atividades epilinguisticas,
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independentemente da consciéncia ou nao, tomando as proprias
expressOes usadas por objeto, suspendem o tratamento do tema a
que se dedicam os interlocutores para refletir sobre os recursos
expressivos que estdo usando. Seriam operagdes que se
manifestariam nas negocia¢gdes de sentido, em hesitagdes, em
autocorrecdes, reelaboragdes, rasuras, pausas longas, repeti¢des,
antecipagoes, lapsos, e etc.

Como acompanhamos, numa visdo tedrica esbogada no
primeiro capitulo de Portos de passagem (1991), Geraldi nao se
preocupa em enquadrar as atividades epilinguisticas na categoria
de conscientes ou inconscientes. Somente quando trata das
questdes de ensino e aprendizagem, em vinculagao a Pratica de
analise linguistica, no terceiro capitulo, o autor ressalta o plano
intencional, ou melhor, a compreensao das condi¢des de produgao
imediatas do enunciado, como guia a uma reflexao consciente para
usos da linguagem, que pode ser mediada pelo professor, embora
ele ndo negue e até ressalte a historicidade da linguagem.

Ja em relagdo as atividades metalinguisticas, para Geraldi
(1991, p.25), “seriam aquelas que tomam a linguagem como objeto
ndo mais enquanto reflexdo vinculada ao proprio processo
interativo, mas conscientemente constroem uma metalinguagem
sistematica com a qual falam sobre a lingua”. Constituem-se em
atividades de andlise da linguagem que envolvem construgao de
conceitos, classificagdes, descri¢des. Elas podem ou nao remeter a
construgdes de especialistas e servem a formagao cultural e
cientifica dos sujeitos. Vemos aqui, Geraldi bastante centrado na
interagao, na interlocugao, em si. Posteriormente, ele avanga para
uma visao mais discursiva.

Ao tratar das atividades de linguagem, no primeiro capitulo
de Portos de passagem (1991), Geraldi chama atengao para o fato de
que a reflexao sobre a linguagem nao é uma ocupagao exclusiva de
especialistas. Ela afirma que os trés tipos de atividades de
linguagem — linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas — “estao
presentes nos trés tipos de agdes linguisticas praticadas pelos
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sujeitos enquanto operagdes que permitem a producao de
discursos com sentidos determinados usando recursos expressivos
em si insuficientes para tanto” (p.26), uma visao ja mais discursiva.

No dultimo capitulo de Portos de Passagem (1991), em
complementagio a discussdo que envolve as atividades
epilinguisticas e metalinguisticas, esbocadas no primeiro, Geraldi
volta a discorrer sobre essas atividades de linguagem, revalorando-
as na sua insercao a Pratica de Anadlise Linguistica. Para tanto,
conceitua a Pratica Andlise Linguistica como

conjunto de atividades que tomam alguma das caracteristicas da
linguagem como seu objeto: o fato de ela poder remeter a si propria,
ou seja, com a linguagem nao s6 falamos do mundo ou sobre nossa
relacdo com as coisas, mas também falamos sobre como falamos.
Como ja vimos a essas atividades tem sido reservadas as expressoes
‘atividades epilinguisticas’ ou “atividades metalinguisticas’ (Geraldi,
1991, p.189-190).

Na sequéncia dessa defini¢ao, clara e abertamente, o autor
questiona como problematica a distingao proposta por Culioli para
essas atividades com base no critério da consciéncia ou
inconsciéncia. Para refletir, ele constroi um exemplo de interagao, a
partir do qual pergunta: “até que ponto podemos dizer que uma
crianga que repete a seu companheiro de brincadeiras como se joga
um jogo, retomando explicacdo que ja havia dado, através de uma
parafrase, pratica uma atividade inconsciente?” (Geraldi, 1991, p.
190). Assim, o autor justifica que prefere a expressdo “andlise
linguistica”, distinguindo em seu interior as atividades
epilinguisticas e metalinguisticas por meio de um outro critério.
Para ele, as primeiras refletem sobre a linguagem em uso,
colocando em foco o agenciamento recursos expressivos nas
atividades linguisticas.

Toda reflexao sobre diferentes formas de dizer a que aludimos no

item anterior (especialmente no tépico ‘o texto e as estratégias de
dizer’) sao atividades epilinguisticas e, portanto, ‘andlises
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linguisticas’ tao importantes quanto outras mais pontuais que como
a reflexao que se pode fazer sobre os elementos de ligacdo do tipo
‘al’, ‘entao’, ‘depois’ (Geraldi, 1991, p. 190).

Ainda a cumprir o objetivo de diferenciar atividades epi e
metalinguisticas, Geraldi compreende as ultimas “como uma
reflexdo analitica sobre recursos expressivos, que levam a
construgao de nogoes com as quais se torna possivel categorizar tais
recursos (Geraldi, 1991, p. 190-191, grifo do autor). Trata-se de
atividades que produzem uma linguagem, ou seja, uma
metalinguagem que “permite falar sobre o funcionamento da
linguagem, sobre configuragdes textuais, e nesse interim, sobre “o
léxico, as estruturas morfossintaticas e entonacionais” (p. 191). A
visdo de Geraldi, embora ndo referencie e enquadre a atividade
metalinguistica como pré-consciente, considera que esta envolve,
via contrdria, uma reflexao sobre recursos expressivos. Assim, o
autor confirma a interdependéncia entre a epilinguagem e a
metalinguagem, porque, para ele, a ultima atividade nao pode
ocorrer sem que haja reflexao.

Geraldi ratifica a proposi¢ao metodoldgica de Franchi (1987)
de que as atividades epilinguisticas devem anteceder as
metalinguisticas. Isso por defender que a flecha do ensino precisa
ser invertida. Para o autor, trata-se de promover um ensino de
lingua centrado no processo de producao do conhecimento e nao
de reconhecimento. Nesse sentido, reverbera-se, ainda que de leve,
o pensamento culioliano, que compreende a produtividade da
teoria dos observaveis e consequentes formula¢des em processo de
analise-descricao.

Conforme explica Biasotto-Holmo (2008), em recuperagao a
pressupostos de Culioli, trata-se de uma postura transcategorial, na
qual nao se assumem classificagdes prontas, a priori, ao mesmo
tempo que nao se nega que um fendmeno possa, em totalidade ou
parcialidade, ser descrito por quadros consolidados, caso contrario,
nao teria sentido o aluno formar repertdrios tedrico-cientificos que
corroboram analise e usos futuros.
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A autora explica que o valor gramatical atribuido a uma
expressao linguistica nao é estavel e nao pode se encaixar em uma
classificagdo fixa. Para tanto, d4 exemplos de um advérbio, que em
uso, passa a conjungao, ou de um adjetivo, que em uso, funciona
como advérbio. Nesse caso, as etiquetas e a classificagao pré-
estabelecidas ndo se aplicam. Biaosotto-Holmo (2008) explica que a
etiquetagem pode sim ocorrer, mas somente ao final de um
processo que se debruca sobre a construcao das operagoes
envolvidas na produg¢dao de um enunciado, ou seja, as atividades
epilinguisticas. A proposta ndo convoca o desprezo de quadros
nocionais consolidados, como os da gramatica tradicional, mas
acena a seu carater inconclusivo, ou como defendem Polato e
Menegassi (2019), ao seu carater inacabado, j& que uma descricao
gramatical logica fixa, por exemplo, pode ser ampliada com a
compreensao do funcionamento discursivo de dado recurso lexical
ou gramatical.

Um exemplo que ilustra essa discussao nao s6 apenas no nivel
de categorizagao, mas ja em nivel de funcionamento discursivo,
remonta ao trabalho de Polato (2022). Ao analisar um discurso
transfobico proferido por um deputado num pulpito legislativo, a
autora chama atengado as relagdes 16gico-gramaticais mobilizadas
na estrutura sintatica “homem que se sente mulher, mulher que se
sente homem”. Assim explica, que para a descrigao gramatical
logica, trata-se de uma oragao adjetiva restritiva, que indica um
sentido especificacao no discurso. Ja do ponto de vista das relagoes
dialdgicas (relagbes de sentido que se estabelecem entre
enunciados e em perspectiva dialdgica entretecem o discurso) e das
relacdes sociais representadas, trata-se de uma estratégia do
enunciador, que se nega a pronunciar o signo frans numa situagao
de interacdo de discurso politico dirigido a interlocutores
correligionarios conservadores. Ao usar a adjetiva restritiva no
lugar do adjetivo trans, o autor do discurso nega a existéncia desse
grupo social pela lingua. Isso a gramatica, por si, nao pode explicar.

Reflexdo como a arrolada ndo pode ser conferida pela
categorizagao ou descri¢ao gramatical fixa, mas somente a partir da
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lingua em uso discursivo. Nesse caso, é pela mediacdo das
atividades epilinguisticas que se pode concluir que essa oracao
adjetiva funcionava como negag¢do de um signo ideoldgico
(Voldchinov, 2018 [1929-1930]) representativo da existéncia de um
grupo social. Essa visada atribui uma ligagao especial entre a
atividade epilinguistica e a metalinguistica numa visao ja dialdgica:
a primeira permite a emergeéncia de categorias de andlise dialogica
ou discursiva, que amplia nogoes, conceituagoes e categorizagoes
prontas, sejam elas gramaticais, ou advindas de outros quadros
tedricos. J4 a segunda — atividade metalinguistica - é produtiva
enquanto conhecimento reconhecido ou compartilhado, formador
de repertorios, capaz de indicar sentidos ldgicos, gramaticais,
estabilizados, descrever fendmenos que estao na base da produgao
de sentidos. Nesse sentido, fugimos de um ensino estrutural, de
transmissao de conhecimentos fixos e passamos o foco ao processo
de producdo do conhecimento, como enseja Geraldi (1991). Com
isso, corroboramos a ampliacdo de nogdes consolidadas em
quadros como os da gramatica ou mesmo ao seu questionamento,
se pertinentes em momentos mais avangados da escolaridade.

De volta ao que preconizou Geraldi (1991), e a partir da mesma
visdo sobre as atividades de linguagem, construida dialética e
dialogicamente no desenvolvimento da Linguistica e da
Linguistica Aplicada, acreditamos que assumir tais pressupostos
implica considerar o potencial das atividades epilinguisticas e
metalinguisticas “como condi¢do para a busca significativa de
outras reflexdes sobre a linguagem” (Geraldi, 1991, p. 191).
Categoricamente, Geraldi afirma nao estar, com isso, banindo as
gramaticas, sejam elas tradicionais ou outras, das salas de aula.
Geraldi (1991) afirma que concebe as atividades epilinguisticas
como uma fonte para outras reflexdes e admite o carater de
insuficiéncia das reflexdes gramaticais em detrimento a riqueza e
diversidade de reflexdes que podemos fazer junto com nossos
alunos, “reivindicando a pratica da linguagem como fio condutor
do processo de ensino-aprendizagem” (p. 192).
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Incluem-se, nessa pratica, as atividades epilinguisticas, nao
como algo externo, mas como algo que constitui a linguagem, ou
como diria Culioli (1990, 1999), como a propria atividade de
linguagem. A diferenca em Geraldi é que, no processo de ensino e
aprendizagem, isso envolve analise consciente sobre os fendmenos
eleitos, com base na materialidade linguistica e nas condigdes de
producao dos enunciados. Uma visada para formar alunos
analistas e, portanto, leitores mais criticos. Para o autor, toda
reflexao se constrdi no horizonte de confronto entre diferentes
formas de expressao e aprendizagem de novas, ou seja, as formas
ja dominadas pelos alunos acrescentam-se outras, a partir de um
movimento de produgao do conhecimento que os ouve, os envolve,
considera o que ja sabem, 0 modo como avaliam e, a partir disso,
propdem expansoes.

Nessa visao, ndo é possivel prever todas as praticas de analise
linguistica possiveis em sala de aula, todas as atividades
epilinguisticas possiveis, no que se refere a abordagem de recursos
expressivos. Cada texto-enunciado, com seu tema discursivizado,
pede a sua'?. A compreensao ou produgao de cada texto-enunciado
convida a reflexdes subsidiarias da producao de sentidos, seja com
foco a estratégias de dizer, como postula Geraldi (1991), seja com
foco a efeitos de sentido, como prenuncia, por exemplo a AD
francesa, ou ressaltos valorativos (des)revelados pela atividade
epilinguistica, como se defende em perspectiva dialdgica (Polato;
Menegassi, 2023).

12 Tal imprevisibilidade pode ser uma das razdes para o desafio que perdura, qual
seja, o de curricularizar as praticas de analise linguistica, o que envolve selecao de
objetos de conhecimento especificos que estejam, em alguma medida, articulados
ao longo da escolarizagao.
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2.4 A revaloragdo das atividades epilinguisticas e metalinguisticas
em perspectiva dialégica

A revaloragao das atividades epilinguisticas e metalinguisticas
em perspectiva dialogica (Polato; Menegassi, 2019, 2020, Mendes-
Polato; Menegassi, 2021) se d4 na corrente de defesa de uma Pratica
de andlise linguistica/semidtica de perspectiva ou de base
dialogica, que emerge no desenvolvimento do objeto na Linguistica
Aplicada do Brasil. Parte-se dos pressupostos cunhados por
Geraldi (1984, 1991) e verticaliza-se a compreensdes convergentes
a uma abordagem pedagogica de aspectos linguistico-discursivos,
enunciativos e textuais em enunciados mobilizados em géneros
discursivos, a colocar no fronte desse processo a relacdo entre
lingua, histdria, ideologia e sujeitos (Brait, 2008).

Nessa proposta dialdgica, a lingua viva é compreendida como
discurso, pois € ja ideologicamente preenchida (Bakhtin, 2008
[1963]). Visa-se a compreensao e a produgao de discursos, a
considerar a abordagem axiologica — valorativa e entonacional - da
lingua (Bakthin, 2003a [1979], 2013 [1940-1960]; Polato; Menegassi,
2019), compreendida como material trabalhado a constituigao
heterodiscursiva do estilo verbal empregado nos enunciados
concretos. A materialidade linguistica ou composta por outras
semioses nao verbais ¢ abordada e analisada na sua historicidade e
em sua novidade, no aqui e agora do enunciado concreto, com foco
na sua mobilizagao axioldgica e, logo, ideoldgica (Bakhtin, 2003
[1979];  2013[1940-1960]), pela mediacdo de atividades
epilinguisticas e metalinguisticas (Polato; Menegassi, 2017; 2020).

Nessa proposta, as atividades de linguagem - linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas — prenunciadas por Franchi
(1987) e Geraldi (1991), passam por reinterpretacdao e ampliagao
tedrico-metodologica dialdgica. As atividades linguisticas
concernem a producao e a compreensao datada e circunstanciada
de enunciados orais ou escritos ou, ainda, compostos por outras
semioses, materializados em géneros de discurso, que encerram
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compartilhamentos valorativos e, logo, entonacionais, em dada
situacdo ampla e imediata de interagao discursiva em torno de um
tema da vida social (Voléchinov, 2019 [1926], Bakhtin (2016 [1979]).

Assim, em situagao de ensino, as atividades epilinguisticas
constituem-se em reflexdes conscientes, mediadas pelo professor ja
analista, apreendidas processualmente pelo préprio aluno, a
considerar as dimensdes extralinguisticas e linguisticas do
enunciado. O objetivo dessas atividades é levar os sujeitos-alunos a
compreenderem, apreenderem e a efetivarem operagdes com e sobre
a linguagem (Geraldi, 1991), inerentes aos processos de produgao de
sentidos, que conferem ressaltos valorativos (Volochinov, 2013
[1930]) inerentes a produgao/recepcao discursiva, ou seja, que
servem a constitui¢ao de projetos axioldgicos tematicos de dizer, nos
quais, diante da rea¢do antecipavel a um interlocutor presumido e
em diregdo ao tratamento do tema (Bakhtin, 2015 [1934-1935]), o
autor de linguagem opera com e sobre a linguagem para
compartilhar valores que compdem o todo do enunciado (Polato;
Menegassi, 2019).

Diante disso, uma ressaltava precisa ser feita, para nao
reduzimos o trabalho com a valoragao e com a entonagdao a um
imediatismo interlocutivo: a) quando o sujeito opera
discursivamente, o foco é a parte, o recurso expressivo tomado
como objeto representativo dessa operacdao. No entanto, a
compreensdo e andlise de recursos ndo estd apenas para os
recursos, em si, mas na diregao ao todo do enunciado, a sua partida
ideologica. Assim, temos o discurso como foco. Nao podemos
aplicar ao enunciado a légica cartesiana que acredita que a soma
das partes corresponde ao todo. Dessa maneira, compreende-se a
limitacdo de andlises estruturais aplicadas a um objeto de
conhecimento como o “discurso”. Se visto como objeto complexo,
o enunciado todo ¢ muito mais que a soma das partes. E um projeto
tnico de atuacao discursiva ideologicamente posicionado.

Assim, todas as operagdes com e sobre a linguagem, ou
operagOes discursivas, como chama Geraldi (1991), se dao
ancoradas na dimensdo extralinguistica do texto-enunciado, a
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partir da qual a atividade epilinguistica baliza-se a considerar as
valoragOes refratarias e cumulativas: a) dos cronotopos - relagao
tempo-espaco que constitui ideologicamente o discurso e
consubstancia indices de identidade aos sujeitos. Nesse sentido,
compreende-se que tema, autor e interlocutores/leitores/outros nao
estao soltos no tempo-espaco. O grande cronotopo da sociedade —
as relagoes temporais e espaciais imbricadas - que constitui as
discursividades, por exemplo, assim como os pequenos cronotopos
dele reflexos e representados no enunciado, tém significado
simbdlico, orientacdo tematica, interlocutiva e orientacao
ideoldgica de volta para a realidade (Bakhtin, 2018 [1975],
Mediédev, 2019 [1928]); b) das esferas ou campos ideolégicos da
comunicagdo, que legitimam projegoes valorativas e ideoldgicas no
discurso, saturando os géneros emergentes dessas mesmas
projecdes (Volochinov, 2018 [1929]; c) da situagdo de interagdo
discursiva imediata de produgado/recep¢ao do enunciado que as
regulariza (Voldchinov, 2019 [1930]) e da situagio ampla de interagao
discursiva que diz da historicidade das praticas sociais e dos usos
da linguagem, nas quais os géneros discursivos se constituem em
objetos semiotizados que atribuem valoragdes tinicas ao enunciado.

Enunciados sao constituidos a partir de rela¢des dialdgicas
com outros enunciados e, logo, do ponto de vista da dimensao
linguistica, interna do enunciado, as relagdes dialdgicas e logicas
sao mobilizadas por meio da lingua com sua gramatica. Nesse
sentido, as atividades epilinguisticas ancoram-se na materialidade
linguistica/semidtica e tomam esses recursos expressivos para
reflexdes acerca das valoracdes — avalia¢cbes consumadas entre
interlocutores - e respectivas entonagoes gramaticais e expressivas
que as concretizam. Sao consideradas, nesse interim, a
dialogicidade de vozes sociais, as representagdes cronotdpicas
internas, as configuragdes composicionais e estilisticas que servem
a realizar o conteudo tematico do enunciado (Voléchinov, 2019
[1926]; Volochinov, 2018 [1929]; Bakhtin, 1988 [1975]). Cada aspecto
desses pode ser foco de uma atividade epilinguistica.
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Uma atencao especial é dada a reflexao que envolve aspectos
entonacionais nas atividades epilinguisticas e metalinguisticas. Em
nossa compreensao, apoiada nas teoriza¢des de Bakhtin e o Circulo,
a entonacao € a concretizacdo de uma valoragdo constituida na
memoria social. Nao é nao apenas uma memoria acustica, mas
memoria remetente as formas de expressao regularizadas
historicamente nos diferentes cronotopos, esferas e situagoes
sociais de interagao discursiva, que envolve as condi¢oes imediatas
e historicas nas quais os discursos sao produzidos/recebidos.
Diferentes entonag¢des, mobilizadas a partir de ecos de outros
discursos ressonantes em palavras, estruturas gramaticais,
constituem e organizam os enunciados, consubstanciando um tom
geral emotivo-volitivo assumido no ato responsavel e ético de
enunciar nossas respostas, antecipando-nos, em concomitancia,
ao(s) outro(s).

Do ponto de vista dialdgico, a entonagdo é um elemento
mediador da formagao da consciéncia socioideoldgica dos sujeitos,
pois sem ser acompanhada por ela o signo nao adentra a
consciéncia para ser avaliado e revalorado pelo sujeito no discurso
interior. Da mesma forma, nenhum discurso vivo se exterioriza
sem o elemento entonacional, incrivelmente tao relegado nas
situacdes de ensino. E esse elemento, que nas palavras de
Volochinov (2013 [1930]), enche a palavra de sangue e vida —
emocoes, sensagoes, avaliacdes.

Assim, entendemos que, por meio das atividades
epilinguisticas que focam aspectos valorativos e, logo,
entonacionais, promove-se a ligacdo entre consciéncia
socioideoldgica dos sujeitos-alunos e a linguistico-discursiva e
enunciativa, bem como sua dupla e bilateral ampliacao, visto que
os alunos passam a compreender tanto as relagdes dialogicas
encetadas nos enunciados como suas formas linguisticas de
concretiza¢do axioldgica. Como ensina Voldchinov (2013 [1930]), a
ampliacao da consciéncia socioideoldgica liga-se a ampliacao da
consciéncia linguistico-discursiva e enunciativa e vice-versa. Essa
reflexdo entre o valor e a concretizagao linguistica possibilita a
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ampliacao dos horizontes apreciativos dos sujeitos-alunos sobre os
temas discursivizados nos enunciados, ao mesmo tempo
remetendo a compreensao da propriedade representacional da
lingua(gem) em uso.

Sobre as atividades metalinguisticas, em perspectiva
dialdgica, tematizam a reflexao sobre os “recursos expressivos, que
levam a constru¢do de nogdes com as quais se torna possivel
categorizar [e descrever] tais recursos)” (Geraldi, 1991, p. 190). Da
mesma forma, em ordem metodologica, sempre sucedem as
atividades epilinguisticas. Na descri¢ao dos fendmenos sobre os
quais se refletiu, as atividades metalinguisticas ajudam a ampliar
quadros consolidados de partida, sejam os da gramatica ou outros
utilizados em diferentes niveis de formagao'®, com ancoragem
numa interpretagdo valorativa propria a eventicidade do
enunciado. A  atividade metalinguistica  consolida a
conscientizacdo sobre os fendmenos abordados e que sao
apreendidos para andlises e usos futuros, como repertdrio cientifico
e cultural do estudante. Descri¢does metalinguisticas podem, ainda,
estar presentes nos enunciados deflagradores das atividades
epilinguisticas, quando as terminologias empregadas ja se
constituem apropriadas pelos alunos.

Agora que ja apresentamos uma revisao tedrica minima sobre
o desenvolvimento histérico das atividades epilinguisticas e
metalinguisticas, esbogamos, na proxima se¢ao, exemplos de como
podem se dar em pratica. Reiteramos que nosso foco nao é
empreender o desenvolvimento de uma Pratica de Analise
Linguistica/Semidtica completa, ligada a leitura, a escrita ou a
oralidade, como gostariamos. Nesse rol exemplificativo, vamos
considerar o enunciado e nao os aspectos linguisticos isolados, mas
nosso objetivo é discutir “possibilidades de como fazer” atividades

13 Na formagao de professores, por exemplo, ao se estudar teorias especificas e se
promover analise de textos-enunciados, praticam-se atividades epilinguisticas e
atividades metalinguisticas a partir de quadros nocionais vinculados a essas
teorias. Exemplo sdo as reflexdes e categorias utilizadas pela Linguistica de Texto
e pela Sociolinguistica.
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epilinguisticas e metalinguisticas e explicar a(s) baliza(s) teorica(s)
desse fazer. Assim, propiciamos a emergéncia de algumas
categorias que podem ser utilizadas pelo docente, ndao por
considerar que sdo finitas, fechadas, mas para fins didaticos de sua
apreensao como possibilidade concreta de realizagao.

3. Atividades epilinguisticas e metalinguisticas: possibilidades a
partir de um conto

Em primeiro plano, destacamos que a mediagao pedagogica
com o texto-enunciado de trabalho, a partir do qual o professor
medeia atividades epilinguisticas e metalinguisticas, exige que esse
professor, antes de tudo, possa ou tenha condi¢des de assumir o
papel de analista, ou seja, daquele que, previamente a seus alunos,
pode empreender uma pratica de analise linguistica/semidtica, pois
ninguém ensina o que nao sabe, ninguém ensina a refletir sobre o
que ja nao tenha refletido a respeito. Para isso, assume uma
perspectiva discursiva de andlise para pensar em atribuicao de
sentidos, ou em ressaltos valorativos. A partir disso, busca explicar
a concretizagao linguistica de valores, descrever, conceituar os
fendmenos analisados.

Para exemplificar o que dissemos, tomamos aqui a teoria
dialdgica de Bakhtin e o Circulo para analise minima do enunciado
escolhido para trabalho pedagogico. A descri¢io de fendomenos
linguisticos e suas fung¢des discursivas se da de forma intuitiva e,
ao mesmo tempo, apoiada em um quadro conceitual consolidado.
No caso do trabalho com a educagdo basica, defendemos que a
descricdo intuitiva se aporte na atividade epilinguistica precedente,
sem necessidade de mobilizar categorias pré-determinadas. Isso
nao significa, que precisamos desprezar uma descricao categorial
ou conceitual como, majoritariamente, € feito na escola a partir dos
quadros das gramaticas'* . Em termos de educagao basica,

4 Entendemos que ha diferentes gramaticas e que sao balizadas por diferentes
orientacdes tedricas e diferentes orientagdes ideologicas.
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precisamos ser dialogicos e considerar a tradicdo dos livros
didaticos, as orientagdes documentais para o ensino de linguas e os
proprios movimentos da ciéncia e a configuragao colaborativa dos
projetos formativos construidos em cada comunidade escolar.
Entdo, o trabalho com gramatica, aqui, estd dentro e nao fora.

Os sentidos logicos integram as relagoes dialogicas, pois as
entonacgdes sintatico-gramaticais, por exemplo, estdo na base de
relagdes sociais estaveis que permitem a mobilizagao de rela¢des
dialogicas, vide o exemplo que ja arrolamos sobre as oragdes
adjetivas restritivas, quando discutimos a presenga da oracdo
“Homem que se sente mulher e mulher que se sente homem” num
discurso transfébico. Os sentidos 1ogicos estaveis, proprios a lingua
com sua gramatica, ao mesmo tempo e, portanto, dizem de relagoes
dialdgicas ou, sem ousar dizer que é equivaléncia, nos termos de
outra teoria, de relagdes interdiscursivas e intradiscursivas. Como
estamos defendendo, cada um assume seu lugar de analista e de
educador para a Pratica de Anadlise linguistica/Semidtica e o lugar
que nos parece mais proprio ao professor de lingua da educagao
basica, no momento, é aquele que procura compreender como se
concretiza o fendmeno estilistico-gramatical, vocabular ou lexical,
sem perder a visada sobre o que importa na formagao escolar dos
sujeitos aprendizes.

Entre este ponto até chegarmos ao aluno, a partir da
elaboragaito de enunciados que concretizam atividades
epilinguisticas e metalinguisticas, passamos, aqui, por breves
consideragdes de carater discursivo sobre o enunciado de trabalho
— o conto Para que ninguém a quisesse, de Marina Colasanti. Assim,
demonstramos compreensdes minimas relativas ao papel desse
analista assumido pelo professor. Para descri¢do metalinguistica
dos fendmenos analisados, coadunamos descri¢des intuitivas,
categorias da teoria dialogica e da gramatica. Apresentamos a
leitura o conto, no Quadro 1. A partir dessa andlise e descri¢ao
prévia de fenomenos, chegamos as atividades epilinguisticas, neste
trabalho compreendidas como reflexdes deflagradas junto aos
alunos, por meio de enunciados mediadores.
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Exemplificamos a andlise e a realizacdo das atividades
epilinguisticas apenas a partir do primeiro pardgrafo do conto, para
deixar aberto o turno para que o professor-leitor exerca sua autoria.

Quadro 1: Conto Para que ninguém a quisesse'®

Para que ninguém a quisesse
Porque os homens olhavam demais para a sua mulher, mandou que descesse a
bainha dos vestidos e parasse de se pintar. Apesar disso, sua beleza chamava a
atencao, e ele foi obrigado a exigir que eliminasse os decotes, jogasse fora os
sapatos de saltos altos. Dos armarios tirou as roupas de seda, da gaveta tirou
todas as joias. E vendo que, ainda assim, um ou outro olhar viril se acendia a
passagem dela, pegou a tesoura e tosquiou-lhe os longos cabelos.
Agora podia viver descansado. Ninguém a olhava duas vezes, homem nenhum
se interessava por ela. Esquiva como um gato, ndo mais atravessava pracas. E
evitava sair.
Tao esquiva se fez, que ele foi deixando de ocupar-se dela, permitindo que
fluisse em siléncio pelos comodos, mimetizada com os méveis e as sombras.
Uma fina saudade, porém, comecou a alinhavar-se em seus dias. Nao saudade
da mulher. Mas do desejo inflamado que tivera por ela. Entao lhe trouxe um
batom. No outro dia um corte de seda. A noite tirou do bolso uma rosa de cetim
para enfeitar-lhe o que restava dos cabelos.
Mas ela tinha desaprendido a gostar dessas coisas, nem pensava mais em lhe
agradar. Largou o tecido em uma gaveta, esqueceu o batom. E continuou
andando pela casa de vestido de chita, enquanto a rosa desbotava sobre a
comoda.

Fonte: COLASANTI, Marina. “Para que ninguém a quisesse”. In: Contos de amor
rasgados. Rio de Janeiro: Rocco, 1986. p. 111-122.

Para pensar no enunciado como um todo valorativo, como
uma atuacao discursiva tematica completa, precisamos nos situar —
autor-leitor-tema — no mundo. Vivemos em um crontotopo social e
cultural no qual as mulheres tém sido vitimas constantes de todas
as formas de violéncia, das mais sutis ao seu aniquilamento. A

15 Este conto foi também eleito para demonstrar uma elaboracdo didatica mais
completa, na qual a Pratica de andlise linguistica estd associada a leitura do
enunciado. Essa discussao encontra-se disposta no capitulo “de Polato e
Menegassi (2018).
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autoria de Marina Colasanti, bem como seus leitores e o préprio
tema social da violéncia contra as mulheres estao imbuidos da
atmosfera axioldgica, ideoldgica, desse grande cronotopo do
mundo, onde essa barbarie tem perpetuado.

A partir da esfera ideoldgica da literatura, a que por exceléncia,
¢ capaz de refratar as proje¢des ideoldgicas de diversas outras
esferas discursivas da atividade humana, Marina Colasanti escolhe
o género discursivo conto para manifestar um posicionamento
axioldgico de combate e dentincia a uma subcategoria da violéncia
contra a mulher na sociedade brasileira: a opressao da mulher no
relacionamento conjugal pelo conjuge, ou nos termos de nossa da
Lei Maria da Penha, a violéncia doméstica. A legitimagao desse tipo
de violéncia se d4 apoiada em construtos sdcio-histdricos, culturais
e ideoldgicos ainda compartilhados no horizonte apreciativo da
sociedade brasileira, de modo que alguns homens fazem valer
assimetrias nos relacionamentos com mulheres, subjugando-as,
oprimindo-as, pelo mecanismo da violéncia psicologica e fisica.
Assim, o conto mobiliza relagdes dialogicas que mostram isso.

Colasanti recorta uma possivel cena da vida social e a
representa em seu conto, para denunciar percursos de violéncia
contra as mulheres no relacionamento conjugal. Por ser o género
conto de composicdo curta, seu estilo é comprimido, evita
digressodes. Isso gera uma tensao especial, que permite a mobilizagao
de multiplas relagdes dialogicas, e por consequéncia, de multiplas
valoragdes concretizadas em operagoes discursivas se efetivam para
representacao dessa cena do mundo, de modo que o leitor é por tudo
isso esteticamente afetado e, ao final da leitura, passa a ter novas
acepgdes sobre o tema. Nesse sentido, constru¢do composicional,
estilo e contetdo tematico nao se separam, pois os dois primeiros
realizam o ultimo, formando a arquitetonica dos sentidos.

Uma situagdo de interacdo é representada na orientagao
interna do conto e, na sala de aula, outra se organiza em torno dele,
com a participacado de professor e alunos com consciéncias
socioideoldgicas distintas, heterogéneas. O conto traz em seu
enredo a historia de um homem ciumento, cuja mulher chamava
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atencao dos outros homens pela beleza. O homem exerceu controle
em seus modos de se vestir, impediu que se pintasse, invadiu seus
espagos de pertenga, para retirar dela signos associados a beleza.
Como a mulher continuava a chamar atencao de outros homens,
ele a interpelou com violéncia fisica e tosquiou-lhe os cabelos, como
se ela fosse um animal. A mulher, por sua vez, destituida de tudo
o que lhe agradava, oprimida, resignou-se na reclusao, na tristeza.
Quando o homem se desencantou dessa nova imagem triste, tentou
reverter a situagdo, mas nao adiantou, porque ela ja tinha perdido
o gosto pela vida.

Para a construgao desse enredo, ou nos dizeres de Medviédev
(2019 [1928]) dessa fabulacao — enredo orientado ao tema - muitas
relacdes dialdgicas e ldgicas sao mobilizadas no conto a partir a
partir das vozes sociais do narrador, das personagens, todas em
torno de discursos machistas, conforme replicamos:

1) Para que ninguém a quisesse.2) Porque os homens olhavam
demais para a sua mulher, 3) mandou que descesse a bainha dos
vestidos e 4) parasse de se pintar. 5) Apesar disso, sua beleza
chamava a atencdo, 6) e ele foi obrigado a exigir que eliminasse os
decotes, 7) jogasse fora os sapatos de saltos altos. 8) Dos armarios
tirou as roupas de seda, da gaveta tirou todas as joias. 9) E vendo
que, ainda assim, um ou outro olhar viril se acendia a passagem dela,
pegou a tesoura e tosquiou-lhe os longos cabelos.

Na configuracao das agdes, dos atos praticados pela
personagem masculina, prevalecem a coer¢ao, ciimes, dominio do
homem sobre a mulher. Entao, entretecem-se as relagdes dialdgicas
com discursos sobre o controle do uso de roupas e acessdrios
femininos, controle do uso de signos ideoldgicos vinculados a
beleza feminina, como saltos altos, joias (3), (6), (7), (8), controle do
corpo (9), como determinagao do tamanho dos cabelos, elementos
esses que sustentam o exercicio de violéncia fisica e psicologica,
com base no valor central de culpabiliza¢ao da mulher pelo assédio.
Todas essas relagoes dialdgicas encontram uma estrutura sintatica,
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uma forma verbal adequada, um adjetivo, enfim, escolhas
vocabulares e gramaticais para se concretizarem.

O titulo do texto (1) enceta uma relagao légica de finalidade
que se relaciona a um conjunto de juizos de valor que sdo
mobilizados para justificar tudo o que o homem manda a mulher
fazer, para que ninguém a quisesse. Esses juizos de valor encerram
relacdes dialdgicas com discursos machistas, como ja discutimos
previamente. Em (2) o sentido 16gico causal é introduzido, para ser
complementado pelos mesmos juizos de valor que serviram a
completar a oragao final que se realiza no titulo, vide os juizos (3),
4), (5), (6), (7), (8). Engendramentos subordinativos conferem uma
duplicidade de sentidos 16gicos — o final e o causal - mobilizados
na construcao discursiva, para apresentar valores sociais
comumente aceitos a justificar as agdes de violéncia e opressao a
personagem feminina, exercidas pelo homem, que age a partir de
consciéncia socioideologica formada por discursos machistas. No
interior de oragdes que os compodem, escolhas vocabulares sao
essenciais a conferir efeitos de sentido ou ressaltos valorativos. Isso
ressaltaremos diretamente a partir da atividade epilinguistica. VP
marca uma possivel voz mediadora introdutéria do professor, AE
marca enunciados concretos que deflagram atividades
epilinguisticas e RI marca questdes reflexivas para estabelecimento
de relagdes dialdgicas com discursos ja participantes da consciéncia
socioideoldgica dos alunos, que focam o cunho ideoldgico. Antes
de langar as atividades epilinguisticas, ressaltamos que varias delas
incidem sobre o mesmo recurso, justamente para oferecer
diferentes possibilidades de o docente aborda-los:

VP - Vocés leram o conto e perceberam que, em nenhum
momento, foram diretamente atribuidas caracteristicas a
personagem masculina. Por isso, eu os convido a analisar o excerto:

Porque os homens olhavam demais para a sua mulher, mandou
que descesse a bainha dos vestidos e parasse de se pintar.

(a) AE: O que a forma verbal “mandou” (des) revela sobre o homem?

85



(b) AE: E possivel afirmar que “mandou” mobiliza uma entonacio
autoritaria, de ordem, mostrando-nos como era a forma de o homem
abordar a mulher? Justifique.

(c) AE: Se em vez de “mandou” a forma verbal empregada fosse
“pediu”, poderiamos atribuir caracteristica diferente ao homem?

(d) AE: Se em vez de “mandou” a forma verbal empregada fosse
“ordenou”, os sentidos mudariam? Justifique.

A atividade (a) é uma atividade epilinguistica - ainda que
mobilize a terminologia “forma verbal” - que desencadeia associagdo
de valores. Sua fungao € levar o aluno a estabelecer relacdes entre a
forma de manifestacdo de uma voz social e o que isso representa em
termos culturais, ideoldgicos, no que toca a caracterizagdo da
personagem masculina. A atividade (b) € uma atividade
epilinguistica com foco na entonacdo. Ao refletir sobre a possivel
entonagao empregada pelo agressor, o aluno o percebe como tal.
Ambas sao assentadas em principios dialdgicos e visam fazer com
que o aluno perceba avaliagbes concretizadas, que ajudam na
caracterizacdo do homem agressor, como aquele que exerce
dominio, mando arbitrario sobre a mulher. Em (c) e (d), realizam-se
atividades epilinguisticas de substituicdo-comparagio, para que os alunos
reflitam sobre efeitos de diferentes escolhas vocabulares, como
sugere Franchi (1987). Essa categoria de atividade epilinguistica
reverbera pressupostos culiolianos, ao conceber a constituigao de
valores representados na e pela linguagem.

Para andlise da primeira parte do periodo, poderiamos
perguntar ainda:

A partir da analise do enunciado: “Porque os homens olhavam
demais para a sua mulher”.
(a) AE: Qual efeito pode ser atribuido a partir da palavra “demais”,
usada para qualificar a maneira como os homens olhavam para a
mulher?
(b) AE: A auséncia da palavra “demais” na oracdo, alteraria os
sentidos? Por qué?
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(c) AE: A auséncia do advérbio “demais” na oracgdo, alteraria os
sentidos? Por qué?

(d) RI: Na vida social, alguma avaliacdo negativa pode ser atribuida
quando um homem olha demais para uma mulher?

Em (a), busca-se atribui¢ao de sentidos ao uso de “demais”.
Temos uma atividade epilinguistica com foco no valor ou no efeito de
sentido. Em (b), efetiva-se a possibilidade de se pensar no efeito do
uso ou nao uso a partir de uma atividade epilinguistica de supressio.
Nessa mesma atividade, em (c), temos uma caracteristica diferente
para a mesma categoria de atividade epilinguistica: ha uma
referéncia metalinguistica engendrada ao enunciado da atividade
epilinguistica, com a presenca da palavra “advérbio”, o que pode
ocorrer quando o aluno ja conhece essa categoria. Se estivéssemos
numa andlise apenas cognitiva, essa categoria de atividade
epilinguistica estaria voltada ao proprio valor da operagao
discursiva de suprimir, fazendo com que o aluno estivesse centrado
na orientagao interna do enunciado. No entanto, mais que isso, a RI
(d) encaminha o aluno a estabelecer relagdes dialdgicas com
discursos sobre comportamentos, formas de olhares masculinos na
sociedade, olhares talvez até desrespeitosos, que incomodam, por
exemplo. Com isso, mostramos que uma atividade epilinguistica
também pode avangar de um nivel cognitivo para um nivel mais
discursivo, quando aborda, em sequéncia reflexiva, os dois
aspectos — o cognitivo e o ideologico - ou quando aborda ambos em
um soO enunciado, como seria em:

(e) AE/RI: Qual efeito pode ser atribuido pela palavra “demais”,
usada para qualificar a maneira como os homens olhavam para a
mulher e o que isso diz de comportamentos sociais masculinos
considerados inadequados?

Ainda em relacdo a esse primeiro periodo, podemos, em
perspectiva dialdgica, nos preocupar com os diferentes efeitos do
discurso indireto e do discurso direto, pedindo que os alunos
reflitam:
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VP: Leia o excerto e analise:

Porque os homens olhavam demais para a sua mulher, mandou
que descesse a bainha dos vestidos e parasse de se pintar.

a) AE: Se em vez de estar como é, o discurso fosse organizado da
seguinte forma:

Porque os homens olhavam demais para a sua mulher, mandou:

- Desca a bainha dos vestidos e pare de se pintar.

Em qual dos dois enunciados o autoritarismo/ entonacio de
autoridade, agressividade do homem parece mais evidente, no original, que
faz uso do discurso indireto, ou no periodo modificado, que faz uso do
discurso direto? Por qué?

Essa atividade epilinguistica desnuda o processo de parafrase
que se realiza no discurso indireto da narradora no periodo
original, o que remete aos pressupostos culiolianos (1990). Por
outro lado, a atividade esta altamente interessada nos efeitos, nos
ressaltos valorativos ensejados pelas formas de introducao do
discurso direto ou indireto no discurso literario, nos termos de
ressaltar a presenca de vozes sociais no enunciado, para além de
um exercicio cognitivo de transformacao estrutural de uma forma
em outra, como adverte Volochinov (2018 (1929-1930). Esse tipo de
atividade epilinguistica, por sua vez, amplia a consciéncia sobre as
diferentes formas de construgao sintatico-gramatical de introdugao
de vozes no enunciado e propicia a diversificagao do estilo verbal
do estudante (Franchi, 1987). E mais uma vez, uma atividade
epilinguistica de substituicdo-comparagdo, agora com a presenca da
metalinguagem (facultada), porque se menciona o discurso direto
e indireto e a entonagao. Nesse caso, estamos ja em nivel de
construcao sintatica.

Essa mesma categoria de atividade epilinguistica poderia, com
0s mesmos principios tedricos orientadores, ser aplicada a analise
do periodo:
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“Apesar disso, sua beleza chamava a atengao, e ele foi obrigado a
exigir que eliminasse os decotes, jogasse fora os sapatos de saltos
altos”.

Assim, lancamos as possibilidades:

(a) AE: No periodo em analise, a que se refere a expressao “apesar
disso”?

(b) AE: Qual é o sentido 16gico atribuido pela expressdao “apesar
disso”?

() conclusao () concessao () explicagao (') conclusao

(c) AE: Se em vez de “ele foi obrigado a exigir que eliminasse os
decotes, jogasse fora os sapatos de saltos altos”, a construgao fosse
“ele obrigou-se a exigir que eliminasse os decotes”, os sentidos
mudariam?

(d) AE/RI: A voz passiva “foi obrigado” enseja que alguém estava
obrigando o homem a agir como tal. Quem o estaria obrigando?
Pode-se se dizer que um efeito de “desresponsabilizagao” masculina
se efetiva na voz passiva “foi obrigado”? Justifique.

Em (a), temos uma atividade epilinguistica de referenciagio a um
termo ja dado no texto. Mas ocorre, que essa mesma expressao
introduz, sintaticamente, um efeito de concessao, o que a gramatica
normativa normalmente nomeia como ora¢ao subordinada
adverbial concessiva. Assim, em (b), numa suposi¢ao ao fato de o
aluno ainda nao conhecer o valor desse tipo de oragao, a atividade
epilinguistica de preparacio metalinguistica se efetiva, de modo, que
posteriormente, o professor pode introduzir o ensino desse tipo de
periodo junto aos alunos. No caso de (c), temos, novamente, uma
atividade epilinguistica de substitui¢do-comparagdo, agora assentada
no principio da parafrase, em nivel sintatico, como enseja Culioli
(1990). No entanto, essa forma de representagao alcanga um nivel
dialdgico quando pensamos em como essas estruturas de voz
passiva e reflexiva atribuem efeitos diferentes ao mesmo ato
praticado na vida social e, como assinala Geraldi (2016) (des)revela
diferentes intuitos discursivos. Essa € a imbricacao entre relagdes
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logicas e dialogicas da qual fala Bakhtin (2008 [1963]) e que se
realiza em (d).

Seguindo-se, em “Dos armadrios tirou as roupas de seda, da
gaveta tirou todas as joias”, temos uma nova oportunidade de
reflexao, a partir do que, o professor poderia perguntar:

(a) Se em vez de “Dos armarios tirou as roupas de seda, da gaveta
tirou todas as joias”, o periodo fosse assim construido: “Dos armarios
tirou as roupas, da gaveta tirou as joias” os sentidos mudariam?

(b) Se em vez de “Dos armarios tirou as roupas de seda, da gaveta
tirou todas as joias” o periodo fosse assim construido: “Tirou as
roupas de seda dos armarios, tirou todas as joias da gaveta?

Podemos dizer que uma atividade epilinguistica de supressio se
efetiva em (a). Mais uma vez, ressaltamos que a discussao nao esta
circunscrita ao ato cognitivo de suprimir, mas aos efeitos, as
valoragdes que se encetam no texto a entretecer nele relagdes
dialdgicas. A supressdo do adjunto restritivo “de seda”, por
exemplo, diz respeito a avaliacao social consumada sobre a fineza e
delicadeza desse tecido, que geralmente confere elegancia as roupas,
o que ajudaria a ressaltar a beleza da mulher. O agressor nao retira
dela pecas de roupas quaisquer, mas as de seda. No caso da
supressao do pronome indefinido “todas”, sua retirada elimina o
efeito de totalidade. A agressor retira “todas” as joias e ndao uma ou
outra, ou seja, ele impede que a mulher use acessorios que ressaltem
sua beleza, nao se importando se ela estd feliz com isso ou nao.

Ja em (b), temos uma atividade epilinguistica de inversdo estilistica,
que procura levar a reflexdo sobre os efeitos l6gicos e dialogicos
dessa inversdao. No periodo original, a sentenga se inicia com os
adjuntos adverbiais de lugar topicalizados, ou seja, deslocados para
o inicio da oragdao. Com isso, a autoria compartilha com o leitor
avaliagOes sobre esses espagos. Armarios e gavetas sao pequenos
cronotopos representados na obra (Bakhtin, 2018 [1975]) e que, nas
relagdes sociais, dizem respeito a espacos de pertenca, onde se
guardam objetos pessoais. O fato de o agressor invadir esses espagos,
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retirando da mulher objetos, ressalta atitudes invasivas e
desrespeitosas proprias de agressores. Eles ndo somente querem ter
dominio da mulher quanto querem ter dominio sobre seus espagos,
seus objetos, seus atos, ou seja, sobre tudo que lhes é extensivo. Na
base dessas relagdes dialdgicas estd o efeito logico de topicalizagao
pela inversao da ordem linear da oragdo, que coloca esses pequenos
cronotopos em destaque, para (des) revelar as caracteristicas do
agressor, a petulancia de seus atos invasivos.

Por fim, ao final do primeiro paragrafo do conto, o percurso
de violéncia psicologica, de coagdo e desrespeito, desfecha na
violéncia fisica, em dentincia autoral:

E vendo que, ainda assim, um ou outro olhar viril se acendia a
passagem dela, pegou a tesoura e tosquiou-lhe os longos cabelos.

A compor o sentido légico de concessdao, “ainda assim”, faz
referéncia a tudo o que o agressor fez para “retirar” a beleza da
mulher, para que parasse de chamar aten¢ao dos homens. Como
tudo o que fez nao surtiu o efeito de anulagao desejado, pois “um
ou outro olhar viril se ascendia a passagem dela”, o agressor pegou
a tesoura e tosquiou os longos cabelos da mulher. Nessa oragao, o
pronome “lhe”, na fungao sintatica de adjunto adnominal, encerra
um efeito de agdo direta, ressaltando o carater de objetificacao da
mulher, ali reduzida a passividade de uma ovelha, efeito por sua
vez, consubstanciado pela escolha da forma verbal “tosquiou”,
semanticamente remetente a raspagem e que refrata valoragdes do
campo das atividades rurais para se aplicar ao ato de violéncia
praticado. Em adigdo, a anteposi¢ao do adjetivo “longos”, para
qualificar cabelo, pde em evidéncia a qualidade positiva desse
atributo, a beleza do cabelo longo, concretizando uma entonacao
compartilhada de entusiasmo, que se contrasta ao ato de tosquiar,
ressaltando a brutalidade do ato.

Assim, concluimos que varios recursos poderiam estar no foco
de atividades epilinguisticas ja categorizadas, como: a) ao que se
refere “assim”? — atividade epilinguistica com foco nos efeitos de sentido
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ou valor - a consubstanciar todos os atos anteriores de agressao até
culminar na violéncia fisica; b) supressao do adjetivo viril —
atividade epilinguistica de supressio - para discutir mudangas de
efeitos de sentido e suscitar relagdes dialdgicas sobre
comportamentos masculinos que em algumas situagdes podem ser
avaliados como desrespeitosos ou inadequados; c) Quais sao os
efeitos atribuidos pela forma verbal “tosquiou”? ou, se em vez de
tosquiou a forma verbal empregada fosse “cortou”? - para
deflagrar reflexdes sobre o carater de objetificagao e redugao da
mulher a condigao de animal indefeso; d) os efeitos da anteposigao
do adjetivo longo, na expressao longos cabelos - atividade
epilinguistica de inversdo estilistica — para ressaltar a entonagao de
entusiasmo quanto a beleza do cabelo.

Com sugestdoes de atividades epilinguisticas relativas ao
primeiro pardgrafo do conto, confirmamos o carater de maior
amplitude dessas em relacio as atividades metalinguisticas.
Obviamente, o professor nao necessita ensinar a descrever,
conceituar ou categorizar metalinguisticamente todos os recursos
abordados na atividade epilinguistica a partir de um quadro
nocional consolidado. Quando o aluno responde ao enunciado que
deflagra a atividade epilinguistica, ele descreve intuitivamente esse
fendmeno e ja pratica uma atividade metalinguistica. Assim, o
proprio ato de explicar efeitos de sentido, ressaltos valorativos, ja
se constitui numa atividade metalinguistica intuitiva, que ajuda a
tornar cada vez mais conscientes fendmenos da lingua em uso, ou
da lingua/discurso. As possibilidades de realizagao de atividades
epilinguisticas sao tao abrangentes quanto as inimeras operagdes
discursivas com e sobre a linguagem possiveis e que se concretizam
em cada enunciado. Geraldi (1991) ja ressaltou as infinitas
possibilidades de operagdes e a impossibilidade de abarca-las
numa totalidade fechada e acabada.
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3.1 Das atividades metalinguisticas

No que se refere as atividades metalinguisticas, que pela
tradicdo na escola basica se ancoram formalizadas em quadros
conceituais consolidados das gramaticas, o professor elege a(s)
categoria(s) que necessita ensinar, de maneira pontual, para,
processualmente, formar o repertdrio tedrico-cientifico dos alunos
para analises e usos futuros. Aqui exemplificamos o que pode ser
feito a partir de uma categoria em nivel morfoldgico, para
demonstrar como a atividade metalinguistica pode se efetivar,
dialogicamente, num movimento intuitivo-nocional consolidado,
sendo o primeiro ponto — intuitivo — altamente arraigado a
atividade epilinguistica precedente e o segundo - nocional
consolidado — apoiado em defini¢do de uma gramatica escolhida.

Assim, do primeiro pardgrafo, escolhemos o ensino do
adjetivo, a partir do emprego de “viril”, na oragdo “algum olhar
viril se ascendia a passagem dela” e do emprego anteposto de
“longos” para qualificar cabelos.

O professor da educagao basica introduz os topicos, a informar
que ensinard, gramaticalmente, essa categoria. Parte da atividade
epilinguistica, para a atividade metalinguistica intuitiva até chegar
a atividade metalinguistica formalizada, a partir de descri¢ao/
categorizagao gramatical consolidada:

VP: Vimos no conto, a presenca de algumas palavras
importantes para qualificar, atribuir caracteristicas, como
analisamos no excerto, a partir dos vocdbulos destacados em
negrito:

E vendo que, ainda assim, um ou outro olhar viril se acendia a
passagem dela, pegou a tesoura e tosquiou-lhe os longos cabelos.

Analisamos que a palavra viril qualifica o tipo de olhar que os
homens lancavam para a mulher quando ela passava, o que
despertava os ciimes do marido. Problematizamos que o olhar viril
¢ um olhar masculino, vinculado a admiragao e ao desejo, mas que,
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por vezes, pode representar um comportamento inadequado,
quando representa certo tipo de desrespeito. Nesse caso, a palavra
viril é um adjetivo porque qualifica, especifica o olhar. Segundo
Cunha e Cintra (2013, p. 259), adjetivo “é essencialmente um
modificador do substantivo”. Quando ele vem depois da palavra
que qualifica, é chamado de posposto. O “adjetivo posposto possui
valor objetivo” (Cunha; Cintra, 2013, p. 280). O adjetivo também
aparece na expressao “longos cabelos”, para atribuir uma
qualidade ao cabelo da mulher. O fato de o homem ter tosquiado
um “longo cabelo”, intensifica a brutalidade, a agressividade de
seu ato. Esse adjetivo é colocado antes do substantivo, por isso é
anteposto. Para Cunha e Cintra (2013, p. 280), “o adjetivo anteposto
tem valor subjetivo”. Ressaltamos que essa atividade pode ser feita
em construcao conjunta com os alunos, a partir de anotagdes de
suas conclusoes, incorporando suas vozes.

Esse é um exemplo de atividade metalinguistica, que mantém
uma relagao bilateral com a atividade epilinguistica, explicando
efeitos de sentido ou ressaltos valorativos e, a0 mesmo tempo,
conferindo uma compreensao apoiada em um quadro consolidado.
Movimento similar pode ser feito com construcdes sintaticas.

3. Conclusao Provisoria

Neste capitulo, tratamos de historicizar as atividades
epilinguisticas e metalinguisticas, de seu nascimento na Linguistica
geral (Culioli, 1968, 1990, 1999), passando por sua reinterpretagao
pedagogica e consequente entrada para as discussdes relativas ao
ensino de linguas no Brasil (Franchi, 1987). A partir dai, revisamos
sua reinterpretagao interacional e dialdgica (Geraldi, 1991, Polato;
Menegassi, 2020).

Mostramos como esses objetos foram cumulativamente
revalorados no campo da Linguistica Aplicada ao ensino, de modo
a reverberar principios que podem ser produtivamente
apreendidos por diferentes teorias balizadoras das Praticas de
analise linguistica/semiotica, per si, heterogéneas.
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Com Culioli, entendemos as atividades epilinguisticas como
inconscientes e as metalinguisticas como aquelas que tornam
conscientes o0s fendmenos. Por conceber que a atividade
epilinguistica ocorre o tempo todo nos usos situados da linguagem,
a visao culioliana sustenta que essa atividade pode ser (des)revelada
em processos parafrasticos nos quais a atividade metalinguistica ja
se inscreve como pré-consciente no saber analista, seja ele aluno ou
professor. Tal perspectiva se inscreve como produtiva as teorias que
concebem o sujeito como inconsciente. Nesse sentido, importam as
formas de representacao de mundo, que se dao na e pela linguagem,
nem sempre de forma transparente.

Com Carlos Franchi, aprendemos que, no processo de ensino
e aprendizagem, a atividade epilinguistica necessita estar presente
no ensino de gramatica ligado aos processos de compreensao e
producao textual. Elas se efetivam a partir de comparagoes,
experimentacgoes e respectivas reflexdes sobre efeitos de diferentes
escolhas vocabulares e sintdticas, que permitem tornar
operacionais fendmenos aos quais os sujeitos ja tém acesso. O
trabalho com a gramatica se inscreve nesses processos, como via ao
comportamento criativo em linguagem, no sentido de investir a
lingua de novas significa¢des, evitando seu arquivamento e ao
mesmo tempo evitando o assujeitamento. Para Franchi, é
primordial que a atividade epilinguistica seja praticada nos
primeiros anos de escolaridade, para abrir portas a um trabalho
metalinguistico posterior.

Com Geraldi, compreendemos a indissociabilidade das
atividades epilinguisticas e metalinguisticas no interior da pratica
de andlise linguistica, sendo as primeiras responsaveis pelas
reflexdes em torno de operagdes discursivas com e sobre a
linguagem, concretizadas em estratégias de dizer, mobilizadas em
projetos interlocutivos e tematicos de dizer posicionados,
consubstanciados tanto pela historicidade quanto pelas novidades
inerentes a constitui¢do de todo enunciado. Ja as atividades
metalinguisticas se ancoram nas reflexdes deflagradas pela
atividade epilinguistica para descrever, conceituar ou categorizar
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fendmenos da linguagem sobre os quais se refletiu. Assim,
atividades metalinguisticas ndo se constituem em descrigdes e
conceituagoes soltas, mas inerentes a reflexdes precedentes. Essas
atividades podem se dar intuitivamente ou com a ajuda de quadros
nocionais consolidados, para formagao do repertorio tedrico
cientifico do aluno.

Com as expansoes dialdgicas, aprendemos que as atividades
epilinguisticas voltam-se aos aspectos da composi¢ao axiologica e,
logo, ideolodgica do discurso, com énfase em ressaltos valorativos e
concretizagdes entonacionais, que permitem compreender como se
constitui a vida do discurso, a partir de relagdes dialdgicas
instituidas com discursos ja ditos, com a reagao antecipavel ao outro,
para defesa de um posicionamento axiologico sobre o tema
discursivizado. Nessa perspectiva, atividades epilinguisticas e
metalinguisticas mantém relagOes bilaterais entre si, pois quando o
aluno responde a um enunciado deflagrador da atividade
epilinguistica, descreve o fendmeno colocado em foco e pratica,
intuitivamente, numa atividade metalinguistica. Essa atividade
pode ser formalizada com a ajuda de um quadro consolidado, como
o da gramatica, para formacao do repertorio cientifico do aluno. Por
outra via, na atividade metalinguistica apoiada na epilinguistica
precedente, quadros nocionais consolidados podem ser ampliados,
a partir da compreensao do funcionamento discursivo.

Independentemente de serem concebidas como inconscientes
ou nao, com essas ou aquelas caracteristicas, as atividades
epilinguisticas e metalinguisticas alastraram-se nas praticas de
ensino e aprendizagem da lingua e cabe a cada professor, de sua
partida tedrica, estabelecer os flancos para sua abordagem.
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CAPITULO 03

A PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA EM LIVROS
DIDATICOS DE LINGUA PORTUGUESA: A REFRACAO
DOS DISCURSOS QUE INCIDEM SOBRE ESSE CONCEITO E
SOBRE AS ATIVIDADES PROPOSTAS

Rosangela Hammes Rodrigues

1. Palavras iniciais: delimitando o objeto do discurso

Este ensaio tem por objetivo apresentar alguns discursos que
incidem sobre a concepcao e a elaboragdao didatica da pratica de
analise linguistica em livros didaticos do componente curricular
Lingua Portuguesa' da Educacao Basica.

Para tanto, em primeiro lugar, delimito, em parte, o objeto do
discurso deste ensaio, mais precisamente, apresento uma retomada
do conceito de pratica de andlise linguistica: em que contexto surgiu,
em qual concepgao de ensino e aprendizagem de lingua e com
quais finalidades; em resumo, o que € a pratica de andlise
linguistica. Termino a se¢ao apresentando algumas decorréncias
dessa concepgao para o ensino de lingua portuguesa na Educagao
Basica, como a elaboracao de curriculo, por exemplo.

Feito isso, nas duas segOes seguintes apresento as duas
grandes forgas sociais que atuam na elaboragdo do livro didatico, a
saber, o Plano Nacional de Avaliacdo do Livro e do Material
Didatico (PNLD) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e
como essas duas grandes forgas, também repletas de discursos ja-
ditos, muitos dos quais conflitantes, incidem sobre uma concepgao

1 A expressao em letras maitisculas retoma o nome do componente curricular e
com letras mintisculas o nome da lingua. A mesma diferenciagao faco no uso da
expressao “Gramatica” e “gramatica”.
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de escola, de ensino e de aprendizagem de linguas (no caso de
lingua portuguesa) e sobre a pratica de andlise linguistica, objeto
deste ensaio. Na sequéncia, discuto como a BNCC, pela forca de lei
que tem, sedimenta a presenga da pratica de analise linguistica no
livro didatico de Lingua Portuguesa, ao mesmo tempo em que
provoca reenquadramentos desse conceito, que também vao
reverberar no livro didatico.

Ao final, termino o texto com questdes acerca das vozes
autoritarias do discurso da tradi¢do sobre o ensino de linguas na
escola e como essas vozes promovem constantes recuos que
impedem o avango do ensino de lingua portuguesa no Ensino
Fundamental orientado para o dominio das praticas de leitura, de
ausculta, de produgado textual, de oralidade e da reflexao/estudo
sobre a linguagem, seja para a ampliacao do dominio das praticas
de linguagem, seja para a construgado de conhecimento
epilinguistico e metalinguistico sobre a linguagem.

2. Afinal, o que é a pratica de analise linguistica: um projeto para
o ensino de lingua portuguesa como pratica de linguagem e de
reflexao sobre a linguagem a favor da ampliacao do dominio das
praticas de linguagem e da construcdo de conhecimento sobre a
linguagem

O conceito de pratica de analise linguistica € reenunciado ha 40
anos, passando por diversas vozes que o enquadram, o acentuam e
o reacentuam a luz de seus horizontes ideoldgicos/axioldgicos. Isso
faz com que ora esse conceito continue tomado como a reflexao sobre
a linguagem a favor da ampliacdo das praticas de linguagem e da
construgao de conhecimento sobre a linguagem; ora se distancie
dele, apagando e reduzindo os sentidos que ele tem e
reenquadrando-o a partir de outras concepgoes acerca de ensino
de/sobre linguas, acerca do que é lingua, a partir de relagoes de
poder, bem como dissociando-o da articulagao com o ensino das
praticas de linguagem (leitura, ausculta e producao textual). Nessa
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perspectiva, nesta secao destaco a constituicao desse conceito no
cronotopo em que foi gestado?.

Na década de 1980, no Brasil (mas nao somente) houve forte
discussdo de pesquisadores e professores® sobre a escola, agora
menos assentada nas metodologias de ensino?, mas na propria
escola, ou seja, nos estudantes previstos de um lado e nos estudantes
reais que frequentavam a escola, de outro; nos componentes
curriculares em suas finalidades e conteudos de ensino; na avaliacao;
na falta de politicas ptiblicas de acesso de todas as classes sociais a
educacgao formal; na diferenca abissal entre pobres e ricos, refratada
na escola etc. No caso da disciplina® de Lingua Portuguesa, a reflexao
se orientou para o que a escola ensinava e o que nao ensinava, em
quais bases teoricas acerca de ensino e aprendizagem de linguas, de
lingua, de sujeito, de aprendizagem, por exemplo, e suas
consequéncias para o dominio da lingua nas praticas sociais e para o

2 Considerando que os leitores conhecem o conceito de “pratica de analise
linguistica” dentro da proposta do ensino da ampliagdo das praticas de linguagem
e da reflexao sobre a linguagem, neste ensaio apenas retomo algumas questdes
que sao necessarias para a compreensao de como se configura a pratica de analise
linguistica nos livros didaticos de Lingua Portuguesa. Além disso, como o objetivo
da secdo € abordar a constituicao desse conceito, limito-me a o fazer a partir de
duas obras seminais, ndo apresentando outros autores e obras que abordam esse
conceito em praticas de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa na Educacao
Basica. Por fim, para uma melhor compreensdo sobre as varias reenuncia¢des
desse conceito e os reducionismos e apagamentos produzidos, indico a leitura do
ensaio “A pratica de analise linguistica: emergéncia, reenunciacoes, abrangéncia e
produtividade do conceito” (Rodrigues, 2021).

3 Textualizo essa diferenga nao no sentido de separar a pesquisa da docéncia, mas com
objetivo de demostrar que essa reflexdo nao foi exclusiva das pesquisas cientificas. Os
professores da Educagao Basica também estavam presentes no debate.

4 Nao que a metodologia nao esteja em pauta, mas ela é decorréncia de uma dada
concepgao de lingua e de ensino de linguas. E essa tomada de posigao é diferente
de outros momentos histéricos, em que nao se colocava em pauta uma concepgao
de lingua e de ensino de linguas, mas apenas o “fracasso escolar”, ora atribuido
ao professor, ora aos estudantes, ora as metodologias de ensino, sem questionar a
esfera escolar em sua relagao com a sociedade e as politicas publicas.

5 Nessa época, a terminologia usada era “disciplina”, alterada pela BNCC para
“componente curricular”.
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conhecimento sobre a linguagem. Dentre varias respostas, apontava-
se para o descompasso entre o ensino das categorias gramaticais das
gramaticas da época (gramadticas tradicionais, como foram
nomeadas) e os estudos da Linguistica; o ensino da norma-padrao
da lingua portuguesa distante das normas de uso da lingua,
desconsiderando a diversidade linguistica, o que reforcava os
purismos linguisticos, os preconceitos linguisticos de classe social; o
pouco espago destinado ao ensino das praticas de leitura; e,
especialmente, o pouco espago destinado ao ensino da escrita e da
pratica de produgao de textos® nas aulas de Lingua Portuguesa, o
que reverberava no nao dominio das praticas de linguagem pelos
estudantes ao final de determinadas etapas da escolaridade. Isso foi
atestado, por exemplo, pela introducao da redagao nos vestibulares,
que demonstrou o baixo dominio da escrita em si e da produgao
textual dos vestibulandos na redagao’. Também redes publicas de
educacdo estaduais e municipais e professores dessas redes
comegaram a discutir novas matrizes curriculares e a promover e a
participar de cursos de formacao continuada de professores.

E é nesse cronotopo que o conceito de “pratica de analise
linguistica” foi gestado e apresentado de modo mais sistematizado
no livro “O texto na sala de aula” (Geraldi, 1985a [1984]), coletanea
de divulgagao cientifica destinada a professores da disciplina de

¢ Joao Wanderley Geraldi (1985d [1984]) cita pesquisa de Canto e Bernardy (1992)
acerca de atividades desenvolvidas em aulas de lingua portuguesa em escolas do
interior do estado do Rio Grande do Sul a partir de planejamentos docentes,
registros de diarios, cadernos e livros do estudante, cujos resultados foram: leitura:
5% de atividades; interpretagao: 14%; redagao: 11%,; expressao oral: 6%; gramatica:
56%; outras atividades: 8%.

7 As redagdes produzidas pelos vestibulandos foram objeto de pesquisa de
intimeras teses e dissertagdes na década de 1980. Embora muitas dessas pesquisas,
na época, nao se atentassem para as condi¢des de producao desses textos, elas
trouxeram muitos ganhos a partir da demonstragao das lacunas apresentadas por
esses textos, que produziram um diagnostico dos problemas e novas proposigdes
para o ensino, como a retomada da assuncdo da necessidade de se ensinar a
escrever e a produzir textos na escola (e ndo apenas cobrar, que era a pratica
escolar, nas poucas aulas destinadas a redacao escolar).

104



Lingua Portuguesa. No texto “Unidades Bésicas do Ensino de
Portugués”, de autoria de Joao Wanderley Geraldi, a partir de uma
concepgao interacionista/dialdgica® e de uma concepgao de ensino de
linguas pautada no uso/ampliacdo das praticas de linguagens dos
estudantes e na reflexao sobre a linguagem articulada a favor desses
usos, o autor apresenta um conjunto de “[...] sugestoes de atividades
praticas [...]. Elas constituem subsidios para o professor, e a0 mesmo
tempo procuram demonstrar, na pratica, a articulagio entre a
atividade de sala de aula e a concepgao interacionista da linguagem”
(Geraldi, 1985c [1984], p. 49). Para isso, o autor propde trés grandes
unidades basicas de ensino da lingua portuguesa, a saber: pratica de
leitura de textos, pratica de producao de textos e pratica de analise
linguistica®, no seio das quais apresenta varias atividades de ensino
possiveis, considerando questdes como agrupamentos de
contetidos, progressao curricular etc. Além disso, essas atividades
sao exemplos de como trabalhar de modo articulado entre o uso da
linguagem (praticas de leitura e de produgao textual) e a reflexao
sobre a linguagem (pratica de analise linguistica).

Como todo discurso inexoravelmente responde a outros, a
pratica de analise linguistica nesse texto ¢ articulada ao ensino da
producao textual, que era a questao mais premente na época, dados
os resultados que mostravam as poucas atividades de produgao
textual (a redacao escolarizada, na maioria das vezes) na escola e

8 Tomo aqui as expressdes como sindnimas, uma vez que muitos pesquisadores e
tradutores do Circulo de Bakhtin usam a expressao “interacionista” para delimitar
os estudos da linguagem postulados pelos autores do Circulo. Nao obstante, fago
o alerta para os diferentes sentidos abarcados pelo termo “interacionista”, muitos
dos quais distantes daquilo proposto pelo Circulo.

° O autor nao apresenta a oralidade como uma unidade de ensino. Pode-se
compreender essa questdao no contexto da época, em que a grande preméncia
estava no ensino da leitura e da produgao textual. Em textos posteriores ela acaba
sendo contemplada nas unidades de leitura e de produgado textual. Na BNCC a
oralidade é um eixo de ensino, ao lado dos eixos da leitura, da producao textual e
da préatica de andlise linguistica. Ainda que ndo muito bem organizado, a
explicitacdo desse eixo revozeia a necessidade do ensino das praticas de oralidade,
que também acabaram marginalizadas nas aulas de Lingua Portuguesa.
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realizadas sem um planejamento do processo de ensino de produgao
de textos. Assim sendo, a pratica de andlise linguistica parte dos
textos escritos pelos alunos e se realiza por meio de atividades que
tomam como objeto de reflexao “problemas” apresentados nesses
textos, analisados nas aulas de reescritura de textos (para diferenciar
da pratica de passar a limpo o texto, que o aluno fazia sem a
mediacao do professor). A reflexao sobre a linguagem é tomada a
partir dos textos dos alunos e para a sua reescritura. O autor
apresenta um conjunto de possibilidades de previsao da pratica de
andlise linguistica, considerando a progressao curricular nas quatro
séries escolares!'” do Primeiro Grau.

Ainda que nesse texto o autor nao defina explicitamente o que
¢ a pratica de andlise linguistica, qual sua abrangéncia e sua
finalidade no ensino e aprendizagem de lingua portuguesa na
Educagao Basica, a partir da proposta de ensino na qual o autor se
engaja e considerando o conjunto das atividades listadas, essas
questdes estdo contempladas implicitamente pelas proposi¢oes
apresentadas. A finalidade central da pratica de analise linguistica
estd na reflexao sobre a linguagem para a ampliagao do dominio
das praticas de linguagem dos estudantes. Nao se trata de aulas de
gramatica conceitual, do ensino das categorias gramaticais por elas
mesmas, nos moldes da Gramatica Geral e da Gramatica Particular
(ou nos moldes da Linguistica, a depender dos objetivos desses
conteudos em sua entrada na escola), cuja finalidade ¢é o
conhecimento metalinguistico e/ou o conhecimento metaconceitual
de categorias gramaticais. E isso fica demonstrado pelo
desdobramento de como realizar atividades de pratica de andlise
linguistica a partir dos textos dos alunos, tomando como ponto de
partida um conjunto de “erros” que o autor categoriza como:

10O texto é escrito na vigéncia da LDB 5.682/1971, que reorganizou a Educacéo
Basica em Primeiro Grau e Segundo Grau e os anos escolares em séries escolares.
Na época, o foco estava mais voltado para o Primeiro Grau, o que fez com que o
autor se dedicasse as quatro séries finais do Primeiro Grau, ou seja, da 6% a 8° série
(6° a 9% ano, pela legislagao atual), cuja docéncia é assumida pelos professores
formados nos cursos de Graduagao em Letras.
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problemas de ordem textual, problemas de ordem estilistica,
problemas de ordem sintatica, problemas de ordem morfoldgica e
problemas de ordem “fonologica”.

A primeira visada é do ambito do texto, que materializa um
projeto de dizer em dada situagao de interagdao. Por exemplo,
segundo o autor, se os alunos escreveram uma narragao'!, ela
contém respostas as questdes do texto narrativo, como: quem? o
qué? quando? onde? como? por qué?, o que demonstra que o
conceito nao se limita ao ambito do sistema da lingua, da
gramatica. Nos outros itens propostos, o mote estd na reflexao
sobre 0 uso da lingua e o uso da norma-padrao, como, por exemplo,
problemas de concordancia verbal, em que o foco esta em seu uso
adequado ou nao (“erro”), como chegar ao infinitivo dos verbos
para procurar seus sentidos no dicionario etc. No tépico assinalado
como “problemas de ordem ‘fonoldgica’™”, o uso das aspas pelo
autor marca uma licen¢a no uso da expressao “fonologico” para a
relacionar com questOes da escrita. Nao se trata de ensinar sobre
fonologia ou as categorias tedricas da fonologia, mas de refletir
sobre questOes afeitas aos aspectos notacionais da escrita, como
ortografia, acentuagao, divisao silabica etc. Ao final do texto, o
autor ressalta que

As sugestOes aqui registradas sao apenas indica¢des de problemas.
E claro que os professores, dada sua situacao real de ensino, poderdo
estabelecer outros tipos de atividade e outras questdes. O que me
parece essencial na pratica de analise lingiiistica é a substitui¢ao do
trabalho com metalinguagem?? pelo trabalho produtivo de corre¢ao
e auto-correcgao de textos produzidos pelos proprios alunos. Esta é a
intengdo da proposta (Geraldi, 1985c [1984], p. 68, grifo do autor).

Na reedigao do livro por outra editora, Geraldi, talvez ja por
conta de algumas reenunciagdes restritivas do conceito, sinaliza em

11 A redagao escolarizada é posteriormente também objeto de reflexao do autor,
que a diferencia da produgao textual.
12 Ao final desta segao retomarei essa questao.
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nota de rodapé o que é a pratica de analise linguistica e sua
finalidade nas aulas de lingua portuguesa nos anos finais do
Primeiro Grau:

O uso da expressao “pratica de analise lingiiistica” ndo se deve ao
mero gosto por novas terminologias. A andlise lingiiistica inclui tanto
o trabalho sobre questoes tradicionais da gramdtica quanto questoes amplas
a propésito do texto, entre as quais vale a pena citar: coesdo e coeréncia
internas do texto; adequagdo do texto aos objetivos pretendidos; andlise dos
recursos expressivos utilizados (metdforas, metonimias, pardfrases, citacoes,
discursos direto e indireto, etc.); organizagdo e inclusio de informacoes; etc.
Essencialmente, a pratica da analise lingtiistica ndo podera limitar-
se a higienizacdo do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e
ortograficos, limitando-se a “corre¢des”. Trata-se de trabalhar com o
aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores
a que se destina.

O objetivo essencial da andlise lingiiistica é a reescrita do texto do
aluno. Isso ndo exclui, obviamente, a possibilidade de nessas aulas o
professor organizar atividades sobre o tema escolhido, mostrando com essas
atividades os aspectos sistemdticos da lingua portuguesa. Chamo atengao
aqui para os aspectos sistemdticos da lingua e ndo para a terminologia
gramatical com que a denominamos. O objetivo ndo é o aluno dominar a
terminologia (embora possa wusd-la), mas compreender o fendmeno
lingiiistico em estudo. (Geraldi, 2011 [1995], p. 62, aspas do autor,
italico meu).

Ja no livro “Portos de Passagem” Geraldi desenvolve melhor

teoricamente o conceito de pratica de analise linguistica, amplia o

seu escopo para sua articulagdo com as aulas de pratica de leitura,
bem como apresenta outros exemplos possiveis de trabalho em sala
de aula. Segundo o autor,
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Criadas as condigOes para atividades interativas efetivas em sala de
aula, quer pela producio de textos, quer pela leitura de textos, é no
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Como se sabe, muito antes de a crianga vir para a escola, ela opera
sobre a linguagem, refletindo sobre os meios de expressio usados em suas



diferentes interagdes, em funcio dos interlocutores com quem interage,
em fungdo dos seus objetivos nesta agdo, etc. [...]

Com a expressao “andlise linguistica” pretendo referir precisamente
este conjunto de atividades que tomam uma das caracteristicas da
linguagem como seu objeto: o fato de ela poder remeter a si propria, ou seja,
com a linguagem ndo so falamos sobre o mundo ou sobre nossa relagio com
as coisas, mas também falamos sobre como falamos. Como ja vimos, a estas
atividades tém sido reservadas as expressoes “atividades
epilinguisticas” ou “atividades metalinguisticas”. (Geraldi, 1993
[1991], p. 189, aspas do autor, italico meu).

Nessa citagdo, o autor retoma o didlogo travado com Antoine
Culioli e Carlos Franchi na primeira parte desse livro acerca da
questao  das  atividades linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas propostas por aquele autor. As atividades
linguisticas sdo aquelas atividades de linguagem que realizamos
durante a interacdo com o outro, seja como autor, seja como
interlocutor (as atividades de linguagem realizadas durante a leitura
e durante a ausculta), de modo que elas “vao de si”, sem demandar
uma reflexao sobre a linguagem que interrompa a orientagao para o
objeto do discurso em tela para tomar como objeto de reflexao (de
discurso) os recursos expressivos ou os participantes da interagao,
por exemplo, para o andamento dessa interagao.

Por sua vez, as atividades epilinguisticas e metalinguisticas
sao atividades de reflexao sobre a linguagem que tomam a prépria
linguagem como objeto do discurso. Enquanto para Culioli®® a
diferenca entre elas estd na questao de serem ou nao conscientes,
para Geraldi elas se diferenciam pela finalidade da reflexao. As
epilinguisticas sao atividades de reflexao feitas pelos sujeitos a
favor da atividade linguistica nos seus processos interacionais em
que “[...] a direcao desta reflexao tem por objetivo o uso destes
recursos expressivos em fungao das atividades lingtiisticas em que
estd [0 sujeito] engajado. Assim, toda a reflexao sobre diferentes
formas de dizer [...] sdo atividades epilinguisticas” (Geraldi, 1993

13 Citado por Jodo Wanderley Geraldi (1993 [1991]).
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[1991], p. 190). Essa atividade de linguagem pode ser observada nas
hesitacOes, nas corregdes, nos ajustes que realizamos durante as
interagdes, no questionamento da legitimidade do outro para dizer
aquilo que diz, que sdo resultado dessa reflexao e que interrompem
o andamento do enunciado para reajusta-lo, incidindo tanto sobre
o estilo e a composicao do texto quanto sobre a reorientagao do
objeto do discurso.

Usando o mesmo critério da finalidade dessas atividades, o
autor define as metalinguisticas como atividades de reflexdo em
que o sujeito toma a linguagem como objeto de reflexao: ela se
torna o objeto do discurso. E “[..] reflexdo analitica sobre os
recursos expressivos, que levam a construgao de nogoes com as
quais se torna possivel categorizar tais recursos. Assim, essas
atividades produzem uma linguagem (a metalinguagem) mais ou
menos coerente que permite falar sobre a linguagem, seu
funcionamento, as configuragoes textuais e, no interior destas, o
léxico, as estruturas morfossintaticas e entonacionais” (Geraldi,
1993 [1991], 190, grifo do autor).

E sdo essas atividades de reflexdao sobre a linguagem que os
sujeitos realizam nos processos interacionais (possibilitadas pela
reflexibilidade da linguagem) que o autor traz para as aulas de
linguas para articular a pratica de andlise linguistica com as
praticas de ensino da leitura e da produgao textual, com destaque
para as atividades epilinguisticas, dado que seu foco era o ensino
de portugués no Primeiro Grau e a ampliagdo do dominio das
praticas de leitura e de produgao textual. Por isso a sustentacao de
que o texto € a centralidade das aulas de ensino de linguas, uma
vez que a interacdo € mediada por textos. E o “texto”, nessa
perspectiva, é tomado em sua condi¢ao de enunciado, ou seja, a
dimensao social lhe € constitutiva, é parte dele; dito de outro modo,
ndo é o texto visto em sua imanéncia, abstraido dos processos
interacionais. Esse texto, em sua condi¢dao de enunciado, tem sua
esfera social e seu género do discurso implicados; tem autor e seu
projeto de dizer, interlocutor e valoragdes axioldgicas implicados.
Fora disso, esse texto é apenas uma estrutura sem vida.
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Ainda a esse respeito, o autor sustenta que para que as
atividades metalinguisticas tenham mais sentido para os
estudantes nesse processo que toma a lingua como objeto de
reflexao/contetido de ensino nas aulas de Lingua Portuguesa, é
importante que tenham sido precedidas pelas epilinguisticas, em
que se toma “a pratica de linguagem como fio condutor do
processo de ensino e aprendizagem”:

Se quisermos inverter a flecha do ensino, propugnando por um
processo de producao de conhecimentos e nao de reconhecimento, é
problematica a pratica comum na escola de partir de uma nogao ja
pronta, exemplifica-la e, através de exercicios, fixar uma reflexdao. Na
verdade, o que se fixa é a metalinguagem utilizada. E daf a sensagao
do aluno de que sua lingua € utilizar-se da metalinguagem
aprendida na escola para analisar essa lingua. Esta percepgao é fruto
do trabalho escolar: o aluno, falando em portugués, diz nao saber
portugues. [...]

Reivindicando a pratica de linguagem como fio condutor do
processo de ensino-aprendizagem, incluem-se nesta pratica, nao
como algo que lhe é externo, as atividades epilinguisticas. Estas, por
seu turno, sdo uma ponte para a sistematizacdo metalinguistica.
Integram-se, pois no ensino, atividades linguisticas, epilinguisticas e
metalinguisticas.

Incluem-se nas atividades de andlise linguistica as reflexdes sobre as
estratégias de dizer, o conjunto historicamente constituido de
configuracdes textuais (Geraldi, 1993 [1991], 191-192, grifo meu).

Por fim, o autor salienta que nado € possivel prever todas as
possibilidades de atividades de pratica de andlise linguistica que
podem ocorrer numa aula, bem como retoma as sugestoes de
atividades e suas categorizagdes'* apresentadas no texto “Unidades

Bésicas do Ensino de Portugués”, a época pensadas para a
reescritura dos textos, por isso nomeadas como “problemas” de

14 Relembrando: problemas de ordem textual, problemas de ordem estilistica,
problemas de ordem sintatica, problemas de ordem morfoldgica e problemas de
ordem “fonoldgica”.
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ordem textual, de ordem sintatica etc. Ampliando a concepgao,
talvez por agora pensar a pratica de analise linguistica nas e a favor
das aulas de ensino de leitura, o autor a ancora na historicidade da
linguagem, a partir da qual se observa que a constru¢ao de um
texto (na modalidade verbal, oral, escrita e sinalizada; na
modalidade visual etc., em sua compreensao de um enunciado) se
realiza por meio de

[...] operagdes discursivas com as quais, utilizando-se de uma lingua
que é uma sistematizagdo aberta [...], o locutor faz uma ‘proposta de
compreensdo’ a seu interlocutor. [...] construir esta proposta de
compreensao estd intimamente ligado a relacao interlocutiva e esta
esta ligada a diferentes instancias de uso da linguagem em que se
dao nossas interagoes. [...]

O quadro dentro do qual as operagdes discursivas fazem sentido
demanda recordar que s6 na medida em que hd razoes para
constituir rela¢des interlocutivas é que se da a formulagao de textos,
nos quais universos de referéncia'® sao gerados. As operagdes
discursivas sdo, entdo, atividades de formulacio textual (Geraldi, 1993
[1991], 194-195, grifo do autor).

Na sequéncia, o autor apresenta outros agrupamentos
possiveis com exemplos de operagdes discursivas que podem
orientar a pratica de analise linguistica em sua relagao com as
praticas de leitura e de produgao textual, como as operagdes de
argumentacao, que envolvem o trabalho dos sujeitos em suas
rela¢Oes intersubjetivas e seus sistemas de referéncias (ideologias),
0s seus projetos de dizer, que vao incidir sobre as escolhas textuais
e as expressoes linguisticas'®. Ao final, o autor resume sua defesa

15 A referéncia a relacdo entre linguagem e ideologia é clara aqui, o que
compreende que ler, auscultar e produzir textos é posicionar-se axiologicamente
num universo de discursos. E isso também entra no escopo da pratica de analise
linguistica.

16 Essas escolhas textuais e de expressdes linguisticas fazem parte do que Bakhtin
trata como composigao (textual) e estilo do enunciado.
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da pratica de andlise linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa a
partir dos seguintes argumentos:

a) a atitude de reflexao sobre a linguagem inverte a pratica corrente
no ensino, tomando as atividades epilinguisticas como fonte ou ponto de
partida para reflexdes mais aprofundadas;

b)estas reflexdes, partidos dos textos dos alunos, retorna aos textos
num momento que leva a reescrita de tais textos em funcdo da razao
de ser destes textos;

c)a comparagdo de diferentes formas de construir textos é que leva a
compreensio da existéncia de miiltiplas configuragdes textuais, de
variedades lingiiisticas e, no confronto destas, a aprendizagem de
novas configuragdes ou ao processo de constru¢do de nova
variedade padrao;

d)a andlise linguistica a se praticar em sala de aula nado é simples
correcdo gramatical de textos face a um modelo de variedade e de
suas convengoes: mais do que isso, ela permite aos sujeitos retomar suas
intuicdes sobre a linguagem, aumenta-las, torna-las conscientes e mesmo
produzir, a partir delas, conhecimentos sobre a linguagem que o aluno usa
e que outros usam. (Geraldi, 1993 [1991], 217, grifo meu.)

Feita essa retomada do conceito de pratica de analise
linguistica, considerando suas bases tedricas, sua finalidade no
ensino de lingua portuguesa na Educagdo Basica, levanto
resumidamente alguns topicos'® acerca do que considero central
tanto para a elaboragao de curriculos de Lingua Portuguesa como
para a ampliagao das praticas de linguagem dos estudantes para a
participacao efetiva e critica nas interagdes sociais das diferentes

7" Amplio a discussdo que o autor, na época, fez mais especificamente para a
segunda parte do Primeiro Grau, hoje Ensino Fundamental — Anos Finais, para o
Ensino Fundamental — Anos Iniciais e Ensino Médio, uma vez que me parece que
uma das centralidades do componente curricular Lingua Portuguesa é a ampliacao
das praticas de linguagem dos estudantes, de modo que possam exercer sua
cidadania, pela participagao nas interacdes sociais das diferentes esferas sociais, e a
reflexao sobre a linguagem, em que esta entra como objeto de estudo.

18 A discussao mais aprofundada desses topicos esta sendo realizada em outro
texto ainda em produgcao.
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esferas sociais, condi¢do minima para o exercicio da cidadania, e
para a reflexao sobre a linguagem como objeto de estudo:

a) Na expressdao “pratica de andlise linguistica” o adjetivo
linguistica nao se refere a Linguistica, mas a lingua, e esta
entendida em toda a sua completude, ou a linguagem em todas as
suas dimensdes. Logo, “andlise linguistica” nao é analise fonética,
fonologica, morfologica, sintdtica, semantica, feita pela Linguistica,
tomando como referéncia os niveis do sistema da lingua. Também
nao ¢ analise de texto, de discurso etc. Embora a reflexdo teodrica
sobre a lingua (em toda sua completude) e a linguagem estejam no
horizonte, a pratica de andlise linguistica ndo é uma transposigao
didatica de contetidos teoricos para a sala de aula, em um processo
descendente da esfera da ciéncia para a esfera escolar (como
conteudo conceitual, no modelo da pedagogia tradicional). Essa
reflexdo tedrica estd implicada no trabalho docente em sua
elaboragao didatica da pratica de analise linguistica nas aulas do
componente curricular Lingua Portuguesa.

b) A pratica de analise linguistica ndo é um novo termo para
renomear o ensino de gramatica geral e/ou particular, seja pela via
da gramatica tradicional, que se via presentificada em livros
didaticos até final de 1990 e hoje, em parte, presente em habilidades
da BNCC; seja pela via da Linguistica, em que alguns
pesquisadores retiram o conceito de pratica de andlise linguistica
do ambito em que foi construido e o reduzem ao escopo do ensino
de gramatica.

c) A reflexao gramatical estd no escopo da pratica de analise
linguistica e a inclui, pois a lingua tem sua gramatica, seja no
ambito das atividades epilinguisticas ou metalinguisticas; mas,
quer pelo escopo de cada um desses conceitos, quer pela finalidade
de sua presenga nas aulas de Lingua Portuguesa, ndo sao conceitos
intercambidveis.

d) A pratica de pratica de analise linguistica tem um escopo
bem mais amplo que reflexao sobre a gramatica da lingua. Ela
engloba, nos casos dos textos materializados na modalidade verbal,
a reflexdo sobre as regularidades da lingua (gramatica), os aspectos
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notacionais da lingua escrita, as normas linguisticas, os processos
de textualizagao, os elementos da situagdo social de interagao que
incidem sobre os processos interacionais e a produgdo e
compreensao de textos. Por exemplo, como a autoria prevista pelo
género do discurso incide sobre a delimitagao do objeto do discurso
e o tom do discurso, materializados na organizacao textual e no
estilo; como a resposta prevista do interlocutor incide sobre o
discurso e a sua textualizacao, a exemplo da modalizagao, voltada
para a antecipagao de uma possivel reacao-resposta ndo desejada
do interlocutor; como na leitura dos textos, por meio da observagao
das escolhas lexicais do autor, podemos compreender como ele as
mobilizou construindo mundos discursivos a favor do seu projeto
de dizer e como com isso tenta convencer o interlocutor.

e) A pratica de andlise linguistica, pela sua concepgao e
finalidade no ensino de Lingua Portuguesa e pela sua concepgao de
lingua, engloba a reflexao sobre os textos da esfera da arte, de
modo particular, da literatura (bem como de qualquer esfera
social). Essa comprovacdo pode ser feita pelos exemplos que
Geraldi apresenta no texto seminal da década de 1980, em que um
dos elementos de reflexao para a reescritura dos textos dos alunos
¢ a organizacdo do texto narrativo. Desse modo, toda reflexao
advinda dos estudos do campo da Literatura estd contemplada no
conceito, seja para a ampliacdo da pratica de leitura, ausculta e
produgao de textos literarios, seja para a reflexdao sobre a arte
literaria em si.

f) Ainda que a pratica de analise linguistica tenha sido gestada
no ambito das aulas de Lingua Portuguesa tomando como
horizonte a linguagem verbal, pela concepc¢ao de lingua que a
sustenta, ela consegue ampliar seu escopo para as interacdes
mediadas por outras modalidades semidticas. Convém reafirmar
que o termo “linguistica” nao referencia “Linguistica” e nem
“andlise gramatical”, como ja discutido, mas a “lingua em sua
integridade concreta e viva”, ou seja, a lingua mediando as
interagdes. Nessa perspectiva, podemos ampliar a pratica de
analise linguistica como “reflexao sobre a linguagem”, seja no
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ambito das atividades epi ou metalinguisticas. O que vai ao
encontro das novas interagdes sociais, mediadas pelas novas
tecnologias, que sdao cada vez mais multimodais e em que a
linguagem verbal convive com essas outras semioses. Em assim o
sendo, o foco da pratica de andlise linguistica estd na “reflexdo
sobre a linguagem”, contemplando as mesmas demandas
levantadas anteriormente: questoes atinentes a dimensao social da
interagdo (esfera social, situacdo de interagdo, composicao dos
participantes da interagdo, ideologia e axilogiza¢do), questdes
atinentes a textualizagdo, questdes atinentes a semiotizacdo
(modalidade verbal, imagética, sonora etc.).

g) A ampliacao do escopo da pratica de analise linguistica de
reflexao sobre a linguagem verbal para reflexao sobre a linguagem
em suas diferentes modalidades semidticas evita a incoeréncia
epistemologica presente na BNCC, que nomeia um dos eixos de
ensino e aprendizagem como “Andlise linguistica/semidtica. Se, de
um lado, a BNCC, ao incluir a palavra “semidtica” em um dos eixos
de ensino sinaliza para a reflexdo analitica sobre os textos
multimodais, destacados em varios momentos no documento, ao
mesmo tempo compromete tanto a coeréncia da expressao “analise
linguistica”, ao parea-la varias vezes com os limites da gramatica
(em sentidos nem sempre convergentes); quanto da expressao
“analise linguistica/semiotica”, uma vez que a linguagem verbal
também é uma modalidade semiotica, em que essa jungao dos dois
termos nao se acomoda teoricamente. A ampliagao do escopo, com
a inclusao da multimodalidade em todos os eixos de ensino,
incluindo o da pratica de andlise linguistica, sem alterar seu nome
e produzir as incoeréncias apontadas, poderia ter se dado pela
explicagdo da ampliacdo de sua definicao para “a reflexdao sobre a
linguagem”, sem comprometer a coeréncia epistemoldgica.

h) A articulagio efetiva entre atividades linguisticas,
atividades epilinguisticas e atividades metalinguisticas, tomando
estas duas como atividades de reflexao sobre a linguagem que
formam a base da pratica de analise linguistica, pode ser horizonte
de referéncia para a progressdo curricular no componente
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curricular Lingua Portuguesa na Educacdao Basica. Trazendo as
lentes da progressao curricular para a pratica de andlise linguistica,
a consideragao das especificidades e diferencgas entre as atividades
epilinguisticas e metalinguisticas podem ser um bom norte para a
progressao curricular. Hora uma questao da linguagem pode estar
mais orientada para a ampliacdo das praticas de linguagem,
mediada pelas atividades epilinguisticas em aulas de ensino de
oralidade, leitura e producao textual ou outras em outras
atividades que partem dessas praticas, como atividades de
sistematizacdo de aspectos notacionais, norma-padrao. Hora essa
reflexdo, mediada pelas atividades metalinguisticas, pode tomar
como objeto de estudo um aspecto da linguagem, como, por
exemplo: a questdo de como a linguagem refrata a realidade
(materializa ideologias), como por meio da linguagem se opera a
producao e circulagio de mentiras (fakenews), como a
referencia¢do produz mundos discursivos nos textos e que incidem
sobre as visdes de mundo; questdes de coeréncia, coesao; variedade
linguistica, preconceito linguistico, direitos linguisticos, “origem”
das linguas, etimologia, aspectos ligados ao sistema da lingua,
aspectos notacionais, géneros do discurso em geral, géneros
literarios, movimentos literarios, outras semioses em articulagcao
com a linguagem verbal e a producao de sentido etc. Trata-se aqui
do trabalho de reflexao sobre a linguagem tomando-a como objeto
de estudo, em sua versdao mais proxima de iniciagdo cientifica, por
exemplo. Tanto a escolha das praticas de leitura, de ausculta e de
producao textual quanto a escolha das pratica de analise
linguistica, seja para a ampliacdo do dominio das préticas de
linguagem, seja para a construgao de conhecimento sobre a lingua
que comporao o curriculo nos 12 anos do componente curricular
Lingua Portuguesa passa por uma politica linguistica (de lingua,
de linguagem) educacional comprometida eticamente com os
sujeitos da linguagem; e que compreenda a relagao entre o ensino
da linguagem para o dominio e a ampliagdo das praticas de
linguagem dos estudantes e o estudo sobre a linguagem a favor do
estudante e ndo numa visao aplicacionista de transposi¢ao de
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conhecimento cientifico para a escola, sem considerar a escola e os
sujeitos que dela participam.

i) Por fim, uma observacao acerca do “ensino da
metalinguagem”, que acabou tendo vdrias interpretagdes distintas.
Nao se trata de tirar uma terminologia (metalinguagem) de sala de
aula e continuar com a mesma pratica (“eu nao trabalho mais com
descrigao, peco para os alunos fazerem um texto em que descrevem
uma cena”; “eu nao dou mais aulas de adjetivo”, mas as aulas eram
de taxionomia e de exercicios de identificagao do adjetivo e do grau
do adjetivo, trocando apenas a expressao “adjetivo” pela defini¢cao
dessa classe gramatical, indo de encontro a economia linguistica,
inclusive. Quando Geraldi (1985c [1984), p. 68) fala que “A Unica
coisa que me parece essencial na pratica de anadlise linguistica é a
substituicio do trabalho com metalinguagem pelo trabalho
produtivo de correcdo e auto-corregao de textos produzidos pelos
proprios alunos”, o autor nao se refere ao uso da metalinguagem
em si como meio para se falar sobre a linguagem, mas ao ensino
sobre a gramatica da lingua, que predominantemente ocorre como
ensino transmissivo de gramatica conceitual/categorias
gramaticais (resultado da pedagogia tradicional, em que sao
passadas aos estudantes defini¢des, taxionomias e, quando muito,
um exemplo, ou uma andlise para o aluno realizar), que sera
cobrado em provas, seja por perguntas e respostas, seja por textos
em que o aluno indica/mostra a categoria gramatical estudada (o
texto apenas como pretexto). E parece ser essa a visao do autor, no
texto “Concepgoes de linguagem e ensino de portugués”, também
presente no livro “O texto na sala de aula”, ao afirmar que: “[...]
uma coisa é saber a lingua, isto €, dominar as habilidades de uso da
lingua em situagdes concretas de interagdo, entendendo e
produzindo enunciados, percebendo as diferencas entre uma
expressao e outra. Outra coisa € saber analisar uma lingua
dominando conceitos e metalinguagem [...]. O que se aprende, na
verdade, é exemplificar descrigoes previamente feitas pela gramatica |...]
hoje o aluno sabe o que é emissor, receptor, mensagem, etc.” (1985b
[1984], p. 47, grifo meu). Como podemos perceber, de fato, a critica
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do autor esta mais centrada nesse ensino transmissionista de
conceitos e taxionomias, seja da Gramatica, seja da Teoria da
Comunicagdo, em que se baseia a LDB 5692/71; e que nao
operava/opera apenas no componente curricular de Lingua
Portuguesa, mas em todos de modo geral, assentado na pedagogia
tradicional.

j) Se assim tomarmos esse conteudo tradicional escolar, ndo o
nomeando como “metalinguagem”, mas como ensino conceitual
de gramatica (ou outro aspecto da lingua), a metalinguagem volta
a funcdo que desempenha, estabelecendo-se a diferenca entre
atividade metalinguistica, conhecimento metalinguistico e
metalinguagem, em que essa passa a ser entendida como resultado
da atividade metalinguistica de uma dada drea de conhecimento,
ou mesmo resultado da atividade reflexiva do sujeito sobre o
mundo e sobre a prépria linguagem. Em assim o sendo, essa
metalinguagem como a linguagem que se usa para falar sobre as
coisas, no caso, sobre a lingua, sobre o texto, sobre a literatura,
quando tomada como meio, ndo ¢ algo a ser “evitado”, pois € a
linguagem usada nas diferentes areas da ciéncia e da vida, e que
transita na pratica de analise linguistica (e nas outras praticas) para
a reflexao sobre a situagdo de interacdo, sobre a relacao entre os
interlocutores, sobre o género do discurso, sobre o texto, sobre a
gramatica da lingua, sobre os aspectos notacionais etc., a favor da
ampliagao das praticas de linguagem ou para a construgao de
conhecimento sobre a linguagem.

Apresentado o conceito de pratica de analise linguistica e as
consideragdes que dele e a partir dele teco para o ensino e
aprendizagem da linguagem no componente curricular Lingua
Portuguesa na Educagao Bésica, passo para a questao das praticas
e discursos que incidem sobre a produgdo dos livros e materiais
didaticos das escolas publicas, a saber, o PNLD e a BNCC.
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3. O Plano Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD): uma
politica publica orientada para a avaliacio da qualidade do
material didatico das escolas publicas

Em que pesem criticas de pesquisadores a respeito do livro
didatico, desde as que ele toma o lugar do professor no
planejamento docente até a presenca de limitagdes e erros
conceituais existentes, ha consideracoes a fazer acerca dessas
criticas. Em primeiro lugar, ao dizer que o livro didatico toma o
trabalho do docente, tornando o professor mero executor do
material didatico, é desqualificar o professor, é desconsiderar o seu
papel como sujeito autoral® que faz suas escolhas, elabora sua aula,
com ou sem o livro didatico, e faz a aula acontecer. Ainda, é preciso
pensar na realidade vivida dos professores da Educacao Basica,
com sua carga horaria de mais 40 horas semanais em sala de aula.
Em se desqualificando o material didatico, em que momento de sua
jornada de trabalho esse professor elabora suas aulas e em outras
fontes confiaveis? E isso sem considerar a avalia¢ao das atividades
dos alunos, que normalmente sao feitas fora dos turnos de trabalho.
A realidade se imp&e e um bom material didatico é uma ferramenta
para o trabalho docente.

Em segundo lugar, estamos em outro momento histérico de
produgao de livros didaticos. O revozeado discurso de presenga de
erros conceituais nos materiais didaticos, que hoje passam por
extensa avaliagao do PNLD, ndo se sustenta, dado que um dos
critérios de avaliagao é justamente a coeréncia tedrica. O que ha é a
didatizagdo de conceitos, em que ocorrem readequagdes desses
conceitos a favor dos objetivos de ensino e aprendizagem; e isso
pode se presentificar seja no ambito metalinguistico, epilinguistico
ou linguistico dos conceitos e atividades propostos no livro

19 Como o ensaio se volta para a reflexao sobre os livros didaticos que circulam nas
escolas publicas, a referéncia ao professor aqui também é desse sistema de ensino.
Em sistemas de ensino em que o professor recebe material apostilado para
executar, ainda assim ha um trabalho docente sem o qual a aula nao acontece.
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didatico. Ha necessidade de uma maior ética da responsabilidade
nesses falares sobre o material didatico, pouco lastreados em dados
concretos e em pesquisas mais recentes.

Essa desqualificagdo do material didatico aprovado pelo
PNLD e distribuido gratuitamente as escolas publicas brasileiras
sem lastro em dados concretos e pesquisas, mas em dados do
passado ou em ilagdes, inclusive de pesquisadores, tem servido de
argumento para aqueles grupos de poder que querem derrubar o
processo de avaliagdo do material didatico e em seu lugar colocar
aquilo que lhes interessa. Nessa esteira, esse falar sem tem servido
de argumento para a proliferagao de apostilas sem aferi¢ao de sua
qualidade, para a proliferacao de plataformas de ensino sem
afericao de sua qualidade e até compradas por redes publicas de
ensino e, mais recentemente, para a confeccdo de “material
didatico” por meio da inteligéncia artificial, novamente, sem
aferi¢ao da qualidade. E mais, em todos esses casos ha um retorno
ao modelo da transmissao de conceitos e taxionomias, na
prescrigao de uma pretensa norma-padrao sem referéncia aos usos
efetivos da lingua, no ensino de leitura e de produgao escrita nos
limites da decodificacao e da codificacgao etc.

Feita essas consideracdes, se tomarmos a avaliacao de materiais
escolares no Brasil podemos retroceder ao ano de 1937, com o
Decreto-Lei n. 93, de 21 de dezembro de 1937, que cria o Instituto
Nacional do Livro. E esta data que o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educag¢do (FNDE) toma como marco: “O
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é o mais antigo dos
programas voltados a distribui¢ao de obras didaticas aos estudantes
da rede publica de ensino brasileira e iniciou-se, com outra
denominacdo, em 1937. Ao longo desses 80 anos, o programa foi
aperfeicoado e teve diferentes nomes e formas de execugao”?. Por

20 Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/programas-do-livro/pnld/historico. Acesso em: 10 jan.
2024. Todas as demais informagdes foram retiradas desse site, com o cuidado de
ndo trazer informagdes equivocadas, percebidas durante a orientagdo de
doutorado de Maria Gabriela de Abreu.
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sua vez, pelo Decreto n® 91.542, de 19 de agosto de 1985, o Programa
do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (PLIDEF) é
substituido pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), que
traz varias mudancas, dentre as quais a reutilizac¢ao do livro didatico
do estudante e, com isso, o aperfeigoamento das especificagoes
técnicas de sua produgao material, objetivando maior durabilidade
e implantagao de bancos de livros didaticos nas escolas.

Nos anos de 1993/1994 sao definidos critérios para a avaliagao
dos livros didaticos, com a publicagdo do texto “Defini¢ao de
Critérios para Avaliacdo dos Livros Didaticos” (MEC/FAE/
UNESCO). Em 1996, como resultado do processo de avaliagao
pedagogica de livros para a etapa de 1? a 4° série do Primeiro Grau,
¢ publicado o primeiro “Catalogo para indicagao de Livro Didatico
- PNLD/FAE - 1997”7, posteriormente renomeado como “Guia do
Livro Didatico”.

Paulatinamente entram no escopo da avaliagdo e da
distribuigao de livros didaticos outras etapas da escolaridade, até
contemplar toda a Educagao Basica, bem como o FNDE passa a
avaliar e distribuir as escolas, além de livros didaticos: dicionarios,
livros literdrios, recursos digitais, materiais didaticos adequados
para portadores de necessidades especiais. A partir do “Edital de
convocagao 01/2017- CGPLI - Edital de convocagao para o processo
de inscricdo e avaliagdo de obras Didaticas para o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico - PNLD 2019”, publicado
em 2017, o Plano Nacional do Livro Didatico ganha nova
nomeacao, mas mantendo a sua sigla ja consolidada: “Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico” (PNLD).

Todo o processo do PNLD passa por varias etapas, das quais,
dado o escopo desta secdo, destaco as principais: a publicagao do
edital, a avaliacao pedagdgica dos livros didaticos e outros livros e
materiais didaticos submetidos ao edital pelas editoras e a
publicacdo de resenha dos livros aprovados e de outros
documentos no Guia do Livro Didatico, atualmente disponivel
apenas em formato digital. A avaliagdo desses materiais didaticos,
realizada por equipe de especialistas, pauta-se na ficha de avaliagao
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pedagogica, elaborada a partir de critérios eliminatorios gerais e
especificos explicitados no edital.

Esses critérios foram se complexificando desde a primeira
avaliacdo, atendendo a novas legislagdes, novos documentos
educacionais e outros critérios relevantes a construcdo da
cidadania?!. Resumindo, esses critérios eliminatdrios
comuns/gerais da avaliagdo pedagogica, tomando como referéncia
o Edital do PNLD 2024-2027, sao os que seguem, considerando que
cada um desses itens apresenta um conjunto de subitens que os
autores de materiais didaticos precisam atender para terem suas
obras aprovadas:

1. Respeito a legislacdo, as diretrizes e as normas oficiais relativas a
Educacao;

2. Observancia aos principios éticos necessarios a construcao da
cidadania e ao convivio social republicano;

3. Coeréncia e adequagao da abordagem tedrico-metodoldgica;

4. Correcao e atualizagdo de conceitos, informagoes e procedimentos;
5. Adequacao e a pertinéncia das orienta¢des prestadas ao professor;
6. Observancia as regras ortograficas e gramaticais da lingua na qual
a colecgao tenha sido escrita;

7. Adequagdo da estrutura editorial e do projeto grafico;

8. Qualidade do texto e a adequagao tematica;

9. Temas Contemporaneos Transversais (TCTs);

2l Embora o PNLD (quase) possa ser tomado como um programa de Estado, o
edital pode sofrer reveses, a depender de quem esta no governo federal, como
ocorreu com o “Edital de Convocacdao N* 01/2021 — CGPLI - Edital de convocagao
para o processo de inscri¢do e avaliagao de obras didaticas, literarias e pedagogicas
para o programa nacional do livro e do material didatico - PNLD 2023”, publicado
em 2021, que alterou os critérios dos “principios éticos necessarios a construgao
da cidadania e ao convivio social republicano”, incluindo outros itens e apagando
o principio de representagdo positiva das minorias sociais. O Edital do ano
subsequente reintroduziu esses itens, por conta da reagao de algumas associagoes
cientificas.
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10. Qualidade dos materiais digitais-interativos?2.

Além desses critérios, cada area de conhecimento e cada
componente curricular apresentam um conjunto de critérios
especificos, como os que seguem para os livros didaticos de Lingua
Portuguesa:

a. Consolidar, aprofundar e ampliar os conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores desenvolvidos no Ensino Fundamental — Anos
Iniciais relacionados a Lingua Portuguesa.

b. Oportunizar a efetiva aquisicdo das competéncias gerais (com
destaque para a competéncia 9), competéncias especificas e
habilidades relacionadas a Lingua Portuguesa, sempre que possivel,
em didlogo com outros componentes curriculares.

c. Promover praticas de leitura que considerem diferentes géneros,
suportes e formas textuais, ndo somente no texto escrito, mas
também em imagens (estaticas e em movimento) e outros tipos de
materiais.

d. Ressaltar, nos textos utilizados, contextos de producado, usos
sociais e campo(s) de atuacdo, de modo a resultar em propostas
significativas de trabalho com a linguagem.

e. Apresentar nogdes introdutdrias de praticas de pesquisa no
conjunto dos quatro volumes da obra didatica do componente
curricular Lingua Portuguesa:

i) Revisao bibliografica (Estado da Arte);

ii) Analise documental (sensibilizacdo para analise de discurso);

iif) Construcdo e uso de questionarios;

iv) Estudo de recepgao (de obras de arte e de produtos da industria
cultural);

v) Observacao, tomada de nota e construgao de relatorios;

vi) Entrevistas;

vii) Analise de midias sociais (andlise das métricas das midias e
sensibilizagao para andlise de discurso

multimodal);

22 Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/pnld-2024-
2027/EditalPNLD2024.pdf. Acesso em: 10 jan. 2024.
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f. Apresentar abordagem conceitual baseada na perspectiva enunciativo-
discursiva da linguagem, como preconiza a BNCC.

g. Utilizar o conhecimento da Lingua Portuguesa, de fontes
consolidadas e amplamente aceitas pela comunidade cientifica, para
compreender os fendomenos relacionando-os com diversos fatos
cotidianos, do mundo, do ambiente, e da dinAmica da sociedade;

h. Contribuir para a valorizagdo da literatura, com trabalho
sistematico voltado para a leitura, o estudo e a andlise de textos
literarios, bem como suscitar vivéncias de leituras cotidianas e
desenvolver o gosto pela efabulagdo, mediante uso de textos
disponiveis em diferentes suportes.

i. Desenvolver praticas de produgao de texto sempre de modo
contextualizado, por meio de situagbes efetivas de uso da lingua
relacionadas aos campos de atuacéo e aos géneros textuais.

j- Tomar o texto como unidade de trabalho, a partir de diferentes
géneros.

k. Proporcionar a ampliagao dos letramentos, com atencao para
aspectos multissemioticos e multimidiaticos.

l. Trabalhar, organica e sistematicamente, com a norma-padrao, em
favor do desenvolvimento das capacidades de leitura, producao
textual, oralidade e tratamento das linguagens, aliado ao respeito e a
promocgao do fenomeno da variagao linguistica.

m. Apresentar atividades de andlise linguistica/semidtica que englobam o
texto oral e o texto escrito, com atengdo para aspectos grafotdnicos,
ortogrificos, lexicais, morfoldgicos, sintiticos, textuais, discursivos,
sociolinguisticos e semidticos.

n. Valorizar, de maneira variada, a fruigao estética, especialmente a
partir de textos do campo artistico-literario

o. Proporcionar, por meio de atividades, o dialogo entre diferentes
linguagens, com especial atencao para a diversidade social e cultural
brasileira.

p- Envolver, por meio de atividades relacionadas ao campo da
oralidade, praticas diversas, como planejamento e producgao de
textos orais, reflexdes sobre gestos e entonagdes, compreensao dos
turnos de fala, oralizacdo de textos em situagdes socialmente
significativas e adequagdo dos textos orais em razdo dos propdsitos
interlocutivos.
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g- Promover o didlogo dos textos de diferentes géneros e praticas
com 0s campos artistico-literario, jornalistico-midiatico, das praticas
de estudo e pesquisa e de atuagao na vida publica (grifo meu)®.

Como ja podemos observar nas partes destacadas da citagao
acima, a avaliacao pauta-se também na BNCC, que, apods sua
promulgacado, entrou como um dos critérios de avaliagdo a partir
do edital de Convocagao 01/2027 — CGPLI - PNLD 2019, em que a
BNCC aparece como item a ser considerado apds a avaliacao das
obras, com uma nova etapa de avaliagao subsequente, uma vez que
os autores e editores elaboraram as obras didaticas antes da
aprovagcao final da BNCC.

2.2.14 Dos Itens de Avaliacao da Educacao Basica

2.2.14.1 As editoras que tiverem cole¢bes aprovadas de Lingua
Portuguesa e Matematica deverao entregar um conjunto de itens que
auxiliem no desenvolvimento de habilidades da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), dos referidos componentes
disciplinares, para constituicao de um banco de itens do Ministério
da Educacgéo;

2.2.14.2 Cada editora com obra aprovada devera produzir 10 itens,
sendo 2 itens para cada ano dos Anos Iniciais (2 para o 1? ano, 2 para
0 22 ano e assim por diante até o 5° ano). A escolha da habilidade
para a produgdo do item € livre dentro das habilidades destinadas
para cada ano®.

A partir dos editais subsequentes a BNCC entra no processo
da avaliagdo pedagdgica, como podemos observar a seguir:

2 Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/pnld-2024-
2027/EditalPNLD2024.pdf. Acesso em: 10 jan. 2024.

2 Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/phocadownload/programas/Livro_
Didatico_PNLD/Editais/PNLD_2019/Edital %20PNLD%202019%20-%20MINUTA
%208%20RETIF%20%20-%2020.092018%20-%20MEC%20FNDE %20-%20V %207.
pdf. Acesso em: 10. jan. 2024.
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2.1.9. As colegdes didaticas devem abordar todas as competéncias gerais,
especificas e habilidades de cada componente curricular, conforme
estabelecido pela BNCC, realizando distribuicdo proporcional
dessas competéncias entre os volumes da colecao (grifo meu)®.

A avaliagdo pedagogica realiza-se por meio da ficha de
avaliacdo, como ja dito, que é elaborada pareando todos os itens do
edital, em que cada um deles gera uma pergunta que a equipe de
avaliadores responde se a colecao didatica atende ou nao. Em
relacdo a BNCC, cada competéncia da Educacao Basica, da area de
Linguagens e do componente curricular Lingua Portuguesa gera
um item de avaliacdo, ocorrendo o mesmo com todas as
habilidades, seguindo o que explicita o Edital. E, a depender do
Edital, um conjunto de outros critérios especificos.

Como podemos observar pelos critérios gerais, o edital
apresenta dois itens que orientam para a avaliacao da “3. Coeréncia
e adequagdao da abordagem tedrico-metodoldgica” e da “4.
Correcao e atualizacdo de conceitos, informacdes e
procedimentos”, em que, por exemplo, o item 4 apresenta os
seguintes subitens de avaliacdo, que sao aferidos na avaliagao:

2.14 Corre¢do e atualizacado de conceitos, informagdes e
procedimentos

Respeitando tanto as realizacbes cientificas das dreas de conhecimento
representadas nos componentes curriculares quanto os principios de
uma adequada mediacao pedagdgica, as colegoes devem:

a. Apresentar linguagem dialdgica, intermidiatica e interativa que
seja acessivel aos estudantes e professores dos Anos Finais do Ensino
Fundamental, preservando a riqueza e a precisio conceitual indispensdveis
para essa etapa de ensino;

b. Explorar conceitos, informacoes e procedimentos corretos e atualizados
em toda colegio (no conjunto dos textos, atividades, exercicios,
ilustragdes, imagens, referéncias...);

% Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/pnld-2024-
2027/EditalPNLD2024.pdf. Acesso em: 10 jan. 2024.
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c. Disponibilizar estratégias pedagogicas que trabalhem com o
ensino da argumentagdo e da inferéncia, possibilitando, por
exemplo, a identificagdo de falacias;

d. Proporcionar situagdes de aprendizagem nas quais nogdes de
pensamento computacional (identificagdo de padrdes) possam ser
desenvolvidas;

e. Estar livre de erro, inducdo ao erro, imprecisoes, contradigdes, ideias
confusas ou equivocadas® (grifo meu).

Assim sendo, os livros didaticos aprovados e distribuidos as
escolas publicas passam por um extenso e criterioso processo de
avaliagdo, em que a corre¢do e atualizagio de conceitos,
informacdes e procedimentos também esta no seu escopo.

Além disso, o Edital do PNLD é um documento legal cuja
discurso, que revozeia outras vozes, incide largamente sobre a
producao dos materiais didaticos. Por exemplo, no item 2.1.1
Respeito a legislacao, as diretrizes e as normas oficiais relativas a
Educagao, os livros e outros materiais didaticos precisam atender a
um conjunto de preceitos legais, como, por exemplo, a Constituigao
Federal de 1988; a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional -
LDB (Lei 9.394/1996); o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA
(Lei 8.069/1990); o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei
13.146/2015); a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Lei
9.795/1999); a Lei de Alimentacao Escolar (Lei 11.947/2009); as
Diretrizes Nacionais para a Educacao Escolar Quilombola
(Resolugao CNE/CEB n® 8/2012); as Diretrizes Nacionais para a
Educacao em Direitos Humanos (Resolu¢ao CNE/CP n® 1/2012); as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental
(Resolugao CNE/CEB n® 2/2012); as Diretrizes Operacionais para a
Educacgao de Jovens e Adultos — EJA (Parecer CNE/CEB n® 23/2008);
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relagoes

2% Disponivel em: https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/pnld-2024-
2027/EditalPNLD2024.pdf. Acesso em: 10 jan. 2024.
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Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana; e a BNCC, como ja apresentado.

Junto com toda a legislagao, as diretrizes e as normas oficiais
relativas a Educagao, com os resultados da produgao cientifica e
outros itens, ha ainda um especificamente elaborado para o edital,
a “Observancia aos principios éticos necessdrios a construgao da
cidadania e ao convivio social republicano”, que apresenta um
conjunto de subitens de avaliagdo que o material didatico também
precisa atender para ser aprovado, como, por exemplo: “Estar livre
de esteredtipos ou preconceitos de condi¢do socioecondmica,
regional, étnico- racial, de género, de orientagao sexual, de idade,
de linguagem, de religiosidade, de condicao de deficiéncia”;
“Promover o pluralismo de ideias que impecga qualquer forma de
doutrinagao, dogmatismo, reducionismo e anticientificismo”;
“Promover positivamente a imagem da mulher, considerando sua
participagdo em diferentes trabalhos, profissdes e espagos de
poder, valorizando sua visibilidade e protagonismo social, com
especial atengao para o compromisso educacional com a agenda da
nao-violéncia contra a mulher”; “Representar as diferencgas sociais,
historicas, politicas, econdmicas, demograficas e culturais de
outros povos e paises com o intuito explicito de desvelar a
existéncia de multiplas realidades em suas semelhangas, diferencas
e antagonismos”?’.

Em resumo, o Edital do PNLD é uma das grandes forgas que
atua no processo de elaboragao do livro didatico, uma vez que seus
autores e editores precisam responder a ele e a todos os discursos
que ele reenuncia para terem seus livros didaticos e outros
materiais didaticos aprovados. E nesse processo podemos ter tanto
avangos como recuos. Sao avangos, por exemplo, o respeito a
legislagao, as diretrizes e as normas oficiais relativas a Educacao, a

% Disponivel em:
https://www.gov.br/fnde/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/programas/programas-do-livro/consultas-editais/editais/pnld-2024-
2027/EditalPNLD2024.pdf. Acesso em: 10 jan. 2024.
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observancia aos principios éticos necessarios a construgao da
cidadania e ao convivio social republicano, como exemplificado, o
que proibe a veiculagao de qualquer preconceito, por exemplo, bem
como promove a visibilizacdo de grupos marginalizados e ou
apresentados de modo estereotipado, como os povos indigenas e
0s povos do campo.

Outrossim, pode haver limitagdes e recuos nesse processo
todo, a depender de quem ocupa as cadeiras no governo federal e
a depender dos documentos educacionais aos quais o livro didatico
tem de atender, dentre eles a BNCC. Nesse sentido, a préxima
secao aborda como a BNCC apresenta a pratica de andlise
linguistica e como essa apresentacdao atua tanto no avango do
trabalho com a pratica de andlise linguistica quando no seu recuo
nos livros didéticos, pelo reenquadramento® desse conceito pelas
varias vozes que atuaram na construcao desse documento
normativo.

4. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a pratica de
analise linguistica: reenunciac¢des conflitantes sobre ensino de
lingua portuguesa e o reenquadramento reducionista da
concepcdo de pratica de analise linguistica

A BNCC ¢é apresentada como documento normativo que “[...]
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacao Basica” (Brasil, 2018). Em sua
introducao, estabelece que o objetivo do documento é ser referéncia
para a formulagao de curriculos dos sistemas e redes escolares e das
propostas pedagogicas das institui¢des escolares; contribuir para as
politicas e agOes referentes a formacao de professores, a avaliagao
(embora nao avance nesse topico, podemos pressupor que se trata

2% Tomo esse conceito tal como entendido por Bakhtin: todo enunciado é
reenunciado num novo enunciado que o “reenquadra” a luz de seus horizontes
axioldégicos. Logo, esse enquadramento incide sobre seus (novos) sentidos.
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dos exames de avaliagdo em larga escala) e a elaboracao de
contetidos educacionais. Ou seja, 0 documento enuncia que um dos
seus objetivos é contribuir para a elaboragao e, consequentemente,
para a avaliagao do livro didatico e outros materiais escolares, o que
justifica ser tomado como referéncia para a produgao e a avaliagao
pedagogica de livros didaticos inscritos no edital do PNLD.

Nesse sentido, cumpre observar que esse documento
normativo passou por diferentes versdes, levadas a consulta
publica, produzidas por agentes chamados pelo MEC, que foram
desde professores, secretarias estaduais e municipais e
representantes de varias fundagdes privadas, bem como passou por
dois governos federais de um tunico mandato, resultado do
processo de cassagao da presidenta eleita. Todas essas forgas sociais
provocaram muitas mudangas na BNCC desde sua primeira versao
até as versoes levadas a consulta publica e a versdao homologada
(Educagao Infantil e Ensino Fundamental, em dezembro de 2017;
Ensino Médio, dezembro de 2018), como, por exemplo, a mudanga
de objetivos e direitos de aprendizagem em sua “primeira” e
“segunda” versoes para competéncias e habilidades a partir de sua
“terceira versao”, que ecoam discursos distintos acerca de
concepgao de educagao, de ensino e aprendizagem etc. Do mesmo
modo, em cada versdo observamos mudangas dentro dos
componentes curriculares. No caso de Lingua Portuguesa, por
exemplo, a entrada, a saida e a reintrodugao dos campos de atuagao
social (esferas sociais) como indicadores das praticas de linguagem
a que esse componente se debrucara (por exemplo, pratica/campo
da vida cotidiana, pratica/campo artistico/literario, pratica/campo
jornalistico/midiatico etc.); a entrada, a saida e a reintrodugdo da
pratica de analise linguistica.

Ap0s a homologagao da BNCC, ela passou a fazer parte dos
critérios de avaliacao didatica de livros e materiais didaticos do
Edital do PNLD, como ja mencionado na se¢ao anterior. Os livros
didaticos e demais materiais didaticos precisam contemplar todas
as competéncias da Educagao Basica, da drea de Linguagens, do
componente curricular Lingua Portuguesa, bem como precisam
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atender a todas as habilidades desse componente. Entender a
questdo da pratica de analise linguistica em livros didaticos passa,
entdo, sobretudo no modo como a BNCC define a pratica de analise
linguistica, como apresenta essa pratica no eixo que lhe
corresponde e como a desdobra nas diferentes habilidades.

Importa destacar que para atender o objetivo desta secao, a
analise se baseia na versao final, que ¢ a BNCC homologada em
2017 e 2018%. Nao obstante, a leitura desse documento de uma
perspectiva discursiva mostra como essa versao final opera com
apagamentos, acréscimos, incoeréncias internas, reenquadramento
da concepgao de prética de analise linguistica, resultado das varias
forcas sociais que atuaram sobre a redacao do componente
curricular Lingua Portuguesa, com suas visdes de mundo do que é
ensinar lingua portuguesa, do que é lingua e, evidentemente, do
que é a pratica de andlise linguistica e qual seu lugar nesse
componente. Na “primeira versao”, o documento apresenta os
objetivos de aprendizagem de Lingua Portuguesa, que estao
organizados em cinco eixos, que dizem respeito a praticas e a
conhecimentos de linguagem: apropriacao do sistema alfabético de
escrita (centralidade no ensino fundamental anos iniciais),
oralidade, leitura, escrita e analise linguistica. Acerca deste eixo, o
documento afirma que ele perpassa todos os demais, em diferentes
niveis, de acordo com a etapa de escolaridade. Assim sendo, a
partir de cada pratica de linguagem/campo de atuagdo, sao
apresentados objetivos de aprendizagem que contemplam os
quatro eixos finais, como, por exemplo:

Praticas artistico-literarias [...]

LILP6FOAQ06 Criar e recitar poemas de formas composicionais
variadas, percebendo efeitos de sentidos produzidos por recursos
semdnticos e sonoros.

» Quando imprescindivel para demonstrar os embates em torno do ensino de
lingua na Educagao Basica e as reacentuagdes da concepgao de pratica de analise
linguistica, recorro a versdes nao homologadas da BNCC.
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LILP6FOA007 Compreender, lendo silenciosamente e de modo
oralizado, poemas de formas composicionais variadas, apreendendo
efeito de sentido produzidos por recursos semdnticos, s0noros e visuais.
LILP6FOAQ08 Identificar e analisar didlogos que os textos literdrios
narrativos e poéticos estabelecem com outros textos, sobretudo no nivel
temdtico (Brasil, 2015, p. 53-54, grifo meu).

Os italicos mostram como a reflexao sobre a linguagem esta
articulada com o eixo da leitura. Ao mesmo tempo, do primeiro ao
terceiro ano, talvez para marcar a questao da apropriacao do
sistema da escrita, apds a enumeracao dos objetivos de
aprendizagem das praticas de linguagem, ha, a parte, o eixo
apropriagdo do sistema alfabético de escrita, com objetivos como:
“LILP3FOA1025 Compreender e utilizar convengdes ortograficas
relativas as regularidades contextuais” (Brasil, 2015, p. 49). A rigor,
trata-se de uma reflexao sobre a lingua escrita que esta no escopo
da pratica de analise linguistica. Se, de um lado, a criagao desse eixo
a parte do eixo da pratica de andlise linguistica destaca a
apropriagao da escrita, por outro cria uma incoeréncia conceitual,
na medida em que tira essa reflexdao sobre o sistema da escrita do
bojo da pratica de analise linguistica.

Versoes subsequentes® apagam a expressao prdtica de andlise
linguistica e em seu lugar enunciam o eixo como: conhecimentos sobre

%0 Nao ha unanimidade sobre quantas versdes a BNCC teve, se considerarmos nao
somente as que foram tomadas como versdes finais, mas também as que foram
para consulta publica e as que foram produzidas nesses entremeios. Todas essas
reenunciagdes nao sao neutras. Apenas a titulo de mencao, no intercurso da
producao da BNCC, além da deposi¢ao da presidenta, também houve a chamada
‘reforma do ensino médio”, o que também interferiu nas diferentes versdes desse
documento. Como meu objetivo nao trata disso, vou fazer referéncia a elas na
medida da necessidade, sem muita certeza de qual versao se trata, em alguns
casos. Sobre o processo da produc¢do da BNCC e a pratica de analise linguistica em
diferentes versdes, ha os textos: “O contexto de producdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC): cenas dos bastidores” (Bonini, Costa-Hiibes, 2919),
“A construgdo do curriculo nacional no Brasil: das tendéncias politicas as
percepcdes dos atores sobre o contexto de produgao” (Correa, 2019) e “Ensino de
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a lingua e sobre a norma; e conhecimentos linguisticos e gramaticais,
definidos, respectivamente, como: “Os conhecimentos sobre a
lingua e sobre a norma sao construidos e mobilizados na leitura e
produgao de textos. Eles envolvem posigao ativa dos estudantes na
observagao de regularidades e na compreensdo das convengoes”
(Brasil, 2016, p. 366); “Praticas de analise linguistica e gramatical
(como estratégia para o desenvolvimento produtivo das praticas de
oralidade, leitura e escrita). Reflexao sobre os usos do léxico e de
regularidades no funcionamento da lingua falada e escrita” (Brasil,
2017 [abril?], p. 122). Na segunda versao, nem sequer ha mengao a
expressao “pratica de analise linguistica”. Ha objetivos e
habilidades voltadas a reflexao sobre a linguagem no ambito das
atividades epilinguisticas, mas que estao registradas em outros
eixos, como o da leitura. Ainda que faga relacdo com leitura e
producgao de textos na definigao desse eixo nessas versoes, a troca
dos termos ndo é apenas isso, mas um reducionismo da reflexao
sobre a linguagem voltada apenas para a linguagem verbal e nos
limites da gramatica da lingua ou do sistema da escrita; e, ainda,
em que a relacdo entre o uso da lingua e a reflexdao sobre a lingua
em suas dimensoes epi e metalinguistica comeca a se apagar. E esse
apagamento da concepgao da atividade epilinguistica na reflexao
sobre a linguagem rompe com a concepgao da pratica de andlise
linguistica tal como concebida para o ensino e aprendizagem de
lingua portuguesa na Educagao Basica.

Por sua vez, a versao homologada do componente Lingua
Portuguesa ¢ bem mais extensa que as versoes anteriores, seja por
introduzir mais habilidades, seja por definir alguns conceitos
centrais desse componente. Logo no primeiro pardgrafo, o
documento enuncia que:

Assume-se aqui a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem,
ja assumida em outros documentos, como os Parametros

lingua portuguesa na Base Nacional Comum Curricular (BNCC): criando
inteligibilidades para a pratica de analise linguistica” (Souza, 2019).
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Curriculares Nacionais (PCN), para os quais a linguagem € “uma
forma de acdo interindividual orientada para uma finalidade
especifica; um processo de interlocu¢ao que se realiza nas praticas
sociais existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua
histéria” (Brasil, 1998, p. 20)” (Brasil, 2018, p. 67).

Na sequéncia, sustenta que:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade de
trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem, de
forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de produgao e o
desenvolvimento de habilidades ao uso significativo da linguagem em
atividades de leitura, escuta e producao de textos em varias midias e
semioses. Ao mesmo tempo que se fundamenta em concepgdes e
conceitos ja disseminados em outros documentos e orientagdes
curriculares e em contextos variados de formacao de professores, ja
relativamente conhecidos no ambiente escolar — tais como praticas de
linguagem, discurso e géneros discursivos/géneros textuais,
esferas/campos de circulagao dos discursos —, considera as praticas
contemporaneas de linguagem, sem o que a participagao nas esferas
da vida publica, do trabalho e pessoal pode se dar de forma desigual.
Na esteira do que foi proposto nos Parametros Curriculares Nacionais,
o texto ganha centralidade na defini¢do dos contetidos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género
discursivo que circula em diferentes esferas/campos sociais de
atividade/comunicagao/uso da linguagem. Os conhecimentos sobre os
géneros, sobre os textos, sobre a lingua, sobre a norma-padrdo, sobre as
diferentes linguagens (semioses) devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producio e tratamento das
linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico da ampliagdo das
possibilidades de participagido em praticas de diferentes esferas/campos de
atividades humanas. (Brasil, 2018, p. 67, grifo meu).

Nessa citacao, a BNCC define a finalidade central do ensino de
lingua portuguesa na Educacao Basica e uma concepgao de texto
orientada para as praticas de linguagem. Ao mesmo tempo, ainda
que nao apareca a expressao “pratica de analise linguistica” ela esta
ai definida como conhecimento sobre géneros do discurso, sobre
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textos, sobre lingua, sobre norma e sobre as diferentes linguagens
(semioses) mobilizados a favor da ampliacio das praticas de
linguagem dos estudantes. Logo, a pratica de analise linguistica nao
se limita as andlises da Gramatica ou da Linguistica acerca da lingua
em sua imanéncia (estrutura, gramdtica)) mas abarca o
conhecimento sobre a lingua em toda a sua integridade, bem como
as outras linguagens. Tampouco se trata de transpor conhecimentos
cientificos para a esfera escolar por eles mesmos. Sao antes
conhecimentos cientificos mobilizados pela pratica docente e pelo
autor de livros didaticos em atividades a favor da amplia¢dao das
praticas de linguagem ou da reflexao sobre a linguagem. Ou, na
visao do documento, conhecimentos sobre a lingua em todas as suas
dimensdes e outras linguagens “mobilizados” a favor das
“capacidades” de leitura, produgao textual e tratamento da
linguagem a favor da ampliagao das possibilidades de participagao
em praticas de diferentes esferas sociais.

Na sequéncia, o documento apresenta os quatro eixos de
ensino, a saber: leitura, producao de textos®, oralidade e pratica de
andlise linguistica/semiotica. Faz a definicao desses eixos e
apresenta os objetos de conhecimento’ e os objetivos gerais para
cada um deles. A extensa citagdo a seguir objetiva circunscrever
como a BNCC em sua versao homologada define a pratica de
analise linguistica como um dos eixos de ensino, como a relaciona

31 Ha flutuacdes terminologicas para esse eixo, ora nomeado como “escrita”, ora
“producdo textual”, o que deixa emergir as refragdes axioldgicas das diferentes
versdes do documento. Esses eixos subordinam-se aos “campos sociais”, que
refratam a nogao de esferas sociais e suas praticas de linguagens.

% Que nessa parte do documento ndo parecem ser tomados como contetidos de
ensino por eles mesmos, mas referéncias a conceitos tedricos a serem mobilizados
para o trabalho com a ampliagao das praticas de linguagem e a reflexao sobre a
lingua/linguagem a favor dessas praticas e a construgao de conhecimentos (e ndo
mera reproduc¢do/revozeamento de defini¢gdes, taxionomias etc. de outros
discursos). A opcao apresentar os eixos separados com seus objetos de
conhecimento e objetivos de conhecimento é feita apenas na parte da BNCC
destinada para o Ensino Fundamental, provavelmente ecoando as diferentes
versoes da BNCC para essa etapa da escolaridade.
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com os demais eixos e, a0 mesmo tempo, como produz
apagamentos e reducionismos desta pratica, pela forma como a
apresenta, que ecoa vozes das diferentes versdes da BNCC, com
suas diferentes concepg¢des de ensino de lingua:

Considerando esse conjunto de principios e pressupostos, os eixos
de integracao considerados na BNCC de Lingua Portuguesa sao
aqueles ja consagrados nos documentos curriculares da Area,
correspondentes as praticas de linguagem: oralidade, leitura/escuta,
produgao (escrita e multissemiotica) e andlise linguistical/semidtica (que
envolve conhecimentos linguisticos — sobre o sistema de escrita, o sistema
da lingua e a norma-padrdo —, textuais, discursivos e sobre os modos de
organizagdo e os elementos de outras semioses). Cabe ressaltar, reiterando
o movimento metodoldgico de documentos curriculares anteriores,
que estudos de natureza tedrica e metalinguistica — sobre a lingua, sobre a
literatura, sobre a norma padrdo e outras variedades da lingua — ndo devem
nesse nivel de ensino ser tomados como um fim em si mesmo, devendo estar
envolvidos em priticas de reflexdo que permitam aos estudantes ampliarem
suas capacidades de uso da lingual/linguagens (em leitura e em produgdo)
em prdticas situadas de linguagem. |...]

Se uma face do aprendizado da Lingua Portuguesa decorre da
efetiva atuagdo do estudante em praticas de linguagem que
envolvem a leitura/escuta e a producdo de textos orais, escritos e
multissemioticos, situadas em campos de atuacao especificos, a outra
face provém da reflexdo/andlise sobre/da prépria experiéncia de realizagio
dessas priticas. Temos ai, portanto, o eixo da andlise linguistica/semiotica,
que envolve o conhecimento sobre a lingua, sobre a norma-padrio e sobre as
outras semioses, que se desenvolve transversalmente aos dois eixos —
leituralescuta e producdo oral, escrita e multissemidtica — e que envolve
andlise textual, gramatical, lexical, fonolégica e das materialidades das
outras semioses.

O Eixo da Analise Linguistica/Semidtica envolve os procedimentos e
estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliacdo consciente, durante os
processos de leitura e de producdo de textos (orais, escritos e
multissemidticos), das materialidades dos textos, responsdveis por seus
efeitos de sentido, seja no que se refere as formas de composigio dos textos,
determinadas pelos géneros (orais, escritos e multissemidticos) e pela
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situagdo de producdo, seja no que se refere aos estilos adotados nos textos,
com forte impacto nos efeitos de sentido. [...]

O mesmo cabe as habilidades de andlise linguistica/semiética, cuja maioria
foi incluida de forma articulada as habilidades relativas as prdticas de uso —
leituralescuta e producdo de textos. Sao apresentados em quadro
referente a todos os campos os conhecimentos linguisticos
relacionados a ortografia, pontuagao, conhecimentos gramaticais
(morfoldgicos, sintaticos, semanticos), entre outros (Brasil, 2018, p.
71-82, negrito do autor, itdlico meu).

Nessa citagao, a BNCC nomeia o eixo de integracao do ensino
das praticas de linguagem como “analise linguistica/semidtica”,
cujo apagamento de “pratica” e a introducdo da expressdao
“semidtica” ao lado de “linguistica” produz uma série
reacentuagdes do conceito de “pratica de analise linguistica”. O
apagamento de “pratica” estd também nos demais eixos (leitura,
produgao textual e oralidade), o que pode indicar inclusive o
apagamento da origem tedrica da concepgao de ensino de lingua
portuguesa como ampliagao das praticas de linguagem e reflexao
sobre a linguagem e ainda um apagamento do ensino da lingua em
sua vinculagao inextricavel com as praticas sociais. Nao parece ser
um caso de adequacao terminologica do discurso cientifico para o
discurso escolar, uma vez que esses termos e conceitos sado
apresentados em vdrias propostas curriculares e sdo de
conhecimento dos professores de Lingua Portuguesa.

Se olharmos brevemente as diferentes versdes da BNCC, nesse
eixo é onde mais transparecem as disputas entre o discurso
tradicional de ensino de lingua® e o discurso da mudanga de ensino
de lingua portuguesa na escola; e ainda as disputas de poder de
areas de conhecimento da esfera cientifica e sua imposi¢ao na
escola etc. Nas diferentes versoes da BNCC esse eixo € nomeado

3 Promovido por agentes que pouco entendem de ensino de linguas; ou, se
entendem, propositalmente buscam denegar a diversidade linguistica e os sujeitos
dessas diversidades; mas devem saber que pelo ensino conceitual da linguagem
nao se aprende a pratica da linguagem.
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como: “andlise linguistica”, “conhecimento sobre lingua e sobre
norma”, “conhecimentos linguisticos e gramaticais”, “analise
linguistica/semiotica”. Como podemos observar,
progressivamente ha um apagamento da concepgao de pratica de
analise linguistica em aulas de lingua portuguesa na Educacdo
Basica, retomada em parte na versao homologada.

Nesse sentido, a segunda questao a se destacar, ja mencionada,
é¢ a inclusao do termo “semidtica” pareado com o termo
“linguistica”, que produz uma incoeréncia epistemoldgica, que,
por sua vez, produz apagamentos da amplitude do conceito de
pratica de andlise linguistica. Ao mesmo tempo em que essa versao
homologada realinha e retoma (em parte) a concepcao de pratica
de andlise linguistica ao reintroduz a expressao “andlise
linguistica”, ao mesmo tempo produz a incoeréncia pela
introdugdo da expressao “semidtica”. A BNCC, sem tirar a
centralidade da linguagem verbal, d4 destaque a como na
contemporaneidade as interagdes sociais sdo cada vez mais
mediadas por enunciados multissemioticos, logo, multimodais,
que nao podem ser ignorados pela escola. E se o componente
curricular Lingua Portuguesa objetiva ampliar o dominio das
praticas de linguagens dos estudantes para sua insercao nas
diferentes esferas sociais (campos sociais), os multiletramentos
estdo no seu escopo. Essa equagao foi bem resolvida nos eixos da
oralidade, leitura e producgao textual, sem alterar seus nomes. O
mesmo poderia ter ocorrido com o eixo da analise linguistica,
mantendo esse nome e explicitando que essa “andlise linguistica”
nao se limita a Linguistica, nem as interagdes mediadas pela
linguagem verbal apenas, mas também as outras linguagens, em
que a expressdo linguistica ndo apenas referencia lingua, mas
linguagens. Nao obstante, a escolha foi pela insercao da expressao
“semiotica” que, se marca a multissemiose, provoca incoeréncia
epistemoldgica, porque a linguagem verbal também ¢ uma
semiose.

Outrossim, esse pareamento pode dar a entender que nao se
estd destacando a multimodalidade textual/semiodtica das
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interagdes, mas um campo do conhecimento, a Semidtica, que vai
se alinhar, entdo, a outro campo, o da Linguistica; que, por sua vez,
a depender da concepgao de lingua, se circunscreve aos limites da
gramatica da lingua. E, nesse reducionismo do conceito de pratica
de andlise linguistica, a reflexdao epi ou metalinguistica sobre a
lingua nas praticas de linguagem, como, por exemplo, no campo da
arte/literatura parece que estd apagada nesse eixo*. E assim sendo,
embora possamos observar no inicio da apresentagao do
componente curricular de Lingua Portuguesa uma defini¢ao desse
eixo com “conhecimentos sobre os géneros, sobre os textos, sobre a
lingua, sobre a norma-padrao, sobre as diferentes linguagens
(semioses) [que] devem ser mobilizados em favor do
desenvolvimento das capacidades de leitura, producao e
tratamento das linguagens, que, por sua vez, devem estar a servico
da ampliacdo das possibilidades de participagdo em praticas de
diferentes esferas/campos de atividades humanas” (Brasil, 2018, p.
67), o conceito vai sendo reacentuado ao longo do documento.

E esses reducionismos vao reverberar nos livros didaticos, a
exemplo do manual do professor, que ao seguir os editais, precisa
apresentar os conceitos centrais do componente. Embora nesses
manuais normalmente seja enunciado que a analise linguistica
deve estar a favor da ampliacao das praticas de linguagem dos
estudantes (e os livros didaticos o fazem, nas atividades de escuta,
leitura e produgdo textual no livro do estudante), ao tentar
desenvolver esse conceito, resvalam para a gramatica: para norma-
padrado (que deve ser contemplada, mas que nao se limita a ela),
para a gramatica conceitual (defini¢des e taxionomias das classes
gramaticais, por exemplo). Com isso, podemos ter manuais do
professor que nao conseguem apresentar a reflexao epi ou
metalinguistica acerca dos campos sociais de atuagao e suas
praticas de linguagem (destaco aqui o campo da arte/literatura
como um exemplo, dado a for¢a desse campo no componente
curricular), que se reflete na situagao social de interagao, nos

3 Voltarei a essa questao.
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discursos, na materializacao dos enunciados em textos etc., como
parte da pratica de andlise linguistica. Se a concepc¢ao do eixo
tivesse convergido melhor com a concepgao de pratica de analise
linguistica no escopo tedrico em que o conceito foi gestado, nao
teriamos essas limitag¢des tanto na BNCC quanto no livro didatico.

Outro ponto a se destacar na apresentagao do conceito de
“andlise linguistica” é o apagamento do quadro tedrico de sua
origem, em que a reflexdo esta assentada em uma concepgao de
ensino e aprendizagem de lingua portuguesa na Educagao Basica e
em uma concepgao de lingua, que aponta para a diferenca entre as
atividades epilinguisticas e metalinguisticas praticadas pelos
sujeitos nas interagdes e como essa diferenca vai direcionar
objetivos distintos de ensino e aprendizagem para a pratica de
andlise linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa. Ao definir o
eixo, o documento apresenta que o eixo da andlise linguistica/
semidtica  envolve os  “procedimentos e  estratégias
(meta)cognitivas de andlise e avaliagdo consciente” (Brasil, 2018, p.
80), durante os processos de leitura e de producao de textos. Essa
concepgao vem de teorias cognitivas, que ndo abarcam essa
distincao extremamente relevante entre atividades epilinguisticas
e metalinguisticas para a reflexao sobre a linguagem e seu papel no
ensino e aprendizagem das praticas de linguagem e da construgao
de conhecimento sobre a linguagem. E a diferenca entre as duas
nao é questao de serem conscientes ou nao, mas de sua finalidade
nas interacoes, o que ¢ potencializador tanto para a ampliacao das
praticas de linguagem como para a reflexdo e construgao de
conhecimentos sobre a linguagem em um projeto de progressao
curricular.

Mas o reducionismo conceitual da pratica de anadlise
linguistica estd mais visivel na explicitagio dos objetos de
conhecimento e dos objetivos de aprendizagem, tal como o
documento estd organizado para o Ensino Fundamental. O
primeiro eixo a ser apresentado ¢ o da leitura e ao final, antes da
apresentacao do quadro com os objetos de conhecimento, ha a
seguinte afirmacao, que é relevante para entender o reducionismo
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do conceito de pratica de analise linguistica: “O tratamento das
praticas leitoras compreende dimensoes inter-relacionadas as praiticas
de uso e reflexdo, tais como as apresentadas a seguir” (Brasil, 2018, p.
72, grifo meu). A mesma afirmacdo aparece ao final da
apresentacdo do eixo da producdo textual. Como podemos
observar, esse alerta parece ecoar a primeira versao do documento,
em que nao havia formalmente a separacao dos eixos. Os objetivos
de aprendizagem de cada eixo estavam contemplados de modo
integrado em cada campo atuagao social. Na apresentagao dos
objetos de conhecimento e dos objetivos de aprendizagem, a
concepgao de lingua/linguagem evocava tanto a sua dimensdo
social quanto a sua dimensao material, como, por exemplo:
consideragao e reflexdao sobre as condi¢oes de produgao dos textos
que regem a circulacao de diferentes géneros nas diferentes midias
e campos de atividade humana; constru¢do da textualidade;
aspectos notacionais e gramaticais.

Do mesmo modo, ao final da apresentacdo do eixo da pratica
de andlise linguistica/semidtica, ha novamente um alerta para o
interlocutor:

Assim, para fins de organizacdo do quadro de habilidades do
componente, foi considerada a pratica principal (eixo), mas uma
mesma habilidade incluida no eixo Leitura pode também dizer
respeito ao eixo Producdo de textos e vice-versa. O mesmo cabe as
habilidades de andlise linguistica/semibtica, cuja maioria foi incluida de
forma articulada as habilidades relativas as praticas de uso — leitura/escuta
e producao de textos. Sao apresentados em quadro referente a todos
0s campos o0s conhecimentos linguisticos relacionados a ortografia,
pontuagdo,  conhecimentos — gramaticais  (morfologicos,  sintdticos,
seminticos), entre outros (Brasil, 2018, p. 82, grifo meu).

Embora haja essa observagao, é inegavel que ao fazer esse
movimento ao mesmo tempo em que o documento alerta para a
amplitude do conceito de pratica de analise linguistica e sua relacao
com a ampliac¢do das praticas de linguagem e a reflexao sobre essas
praticas em toda sua integridade (cujas observagdes parecem
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enunciar sujeitos escreventes que tentam amarrar os elos desfeitos
nas varias versdes do documento), ao mesmo tempo a apresentagao
do quadro com os objetos de conhecimento e os objetivos, na
sequéncia desse alerta, provoca um reducionismo drastico do
conceito, quer pela redugao da concepgao de lingua para o sistema
da lingua, quer pelo apagamento das outras linguagens, quer pelo
apagamento ja mencionado das atividades epi e metalinguisticas
na reflexdao/estudo sobre a linguagem.

Sao apresentados, nesta ordem, os seguintes blocos de objetos
de conhecimento: fono-ortografia, morfossintaxe, sintaxe,
semantica, variagao linguistica, elementos notacionais da escrita.
Sao exemplos de objetivos, para alguns desses objetos de
conhecimento: “Conhecer e analisar as relagdes regulares e
irregulares entre fonemas e grafemas na escrita do portugués do
Brasil”; “Correlacionar as classes de palavras com as fungdes
sintdticas (sujeito, predicado, objeto, modificador, etc.)”; “Conhecer
as diferentes fungoes e perceber os efeitos de sentidos provocados
nos textos pelo uso de sinais de pontuacao (ponto final, ponto de
interrogacao, ponto de exclamagao, virgula, ponto e virgula, dois-
pontos) e de pontuagao e sinaliza¢gdo dos didlogos (dois-pontos,
travessao, verbos de dizer)”. Embora esses trés objetivos agenciem
a reflexao sobre a linguagem seja num movimento mais epi (o
primeiro e o terceiro) seja num movimento mais metalinguistico (o
segundo), o que converge para as diferentes dimensodes do conceito
de pratica de analise linguistica nos seus objetivos e etapas de
escolaridade (ainda que ndo explicitado, mas depreensivel), a
reproducao dos niveis linguisticos (a exce¢dao dos dois ultimos) e o
limite dos objetos de conhecimento a esses niveis estrangula
drasticamente a concepgao de pratica de andlise linguistica, uma
vez que a circunscreve ao limite da lingua vista apenas na sua
dimensdo gramatical (conceitual, muitas vezes, em que, pela
enunciacao das habilidades, nao ha qualquer reflexdao sobre a
gramatica da lingua). E aqui é onde mais se apaga a concepgao de
pratica de analise linguistica, em que “analise linguistica” remete a
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analises da Linguistica (em uma concepc¢ao de Linguistica do
sistema da lingua, em seus diferentes niveis).

Ainda que também enuncie que esses conhecimentos
perpassam todos os campos de atuagao social, ndo sendo especifico
de um dos campos listados no documento, a reflexdo epi e
metalinguistica sobre a linguagem abrange outras dimensoes,
como o texto e a textualidade, as condigoes sociais de produgao, os
discursos e suas axiologias, as relagdes de poder materializadas na
linguagem, a constru¢ao de mundos discursivos nos processos de
textualizagao e seu poder de argumentacgao e construgao de visdes
de mundo, as regularidades de outras modalidades semidticas etc.
Mas nada disso ¢ contemplado no quadro de apresentacao do eixo
da analise linguistica/semidtica. Nesse sentido, é curioso observar
que embora tenha sido apensado o termo “semidtica”, nao hd
espago para as outras semioses nesse quadro de explicagdo da
analise linguistica/semidtica, ndo hd espago para estudo de
regularidades do texto e da textualidade, dos discursos etc.
Também nao ha espaco para o estudo epi ou metalinguistico das
especificidades dos textos literarios nesse quadro. E isso ocorre nao
porque o conceito de pratica de analise linguistica ndo possa dar
conta dessas questdes sobre a linguagem e seu ensino e
aprendizagem, como apresentado anteriormente, mas antes pela
reenunciagdo drasticamente reducionista desse conceito nesta
parte da BNCC. E essa visdao reducionista e limitante do conceito
de pratica de analise linguistica também vai reverberar tanto no
manual do professor, que apresenta esse conceito, como ja
comentado; quanto na proposicao de atividades de pratica de
analise linguistica no livro do estudante, como veremos adiante.

Nao obstante todo esse reducionismo no quadro da
apresentacdo do eixo da analise linguistica/semiotica, na
explicitagio dos eixos da leitura, da produgao textual e da
oralidade, a BNCC apresenta nos respectivos quadros desses eixos
objetos de conhecimento e objetivos de ensino que contemplam
uma dimensao mais integral e integradora da pratica de analise
linguistica, como podemos observar nos objetos de conhecimento e
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objetivos de ensino nos eixos da leitura, da produgao textual e da
oralidade, respectivamente:

a) Leitura: Reconstrugao e reflexao sobre as condigdes de
producao e recepgao dos textos pertencentes a diferentes géneros e
que circulam nas diferentes midias e esferas/campos de atividade
humana: Fazer apreciagdes e valoragdes estéticas, éticas, politicas e
ideologicas, dentre outras, envolvidas na leitura critica de textos
verbais e de outras produgdes culturais; Compreensao dos efeitos
de sentido provocados pelos usos de recursos linguisticos e
multissemidticos em textos pertencentes a géneros diversos:
Identificar os implicitos e os efeitos de sentido decorrentes de
determinados usos expressivos da linguagem, da pontuagao e de
outras notagdes, da escolha de determinadas palavras ou
expressoes e identificar efeitos de ironia ou humor; Identificar e
analisar efeitos de sentido decorrentes de escolhas de volume,
timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros, sincronizagao
etc. em artefatos sonoros.

b) Producao textual: Constru¢ao da textualidade: Usar
recursos linguisticos e multissemidticos de forma articulada e
adequada, tendo em vista o contexto de producao do texto, a
constru¢ao composicional e o estilo do género e os efeitos de
sentido pretendidos; Aspectos notacionais e gramaticais: Utilizar,
ao produzir textos, os conhecimentos dos aspectos notacionais —
ortografia padrao, pontuacdo adequada, mecanismos de
concordancia nominal e verbal, regéncia verbal etc. sempre que o
contexto exigir o uso da norma-padrao.

¢) Oralidade: Compreensao dos efeitos de sentidos
provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemioticos
em textos pertencentes a géneros diversos: Identificar e analisar
efeitos de sentido decorrentes de escolhas de volume, timbre,
intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros, sincronizagao,
expressividade, gestualidade etc. e produzir textos levando em
conta efeitos possiveis.

Assim, todo esse modo de construgao do conceito da pratica
de andlise linguistica na BNCC ecoa diferentes versdes, com seus
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agentes dominantes, em que ora os eixos sdo apresentados de modo
articulado dentro dos campos de atuagao social, ora a pratica de
analise linguistica é quase apagada, ora ela se torna um novo nome
para uma antiga pratica. E isso se reflete e refrata na producado da
versao final desse documento, em que os alinhavos feitos nao
conseguem apagar essas vozes, O (ue provoca uma concepgao
reducionista da pratica de analise linguistica aos olhos do professor
e dos autores de material didatico, pelo modo com o eixo da pratica
de andlise linguistica/semiotica é apresentado a partir do momento
em que cada eixo é definido e da apresentacdo do quadro com
objetos de conhecimento, objetivos e, posteriormente, como esse
quadro da pratica de analise linguistica/semidtica é desdobrado
nas habilidades.

Ainda que o documento alerte que na organizagao do quadro
habilidades foi considerado o eixo principal ao qual se vincula a
habilidade, de modo que uma mesma habilidade pode estar em
mais de um eixo e que a maioria das habilidades de pratica de
andlise linguistica/semiotica foi incluida de forma articulada as
habilidades relativas as praticas de uso (leitura, oralidade e
producao de textos), a construgao de um quadro com objetos de
conhecimento e objetivos de ensino para o eixo da pratica de analise
linguistica/semidtica que segue apenas os niveis linguisticos mais
0s aspectos notacionais da lingua produz reducionismos drasticos
desse conceito, uma vez que o foco da leitura e compreensao desse
conceito pelos leitores da BNCC a partir desse quadro provoca
efeitos de sentido, inevitavelmente.

Por fim, esses objetos de conhecimento e objetivos dos eixos da
leitura, producdo textual, oralidade e pratica de andlise linguistica
além de estarem subordinados a campos de atuagdo social
especificos ou a “todos os campos de atuagao”, sao desdobrados
em inumeras habilidades. Nos quadros de apresentagao desses
quatro eixos desdobrados em habilidades, a pratica de analise
linguistica amplia seu escopo, uma vez que sdao apresentados
outros objetos de conhecimento ndo considerados no quadro de
apresentacdo da andlise linguistica/semiotica, seja em campos
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especificos, ou no item “todos os campos”, nos quadros referentes
a apresentacdo de objetos de conhecimento®, como, por exemplo:
analise de textos legais/normativos, propositivos e reivindicatorios;
progressao temadtica (no campo de atuagao na vida publica);
recursos linguisticos e semidticos que operam nos textos
pertencentes aos géneros literdrios (no campo artistico-literario);
argumentacgao: movimentos argumentativos, tipos de argumento e
forca argumentativa (campo jornalistico-mididtico); coesao,
sequéncias textuais, modalizacao, figuras de linguagem (na rubrica
“todos 0s campos de atuagao”).

Nesse extenso quadro de apresentagao de todas as habilidades
a divisdo se orienta em praticas de linguagem (desdobrados em
campos de atuagao social, que, por sua vez, sao compostos pelos
eixos), objetos de conhecimento e habilidades. E nele a pratica de
analise linguistica estd melhor representada, seja pela ampliacao
dos objetos de conhecimento no eixo da pratica de andlise
linguistica/semiotica e seu desdobramento em habilidades, seja em
habilidades efetivas de pratica de andlise linguistica que estao nos
outros trés eixos, como nos exemplos a seguir:

Quadro 1: Habilidades de pratica de analise linguistica nos eixos leitura, oralidade
e pratica de analise linguistica/semidtica

PRATICA DE OBJETO DE HABILIDADES
LINGUAGEM CONHECIMENTO
CAMPO
JORNALISTICO-
MIDIATICO
Eixo: Leitura Relagao entre textos | EF67LP03) Comparar

informagbes  sobre  um
mesmo fato divulgadas em
diferentes veiculos e midias,
analisando e avaliando a

confiabilidade.
Eixo: Oralidade Producao de textos (EF69LP11) Identificar e
jornalisticos orais analisar  posicionamentos

% Tomo como fonte de exemplos a parte referente ao Ensino Fundamental - anos
finais.
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defendidos e refutados na

escuta de interagoes
polémicas em entrevistas,
discussodes e debates

(televisivo, em sala de aula,
em redes sociais etc.), entre
outros, e se posicionar frente
a eles.

Eixo: Analise
linguistica/semiotica

Efeito de sentido

(EF69LP19) Analisar, em
géneros orais que envolvam
argumentagao, os efeitos de
sentido de elementos tipicos
da modalidade falada, como

a pausa, a entonacgdo, o
ritmo, a gestualidade e
expressao facial, as
hesitagdes etc.
CAMPO ARTISTICO-
LITERARIO
Eixo: Leitura Reconstrucgao das (EF69LP44) Inferir a

condig¢des de
producao,
circulagao e recep¢ao

presenca de valores sociais,
culturais e humanos e de
diferentes visdes de mundo,
em textos literarios,
reconhecendo nesses textos
formas de estabelecer
multiplos olhares sobre as
identidades,

culturas e considerando a

sociedades e

autoria e o contexto social e
histoérico de sua producao.

Eixo: Leitura

Reconstrugao da
textualidade e
compreensao
dos efeitos de
sentidos provocados
pelos usos
de recursos
linguisticos e
multissemioticos

(EF69LP48) Interpretar, em
poemas, efeitos produzidos

pelo uso de recursos
expressivos SOnoros
(estrofagao, rimas,

aliteragdes etc.), semanticos
(figuras de linguagem, por
exemplo), grafico-espacial
(distribui¢do da
grafica no papel), imagens e

mancha

sua relacgdo com o texto
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verbal.

Eixo: Analise Recursos linguisticos | (EF69LP54)  Analisar  os
linguistica/semidtica | e semidticos que | efeitos e sentido decorrentes
operam da interagdo entre o0s

nos textos | elementos linguisticos e os

pertencentes aos | recursos paralinguisticos e

géneros literarios cinésicos, como as variag¢des

no ritmo, as modulag¢des no
tom de voz, as pausas, as
manipulagdes do estrato
sonoro da  linguagem,
obtidos por meio da
estrofagdo, das rimas e de
figuras de linguagem [..]
tanto em géneros em prosa
quanto nos géneros poéticos

[.].

Fonte: A autora

As seis habilidades acima, dos campos jornalistico-midiatico e
artistico-literario sao atividades de pratica de andlise linguistica
cuja reflexdo sobre a relagdo entre textos, a reconstrucdo das
condi¢des de produgdo ou os efeitos de sentido provocados pelos
usos de recursos linguisticos e multissemidticos agenciam essa
reflexao sobre um aspecto da linguagem que incide na ampliacao
das praticas de linguagem dos estudantes (leitura, oralidade) nos
campos de atuagao especificados. E mais, algumas dessas
habilidades de reflexao sobre a linguagem, como o documento
anuncia em outro momento, estdo nos eixos da leitura e da
oralidade. Também a pratica de andlise linguistica contempla a
reflexdao sobre os textos artistico-literarios, de modo que a drea da
Literatura estd contemplada no conceito da pratica de analise
linguistica, tanto na concepgao deste conceito no ensino de lingua,
quanto, ainda que tangencialmente, na BNCC. Ainda que a reflexao
sobre o campo da arte e suas manifestagoes literarias ndo esteja
contemplada na BNCC no quadro que apresenta o eixo da andlise
linguistica/semidtica com seus objetos de conhecimento e objetivos,
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como ja discutido nesta se¢ao, as habilidades acima apresentadas
sao todas de praticas de analise linguistica.

Também temos as habilidades do eixo da pratica de analise
linguistica/semidtica que perpassam todos os campos sociais, como
nos exemplos a seguir:

Quadro 2: Habilidades do eixo da analise linguistica/semidtica na rubrica “Todos
os campos de atuagao”
PRATICA DE OBJETO DE HABILIDADES
LINGUAGEM CONHECIMENTO
Todos os campos
de atuacao

Variagao linguistica (EF69LP55) Reconhecer as
variedades da lingua falada, o
conceito de norma-padrao e o
de preconceito linguistico.
Variagao linguistica (EF69LP56) Fazer uso
consciente e reflexivo de regras
e normas da norma-padrao em
situagdes de fala e escrita nas
quais ela deve ser usada.

Fono-ortografia (EF67LP32) Escrever palavras
com corre¢do  ortografica,
obedecendo as convengoes da
lingua escrita.

Elementos notacionais | (EFO6LP11) Utilizar, ao
da produzir texto, conhecimentos

escrita/morfossintaxe linguisticos e gramaticais:

tempos verbais, concordancia

nominal e

verbal, regras ortograficas,

pontuacao etc.

Elementos notacionais | (EFO9LP09) Identificar efeitos

da de sentido do uso de oragdes
escrita/morfossintaxe | adjetivas restritivas e
explicativas em um periodo

composto.
Coesao (EF07LP13) Estabelecer
relagdes entre partes do texto,
identificando substitui¢oes

lexicais (de substantivos por
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sindbnimos) ou pronominais
(uso de pronomes anaféricos —

pessoais, possessivos,
demonstrativos), que
contribuem para a
continuidade do texto.
Morfossintaxe (EFO7LP05) Identificar, em

oracgdes de textos lidos ou de
produgao prdpria, verbos de
predicacao completa e
incompleta: intransitivos e
transitivos.

Morfossintaxe (EF06LP09) Classificar, em
texto ou sequéncia textual, os
periodos simples compostos.

Fonte: A autora

Analisando a habilidade EF07LP13, ela nao esta representada
no quadro da BNCC que apresenta o eixo da pratica de andlise
linguistica/semidtica, uma vez que nesse quadro os objetos de
conhecimento, para além dos aspectos notacionais da escrita e da
variacao linguistica, apenas contemplam os niveis linguisticos, nao
contemplando nenhum objeto de conhecimento acerca do texto e
da textualizagdo, da dimensao social da linguagem. Nessa
habilidade ha o revozeamento de outras versoes desse documento,
em que na explicitagio dos objetos de conhecimento acerca da
pratica de analise linguistica estava contemplada a reflexao sobre a
lingua em outra concepgao, que abarcava tanto a sua condigao de
sistema quanto a sua condigao de discurso, com sua dimensao
social nas intera¢des, materializada em textos.

Por sua vez, as habilidades EF69LP56, EF67LP32, EFO6LP11,
EF09LP09 e outras do Quadro 1 sao exemplos de pratica de analise
linguistica que se voltam para a reflexao sobre algum aspecto da
linguagem cuja aprendizagem resulta em apropriagao de
conhecimentos sobre a lingua que incidirao sobre a amplia¢ao das
praticas de linguagem dos estudantes.

151



Ja a habilidade “(EF07LP05) Identificar, em ora¢des de textos
lidos ou de producao propria, verbos de predicagao completa e
incompleta: intransitivos e transitivos” toma a reflexao sobre a
lingua nos limites de sua gramatica, cujo objetivo é a construgao de
metaconhecimento® sobre a lingua, em uma relagao mais proxima
de uma atividade metalinguistica, tal como definida neste texto. E
a pratica de analise linguistica ndo exclui essa atividade, porque ela
toma a lingua e as outras linguagens em todas as suas dimensoes
como objeto de conhecimento. Os limites que se coloca ao
tratamento das atividades metalinguisticas na BNCC, no quadro
em que o eixo da andlise linguistica/semidtica apresenta os objetos
de conhecimento e os objetivos de aprendizagem, é que nesse
quadro a reflexao se limita aos niveis linguisticos da lingua em sua
imaneéncia. A lingua em sua dimensao social, ou seja, nos campos
de atuacgdo social, mediando as interacdes, com suas valoragoes
axioldgicas, e se materializando nos textos, bem como as outras
linguagens, ndo entram como objeto de reflexdo metalinguistica
nesse quadro apresentativo do eixo. E como se a lingua como objeto
de reflexdao a favor da constru¢dao de metaconhecimentos
comecasse e terminasse nos niveis linguisticos. E aqui ora a BNCC
ecoa o discurso da tradigao do ensino de linguas, em que ha o
resvalo para o ensino das categorias gramaticais, ora para uma
concepgao em que o estudo sistematizado da lingua se circunscreve
nos niveis linguisticos, entendo que a analise linguistica se resume
a isso. Neste caso, ha um apagamento da lingua em toda a sua
concretude, que se refrata na analise linguistica tal como entendida
nesse documento. Ademais, as habilidades em que se pode
perceber esse movimento de reflexao que toma a lingua como
objeto do discurso (objeto de estudo), elas aparecem sem uma
reflexao sobre uma possivel progressao tematica da passagem das
atividades epilinguisticas para as metalinguisticas entre as etapas
da educagao e entre os anos escolares.

% Que evidentemente, se verbaliza por meio de uma metalinguagem. Ainda que
relacionados, sao distintos.
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Por fim, a BNCC apresenta a habilidade “(EF06LP09)
Classificar, em texto ou sequéncia textual, os periodos simples
compostos”. Salta aos olhos o erro dessa habilidade, provocada
pela auséncia da conjuncdo “e”, porque nao existe essa categoria
gramatical “periodo simples composto”; que é resultado das
diferentes versdes da BNCC até a versao homologada®. Além desse
erro, para quem trabalhou ou trabalha com o componente
curricular Lingua Portuguesa na Educacdo Basica, também salta
aos olhos a impossibilidade de se trabalhar com todos os periodos
simples e compostos no sexto ano, seja porque ha muitos outros
objetos de conhecimento e habilidades para este ano escolar, seja
pela complexidade de todo esse conhecimento para os estudantes
desta faixa etaria. Outra questdao que se observa é que ¢ uma
habilidade mal redigida, uma vez que sequer segue aquilo que a
BNCC apresenta como modelo de habilidade, que precisa
expressar as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas
aos alunos nos diferentes contextos escolares, composta por:
verbo(s) que explicita(m) o(s) processo(s) cognitivo(s) envolvido(s)
na habilidade; complemento do(s) verbo(s), que explicita o(s)
objeto(s) de conhecimento mobilizado(s) na habilidade; e
modificadores do(s) verbo(s) ou do complemento do(s) verbo(s),
que explicitam o contexto e/ou uma maior especificacdo da
aprendizagem esperada. As diferentes versdes apontam para como
esse conteudo entrou em diferentes anos escolares, passou para um
unico ano até chegar a versao homologada com erro. Nessa
habilidade ecoam as vozes do discurso da tradi¢ao do ensino de

% Foge ao escopo deste ensaio a discussdo de como esse contetido aparece em
todas as versdes da BNCC para além das chamadas trés versdes da BNCC (mais a
quarta que inclui o Ensino Médio). Nao obstante, ha outras versdes que permitem
lastrear a entrada deste “contetido escolar”, em diferentes anos da escolaridade,
até chegar na versdo homologada. Por exemplo, em uma versao anterior, ha a
habilidade “(EF06LP33) Classificar, em texto ou sequéncia textual, os periodos em
oracional simples (periodo simples) e oracional complexo (periodo composto)”,
que, por sua vez, € resultado de outra versdo, em que essa habilidade estava
apresentada de modo desdobrado, em dois anos escolares.
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lingua portuguesa voltado para o ensino sobre a lingua, mas nao
como atividade metalinguistica, mas como reproducao, por parte
do aluno, dos conceitos e taxionomias da gramatica conceitual, em
uma heranga da chamada gramatica tradicional, comprovada pelo
verbo “classificar”, em que ao aluno cabe memorizar, revozear e
reproduzir conhecimento dado, sem relagao com a reflexdao sobre a
lingua a favor da construgao de conhecimento. E o texto entra como
mero pretexto, pois ele ndao tem relevancia alguma para a
habilidade em tela. E o que tenho nomeado como ensino conceitual
de lingua: ao aluno sao apresentados conceitos, taxionomias, que a
ele cabe reproduzir ou aplicar em textos, fragmentos de texto etc.

A retomada de como a BNCC apresenta a concepgao da pratica
de andlise linguistica e seu desdobramento nas habilidades é
central para entender como o livro didatico de Lingua Portuguesa,
de modo especial o livro do estudante, trabalha com a pratica de
analise linguistica. E tudo isso, como ja comentado, porque esse
documento além de ser um documento legal que determina a
Educacao Basica, é enunciado no Edital do PNLD como um dos
critérios que o livro didatico precisa atender: todas as competéncias
e habilidades precisam ser contempladas para que ele seja
aprovado na avaliagdo pedagdgica. Assim sendo, a pratica de
analise linguistica nos livros didaticos “reflete” e “refrata” a BNCC.
Por isso ndo hd como discutir a pratica de analise linguistica sem
compreender o discurso da BNCC, que é um ja-dito que também
reenuncia varios discursos acerca do que € ensinar lingua
portuguesa, com que finalidade, em qual concepcao de lingua etc.,
no componente Lingua Portuguesa da Educagao Basica.

A respeito da pratica de andlise linguistica no livro didatico,
podemos perceber tanto avangos quanto recuos. Os avangos se dao
pela necessidade de contemplar a pratica de analise linguistica, a
diferenga dos Parametros Curriculares Nacionais, que apenas
traziam recomendagdes para o ensino, de modo que havia a
tendéncia de alguns livros didaticos continuarem a apresentar
extensas paginas de conceitos, taxionomias e identificacdo dessas
categorias a partir de pequenos textos (as tiras, por exemplo, que
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entravam novamente como pretexto para o ensino de outros
conteudos), apenas renomeando esse conteddo gramatical
conceitual e em sua maioria das vezes sem rela¢gdo com as praticas
de leitura, ausculta e produgao textual. Em outros termos, o
chamado ensino tradicional de lingua se apropriou da expressao
“pratica de andlise linguistica” e a reacentuou de modo a perder
seu sentido na concepgao de ensino de lingua em que foi gestada.

Ja o carater de lei da BNCC e sua inclusao no Edital do PNLD
obrigou os autores e editores de livros didaticos a se voltarem para
o que € de fato a pratica de analise linguistica e sua articulagao com
os demais eixos de uso da lingua, a favor da ampliagao das praticas
de linguagem ou do conhecimento sobre a linguagem. Esse
processo exige um trabalho de elaboragao didatica dessa pratica,
através de um conjunto de atividades em que por meio de
atividades epi ou metalinguisticas se realiza a reflexdo sobre a
linguagem; seja a favor da ampliacdo das praticas de linguagem,
seja a favor da construgao de conhecimento sobre a linguagem (em
toda as suas dimensoes).

Por outro lado, como a BNCC foi produzida por diferentes
agentes sociais, com concepgoes distintas, esses discursos ecoam no
documento, ora convergindo por meio de arranjos possiveis (e que
sa0 necessarios) entre concepgdes, teorias, etc.,, ora produzindo
incoeréncias conceituais e ndo convergindo com a concepgao de
ensino de lingua enunciada nesse documento, como no quadro da
apresentacdo do eixo da analise linguistica/semidtica ou na
apresentacao de algumas habilidades, como em *“(EF06LP09)
Classificar, em texto ou sequéncia textual, os periodos simples
compostos”. Cumpre assim explicitar que a despeito das
concepgoes de pratica de andlise linguistica dos autores de livros
didaticos de Lingua Portuguesa e de todos os problemas com essa
habilidade ja comentados, ndo ha como nao eles nao a
contemplarem, ao menos parcialmente, sob o risco de terem o livro
didatico reprovado na etapa de avaliacao pedagogica do PNLD.

Eis a razao de neste ensaio, cujo objetivo que me foi atribuido
foi discutir a pratica de analise linguistica em livros didaticos de
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Lingua Portuguesa, ao invés de tomar como objeto de analise a
operacionaliza¢dao dessa pratica no livro do estudante®, refratei a
andlise para o Edital do PNLD em sua etapa de avaliacdo
pedagogica e a BNCC, uma vez que nao ha como realizar a analise
dessa pratica nos livros didaticos sem tomar em conta esses dois
grandes discursos, com todos os discursos neles reenunciados, que
incidem sobre o livro didatico.

5. Palavras finais: o0 embate entre a tradi¢ao do ensino conceitual
sobre a lingua e o ensino das praticas de linguagem refratado na
pratica de analise linguistica dos livros didaticos

O embate entre o ensino tradicional da lingua, calcado na
transmissao de defini¢Oes e taxionomias, e o ensino da mudanga no
ensino de linguas, centrado na ampliacio das praticas de
linguagem dos estudantes e na reflexao (epi e/ou metalinguistica)
sobre a linguagem, também se observa na pratica de andlise
linguistica reverberada nos livros didaticos, pelas forgas
axioldgicas que atuam sobre a sua produgao, como ja apresentado.

Se, no passado, isso acontecia por forca da tradigao escolar, em
que o ensino transmissionista de categorias gramaticais foi muitas
vezes apenas renomeado de “pratica de analise linguistica”, com a
promulgacdo da BNCC ele retorna pela forca de lei deste
documento e pela avaliagdo pedagogica do PNLD, que se espelha
no Edital, no qual a BNCC € um dos critérios de aprovagao. Como
a BNCC apresenta tanto avangos quanto recuos na concepgao de
ensino de lingua e, especialmente, na pratica de analise linguistica,
os autores de livros didaticos contemplam também a pratica de
andlise linguistica no que ela tem de avancos e de recuos.

Assim sendo, nos livros didaticos distribuidos nas escolas
publicas observa-se a presencga da pratica de analise linguistica em
atividades de ensino de leitura e de ausculta de textos e em
atividades ensino de producao textual, ou ainda em atividades fora

3% Essa etapa ¢ objeto de outro texto, ainda em construgao.
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desses trés eixos, quando a abordagem contempla mais as
atividades metalinguisticas acerca da linguagem. Nesse aspecto, ha
avangos no ensino de lingua portuguesa na escola, uma vez que a
proposicao de atividades de pratica de andlise linguistica atua tanto
para a ampliagao das praticas de linguagem dos estudantes quanto
para a reflexdo sobre a linguagem. Nao obstante, ha também o
reducionismo da pratica de analise linguistica quando o livro
didatico busca atender as habilidades da BNCC que reverberam o
discurso dessas forgas autoritarias do ensino transmissionista, que
deram o tom na apresentacao do eixo da andlise linguistica/
semiotica desse documento, promovendo recuos no ensino de
lingua e destoando daquilo que o documento afirma na abertura
do componente curricular Lingua Portuguesa ser a finalidade
central do ensino de lingua portuguesa na Educacao Basica.

Em sintese, tanto os avangos quando os recuos da BNCC
incidem sobre a elaboracdo da pratica de andlise linguistica nos
livros didaticos. Por essa razao, estudar a pratica de andlise
linguistica nos livros didaticos sem observar a dimensao social de
produgao desse material, ou seja, a quais discursos eles respondem,
¢ indcuo. No final, sdo os autores de livros didaticos que precisam
produzir um tom de coeréncia no ensino da pratica de analise
linguistica, nos limites que lhes sao permitidos pelos documentos
oficiais de ensino, e também de sua concepgao de ensino de lingua
portuguesa na Educagao Basica, ajustando o péndulo ou mais para
o0 ensino transmissionista de contetidos, ou mais para a ampliacao
do dominio das praticas de linguagem e da reflexao sobre a
linguagem.
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CAPITULO 04

A PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA E AS
PESQUISAS NO BRASIL

Eliane Raupp
Rodrigo Acosta Pereira

Introducao

Diferentes estudos contemporaneos em Linguistica Aplicada
tém buscado compreender o trabalho com as praticas de linguagem
na esfera escolar da Educacdo Basica no Brasil. Um olhar para a
integracao entre as praticas de linguagem nasce com a proposta
seminal de Joao Wanderley Geraldi em 1984 — O texto na sala de aula
-, se desenvolve em sua outra publicagado em 1991 — Portos de
Passagens - e reverbera na publicagdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) de 1998, e, na mais recente homologagao da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), em 2018. Entre 1998 e 2021,
se desenvolveu um grande quantitativo de pesquisas sobre uma
das praticas de linguagem — a pratica de analise linguistica, ou
como se denomina na BNCC, pratica de andlise linguistica/
semiotica (PAL/S).

Nosso capitulo versa sobre esta questao: as pesquisas sobre
PAL/S no ambito da pds-graduagio no Brasil. A luz de um estudo
bibliométrico, visamos apresentar uma cartografia de pesquisas de
mestrado e de doutorado publicadas no Brasil entre 1998 e 2021, a
fim de entendermos como os estudos contemporaneos sobre PAL/S
tém se situado no pais. Cabe ressaltar que o presente capitulo é um
recorte adaptado de uma pesquisa maior de Raupp (2023). Para
fins de organizagao, nosso capitulo apresenta uma segao que
explicita nosso caminho metodoldgico de geragao e analise de
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dados e, ao final, uma secdao sobre a analise desses dados
bibliométricos.

2. Nossos pressupostos metodolégicos

Como técnica de mediagdo dos indices de producgdo e
disseminacao do conhecimento cientifico, a bibliometria “surge no
inicio do século como sintoma da necessidade do estudo e da
avaliacdo das atividades de produgao e comunicac¢do cientifica”
(Araujo, 2006, p. 12). Seus primeiros registros, conforme apontam
diversos pesquisadores (Alvarado, 1984; Aratjo, 2006; Hayashi,
2012; Quevedo-Silva, et al.,2016), datam do final da década de 1960
e sua “popularizagao ocorreu no ano de 1969, a partir de um artigo
publicado por Pritchard que discutia a seguinte questao:
“bibliografia estatistica ou Bibliometria?” (Quevedo-Silva, Santos,
Brandao, Vils, 2016, p. 247). Bibliometria, para Pritchard (1969),
compreende todos os estudos que tentam quantificar os processos
de comunicacao escrita.

Segundo dados de Araujo (2006), a diferenga entre a
tradicional bibliografia e a bibliometria reside no fato de que, para
esta, “a utilizacdo de métodos quantitativos na busca por uma
avaliacdo objetiva da producao cientifica é o ponto central”
(Araujo, 2006, p. 12). Por sua vez, a origem desse método analitico,
de acordo com Alvarado (1984), deriva da influéncia da sociometria
(socius: socio, companheiro; metrum: medida), cujo objetivo
constituiu-se em um estudo matematico que expds os resultados
obtidos na sua aplicagdo com base em técnicas experimentais
baseadas em métodos quantitativos das propriedades psicoldgicas
das populagdes, sobre a evolugao e organizagao dos grupos e sobre
a posicao dos individuos nesses grupos.

Ap0s alastrar-se pela sociologia, psicologia, educagao,
administracao e desenvolvimento de comunidades, “comeca a ser
criticada e cair em desuso” (Alvarado, 1984), mas sua influéncia,
conforme mencionado por Pritchard (1969), chega inicialmente a
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“biblioteconomia com o nome de Bibliometria para significar a
aplicacdo de métodos matematicos e estatisticos a livros e outros
meios de comunicagao escrita” (Alvarado, 1984, p. 91).

Ao apresentar as contribui¢gdes da Sociologia da Ciéncia e da
Bibliometria para a andlise da produgao cientifica, Hayashi (2012)
destaca que “historicamente, as premissas do conceito de
Bibliometria remontam ao inicio do século XIX, e durante o século
XX evoluiu em termos de fundamentos, técnicas e aplicacdes dos
métodos bibliométricos”, outrossim explica também que

[a] definicdo do termo ‘Bibliometria’ foi pleiteada pelas correntes de
autores franceses, que a concedem a Paul Otlet por ter utilizado o
termo no seu Tratado da Documentagio, publicado em 1934 e a dos
autores anglo-saxonicos, que atribuem a invencao a Pritchard, por
ser este o primeiro autor, em 1969, a cunhar o termo ‘Bibliometria’
no sentido da aplicagdo dos métodos estatisticos aos livros e outros
meios de comunicagao escrita (Hayashi, 2012, p. 3).

Hayashi cita ainda que outras defini¢es sao atribuidas a
Bibliometria:

[...] aplicagdo de analises estatisticas para estudar as caracteristicas
do uso e criacdo de documentos; estudo quantitativo da producao de
documentos como se reflete nas bibliografias; aplicacdo de métodos
matematicos e estatisticos ao estudo do uso que se faz dos livros e
outros meios dentro e nos sistemas de bibliotecas; estudo
quantitativo das unidades fisicas publicadas, ou das unidades
bibliograficas ou de seus substitutos (Hayashi, 2012, p. 3).

No Brasil, os estudos bibliométricos surgem na década de 1970
em razao dos estudos desenvolvidos pelo Instituto Brasileiro de
Bibliografia e Documentagao-IBBD, atualmente denominado de
Instituto Brasileiro de Informacao Cientifica e Tecnoldgica- IBICT.
De acordo com Arautjo (2006), esses estudos bibliométricos
incidiram sobre a literatura cientifica de varios campos cientificos,
e, apods certo periodo de queda na década de 1980, foram
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novamente retomados e impulsionados na década de 1990 com a
circulagao dos computadores no Brasil. Aratjo (2006) destaca ainda
que os interesses e aplicagdes dos estudos bibliométricos se
expandem e subcampos sao originados (Araujo, 2006, p. 22).
Nesse interim, a bibliometria, conforme descrita, como campo
de conhecimento, desenvolve-se e desdobra-se, tem dimensao
ampla e contribui de forma expressiva como técnica quantitativa e
estatistica para pesquisas cuja finalidade é a medi¢ao dos indices
de produgao e disseminagdo do conhecimento cientifico, mas nao
apartado das reflexdes do campo das ciéncias sociais e humanas.
A esse respeito, Chueke e Amatucci (2015) destacam que

[...] no campo das ciéncias sociais aplicadas os estudos bibliométricos
se concentram em examinar a produgao de artigos em um
determinado campo de saber, mapear as comunidades académicas e
identificar as redes de pesquisadores e suas motivacoes. Tais
objetivos sao tangibilizados por meio da criagao de indicadores que
buscam sumarizar as instituicOes e os autores mais proh’feros, 0s
académicos mais citados e as redes de coautorias [...] (Chueke;
Amatucci, 2015, p. 2).

Na direcao apontada por Chueke e Amatucci (2015), os
estudos bibliométricos caracterizam-se pelo atendimento as
premissas que os regem e, no que se refere ao método
bibliométrico, espera-se que sejam atendidas as suas principais Leis
(ndo necessariamente nessa ordem nem as trés Leis aplicadas em
um unico estudo):

1.Lei de Bradford, que descreve a produtividade da literatura
periodica numa 4rea especifica;

2. Lei de Lotka, que descreve a produtividade dos autores; e

3. Lei de Zipf, que descreve a frequéncia no uso de palavras num
determinado texto (Chueke; Amatucci, 2015, p. 2).

Por outro lado, Araujo (2006) destaca a existéncia de um grupo
de pesquisadores particularmente preocupado com o
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aperfeicoamento das férmulas que expressam essas leis, mas
também salienta a existéncia de pesquisadores cujas preocupagdes
atuais caminham para dire¢des distintas, para outros interesses e
abordagens. De acordo com Aratjo (2006),

[...] um outro grupo de pesquisadores passou a questionar a validade
de estudos exclusivamente quantitativos, colocando em questdo a
existéncia da bibliometria (e suas subdisciplinas) como disciplina
cientifica e propondo que ela deveria passar a ser uma técnica de
suporte a ser somada a outras na realizagdo de estudos concretos
(White; Wellman; Nazer, 2004; Trzesniak, 1998). A conseqiiéncia
imediata deste tipo de questionamento foi a utilizagdo que se passou
a fazer, cada vez com maior intensidade, do instrumental das
ciéncias sociais (Mattos, 2004). A evolugao dos estudos em producao
cientifica, assim, assistiu a conversao da bibliometria, de um campo
de pesquisa, em técnica — uma técnica tutil, que deve ser adotada em
conjunto com métodos qualitativos fornecidos pelas ciéncias sociais
(Araujo, 2006, p.24).

Esses pesquisadores sao unanimes em destacar a relevancia
dos estudos bibliométricos e o rigor (ndo hermético) aplicado no
sentido de contribuir para a sistematizagio de producao
bibliografica ou cientifica realizada num determinado campo de
saber e para o enderecamento de problemas a serem investigados
em pesquisas futuras. “Sao trabalhos que se utilizam de dados
bibliométricos, mas que realizam uma leitura desses dados a luz
de elementos do contexto socio-histdrico em que a atividade
cientifica é produzida” (Aratjo, 2006, p. 25, grifos nossos). Nessa
perspectiva, seus principios e procedimentos podem servir “de
cartografia para mapear as origens dos conceitos existentes,
apontar as principais lentes tedricas usadas para investigar um
assunto e levantar as ferramentas metodologicas utilizadas em
trabalhos anteriores” (Chueke; Amatucci, 2015, p. 1). Isso porque,
conforme salientam,
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[...] a Bibliometria é uma ferramenta estatistica que permite mapear
e gerar diferentes indicadores de tratamento e gestao da informacao
e do conhecimento, [..], e de produtividade, necessarios ao
planejamento, avaliagdo e gestdao da ciéncia e da tecnologia, de uma
determinada comunidade cientifica ou pais [...] é também um
instrumento quantitativo, que permite minimizar a subjetividade
inerente a indexacdo e recuperacio das informagdes, produzindo
conhecimento, em determinada area de assunto (Guedes;
Borschiver, 2005, p. 15, destaques nossos).

No entanto, “o objeto de investigacdo nao é desprovido de
problemas. Logo, a pesquisa académica deve tratar os problemas
herdados de conhecimentos anteriores visando avangar no processo
de geragao de novos conhecimentos” (Chueke; Amatucci, 2015, p. 1).
Nesse sentido, pode-se dizer (e concordar com as afirmagdes de
Aratjo) de que “a bibliometria vem se consolidando como método
de estudo [...] atento as criticas ao projeto da mathesis universalis (a
consideracdo exclusiva daquilo que € mensurdvel como
cientificamente relevante) do projeto positivista de ciéncia” (Aratjo,
2006, p. 26), tdo bem apontado por Boaventura Santos (2008).

Tendo em vista a natureza processual possibilitadora de
investigacao, levantamento de estimativas, indicadores de
produtividade, indicadores e indicativos tematicos, bibliograficos,
geracao de novos conhecimentos e de “solidez de uma darea
cientifica” (Guedes; Borschiver, 2005, p. 5), a bibliometria, além de
“sistematizar as informagdes cientificas e tecnologicas,
minimizando a subjetividade da indexagdo e recuperacao das
informagoes” (Guedes; Borschiver, 2005, p. 2), possibilita uma
cartografia dos resultados.

De acordo com Passos, Kastrup e Tedesco (2016; 2020) acerca
da cartografia, o método “nao se define pelos procedimentos que
adota, mas é uma atividade orientada por uma diretriz de natureza
nao propriamente epistemologica, mas ético-estético-politica”
(Passos; Kastrup; Tedesco, 2016, p. 9) e “as pistas que guiam o
cartdgrafo sao como referéncias que concorrem para a manutencao
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de uma atitude de abertura ao que vai se produzindo e de
calibragem do caminhar no préprio percurso da pesquisa — o hddos-
metd — da pesquisa (Passos, Kastrup E Tedesco (2020, p. 13). Para
esses pesquisadores, quando a metodologia se impde como palavra
de ordem, define-se por regras previamente estabelecidas e nisso
reside o sentido tradicional de metodologia (metd-hodos). Nessa
diregao, a pesquisa ¢ definida como caminho (hddos) predeterminado
pelas metas (metd) dadas de partida. Na cartografia, ao contrario,
propde- se uma “reversao metodologica: transformar o metd-hddos
em hdédos-metd” (Passos; Kastrup; Tedesco, 2020, p. 10).

Essa reversao consiste numa aposta na experimentagao do
pensamento - um método nao aplicado, mas para ser experimentado
e assumido como atitude. Com isso, nao se abre mao do rigor, mas
esse € ressignificado. O rigor do caminho, sua precisao, esta mais
proximo dos movimentos da vida ou da normatividade do vivo, de
que fala Canguilhem. A precisao nao ¢ tomada como exatidao, mas
Como compromisso e interesse, como implicagao na realidade, como
intervengao (Passos; Kastrup; Tedesco, 2020, p. 11).

Aprofundando a reflexao acerca do método cartografico e do
lugar do quantitativo na pesquisa cartografica, César, Silva e
Bicalho (2016) reiteram os pressupostos de Passos, Kastrup e
Tedesco (2016/2020) que aludem ao fildsofo e médico Frances,
Canguilhem, especialista em epistemologia e histéria da ciéncia,
cuja tese principal defendida é a de que a vida ndo pode ser
deduzida a partir de leis fisico-quimicas, ou seja, € preciso partir do
proprio ser vivo para compreendé-la.

Sob essa otica, mencionam que para a cartografia, “o método
nao se define por metas tracadas anteriormente, tampouco se
delimita a partir desta ou daquela ferramenta de pesquisa, mas
sobretudo por um caminho e uma direcao ético-politica” (César;
Silva; Bicalho, 2016, p. 155). Os pesquisadores explicitam ainda que,
com base na perspectiva de Aragao, Barros e Oliveira (2005, p. 20), o
que eles denominam de “quali-quanti”, na pesquisa cartografica,
indica as opgOes e a leitura operacional que o pesquisador faz do
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quadro tedrico utilizado mais do que uma descri¢ao formal dos
métodos e técnicas a serem utilizados. Sendo assim, o movimento
realizado “expressa também um jogo de forcas constituinte do plano
problematico da pesquisa” (César; Silva; Bicalho, 2016, p. 155).

Nesse sentido, a cartografia, por caracterizar-se como
estratégia analitica critica que demanda proposi¢ao metodoldgica
frente a cada situagdo contextual a ser analisada, “possui
compromisso com o acesso a experiéncia, e ndo com a descrigao, o
mapeamento e a mensuragao de um vivido separado de seu plano
de produgao” (César; Silva; Bicalho, 2016, p. 156), aproxima-se do
escopo da pesquisa em Ciéncias Humanas e da propria Linguistica
Aplicada (LA) em sua vertente contemporanea, uma vez que, para
além do “bom samaritanismo académico”, (Rajagopalan, 2003, p.
45) e de comprometimento com a “verdade”, a LA na
contemporaneidade incorpora a “responsabilidade do pesquisador
para com a sociedade” (Rajagopalan, 2003, p. 45), num movimento
ético comprometido e, consequentemente, resultante de uma

atitude francamente aberta e a0 mesmo tempo critica em relagao aos
mais consagrados postulados e principios que téem norteado os
rumos da disciplina desde sua ‘reinvenc¢ao’ nos moldes atuais, isto é,
em uma disciplina moderna” (Rajagopalan, 2003, p. 46).

Segundo ressalta o referido pesquisador, “a questao ética se
faz presente na propria escolha do objeto de estudo, o gesto
inaugural de qualquer empreendimento cientifico” (Rajagopalan,
2003, p. 50). O pesquisador salienta ainda que “todas as teorias
sobre a linguagem necessariamente contém marcas de
determinado posicionamento ideoldgico ou outro por parte de
quem as constroi e, por conseguinte, terdo necessariamente
implicacoes éticas” (Rajagopalan, 2003, p. 55-56, grifos nossos). Desse
movimento intrinsecamente dialdégico entre pesquisador e
objeto/sujeito pesquisado, o mapeamento é construido eticamente e
responsivamente a partir das diretrizes do movimento “hddos-
metd”, “dos movimentos da vida ou da normatividade do vivo”
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(Passos; Kastrup; Tedesco, 2020, p. 10-11), sobretudo por “um
caminho e uma diregdo ético-politica” (César; Silva; Bicalho, 2016,
p. 155) que vai se constituindo e consolidando durante o processo
de investigagao.

Nao se refere, portanto, a um empreendimento metodologico
hermeticamente submetido as regras, procedimentos ou protocolos
previamente estabelecidos de pesquisa, mas como “estratégia de
andlise critica e acdo politica, olhar critico que acompanha e
descreve relagdes, trajetorias, formagdes rizomaticas, a composi¢ao
de dispositivos, apontando linhas de fuga, ruptura e resisténcia”
(Filho; Teti, 2013, p. 47). Em vista dessa caracteristica, “existem
tantas cartografias possiveis quanto campos a serem cartografados,
o que coloca a necessidade de uma proposicao metodologica
estratégica em relacao a cada situagdo ou contexto a ser analisado”
(Filho; Teti, 2013, p. 46), tratando-se muito mais de um
procedimento metodoldgico “estratégico flexivel de analise critica”
(Filho; Teti, 2013, p. 46).

A cartografia coloca-se o desafio de conduzir a heterotopias: espagos
outros, novos mundos, novas paisagens, novas relagdes, também
novas formas de existéncia e de subjetividade, novos modos de relagao
do sujeito consigo mesmo que possibilitem exercicio de liberdade —
ndo liberdade como ideal abstrato, posto a priori, mas como pratica
concreta, como linha de fuga. A estratégia cartografica permite escapar
ao decalque, a cdpia, a reproducao e a repeticao de si mesmo, tornando
possivel a singularizagao, a produgao de si mesmo a partir de novas
estéticas da existéncia (Filho; Teti, 2013, p. 57).

Nessa direcdo, como “pratica concreta” (Filho; Teti, 2013),
recurso metodologico para se alcangar uma representagao
cartografica em nivel cientifico, a bibliometria configura-se em um
procedimento fundamental em nossa investiga¢cdo, uma vez que
nos encontramos diante de um universo e de um objeto de analise
vivo “expressivo e falante” (Bakhtin, 2011[1979], p. 395),
dissertagOes e teses sobre AL, PAL, PAL/S produzidas no Brasil
durante o periodo de 1998 a 2021. A partir das Bases de Dados
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Institucionais brasileiras — BDTD e BTD — nossos dados foram
gerados e o corpus foi constituido, procedimento que envolveu uma
analise quantitativa, mas que partiu do qualitativo e desdobrou-se
no “quali-quanti” (César; Silva; Bicalho, 2016, p. 153); um
movimento de integracdo em que, apds um (re)encontro entre
pesquisadores/objeto  pesquisado, sentidos (novos) foram
produzidos, gerando-se sentidos outros, estes, construidos entre
sujeitos em didlogo, engendrando-se, de um lado, a premissa de
pesquisa no escopo das Ciéncias Humanas, na qual o objeto nao é
mudo nem emudecido e, confirmando, de outro lado, a perspectiva
de pesquisa anunciada por Chizzotti (2017), na qual

[...] cria-se uma relacdo dinamica entre o pesquisador e o pesquisado
que nado sera desfeita em nenhuma etapa da pesquisa, até seus
resultados finais. Esta relagdo viva e participante é indispensavel
para se apreender os vinculos entre as pessoas e os objetos e os
significados que sao construidos pelos sujeitos. O resultado final da
pesquisa nao sera fruto de um trabalho meramente individual, mas
uma tarefa coletiva, gestada em muitas microdecisdes, que a
transformam em uma obra coletiva (Chizzotti, 2017, p. 104).

Em razao dessa caracteristica inter-relacional, “tarefa coletiva”
enao “meramente individual”, os dados de uma pesquisa, segundo
Chizzotti (2017), nao podem ser compreendidos em dimensao fixa
ou rigida, nem de forma redutora e limitada. Por isso, também,
uma pesquisa qualitativa, notadamente, pode valer-se de dados
quantitativos, assim como, da mesma forma, desses dados
“beneficiar-se” (César; Silva; Bicalho, 2016). Sobre essa relagao de
complementaridade, compatibilidade e, até, de inseparabilidade
entre o método qualitativo e o quantitativo, César, Silva e Bicalho
(2016) ainda explicitam

[...] a2 quantidade vale acrescentar quantidade de forcas. Nao uma
quantidade que funcione na légica do nuimero, divisivel em
unidades homogéneas, partes menores equivalentes. Mas, uma
quantidade intensiva, que por isso melhor se define como quantum
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de forga, ‘continuum de intensidades’ (Passos; Benevides de Barros,
2009b). A qualidade diz respeito ao diferencial entre quantidades.
Essa distincdo entre o quantitativo e o qualitativo aponta para a sua
inseparabilidade, pois a toda diferenca de quantidade corresponde
uma qualidade. E desse modo que podemos, diante de forcas
constituidas, de sujeitos, objetos e saberes, perguntar: Como se
produziu essa forma? Quais forgas nela se movimentam? Qual a
expressao desse arranjo de forcas? As formas ou qualidades sdo
expressoes da luta entre as forcas, de quanta de forga, por isso sao
indissociaveis das quantidades. Na mesma dire¢ao, nao ha como
acessar o plano de forcas sem a avaliacao das qualidades, das formas.
E a avaliacdo diz respeito ao modo como a vida se expande ou se
apequena. Nao basta simplesmente afirmar ou negar outra nogao de
‘quali’ ou ‘quanti’, mas pensar nas estratégias de articulacdo dos
efeitos da pesquisa com a prépria vida (César; Silva; Bicalho, 2016, p.
162, italico dos autores, grifos nossos).

Os referidos pesquisadores, ao tratarem da pesquisa
cartografica aludem a Deleuze (1976) e a inserem no bojo da
problematizacdo da relacao quali quanti e do lugar do quantitativo na
pesquisa, reiterando o que nos interessa: “a irredutibilidade das
forcas ao arranjo que faz surgir a forma” (César; Silva; Bicalho,
2016, p. 162- 163, destaque nosso). Ainda de acordo com César,
Silva e Bicalho (2016),

[...] medi-las é importante, mas ndo na dire¢ao de um sentido tnico
para determinado fendmeno. Interessa que nao se subsuma a forma,
o coletivo de forcas que nela é presente. Esse ponto é fundamental,
pois, quando utilizamos a abstracdo matematica em um uso
puramente mecanicista, transformamos o que € da ordem da
multiplicidade e da complexidade em igualdade e o que é da ordem
da diferenca em semelhanca. Em vez da tensao e provisoriedade que
compdem o jogo do real, a unidade e a anulagao das forcas (César;
Silva; Bicalho, 2016, p. 162-163, grifos nossos).

Conforme destacam, “a qualidade é puro diferencial entre as
forcas” (César; Silva; Bicalho, 2016, p.163) e essa postura implica
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distanciamento da perspectiva dicotomica quali-quanti, na qual o
que se empreende é

um trabalho limitado ao plano das formas ja constituidas que,
colocadas nessa condi¢do, separadas de seu plano genealogico,
ilusoriamente comparecem substancializadas, como coisas que se
podem medir, esquadrinhar e identificar como verdades. Sujeitos e
objetos, nessa operagao, sao apartados da complexidade de sua
histdria, que ao contrario de uma placidez e imobilidade, indica, nos
jogos de forcas, enfrentamentos rupturas, bloqueios e oportunidades
(César; Silva; Bicalho, 2016, p. 162-163).

A partir dos pressupostos até aqui esbogados, pesquisas
quantitativas e qualitativas podem constituir praticas cartograficas
desde que se proponham ao acompanhamento de processos.

Assim, diante da dimensao relativamente aberta, flexivel e
inter-relacional “de acompanhamento de percursos, implicagao em
processo, conexao de redes ou rizomas |[...] sem deixa-los escapar
por entre os dedos” (Passos; Kastrup;Tedesco, 2020, p. 8-10),
cartografamos as pesquisas produzidas em territério brasileiro —
dissertacdes e teses — depositadas nos Bancos de Dados
Institucionais do pais - BDTD e BTD - sobre AL, PAL, PAL/S, no
periodo delimitado (1998 a 2021), por meio de um procedimento
analitico iniciado na bibliometria, mas que se desdobrou na
cartografia, cujas etapas, seguem explicitadas de forma sintética, no
quadro a seguir:

Quadro 1: Etapas e procedimentos da Analise Bibliométrica

Etapas e Procedimentos Procedimentos da pesquisa em tela
Sistemati |Acesso e (re)conhecimento dos Bancos de Dados
zagao, - BDTD e BTD.
sumarizajBusca sistematizada
caoe Selecdo dos mecanismos de busca nos referidos
desdobra Bancos de Dados, conforme critérios de selecao e
mento busca.
flexivel
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critico a
luz do
contexto
sdcio-
histérico
recorte
espago-
temporal

[Delimitacao do
cenario de
busca

Levantamento de Pesquisas — dissertagdes e
teses — sobre AL, PAL, PAL/S por Termos de
Busca e por Escopo de analise.

Recorte temporal - anos 1998 a 2021.

Procedimentos de
filtragem

ILeitura sistematica das partes em que a AL,
PAL, PAL/S é
mencionada/abordada nas publicacdes.

[Analise flexivel
critica

IAndlise: quantificagao e catalogagao.

Registro quantitativo de produgdes por IES.
Registro quantitativo de produgdes por Estado e
Regido.

Registro por Programa de Pds-graduagao e
ano de publicagao.

Interpretagao dos
resultados

Cartografia dos resultados por distribuigao

quantitativa.

Fonte: os autores.

O Quadro 1 configura-se em um desdobramento “flexivel

critico” de sistematizagdo e sumarizagao distribuido em etapas e

procedimentos. Isso porque, nossa postura diante da presente

pesquisa concretiza-se em “ato”, na perspectiva bakhtiniana
(Bakhtin, 2011[1979], p. 331), na qual o pesquisador constitui-se
parte do evento observado ao mesmo tempo em que mantém dele

uma posigao exotdpica, um “excedente de visao”, e, nesse prisma,

para a concretizagdo da cartografia, a bibliometria se fez

fundamental. A proxima secao apresenta os resultados da Analise
Bibliométrica (AB) empreendida.
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3 A Anilise bibliométrica: as pesquisas sobre AL, PAL, PAL/S no
Brasil P6s-PCN e P6s-BNCC

Para a realiza¢ao da andlise bibliométrica (AB), focalizamos os
seus pressupostos teorico-metodoldgicos, mobilizando, para a
andlise dos nossos dados, algumas consideragdes especificamente
centradas em Alvarado (1984), Aratjo (2006), Hayashi (2012),
Quevedo-Silva et al (2016). Sob esse viés, a AB consistiu em um
recurso essencial de organizagdo e sistematizacdo dos dados
gerados, pois, a partir do acesso aos Bancos de Dados institucionais
brasileiros (BDTD e BTD) foi possivel realizar o levantamento de
dissertacOes e teses sobre AL, PAL, PAL/S produzidas no Brasil,
p0s-PCN e p6s-BNCC, no periodo entre 1998 a 2021, e, assim,
constituimos uma cartografia dos resultados alcangados: o
quantitativo de pesquisas no pais, de programas e universidades
brasileiras envolvidas nessa produgao cientifica, conforme aponta
Araujo (2006, p. 25) acerca da bibliometria, numa abordagem
distanciada do “projeto positivista de ciéncia” (Aratjo, 2006, p. 26).

Nesse viés, a primeira etapa denominada de “Pré-andlise”,
conforme descrigao sumarizada no Quadro 1, que se refere a etapa
de reconhecimento, sele¢do do e acesso ao universo de pesquisa, 0s
Bancos de Dados institucionais brasileiros (BDTD e BTD),
possibilitou a identificagao de peculiaridades distintas entre os
referidos Bancos. Em sintese, destacamos o fato de que para a BDTD
nado ha obrigatoriedade no depdsito dos trabalhos apds defesa e
aprovagao, ao contrario da BTD, para a qual, o depdsito €
obrigatdrio. Essa distincdo acarreta a existéncia de trabalhos
distintos entre as Plataformas, mas também, de trabalhos repetidos
entre elas, alguns destes contendo o nome do autor registrado de
modo diferente; por vezes, com o sobrenome citado de forma
divergente ou em posicao diferente. Além disso, as Plataformas
apresentam também divergéncias em relacao a data de defesa de
alguns trabalhos. Tais fatos demandaram o estabelecimento de
estratégias especificas de busca, geracao e organizacao dos dados
para cada Banco de Dados, assim como, a realizagao de repetidas
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leituras para conferéncia e filtro dos dados gerados, de modo a
eliminar incongruéncias e repeti¢des.

Essas estratégias tinham como objetivo resultar em uma
sistematizagao fidedigna do conjunto de dados gerados nessa etapa
de geracdo do corpus da pesquisa, constituicio de quadros
descritivos, assim como, a efetiva e posterior elaboragao dos Grificos
ilustrativos dos resultados a partir dos respectivos gquadros
descritivos.

Destacamos ainda que os referidos Bancos de Dados (BDTD e
BTD) diferem-se no modo de apresentagdo dos trabalhos -
dissertagoes e teses — em suas Plataformas, assim como na forma de
acesso a esses trabalhos.

Na BDTD, ¢é possivel, ja na primeira pagina da Plataforma
definir periodo temporal, realizar uma “Busca Avangada” ou
“Busca” e selecionar as seguintes opg¢des de refinamento: “Todos os
campos”; “Titulo”; “Autor”; “Assunto”. Apds essas escolhas
iniciais, a Plataforma disponibiliza os trabalhos, e, neste momento,
¢ possivel inserir outros filtros. Em nosso estudo, para esta
Plataforma, estabelecemos como critérios filtrar trabalhos nas
seguintes opgoes de refinamento disponibilizados pela Plataforma:
“Todos os Campos” e Titulo” a partir da inser¢ao dos “termos de
busca” previamente definidos: AL, PAL, PAL/S; além disso,
aplicamos também o filtro por “areas de conhecimento”:
Linguistica Aplicada e Educagao, e, por data de defesa,
considerando o recorte temporal (1998 a 2021) previamente
delimitados em nosso estudo.

Na BTD, o acesso inicial aos trabalhos ¢é feito apds a inser¢ao
do “termo de busca”. Apds essa inser¢ao, uma nova pagina se abre
e, nela, outras opgdes de filtragem sao disponibilizadas pela
Plataforma. Para este banco de dados, selecionamos os mesmos
filtros de acesso a BDTD: por areas de conhecimento: Linguistica
Aplicada e Educacao e periodo temporal, porém, na BTD, nao ha
opgoes de buscas por refinamento — “Todos os campos”; “Titulo”;
“Autor”; “Assunto” — como havia na BDTD. Além disso, ao
inserirmos os “termos de busca” previamente definidos para nossa
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busca: AL, PAL e PAL/S, a Plataforma disponibilizou para os
termos PAL e PAL/S, apenas dissertagdes e teses posteriores ao ano
de 2009, e, para o termo AL, somente trabalhos anteriores a 2009.
Em razao disso, foi necessario empreender uma outra estratégia
para a geracao dos dados nesta Plataforma, a qual sera especificada
quando tratarmos da geracao de dados na BTD, mais a diante.

Considerando as peculiaridades identificadas entre as
Plataformas, decidimos iniciar a etapa de busca e geracao dos
dados, acessando e selecionando, primeiramente, as pesquisas —
dissertagoes e teses —na BDTD.

Para o acesso aos trabalhos na BDTD, nos reportamos a
ferramenta “buscar” e, nela, inserimos sequencialmente nossos
“termos de busca”: AL, PAL e PAL/S nas seguintes opgdes de
refinamento: “Todos os campos” e “Titulo”; além disso, selecionamos,
também, o periodo de defesa e as dreas de conhecimento previamente
definidos e explicitados nos paragrafos anteriores.

Convém esclarecer que os termos de busca AL, PAL e PAL/S
foram inseridos entre aspas nessa etapa de busca e geragao de
dados, pois, sem elas, ambas as Plataformas disponibilizavam
numerosos trabalhos e nao compativeis com as areas delimitadas:
Linguistica Aplicada e Educagdo. Durante essa etapa denominada
de “Pré-analise”, conforme sintese no Quadro 1, foi realizado um
exame superficial, uma leitura geral dos titulos e resumos dos
trabalhos, visando a geragao de dados e, portanto, a sistematizagao
das pesquisas disponibilizados pela Plataforma BDTD. Para cada
termo de busca inserido na Plataforma AL, PAL e PAL/S, foram
constituidas listas especificas em arquivos no formato Word, com
o intuito de armazenamento descritivo dos dados gerados para
posterior conferéncia, filtro e compilagdo. Apos a geragao desses
primeiros dados, foram realizadas repetidas leituras de cada
listagem constituida, visando identificar e filtrar trabalhos
repetidos ou nado compativeis com os critérios previamente
definidos para este estudo, conferir autorias (nomes, sobrenomes)
e anos de defesa. Apds essa conferéncia foi constituida uma
listagem tnica, também no formato Word, a qual consiste no

176



resultado das buscas a BDTD, com vistas ao armazenamento dos
dados para, posterior, sistematizacao em formato de graficos.

Essa listagem dunica possibilitou a sistematizagdo e
visualiza¢ao dos trabalhos — dissertagoes e teses — gerados na etapa
de buscas na BDTD, assim como permitiu o alcance do quantitativo
total de trabalhos produzidos no periodo delimitado (1998 a 2021)
e disponibilizados pela BDTD. Em suma, ao final dessa etapa
analitica, o resultado quantitativo foi de 64 trabalhos, distribuidos
entre dissertagOes e teses, conforme descrito no Grafico 1:

Grafico 1: Buscas na BDTD
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Fonte: os autores.

Ap0s a constitui¢ao desse primeiro quantitativo de trabalhos
— dissertagOes e teses — referentes a BDTD, efetivamos a busca na
BTD, porém, o modo de disponibilizagdo dos trabalhos nesta
Plataforma demandou um levantamento de trabalhos em duas
etapas, tendo em vista que, ao inserirmos os termos de busca
previamente definidos PAL/S e PAL, a Plataforma disponibilizou
somente trabalhos posteriores ao ano de 2009 e, ao inserirmos o
termo de busca AL, a Plataforma disponibilizou somente trabalhos
a partir de 1998. Sendo assim, com vistas a visualizar o total de
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trabalhos do periodo delimitado para este estudo (1998 a 2021),
selecionamos todas as dissertacdes e teses disponibilizadas e
criamos listas especificas em arquivos no formato Word. Assim,
nessa etapa de levantamento de dados, foram elaboradas duas
listagens: uma listagem contendo o elenco de trabalhos produzidos
de 1998 a 2009 e outra listagem contendo o elenco de trabalhos
produzidos de 2009 a 2021.

Além disso, uma vez que neste Banco de Dados nao hé opgoes
de refinamento de busca por “Titulo” ou por “Todos os campos”,
como havia na BDTD, efetivamos um exame superficial’ de todos os
titulos disponibilizados nos respectivos periodos e, assim, foi
possivel identificar e selecionar os trabalhos nos quais os termos
AL, PAL e PAL/S estavam presentes. Em seguida, agrupamos o
total de trabalhos dos diferentes periodos, visando a realizagao de
conferéncia e eliminagdo de trabalhos duplicados ou nao
compativeis com os critérios estabelecidos (Quadro 1), assim como,
também, para conferir autorias (nomes, sobrenomes) e datas de
defesa. Essa acao teve como objetivo compilar os dados e constituir
uma listagem tinica referente ao total de trabalhos disponibilizados
pela BTD no periodo considerado para nosso estudo (1998 a 2021),
visando o armazenamento fidedigno dos dados para posterior
representacao grafica. Essa listagem unica configura-se, assim, na
descricdo do resultado das buscas a BTD, a qual possibilitou o
alcance do quantitativo de trabalhos produzidos no periodo
delimitado para este estudo e descritos no Grafico 2, a seguir. Em
suma, nesse percurso analitico, o resultado quantitativo foi de 49
trabalhos distribuidos entre dissertagdes e teses:

! Exame superficial refere-se a uma acdo de leitura global e geral para exame
(skimming) dos termos de busca. Essa agdo faz parte da etapa de Pré-analise,
descrita no quadro 1.
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Grafico 2: Buscas na BTD
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Fonte: os autores.

Apds essa etapa analitica de buscas em cada Banco de Dados
— BDTD e BTD - foi realizada a mera jungao (sem selecdo e filtro)
dos dados gerados em cada Banco. Essa agao de mero agrupamento
resultou em um total de 113 trabalhos, distribuidos entre
dissertagOes e teses, conforme ilustra o Grafico 3.
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Gréfico 3: Jungao dos dados gerados — BDTD e BTD — sem selecao e filtro
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Fonte: os autores.

Convém destacar, no entanto, que havia duplicata de
trabalhos nos dois Bancos de Dados (BDTD e BTD); desse modo,
para constituicao do corpus da pesquisa, foi necessdria uma nova
“pré-andlise” para selegao e filtro dos dados gerados, exclusao de
trabalhos repetidos, bem como divergentes dos critérios pré-
estabelecidos; uma agao de (re)leitura de titulos e de resumos,
especialmente quando, alguns trabalhos, ndo apresentavam os
termos AL, PAL ou PAL/S diretamente em seus titulos. Esse
procedimento de refinamento de dados (selegao e filtro) possibilitou
a constituicio de um quadro unico, o qual possibilitou a
constitui¢ao do corpus da pesquisa: 87 trabalhos, distribuidos entre
dissertagoes e teses, conforme denota o Grafico 4:
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Grafico 4: Corpus da pesquisa
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Fonte: os autores.

Importante destacar que nesta etapa de constitui¢ao do corpus
da pesquisa, foram necessdrias repetidas leituras para conferéncia
e filtro, tendo em vista o fato de os Bancos de Dados possuirem
caracteristicas distintas e disponibilizarem trabalhos duplicados.
Em razao dessas peculiaridades, embora as agdes e encaminhamentos
sumarizados no Quadro 1 tenham sido similares para cada etapa
da “Trajetoria analitica”, estratégias especificas de busca, acesso,
organizagao e compilagdo dos dados se fizeram necessdrias para
cada Banco de Dados, conforme explicitado anteriormente, com
vistas a alcangar os resultados esperados para cada etapa analitica
(pré-analise e andlise) e gerar o corpus da pesquisa.

Por sua vez, a partir da constitui¢ao do corpus da pesquisa foi
possivel mensurar o quantitativo de universidades envolvidas na
produgao cientifica das dissertagdes e teses — constituintes do
corpus do presente estudo —sobre AL, PAL e PAL/S, p6s-PCN e pos-
BNCC, no Brasil, assim como o quantitativo de trabalhos produzidos,
constituindo, assim, uma cartografia dos resultados. Sao 32
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instituicdes federais e estaduais envolvidas na producao cientifica
no periodo delimitado (1998 a 2021). O Grafico 5 aponta este
quantitativo:

Grafico 5: Quantitativo de trabalhos por Universidade
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Fonte: os autores.

E possivel observar (Grafico 5) que quatro universidades se
destacam por apresentar um ntimero maior de trabalhos no
periodo considerado: UFPE (13), UFSC (11), UEL (8) e UFJFE (7). As
demais universidades apresentam quantitativos de produgao
menores. Além disso, foi possivel, também, identificar e quantificar
o numero de dissertagdes e teses produzidas nas universidades
brasileiras envolvidas. O Grafico 6 apresenta esse quantitativo:
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Grafico 6: Quantitativo de dissertacdes e teses por Universidade
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Fonte: os autores

A partir da visualizagio do quantitativo de trabalhos
(dissertagdes e teses) produzidos nas referidas institui¢oes
publicas brasileiras foi possivel mensurar, também, o numero de
trabalhos produzidos nos estados do Brasil. Esse panorama esta
representado, a seguir, no Grafico 7:

Grafico 7: Distribuigao dos trabalhos por estados brasileiros
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Fonte: os autores.

A partir desse mapeamento, uma visualiza¢ao detalhada do
cenario de produgao de trabalhos sobre AL, PAL, PAL/S, pos-
PCN e po6s-BNCC, no Brasil, por estado brasileiro, torna-se
possivel, e, por conseguinte, por regiao brasileira. Cinco estados
se destacam com maiores quantitativos de trabalhos no periodo:
Parana (19), Pernambuco (14), Santa Catarina (11), Minas Gerais
(10) e Paraiba (9), seguidos dos demais estados com menores
quantitativos: Ceara (3), Tocantins (3), Mato Grosso do Sul (3),
Goias (3), Rio Grande do Sul (3), Rio de Janeiro (2), Piaui (1), Bahia
(2), Rio Grande do Norte (1), Espirito Santo (1), Para (1) e Sao
Paulo (1). Os estados sem marcagoes, sao aqueles que nao
apresentaram nenhuma produc¢ao no periodo considerado. Fica
evidente a existéncia de diferentes quantitativos de producao
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entre os estados; alguns, apresentam quantitativos de produgao
relevantes, contribuindo para o expressivo percentual de sua
regido; outros, no entanto, tiveram produtividades pouco
expressivas ou nenhuma produgado no periodo.

Esse movimento analitico possibilitou, por sua vez, a
quantificagao e representacao cartografica de trabalhos por regiao
do Brasil. As cinco regioes brasileiras estao envolvidas na producao
de trabalhos sobre AL, PAL, PAL/S, porém com quantitativos
distintos, conforme ilustra o Grafico 8:

Gréfico 8: Distribuigao dos trabalhos por regiao brasileira
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Fonte: os autores.

E possivel visualizar que as regides Sul (38%) e Nordeste
(34,5%) apresentam indices superiores de publicacdes, se
comparadas as regidoes Sudeste (16%), Norte (4,5%) e Centro-Oeste
(7%), cujos indices de produgdo sao menores.
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Além disso, com o intuito de compreender o cenario de
producao de trabalhos sobre AL, PAL, PAL/S, p6s-PCN e pods-
BNCC, no Brasil, no periodo considerado (1998 a 2021) e, visando
possibilitar uma visualizagdo geral e sintética desse cendrio,
constituimos um Quadro sintese (Quadro 6) do numero de
trabalhos desenvolvidos por Regiao, Estado e Instituicao,
conforme identificado e representado nos graficos anteriores
(Graficos 5, 6, 7 e 8):

Quadro 6: Quantitativo de trabalhos por regido, estado e institui¢ao

Regiao Estado Instituicao Quantidad [Total Percentual
e
SC UFSC 11
PR UEL 8
PR UEM 4
PR UNIOESTE 4 38%
Sul 33
PR UFPR 2
PR UEPG 1
RS UNISINOS 2
RS UFSM 1
PE UFPE 13
PE UFRPE 1
PB UFPB 4
PB UFCG 4
PB UEPB 1
Nordeste CE UFC 2 30 345
CE UEC 1
PI FUESPI 1
RN UERN 1
BA UFBA 1
BA UESC 1
MG UFJF 7
Sudeste MG UFTM 2 14
MG UEMG 1
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R] UFR] 1 16%
RJ UER] 1
ES UFES 1
SP UNICAMP 1
MS UFMS 2
Centro_ MS UEMS 1
6 7%
Oeste GO UFG 2
GO UF] 1
TO UFT 3
Norte 4 4,5%
PA UFPA 1

Fonte: os autores.

Esse movimento analitico sintético possibilitou a percepcao de
que, algumas universidades, embora possuam maiores
quantitativos de producao (Grafico 5 e 6), ndo sdo, sozinhas,
responsaveis pelo percentual total de produgao de seu estado ou
regiao. Como podemos observar, na regiao Sul, por exemplo, onde
estd concentrado o maior percentual de producao, de 38% (Grafico
8), o numero total de trabalhos produzidos em Santa Catarina (11)
e no Parana (19), destacam-se, (Grafico 7). Notadamente, em Santa
Catarina, a UFSC possui o maior nimero de produgao (11) de seu
estado e regido, no periodo considerado, no entanto, contribuem
também para o quantitativo elevado da regiao Sul (33 produgdes),
as universidades do estado do Parana, UEL (8), UEM (4),
UNIOESTE (4), UFPR (2), UEPG (1), cujo total de produgao (19)
contribui significativamente para o quantitativo de pesquisas
produzidas no estado do Paran4, e para o percentual total elevado
(38%) da regiao.

Também podemos observar que, na regidao Nordeste, o
acentuado percentual de producao, de 34,5% (Grafico 8), deve-se,
principalmente, a producdo desenvolvida no estado de
Pernambuco (14), porém, o numero de trabalhos produzidos,
especialmente, no estado da Paraiba (9) e, também, no Cear4, neste,
em menor numero (3), contribui significativamente para o total de
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produgao da referida regiao, e, embora a UFPE, em Pernambuco,
detenha o maior numero de produgao (13) no periodo, as
universidades da Paraiba, a UFPB (4), a UFCG (4) e a UEPB (1), da
mesma regiao, totalizam, em conjunto, um ntimero significativo de
trabalhos (9), contribuindo, assim, para a elevagao do percentual
total (34,5) da regiao.

Da mesma forma na regido Sudeste, cujo percentual de
producao é de 16% (Grafico 8), observa-se que, Minas Gerais se
sobressai em ntimero de produgdes (10), destacando-se dos demais
estados da regiao, porém, embora a UFJF, em Minas Gerais, detenha
o maior numero de produgdes (7), a produgao total das demais
universidades somam igualmente o mesmo namero de trabalhos (7):
UFTM (2), UFMG (1), ambas em Minas Gerais, UFR] (1) e UER] (1),
no Rio de Janeiro, UFES (1), no Espirito Santo, e, UNICAMP (1), em
Sao Paulo, contribuindo para o total geral de producao da regido.
Por fim, fica evidente que as regides Centro-Oeste, com um
percentual de 7%, e, a regido Norte, com percentual de 4,5%,
apresentam numeros de trabalhos menos expressivos em suas
universidades durante o periodo considerado. No Centro-Oeste,
duas universidades no estado de Mato Grosso do Sul, a UFMS (2) e
a UEMS (1), e, no estado de Goias, a UFG (2) e a UFJ (1), produzem
no periodo. No Norte, a UFT (3), em Tocantins, e a UFPA (1), no Para,
também apresentam produgao minima no periodo.

Esse cenario de produgao nos referidos estados brasileiros nos
conduz a pensar nas politicas de estado e sobre o impacto dessas
politicas nos Programas de Poés- Graduagao das universidades
envolvidas. Embora nao seja o objetivo de nossa investigacao, o
fato de o Parana (19), Pernambuco (14), Santa Catarina (11), Minas
Gerais (10) e Paraiba (9) apresentarem ntiimeros de trabalhos sobre
AL, PAL, PAL/S, p6s-PCN e p6s-BNCC, no Brasil, mais expressivos
em relacdo aos demais estados, nos remete a refletir que
reverberacdes dessas politicas possam estar (e estejam) presentes
nas politicas pedagdgicas dos Programas de P6s-Graduagao das
universidades pertencentes aos referidos estados; nao somente na
insercao de linhas de pesquisas, grupos de pesquisas e projetos em
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Programas de Pds-graduagao, como, também, na formacao inicial
com a insercao de componentes curriculares na licenciatura em
Letras (como demonstra Raupp; Acosta Pereira, 2022). Ademais, é
possivel, em estudo futuro, verificar as reverberagOes dessa
insercao em politicas publicas educacionais voltadas a Educacao
Basica nesses estados, como, por exemplo, orientagdes sobre AL,
PAL, PAL/S em documentos parametrizadores/propostas
curriculares da Educagao Bésica nessas regioes.

Por sua vez, essa problematiza¢do nos instigou a pensar no
movimento de produgao de trabalhos nos Programas de Pos-
Graduagoes brasileiros, e, por conseguinte, nas universidades onde
estes Programas estdo lotados/inseridos. Em razao disso,
realizamos a quantificacdo do numero de Programas de Pos-
Graduacao (Mestrado e Doutorado) envolvidos na producao das
dissertacOes e teses sobre AL, PAL, PAL/S, pos- PCN e p6s-BNCC,
constituintes do corpus de pesquisa, bem como o numero de
trabalhos produzidos nestes Programas durante o periodo
delimitado (1998 a 2021). A seguir, apresentamos esse panorama
nos Mestrados e Doutorados envolvidos:

Grafico 9: Programas de Pés-Graduagao envolvidos

MESTRADO PROFISSIONAL EM LETRAS
MES TRADO EM EDUCAGAC
MESTRADO EMLINGUISTICA

MESTRADD EMLETRAS

MESTRADO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM

MESTR

M LINGUAGEM E ENSING

MESTRADO EM LINGUISTICA APLICADA

MESTRADO EMLETRAS E LINGUISTICA

MESTRADD EM ENSINO

MESTRADD FM LITERATURA F INTERCULTURALI DADE

MESTRADO EM LINGUAGEM E REPRESENTACOES

DOUTORADO EMESTUDOS DA LINGUAGEM
DOUTORADO EM LETRAS
DOUTORADO EM EDUCACAO

DOUTORADO EMLUINGUISTICA

Fonte: os autores.
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O Grafico 9 possibilita observarmos a existéncia de um
quantitativo de trabalhos bastante significativo nos Programas de
Mestrado Profissional em Letras, assim como, um ndmero
expressivo de trabalhos nos Programas de Pds-Graduagao em
Educacdo, Linguistica, Letras e Estudos da Linguagem,
panorama que poe em evidéncia, o fato de, no periodo de estudo
considerado (1998 a 2021), existir um movimento expressivo de
producao de trabalhos — dissertagoes e teses — sobre AL, PAL,
PAL/S nos Programas de P6s-Graduagao (Mestrado e Doutorado)
em Linguistica (15), Educagdo (15), Letras (13), Estudos da
Linguagem (8) e que essa produtividade se intensifica nos
Programas de P6s- Graduagao (Mestrado) Profissional em Letras
(25). Essa informagao é interessante na medida em que revela
uma acentuada produtividade de pesquisas — dissertagdes — sobre
PAL/S em um Programa de formacao profissional especifica que
visa a capacitacdo de professores de Lingua Portuguesa para o
exercicio da docéncia no Ensino Fundamental. Outro fator
interessante é que, considerando a existéncia recente dos
Programas de Pds- Graduagao Profissional? no Brasil, podemos
atestar, por conseguinte, que a ascensdao na produgao das
pesquisas sobre AL, PAL, PAL/S no contexto brasileiro também é
recente. Essa quantificagdo distributiva segue ilustrada no
Grafico 10, a seguir:

20 PROFLETRAS teve inicio em 2013. E um curso de pds-graduacao stricto sensu
que conta com a participagdo de instituicbes de ensino superior publicas
brasileiras no ambito da UAB e é coordenado pela UFRN. O programa tem como
objetivo, a médio prazo, a formagao de professores do ensino fundamental no
ensino de lingua portuguesa em todo o territério nacional. Disponivel em:
https://www.gov.br/capes/pt- br/assuntos/noticias/profletras-e-lancado-em-
cerimonia-na-capes.
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Gréfico 10: Distribuicao dos trabalhos por Programas de Pés-Graduacao no Brasil

doem L e ol em Literatura e s
Mestrado em ensing * Mestrado em Letras e Linguistica
» Mestrado em Linguistica Aplicada » Mestrado em Linguagem e Ensino
= Mestrado em Estudos da Linguagem = Mestrado em Letras
# Mestrade em Linguistica ® Mestrado em Educagdo
- em Estudos dal " Dx em Letras
Doutorado em Educagio Doutorade em Lingustica

= Mestrado Profissional em Letras  » Mestrado Acad&mico Doutorado

Fonte: os autores.

Os resultados alcangados nesta etapa analitica tornam
evidente que, no periodo (1998 a 2021) considerado, o interesse
sobre Al, PAL, PAL/S circunda com mais intensidade o Mestrado
Profissional em Letras (Graficos 9 e 10), haja vista o nimero de
pesquisas produzidas neste Programa, mas evidencia, também,
uma produtividade latente nos Programas de Pds-Graduagao
(Mestrado e Doutorado) em Linguistica, Educagao, Letras e
Estudos da Linguagem (Gréficos 9 e 10), fato que justifica o nimero
de trabalhos produzidos nas universidades que ofertam os
referidos Programas (Graficos 5 e 6). A seguir, delineamos a
configuracao distributiva de Programas de Pds-Graduacao por
universidade envolvida na producao do periodo e anos de
produgao:
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Quadro 7: Quantitativo de trabalhos por Programa de poés-graduacdo e
universidade.

Programa Instituicdo | N° Trabalhos — D(Disserta¢ao) T(Tese)

M. Profissional em Letras | FUESPI 1D (2017)

M. Profissional em Letras | UEC 1D (2021)

M. Profissional em Letras | UEM 1D (2015)

M. Profissional em Letras | UEMS 1D (2018)

M. Profissional em Letras | UER] 1D (2018)

M. Profissional em Letras | UFC 2D (2015,2021)

M. Profissional em Letras | UFJF 6D (2015,2015,2016,2018,2020,2021)

M. Profissional em Letras | UFPA 1D (2016)

M. Profissional em Letras | UFR] 1D (2016)

M. Profissional em Letras | UFSC 5D (2016,2016,2018,2019,2019)

M. Profissional em Letras | UFT 2D (2015,2018)

M. Profissional em Letras | UFTM 2D (2016,2018)

M. Profissional em Letras | UNIOESTE| 1D (2016)

D. em Educagédo UFBA 1T (2015)

M. em Educacao UFG 1D (2017)

M. em Educacao UF] 1D (2021)

M. em Educagao UFPE 9D
(2002,2006,2009,2010,2013,2013,2014,20
16,2017)

D. em Educacao UFPE 2T (2008,2016)

M. em Educagado UEPG 1D (2005)

M. em Estudos da UEL 4D (2007,2008,2008,2008)

Linguagem

D. em Estudos da UEL 4T (2009,2011,2012,2014)

Linguagem

M. em Estudos da UFMS 1D (2013)

Linguagem

M. em Linguistica UFES 1D (2016)

D. em Linguistica UFJF 1T (2020)
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Representagoes

M. em Linguistica UFMG 1D (2015)

M. em Linguistica UFPB 4D (2013,2014,2015,2016)
M. em Linguistica UFPE 1D (2009)

M. em Linguistica UFSC 5D (2005,2017,2017,2019,2019)
D. em Linguistica UFSC 1T (2020)

M. em Linguistica UNISINOS| 1D (2014)

M. em Linguagem e Ensino| UFCG 4D (2007,2014,2015,2021)
M. em Letras UEM 2D (2014,2016)

D. em Letras UEM 1T (2017)

M. em Letras UFMS 1D (2007)

M. em Letras UFPE 1D (2010)

M. em Letras UFPR 1D (2020)

D. em Letras UFPR 1T (2015)

M. em Letras UFRPE 1D (2018)

M. em Letras UFSM 1D (2021)

M. em Letras UFT 1D (2021)

M. em Letras UNIOESTE| 2D (2018,2020)

D. em Letras UNIOESTE| 1T (2015)

M. em Linguistica UNISINOS| 2D (2007,2009)

Aplicada

M. em Letras e Linguistica | UFG 1D (2018)

M. em Ensino UERN 1D (2018)

M. em Literatura e UEPB 1D (2016)
Interculturalidade

M. em Linguagem e UESC 1D (2013)

Fonte: os autores.
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O movimento analitico realizado até aqui possibilita perceber
que os Programas de Pds-graduagdo com maiores quantitativos de
trabalhos estdao inseridos nas universidades que, por sua vez,
proporcionalmente, também possuem maiores quantitativos de
trabalhos produzidos no periodo (Gréficos 5 e 6), conforme
destacamos no Quadro 7. Ha, notadamente, um desenvolvimento de
pesquisas — dissertagdes e teses — sobre PAL/S, p6s-PCN e pos-
BNCC, no Brasil, no periodo de 1998 a 2021, em diversas regides,
estados e instituicdes brasileiras, porém, em quantitativos
diferenciados e em diferentes periodos de anos (Gréfico 11, a seguir).
A partir da identificagdo das datas de producdo/defesa dos
trabalhos, percebemos uma periodicidade de produgio, em geral,
diferenciada entre as universidades e em diferentes periodos de anos.
Nao hd uma produgao continua, ano a ano, mas, descontinua; porém,
em determinados periodos, visualizamos uma relativa reqularidade de
produgdo, e, até mesmo, uma ascensdo produtiva de trabalhos.

Observamos ainda que, apos o ano de implementagao do
PROLETRAS no Brasil, em 2013, ha um aumento na producao de
trabalhos — dissertacbes e teses — sobre AL, PAL, PAL/S,
especialmente de dissertacdes, e essa producao ascende,
especialmente, nos Programas de Mestrado Profissional em Letras,
nos Programas de Pds-Graduacao em Linguistica, Educacao, Letras
e Estudos da Linguagem das universidades cujo ntmero
expressivo de trabalhos produzidos elevou o percentual de
produgao de seu estado e de sua regidao, conforme exposto nos
graficos anteriores (Graficos 5, 6, 7 e 8). Esse fato, conforme atestam
0s quantitativos gerados, justifica o nimero de trabalhos em
destaque produzidos nas universidades — UFSC, UEL, UFPE,
UFPB, UFCG, UFJF — onde estes Programas sao ofertados.

Ha, nitidamente, um movimento de ascendéncia discreto na
produgao de trabalhos — dissertagdes e teses — sobre AL, PAL,
PAL/S no Brasil no periodo delimitado para este estudo, e essa
ascendéncia nao se inicia de imediato, apds a publicacdo dos
referenciais fundantes, nas décadas de 1990, mas, lentamente, e,
discretamente, a partir do ano de 2002, conforme ilustra o primeiro
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trabalho (D87/UFPE) integrante do corpus da pesquisa. Importante
mencionar que os PCN (BRASIL, 1998) ja haviam sido publicados.
Em 2005, ha o registro de mais dois trabalhos (D86/UFSC;
D85/UEPG), assim como ha o registro de trabalhos produzidos ano
a ano, e, sequencialmente até o ano de 2021, sem interrupgdes no
Brasil, porém com quantitativos diferentes e periodicidades
diferentes em cada universidade. Além disso, existe ainda, o que
denominamos de apagamento (periodo sem producdo) e ou
esvaziamento (periodo com pouquissima produgao), pois em alguns
periodos de anos, considerando nosso recorte temporal (1998 a
2021) nao ha registros de trabalhos que versem sobre AL, PAL,
PAL/S nos Bancos de Dados institucionais pesquisados, ou,
registros minimos, o que nos remete a reflexdes sobre o cendrio
descrito, embora também este nao seja objetivo de nosso estudo.
Estranhamente, esse apagamento e ou esvaziamento, concentra-se
entre os anos de 1998 a 2001, 2003 e 2004 (apagamento), e entre os
anos de 2005 a 2007, 2011 a 2012 (esvaziamento).

A visualizagdo desse comportamento temporal, delineamos,
sumariamente, no Grafico 11, salientando as universidades que se
destacaram, em razao do nimero de produgdes mais elevado, em
cada regiao:

Gréfico 1: Distribui¢ao da produgao no periodo avaliado (1998 a 2021) agrupada
por regiao e instituicao de destaque
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Fonte: elaborado pelos autores

O Gréfico 11 representa o comportamento anual de produgao

brasileira, considerando-se o nosso recorte temporal

(1998 a 2021). Procuramos, a partir do referido grafico, explicitar a

por regiao
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producao anual das universidades que se destacaram em sua
regiao, devido ao numero de trabalhos gerados. Desse modo, o
Grafico 11 ilustra que, na regido sul, a UFSC (SC) e a UEL (PR),
apresentam uma periodicidade de produgdo relativamente mais
expressiva e constante em comparagao com as demais institui¢oes da
mesma regiao. Na UFSC, o primeiro trabalho constituinte do corpus
da pesquisa é de 2005, e, ap0s extensivo intervalo sem produgdo (2006
a 2015), a produgao s6 é retomada no ano de 2016, seguindo
progressivamente até o ano de 2020, em que ha a geracdao de uma
tese. Em sua maioria, a producdo do periodo consta de
dissertagOes, geradas nos anos de 2016, 2017, 2018 e 2019. Em 2019,
ha um dpice de producio, com a geracao de quatro dissertagoes.

Na UEL, o total de 8 trabalhos consta entre os anos de 2007 até
2014, intercalados com dois intervalos sem producio, em 2010 e em
2013; em 2008, ha um dpice de produgdo, pois foram geradas trés
dissertacdes no mesmo ano. Nos anos seguintes, em 2009, 2011,
2012 e 2014, também ocorreu um dpice de produgdo, sendo geradas
quatro teses no mesmo ano. E possivel observar que a produgao da
UFSC inicia em 2005, mas ha uma lacuna sem produgoes até 2015. Na
UEL, a primeira producao data de 2007 e segue periodicamente até
2014, mas, a partir de 2014, nao ha registros de produgao. As
demais institui¢does da regido sul, embora tenham um ntmero de
produgao bem menor em comparagao com a UFSC e a UEL,
somam, conjuntamente, um total expressivo de 14 trabalhos (11
dissertagoes e trés teses) iniciado em 2005, interrompido apos 2007
e retomado ano a ano, especialmente apods 2013, contribuindo,
assim, como ja mencionamos, para o total de producado da regidao
sul (33 trabalhos, 25 dissertacdes e oito teses) no periodo avaliado,
1998 a 2021.

O Gréfico 11 também possibilita visualizar que a UFPE (PE),
na regido nordeste, que se destaca pelo exponencial de produgao
de 13 trabalhos, tem a primeira dissertacao gerada pelos Bancos de
Dados em 2002, com produgoes ndo periodicas, em 2006, 2008, 2009,
2010, depois, retomada em 2013. O ultimo registro é em 2017.
Convém destacar que a producdo de cada uma das demais
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instituicoes da regiao nordeste, em especial da UFPB e UFCG,
apesar de conterem, individualmente, um numero de trabalhos
menor em compara¢ao com a UFPE, conforme mencionamos
anteriormente, conjuntamente, somam um total significativo de 17
trabalhos (16 dissertagdoes e uma tese) desenvolvidos nos anos de
2007 até 2021, contribuindo, assim, para o destaque de produgao
(30 trabalhos, 27 dissertagoes e trés teses) da regiao nordeste.

Na regiao sudeste, a UFJF (MG) se destaca também pela
relativa reqularidade de producdo a partir do inicio de suas produgdes,
em 2015. O Grafico 11 aponta que ha sete trabalhos gerados a partir
de 2015, finalizando no ano de 2021 (ano em que encerram nossas
buscas nos Bancos de Dados). Ha apenas dois intervalos sem
producio (2017 e 2019). As demais instituigdes da mesma regiao
apresentam, conjuntamente, um total de sete trabalhos, gerados
nos anos de 2007 até 2018, sao dissertagdes que contribuem para o
total de produgao da regiao sudeste (14 trabalhos, 13 dissertacoes e
uma tese), assim como ocorreu com as regioes sul e nordeste.

Nas duas regioes Centro-Oeste e Norte, conforme ilustra o
Grafico 11, o total de producao é pouco expressivo (6 e 4
dissertagdes). Na regiao Centro-Oeste, o total de producao estd
distribuido nos anos de 2007 a 2021, com intervalos sem produgio
entre 2009 a 2012, de 2014 a 2016, 2019 a 2020. Na regiao Norte, o
total de producao esta distribuido entre os anos de 2015 a 2021, com
intervalos sem produgdo em 2017, 2019 a 2020.

Podemos observar, a partir desse comportamento temporal
(Gréfico 11), considerando o recorte temporal delimitado (1998 a
2021), a existéncia em todo o Brasil de uma lacuna sem produgio
(apagamento) entre os anos de 1998 a 2001 e de 2003 a 2004. Ao
menos nao hd registros nos Bancos de Dados pesquisados®.
Ademais, também fica evidente um periodo de produgao minima
entre os anos de 2005 a 2012.

3 E possivel que o trabalho tenha sido defendido, mas nio inserido nas Bases de
Dados. As proprias Bases esclarecem essa possibilidade.
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Em especifico, a regido Norte mostra a maior lacuna sem
producdo, pois ha um intervalo sem producio de 20 anos; que se
estende de 1998 até 2014, seguido de mais dois intervalos sem
producdo, em 2017 e 2019 a 2020; a regiao Centro-Oeste e Sudeste
vem a seguir, com 18 anos de lacuna sem produgio; no Sudeste, de
1998 até 2006, de 2008 a 2014, e mais dois intervalos, em 2017 e em
2019, e, na regiao Centro-Oeste, o intervalo ocorre de 1998 até 2006,
2009 a 2012, 2014 a 2016 e de 2019 a 2020; o Nordeste tem um total
de 11 anos de lacuna sem produgdo; de 1998 até 2001, 2003 a 2005,
2011 a 2012, 2019 a 2010; e, a regido Sul, tem a menor lacuna sem
producio de 9 anos, de 1998 até 2004, 2006 e 2010. Além disso,
também pode ser observada intensa oscilagio no quantitativo de
trabalhos produzidos no periodo avaliado de 1998 a 2021, e, em
determinados anos, uma producio reduzida (esvaziamento), como na
regiao Sul de 2005 a 2007, e 2009 a 2013, e, na regiao Nordeste, em
2002, 2006 a 2008 e 2017, e de 1998 a 2009, desvelando um notdrio
esvaziamento ou apagamento de pesquisas sobre PAL/S no cendrio
brasileiro nos respectivos periodos, mas que, a partir de 2013,
reascendem no Nordeste, em especial na UFPE; no Sul, a partir de
2014, principalmente na UFSC, e, no Sudeste, a partir de 2015,
especialmente na UFJF. Nas regides Centro-oeste e Norte, o
quantitativo de trabalhos gerados foi, notadamente, pouco
expressivo em comparag¢ao com as demais regioes.

Consideragdes finais

Apresentamos uma discussao de base quantitativa a luz da
bibliometria, a fim de entender a cartografia de pesquisas sobre
PAL/S no Brasil. Os resultados demonstram como os estudos
contemporaneos tém se situado no pais, ndo apenas marcando a
forca das pesquisas sobre PAL/S, quanto, por consequéncia, sua
poténcia para compreender as praticas de linguagem na escola de
Educacao Basica.
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CAPITULO 05

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA! NAS AULAS DE
LINGUA PORTUGUESA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES NA
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES?

Francieli Matzenbacher Pinton

Introdugao

O movimento de renovagdo do processo de ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa, entre as décadas de 80 e 90,
aponta questionamentos importantes sobre a func¢ao dos estudos
gramaticais no que diz respeito a sua relevancia para a formagao
de um cidadao critico e consciente do papel da linguagem em sua
vida social. Evidenciam-se, assim, discussdes sobre o ensino ou nao
de gramatica, a valorizacdo excessiva da norma culta, as
inadequacdes da teoria gramatical nas gramaticas escolares e a
proliferacio de exercicios de identificacdo e classificagao
descontextualizados das praticas de leitura e producdo de textos
nas aulas Lingua Portuguesa (Geraldi, 1984; 1991, Moura Neves,
1990; 1993; Possenti, 1996; Travaglia, 1996; Britto, 1997). Nesse
contexto de redefinicdo dos objetos de conhecimento/ensino,
Geraldi (1984) publica o capitulo “Unidades basicas do ensino de
portugués” na coletanea O texto na sala de aula e introduz o termo

! Neste capitulo, o termo Pratica de Analise Linguistica sera apresentado de forma
mais ampla, considerando sua evolugao conceitual tanto em contexto académico
quanto em contexto politico-pedagogico (documentos oficiais e materiais
didaticos).

2 Agradego a leitura detalhada e critica das professoras-pesquisadoras Tais
Vasquez Barreto e Camila Steinhorst. Os problemas que permanecem, nesta
versao, sao de minha responsabilidade.
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Pratica de Andlise Linguistica (PAL) como um dos eixos/unidades
de ensino de lingua materna. Nesse momento inicial, o autor afirma
que nao se trata apenas de uma nova nomenclatura, mas sim de
uma nova concepgao de ensino de Lingua Portuguesa que aborda
“questdes tradicionais da gramadtica” assim como questdes
textuais-discursivas, por exemplo, “coesao e coeréncia internas do
texto; adequagao do texto aos objetivos pretendidos|...]” (Geraldi,
1984, p. 74). Nasce, portanto, a pratica de linguagem denominada
PAL que ird compor o tripé do ensino de Lingua Portuguesa
juntamente com as Praticas de Leitura e de Producao de Textos.

Com a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN) de Lingua Portuguesa (Brasil, 1998), o texto torna-se
oficialmente a unidade basica de ensino, e os géneros discursivos
passam a se configurar como objetos de ensino, considerando os
eixos do uso e da reflexdao. No eixo da reflexdo, situa-se a PAL que,
de acordo com o documento, trata-se de “um conjunto de
conhecimentos sobre o funcionamento da linguagem e sobre o
sistema linguistico relevantes para as praticas de escuta, leitura e
producao de textos” (Brasil, 1998, p. 52). A partir desse momento, é
instituido um processo de ensino e aprendizagem fundamentado na
acao, na reflexao e no uso, destacando uma nova postura didatica e
metodologica. Ademais, o documento reitera a perspectiva ja
defendida por Geraldi (1991) de que o texto do aluno deve ser
tomado como objeto de andlise com vistas a refacgao e a exploragao
das “caracteristicas estruturais dos diversos tipos textuais” e dos
“aspectos gramaticais que possam instrumentalizar o aluno no
dominio da modalidade escrita da lingua” (Brasil, 1998, p. 80).

A PAL, ja consolidada como um dos eixos de ensino, é
retomada na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), de
forma especifica no componente de Lingua Portuguesa da etapa
Ensino Fundamental, cujo proposito é promover a ampliacao dos
letramentos dos estudantes a fim de “possibilitar a participacao
significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/
constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens”
(Brasil, 2018, p. 67-68). Nesse sentido, ampliam-se as possibilidades
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de andlise, visto que o documento acrescenta a essa pratica o
componente “semiotico”, incorporando, assim, as diferentes
semioses que compdem a constru¢dao de sentido em textos
multimodais. No documento, a Pratica de Analise
Linguistica/Semidtica (PAL/S) compreende “os procedimentos e
[as] estratégias (meta)cognitivas de andlise e avaliacdo consciente,
durante os processos de leitura e de producdo de textos (orais,
escritos e multissemidticos), das materialidades dos textos
responsaveis por seus efeitos de sentido” (Brasil, 2018, p. 80). Para
isso, devem ser consideradas as “formas de composigao
determinadas pelo género”, assim como os “estilos adotados nos
textos”, preconizando, portanto, um processo de ensino e
aprendizagem que valoriza historicidade do uso da linguagem,
algo ja afirmado pelos PCN em 1997. Além disso, o eixo da PAL/S
elenca objetos de conhecimento que envolvem a fono-ortografia, a
morfossintaxe, a sintaxe, a semantica, a variagdo linguistica e os
elementos notacionais da escrita. Esses conteidos sao abordados
em habilidades que “expressam as aprendizagens essenciais que
devem ser asseguradas aos alunos” (Brasil, 2018, p. 29). E
importante destacar que a PAL/S, nesse documento, embora
preconize um ensino situado, evidenciado nos diversos campos de
atuacdo, apresenta um nuimero significativo de habilidades alocado
no que o documento denomina “Todos os campos”. Nesse campo,
os objetos de conhecimento remetem, em grande medida, para uma
pratica de ensino tradicional de gramatica que enfatiza a
identificacao e a classificagao de categorias gramaticais, visto que
os contextos de aprendizagem, especificam a aprendizagem
esperada e ndo o contexto (texto e/ou género discursivo), conforme
evidenciam os achados de Schmitt (2021) e de Steinhorst (2023).
Isso posto, podemos afirmar que PAL/S esta consolidada como
um eixo e como uma pratica de linguagem que considera o uso da
linguagem em funcionamento com vistas a ampliar os
(multi)letramentos dos estudantes a partir da analise e da reflexao
dos aspectos linguistico-discursivos envolvidos na produgao e
recepc¢ao dos diferentes géneros do discurso. Isso é corroborado
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por recentes pesquisas que evidenciam a compreensao da PAL
como atividade reflexiva e articuladora das demais praticas
(Mendonga, 2006; Suassuna, 2012; Bezerra; Reinaldo 2013; Pinton;
Volk; Schmitt, 2021; Pinton; Silva, 2021; Acosta Pereira, Costa-
Hiibes, 2021; Acosta Pereira, 2022).

Em razao disso, neste capitulo, buscamos revisar os principios
orientadores da PAL/S nas aulas de Lingua Portuguesa, verificar
como alunos de licenciatura compreendem essa pratica e
apresentar possiveis encaminhamentos para o trabalho em sala de
aula. Para isso, organizamos este texto em trés movimentos além
desta Introdugdo e das Consideragdes finais. No primeiro
movimento, revisitamos conceitos-chave e principios que, a nosso
ver, devem nortear a PAL em aulas de Lingua Portuguesa. Em
movimento subsequente, verificamos em contexto formativo como
professores de Lingua Portuguesa compreendem os principios da
PAL e recontextualizam-na em atividades didaticas. Por fim,
delineamos possibilidades de encaminhamento didatico no que diz
respeito a atividades que focalizam a PAL, considerando a
articulagao das praticas, a natureza das atividades e o sistema de
estratificacao da linguagem.

1. Principios tedrico-metodolégicos da Pratica de Analise
Linguistica nas aulas de Lingua Portuguesa

O termo Anadlise Linguistica (AL) para fins didaticos surge na
década de 80 e coincide com a revisao de propostas metodologicas
para ensino de Lingua Portuguesa. O professor e pesquisador
Geraldi (1984, 1991), ao desenhar uma metodologia para o ensino
de Lingua Portuguesa, apresenta uma proposta de PAL que “inclui
tanto o trabalho sobre questdes tradicionais da gramatica quanto
questdoes amplas a proposito do texto”. Ao propor a inser¢ao da
PAL como uma atividade reflexiva nas aulas de Lingua
Portuguesa, Geraldi inicia um longo percurso que busca definir seu
proposito e possiveis objetos de conhecimento. Nesse sentido,
torna-se pertinente verificarmos a sua constituicdo nas obras do
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autor com vistas a compreendermos seu papel nas aulas de Lingua

Portuguesa.

Quadro 1: A Pratica de Analise Linguistica nas obras de Geraldi

O objetivo essencial
da analise

“[...] coesao e
coeréncia
internas do

linguistica é a | texto;
reescrita do texto do | adequagao do
aluno. texto aos
“A analise | “O objetivo nao é o | objetivos
linguistica  inclui | aluno dominar a | pretendidos,
tanto o trabalho | terminologia analise  dos
sobre as questdes | (embora possa usa- | recursos
O texto na .. .q ( P .
tradicionais da | la), mas | expressivos
sala de aula: . o
leitura e gramatica quanto | compreender o | utilizados
- amplas a proposito | fendmeno (metaforas,
producio P N .
(1984) do texto” (Geraldi, | linguistico em | metonimias,
1984, p. 62). estudo” (Geraldi, | parafrases,
1984, p. 62). citacdes,
discurso
direto e
indireto etc.);
organizagao e
inclusao  de
informagoes
etc” (Geraldi,
1984, p. 62).
“A analise | “As atividades | “[...] reflexdes
linguistica a se | linguisticas servem | sobre as
praticar em sala de | para favorecer o | estratégias do
aula ndo é simples | “dominio de certos | dizer, 0
corregao recursos expressivos | conjunto
Portos de ¢ . ~ p .
gramatical de | que nio fazem parte | historicament
Passagem s .
textos face a um | daqueles ja usados | e constituido
(2013 [1991]) .
modelo de | pelos alunos” | de
variedade e de suas | (Geraldi, 2013 | configuragdes
convengbes: mais | [1991], p. 192-193) textuais”
do que isso, ela (Geraldi,
permite aos 2013[1991], p.
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retomar
instituicoes
sobre a linguagem,
aumenta-las, torna-
las conscientes e

sujeitos
suas

mesmo produzir, a
partir delas,
conhecimentos
sobre a linguagem
que o aluno usa e
que outros usam”
(Geraldi, 2013, p.
217).

192).

Aula como
aconteciment
0 (2015)

“Entendida [---]
como uma reflexao
sobre 0s recursos
linguisticos

mobilizados tanto
na producao
quanto na leitura
de textos. Isto nao

excluiria, por
principio, um
estudo da

gramatica, para se
dar mais énfase a
atividade do
falante de refletir
sobre a linguagem,
em atividades
epilinguisticas”
(Geraldi, 2015, p.
76).

“Muito mais do que
descrever,
de usar e refletir

trata-se

sobre o0s recursos
Muito

que

expressivos.
mais do
classificar,
de perceber relacoes
de similitude e
diferenca” (Geraldi,
2015, p. 186).

trata-se

“Fenomenos
interacionais e
suportes
linguisticos”
(Geraldi, 2015,
p- 69).

“Recursos
expressivos
morfoldgicos,
sintaticos e
semanticos,
[...]
configuracdes
genéricas dos
discursos”
(Geraldi, p-
186).

Fonte: Steinhorst (2023, p. 58) com base em Geraldi (1984; [1991] 2013; 2015).

Ainda que consideremos o avango no que diz respeito aos
conceitos, objetivos e objetos de ensino/conhecimento, é importante
sinalizar que, desde a obra inicial, o autor destaca a importancia de
uma reflexao da e sobre a linguagem com foco no uso. Nesse viés,
a PAL refere-se ao “conjunto de atividades que tomam uma das

caracteristicas da linguagem como seu objeto: o fato de ela remeter
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a si propria” e, dessa forma, podem ser de natureza epilinguistica
e metalinguistica (Geraldi, [1991] 1997, p. 189).

As atividades epilinguisticas compreendem a capacidade que
0 usudrio tem de “operar sobre a linguagem, fazendo escolhas,
avaliando os recursos expressivos”’; enquanto as atividades
metalinguisticas referem-se a capacidade que o usudrio tem de
praticar “de modo consciente” e de desenvolver sistematicamente
seu conhecimento sobre a lingua, a fim de empregar a taxonomia e
as teorias sobre linguagem adequadamente (Suassuna, 2012, p. 16).
Geraldi (1997, p. 191-192) destaca que “para que as atividades
metalinguisticas tenham alguma significancia [...] € preciso que as
atividades epilinguisticas as tenham antecedido”, portanto estas
“sao uma ponte para a sistematizacdo metalinguistica”. Segundo
Mendonga (2006, p. 38), “reflexdo epi e metalinguistica
possibilitaram a adi¢do, aos estudos gramaticais, de novos
conteudos referentes ao texto”, promovendo reflexdes mais
“profundas” sobre o funcionamento da lingua em uso.

Steinhorst (2022) apresenta um quadro comparativo entre os
conceitos elaborados por Geraldi (1991) e Franchi (1992).

Quadro 2: Atividades linguisticas, epilinguisticas e metalinguisticas

atividades “exercicio pleno, | “praticadas nos processos

linguisticas circunstanciado, interacionais, referem ao
intencionado e com | assunto em pauta, ‘vao de si’,
intengdes significativas da | permitindo a progressao do
propria linguagem” | assunto” (Geraldi, [1991]
(Franchi, 1992, p. 35). 2013, p. 20).

3 De acordo com Steinhorst (2023, p. 60), “no contexto dos discursos de renovagao
do ensino de LP, Franchi (1992) propde uma mudanga metodoldgica para o ensino
de gramatica, na qual sugere a importancia de atividades linguisticas,
epilinguisticas e metalinguisticas”. Importante destacar que Geraldi sofreu
influéncias de seu orientador Franchi.
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“

atividades “pratica que opera sobre a | “sdo aquelas também

epilinguisticas | propria linguagem, | presentes nos  processos
compara as expressoes, | interacionais, e neles
transforma-as, experimenta | detectaveis, resultam de uma
novos modos de | reflexdfo que toma os
construcdo” (Franchi, 1992, | préprios recursos
p- 36). expressivos ~ como  seus
objetos”  (Geraldi, [1991]
2013, p. 23).
atividades levantamento de hipoteses | “sao aquelas que tomam a

metalinguisticas | “sobre a natureza da | linguagem como objeto ndo
linguagem e o cardter | mais enquanto reflexdo
sistematico das construg¢des | vinculada ao préprio
linguisticas”, a fim de falar | processo interativo, mas
sobre a linguagem e | conscientemente constroem
“descrevé-laem um quadro | uma metalinguagem
nocional  intuitivo  ou | sistematica com a qual falam
teorico” (Franchi, 1992, p. | sobre a lingua” (Geraldi,
37). [1991] 2013, p. 25).

Fonte: Steinhorst (2023, p. 62), com base em Franchi (1992) e Geraldi ([1991] 2013).

Com base em Polato (2017), Steinhorst (2023) afirma que,
apesar de os conceitos dialogarem no que diz respeito a
compreensao das atividades epilinguisticas, Geraldi ([1991] 2013)
parece avangar em sua abordagem, visto que passa a considerar o
sistema interlocutivo instaurado pelo texto, o que parece ser o
prenuncio de uma abordagem com base em géneros discursivos.

Se consideramos, assim, a PAL/S como um eixo de ensino de
Lingua Portuguesa que focaliza o uso da linguagem em
funcionamento a partir da andlise e da reflexdao dos aspectos
linguistico-discursivos envolvidos na producao e recepgao dos
diferentes géneros do discurso, assumimos uma concepgao de
linguagem que visa a interagao e a agao social. Isso significa que
compreendemos, como ja previsto em documentos oficiais, o texto
como a unidade de ensino e os géneros discursivos como objetos
de conhecimento, o que implica refletir sobre o contexto de
producao/circulagao/consumo e os efeitos de sentido que as
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escolhas lexicais e gramaticais realizam em termos de construgoes
de mundo.

Para a realiza¢ao dessa reflexao, partimos da nog¢ao de género
como agao sociorretorica, em que os géneros discursivos “exercem
um papel estruturador da cultura, com o poder de encapsular as
diferentes formas de identificar e representar os aspectos da vida
humana” (Pinton, 2015, p. 350). Logo, os géneros discursivos
resultam de “uma combinac¢do entre atividade social, papéis e
relagcdes” (Motta-Roth, 2008, p. 248), que evidencia o propdsito
comunicativo da interagdo. Os textos sao organizados de modo a
atender esses objetivos, apresentando movimentos retoricos tipicos
que vao ao encontro de seus propositos, moldando “a estrutura
esquematica do discurso e [determinando] a escolha de conteudo e
estilo” (Swales, 1990, p. 58). Em suma, os propdsitos comunicativos
dos géneros sao materializados tanto na estrutura quanto nas
marcas linguisticas dos textos, pois é justamente na concretude da
lingua que eles se realizam (cf. Steinhorst; Barreto; Pinton, 2023).

Nesse sentido, o género discursivo pode ser entendido como o
elemento estruturador das praticas de linguagem e, portanto,
orientador das atividades didaticas, conforme representado na
Figura 1.
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Figura 1 - Articulagdo das praticas de linguagem

GENERO
DISCURSIVO |

Fonte: produzido pela autora.

Como sintese desses principios, recuperamos os estudos de
Volk (2021, p. 71) que, com base em diferentes pesquisadores da
area (Franchi, 1987; Mendonga, 2006; Kemiac; Lino De Aratjo, 2010;
Suassuna, 2012; Acosta Pereira, 2018), elencou as principais
caracteristicas tedrico-metodologicas da PAL quais sejam: i)
concepgao de lingua como agdo interlocutiva situada, sujeita a
interferéncia dos falantes; ii) texto-enunciado como unidade de
analise; iii) articulacao entre os eixos de ensino: a PAL como
ferramenta para leitura e produgao de textos; iv) énfase nos usos
como objetos de ensino, que remetem a vdrios outros objetos de
ensino/conhecimento  (estruturais, discursivos, normativos)
apresentados e retomados sempre que necessario; v) metodologia
reflexiva, baseada na indugdo (observagao dos casos particulares
para a conclusao das regularidades/regras), vi) atividades
epilinguisticas como ponte para atividades metalinguisticas; vii)
pedagogia de base critica.
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Considerando  os aspectos acima abordados para
operacionalizac¢ao e recontextualizacdo de conhecimentos teoérico-
metodoldgicos sobre a PAL, buscamos, na segao a seguir, verificar
como professores Lingua Portuguesa em formacao inicial
compreendem essa pratica de linguagem e de que maneira
recontextualizam esses principios a fim de propor possiveis
procedimentos que possam ser considerados no processo de
planejamento e elaboragao de atividades.

2 Desafios da Pratica de Analise Linguistica no contexto de
formacao inicial de professores de Lingua Portuguesa

Apesar de a PAL ser considerada como uma pratica de
linguagem consolidada na academia e em documentos oficiais,
pesquisas (Pinton; Silva, 2021; Barreto; Pinton, 2022; Pinton; Barreto;
Steinhorst, 2022) apontam que professores de Lingua Portuguesa em
formacao inicial ainda apresentam, em grande medida, dificuldades
de recontextualiza-la em atividades didaticas. Nesta secao,
buscamos retomar essas investigagoes a fim de demonstrar como os
licenciandos compreendem a PAL e como recontextualizam-na em
atividades didaticas. Entendemos que, ainda que abordemos
contextos situados, os achados podem ser generalizados para outros
espagos formativos, fornecendo pistas sobre o que ainda precisamos
construir sobre essa pratica de linguagem em cursos de formagao de
professores de Lingua Portuguesa.

Nos contextos investigados, os professores em formagcao
reconhecem a PAL como atividade reflexiva e como articuladora
das demais praticas de linguagem, reiterando, em grande medida,
em seus discursos, conceitos e principios elencados em
documentos oficiais, conforme evidenciam os estudos a seguir
reportados. Pinton, Barreto e Steinhorst (2022) identificam duas
grandes representagdes discursivas no contexto formativo de uma
disciplina ministrada em um curso de licenciatura cujo proposito
era a producao e andlise de materiais didaticos de lingua
portuguesa. Nessa disciplina, os professores em formagao, ao

213



serem questionados sobre a PAL, abordaram objetivos, contetidos
e procedimentos que costumavam ser enfatizados em aulas
ministradas em estdgio. Com base nisso, as autoras identificaram
duas grandes representagdes sobre a PAL, quais sejam: i) Andlise
Linguistica como eixo estruturador das praticas de linguagem e ii)
Analise Linguistica como atividade epilinguistica. Como pratica de
linguagem, os professores retomam-na como um eixo de ensino
que deve articular as demais praticas no mesmo sentido do que, de
certa forma, é apresentado nos PCN (1997). Assim compreendem
que o “trabalho com anadlise linguistica pressupde reflexao sobre o
uso em situagdes comunicativas especificas” (Pinton; Barreto;
Steinhorst, 2022, p. 121) e evidenciam a importancia de as praticas
de leitura e produgao estarem articuladas para que se promova um
ensino produtivo de lingua portuguesa.

Ademais, as autoras afirmam que andlise linguistica é definida,
pelos professores em formagao, em oposicao a gramatica, entendida,
nesse contexto, como metalinguagem e/ou como gramatica
normativa. Assim, os professores representam-na como uma
perspectiva reflexiva, “dando a entender que se trata apenas de uma
reflexao sobre o uso da lingua em determinado texto, contrapondo
as atividades de gramadtica que sdo associadas somente a
metalinguagem e/ou a norma” (Pinton; Barreto; Steinhorst, 2022, p.
123). As pesquisadoras concluem que os licenciandos compreen-
dem-na como atividade epilinguistica, ou seja, uma atividade que
enfatiza os efeitos de sentido referentes ao uso da lingua em
determinada situacdo comunicativa sem que haja nomeagao ou
explicagao por meio de teoria gramatical e/ou linguistica.

Em consonancia a esses achados, Barreto (2022), em uma
pesquisa realizada com licenciandos do curso de Letras Portugueés,
de forma mais especifica em uma disciplina do curso de
licenciatura denominada de “Leitura e Produgao textual: pratica de
analise linguistica em contexto escolar”, analisa respostas a um
questiondrio investigativo e atividades didaticas produzidas em
contexto de formacao.
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Os resultados dessa pesquisa apontam trés representagoes
sobre a PAL: i) como oposi¢ao ao ensino de gramatica tradicional,
ii) como epilinguagem e iii) como pensamento critico. A respeito
das atividades produzidas em contexto formativo, os licenciandos,
participantes ~ das  pesquisas, demonstram  dificuldades
significativas no processo de recontextualizagdo tedrico-
metodoldgica em atividades didaticas. Ou seja, o processo de
elaboracao de atividades reflexivas que mobilizem o uso da lingua
em algum género discursivo ainda se constitui um grande desafio
para os jovens professores.

Nessa mesma perspectiva, Pinton e Silva (2021) analisam
atividades didaticas de andlise linguistica produzidas por
professores de Lingua Portuguesa em formagao inicial com o
objetivo de caracterizar a sua natureza e funcionalidade. Os
resultados evidenciam trés tipos de atividades recorrentes no
corpus: i) atividades que contemplam apenas tarefas de
metalinguagem; ii) atividades que contemplam tarefas de analise
epi e metalinguisticas; e iii) atividades que contemplam apenas
tarefas de analise epilinguistica.

Em relacado as atividades que priorizam a metalinguagem, as
autoras verificam a recorréncia de enunciados que demandam
reconhecimento de categorias gramaticais sem que haja reflexao,
evidenciando a palavra e/ou a oragdo como unidade de ensino.
Ademais, constatam que, em algumas atividades, ha uma tentativa
de propor reflexao acerca do uso de determinada categoria em um
texto especifico, entretanto parecem existir lacunas na formagao do
professor em termos de fundamentos tedricos da lingua. De acordo
com Pinton e Silva (2021), as atividades que buscam propor o
trabalho com a epilinguagem e com a metalinguagem sinalizam
um avango significativo em relagao as metalinguisticas, visto que o
texto €, na maioria das vezes, o objeto de ensino. Além disso, ha
uma tentativa de promover a reflexao produtiva acerca dos usos
em prol de uma sistematiza¢ao, mesmo que apenas por nomeagao.
Nesse grupo de atividades, o desafio identificado ¢é a
sistematizacdo metalinguistica por meio de teoria que explique
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efetivamente os fendmenos observados por meio do trabalho com
a epilinguagem. Ja as atividades de epilinguagem demonstram, no
contexto investigado pelas pesquisadoras, que ha ainda um
caminho a ser construido em relagdo ao ensino da metalinguagem
e que existem muitas incertezas em relagao a como abordar o eixo
de AL. Por fim, as autoras concluem que a PAL ainda “permanece
distante de uma perspectiva de um eixo que poderia estruturar de
forma efetiva as atividades de leitura e de produgao de textos”
(Pinton; Silva, 2021). Acrescentam, ainda, que a tipologia de
atividades apresentada pode indicar aspectos importantes que
podem ser considerados nos cursos de formagao de professores de
Lingua Portuguesa, apontando a necessidade de um ensino
explicito sobre a elaboracgao de atividades e tarefas.

As pesquisas acima revisadas fornecem algumas pistas sobre
a maneira como a PAL é concebida por professores em formagao,
destacando aspectos que ainda precisam ser construidos para que
possamos avangar em termos de objetivos e objetos de
conhecimento quando considerado o processo de elaboragao de
atividades didaticas em aulas de Lingua Portuguesa. Ademais,
parece ser consenso de que se trata de uma pratica de analise
reflexiva, que focaliza o texto como unidade de ensino, em
contrapartida a um ensino tradicional de gramatica. Os professores
participantes das pesquisas, portanto, reiteram que se evite
atividades que busquem apenas a identificagao e classificagao de
categorias gramaticais.

Dessa maneira, o grande desafio parece ser a producao de
atividades que contemplem efetivamente a PAL, articulando-a com
as demais praticas de linguagem. Os resultados reportados
indicam que a recontextualizagdo dos principios tedricos e
metodoldgicos ainda carece de maior explicitagao, ou seja, 0 como
fazer parece ser o que ainda precisa ser construido de forma efetiva
no contexto formativo. Evidentemente, nao podemos deixar de
destacar que esse fazer compreende também a mobilizagao de
conhecimentos acerca do funcionamento da linguagem em uso O
professor, portanto, precisa ler e analisar exemplares de género
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com a lente de analista do discurso para, posteriormente, propor
atividades que possibilitem ao estudante da educagao basica a
proficiéncia da lingua nas mais variadas situagdes comunicativas.

Com base nesses achados, podemos afirmar que a
compreensao dos principios teoricos e metodoldgicos da PAL bem
como a constru¢do de uma abordagem didatico-pedagdgica
requerem, em grande medida, um processo de ensino e
aprendizagem explicito no contexto formativo, que busque
articular conhecimentos sobre a lingua/linguagem, conhecimentos
tedricos e metodologicos sobre a PAL e conhecimentos didaticos-
pedagogicos sobre elaboragao de atividades, considerando sua
natureza epi e metalinguistica.

Na secao a seguir, delineamos um percurso didatico-
pedagdgico para a abordagem da PAL em atividades didaticas com
foco em géneros discursivos organizado em quatro etapas.

3. Possivel percurso didatico-pedagogico para a abordagem da
Pratica de Analise Linguistica com foco em géneros discursivos

Ao propormos uma abordagem didatico-pedagogica,
intencionamos explicitar os conhecimentos necessdrios a pratica
docente, especialmente, no que diz respeito ao planejamento e a
elaboragao de material didatico. Partimos entdao da perspectiva de
que a producgao de qualquer tipo de material didatico deve
pressupor clareza quanto aos objetos de conhecimento que serao
explorados, objetivo das atividades propostas, nivel de
complexidade das tarefas e critérios de avaliagao. Nesse sentido,
apresentamos um percurso didatico-pedagogico que pode orientar,
em alguma medida, a proposigao de atividades com foco na PAL,
conforme indica a Figura a seguir.
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Figura 2: Etapas do percurso didatico- pedagdgico

PERCURSO
DIDATICO

PEDAGOGICO

Fonte: elaborado pela autora (2024).

A etapa 1, denominada Reflexdao e Analise, compreende trés
fases: i) mapeamento dos eventos e praticas de letramentos dos
estudantes; ii) selecao do campo de atuagao e género discursivo de
acordo com a BNCC; iii) andlise dos exemplares de género e iv)
selecao do dispositivo didatico.

Levando em consideracao a realidade dos estudantes, bem
como a etapa e 0 ano em que estao inseridos na Educagao basica,
na fase 1, propomos que seja realizado um mapeamento dos
eventos e praticas de letramentos* dos quais esses alunos
participam. Nesse sentido, o professor pode realizar um

4 De acordo com Silva (2023), “os eventos de letramentos sdo os elementos
observaveis das atividades de leitura e producéo textual em contextos imediatos
do cotidiano dos individuos. Os textos, que materializam géneros, sao exemplos
das marcas visiveis dos eventos de letramentos, sdo os recursos utilizados para
atingir determinados objetivos sociocomunicativos”. As praticas de letramentos
estdo situadas em “contextos institucionais e culturais a partir dos quais os
participantes atribuem significados a escrita e a leitura, e aos eventos de que
participam (Street; Castanheiras, 2018, p. 1). Barton (1994) define praticas de
letramento como “os modos culturais gerais de usar a leitura e a escrita que as
pessoas produzem em um evento de letramento”.
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levantamento das praticas de leitura e producao textual que sao
significativas para sua comunidade, assim como dos problemas
sociais que afetam o grupo. Esse mapeamento podera fornecer
pistas de quais géneros discursivos fazem parte da vida do
estudante e desvelar as fungdes que leitura e produgao de textos
ocupam em sua vida social. Nesse sentido, o professor pode
elaborar diferentes instrumentos para diagnosticar essa realidade,
como entrevistas semi-estruturadas, questiondrios no google fomrs>
ou, ainda, consultas em seu didrio de notas.

Com base no mapeamento realizado, na complexidade de
conhecimentos que estao sendo construidos no nivel/etapa de
ensino e na BNCC (Brasil, 2018) que apresenta campos de atuagao,
na fase 2, o professor pode selecionar um desses campos e eleger o
género e as habilidades que serdao desenvolvidas. Com base nos
objetivos do campo, o professor pode selecionar o género
discursivo que serd objeto de estudo. Para exemplificar,
selecionamos o campo jornalistico-mididtico, cujos objetivos sao
descritos a seguir.

v Ampliar e qualificar a participagdo das criangas, adolescentes e
jovens nas praticas relativas ao trato com a informacao e opiniao, que
estao no centro da esfera jornalistica/midiatica;

v Construir conhecimentos e desenvolver habilidades envolvidas na
escuta, leitura e produgao de textos que circulam no campo;

v Propiciar experiéncias que permitam desenvolver nos
adolescentes e jovens a sensibilidade para que se interessem pelos
fatos que acontecem na sua comunidade, na sua cidade e no mundo
e afetam as vidas das pessoas;

v Incorporem em suas vidas a pratica de escuta, leitura e produgao
de textos pertencentes a géneros da esfera jornalistica em diferentes
fontes, veiculos e midias, e desenvolvam autonomia e pensamento

5 Para auxiliar nesse processo de elaboracdo de questionarios, indicamos a
dissertagdo de Pereira (2021) e a tese de Silva (2023). Os textos podem ser
acessados no site https://nepelin.com/
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critico para se situar em relacdo a interesses e posicionamentos
diversos;

v Produzir textos noticiosos e opinativos e participar de discussdes
e debates de forma ética e respeitosa. (Brasil, 2018, p.140).

Identificado o campo e seus respectivos objetivos, sugerimos
0 Glossario de Géneros e Suportes Textuais (Pinton; Steinhorst;
Barreto, 2022)¢ para que se realize a sele¢ao do género que serd
objeto de estudo. Para a selegao do(s) exemplar(es) de género
discursivo, € importante que o professor eleja critérios que
considerem a unidade tematica, o contexto de produgao/circulagao,
a linguagem empregada, entre outros aspectos que julgar
pertinentes a sua proposta. Selecionado o exemplar, na fase 3, o
licenciando deve realizar uma leitura exploratoria do(s)
exemplar(es) com vistas a analisar sua organizagao retorica, a
identificar seu propdsito comunicativo considerando o contexto de
produgao, circulagio e consumo a fim de detalhar os aspectos
linguisticos e discursivos prototipicos. Por fim, na fase 4, indicar o
dispositivo didatico que serd o organizador do trabalho docente.
Nesse sentido, ha diferentes dispositivos como a unidade didatica,
o projeto de letramento e a sequéncia didatica que podem orientar
a organizacao do processo de ensino e aprendizagem em termos de
sequenciacao estratégica.

Na etapa 2, denominada Selecao e Produgao, o professor em
formacao ird propor atividades didaticas com foco na PAL. Essa
etapa contempla trés fases: i) selecao das habilidades, praticas e
objetos de conhecimento de acordo com a BNCC (Brasil, 2018); ii)
produgao de atividades de andlise linguistica com foco na
articulagao das praticas de linguagem, considerando a relagao entre
os estratos da linguagem; e iii) elaboracao de atividades que

¢ Acesse em: https://repositorio.ufsm.br/bitstream/handle/1/28410/Gloss%c3%alr
10%20de%20g %c3 %aaneros %20e%20suportes%20textuais %20da%20Base%20Naci
onal%20Comum%20Curricular%20%28BNCC%29.pdf?sequence=1&isAllowed=y
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contemplem atividades epilinguisticas como ponte para as
metalinguisticas.

Na fase 1, devem ser selecionadas as habilidades que serao
desenvolvidas nas atividades didaticas. Conforme a BNCC (Brasil,
2018), cada campo de atuagao faz referéncia a pratica de linguagem
e aos objetos de conhecimento requeridos nas habilidades,
conforme o exemplo a seguir.

Quadro 3: Praticas de linguagem e objetos de conhecimento

Estratégia de leitura: apreender os sentidos globais

Leitura

do texto
Participagdo em discussdes orais de temas
Oralidade controversos de interesse da turma e/ou de

relevancia social

Relagao do texto com o contexto de producao e

Producao de textos . ~ - ..
experimentagdo de papéis sociais

Analise
linguistica/semidtica
Fonte: adaptado de Brasil (2018, p. 143).

Construgao composicional

Com vistas a facilitar o planejamento, organizamos as
habilidades considerando o campo de atuagao e o agrupamento de
anos previsto na BNCC (Brasil, 2018). Essas informagoes podem ser
acessadas nos QR Codes a seguir.
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Figura 3: Campos de atuagao e habilidades

(] gt [m]
i R

o

Fonte: Adaptado de Pinton e Barreto (2023, p. 19).

Nesse sentido, é importante que o professor observe os objetos
de conhecimento e o contexto e/ou a especificagio da
aprendizagem, conforme a estrutura tipica da habilidade proposta
na BNCC (Brasil, 2018).

Na Figura 4, a habilidade corresponde a Pratica de andlise e
apresenta a estrutura composicional como objeto de conhecimento.
Ademais, informa o contexto de aprendizagem ao explicitar o
género noticia.

Figura 4: Estrutura tipica das habilidades na BNCC

Analisar e utilizar a ; 2 ) de noticias

Fonte: elaborada pela autora (2024).
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Por fim, é interessante que o professor observe os niveis de
complexidade demandados pelas habilidades para que,
posteriormente, sejam efetivamente contemplados nas atividades
que serao produzidas, conforme destacado na Figura 4. Para
facilitar a andlise, apresentamos um quadro com niveis de
complexidade e seus respectivos processos cognitivos.

Quadro 4: Niveis de complexidade e processos cognitivos

Relacionado a reconhecer e reproduzir ideias e
contedo. Reconhecer requer distinguir e
selecionar uma determinada informagido e
reproduzir ou recordar esta mais relacionado a
busca por uma informagdo relevante
memorizada.

Lembrar

Basico Relacionado a estabelecer uma conexao entre o
novo e o conhecimento previamente adquirido.
Entender | A informagao é entendida quando o aprendiz
consegue reproduzi-la com suas “préprias
palavras”.

Relacionado a executar ou usar um
procedimento numa situagao especifica e pode

Aplicar . L
P também abordar a aplicagio de um
conhecimento numa situacdo nova.
Intermediario Relacionado a dividir a informa¢do em partes

Analisar | relevantes e irrelevantes, importantes e menos
importantes e entender a inter-relacdo existente
entre as partes.

Relacionado a realizar julgamentos baseados em
Avaliar | critérios e padrodes qualitativos e quantitativos ou
de eficiéncia e eficacia.

Significa colocar elementos junto com o objetivo
de criar uma nova visdo, uma nova solucao,
Avangado estrg'tura ou moqelo utilizandol c'onhecimentos e
habilidades previamente adquiridos. Envolve o
desenvolvimento de ideias novas e originais,
produtos e métodos por meio da percepcdo da
interdisciplinaridade e da interdependéncia de
conceitos.

Fonte: Steinhorst (2023) com base em Ferraz; Belhot (2010).

Criar
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A articulagao das praticas de linguagem nas atividades, fase 2,
deve focalizar a compreensao do uso da linguagem em uma dada
situagdo comunicativa, o que implica observar os aspectos
linguisticos e extralinguisticos circunscritos ao género selecionado.

Em sintese, para ler e produzir um exemplar do género artigo
de opinido, por exemplo, é necessario que o estudante o analise
linguisticamente, apropriando-se da sua forma composicional e do
conteido abordado. Para isso, o professor pode explorar os
movimentos retéricos e suas respectivas marcas linguisticas,
conforme exemplificado na atividade a seguir.

Figura 5: Atividade de exploragao dos movimentos retdricos do artigo de opinido
Para compreender melhor a organizagdo retérica do género, leia o texto Os jovens

da geracdo Z ndo passam de consumidores da web e sinalize, com caneta marca-texto, os

movimentos constituintes do artigo de opinido com base nas perguntas norteadoras a seguir:

0 autor apresenta o tema? Como? A partir de um fato/evento
motivador ou a partir de uma defini¢do do problema?

Qual é a posigao do autor? A favor ou contra?
0 que é defendido pelo autor?

Como o autor defende a sua posi¢ao?
Quais argumentos sac empregados pelo articulista?

Defesa da tese

Reiteracao e/ou 0 autor apresenta uma frase que sintetiza sua posicio?
apresentagdo de

sugesties 0 autor apresenta sugestoes para o problema?

Fonte: Bordim, Pinton e Schmitt (2023, p. 22)

Além disso, torna-se relevante considerar que as escolhas
lexicais e gramaticais resultam do seu contexto de producao e
consumo, implicando representa¢des discursivas de atores e
eventos sociais. Em vista disso, entender a PAL como articuladora
das demais praticas de linguagem implica estudar o texto em seus
aspectos mais amplos, ou seja, estudar os aspectos linguisticos,
textuais e discursivos. Por exemplo, ao selecionarmos o género
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artigo de opiniao, considerando o campo de atuagao jornalistico-
mididtico, podemos eleger habilidades e objetos de conhecimento
que mobilizem praticas de linguagem e objetos de conhecimento
com vistas a apropriacao do género considerando os eixos do uso e
da reflexao.

Figura 6: Articulagao das praticas de linguagem

| Pritica de leftura \ Pritica de andlise ) Pritica de Produghio de
'\ \ linguistica/semidtica \ tontos
\\ ? | %
N — N
(EFESLPO4) Identificar ] avaliar (EFGILP16) Analisar e utilizar as formas de (EFOELPO3)  Produzir  artiges de
p " dos géneros jornalisticos da opinido, tendo em vista o contexto de
e t ordem do relatar, tals como noticias producio dado, a defesa de um ponto
em textos argumentatives do campae (carta de (pirimide invertida no impresso X bloces de vista, utilizando argumentos e
leitor, comentério, artigo de opinido, resenha -1 e i & arti de
critica etc.), posiclonando-se frente & guestdo no digital, que também pode contar com coesdo que marquem relacies de
controversa de forma sustentada. imagens de varios tipos, videos, gi g posich
de dudio etc.), da ordem do argumentar, tais énfase.
como  artigos de opinifo e editorial
i defesa de piniio o
uso de e das
e & do
© do tema, estr

© resposta etc.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

Se o foco do estudo for o género artigo de opinido, o objeto de
conhecimento “tipos de discurso” é fundamental para defesa de
um posicionamento. De forma mais especifica, o articulista
mobiliza essas vozes em tipos de discurso e de argumentos que
exigem o conhecimento dos verbos de elocucgao e de suas formas
de introdugao. Nesse sentido, torna-se pertinente explorar esse
objeto de conhecimento de forma situada.
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Figura 7: Tipos de discurso

Para verificar o funcionamento das vozes externas em artigos de opiniao, observe

as diferenres formas de introduzir o discurso do outro nos fragmentos a seguir.

Legenda O Discurso citado

Segundo Angela Marin, professora da pos-graduacac em Psicologia da
Unisinos, espera-se que criancas e adolescentes se tornem mais maduros
emocionalmente e consigam lidar melhor com seus sentimentos a medida
que se desenvolvem.@sso possibilita que direcionem seu foco para outras
atividades, dentro e fofa da escold!Y explica.

> Recurss tipografico “aspas” ¢ verbo dicondi
utilitado para indicar a presewa do discurse citado

Fonte: Bordim, Pinton e Schmitt (2023, p. 32).

Essas escolhas, linguisticas e discursivas, revelam forga
argumentativa e constroem representagdes do articulista e do leitor
potencial. Assim, o professor pode construir conhecimento sobre
forca argumentativa, tipos de discurso e jogo argumentativo ao
contemplar o uso da lingua em uma determinada situacao
comunicativa. Nesse sentido, as atividades de andlise linguistica
possibilitam o estudo detalhado do funcionamento da linguagem
no género em estudo. Para exemplificar, apresentamos, na Figura
8, o funcionamento da contra-argumentacgao. Silva e Pinton (2019)
afirmam que estudantes do ensino fundamental tendem a
apresentar dificuldades quando precisam contra-argumentar
vozes externas em seus textos, pois precisam projetar um leitor que
discorde de seu posicionamento com vistas a fortalecer a sua tese.
Nesse viés, a pratica de analisar os tipos de discursos ultrapassa a
mera identifica¢do e classificagao da nomenclatura gramatical.
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Figura 8: A contra-argumentacao no artigo de opiniao

Pelo novo texto [Codigo de Transito Brasileiro], o condutor podera cometer
cinco infragdes gravissimas oun até sefe graves sem punicao além damulta [..)
Alg_lmsargunmuam que esses motoristas jé.esiaﬁn sendo punidos mrﬁ a
- multa e gue seria exagero deixar uma pessoa semn carteira, muitas vezes, sem

poder exercer sua profissdo.

Mas o sistema de pontos, especialmente em um pais desigual como o
Brasil, tem um papel importantissimo como complementar a penalidade.
Principalmente porgue o motorista suspenso deve passar por um processo de
reciclagem, que preve 30h de curso, onde sera submetide a uma atualizacao
de seus conhecimentos sobre transito ao mesmo tempo que sera sensibilizado
para mudar sua condura ao volante.

Comtra ,Ir,y“, P Dispemive] e cwww.ganchazh riicbe com bejopinians
l—) T A-arqumento

Acesso em: jul. 2000,
Fonte: Bordim, Pinton e Schmitt (2023, p. 32).

Para isso, o professor pode explicitar que tais escolhas ndo sao
aleatdrias, mas sim motivadas, de forma bidirecional (texto e
contexto), tecendo consideragdes sobre a relagao entre os niveis
linguisticos e extralinguisticos.

Figura 9: Sistema de estratificacao da linguagem

Fonte: Halliday e Matthiessen (2004).
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Para tanto, o professor pode desvelar junto com os estudantes
como as escolhas realizadas no nivel do léxico e da gramatica se
relacionam com o contexto de produgao, circulagao e consumo de
exemplar de género que estd sendo lido e que devera ser produzido
para ser socializado com seus leitores potenciais. Isso pode ser
construido, em alguma medida, no momento em que o estudante é
convidado a analisar o impacto das escolhas lexicais no jogo
argumentativo em termos de adesdo do leitor a tese defendida.
Além disso, pode ser convidado a verificar se a combinagao dos
participantes da agdo com os verbos de elocugdo promove
efetivamente forga argumentativa. Assim, ele reflete no nivel do
contexto e do conteddo (semantica, léxico e gramatica
especialmente).

Figura 10: Argumentos, for¢a argumentativa e escolha lexical

‘ ‘ Fragmento 1

“Muitos defendem que a educagdo scria a solugdo desse problema, mas muitos
jovens infralores ndo guerem estudar, nem se dedicar ao ensino de sala de aula

aue poderia sim fazer a diferenga na vida dos infratares.”

‘ ‘ Fragmento 2

“Apcnas 0,5% dos homicidios sdo cometidos por jovens, mesimo assim 92% dos
brasileiros achiam gue eles deveriam ir pard o sislernd adulto, onde bd win déficil

de 256 mil vagas por confa do encarceramento em massa.”

‘ ‘ Fragimenio 3

“Estudos apontam guc nos Estados Unidos ¢ Alemanha que ja tem essa lei ndo
diminuiram os atos intfracionais”

Fonte: Bordim, Pinton e Schmitt (2023, p. 32).

Em se tratando da producao de atividades de PAL de forma
especifica, fase 3, devemos partir da observagao e reflexao dos
fendmenos linguisticos para sua posterior nomeagao e explicagao
por meio de uma teoria. Nesse sentido, o exemplar de género nao
deve servir de pretexto para simples identificacdo e nomeacao de
categorias gramaticais nem servir para analise de frases
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descontextualizadas do proposito do género. A proposta é que a
analise linguistica seja orientada com vistas a explicitagao de como

funciona a linguagem para atingir o propdsito comunicativo em

determinada interacao.

Como guia para elaboragdo dessas atividades, Pinton e Silva
(2021) enumeram questionamentos que podem auxiliar o professor
a verificar em que medida as atividades contemplam a PAL de

forma efetiva.

Quadro 5: Perguntas orientadoras da elaboragao e andlise de atividades epi e

metalinguisticas
Natureza Conceito Perguntas orientadoras

A atividade focaliza os efeitos
de sentido gerados pelas
Atividades que refletem | escolhas linguisticas, textuais
sobre o uso de recursos | e discursivas? A atividade
expressivos, considerando a | focaliza as estratégias de
Epilinguistica atividf@e linguistica em que dize.r, re{acionando—a.s as
o sujeito estd engajado | configuragbes textuais e
(Geraldi, 1997). Referem-se | discursivas do género? A
a capacidade que o usudrio | atividade demanda a
tem de realizar escolhas e | comprovacdo de sua resposta
avalia-las (Suassuna, 2012). | com base em fragmentos do
texto (escolhas lexicais e

gramaticais)?
Atividades que promovem | A atividade promove a
a reflexdo analitica sobre os | sistematiza¢ao do
recursos, tornando possivel | conhecimento sobre a lingua
categorizd-los, seja por | e seu funcionamento? A
nomeacgdo e/ou por teoria | atividade demanda a
. , . (Geraldi, 1997). Referem-se | construgao de conceitos por

Metalinguistica

a capacidade que o usudrio
tem de
conscientemente e de
desenvolver
sistematicamente
conhecimento

praticar

seu
sobre a
lingua (Suassuna, 2012).

nomeagao e por teoria? A
atividade focaliza apenas a
identificacao e a classificagao
de categorias gramaticais ou
reflexao
sistematizada dos fendmenos

promove a

linguisticos?

Fonte: Pinton e Silva (2021, p. 215)
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Para complementar esse percurso didatico-pedagogico, na
etapa 3, denominada Aplicagdo, o professor em formagao precisa
aplicar/dinamizar sua proposta em contexto real de ensino. A
experienciagdo pedagodgica promove a reflexdo sobre o fazer
docente e possibilita verificar em que medida as atividades
propostas cumprem o objetivo de proporcionar ao aluno ler,
analisar e produzir textos de forma significativa nas aulas de
Lingua Portuguesa. Essa verificagao reflexiva constitui a etapa 4,
Avaliacdao, em que o docente em formagao avalia, por meio de
instrumentos como didrios e relatos da experiéncia, sua formagao
docente de forma holistica. Além disso, avalia o processo de
aprendizagem dos estudantes, verificando a pertinéncia das
atividades produzidas.

Consideragoes finais

Neste capitulo, buscamos revisar os principios tedrico-
metodologicos da PAL, desde os textos fundantes até sua
recontextualizagdo em documentos oficiais. Nesse sentido, parece
ser consenso de que se trata de uma pratica analitico-reflexiva que
visa promover a compreensdao da linguagem em uso em um
determinado género com vistas a leitura e producao de textos que
mobilizam diferentes recursos na construgao de significados.

Por ser uma pratica de linguagem que requer um olhar outro
sobre o papel dos estudos linguisticos/gramaticais no contexto
escolar, compreendemos que o avango em termos pedagdgicos
exige que busquemos compreender como essa pratica € percebida
e recontextualizada por professores de Lingua Portuguesa em
formagao inicial. Os resultados evidenciam que esses professores a
reconhecem como uma pratica reflexiva sobre questdes mais
amplas do texto, todavia a producao de atividades ainda nao revela
uma total apropriacao dos procedimentos tedrico-metodologicos.
Ou seja, o ensino explicito de como fazer/elaborar essas atividades
parece ser o grande desafio ou o que ainda precisa ser construido
em cursos de formacgao de professores.
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Em razao disso, propomos um percurso didatico-pedagdgico
que pode, de alguma maneira, auxiliar o professor em formacao a
organizar e elaborar atividades didaticas com foco na PAL. Nosso
percurso, construido em 4 etapas, busca sistematizar alguns
procedimentos que focalizam o planejamento, elaboracao,
aplicacao e avaliacao das atividades propostas. Destacamos que se
trata de uma possibilidade, dentre tantas outras, que pode iluminar
outras propostas e percursos.
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CAPITULO 06

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA DA
ORALIDADE: UMA PROPOSTA DE ESCUTA COM O
GENERO ANUNCIO PUBLICITARIO

Tania Guedes Magalhaes
Natalia Sathler Sigiliano
Andreia Rezende Garcia-Reis

1. Introducao

Neste trabalho, trazemos reflexdes tedricas e pedagogicas que
articulam duas praticas de linguagem essenciais no ensino de
Lingua Portuguesa na escola basica, a oralidade e a analise
linguistica/semiotica  (AL/S), que nem sempre aparecem
articuladas. Assim, nossa discussao dialoga com os desafios
docentes acerca dessa relacao, em vista da necessidade de formacao
de professores para uma abordagem reflexiva no tratamento
didatico-pedagogico dos textos contemporaneos multimodais.
Temos o objetivo de, além de retomar uma discussao teorico-
conceitual de oralidade e analise linguistica/semiodtica, apresentar
uma proposta pedagogica de escuta ativa a partir do género oral
anuncio publicitario com direcionamentos em categorias a serem
exploradas reflexivamente pelos professores, enfatizando as
distintas semioses envolvidas na construcao dos textos orais.

Ainda que graduandos e professores da escola basica ja
tenham se apropriado discursivamente da AL/S, algumas
pesquisas! mostram que os procedimentos de ensino adotados

! (Magalhaes; Silva, 2021; Batista-Santos; Santos; 2019; Lima; Souza; Moura, 2019;
Guimaraes; Bartikoski, 2019; Neves, 2002)
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ainda estao arraigados em uma perspectiva tradicional de ensino
de gramatica. Quando trazemos a ja tao discutida - mas ainda
necessdria - abordagem da AL/S para o campo da formagao e a
relacionamos a oralidade, vemos lacunas nessa relacao, assim como
na sua transposi¢ao. Na andlise de concepg¢des de gramaética
reveladas por graduandos ingressantes no curso de Letras, quando
os licenciandos tematizam sobre gramatica e suas relagdes com
praticas de linguagem (leitura, escrita e oralidade), eles se referem
primeiramente a escrita; em menor escala, remetem a leitura e a
oralidade (Sigiliano, Magalhdes, 2022). De fato, esses dados
indicam que € preciso investir nas atividades epi e metalinguisticas
na formacao para que as praticas docentes se baseiem em relacoes
mais claras entre os géneros orais, a anadlise linguistica e a
multimodalidade.

Destacamos ainda a importancia dos géneros orais estarem
presentes na formagao como objeto de andlise e como formas de
interacdo, o que geralmente ¢ negligenciado tanto no contexto
académico quanto no escolar, fruto da supremacia da escrita na
nossa sociedade (Marcuschi, 2001; Signorini, 2001). Ainda que com
o isolamento social causado pela pandemia do COVID-19 e com
imposicao do ensino remoto em todo o territorio nacional,
tenhamos envolvido diversificados géneros orais e escritos como
forma de interacdo na educagdo, dentre eles os digitais e
multimodais, por vezes os géneros ainda nao tém estado presentes
nas aulas e atividades de ensino de Lingua Portuguesa como objeto
de analise, de forma sistematizada. Nesse viés, reforcamos a
necessidade de nos debrugarmos sobre a relagdo oralidade e analise
linguistica/semidtica, avangando nas propostas ja alcangadas, que
enfocam sobretudo as relagdes do género com seus aspectos
linguisticos e semidticos.

Na oralidade - pratica de linguagem indicada pela Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018) como essencial para a
escola - estao envolvidas a producdo, a compreensao (escuta) e as
relacdes entre fala e escrita. Apesar de elas serem indispensaveis
para o desenvolvimento de criangas e jovens para ampliar suas
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possibilidades de participacao social pela linguagem, as atividades
de escuta sdo as menos abordadas em pesquisas académicas, em
praticas de ensino, em reflexdes dos docentes sobre oralidade, em
livros didaticos e em curriculos e programas de ensino (Magalhaes,
Carvalho, 2018; Alvim; Magalhaes, 2019; Storto; Brait, 2020; Bueno;
Zani; Jacob, 2022; Costa-Maciel et al, no prelo). Na prépria BNCC,
que rege a educacdo brasileira, a escuta, apesar de apontada, é
subestimada em fun¢ao da prioridade da produgao oral (Bueno et al.,
2023). Compreendemos a urgéncia de aprofundar as discussoes
tedricas e a utilizagdo de instrumentos de ensino que enfoquem a
compreensdo dos géneros orais por meio da escuta, com atividades
de analise linguistica/semiotica a serem desenvolvidas pelos alunos
em metodologias reflexivas centradas nos efeitos de sentido. Como
resultado, podemos incidir na baixa compreensao leitora dos indices
nacionais e contribuir com a formagao critica dos estudantes.

Assim, trazemos, neste capitulo, uma discussdo tedrico-
conceitual sobre andlise linguistica/semidtica, oralidade e ensino,
assim como uma proposta didatica envolvendo o género antincio
publicitario com storytelling, visando contribuir com propostas que
enfoquem elementos da multimodalidade da oralidade para a
escola basica.

2. Géneros orais e ensino: concep¢des e praticas

Como concepgao de lingua e oralidade, tomamos como base
os preceitos de Marcuschi (2001, 2006), que revela que “(...) alingua
¢ uma atividade contextualmente situada, cognitivamente
determinada, social e historicamente constituida” (Marcuschi,
2006, p. 16-17). Essa perspectiva social € muito importante para
fundamentar as praticas de ensino, a fim de fazer os alunos
conhecerem e analisarem a lingua viva, em funcionamento e
superar visOes estereotipadas da Lingua Portuguesa.

Ainda na perspectiva do autor, fala e escrita saio modalidades
usadas em praticas de sociais de linguagem; a oralidade ¢ uma
“pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta
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sob variadas formas ou géneros fundados na realidade sonora”
(2001, p. 25). Para o autor, embora ja tenhamos discutido bastante
a oralidade,

parece que hoje redescobrimos que somos seres eminentemente
orais, mesmo em culturas tidas como amplamente alfabetizadas. E,
no entanto, bastante interessante refletir melhor sobre o lugar da
oralidade hoje, seja nos contextos de uso da vida didria ou nos
contextos de formagao escolar formal. O tema nao é novo e tem longa
tradicao (Marcuschi, 2001, p. 24; grifos nossos).

Em convergéncia com o que estabelece Marcuschi,
consideramos necessdria uma defesa de mais pesquisas e praticas
escolares com a oralidade, porque, embora estejamos assistindo a
um forte crescimento de pesquisas no campo, ainda impera no
contexto académico e na educacado basica a ideia de que falar bem
¢ uma capacidade inata, com a qual alguns sabem lidar sem
necessidade de aprendizagem formal.

Além disso, em acordo com Signorini (2001), a relagao
dicotdmica entre oralidade e letramento deve ser superada, em que
se compreende a relagdo com base no hibridismo da escrita, em
vista da relagdo intrinseca - e ndo de oposicao - entre oral e escrito.
Ao encontro dessa ideia, o continuum proposto por Marcuschi
(2001) para analisar as relacdes fala e escrita ultrapassa o
levantamento de diferengas, ressaltando a dialogicidade e as
fungdes interacionais de ambas as modalidades, tendo o género
como aspecto central nessa pratica analitica.

Nesse viés social de linguagem, Marcuschi indica que “O
trabalho com géneros é uma extraordindria oportunidade de se
lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos, no dia-a-
dia, pois nada que fizermos linguisticamente esta fora de ser feito
em algum género” (Marcuschi, 2002, p. 35). A proposta de lidar
com os usos auténticos € convergente com uma visdao de AL/S
porque este constructo propicia reflexao e apropriacao de variados
usos da linguagem pelos estudantes para atuagao social. Os
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géneros de texto?, como constructos dinamicos, estdao baseados em
convengdes, mas isso nao significa dizer que, conforme afirma
Elizabeth Marcuschi “(...) ele seja estatico e imutdvel. Ao contrario,
o género textual é de natureza maledvel e, por isso mesmo, em seu
processo de produgao e de circulagao, no fluxo interacional entre
leitor-texto-autor, esta sujeito a incompreensdes e transgressoes”
(2010, p. 76, grifo nosso).

Ressaltamos o termo incompreensdes acima destacado
porque a compreensdo pela escuta ativa é salientada neste
capitulo, visto que sua abordagem ainda precisa ser intensificada
na escola. Se as pesquisas ja mostram que a produgao oral esta mais
presente e ja ha variados géneros orais indicados para levar os
estudantes ao dominio da fala publica, como ensinar a escuta?
Como ensinar os alunos a compreenderem um género oral? E
possivel ensinar a compreender melhor ao ouvir? Que elementos
enfocar? Como somos sujeitos ouvintes, precisamos
desautomatizar a atividade cotidiana de simplesmente ouvir ou
escutar, como usamos no senso comum, em busca de uma pratica
efetiva de compreensao do oral.

Destacamos ainda que, para andlise dos géneros orais, ¢
preciso reafirmar a natureza multimodal da oralidade. Para
Dionisio (2014), é na pratica de linguagem que se da a
multimodalidade:

[...] € no texto, materialidade dos géneros, onde os modos (imagem,
escrita, som, musica, linhas, cores, tamanho, angulos, entonagao,
ritmos, efeitos visuais, melodia etc.) sdo realizados. O que faz com
que um modo seja multimodal sdo as combina¢des com outros
modos para criar sentidos. Ou seja, o que faz com que um signo seja
multimodal sao as escolhas e as possibilidades de arranjos
estabelecidas com outros signos que fazemos para criar sentidos,

2 Neste trabalho, usamos apenas géneros de texto orais e escritos, com base nessas
concepgdes de que eles sao multimodais. Nao vemos necessidade de dizer que os
géneros sao “orais, escritos e multimodais” (Brasil, 2018) como traz a BNCC.
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com os mesmos, quais as articulagdes criadas por eles em suas
produgdes textuais (Dionisio, 2014, p. 42).

A compreensao da oralidade como multimodal é fundamental
para propostos atividades de escuta na escola, visto que precisamos
ultrapassar, na atividade de AL/S, o enfoque apenas nos elementos
verbais. E na andlise dos aspectos multimodais da oralidade que
podemos ampliar a compreensao dos alunos sobre os usos da
linguagem, alcancando a desejada leitura critica, que extrapola o
nivel mais superficial da compreensdao. Nesse caso, quando
analisamos um género oral, envolvemos também aspectos do plano
sonoro, visual e dos movimentos, como tom de voz, expressoes
faciais, gestos, aparéncia e vestimenta, cenario, iluminagao, entre
outros. Esses elementos devem estar articulados ao verbal em uma
atividade de escuta para compreensao dos géneros orais.

O termo escuta j4 vem sendo usado em documentos
orientadores de ensino desde os Parametros Curriculares
Nacionais (Brasil, 1998) e é retomado pela BNCC. Encontramos na
bibliografia especializada uma série de nomes para esta atividade
(Alvim, 2015): escuta, escuta ativa, escuta atenta, escuta orientada
e guia de escuta. Esses termos estao coerentes com uma pratica
ativa de ouvir ou escutar em busca da compreensao plena, sem
passividade, como o termo pode sugerir. Reforcamos essa atitude
de interagao na construgao de sentido quando inserimos o ativa
apos o termo “escuta”, mesmo que pareca redundante.

A BNCC estabelece orientagdes para o tratamento das praticas
orais, a partir de algumas agoes: a) consideragao e reflexao sobre as
condic¢Oes de produgao dos textos orais que regem a circulagdo de
diferentes géneros nas diferentes midias e campos de atividade
humana; b) compreensao de textos orais; c¢) producao de textos
orais; e d) compreensdo dos efeitos de sentidos provocados pelos
usos de recursos linguisticos e multissemidticos em textos
pertencentes a géneros diversos (Brasil, 2018). No que se refere ao
item “Compreensao de textos orais”, o documento estabelece que
€ preciso
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Proceder a uma escuta ativa, voltada para questdes relativas ao
contexto de producao dos textos, para o conteido em questao, para
a observacao de estratégias discursivas e dos recursos linguisticos e
multissemidticos mobilizados, bem como dos elementos
paralinguisticos e cinésicos (Brasil, 2018, p. 79).

Em relacdo a compreensdao dos efeitos de sentido, o
documento indica a importancia de envolver elementos como
“volume, timbre, intensidade, pausas, ritmo, efeitos sonoros,
sincronizagao, expressividade, gestualidade etc” na producao de
sentidos (Brasil, 2018, p. 76). Como vemos, a BNCC esta articulada
a preceitos tedricos que ampliam a pratica de compreensao textual,
englobando elementos que extrapolam o verbal, incluindo
questdes cinésicas e paralinguisticas, dentre outras.

Gambaro, ao abordar a escuta no radio, no ambito da
Comunicagao Social, ressalta que

A pratica da escuta deve ser encarada como uma opgao de atividade
dentre as varias oferecidas ao individuo que quer se informar, se
entreter ou ter companhia. Conceber tal configuragao exige,
portanto, compreender os usos atuais das midias sonoras,
atravessados pelas mais novas tecnologias de informacao e
comunicag¢ao (Gambaro, 2021, p. 6).

Com base nessas ideias, neste capitulo, analisamos elementos
de um antdncio publicitario, buscando articular elementos
linguisticos e nao linguisticos que colaboram para a producao de
sentidos do texto, aspecto ao qual daremos énfase na préxima segao.

3 O anuncio publicitario

O antncio publicitdrio em video é um género oral que
apresenta, por isso, elementos multimodais propicios para realizar
uma proposta de escuta com estudantes. Pinton, Steinhorst e
Barreto (2022, p. 11) afirmam que ele pertence ao campo de atuagao
jornalistico-midiatico. Elas caracterizam esse género como uma
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Peca publicitaria comercial que tem como objetivo vender um
produto ou servigo. Circula em midias digitais, revistas, jornais,
entre outros. Seu publico-alvo é formado por aqueles que tém
interesse no produto que esta sendo divulgado. Por se tratar de um
texto publicitario, apresenta diversos recursos multissemidticos que
chamam a atengdo do leitor.

O antincio publicitario tem o proposito central de vender um
produto e, para isso, realiza a divulga¢ao de uma marca ou produto,
usando diversos procedimentos para convencer o ouvinte/
consumidor. A persuasao é marca desse género, e os artificios
utilizados para alcanga-la sdo diversos. No texto escolhido para a
construgao desta proposta, destaca-se o uso da storytelling como
estratégia para comover e convencer o interlocutor (Duarte, 2023).

Storytelling, no senso comum, pode ser compreendida como
narrativa ou contacdo de histéria. Aqui, observamos a storytelling
dentro no antincio, usada como estratégia persuasiva. H4, assim,
uma intergenericidade nesta proposta. Analisamos um anuncio
publicitario patrocinado pela empresa Volkswagen, cujo objetivo
imediato é promover a marca, o que acarreta venda de produtos e
Servigos.

Para Xavier (2015), storytelling “é a tecnarte de elaborar e
encadear cenas, dando-lhes um sentido envolvente que capte a
atencdo das pessoas e enseje a assimilacdo de uma ideia central”
(Xavier, 2015, p. 12), defini¢ao que converge com a ideia de narrativa.

Ao abordarmos antncios publicitarios com estudantes da
escola bdsica, temos a grande possibilidade de discutirmos
importantes questdes de linguagem e poder, considerando-se que,
em sociedades complexas “como as nossas, € necessario um
aparato de conhecimentos sdcio-politicos relativamente amplo
para poder ter um acesso qualquer a compreensao e
principalmente a produgao de mensagens de nivel sdcio-politico”
(Gnerre, 1998, p. 21).

No caso da escuta de uma peca publicitaria, um elemento a ser
discutido com os estudantes é que ndo somos apenas ouvintes
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diante dela, mas consumidores. As estratégias sao minuciosamente
escolhidas em funcdo dos publicos especificos, seus desejos e
gostos, além de considerar, claro, um poder de compra. De forma
bastante enfatica no texto escolhido, ressalta-se a noc¢do de
“lovemark”, conceito atrelado a relacdo entre consumidores e
marcas, em que se destaca a importancia de se construir uma
relagao sentimental entre eles. Para criar essa relagao, a storytelling
tem sido vastamente abordada, por ser uma estratégia que envolve
a construcao de histdrias, utilizada por empresas para demarcar
rela¢Oes entre elas e seus consumidores, aproximando-os. De forma
a compreender o proposito comunicativo do texto atrelado a
estratégia utilizada, é preciso desenvolver visao critica nos
estudantes, visto que essas ideias nao estao ditas explicitamente no
anuncio, mas embutidas na sua construcao.

A partir das reflexdes explicitadas sobre oralidade e escuta,
trazemos, a seguir, as concepgdes que embasam a abordagem da
analise linguistica/semidtica neste texto, articuladas a oralidade.
Em seguida, serd apresentada a proposta pedagogica de
abordagem da escuta.

4. Anadlise linguistica/semidtica e a exploracio da
multimodalidade da oralidade

A andlise linguistica (AL), de acordo com documentos
norteadores de ensino de Lingua Portuguesa (LP), constitui uma
das praticas de linguagem, ao lado da oralidade, leitura/escuta e
producao (Brasil, 2018). Tal termo remonta a década de 80, em que
Geraldi (1984) propds uma nova perspectiva de abordagem de
aspectos da lingua em sala de aula de LP, voltada para a reflexao
sobre os usos linguisticos. Inicialmente, a proposta se referia a um
trabalho atrelado a produgao de texto escrito dos alunos, por meio
do qual o docente teria elementos para, a partir de praticas sociais
de linguagem, levar o estudante a refletir sobre seus usos, com
atividade de revisao e reescrita do texto. Com o tempo, a AL passa
a assumir um sentido mais amplo do que aquele prototipicamente
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associado as categorias gramaticais tradicionais, visto que a nova
perspectiva nao se restringia a exploracao de elementos de ordem
estrutural, dando conta, portanto, também de processos e
fendmenos enunciativos, assumindo-se a relevancia da abordagem
de questdes discursivas do texto.

No contexto da proposta da pratica de AL, e diante da
evidente limitacdo da abordagem de ensino prescritivo de
gramatica — seja pelo fato de ela tomar unidades menores como
elementos de andlise, seja pela observacdo de defini¢des
insuficientes a riqueza do uso linguistico - perspectivas tedricas da
Linguistica ressaltavam a relevancia de se tomar o texto como
objeto de ensino. Segundo Barbosa (2010),

Além disso, indicadores de avaliacdo do sistema de ensino e de
avaliagdo da aprendizagem de alunos da educacdo basica, que
passaram a ser mais sistematicos no Brasil a partir da década de 1990,
denunciavam o fraco desempenho dos alunos no que diz respeito a
leitura e producao de textos. Tais dados sinalizavam o fato de que o
ensino centrado na gramatica (e na norma padrao), énfase comum
até entdo, nao estava se revertendo para o0s processos de
compreensao e producao de textos dos alunos. A ideia de que o
conhecimento das estruturas da lingua por si s6 melhoraria o
desempenho de seus usuarios mostrou-se equivocada. Mudar o foco
do ensino de lingua tornou-se, entdo, um imperativo pedagogico e
politico (Barbosa, 2010, p. 157-158).

Nesse contexto, os Parametros Curriculares Nacionais deram
notoriedade a pratica de analise linguistica e enfatizaram a
relevancia de se considerar o texto como unidade de ensino:

Quando se toma o texto como unidade de ensino, os aspectos a serem
tematizados nao se referem somente a dimensao gramatical. Ha
contetidos relacionados as dimensdes pragmatica e semantica da
linguagem, que por serem inerentes a propria atividade discursiva,
precisam, na escola, ser tratados de maneira articulada e simultanea
no desenvolvimento das praticas de producao e recepcao de textos
(Brasil, 1998, p. 78).
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Essa articulacdo proposta reforca a posicao de que, em uma
perspectiva interacionista, nao existe lingua sem gramatica e nem
gramatica fora da lingua (Antunes, 2007). Nesse sentido, conforme
aponta Mendonga (2006):

(...) a AL surge como alternativa complementar as praticas de leitura e
producao de texto, dado que possibilitaria a reflexao consciente sobre
fendmenos gramaticais e textual-discursivos que perpassam os usos
linguisticos, seja no momento de ler/escutar, de produzir textos ou de
refletir sobre esses mesmos usos da lingua (Mendonga, 2006, p. 204).

Dessa forma, a pratica de analise linguistica é colocada em
funcdo de outras, como leitura e produgao de textos. A BNCC,
seguindo caminho semelhante aquele iniciado pelos PCN, ao
assumir a necessidade de ampliacaio de letramentos dos
estudantes, amplia também as indicacdes de géneros a serem
adotados na escola para criagao de situagdes de interagao, e de suas
formas de andlise, inserindo outras semioses como elementos a
serem explorados pelo professor como aspectos constitutivos dos
textos do século XXI. Nesse contexto, ¢ acrescido, nos documentos
norteadores, a analise linguistica a pratica de analise semiotica.

Em um olhar superficial, aquilo que aqui chamamos de
“acréscimo” poderia ser visto como uma abordagem de algo que ja
era comumente feito pelo professor. No entanto, tal ampliagao fica
evidente, inclusive, na designacdao da pratica, que passa a ser
nomeada como “pratica de analise linguistica/semidtica”. Ao
inserir a semiotica explicitamente relacionada a aspectos que
compdem a pratica de AL, ndo apenas ampliamos o escopo de
analise de elementos - caminhando coerentemente para ampliacao
de linguagem dos estudantes -, mas também concebemos uma
nova forma de olhar para o modo comunicativo tipicamente
analisado em aulas de Lingua Portuguesa. A énfase se dava sobre
o verbal, mas passa-se a amplificar a analise sobre variadas
modalidades da lingua, ja que ha multiplas formas de linguagens
possiveis para a producao de sentidos na leitura/escuta de um
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texto, conforme destacamos com Dionisio na se¢ao anterior. Tais
modalidades tém suas peculiaridades quanto aos regramentos
advindos dos usos, tal qual elucidado por Kress e Van Leeuwen
(2006). Frente a essa nova forma de abordagem dos aspectos do
texto, Mendonga (2020) propdoe uma ampliagdo do conceito de
pratica de AL, incorporando a semidtica, estabelecendo que ela

parte das praticas de letramento escolar, consistindo numa reflexao
explicita e sistematica sobre a constituicdo e o funcionamento das
linguagens nas dimensdes sistémica (ou gramatical), textual,
discursiva e também normativa, com o objetivo de contribuir para o
desenvolvimento de habilidades de compreensdo e producao de
textos orais, escritos e multimodais e da analise e sistematizacao dos
fendmenos das linguagens que incidem na producao de sentidos
(Mendonga, 2020, palestra on-line?).

Nesse sentido, a oposi¢ao classica entre a Linguistica e a
Semiotica, posta por Saussure no momento de definicao da area,
precisa ser revista, no sentido de que, depois de muitas
descobertas, sistematizacdes e propostas da Linguistica, passem a
ser vistas de forma mais conjunta e entrelacada. Saussure (1916) ja
reconhecia o fato de que diferentes modos contribuem para a
comunica¢do humana, mas, ao definir o escopo da érea, restringiu-
se a analisar a lingua naquele momento especifico. Por uma
ressignificagao da nossa relagao com o texto e suas necessidades de
analise no século XXI, a pratica de andlise linguistica/semidtica
passa a ver os distintos modos de comunica¢ao como indissociaveis
para a producao de sentidos do texto. Assim, corroboramos com a
perspectiva de Mota (2022) ao afirmar que:

Analisar linguistica e/ou semioticamente significa que tanto os
processos de significacdo de base linguistica como os de base nao

3 Palestra intitulada “Praticas de analise linguistica/semiotica: reflexdes a partir da
BNCC”, proferida em Live realizada no dia 20 de agosto de 2020, registrada no
link https://www.youtube.com/watch?v=fLLelZgeeOc
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linguistica (como gestual, visual, sonoro, tatil e outros) podem ser
analisados enquanto elementos e formas de linguagem. Tais
processos, nesse sentido, possuem formas, modelos, contextos e
objetivos especificos que caracterizam a prépria atividade semiotica.
A complexidade dos modos de construgao das diferentes outras
semioses - que nao sé da linguistica - necessita ser investigada e
descrita em cada caso de uso semidtico do texto, pois ela recorre a
outras metalinguagens que, ndo raro, ndo sao abarcadas pelos
estudos mais convencionais da linguagem (Mota, 2022, p.8).

Nesse sentido, a exploracdo de aspectos de analise
linguistica/semidtica que perpassam a atividade de escuta, em
contexto de sala de aula de LP, passa a necessitar de renovada
forma de abordagem, visto que envolve, necessariamente,
diferentes semioses. Tais aspectos, por seu ineditismo quanto a
relevancia de andlise e de busca por aproximagoes de elementos de
usos, ainda sdo pouco explorados na escola, tanto no que diz
respeito aos cursos de formagao continuada de professores quanto
nas publicagdes que envolvem o ensino.

Costa e Mendonga (2022), ao abordarem a necessidade de
exploragao de textos constituintes de novos (multi)letramentos na
escola (cf. Rojo; Moura, 2019), destacam que

a andlise dos textos precisa, entdo, muitas vezes, mobilizar
conhecimentos sobre varias semioses, ou seja, deixa de ser
puramente linguistica para ampliar seu escopo e tratar de outras
linguagens. Ainda assim, nas aulas de Lingua Portuguesa, conforme
a BNCC (Brasil, 2018), a prioridade deve ser para a escrita e o oral,
isto é, para o uso da lingua/linguagem verbal nessas duas
modalidades, sem desconsiderar que elas nao ocorrem separadas de
outros modos de produgao de significados (Costa; Mendonga, 2022,
p. 191-192).

Entendendo que os multiplos modos agem numa relagao de

multiplicagao de sentidos (e nao de complementagao), de forma a
revelar caminhos que apontem para sinalizagdes e elementos por
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meio dos quais a imbricagdo dos diferentes modos pode se
evidenciar para a construgao de sentidos do texto, neste capitulo
nos propusemos a analisar um antincio publicitario que pode ser
usado em uma atividade de escuta em sala de aula. A proposta,
apresentada a seguir, tem como intuito elucidar, ao professor,
direcionamentos em categorias a serem exploradas em prol da
reflexdo sobre os papéis das distintas semioses envolvidas na
construgao dos textos orais.

5. A escuta ativa: elementos para analise linguistica/semiética do
anuncio publicitario

Proceder a pratica de analise linguistica em contexto escolar
prevé que o professor se debruce sobre a relacao entre elementos
linguisticos e outras semioses, considerando o contexto de
produgao dos géneros de texto em que se realizam os efeitos de
sentido pretendidos. Essa relagao é feita, por vezes, de forma
intuitiva por parte do professor que acaba por selecionar do texto
elementos que chamam sua atengao, no que tange a compreensao
ou, de forma mais prescritiva, a sua estruturagao linguistica de
forma aleatoria.

Apesar de esta ser uma perspectiva de andlise e ensino,
pretende-se, nesta segao, explorar a existéncia de relagdes entre
escolhas dos diferentes modos relacionados no texto com base em
categorias de andlise pré-estabelecidas, de forma a elucidar
caminhos para o tratamento da escuta de textos multimodais,
envolvendo sons e imagens em movimento em sala de aula. Para
tanto, de forma mais especifica, abordaremos o anuncio
publicitdrio como exemplo de um género multimodal oral a ser
explorado em uma atividade de escuta em aula de Lingua
Portuguesa.

Visto que o texto publicitario em video, selecionado para
analise neste capitulo, ¢ um género que mescla modalidade oral e
escrita, aspectos propostos por Cavalcante e Melo (2007) e por
Aratjo e Suassuna (2020) para analise do texto oral em sala de aula
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revelaram-se validos como categorias de andlise. No entanto,
considerando que se trata de género multimodal constituido por
aspectos sonoros e imagens dinamicas de natureza variada,
precisamos ir além das categorias por elas apresentadas para
construir uma proposta de abordagem da escuta do género anuincio
publicitario. Nesse contexto, valemo-nos da proposta de Kalantiz,
Cope e Pinheiro (2020) para exploragao de elementos que dizem
respeito a outros modos comunicativos.

Conforme Cavalcante e Melo (2007), o texto oral poderia ser
explorado com base em aspectos extralinguisticos (Quadro 1) e
aspectos paralinguisticos e cinésicos (Quadro 2). Nesse mesmo
caminho, Aradjo e Suassuna (2020) propdem categorias
semelhantes de analise, com variacdes que dizem respeito a forma
de agrupamento e a pormenorizagdo das categorias e das
descri¢oes. H4 alteragoes relativas as denominagdes dos “Aspectos
extralinguisticos” para “Aspectos discursivos” (com acréscimo de
elementos como “reconhecimento do contexto cultural” e
“estratégias de polidez”). Ha mudanga, ainda com relacdo aos
aspectos “linguisticos”, que sao denominados como “Aspectos
textuais” (em que se adiciona o aspecto “fixagao tematica”, tratado
por Cavalcante e Melo em “aspectos extralinguisticos”). Tais
topicos, apresentados pelas autoras, referem-se a analise de
questdoes semelhantes, ligando-se, sobretudo, a observacao de
elementos textuais a elementos proeminentes em produgdes orais
menos planejadas. Os “Aspectos actsticos”, de Araujo e Suassuna,
sao intitulados como “Aspectos paralinguisticos” por Cavalcante e
Melo. Por fim, no que diz respeito aos elementos cinésicos, a
abordagem das autoras apenas se diferencia pelo fato de haver
maior segmentacao e descrigao desses aspectos por parte de Aratjo
e Suassuna (2020). A seguir, serd apresentado um compilado desses
quadros:
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Quadro 1: Aspectos extralinguisticos

a) Grau de publicidade numero de participantes (produtores
e receptores) ou tamanho do publico
envolvido na situagdo comunicativa;
conhecimento entre os participantes;

b) Grau de intimidade dos | conhecimentos partilhados, grau de

participantes institucionaliza¢ao do evento;

¢) Grau da participac¢do emocional

afetividade, relacionamento na
situagao, emocionalidade e
expressividade;

d) Proximidade fisica dos parceiros
de comunicacao

comunicagao face a face, distanciada,
no mesmo tempo ou em tempos
diversos;

e) Grau de cooperacdo/organizagao
dos turnos

possibilidade de atuagao direta no
evento, tal como no dialogo ou num
texto monologado ou produzido a
distancia;

f) Grau de espontaneidade/fixagao
tematica

comunicagao preparada previamente
ou nao;

g) Reconhecimento do contexto

cultural

adaptacao dos recursos linguisticos a
situagdes vivenciadas em espagos
culturais diversificados;

h) Estratégias de polidez

atos de fala com conotacdo positiva
(elogiar, agradecer, aceitar...) ou
negativa (discordar, recusar, ofender,
xingar...).

Fonte: As autoras, citando os quadros de Cavalcante e Melo (2007, p. 97-98) e

Aratjo e Suassuna (2020, p.105)

Quadro 2: Aspectos linguistico-discursivos

Aspecto textual Descrigao.

Marcadores conversacionais Unidades tipicas da fala que
funcionam como articuladoras da
conversagao.

Repeti¢des Duplicacdo de algum elemento que
veio antes.

Parafrases Reformulagao de algo que veio antes.

Correcdes Substituicao de algum elemento que é
retirado do enunciado.

Hesitagdes Expressoes indicadoras de
inseguranca por parte do falante.

Digressoes Suspensao tempordria de um tdpico
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retomado adiante; apontam para algo
externo ao que se acha em andamento.

Expressoes formulaicas Idiomatismos, provérbios, lugares-
comuns, expressdes feitas, truismos,
rotinas, entre outros.

Uso de modalizadores Termos ou expressdes que apontam
um posicionamento do enunciador
diante do texto.

Fixacdo tematica Tema fixado (ou ndo) com
antecedéncia.

Fonte: Aratijo e Suassuna (2020, p.106)

Quadro 3 - Aspectos paralinguisticos e cinésicos

Aspectos paralingiiisticos/actsticos Qualidade da voz

Intensidade

Altura

Elocucao

Pausas

Interrupgoes
(Risos/suspiros/choro/irritagao)
Entoacao

Diccao

Aspectos cinésicos Postura

Gestos

Expressao facial

Olhares

Movimentagao dos interlocutores

Fonte: As autoras, citando os quadros de Cavalcante e Melo (2007, p. 97-98) e
Aragjo e Suassuna (2020, p.105)

Considerando que, para exploracao da escuta em sala de aula,
serdo abordados géneros multimodais, estendemos essas propostas
a apresentacao (ainda incipiente) de caracteristicas de aspectos
midiaticos, que podem envolver imagens estatica, dinamica e
audio, compondo significados de video e de dudio, conforme pode
ser visto no quadro 4.

Quadro 4: Aspectos midiaticos

Imagem(ns) Foco
estatica(s): Perspectiva
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Enquadramento

Cores, luminosidade

Cenario

Imagens “formulaicas” (ex.: nascer do sol para expressar
um novo dia)

Saliéncia

Acdes

Posi¢do da informagao (valor)

Imagens
dinamicas

Foco

Perspectiva, posi¢do de camera
Enquadramento

Cores, luminosidade

Cenario

Imagens “formulaicas” (ex.: nascer do sol para expressar
um novo dia)

Acdes

Saliéncia

Posicdo da informagao (valor)
Movimento

Audio

Efeitos sonoros, trilha sonora, musica (timbre, tom, ritmo,
melodia, harmonia)
Siléncio

Fonte: As autoras

Em conformidade com o que propoem Kalantiz, Cope e
Pinheiro (2020), esses aspectos envolveriam distintos modos de
significagdo de um texto. De acordo com esses autores, sao modos
de significagdo de um texto multimodal os significados orais,
gestuais, tateis, espaciais, visuais, escritos e de audio:
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Significados
tateis

Significados
espaciais

Fonte: Kalantiz; Cope; Pinheiro (2020, p. 181)

Os autores distinguem os modos de significacdo de dudio e
orais, por exemplo, pelo fato de que estes se atrelam a lingua e
aqueles a outros sons, como musicas. Também diferem os modos
de significagdo gestuais (associados aos movimentos de brago e de
cabega, por exemplo) aos visuais (claridade, imagens de filmes etc).
Dessa forma, Kalantiz, Cope e Pinheiro (2020) apresentam
segmentagoes de modos que podem auxiliar na observagao mais
acurada de elementos em jogo na construcao de um texto
multimodal.

Dentre os elementos de andlise propostos por Cavalcante e
Melo, notamos a mescla entre aspectos referentes a distintos
significados. Os aspectos extralinguisticos, propostos no quadro 1,
sao analisaveis a partir de diferentes significagdes. Por exemplo, o
grau de publicidade poderia se manifestar, em um antncio
publicitdrio em video postado em rede social, por meio de
elementos como local de circulagao do video, bem como niimero de
seguidores de uma pdagina ou de curtidas do antincio. A leitura
desse elemento envolveria o apelo a significados visuais e escritos,
nesse caso.

Ademais, vale destacar que aspectos tipicamente reconhecidos
como composicionais dos géneros de texto se valem de distintos
modos de comunicagdo para sua realizagdo no texto midiatico e
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consequente produgao de sentido do texto. Nesse contexto,
multiplos modos de significagdo sdao mobilizados para composigao
dos aspectos basicos do género ou do tipo textual. Tais modos
envolvem itens que podem ser especificados em elementos a serem
explorados.

Ainda had poucos trabalhos publicados que visam a
correlacionar esses elementos a seus modos, e a proposta aqui
apresentada intenciona abordar, de forma nao exaustiva, algumas
dessas relagdes. Para tanto, é crucial que se estabelecam correlagoes
entre os modos de significagdo e os aspectos ou elementos
composicionais dos géneros de texto e dos tipos textuais.

Conforme Mendonga (2007), as escolhas linguistico-
discursivas do género sao motivadas pelo seu funcionamento
social. Nesse sentido, algumas correlagoes entre género, tipo e
escolhas linguisticas ja vém sendo estudadas e tragadas de forma a
evidenciar categorias composicionais que se correlacionam a
sequéncias tipoldgicas especificas ou a géneros textuais
determinados (cf. Wachowicz, 2012; Sigiliano, 2021). A analise e a
proposicao de categorias de elementos semidticos proeminentes
nos géneros e nas sequencias tipologicas bem como sua correlagao
com 0s géneros ou tipos € algo ainda pouco explorado na area de
ensino de Lingua Portuguesa. Ao se mesclarem distintos modos,
diversos elementos agem como multiplicadores de producgao de
sentido (cf. Lemke, 1998). O mapeamento de tais elementos s faz
sentido a partir da escuta ou da leitura do texto, e sua exploracao
em sala de aula deve ser realizada com intuito de levar o estudante
a refletir sobre a importancia de dado elemento para a construcao
dos sentidos do texto, em um movimento que envolva
epilinguagem e metalinguagem.

De forma a mediar a reflexdo do leitor sobre aspectos
multimodais que devem compor uma atividade de escuta,
selecionamos um antncio publicitario em video, que é composto
por imagens dinamicas, elementos verbais e sonoros. Tendo em
vista que hda uma narrativa que perpassa todo o anuncio
publicitario, aspectos composicionais dela em correlagdo com
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elementos linguisticos e de outras semioses frequentemente
presentes nesse tipo devem ser tomados potencialmente como
aspectos a serem analisados em uma atividade de escuta. De forma
a estabelecer correlacdes entre os elementos basicos da narrativa,
aspectos linguisticos/semioticos relevantes na composi¢ao desses
elementos e modos de significacao, elaboramos o quadro a seguir:

Quadro 5 - Elementos composicionais de narrativas e elementos correlacionados

Elementos das Categorias Modos de
narrativas linguisticas/semioticas a serem | significacdo
potencialmente exploradas presentes
Personagens Substantivos simples e proprios | Significados de audio
(Apresentacao, Adjetivos, oragoes adjetivas, Significados orais
nomeagcao, advérbios Significados visuais
descricao) Apresentagao de personagens Significados escritos
Aparéncia, voz ou acdes dos Significados gestuais
personagens Significados espaciais
Tempo Tempo e aspectos verbais Significados orais
Adjuntos adverbiais Significados de audio
Cenario Significados visuais
Movimento Significados escritos
Cores, luminosidade Significados gestuais
Acdes Significados espaciais
Efeitos sonoros, trilha sonora,
musica (timbre, tom, ritmo,
melodia, harmonia)
Siléncio
Espago Adjuntos adverbiais Significados orais
Nomes préprios Significado de audio
Representacao imagética Significados visuais
Significados escritos
Significados espaciais
Tipo de narrador | Pessoa verbal Significados orais
Pronome Significados de audio
Voz Significados visuais
Significados escritos
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Significados espaciais

Construcao do Referenciagado Significados orais
enredo, Elementos déiticos Significados de audio
progressao da Substantivos, pronomes, Significados visuais
narrativa conjungdes, adjuntos adverbiais | Significados escritos
Cores, ritmo, musica, voz, Significados gestuais
gestos, elementos imaggéticos Significados espaciais

Fonte: As autoras

Diferentemente da abordagem dos elementos da narrativa em
um texto apenas escrito, os elementos da narrativa em um texto
multimodal de imagem dinamica podem contar com categorias
linguisticas/semidticas que se sobrepdem ou que se diferenciam
nessa composicao do texto. Assim, tais categorias nao podem ser
vistas como isoladas umas das outras, mas como um todo
multiplicador para a producao de sentido. Desse modo, a
segmentacgao proposta nos quadros anteriores € feita apenas para
didatizagdo dos elementos que poderiam ser primeiramente
usados para andlise de um texto pelo professor, a partir da qual
seriam elaboradas atividades de escuta ativa.

Vale dizer que outros elementos e modos de significagao
podem ser acrescidos ao quadro, a depender do género e da
situacdo comunicativa em que se insere. Além disso, € importante
mencionar que as categorias apresentadas no Quadro 5 tém como
intuito langar luzes quanto a aspectos de analise
linguistica/semiodtica que poderiam se relacionar em textos
narrativos e, para sua proposi¢ao, tomamos como base o exemplar
de texto com o qual nos propusemos trabalhar neste capitulo. Essa
proposta, portanto, constitui apenas um primeiro passo rumo a
exploragao, de forma mais imbricada, de diferentes modos
semidticos na construgao de atividades de escuta no ensino basico.
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6. Proposta pedagogica de escuta ativa: elementos para analise
linguistica/semiotica do género oral antncio publicitario

De forma a explorar a riqueza advinda da possibilidade de
pratica de andlise linguistica/semidtica de género oral, nos
dispomos, neste capitulo, a proposicao de atividades que buscam
estabelecer pontes entre elementos tipicamente abordados em
praticas de anadlise linguistica no contexto escolar e de outras
semioses na construcao de atividades de escuta, com base nos
aspectos e categorias elencados. As categorias apresentadas sdao
mobilizadas para a constituicdo de elementos composicionais da
narrativa (Quadro 5) e se concretizam a partir de aspectos
linguisticos, extralinguisticos, paralinguisticos e cinésicos, as quais
se manifestam em distintos modos de significagdo para os
interlocutores do texto.

Por se tratar de um texto multimodal, explorar apenas os
aspectos linguisticos ou mesmo apenas aqueles reservados a
avaliagao tipicamente relacionada aos géneros orais nao daria
conta de abordar a marcag¢ao multimodal dos elementos basicos da
narrativa, apontados no Quadro 5. Afinal, os personagens, o
tempo, o espago, o tipo de narrador e o enredo s6 podem ser
entendidos no texto caso se considere sua composi¢ao multimodal.
Nesse contexto, reduzir o exame a aspectos linguisticos restringiria
a possibilidade de analise do texto em atividades de escuta.

Sendo assim, passamos a seguir a proposicao de
encaminhamentos de uma pratica de andlise linguistica/semidtica
pautada no texto “Despedida da Kombi” do género anuncio
publicitario, disponivel no link https://www.youtube.com/
watch?v=0ewKX4Dg-cl. Trata-se de uma proposta indicada para
8% e 92 anos do Ensino Fundamental.

A partir de elementos linguisticos prototipicos da narrativa, ja
conhecidos pelo professor, observacdo e andlises de
intercruzamentos entre as distintas semioses podem ser
provocados.
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Para tanto, prevé-se uma introdugao das atividades, as quais
contemplem a exploracao de aspectos globais do texto por parte de
um aluno de ensino basico. Para tanto, inspiramo-nos, em parte, na
proposta de Acosta Pereira (2014). O objetivo da introdugao é levar
o estudante a refletir sobre o propdsito do texto, seu contetdo
tematico e demais aspectos discursivos do género. Assim, € preciso
que, em um primeiro momento, ele seja levado a refletir sobre a
finalidade do texto, seus aspectos composicionais e a perceber a
estratégia narrativa que o perpassa e o propdsito de uso dela*. Em
seguida, o foco da proposta incide sobre a correlagdo entre a escuta
ativa do género oral e a exploragao da analise linguistica/semiotica,
pautada nos elementos, nas categorias e nos modos de significacao
ja apresentados.

6.1 Escuta ativa - Parte 1 - Didlogo inicial sobre o antincio
(oralmente)

-Do que trata esse texto?

-Por que esse texto foi produzido?

-Qual o proposito desse texto?

-A quem o texto se destina? Como isso, de alguma forma, fica
indicado no texto?

-Onde textos como esse circulam? Onde esse texto,
especificamente, circula®?

-Por quais meios esse texto pode circular?

-Que instituicao o texto representa?

-Quem parece produzir esse texto? Por qué?

-O texto parece ser antigo ou foi produzido recentemente?
Justifique.

* Por ndo ser o objetivo principal da presente proposta, ndo foram inseridas
sugestdes de respostas na se¢ao 6.1.

5 Como sugestao, é possivel, mesmo antes de assistir ao video, explorar o print da
tela, com o nome do canal, a quantidade de curtidas e visualizagbes, a legenda do
video, dentre outras questdes.
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-Esse texto se parece com outros a que vocé ja assistiu?
Justifique.

-Que impactos o texto pretende causar no leitor? De que
recurso(s) se vale para isso?

-E possivel afirmar que o texto seja apelativo? Comente essa
ideia.

-A forma como esse texto € estruturado faz com que vocé se
lembre de qué?

6.2 Escuta ativa - Parte 2 - elementos composicionais da narrativa
e exploracgdo linguistica/semidtica

6.2.1 Personagens e narradores

Quadro 6:- Personagens e narradores

Elementos das | Categorias linguisticas/semio6ticas | Modos de
narrativas a serem potencialmente significacdo
exploradas presentes no texto em
questao
Personagens Substantivos simples e proprios Significados de dudio
(Apresentacao, | Apresentagao de personagens Significados orais
nomeagao, Adjetivos, oragdes adjetivas, Significados visuais
descrigao) advérbios Significados escritos
Apareéncia, voz ou acdes dos Significados gestuais
personagens Significados espaciais
Tipo de Pessoa verbal Significados de dudio
narrador Pronome Significados orais
Voz Significados visuais
Significados escritos
Significados espaciais

Fonte: as autoras

Para tratar dos personagens e do tipo de narrador, propomos
os seguintes caminhos:
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- Quem conta a historia do texto? Que elementos sinalizam isso?

Espera-se que o estudante identifique tanto elementos visuais quanto
orais que ajudam nesta identificacdo do fato de a histdria ser contada em
primeira pessoa pela Kombi.

- Qual é o principal personagem do texto? Como vocé percebeu
isso?

Espera-se que os alunos indiquem a Kombi como sendo a
protagonista, o que pode ser indicado pelo fato de toda a narrativa que
envolve a storytelling girar em torno dela e, portanto, por ela ter evidéncia
no enredo desse texto. Aspectos visuais (a recorréncia da imagem da
Kombi em diferentes momentos e com distintas representagoes), orais (o
uso da primeira pessoa durante todo o texto e o desenvolvimento do texto
verbal) podem ser indicados como elementos que ajudam nessa percepgdo.
Esse é um momento propicio para o trabalho o uso da primeira pessoa
(significado oral), seja em suas manifestagoes pronominais ou verbais.
Voltar a primeira cena, em que apenas o oral estd disponivel, pode ser uma
boa forma de despertar essa reflexio. No inicio do texto, vemos a cena de
um céu e a pergunta “Como eu estou me sentido?”. Nesse momento, por
meio do uso do pronome de primeira pessoa “eu”, identificamos que se
trata de um narrador personagem. Porém, so descobrimos quem ¢é esse
“eu” (aquele que fala) por significados visuais, cujas pistas se iniciam pela
imagem em movimento da faixa continua associada ao uso da locugio
verbal “estar indo”. Tal reconhecimento se concretiza com a imagem da
Kombi “indo” e o significado escrito “Os uiltimos desejos da Kombi”.

- Como é esse personagem? Que elementos indicam isso?

E importante que os alunos explicitem que esse narrador personagem
é um carro personificado, que muda com o tempo (o que é perceptivel por
significados visuais). Trata-se de uma personagem mais velha, o que fica
evidente, desde o principio, pela voz (significado de dudio) e,
posteriormente, pela explicitagio verbal do ano em que nasceu (significado
oral). Parece estar bem e feliz, ao dizer que estd “surpreendentemente bem”
(significado oral). Conhecimentos de mundo também colaboram para essa
identificacdo de um personagem mais velho no momento em que a imagem
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da Kombi aparece, caso o interlocutor conhe¢a a Kombi. Elementos visuais
advindos de desenhos (imagem de mdo produzindo protétipos da Kombi,
fotos), imagens dindmicas (em que Kombis diferentes sido mostradas,
indicando a alteragdo das caracteristicas de seu design) e de significados
orais (como em “belas curvas”, em que adjetivo e substantivo sdo usados)
mostram caracteristicas da Kombi quanto a formas, cores, fungio, papel
em diferentes tempos. Nesse momento, seria muito interessante pausar em
algumas cenas em que a Kombi aparece e pedir que os alunos descrevessem,
pedindo para refletir como percebem cada uma das caracteristicas. O
professor poderia tomar nota de algumas dessas descri¢oes no quadro e
mostrar que elas se manifestam linguisticamente por elementos verbais
(nomeacoes, adjetivagoes e adverbializagoes), como em “é idosa”, “tem
cores diferentes”, “é rodada”, “é ripida”, “estd feliz”, “estd
surpreendentemente bem” etc. Isso pode ajudar os alunos a perceberem
que usamos de diferentes significados para descrever. Uma exploragdo das
formas linguisticas de descricio é relevante de ser realizada neste
momento. Destacamos o significado oral do tom e velocidade da voz da
Kombi, encarnado por uma senhora, que cria efeito sentimental de
afetividade, porque essa voz se relaciona ao conhecimento de mundo que
associa a velhice aos avds, em geral uma associagdo positiva e afetuosa. Isso
se relaciona ao aspecto emocional e de expressividade mencionado no item
grau de participagdo emocional. O uso da expressido “Eu ndo ligo que
fale, eu sou rodada ((risos))” também caracteriza a narradora-personagem:
quando a expressdo é dita, hd uma énfase adicionada, um aumento na
altura da voz e um prolongamento de vogal (roDA:DA), que cria um
significado de reforco: ser rodada significa ter viajado muito, mas também
ter experiéncia, contrariamente ao significado negativo que se dd a uma
“mulher rodada” (que jd teve muitos homens). O riso apds a expressdo dd
o tom de ironia ao trecho.

- Esse personagem ¢é representado sempre da mesma forma no
texto? Que elementos mostram isso?

Significados visuais serdo priorizados na resposta a esta questdo. E
interessante que observem que ndo, afirmando que o personagem muda, o
que é evidente pelas imagens do video. Podem ser usados alguns takes para
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mostrar isso, como em 19”7, 39”7, 46”, 507, 56”7, 1’12”. Também é
interessante levar os alunos a reflexdo sobre outras formas de coesio visual
e de referéncia direta a Kombi quando aparece o esbogo dela ou quando ela
se deixa autorrepresentar por uma calota, um odometro, um kit de arte, as
forminhas de ravioli e o tapete com nome da familia. Destacamos também
que o significado de dudio mostra o nascimento com uma misica mais
harmonica, que traz tranquilidade com sua baixa velocidade (muisica com
flauta ao fundo). Em seguida, quando a Kombi “saiu do papel e ganhou o
mundo”, a melodia se modifica, aumentando sua velocidade e com tom
mais intenso, o que revela o movimento de passagem agitada e ativa da
vida da Kombi, com vdrias fases; ao final, a milsica volta a ser mais calma
e tranquila novamente.

- De que forma o personagem é nomeado no inicio do texto? E
durante o texto: que nomes sdo atribuidos a ele?

Significados de dudio e escritos serdo privilegiados aqui. No inicio do
texto, o pronome pessoal “eu” indica a personagem, a qual fica evidente
pelo uso verbal do substantivo préprio. Durante o texto, além do uso do
pronome obliquo “me”, é usado o substantivo “carro” (hiperonimo) e
substantivizado o termo “icone”(1°50”). Além disso, na noticia em inglés,
a comparagio da Kombi a um “velho amigo” é usada como forma de coesio.
Trabalhar com formas linguisticas de nomeagdo e com o papel delas na
coesdo da narrativa seria bastante proficuo.

- Qual é o objetivo do personagem em se autoapresentar? De que
estratégias ele se vale para alcancar esse objetivo?

Indicar o que seria a perspectiva da personagem sobre os fatos,
revelando o viés da Kombi sobre os fatos vivenciados. Ela se vale da
storytelling para contar a sua historia e revelar sua identidade. E
importante destacar que a empresa, imbuida da ideia de estreitar relagdes
entre consumidores e marcas, nio poderia criar uma relagio sentimental
entre o puiblico e a Kombi, baseada na nogdo de “lovemark”, se colocasse
um homem para caracterizar a Kombi, visto que isso seria, nos tempos
atuais, contraproducente para sua imagem. Esse “lugar de fala” feminino
para se apresentar cria empatia no publico e maior aceitagio dos produtos
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da empresa e, assim, identificacio com a marca, que revela sua
responsabilidade social em se engajar em temdticas contemporineas e
polémicas. Isso também evita “cancelamentos” e perda de seguidores.

- Ha outros personagens no texto: o que marca a relacao entre
todos eles?

Todos tém suas historias de vida associadas a Kombi em alguma
medida, seja por ter tido algum desses carros, por ter usado a Kombi, por
té-la concebido ou mesmo noticiado fatos relativos a ela.

- Como sao apresentados? Eleja dois deles, volte ao video e
responda:

-Que elementos linguisticos sdo usados para se referir
diretamente a eles em diferentes partes do video?

Nomes proprios (como em “Ben Pon” e “Nené”(1°07").

- Que elementos visuais ajudam na percep¢ao de como sao
esses personagens?

Imagens estdticas e dindmicas desses personagens.

- Que elementos linguisticos caracterizam quem e como sao
esses personagens?

Oragoes adjetivas: “o homem que me criou”; caracterizacoes de seu
talento por meio de adjetivo sequido de substantivo em “belas curvas”;
caracterizagdo de sua agdo, evidente pelo enunciado “levou para assistir 3
jogos” e de seu jeito de ser: “fandtico”. E importante levar os alunos a
observarem que, por mais que os substantivos e adjetivos sejam elementos
cruciais na identificagdo e caracterizacdo de um personagem, outras
formas linguisticas - como oragdes e verbos - podem ser usadas para
indicar quem é e como é esse personagemn.

- Que elementos visuais permitem entender quem eles sao?

Imagem dindmica de um homem mais velho e que é um pai,
desenhista. Podem ser destacados os significados espaciais e gestuais, que
ajudam na observagdo dessa relagdo de parentesco (janela da casa e aceno).

Imagem de homem de meia idade com camisa do Brasil, alegre
(sorrindo), registro de imagens das acdes que desempenhou com a Kombi,
reprodugoes de fotos que se correlacionam a ele e as suas agoes.
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- Que elementos de audio caracterizam esses personagens?

Quando aparece o Sr. Neném, o significado de dudio é um samba e
um senhor com a camisa do Brasil. As miisicas vdo mudando quando
mudam o0s personagens: uma musica para o Sr. Neném, outra para a
Miriam Maia e outra para o Bob.

- Compare a forma como a personagem diz estar no inicio e no
fim do video, quando anuncia estar “surpreendentemente bem”
(5” e 3’50”).

- Em que medida o uso reiterado dessa forma contribui para a
coesao do texto?

O uso dessa forma no inicio e no fim de um texto que se propoe a
narrar uma histéria ajuda a marcar uma nogdo de ciclicidade no texto.
Além disso, ao ser anunciado no inicio do texto, tem um sentido diferente
do final, visto que, no inicio, ainda se desconhecem os fatos motivadores
dessa enunciagio.

- Qual é a diferenga entre as formas de enunciagao e como isso
impacta na producao de sentido?

No inicio, a personagem profere a expressio de forma mais ativa,
alegre. No fim, a pausa entre “surpreendentemente” e “bem” guia a uma
ideia de que, apesar de toda experiéncia positiva estar chegando ao fim, estd
bem. Nessas questoes, sdo explorados significados orais: o
surpreendentemente bem no final é dito ainda mais devagar e um pouco
mais baixo que, apesar de soar como fim da vida, a voz (baixa e lenta) da
personagem revela uma paz e tranquilidade.

6.2.2 Tempo
Quadro 7: Tempo
Elementos das Categorias Modos de significacido
narrativas linguisticas/semioticas | presentes
a serem
potencialmente
exploradas
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Tempo

Tempo e aspectos
verbais

Adjuntos adverbiais
Cenario

Significados orais
Significados de audio
Significados visuais
Significados escritos

Movimento Significados espaciais
Cores, luminosidade
Acoes

Efeitos sonoros, trilha
sonora, musica
(timbre, tom, ritmo,
melodia, harmonia)
Siléncio

Fonte: as autoras

- De que elementos o autor se vale para evidenciar a passagem
do tempo nessa narrativa?

Espera-se que os alunos sejam levados a refletir sobre a correlagio
entre tempo e movimento da Kombi na pista (significado visual e espacial).
A depender da turma, isso pode ser aprofundado, de forma a levar os
estudantes a refletirem sobre a maneira como nds concebemos
metaforicamente essa relagdo espago-tempo e como ela foi explorada nesse
texto. Podem ser exploradas outras expressoes usuais da nossa lingua,
como “daqui para frente, tudo serd diferente”, “Mas ainda falta muito
tempo para isso. Mais pra frente, eu penso o que vou fazer.”, “Nao venha
dizer que ndo foi avisado. Ld eu te avisei...”. Todas elas evidenciam a
metdfora “tempo é espago”, proposta por Lakoff. Além disso, a
apresentacdo de diferentes fatos, ocorridos com personagens também
distintos, em épocas diferentes, também evidencia a passagem do tempo. A
passagem do tempo também se dd pelos significados de dudio, com
diferentes muisicas em diversas velocidades e melodias (mais animadas,
mais melancdlicas ou mais tranquilas ao longo do video). O som do motor
da Kombi também revela movimento e passagem do tempo, ao mesmo
tempo em que a Kombi diz “eu sempre estive indo para algum lugar”.
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- A fim de tratar de tempos especificos, de que recursos o autor se
vale?

E importante explorar que além dos elementos visuais como as
imagens em preto e branco iniciais e as diversas mudangas sofridas pela
Kombi relacionada a momentos historicos especificos (Ressalte-se, por
exemplo, que, ao tratar de eventos como o festival Woodstock ou das Copas,
o leitor interage com seus conhecimentos prévios, o que ajuda na marcagio
temporal), hd, também, elementos linguisticos (advindos de significados
orais e escritos) que denotam tempo nesse texto. No inicio do texto, ao
relacionar movimento e vida, a nogdo de passagem do tempo é despertada
(“Eu estou indo: fui isso que eu fiz a minha vida inteira. Sempre estive
indo pra algum lugar.”). Durante o texto, destacam-se (i) o uso dos verbos
no pretérito perfeito (“Eu nasci no final dos anos 40.”, “Ele me fez ficar
famosa no maior festival da histéria.”); e mno imperfeito (“mas ainda
faltava realizar um desejo)

Até que um dia veio o anuncio”); (ii) a presenca de adjuntos
adverbiais de tempo (como em “Eu nasci no final dos anos 40.”; “A ultima
Kombi serd fabricada no final deste ano.”; “Lancada na Alemanha em
1960...7); (iii) oracdes adverbiais (“Quando estas sairem das linhas de
montagem, a Kombi ndo serd mais fabricada.”).

- Volte aos tempos 5” e 343" do video e reflita: qual recurso foi
usado para marcar tempo e como isso contribui para a producao
de sentido do texto?

Espera-se que os alunos reconhecam a diferenca da luminosidade,
indicando turnos diferentes do dia (significado visual) e a correlacionem
ao relato de uma histéria, marcando inicio e fim.

- Volte aos tempos e preste atencao aos aspectos sonoros: 15”7, 26",
44”,1'02”, 1’13, 130. Por que eles se alteram e como contribuem
com a construc¢do da narrativa?

Espera-se que os estudantes notem que a escolha musical e o ritmo
(significado de audio) auxiliam na marcagdo do tempo da narrativa e na
correlagdo entre o fato narrado e o ritmo que se deseja dar ao texto.
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- Ao todo, o antincio tem 412", que é uma dura¢ao maior do que
outros andncios publicitarios. A que se deve este fato?

Espera-se que os estudantes relacionem o maior tempo de duragio do
texto oral a vida longa que o automovel teve, com tantas experiéncias, ricas
e emocionantes, ndo sendo possivel trazer elementos da histéria de forma
rapida. Essa ideia também estd atrelada ao desejo contempordneo do ser
humano, que almeja ter tempo para vdrias atividades, assim como para
ouvir os idosos, que sio sabios e tém muitas historias para contar, como a
“Senhora Kombi”. Destacamos, ainda, que o ritmo da narrativa é
lentamente narrado, ja que a narradora é uma idosa, e ndo tem pressa para
falar sobre si mesma, ao contririo dos jovens que poderiam narrar mais
velozmente. Avaliamos que alongar um antincio é uma estratégia
arriscada em tempos atuais, visto que “ndo ter tempo” é fato comum no
nosso cotidiano. Contudo, a estratégia da empresa criadora do aniincio nos
traz identificagdo com a marca pelos sentimentos de cardter amistosos e
afetuosos que a peca publicitdria proporciona. Em tempos de redes sociais,
se nos identificamos com ou gostamos de um produto, compartilhamos e
compramos.

6.2.3 Espago

Quadro 8: Espago

Elementos das Categorias Modos de significaciao
narrativas linguisticas/semioticas | presentes

a serem potencialmente

exploradas
Espaco Adjuntos adverbiais Significados orais

Nomes préprios
Representacao
imaggética

Significado de dudio
Significados visuais
Significados escritos
Significados espaciais

Fonte: as autoras
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- De que elementos o autor se vale para evidenciar os espacos
nessa narrativa?

Sdo wusados principalmente imagens dindmicas que remetem
diretamente aos lugares (significados visuais e de espaciais). Vale ressaltar
que novos espagos também sdo marcados pela sonoridade (significados de
daudio): do momento 40" a 45", hi som de fotos batidas ao mesmo tempo
em que as imagens mudam; ja no momento 1’, hd som de motor acelerado
para tratar do Frank e da Ives que deram a volta ao mundo numa Kombi e
visitaram foram 25 paises. Neste momento, o som do motor acelerando fica
mais alto. Em relagdo ao significado oral, hd vdrias linguas ao longo do
antincio, que remetem aos variados espacos (paises) em que a Kombi esteve
presente. O uso de substantivos como “lugar”, “mundo” e “paises” e de
adjuntos adverbiais como “ai” (a gente jd se cruzou por ai”), “pelo mundo
inteiro” e “dentro de mim”, “no maior festival da historia”, “no Brasil”
também poderiam ser abordados como elementos que compoem a narrativa
(advindos de significados orais). No antincio de despedida, os adjuntos
adverbiais também aparecem “em nenhuma concessiondria” (significado
escrito). Portanto, poderiam ser exploradas marcacoes lexicais de lugar,
nome proprio e elementos sintiticos que contribuem para essa marcagio.
As vozes com linguas diferentes com falas sobrepostas, fendmeno que em
geral gera incompreensdo, sio usadas para criar a ideia de burburinho ao
redor de todo o mundo. Nesse sentido, revela-se também o poder da
empresa de estar presente ao redor do mundo, o que causa comogdo geral e
sentimentos quando um de seus produtos é finalizado.

6.2.4 Construgdo do enredo e progressio da narrativa

Quadro 9: Construg¢ao do enredo e progressao da narrativa

Elementos das Categorias Modos de significacao
narrativas linguisticas/semioticas
a serem potencialmente
exploradas
Construcdo do enredo, Referenciagdo Significados orais
progressao da narrativa | Elementos déiticos Significados de dudio
Interjei¢oes Significados visuais
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Substantivos, Significados escritos
pronomes, adjuntos Significados gestuais
adverbiais Significados espaciais
Cores, ritmo, musica,
voz, gestos, elementos
imaggéticos...

Fonte: as autoras

- Em relacdo as fases da narrativa, discuta sobre os elementos
que foram usados para marcar:

a) caracterizagao (abertura)

b) desenvolvimento

¢) climax

d) desfecho.

Espera-se que os estudantes reconhecam as seguintes fases e seus
significados:

a) caracterizacio - reconhecimento da Kombi como narradora-
personagem e personagem a partir da qual gira a narrativa. Poderdo ser
retomados elementos jdi explorados referentes a identificagio dessa
personagem (por meio de significados orais, visuais, escritos) e intengdo de
narrar, com delimitacio de elementos déiticos de tempo, espaco e
personagens. Em relagdo a fase em que se apresenta a Kombi e inicia-se a
sua histdria, temos os significados de dudio, orais e escritos que mostram
explicitamente o nome “Kombi” e a voz da mulher narradora, em sons
agraddveis e harmonicos. O som da buzina no inicio gera a compreensdo de
que a Kombi estd nos cumprimentando. Os sons iniciais do nascimento sio
lentos e prazerosos. Ao longo desta fase, o movimento com forma de
caracterizagio da passagem do tempo e dos espacos pelos quais passou
(significado espacial). O céu azul indica que é dia, e a kombi estd comecando
a contar sua historia, se sentido bem. O dia se relaciona ao nascimento
(oposto ao entardecer, que é o fim da producdo da kombi); imagens em preto
e branco, vestimentas antigas (1940), de quando ela nasceu.

b) desenvolvimento - Em relagdo aos significados orais e de dudio, o
inicio desta fase se dd com o trecho “eu sai do papel e ganhei o mundo”
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(significado linguistico), quando dudio se dinamiza em muisica de ritmo
mais intenso e acelerado, dando ideia de movimento e alegria (significado de
dudio e espacial). Sdo explicitados vdrios personagens (significado visual)
vinculados a diferentes miisicas de fundo os caracterizam para mostrar como
a historia da Kombi foi dindmica, envolvendo vdrias experiéncias. Os sons
sdo variados, sendo recorrente o barulho do motor acelerado, que significa
movimento, articulado ao significado oral de que a Kombi esti sempre
“indo”. A dindmica de apresentagio de aspectos orais e visuais coerentes
com a sonoridade colaboram para a construgio do enredo.

c) climax, conflito - Os significados de dudio acompanham os
linguisticos: quando se anuncia “Até que um dia veio o antincio”, ouve-se
um som forte, grave abafado, como uma bomba explodindo, enquanto uma
revista cai (significado visual): é anunciado o fim da Kombi. Significados
orais também compoem este momento especifico de despedida da Kombi
pelo mundo todo (significado espacial): as diversas linguas sido mantidas
para intensificar a comogdo presente em vdrios paises. A noticia é dada por
vdrios apresentadores de telejornais, e ndo pela propria narradora, ou seja,
o significado oral nos leva a compreender que saimos do mundo intimo e
da subjetividade da Kombi em que estdvamos, com voz tranquila e afetuosa
de uma senhora, a prdpria narradora-personagem, para um mundo
objetivo, em que os fatos sdo anunciados em diferentes linguas por
diferentes pessoas, em maior velocidade e altura.

d) desfecho: homenagem em diante - As interjeigdes sdo elementos de
expressividade, porque revelam um sentimento de ternura ao receber o
presente: Miriam Maia diz “incrivel” e Bob diz “oh! uau!” quando
recebem seus presentes da Kombi (significado linguistico). No desfecho,
retomam-se personagens e espacos (significado espacial). Sdo reveladas
emogdes daqueles que recebem os presentes também expressoes faciais
(significado visual).

Apos as homenagens, cria-se uma expectativa quando a narradora anuncia
seu ultimo desejo, que era o de rever uma pessoa: neste momento,
intensifica-se a miisica enquanto se anuncia que ela queria rever “o filho
do homem que me criou, tecnicamente meu irmdo” (significado
linguistico). A buzina, neste momento, marca a despedida (significado de
dudio). Hd a ideia de despedida e desfecho quando aparece o entardecer
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(3'35”) e a Kombi “indo embora” definitivamente: conseguimos nos
despedir dela, ao vé-la partindo, com uma enorme cena do entardecer e o
automovel pequeno, ji na parte de baixo da tela (significado visual e
espacial), atravessando toda a tela. entardecer dialoga com um significado
social ja conhecido dos alunos.

- No geral, que elementos sao usados para marcar a progressao da
narrativa desse texto?

O uso de déiticos para indicar personagens, tempo e espago e retomad-
los ocorre de formas diversificadas. Dentre eles, destacamos, a titulo de
exemplo, aspectos como o uso de nomes proprios (Sr Nené) e de pronomes
(ele), que sdo elementos coesivos que colaboram para a progressdo textual;
0 uso dos tempos verbais do passado; o emprego de elementos adverbiais
(significados linguisticos); a indicagdo de personagens, mostrando suas
imagens e suas caracteristicas pelas imagens dindmicas (significado
visual); a correlagdo com o tempo e o espaco e sonoridade, referente ao
ritmo e as musicas (significado visual e de dudio), dentre outros. Pode ser
explorado o fato de que a sequéncia dialogal (comum em narrativas)
prevalece nesse texto (e 0 Bob? e a Mirian?) e a presenca de conjungoes
(“mas ainda faltava...) que ajudam nessa construgdo da narrativa.

- Vimos que elementos de modos distintos sio usados para
produzir os sentidos do texto. Qual é o objetivo dessa conjugacao
de tantos elementos no texto lido?

Todos esses elementos conjugados compoem uma unidade de
significado: os elementos geram emocgoes e sentimentos no ouvinte, que é
um consumidor que se identifica com a marca. Significados ocultos sdo
desvelados, mas é necessdrio ir além: identificar-se e ser tocado resulta em
compartilhamento, likes e, consequentemente, mais seguidores para a
empresa. Assim, o poder e a influéncia da VW aumentam. O aniincio
cumpre seu objetivo, que é criar lagos com o0s consumidores, que passam a
admirar a VW. Por fim, seria interessante levar o aluno a levantar
hipoteses quanto a outras possiveis formas de construcio desse texto, as
quais privilegiassem modos distintos de significado.
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Consideragoes finais

Neste texto, apresentamos uma proposta pedagdgica de escuta
ativa a partir de um género oral presente no dia a dia dos
estudantes, um antincio publicitario. Buscamos relacionar aspectos
conceituais entre oralidade e analise linguistica/semiotica visto que
essa relacdo, pouco explorada, ainda precisa de direcionamentos
mais especificos no que se refere as categorias linguisticas e
semioticas para uma analise reflexiva no contexto de ensino de
lingua.

Como vimos, uma pratica pedagdgica de escuta que envolve
andlise de um texto oral com abordagem reflexiva extrapola o
exame de elementos linguisticos pelos professores, enfatizando as
distintas semioses envolvidas na construgao dos textos orais. Como
afirmamos, as categorias elencadas, que partiram de variados
vieses teoricos, foram usadas para fins didaticos, de modo que o
professor possa efetivamente levantar questoes em sala a partir de
uma orientagdo mais segura quanto aos aspectos particularizados
a abordar, para além do tema e dos elementos linguisticos. A busca
por relacionar significados visuais, espaciais, sonoros e linguisticos
nos propiciou ver uma enorme teia de significados compondo uma
unidade significativa complexa, relativa ao que denominamos ao
longo do texto de multimodalidade da oralidade. A analise do texto
oral ultrapassou os elementos mais tipicamente gramaticais
reconhecidos pelos alunos.

A construcao de uma leitura critica, que leve a compreensao
de textos orais e dos efeitos de sentidos provocados pelos usos de
elementos multimodais dos géneros, requer uma postura ativa do
professor. Como resultado desta compreensao critica, os alunos sao
levados a um posicionamento mais criterioso em relagao aos
sentidos subjacentes aos textos contemporaneos, como o antncio
publicitario, muito presente nas redes sociais, assim como podem
transferir esse exame mais acurado para outros géneros, visto que
aprendem a ter uma postura menos ingénua diante dos textos.
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Destacamos, por fim, que nao temos a intencao de esgotar o
tema, nem mesmo definir categorias de forma decisiva, mas propor
uma reflexdo inicial, a partir da narrativa, para abarcar, cada vez
mais, analises mais refinadas de recursos linguisticos/semioticos
em géneros da oralidade.
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CAPITULO 07

PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA NO
PROCESSO DE LEITURA

Marcia Adriana Dias Kraemer

1 Consideragées Iniciais

Este estudo!' propde-se a refletir, com base na Linguistica
Aplicada — LA (Moita-Lopes, 2006; Kleiman; Vianna; De Grande,
2019), acerca da Pratica de Anadlise Linguistica/Semiotica — PAL/S
no processo de leitura, entendendo-a como uma estratégia de
investigacao decorrente de estudos em perspectiva dialdgica da
linguagem. Nesse viés, compreende-se que o sujeito se constitui -
social, histérica, cultural e ideologicamente -, ao mobilizar
elementos linguistico-discursivos para fins de materializacao de
seu projeto enunciativo. Com efeito, a partir da lingua em uso, esse
sujeito (res)significa tanto a linguagem como a si mesmo,
manifestando seus posicionamentos axioldgico-valorativos.

! Os resultados apresentados neste capitulo decorrem de investigag¢des realizadas
nos seguintes grupos de pesquisadores: i. Projeto de Pesquisa Estudos Dialogicos
e Praticas de Linguagem em Educacao: ensino, aprendizagem e formagao reflexiva
do sujeito social — Ediple, da Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS
(Registro: PES-2018-0979), coordenado pela Prof.® Dr.? Marcia Adriana Dias
Kraemer e vinculado ao Grupo de Pesquisa Ensino de Lingua e Literatura —
GELLI/UFFS/CNPq (Registro: 2289661436675546); ii. Projeto de Pesquisa
Laboratério Integrado de Letramentos Académico-Cientificos — LILA, da
Universidade Federal da Fronteira Sul - UFFS (Registro: PES-2021-0538), com a
mesma coordenacdo, mas vinculado ao projeto homoénimo interinstitucional, da
Universidade Estadual de Londrina (Registro: PES-2023-13129), coordenado pela
Prof.2 Dr.? Vera Lucia Lopes Cristovao e ligado ao Grupo de Pesquisa Linguagem
e Educagao - LED/UEL/CNPq (Registro: 0322576119665502).
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Logo, torna-se relevante considerar que, no emprego da
linguagem como enunciado, precisa-se ponderar sobre as forgas,
reaciondrias e/ou revoluciondrias, que emergem de sua dimensao
contextual — horizonte cronotdpico, tematico e axiologico -, e que
incidem em sua dimensao linguistico-semidtica — tema, construgao
composicional e estilo. Isso porque as escolhas que afloram do
enunciado sdo impregnadas de valoragdes ideoldgicas, as quais
evidenciam as circunstancias socio-histdrico-culturais de sua
produgao, veiculagdo e consumo.

Semelhante raciocinio associa-se a leitura, vista também como
uma agao situada em prol dos letramentos para as praticas sociais.
Pela leitura, ha a apropriagcao de conhecimentos e de saberes, na
interagao discursiva, dialdgica, por meio da:

i. acao reciproca entre leitor-texto-autor-contexto, que, em um
processo de alteridade, interagem, responsivamente, relacionando-
se e, portanto, agindo uns sobre os outros;

ii. mudanga dialética, em que o processo de leitura é dinamico,
irrepetivel, inconcluso e em constante movimento;

iii. transicao da quantidade a qualidade ou mudanca
qualitativa, na qual se observa a contribuicao do processo de leitura
para a formac¢ao humana reflexiva critica do leitor;

iv. interpenetracao dos contrarios, a partir de forcas centripetas?
e centrifugas inerentes ao contexto sdcio-historico-cultural no qual
se manifesta o enunciado e, por conseguinte, do qual participam os
sujeitos da enunciacao em seus distintos papéis sociais.

A leitura, reflexiva critica, eleva-se, transformadora e
emancipatoria, em contraste a alienagao, com potencial para a
plenitude libertadora da autoconsciéncia, da mundividéncia e da
cosmovisao humana. A leitura é, pois, indagacao, conscientizagao e
liberdade. Por isso, este estudo ampara-se no método socioldgico e

2 Forcas centripetas, na visao bakhtiniana, sdo os dominios que agem na tentativa
de centralizar axiologicamente o plurilinguismo, e as centrifugas, com movimento
inverso, correspondem aos esfor¢os de rechagar continuamente as tendéncias
centralizadoras.
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filoséfico do Circulo de Bakhtin (Bakhtin, 2016[1979]; Voldchinov,
2018 [1929]) -, no intuito de (re)conhecer a natureza constitutiva e
organica de enunciados, por meio da PAL/S, e qual a implicagao
desse entendimento no que tange a desvelar os caminhos da leitura.

A questdo que conduz o estudo indaga em que medida a
PAL/S contribui para o processo de construcao de significado e
producdo de sentidos a leitura. Essa indagagdo pressupde a
hipotese de que compreender a linguagem no prisma do
Materialismo Historico e Dialético (Marx, 2011[1968]; Marx; Engels,
2008[1948]), episteme que esteia os estudos do Circulo, é buscar,
por meio da sistematizagao de saberes, “[...] uma transformagao
possivel de modificar o status quo da ordem dominante e, nessa
arena de conflitos, promover a mudanga social, de modo que se
estabelecam principios de igualdade comunitdria refletida nos
papéis sociais [...]” (Kraemer; Pardinho, 2021, p. 273, grifo das
autoras), dos que participam da interagao discursiva. Torna-se
preponderante considerar que

[..] a humanidade constitui-se em sua producdo material e no
embate de forcas sociais, dialética e dialogicamente. [Assim,] o
conhecimento advém da interagdo social, ou seja, das a¢des sociais
humanas e dos movimentos de (trans)formacdo dos fendmenos
naturais (Kraemer; Pardinho, 2021, p. 273).

Nesse viés, ler a vida de maneira dialética é contemplar “|...]
as coisas e suas imagens conceituais em suas conexoes, em seu
encadeamento, em sua dinamica, em seu processo de génese e
envelhecimento.” (Engels, 1976[1872-1882], p. 58). Logo, estudam-
se 0s fenOmenos ndo de maneira estatica, mas no seu movimento
continuo, na luta de seus contrarios.

Com efeito, para o Materialismo Historico e Dialético, a
matéria e o pensamento sdo aspectos de uma mesma natureza
indivisivel, mas que se exprimem sob duas formas especificas:
uma, material e outra, ideal. Dessa maneira, ao se estudar a vida
social: pela dialética, focalizam-se as leis mais gerais do universo;
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pelo materialismo, delimita-se a realidade material (natureza e
sociedade), na qual o sujeito se insere e, por isso, pode conhecé-la e
transforma-la (Engels, 1976[1872-1882]).

Dessa forma, o objetivo que conduz esta proposta preconiza
analisar, a partir dos pressupostos teoricos da LA e da perspectiva
dialdgica da linguagem, que se respalda no Materialismo Histdrico
e Dialético, um texto de género discursivo, a fim de compreender
em que medida a PAL/S contribui para o processo de construcao
de significado e de produgao de sentidos a leitura. Em especifico,
procura-se: i. apresentar uma reflexao acerca da PAL/S no processo
de leitura; ii. investigar, por meio da PAL/S, a dimensao contextual
do enunciado e a dimensao linguistico-semiodtica, em uma
atividade de leitura, como interacdo discursiva, de um texto do
género meme em contexto situado.

Reconhecé-lo como género ndo € consenso (Passos, 2012;
Wiggins; Bowers, 2014; Guerra; Botta, 2014; Shifman, 2014; Silva,
2016; Cani, 2019; Lara; Mendonga, 2020; Lima-Neto, 2020), mesmo
a partir de teorias enunciativas da linguagem, como a do Circulo
de Bakhtin - uma vez que os textos apresentam muita volatilidade
em relacao ao contetdo, forma e estilo, além de poder pertencer a
campos discursivos diversos.

Pode-se até considerar o meme um hipergénero, uma vez que,
para a efetivagao de sua pratica, ndo é construido isoladamente
(Bonini, 2011), valendo-se de géneros diversos, “[...] como antncios
publicitarios e institucionais, tiras comicas e tiras comicas seriadas,
criticas, lembretes e mensagens motivacionais, o que leva a
questionar o estatuto genérico do que se reconhece
sociocognitivamente como meme” (Lima-Neto, 2020, p. 2247).

Contudo, sua relativa estabilidade acontece por meio de, pelo
menos, duas caracteristicas constitutivas e organicas precipuas: da
viralizagao, decorrente, em especial, do engajamento responsivo; e
da remixagem, resultante, principalmente, da intencionalidade e
da veiculacao dos textos. O carater viral advém da ideia de que o
meme, além de, em sua origem, ser ligado a genes, também é

\

associado a virus, porque, metaforicamente, corresponde a
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disseminacdo de conteido produzido para o consumo da cultura
de massa e, em sua forma on-line, € gerado para as midias digitais,
transladando “[...] amplamente os padrdes médios de leitura e
compartilhamento, alcangando milhdes de usudrios” (Ribeiro,
2018, p. 19).

Ja o carater de remix é considerado como um fendmeno macro,
pois se trata “[...] da natureza humana, [...] um processo e método
criativo, que consiste em unir dois ou mais elementos culturais,
cujas fontes e materializagdes sdao variadas, e manipuld-los,
podendo levar a um produto mesclado, hibrido para atender
determinadas finalidades” (Lima-Neto, 2020, p. 2256). Por ser
humano, esse conceito sempre se revela nas produgoes textuais,
contemplando, entre outros, fendmenos intra/intertextuais e
interdiscusivos. Assim, pode-se compreender que

O meme nao é um fendOmeno novo; relativamente novas sao as
praticas e os usos, na frente de um dispositivo ligado a internet, que
os internautas tém feito dos elementos que estao disponiveis na
cultura. Com tecnologias digitais cada vez mais avangadas, os
usuarios tém conseguido levar ao extremo as potencialidades
enunciativas dos recursos sociossemidticos disponiveis. [Esses]
géneros |[...] sao estudados ha décadas, muito antes da popularizacao
da internet. O que mudaram foram as maneiras possiveis (agora
muito mais amplas) de representar essas agdes retdricas tipificadas,
que respondem as mesmas situagdes recorrentes, que existem em
toda e qualquer sociedade (Lima-Neto, 2020, p. 2274).

Logo, para a PAL/S, com foco no processo de leitura do género
meme, utiliza-se o construto tedrico que entende a linguagem como
interagao discursiva (Bakhtin, 2016[1979]; Voléchinov, 2018[1929]),
partindo-se do estudo do contexto de producdao do enunciado
(horizonte cronotdpico, tematico e axiologico), para sua
materialidade linguistico-semidtica (tema, construcao
composicional e estilo). Nesse viés, respalda-se na dialética do
conhecimento, em que a triade pratica-teoria-pratica é o fio
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condutor do processo, pois a construgao do saber acontece na
mobilizagdo do empirico para o cientifico, mediado pelo contexto.

Reflete-se, por conseguinte, de maneira critica, de natureza
qualitativo-interpretativa, sobre a pratica social que envolve o
fendmeno em foco (sincrese); a teorizagdo dessa pratica social,
buscando um suporte tedrico que revele, descreva e explique essa
realidade; e a intervencdo nessa situacionalidade, por meio do
conhecimento apreendido no processo (Vigotski, 2007[1934];
2009[1934)).

Assim, para a melhor visualizagao do estudo, apresenta-se: na
primeira se¢do do desenvolvimento deste capitulo, um resgate
reflexivo sobre os conceitos fundantes da PAL/S, com foco no
processo de leitura; e, na segunda segao, uma atividade de leitura
de um texto do género discursivo meme, por meio da PAL/S.

2. PAL/S no Processo de Leitura

As reflexdes voltadas para o estudo da leitura no ambito
educacional procuram, a priori, contribuir para a mudanga das
praticas de letramentos no campo de atividade escolar-académico
e permitir uma perspectiva mais holistica, mais interacional acerca
da consciéncia dos fendmenos enunciativos e da andlise dialogica
de enunciados. As pesquisas demonstram que coadunar o trabalho
linguistico e translinguistico, caracteristicas pertinentes de uma
pratica discursiva, envolvendo a LA, é bastante proficuo para o
desenvolvimento das capacidades leitoras.

Assim, torna-se crucial, para a PAL/S, compreender a
linguagem como artefato social, em que o estudo de textos de
géneros discursivos - enunciados concretos inseridos em relagdes
dialogicas e dialéticas -, ¢ um caminho tedrico-epistemoldgico que
possibilita promover reflexdes acerca da (res)significagao da leitura
no campo de atividade educacional.

Em vista disso, a execugao de um projeto que privilegie os
diversos prismas que assume essa acdo de linguagem faz-se
necessario, visto que hd varias concepg¢des de lingua e, ao se
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recorrer a cada uma delas, pode-se ter resultados distintos no
processo de ler, atendendo a objetivos diversos. Nesse aspecto, ha
critica por parte dos estudos do Circulo as duas orientagdes que
tém como objetivo isolar e delimitar a linguagem como um objeto
de estudo especifico: a que se refere ao objetivismo abstrato, em que
o cerne da investigagdo € a estrutura do texto, vista como artefato
fisico; e a que remete ao subjetivismo idealista, em que apenas a
psiqué individual do produtor ou do contemplador é relevante
(Volochinov, 2018[1929]). Assim, pode-se entender que:

O primeiro modelo de analise [objetivismo abstrato] centra-se no ato
de fala como pilar da lingua, marcado pelas leis do psiquismo
individual. Essa tendéncia caracteriza-se por considerar a criagao
linguistica analoga a artistica e a lingua um produto acabado, um
sistema estavel, instrumento pronto a ser usado pelo falante. O
segundo modelo [subjetivismo idealista], que também vé a lingua
como produto, preconiza que o centro organizador de todos os fatos
linguisticos situa-se no sistema linguistico (formas fonéticas,
gramaticais e lexicais da lingua). Nessa concepcdo, as enunciagdes
sdo estruturadas a partir de tragos idénticos, normativos, que
possibilitam a unicidade de uma determinada lingua e sua
inteligibilidade por todos os locutores de uma mesma comunidade
linguistica. O Circulo submete essas correntes a uma rigorosa critica
epistemoldgica, demonstrando que o objeto de cada uma delas, ao
reduzir a linguagem ou a enunciagdo monoldgica isolada
(subjetivismo idealista) ou a um sistema abstrato de formas
(objetivismo abstrato), constitui, por si s6, um obstaculo a apreensao
da natureza real da linguagem como [signo] ideoldgico (Kraemer,
2014, p. 40).

Nesse viés, as duas correntes tém aspectos falhos, porque
partem de uma especificidade do texto, divorciada do todo,
compreendendo-a como global. Contudo, o todo do enunciado nao
estd nem somente no objeto em si, nem somente na percepgao do
produtor ou do interlocutor do texto, mas no processo de
alteridade entre leitor-texto-autor, inseridos em um contexto socio-
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historico-cultural, influenciados pelo campo de atividade humana,
pela tematica, pela inten¢gdo comunicativa, pelo posicionamento
ideologico, pelos papéis sociais assumidos na interlocucdo, entre
outros fatores.

Dessa forma, precisa-se de uma percepgao cada vez mais
valorativa para as ac¢des de linguagem em contexto de uso e em
praticas sdcio-histdrico-culturais situadas. Assim, as estratégias de
leitura devem partir de uma concepgao de lingua que considere
tanto a historicidade do sujeito como da prépria linguagem, com
pratica de construgao de conhecimento sobre esta de maneira
reflexiva critica, em que se contemple o texto como unidade de
analise e decorrente da relagao linguistico-discursiva entre os
interactantes, em contexto especifico de produgao.

Na performance tradicional, em que a linguagem é concebida
como expressdo do pensamento (Geraldi, 2002), afeita a corrente do
subjetivismo abstrato (Voldchinov, 2018[1929]), a leitura corresponde
a uma pratica de poucos, uma atividade direcionada a extragao do
significado, da exteriorizagao do pensamento, do dominio expresso
da oralidade (do bem falar, da oratoria), do contato com os textos
modelares, com énfase aos da tradicao literdria. Nessa perspectiva,
do ponto de vista da analise linguistica, estudam-se apenas os fatos
do padrao da lingua, como uma espécie de lei que regula o uso em
sociedade. Tudo o que estd em desacordo com esse padrao € errado
ou nado-gramatical e o que estd de acordo é certo ou gramatical
(Travaglia, 2001).

No viés da concepcao de linguagem como instrumento de
comunicagao (Geraldi, 2002), por sua vez, proxima a episteme do
objetivismo abstrato (Voldchinov, 2018[1929]), a leitura é entendida
como: decodificagdo, a passagem do escrito para oral; a perspectiva
que parte do texto para o leitor, em um processamento ascendente;
momento em que se responde a perguntas prontamente
identificadas, consulta-se o dicionario, 1é-se em voz alta, extrai-se o
significado presente no texto. Nessa corrente, o leitor precisa saber
as regras de constru¢do de frases para ter competéncia
comunicativa, estudando e identificando, por meio da leitura, os
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elementos da fonologia e da fonética, da morfologia, da sintaxe e
da semantica.

Contudo, entende-se que, embora esses elementos
constituintes do conhecimento classico e estrutural do texto sejam
precipuos, que auxiliam a compreensao leitora, é necessario ter
uma concepgao que considere a lingua como um conjunto de
variedades, usadas por uma sociedade, de acordo com o exigido
pela situa¢do de intera¢do comunicativa na qual o usudrio esteja
engajado. O sujeito social deve se apropriar do saber linguistico,
considerando-se sua dotagdo genética, a natureza social e
antropoldgica do evento, a construgao progressiva do
conhecimento sobre atividade linguistica, seus principios e suas
regras, de acordo com o contexto sdcio-historico-cultural.

Nessa concepcao, nao ha uma tnica maneira de ler o texto,
pois isso dependera da situacao de interagdo comunicativa, em que
a linguagem € reflexo do contexto em que se insere, bem como do
posicionamento ideoldgico de seus interactantes, entre outros
fatores que possibilitam o uso de diferentes capacidades
linguistico-discursivas. E nesse contexto que se criam as condi¢des
propicias para o surgimento de um estudo que se ocupe das
manifestag¢des linguisticas produzidas pelos falantes de uma lingua
em situagdes concretas, sob determinadas condi¢des de producao.

Para se desenvolver essas capacidades, preconizam-se
atividades, no ambito também da leitura, objetivando tornar
conscientes agoes de linguagem - epilinguisticas e
metalinguisticas, as quais refletem sobre a lingua, com focaliza¢oes
diferentes:

Nas atividades epilinguisticas, a reflexao esta voltada para o uso, no
proprio interior da atividade linguistica em que se realiza, quer se
refira a aspectos gramaticais, quer a aspectos envolvidos na
estruturacao dos discursos. No entanto, ndo haverd, nesse momento,
preocupagao com a categorizagao, a classificagdo ou o levantamento
de regularidades sobre essas questoes. Nas situagdes comunicativas
em que nos questionamos sobre qual a variante linguistica a ser
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utilizada, qual a adequagdo vocabular, as intencionalidades do texto,
as possiveis inferéncias, entre outros, estamos utilizando
conhecimentos epilinguisticos (Kraemer, 2014, p.38).

Travaglia (2001) afirma que essa atividade pode ser ou nao
consciente. Se o for, consiste na observagdo e na reflexao
relacionadas a lingua que tencionam identificar a constituicao e o
funcionamento desta, por meio das evidéncias linguistico-
discursivas, a fim de compreender como é o conhecimento
implicito dos interactantes. Nesse sentido, se o objetivo é infundir
maior qualidade ao uso da linguagem, percebe-se a importancia de
desenvolver essas atividades de leitura, porque possibilitam o
planejamento de situagOes que instiguem a reflexao sobre os
recursos expressivos da lingua, como caminho para o leitor tomar
consciéncia e aprimorar o controle sobre a sua leitura e producao
linguistica.

Quanto as atividades metalinguisticas, Geraldi (2002) define-
as como aquelas que estao relacionadas a um tipo de andlise
voltada para a descricao, por meio da categorizagao e da
sistematizagao de elementos linguisticos, nao estando vinculadas
necessariamente ao processo discursivo. Trata-se, dessa forma, da
utiliza¢do ou da constru¢dao de uma metalinguagem que possibilite
falar sobre a lingua. Nessas atividades, ha a analise consciente dos
elementos da lingua, ensejando a explicitagio de como ¢é
constituida e como funciona nas diferentes situacdes de interacao
comunicativa. Dessa maneira, Travaglia (2001) reitera que todos os
estudiosos e os especialistas da lingua fazem metalinguagem,
relacionando-se diretamente com o que ele denomina de gramitica
tedrica, na qual os estudos linguisticos voltam-se para a lingua,
buscando explicitar sua estrutura, sua constituicio e seu
funcionamento.

De acordo com Geraldi (2010), trata-se de pensar na analise
metalinguistica como uma teoria de descricao do funcionamento
da lingua, como o estudo das propriedades da linguagem humana.
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Para o autor, é indiscutivel o valor da teoria para se entender os
fendomenos linguisticos. Contudo,

Muito mais do que descrever, trata-se de usar e refletir sobre os
recursos expressivos. Muito mais do que classificar, trata-se de
perceber relacdes de similitude e diferenca. Atividades de reflexao
sobre os recursos expressivos, independentemente de uma
metalinguagem, cuja existéncia resulta de uma teoria linguistica, sao
mais produtivas para o desenvolvimento de competéncias no uso
(perspectiva instrumental) e na consciéncia dos modos de
funcionamento da linguagem (perspectiva cognitiva) (Geraldi, 2010,
p. 186).

Por meio dessa discussao, € possivel resgatar o que o Circulo
de Bakhtin preconiza, entendendo suas postulacoes e ratificando o
que os linguistas aplicados descritos nesta segao defendem:

A lingua vive e se forma no plano historico justamente aqui, na comunicagio
discursiva concreta, e ndo no sistema abstrato das formas da lingua nem no
psiquismo individual dos falantes.

Disso decorre que a ordem metodologica fundamentada para o
estudo da lingua deve ser o seguinte: 1) formas e tipos de interagao
discursiva em sua relacao com as condi¢des concretas; 2) formas dos
enunciados ou discursos verbais singulares em relagao estreita com
a interacdo da qual sao parte, os géneros dos discursos verbais
determinados pela interacdo discursiva na vida e na criacdo
ideologica; 3) partindo disso, revisao das formas da lingua em sua
concepgao linguistica habitual.

A evolugao real da lingua também ocorre na mesma ordem: a
comunicagio social se forma (fundamentada na base), nela se criam a
comunicagdo e a interagdo verbal e nessa tiltima se constituem as formas dos
discursos verbais e, por fim, essa formacdo se reflete na mudanga das formas
da lingua (Volochinov, 2018 [1929], p. 220-221, grifo do autor).

Logo, apartar a linguagem de seu conteudo ideoldgico ou

vivencial é uma visdo reducionista e equivocada, pois nao é
possivel fundamentar estudos de natureza linguistica atendo-se
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apenas a frases isoladas, fechadas e monoldgicas, ignorando o
contexto em que a enunciacdo ocorre. As regras da lingua
naturalmente existem, porém, seu dominio é limitado e elas nao
podem ser compreendidas como explicagao potencial de tudo,
pois, se assim o fosse, ndo haveria possibilidade de as pessoas
criarem a si proprias e o mundo. Pode-se considerar a lingua
inseparavel do fluxo da comunicacdo discursiva, sendo mediada
pelos movimentos dialégicos e dialéticos do dizer, ndo como um
produto acabado, mas como algo que se constitui e se transforma
continuamente.

Sem duvida, essa reflexdo ¢ fundamental para a
potencializacao das capacidades de leitura de compreensao e de
interpretacdo de enunciados, porque se amplia o espago para o
desenvolvimento de estratégias leitoras com a possibilidade de
resolucao de agdes complexas, ao se analisar, criticar, contradizer,
investigar, verificar diferentes hipdteses, comparar pontos de vista,
entre outros movimentos. E por isso que, quando se pensa e se fala
sobre a linguagem, realiza-se uma atividade de natureza reflexiva,
uma atividade de PAL/S.

Essa acgdo, como ja mencionado, pode ser de cunho
epilinguistico (em que se analisa 0 uso de recursos expressivos em
funcdo das atividades linguisticas) e metalinguistico (em que se
analisam os recursos expressivos que propiciam a construgao de
nogdes, por meio das quais € possivel categoriza-los). Ao se criar
condi¢gbes a interagdo comunicativa por meio da leitura, é na
interioridade e a partir da PAL/S que a reflexao acontece, uma vez
que a linguagem se torna o objeto de andlise, pelo “[...] fato de ela
poder remeter-se a si propria, ou seja, com a linguagem nao sé
falamos sobre o mundo ou sobre nossa relacdo com as coisas, mas
também falamos sobre como falamos.” (Geraldi, 2002, p. 189).

Nesse sentido, os elementos constitutivos e organicos de um
texto de género discursivo decorrem da interagdo social,
necessitando explicagdes centradas no contexto. Se a proposta ¢é
estudar o processo de leitura a partir da perspectiva dialdgica da
linguagem, é preciso fazer uma reflexdao sobre a metodologia de
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analise, pensando no objeto de estudo e nos procedimentos
necessarios. Essa postura € pertinente, uma vez que “[...] cada
conjunto de dados relativos a um género demanda uma abordagem
investigativa feita sob medida” (Motta-Roth, 2006, p. 145).

A depender do contexto, da ritualizagdo da linguagem, do
horizonte de producao dos participantes, da valoracao apreciativa
presente no evento social, bem como da maneira como a interagao
se processa, € possivel que haja a necessidade de escolher mais de
uma metodologia que possibilite dimensionar a heterogeneidade?
do percurso. Torna-se necessario coadunar as teorias selecionadas
para a abordagem, a fim de se construir uma tessitura analitica
propicia para elucidar questdes do tipo:

Em que medida, precisamos conhecer os contextos de situacio e de
cultura [...] que geram e sao constituidos pelo texto para podermos
perceber e definir que aspectos da linguagem sao relevantes para a
anadlise de um género? Como podemos interpretar a interface entre
texto e contexto? Como os procedimentos usados variam na sua énfase
sobre questdes do texto ou do contexto? (Motta-Roth, 2006, p. 145).

Com efeito, nessa perspectiva, ¢ importante identificar o
campo de atividade humana na qual o género esta inserido, como
ponto de partida para o estudo deste, implicando ai as suas
condic¢des de producao, de circulacdo e de recepcao (Brait, 2003).
Por meio dessas postulagdes acerca da arena em que se posicionam

3 Jacqueline Authier-Revuz (1990), a partir do conceito de dialogismo do Circulo
de Bakhtin, instituiu o termo heterogeneidade discursiva. A linguistica caracteriza
a heterogeneidade pela sua natureza constitutiva ou mostrada (marcada e nao
marcada). A heterogeneidade constitutiva, conforme elucida Maingueneau (2005),
ndo deixa marcas visiveis: as palavras, os enunciados de outrem ai estdo
intimamente ligados ao texto de maneira a ndo poder ser apreendidos por uma
abordagem linguistica stricto sensu; ja a heterogeneidade mostrada marcada pode
ser delimitada por uma série de recursos visiveis, tais como discurso direto e
discurso indireto, as aspas; e a heterogeneidade mostrada, mas nao marcada, pode
ser identificada pelo recurso da ironia, do discurso indireto livre, entre outros
fendmenos linguisticos (Kraemer, 2014).
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os estudos da linguagem e, em especifico, o processo de leitura,
apresenta-se, na proxima segao deste capitulo, uma proposta de
PAL/S a partir da andlise de um texto do género discursivo meme,
em perspectiva dialdégica da linguagem, tendo como base os
seguintes Quadros Sindticos (adaptados de Costa-Hiibes, 2017),
contendo questdes que se tornam norteadoras para adequar o
percurso metodoldgico no processo de leitura no que se trata da
Dimensao Contextual do enunciado:

Quadro 1: Proposta de Analise da Dimensao Contextual do Enunciado
DIMENSAO CONTEXTUAL DO TEXTO DE GENERO DISCURSIVO

Horizonte Cronotoépico do Enunciado

Campo de atividade humana a que pertence?

Qual é o momento histérico de produgao?

Qual é o espaco social de producao?

Qual é o veiculo de circulagdo?

Qual é o suporte de circulagao?
Horizonte Tematico do Enunciado ‘

Qual é o conteudo tematico?

Qual € a intencionalidade da producao?

Qual é o posicionamento ideolégico presente?

Horizonte Axiologico do Enunciado
Qual a autoria?

Qual a interlocugao?

Quais os papéis sociais dos interactantes?
Fonte: Adaptado de Costa-Hiibes (2017).

Em se tratando da Dimensao Linguistico-Semidtica do
enunciado, pode-se apresentar o seguinte Quadro Sinotico:

* As proposigdes apresentadas nos Quadros Sindticos 1 e 2 sao algumas
possibilidades de estratégias de PAL/S no processo de leitura de textos de géneros
discursivos, uma vez que cada enunciado é tnico, irrepetivel e relativamente
estavel, suscitando, por vezes, novas formas de provocar a reflexao.
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Quadro 2: Proposta de Analise da Dimensao Linguistico-Semiotica do Enunciado.
DIMENSAO LINGUISTICO-SEMIOTICA DO TEXTO DE GENERO
DISCURSIVO

Tema do Enunciado

Qual é o assunto que apresenta de forma global?

Qual é a delimitagao do assunto que se apresenta como tema?

Qual é a delimitagao do tema que se apresenta como enfoque?

Que interdiscursos, intertextos e intratextos sdo possiveis de identificar?

Como a interdiscursividade e a inter/intratextualidade se revelam?

Em que medida essas diferentes vozes se posicionam ideoldgica e
valorativamente diante do tema?

Constru¢ao Composicional
Qual o plano arquetipico ou a organizagao global?

Qual a construgdo composicional correspondente a esse plano arquetipico?

Como se apresentam os elementos pré-textuais, textuais e pds-textuais?

Estilo ‘
Quais sao as escolhas lexicais e morfoldgicas? Quais as classes e categorias que
predominam?

Quais sao as escolhas fonéticas e fonoldgicas que preponderam?

Quais sao as escolhas sintdticas que se sobressaem? Como se organizam os
periodos e as frases? Que pontuagdo se evidencia?

Ha relevancia no emprego de pronomes? Em que pessoa do discurso sido
usados? Qual a relagdo desses pronomes com o conteido tematico e a
construgdo composicional do enunciado?

Ha relevancia na presenga de elementos coesivos referenciais e sequenciais? Ha
emprego de expressoes déiticas e de modalizadores?

Qual o predominio de tempo verbal? Em que medida a relagao desse tempo
verbal influencia na construgdo composicional e no conteido do texto-
enunciado?

Ha o emprego de diferentes semioses? Quais? Essas diferentes formas de
significagao relacionam-se de que maneira com o género em analise?

Em que medida a selecao descrita é relevante e contribui para se tratar do tema
e para a construgao composicional do enunciado?

Em que medida a preferéncia pelos elementos linguisticos identificados
favorece a intencionalidade enunciativa e/ou o posicionamento ideoldgico e/ou
a apreciacdo valorativa presente no enunciado?

Em que medida priorizar os elementos constatados beneficia a construcao do
significado e a producao de sentidos no enunciado?

Fonte: Adaptado de Costa-Hiibes (2017).
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A partir desse breve resgate do construto tedrico no qual se
ancora o estudo, apresenta-se a proposta de reflexdo critica, na
perspectiva da linguagem como interagdao discursiva, com a
materializacdo da PAL/S e enfoque no processo de leitura de um
texto do género discursivo meme.

3. PAL/S no Processo de Leitura do Género Meme

A PAL/S no processo de leitura, como se apresenta neste
estudo, pressupde uma agao situada, com vistas aos letramentos
para as praticas sociais. Quando se 1€, ha o resgate, pelo leitor, do
conhecimento prévio, a fim de que se possa estabelecer associagdes
entre as informacgdes dadas e os novos saberes, a partir da
apreensao do enunciado, inserido na interagao discursiva,
dialogica e dialética.

Com efeito, nesse movimento, ha reciprocidade entre leitor-
texto-autor-contexto, em um processo de alteridade no qual os
participes da acdo intercambiam material linguistico e
extralinguistico, responsivamente, refletindo e refratando as
ideologias pertencentes ao campo de atividade humana que
circunda a comunidade de pratica a que pertencem.

Além disso, a leitura é uma atividade dinamica, que se
transforma e nao se repete, estando em movimento ininterrupto,
uma vez que os agentes do processo também se encontram em
incessante mutacao, nunca sendo 0s mesmos, em um sucessivo
devir. Por isso, quando se 1, pressupde-se uma mudanga
qualitativa, uma condigao privilegiada para a reflexao critica do
leitor. Logo, ao ler, depara-se com uma arena de forgas axioldgicas,
proprias do contexto socio-historico-cultural, do qual emerge o
enunciado, influenciando a apropriacdao de significados e a
construcao de sentidos pelos leitores.

Assim, pode-se afirmar que o processo de leitura nao é algo
simples, mas uma atividade complexa, para a qual é possivel o
desenvolvimento de estratégias que ampliem as capacidades
linguageiras e leitoras do sujeito social. Com efeito, a PAL/S pode
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aprimorar experiéncias e vivéncias, contribuindo para ampliar a
reflexao critica do leitor.

E com essa intencao que se apresenta uma proposta de leitura
sobre o género meme, buscando os elementos necessdrios a
compreensdao e ao (re)conhecimento de um enunciado em
interlocucdo especifica, utilizando, como corpus de andlise, um
texto produzido pela Prefeitura Municipal de Cascavel, PR,
publicizado em varios Sites de Redes Sociais - SRS’ - como o TikTok,
o Twitter, o Facebook e o Instagram -, sendo esta ultima plataforma a
escolhida para o acesso ao perfil @Cascavel_prefa, no dia 15 de
agosto de 2021, durante um periodo critico de imunizagdo
brasileira no cronotopo pandémico.

Justifica-se o recorte em funcao de os pesquisadores do Ediple
e do Lila% projetos dos quais se origina esta investigacao,
acompanharem o surgimento dos memes em campanhas de
vacinagdo de prefeituras municipais no pais e que tem a sua
nascente, a partir, principalmente, do segundo semestre de 2021,
com a pretensao de garantir o engajamento do publico-alvo, que,
nesse periodo, concentra-se na geracao denominada Y ou
Millennials” e na Z% as quais se destinam, principalmente, as
publicagdes.

5 Sites de Redes Sociais - SRS sao definidos como “J...] servigos baseados na Web
que permitem aos individuos (1) construir um perfil ptiblico ou semi-ptiblico
dentro de um sistema limitado; (2) articular uma lista de usuarios com quem se
compartilha uma conexdo, e (3) visualizar e percorrer sua lista de conexdes e
aquelas feitas por outras pessoas dentro do sistema” (Nassi-Calo, 2015).

¢ Vide nota explicativa de rodapé na pagina inicial deste capitulo.

7 A Geragio Y ou Millennials, posterior a X, corresponde aos nascidos entre 1981 e
1995, aproximadamente, a qual é comumente rotulada como cringe pelos mais
novos, uma giria da atualidade que significa, pejorativamente, algo estranho, nao
convencional, que causa vergonha. Esses jovens sdo considerados obcecados por
tecnologia, ndo muito ativos e narcisistas. Trata-se de uma visao estereotipada, mas
que ganha forca quando ha referéncias aos Millennials nos SRS (Klimpel, 2021).

8 A Geracido Z, posterior a Y, compreende os nascidos a partir de 1995. Sao
considerados nativos digitais (Prensky, 2001), pois interagem naturalmente com o
mundo digital e a tecnologia da contemporaneidade. A caracteristica desses
jovens é a de: interagir com diversos equipamentos tecnolégicos e eletroénicos ao
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O contexto reflete o fato de que - com a imunizagao, no
segundo semestre de 2021, ter se dirigido aos mais jovens -, as
gestdes municipais modificam seu modus operandi linguistico,
transitando de uma linguagem mais séria e objetiva, cujo foco é
alcangar as geragoes adultas e idosas, para a vernacularidade, com
tracos de coloquialidade e de internetés (Komesu; Tenani, 2015), de
cunho metafoérico, humoristico, irdnico e parodistico, no intuito de
adaptar o estilo dos enunciados das publica¢des a intencionalidade
da campanha, com vistas ao engajamento do publico-alvo, as
geragoes Y e Z.

As campanhas realizadas tém éxito, pois atraem um grande
contingente de jovens os quais demonstram adesao responsiva e
afetividade pelas estratégias discursivas das prefeituras brasileiras
que se propuseram a usar esse expediente (Klimpel, 2021). Nesse
sentido, a Prefeitura Municipal de Cascavel também atrai a aten¢ao
para as suas criagOes, a semelhanca de outras institui¢des ptblicas
brasileira de localidades diversas no pais.

Com o uso de memes como recurso midiatico, o perfil
@Cascavel_prefa alcanga indices altos para o padrao, como é o caso
do enunciado que se ilustra a seguir, o qual parodia a série de
animacao Dragon Ball (Dragon Ball Z, 2024), criada pelo estudio
japonés Toei Amnimation, e que se estende de 1989 a 1996,
caracterizando-se como um anime de aventura e acdo. A imagem,
transcrita na Figura 1, representa como o meme esta disposto na
pagina do perfil@Cascavel_prefa, na plataforma do Instagram, que
alcanca, em 15 de agosto de 2021, 45.972 visualizagGes,
apresentando compartilhamentos, bem como a adesdao do publico
a que se destina a mensagem:

mesmo tempo; desconhecer fronteiras fisicas e geograficas; interagir com
celeridade no transito de informacgOes; realizar atividades simultaneas; ter
urgéncia nas expectativas; ser flexivel e adaptavel a mudanga; ser pragmatico em
relacdo as necessidades profissionais e pessoais; ter tolerancia e abertura a
mudanga social; apresentar identidade fluida e sem roétulos; valorizar o acesso e
nao a posse; ser autbnoma como valor inegocidvel (Rezende, 2023).
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Figura 1: Meme Vacina Cascavel 27 Anos.’
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Fonte: Perfil @Cascavel_prefa, Instagram (2021).

O enunciado da Campanha de Vacinagao da Prefeitura usa de
intra e intertextualidade, além de interdiscursividade,'® por meio
da viralizagao e da remixagem proprias do género, para engajar a
geragao de 27 anos ou mais com a apresentacdo da vinheta
correspondente aos episodios da série 200 a 291, We Gotta Power ou

° Para assistir ao meme na integra, é possivel acessar o hiperlink descrito na lista de
referéncia deste capitulo em Prefeitura Municipal de Cascavel (2021) ou em
Cavalcante (2021), que faz a cobertura da campanha em 16 de agosto de 2021 na
Central Gazeta de Noticias.

10 A intratextualidade (heterogeneidade mostrada e marcada) acontece de forma
multissemiotica e multimodal, com a relagao entre a parddia da vinheta do anime
Dragon Ball Z e a mensagem da @cascavel_prefa: “E amanha piazada! Nesta
segunda (16) abrimos a vacinagao para a idade de 27 anos & Marca o @ que
assistia o Dragon Ball Z e vai vacinar amanha! #cascavelpr #memes #vacina #viral
#covid_19 #parana #brasil” (Prefeitura Municipal de Cascavel, 2021). A
intertextualidade (heterogeneidade mostrada e marcada) é estabelecida pelo
trabalho parodistico entre a vinheta do anime Dragon Ball Z, com a criagdo de
novos sentidos para o enunciado original, a partir da associacao com a campanha
de vacinacao contra a Covid-19 para a geragao de 27 anos. Ja a interdiscursividade
(heterogeneidade constitutiva) manifesta-se com a produgao de subentendidos
relacionados aos discursos implicitos que emergem do enunciado.
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Temos a Forga)'!, de 1993, com letra de Yukinojo Mori, musica e
arranjo de Keiju Ishikawa, bem como vocal de Hironobu Kageyama. A
versao brasileira é de Anisio Mello Junior e a adaptagao da letra de
Wendell Bezerra (Dragon Ball Z, 2024).

Em se tratando de seu surgimento, com o titulo original de
Doragon Boru Zetto, Akira Toriyama'? € o autor do manga japoneés,
publicado na Revista Weekly Shonen Jump, de 1988 a 1995. A série
tem sua estreia na Fuji TV, em 26 de abril de 1989, despedindo-se
da audiéncia em 31 de janeiro de 1996, ao totalizar 291 episodios
(Dragon Ball Z, 2024). Contudo, o sucesso promove a continuagao,
Dragon Ball Z - DBZ, que ganha fama mundial e é exibida em cerca
de 80 paises do mundo, sendo um dos animes mais conhecidos de
todos os tempos.

A popularidade da série também ¢é refletida pelas interagdes
on-line: em 2001, o site oficial de Dragon Ball Z registra 4,7 milhdes
de acessos por dia e mais de 500 mil fas cadastrados, com o termo
sendo o mais popular no site de buscas Lycos e o quinto no Yahoo
(Dragon Ball Z, 2024). Além disso, de 1986 a 2000, a franquia gera
mais de 3000 milhdes de dolares em merchandising. No Brasil, a
emissora aberta, que detém a sua transmissao na primeira década
do milénio, aumenta os nuimeros na faixa infantil até 2012,

' A musica tema We Gotta Power (1993), Temos a Forga, é considerada uma evocagao
ao otimismo e a determinacao, caracteristicas que marcam a série de anime Dragon
Ball Z. A letra procura refletir a trajetoria das personagens, as quais sdo marcadas
por almejarem a superacao, o poder e a liberdade, entendidos como elementos
basilares da narrativa. A cancdo € introduzida por uma declaragao de coragem
diante do perigo e do caos, sugerindo que a for¢a de vontade e a imaginacao sdo
ferramentas poderosas para enfrentar adversidades. Além disso, sonhar e desejar
alcangar metas que parecem distantes correspondem a tematica recorrente na
série, o que ilustra a aspiragdo das personagens em se tornarem mais fortes e
capazes, por meio do potencial que ja existe em si (Dragon Ball Z, 2024).

12Akira Toriyama é nascido em Nagoya, Japao, em 5 de abril de 1955 e falecido em
1?2 de margo de 2024, sendo um autor japonés de manga, conhecido por ser o
criador de séries como Dragon Ball e Dr. Slump. E considerado um dos autores
revoluciondrios em seu estilo, uma vez que suas criagdes sdo influentes e
populares, principalmente Dragon Ball, série que serve de inspiragao para outros
artistas de manga (Dragon Ball Z, 2024).
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alcan¢ando, em seus tempos dureos, até 20 pontos de audiéncia no
Instituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica - IBOPE ao final
das manhas.

Para entender melhor o enredo, a narrativa tem como
protagonista Son Goku, o qual pertence a outro planeta e é enviado,
ainda bebé, para a Terra com o intuito de conquista-la. Contudo,
Goku recusa-se a cumprir sua missao extraterrestre e passa a lutar
contra os aliens, juntamente com sua nova familia e amigos,
buscando as Esferas do Dragdo: orbes laranjas, cristalinas, com cerca
de 7,5 cm de didmetro e com estrelas que indicam o nimero de cada
uma delas. Invocam o dragdo Shenlong, que concede um desejo a
quem conseguir juntar as sete esferas.

Para realizar a parodia'®, a equipe de produgao do setor de
Comunicag¢dao Social, Redacdo e Jornalismo, da Prefeitura
Municipal de Cascavel, utiliza-se de recursos multissemidticos,
uma vez que o meme mantém as imagens originais da vinheta, o
audio original, mas inverte, ironicamente, por meio de legenda, a
letra da versao brasileira da musica, direcionando a mensagem
para a tematica da imunizagao necessdria ao contexto pandémico,
para se tornar um servigo de utilidade publica. A seguir, apresenta-
se a maior parte dos quadros que compdem a animagdao de
aproximadamente Iminuto e 14 segundos, cuja selecdo, nesta
investigacao, acontece para melhor andlise do processo parodistico
e da identificacao de remixagem do género:

13 “Sant’ Anna (1985) apresenta a parddia a partir, dentre outras, da nogio de desvio.
Ele propde - partindo da comparacdo entre parafrase, estilizagdo e parddia -
considerar-se que os jogos estabelecidos nas relagdes intra e extratextuais sao
desvios maiores ou menores em relagao ao original. Assim, a parafrase surge como
um desvio minimo, a estilizagdo como um desvio tolerdvel, e a parédia como um desvio
total. Segundo [0 autor], a parddia deforma o texto original subvertendo sua estrutura
e sentido; a parafrase conforma, reafirmando os ingredientes do texto primeiro e
conformando seu sentido [...]” (Sant’anna,1985 apud Kraemer, 2009, p. 1698).
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Quadro 3: Elementos Multissemioticos do Meme Vacina Cascavel 27 Anos.
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Fonte: Adaptado do Perfil @Cascavel_prefa, Instagram (2021).

Fica evidente, por meio da leitura multissemidtica¥, que o
meme ¢ realizado, de maneira parodistica, a partir da vinheta —
pequeno video que se apresenta no inicio, reinicio ou encerramento

14 “[...] texto multimodal ou multissemidtico é aquele que recorre a mais de uma
modalidade de linguagem ou a mais de um sistema de signos ou simbolos
(semiose) em sua composicao.” (Rojo, 2015, p.108).
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do programa - para a identificagdo da série Dragon Ball Z. As
imagens reproduzem alguns fragmentos de cenas, com a presenga
de principais personagens e acompanhamento da musica We Gotta
Power ou Temos a Forga (1993), a qual se caracteriza por ter estilo
rock japonés, J-rock, um ritmo do pais asiatico, influenciado pelo rock
estadunidense e pelo britanico da década de 1960, ganhando
contornos de punk rock e de hard rock ao final dos anos 1980 e 1990,
quando Dragon Ball esta em ascensao.

Portanto, nas multissemioses presentes na vinheta, tém-se
imagens, cores, sons e letra que estimulam os sentidos de forma a
credibilizar o perfil das personagens como jovens, alegres, cheios
de vitalidade, que ancoram a sua for¢a na amizade, na uniao, em
um processo cuidador da familia e dos amigos, frente a um
inimigo: o caos. Na parddia, o caos € uma representacao alegorica'®
do virus da Covid-19.

Nos 8 quadros iniciais, que introduzem o meme, por meio da
musica, ainda somente instrumental, We Gotta Power ou Temos a
Forca (1993), aparece a personagem Son Gohan, também conhecido
apenas como Gohan em Dragon Ball Z: ¢ filho do protagonista
Goku com sua esposa Chi-Chi, caracterizando-se como o primeiro
hibrido entre humano e Saiyajin (denominagao ao povo de Goku).
Um tema recorrente na série é o grande poder oculto de Gohan, que
aos poucos, no decorrer da trama, € liberado.

Esse intertexto é aproveitado pelo meme, com a inser¢ao, por
meio de colagens, metonimicamente (marca pelo produto), dos
nomes das diferentes vacinas que, a época, estao disponiveis no
Brasil e, conforme as remessas do governo federal, sao distribuidas
nos postos de saude municipais. Conforme sdo apresentados os
nomes das vacinas no video (circundados por cores marcantes - rosa,
pink, tons de azul — que simulam o caos celeste), em um movimento

15 Neste caso, considera-se uma alegoria, uma vez que, mais do que uma metdfora -
que é pontual e utilizada com termos isolados - essa figura de estilo e de
pensamento ocorre na globalidade do enunciado, formada por diversas metaforas
interligadas entre si. Além disso, é de uso retérico, promovendo a virtualizacdo
do significado e a producao de multiplos sentidos.
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crescente, como se estivessem sendo arremessados em direcdo a
Gohan (os acordes da musica corroboram essa acepg¢ao na leitura,
uma vez que reproduzem sons de impacto), resta a personagem
escolher qual usara (Astrazeneca, Coronavac, Janssen e Pfizer [com
a transcrigao irdnica “Pafaizer”, ao gosto das midias sociais]).

Na sequéncia, Gohan, para encerrar a cena, brada a escuridao
que comega a cerca-lo e reverbera: “Akytiver”! Essa reacao pode
representar a necessidade de agir com prontidao diante do caos,
para vencer o inimigo. O termo Akytiver, em uma primeira leitura
e por analogia, parece representar outra marca de vacina, em
funcao da inicial maitiscula, indicando um nome proéprio, com a
presenca grafica das letras k e y, o que remete a nomenclatura
farmaca ou a um anglicismo, representativo também nas outras
denominagdes de imunizantes.

Contudo, a palavra revela-se uma expressao do internetés ou da
vernacularidade, apresentando o fendmeno linguistico de
paranomdsia’® - popularmente, trocadilho -, com a locugdo
“atquettiver”, bastante difundida nas redes naquele momento. A
acepgao da coloquialidade € a de que, embora possa haver liberdade
de escolha ao cidadao, em funcao das marcas de vacina disponiveis,
em meio ao caos (intertexto com a série), o importante é que “vacina
boa € vacina no brago”, portanto, é bem-vinda “a que tiver”!

Mais uma marca irdnica, neste caso de heterogeneidade
constitutiva, para caracterizar o desagrado com atitudes
comportamentais de pessoas que, embora a situagao alarmante de
saude publica, ainda tém a prepoténcia de procurar escolher qual a
marca de vacina é de sua preferéncia e, em alguns casos, quando
nao lhes agrada a origem, preferem nao se vacinar, colocando em
maior risco a populagdo ja tao prejudicada pela pandemia.

16 Figura de estilo e de som ou harmonia que se utiliza do emprego de palavras ou
termos semelhantes na forma grafica ou fonética, mas de sentidos diferentes,
impactando pela ruptura do convencional, ao causar multiplo sentido ou
ambiguidade, resultando em humor e riso, pelo jogo de palavras irénico.
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Posteriormente a apari¢ao de Gohan e da personificacao das
vacinas, surge o slogan “Campanha Vacinagao 27 Anos”, em cores
alegres e vividas, para marcar a identificacdo da acao discursiva da
Prefeitura Municipal de Cascavel. Mantendo o slogan, apds essa
introdugao, a letra da musica, cantada em japonés no estilo J-rock,
inicia, com a legenda cumprindo seu papel parodistico:

Quadro 4: Dragon Ball Z - Temos a Forc¢a (We Gotta Power)

Texto 1
Dragon Ball Z - Temos a Forga (We
Gotta Power, 1993)

Posso pressentir o perigo e o caos

E ninguém agora vai me amedrontar
Com a minha mente vou a mil
lugares

E a imagina¢ao me da forcas para
voar

Sonhos, desejamos alcangar
Ser alguém com o poder maior
Que vocé ja tem

Liberdade é correr pelo céu

Sempre unidos, vamos triunfar

E se a nossa luta é pra valer

Vou mostrar meu valor

Dragon Ball Z

Meu compromisso é sempre vencer!

[..]

Adaptacao da letra original por
Wendell Bezerra (Dragon Ball Z,
2024).

‘ Texto 2 ‘

Legenda do Meme 27 Anos -
Campanha de Vacinagao de Cascavel
Contra a Covid-19 (2021)

Posso pressentir a vacina contra o caos
Na segunda agora vou me imunizar
27 anos é a minha idade

Com documentos em maos vou pra
minha unidade (Partiu USF)

Morar em Cascavel t4 top demais
Com vacina no brago na Tancredo vou
pedalar

Mas continua
jaguarédo!

usando mascara

Liberdade é viver em Cascavel

Ou vacila ou vacina/ Qual vocé sera?
E com alegria de viver ninguém vai
me deter

Vacina aé

Essa luta nés vamos vencer!

Parédia da letra adaptada de Wendell
Bezerra (Dragon Ball Z, 2024), pelo
Setor de Comunicacdao Social,
Redagdo e Jornalismo, da Prefeitura
Municipal de Cascavel (2021).

Fonte: Adaptacdo de We Gotta Power (1993) e do Perfil @Cascavel_prefa, Instagram

(2021).
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Nos quadros 9 e 10, em que se mantém o slogan da Prefeitura,
associa-se o pressentimento da personagem Goku de que a vacina
vencera o caos - grande inimigo na trama — e marcard o retorno a
ordem, diferentemente da letra original em que apenas se espera o
perigo e o caos. Nos quadros 11 a 12, a personagem olha em diregao
ao céu de escuridao e, sabendo que podera, na segunda-feira,
imunizar-se, ja antecipa o afastamento das nuvens escuras, em uma
alegoria de que, afinal, o bem, representado pela vacina, podera
vencer o caos, retratado pelo virus.

Nos quadros 13 ao 20, transparece uma transformagao na
fisionomia da personagem que apresenta, gradativamente, uma
feicao mais tranquila, feliz e jovial, porque tem 27 anos de idade e,
portanto, chega a sua vez de se vacinar. Nesses quadros, ha uma
transicao de cores quentes e acidas (laranja e amarelo), que pode
denotar emogOes intensas, para cores frias e alcalinas, que
corroboram para a cena de maior tranquilidade e liberdade que
perpassa a mudanga da personagem. Nos 6culos escuros, que
aparecem no rosto de Goku, veem-se refletidas trés imagens de
momentos diferentes de seu filho Gohan, como se em uma
premonicao de que o garoto também serd contemplado pela
campanha, mantendo a vitalidade, com a perspectiva de crescer
com saude, tornando-se um adulto que vence a doenga.

Nos quadros 21 a 28, aparece a a¢ao seguinte de Goku - apds o
seu vislumbre de uma vida saudavel, por meio da oferta de vacinas
-, que usa uma bicicleta para ser atendido, conforme as legendas:
“Com documentos em maos vou pra minha unidade”, “Partiu
USEF”. Essa expressao apresenta a preocupagao dos produtores do
meme em orientar a populagao de 27 anos que se dirija as Unidades
de Satide Familiar - USF, munidos de documentos de identificagao,
como pré-requisito para ter o direito a imunizacao. O termo partiu
também corrobora para a modalizacdo da linguagem,
correspondendo a uma giria comum, geralmente atribuida as
geragOes mais jovens ou com menor preocupagao com a linguagem
formal, quando querem designar movimento de saida em diregao
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a uma nova situagao. Além disso, a abreviatura “UFS” auxilia na
composicao da linguagem vernacular.

Nos quadros 27 a 30, aparecem Goku e Gohan sobre uma
nuvem voadora, acompanhados por outros integrantes da turma
em um carro, inferindo-se que ja estao vacinados e passeiam, agora,
com alegria e liberdade. A legenda ratifica essa acepcao ao
apresenta a frase “Morar em Cascavel ta top demais”. Como
estratégia linguistica, apresenta-se, nessa oragao, a supressao
propria da vernacularidade do verbo estar, em um fenomeno de
metaplasmo denominado aférese, em que se retiram os fonemas
iniciais da palavra, movimento proprio da vernacularidade, para
marcar a informalidade da situagdo. Em seguido, o termo fop —uma
giria e um anglicismo, que significa, literalmente, fopo, a parte mais
alta (Dicio, 2024) — mas que, neste caso, tem funcao de predicativo
do sujeito, com sentido de qualidade muito positiva, o que ¢é
ratificado pelo advérbio de intensidade “demais”. Essas escolhas
auxiliam na intencionalidade do texto de convencer a populagdo de
que a imunizagao trara melhor qualidade de vida, alegria e
descontragao ao povo cascavelense.

Em 31 e 32, “Com vacina no brago na Tancredo vou pedalar”,
ha uma clara exaltacdo da cidade de Cascavel, metonimicamente
(parte pelo todo) substituida pelo nome de uma de suas avenidas
principais (Tancredo Neves), conhecida por oferecer espaco
salutares de lazer ao ar livre, inclusive, com ciclovias. Em seguida,
no quadro 33, a recomendagao de Gohan, “Mas continua usando
mascara jaguarédo!”(sic), ressalta que, apos a imunizagao, ¢
possivel sair do confinamento para uma atividade ao ar livre,
contudo ¢é preciso haver cuidados e manter o uso de mascaras até
passar a ordem restritiva da quarentena.

O jargao “jaguarédo”(sic) - usado no enunciado como um
vocativo, no intuito de chamar a atencao do interlocutor e alcangar
a responsividade ativa - é comumente utilizado pela equipe de
producao de campanhas para a Prefeitura Municipal de Cascavel,
a fim de se dirigir de forma irdnica, mas, ao mesmo tempo,
afetuosa, a populacdo da cidade, tornando-se uma giria que perde
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a sua conotagao negativa, uma vez que, pelo termo dicionarizado,
jaguara corresponde a um substantivo masculino, cuja acepgao, de
origem indigena, equivale a jaguar, animal comumente conhecido
como onga-pintada (Dicio, 2024),"” considerado, pelo senso comum,
uma espécie fascinante, emblema da diversidade, mas também
perigosa e violenta. Contudo, pejorativamente, o termo equivale a
cao vira-lata ou pessoa de péssima indole, patife, canalha,
vagabundo, animal sem-vergonha ou lerdo. No caso do enunciado
analisado, o termo é usado de forma a causar a estranheza e o riso,
ainda mais que ¢ utilizado de maneira vocativa e generalizada,
representando um chamamento ao coletivo, e acentuado de forma
erronea, talvez, justamente para garantir o humor esdruxulo.

Nos quadros 34 e 35, pressupondo a continuidade da ideia
positiva expressa nos anteriores, apresenta-se Goku jovem
andando em velocidade em um carro esportivo, com uma prancha
de surf, na companhia de Chi-Chi e a seguinte legenda “Liberdade
é viver em Cascavel”, uma inversao da frase da musica original em
portugués “Liberdade é correr pelo céu”, em que se enfatiza a
aproximagao sonora entre viver/correr e Cascavel/céu, para
estabelecer a adaptagao sonora do original e também manter a
acepgao positiva.

No quadro 36, Goku adulto segura uma crianga que chora,
com a legenda “Ou vacila ou vacina”, em que se percebe o
trocadilho entre as palavras que apresentam um unico fonema
como distintivo de significado, mas que se opoe drasticamente no

7" A onga-pintada, para o portugués brasileiro, ou jaguar, para o portugués
europeu, ou onga-preta, para os individuos melanicos, tem, como nome cientifico,
panthera onca e esta ameagada de extingdo. No Brasil, existem santudrios que a
protegem e tramita, na Camara dos Deputados, um Projeto de Lei, n. 808/22, Lei
da Onga, na tentativa de oferecer protegao especial a esse tipo de felino, definindo
como crime ambiental grave a caca e o abate desses animais (Brasil, 2022). Trata-
se do terceiro maior felino do mundo, apds o tigre e o ledo, e o maior do continente
americano, caracterizando-se como um mamifero carnivoro da familia dos
felideos, com grande ferocidade, mandibulas extremamente fortes e que utiliza a
estratégia de morder o cranio da presa entre os ouvidos, atingindo fatalmente o
cérebro.
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tocante ao seu significado: o verbo vacilar - intransitivo que, no
sentido figurado, significa ficar indeciso, irresoluto ou cometer
falha ou gafe (Dicio, 2024) -, e o verbo vacinar — defender-se,
imunizar-se, proteger-se.

No quadro 37, apresenta-se a pergunta retorica: “Qual vocé
sera?” O que pressupoOe alcangar a responsividade do grupo ao
qual se dirige, de 27 anos, com a identificagio comportamental
desaprovada, de vacildo, ou aprovada, de responsavel ao atender ao
apelo da imunizagao. Nos quadros 38 e 39, apresenta-se Goku, em
sua versao mais jovem, e outro personagem, Trunks Briefs, com
saude, em uma brincadeira em que disputam uma luta marcial e a
legenda: “E com alegria de viver ninguém vai me deter”.

No quadro 40, no pedido reiterado dirigido ao publico-alvo
“Vacina aé!”, ha uma troca de fonema no advérbio ai, por “aé”, para
caracterizar a giria, em uma tentativa provavel de aproximar o
produtor da mensagem e o seu interlocutor. Por fim, nos quadros
41 a 44, aparecem as personagens da série unidos, e os
protagonistas, pai e filho abragados, de mascara, com a legenda:
“Essa luta nds vamos vencer!!!”. Para finalizar o meme, nos
quadros 45 e 46, aparecem o slogan da Prefeitura, “A 4* Melhor
Cidade do Brasil” e o perfil @cascavel_prefa, com a imagem
representativa das redes sociais Facebook, Twitter e Instagram,
significando a presenca da instituicao nos SRS. Assim, tem-se a
seguinte sintese em relagao ao meme analisado:

Quadro 5: Dimensao Contextual do Meme Vacina Cascavel 27 Anos.
DIMENSAO CONTEXTUAL DO MEME VACINA CASCAVEL 27 ANOS ‘

Horizonte Cronotdpico do Enunciado ‘

Campo de atividade humana a que pertence o meme?

O meme Vacina Cascavel 27 Anos pertence ao campo de atividade da saude
publica, uma vez que a intencionalidade é buscar o engajamento da populagao
cascavelense, com resposta ativa da geragao cidada da faixa etaria focalizada.

Qual o momento histdrico e o espago social de produgdo do meme?

O meme Vacina Cascavel 27 Anos esta inserido no contexto pandémico da
Covid-19, com tempo cronoldgico datado de 15 de agosto de 2021, dia em que é
publicado nos SRS pela Prefeitura Municipal de Cascavel, cujo espago social é
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constituido pela realidade brasileira, da regiao oeste do estado do Parana, em
que a cidade se localiza.

Qual é o veiculo e o suporte de circulagio do meme?

O veiculo de circulagdo do meme Vacina Cascavel 27 Anos é on-line, em espago
de criagao e de recepcao dos SRS como o TikTok, o Twitter, o Facebook e o
Instagram -, sendo esta tltima plataforma a escolhida para o acesso ao perfil
@Cascavel_prefa, no dia 15 de agosto de 2021. Os suportes de circulagao por meio
dos quais os usudrios e internautas podem acessar o enunciado sio diversos,
como smartphones, tablets e computadores, entre outras possibilidades.

Horizonte Tematico do Enunciado ‘

Qual é o contetdo tematico do meme?

O contetido tematico do meme Vacina Cascavel 27 Anos direciona-se a
producao de memes em campanhas de vacinagao de prefeituras municipais
brasileiras, a partir, principalmente, do segundo semestre de 2021, com a
intengao de engajar o publico-alvo, neste caso especifico, a geracao de 27 anos
ou mais dos cidadaos cascavelenses.

Qual € a intencionalidade e o propoésito ideolégico do meme?

A inten¢do comunicativa do meme Vacina Cascavel 27 Anos reflete o fato de que
- com a imunizagdo, no segundo semestre de 2021, ter se dirigido aos mais
jovens -, o setor de Comunicagdo Social, Redac¢do e Jornalismo da Prefeitura
Municipal de Cascavel adere a estratégia discursiva adotada por outras
institui¢des publicas do pais, modalizando a linguagem, que passa a ter tragos
de coloquialidade e de internetés, com carater metaférico, humoristico, irdnico
e parodistico, para engajar o publico-alvo, as geragdes Y e Z, por meio do estilo
inovador dos enunciados das publicagdes. O proposito ideoldgico esta
relacionado ao papel social da Prefeitura, com énfase na questdo da
responsabilidade que recai a um oérgao publico, no tocante a zelar pela
seguranga, saiide e qualidade de vida da populagado, propiciando, ao cidadao, a
oportunidade de se imunizar e enfrentar a ameaca da Covid-19 sem mais
prejuizos.

. Horizonte Axiologicodo Enunciado

Qual a autoria e a interlocu¢do do meme?

A autoria do meme € do setor de Comunicagao Social, Redagao e Jornalismo da
Prefeitura Municipal de Cascavel e os interlocutores preferenciais sao os
cidadaos cascavelenses, jovens da faixa etdria de 27 anos ou mais, geragdo que
se caracteriza, de maneira geral - por seus habitos, costumes e comportamentos
-, como: i. adeptos a tecnologia e a interagao simultanea; globalizados; ageis no
transito de informagdes; ansiosos, mas flexiveis a mudanga; pragmaticos e
autdnomos; tolerantes as diversidades sociais e ao género fluido; entusiasta do
acesso, ndo da posse.

Quais os papéis sociais dos interactantes?
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O papel social da Prefeitura Municipal de Cascavel é de uma instituigao
publica, responsavel pela gestdo dos servigos publicos do municipio como
educagdo, saude, transporte e limpeza publica, ou seja, pela infraestrutura da
cidade e pela qualidade de vida da populagdo cascavelense, em especifico.
Dessa forma, no tocante a satilde ptiblica em contexto de pandemia de Covid-19,
procura, por meio de campanhas de vacinagao, alcancar engajamento do
publico-alvo, a fim de dirimir o niimero de infectados e salvar vidas. O papel
social dos interlocutores, cidadaos da geracdo de 27 anos ou mais, é o de
responder ativamente a campanha, exercendo seu papel de cidadao e evitando
a contaminagao e o adoecimento, com ética individual e coletiva.

Fonte: Producao da autora.

Em se tratando da dimensao linguistico-semidtica do meme
em analise, tem-se o seguinte quadro sinético de PLA/S, com foco
na leitura:

Quadro 6: Dimensao Linguistico-Semidtica do Meme Vacina Cascavel 27 Anos.
DIMENSAO LINGUISTICO-SEMIOTICA DO MEME VACINA
CASCAVEL 27 ANOS

Tema do Meme

Em relacdo a composi¢do tematica no meme Vacina Cascavel 27 Anos, tem-se,
como assunto, a campanha de vacinagao; como terma, um recorte do aspecto geral,
que é a acao de saude puiblica na cidade de Cascavel; e, como enfoque temdtico, a
delimitagdo da campanha contra a Covid-19, direcionado a um publico-alvo
especifico: a geracdo Y e Z, acima de 27 anos. Assim, os elementos da dimensao
linguistico-semidtica (musica [letra e melodia], imagens estaticas e em
movimentos, legendas, slogans, entre outros) relacionam-se aos elementos da
dimensao contextual do enunciado, para, conforme a prépria musica tema do
anime parodiado, evocar a esperancga, a confianga, a coragem para alcancar a
superagao, o poder e a liberdade diante do perigo e do caos pandémico. Esse
discurso sugere que a for¢a de vontade, a proatividade, a unido - entre outras
caracteristicas necessarias em tempos de crise -, tornam-se instrumentos
fundamentais ao enfrentamento das adversidades. Dessa forma, evidencia-se o
trabalho com a intratextualidade (heterogeneidade mostrada e marcada) que se
manifesta de maneira multissemiotica e multimodal, com a relagdo entre a
parédia da vinheta do anime Dragon Ball Z e a mensagem da @cascavel_prefa,
que aparece na mensagem do post no Instagram (Prefeitura Municipal de
Cascavel, 2021). O recurso estratégico de wuso da intertextualidade
(heterogeneidade mostrada e marcada) materializa-se na parddia, relacionando
a vinheta do anime Dragon Ball Z associada a campanha de vacinacao contra a
Covid-19 para a geragao de 27 anos. A interdiscursividade (heterogeneidade
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constitutiva), por sua vez, manifesta-se com a produgao de subentendidos,
relacionados aos discursos implicitos que emergem do enunciado, evidenciando
a sua tematica. Logo, para deter a disseminag¢do e a morte por Covid-19,
conforme a mensagem, é preciso haver um comportamento combativo por parte
da populag¢do, imunizando-se, a fim de lutar e vencer o virus.

Constru¢ao Composicional ‘

O meme Vacina Cascavel 27 Anos tem sua constru¢do composicional marcada
pela produgao de uma parddia da vinheta de identificacdo da série Dragon Ball
Z. Trata-se de um enunciado multimodal ou multissemidtico, em que se
apresentam diferentes linguagens como imagens estdticas e em movimento,
cores, sons e escrita que estimulam os sentidos do interlocutor, expressando
jovialidade, alegria, vitalidade, ao estabelecer a inferéncia de que, com a
amizade, a wunido, a ética individual e coletiva, vence-se o perigo,
colaborativamente, proporcionando, ao sujeito social que participa desse
movimento e ao seu entorno, seguranca e qualidade de vida para enfrentar as
adversidades, como o virus da Covid-19. Para que o entendimento dessa
mensagem seja apropriado de forma adequada na leitura realizada pelos
interlocutores preferenciais, as estratégias composicionais utilizam-se de:
»Elementos Pré-Textuais: nos 5 segundos iniciais (5s), apresenta-se a parte
instrumental da musica We Gotta Power ou Temos a Forga (1993), no estilo J-rock,
bem como a personagem Son Gohan, com a inser¢ao dos nomes das diferentes
vacinas contra a Covid-19 disponibilizadas no Brasil na época (remixagem),
como se estivessem sendo arremessadas em dire¢do a personagem, de forma
metafdrica, para a sua escolha. Ao final dessa cena, surge o slogan “Campanha
Vacinagao 27 Anos”, como o titulo do enunciado, como uma nova insergao, em
forma, também, de colagem, em um remix proprio do género, bem como a
transgressao da vinheta original, caracterizando a parddia, cuja tematica se
afasta do significado primeiro e ganha novos sentidos.

» Elementos Textuais: mantendo o slogan, no tempo subsequente, inicia-se a letra
da musica, cantada em japonés, no estilo J-rock, com a legenda cumprindo seu
papel parodistico (Quadro 3). Apresenta-se o protagonista Goku e - por meio
das multiplas semioses (imagens em movimento, cores, som, escrita). Cria-se a
acepgao de que, com a chegada das vacinas contra a Covid-19, em Cascavel,
permite-se a personagem, representante da geragao de 27 anos, ser imunizada,
pois faz parte da faixa etdria que se beneficia do antivirus e de pertencer a
comunidade em foco. Assim, o jovem apresenta tragos que remetem a um estado
de felicidade, provavelmente pela perspectiva de viver bem e poder ver seu
filho crescer, além de manter a qualidade de vida de sua familia e de seus
amigos, os quais tém sua representatividade na vinheta, mesmo que de forma
breve. Para esse entendimento, a legenda é que se torna o elemento de
importancia, porque, aliada as outras semioses, cria novos sentidos para o
enunciado original. Essa etapa da vinheta tem duracdo de aproximadamente
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1min, finalizando com a imagem das personagens da série unidas, ao destacar
os protagonistas, Goku e seu filho Gohan, de mascara (remixagem), com a
legenda: “Essa luta nés vamos vencer!!!”.

»Elementos Pds-Textuais: para encerrar, nos 3 segundos finais, aparecem o
slogan da Prefeitura, “A 4* Melhor Cidade do Brasil” e o perfil @cascavel_prefa,
com a imagem representativa das redes sociais Facebook, Twitter e Instagram,
significando a presenca da Instituigdo nos SRS. Também, pode-se enfatizar,
como elementos pds-textuais, a mensagem da @cascavel_prefa que aparece ao
lado direito da parédia da vinheta do anime, a qual reforca a criacao de sentidos
para o meme, em um processo intratextual, no intuito de garantir a adesao da
“piazada”.

Em se tratando do estilo, o meme Vacina Cascavel 27 Anos apresenta muita
riqueza no trabalho de materializacdo da linguagem, em fun¢do do tema, da
construgao arquetipica, da intencionalidade enunciativa. Como € a legenda e as
colagens a vinheta do Dragon Ball Z que caracterizam a parddia, sao esses
elementos da escrita que se tornam preponderantes de analisar. No que se refere
ao:

eléxico: as escolhas refletem a intencionalidade do enunciado que é a de instruir
a populagao a agir para o bem social, diante da pandemia de Covid-19,
imunizando-se nas unidades de satide municipais, uma vez que essa é a
demanda social e situacional exigida. Percebe-se a predominéncia de termos
nominais (substantivos), ligados ao contexto pandémico e a imunizag¢do na
cidade promotora da campanha, em um jogo semantico, evidenciando, em
grande parte das ocorréncias, o trabalho com as figuras de palavra e de
pensamento: i. Astrazeneca, Coronavac, Janssen e Pdfaizer (sic): sequéncia
gradativa das vacinas disponiveis, grafadas como nomes préprios e,
metonimicamente, representativos das marcas, caracterizando-se como
gradacao (intensificagdo que leva a personagem Gohan a se pronunciar:
Akytiver) e metonimia (marca pelo produto); ii. vacina contra o caos: alegoria do
bem (imunizagao) contra o mal (virus); iii. documentos em mdos: equivale a uma
expressao metonimica ou de sinédoque (parte pelo todo); iv. minha unidade [de
vacinagdo]: além de posse figurada, é uma metonimia (continente pelo
contetdo); v. vacina no brago: equivale a uma expressao metonimica ou de
sinédoque (parte pelo todo: brago pelo corpo); vi. na Tancredo vou pedalar: tanto
o substantivo quanto o verbo no infinitivo, nominalizados, equivalem a uma
expressao metonimica ou de sinédoque (parte pelo todo: Avenida Tancredo por
Cascavel; pedalar: representa a agao de andar de bicicleta); vii. usando mdscara:
equivale a uma expressao metonimica (sinal pela coisa significada: mascara no
lugar de cuidados preventivos); viii. jaguarédo(sic): equivale a uma metafora
pura, pois estabelece analogia entre dois seres de universos diferentes,
desviando a significagao propria da palavra e sem mencionar um dos elementos:
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humano corresponde a jaguar; ix. Liberdade é viver em Cascavel: equivale a uma
metéafora impura, em que aparecem todos os termos comparados, mas sem um
conector comparativo, caracterizando-se como direta: liberdade é como viver
em Cascavel; x. [uta: equivale a uma metéafora pura, pois estabelece analogia
entre o confronto do cidadao com a disseminagao do virus, cuja arma a favor do
ser humano ¢ a vacina.

efonologico: no ambito sonoro, também se percebe a intencionalidade da
selecdo lexical, a fim de criar harmonia, para valorizar a expressividade da
traducdo da letra da musica parodiada e garantir o ritmo, a rima interna e
externa (viver/deter/vencer), bem como a ironia, no jogo de palavras, para garantir
o humor e facilitar o processo mnemonico, propiciando a apropriacdo e o
entendimento mais facil da cangdo. Assim, tém-se algumas figuras de estilo, no
campo sonoro, como: i. aliteragdo: repeticdo de sons consonantais: oclusivos
surdos (/p/; /t/; /k/), fricativos sonoros (/v/;/1/), sibilantes surdos (/s/) como em:
“Posso pressentir a vacina contra o caos”; nasais (/m/; /n/; /n/) com em: “[...] me
imunizar/ 27 anos ¢ a minha idade”, entres outros; ii. assonancia: repeti¢ao de
sons vocalicos de forma a criar alternancia entre fonemas abertos, semiabertos,
semifechados e fechados, como em: “Na segunda agora vou me imunizar”; iii.
paranomasia ou trocadilho: emprego de palavras ou termos semelhantes na
forma grafica ou fonética, mas de sentidos diferentes, como em vacilar e vacinar.
emorfoldgico: no aspecto da formacgao das palavras e de sua categorizagao, as
estratégias linguistico-semidticas remetem a énfase na escolha de:
»substantivos: destacam-se o0s: i. concretos (vacina, segunda, anos,
documentos, entre outros), evidenciando a natureza real da situacdo vivenciada
na pandemia, em detrimento de alguns abstratos (caos, liberdade, alegria), os
quais, gradativamente, conforme se encaminha da situacdo sem vacina para a
imunizagdo, reforcam a mensagem positiva de protecdo e seguranga; ii.
proprios: além de Cascavel e Tancredo, que marcam o espago geografico do
enunciado, ha a mencao a estrangeirismos, decorrentes da origem das vacinas,
de paises como Suécia, Inglaterra, China e Estados Unidos, tornando-se
pertinente ao contexto, além de neologismos, conforme o humor préprio do
meme, a formagao da palavra Akytiver, que revela um desvirtuamento, por se
tratar de composicao por aglutinacido de artigo (a) + pronome relativo (que) +
verbo (tiver), e mudanga de grafia e de fonema (que = ky). A intencionalidade é
simular uma aproximagao da forma grafica com os anglicismos presentes nas
marcas das vacinas e de sentido com a resposta esperada diante da oferta de
vacinas em contexto pandémico: ndo é adequado, do ponto de vista da ética
individual e coletiva, exigir uma marca para a imunizagdo, mas se permitir
vacinar com a que estiver disponivel; iii. coletivos: jaguarédo(sic) e piazada, com
a inten¢ao de estabelecer maior aproximacao e afetividade com o interlocutor,
populacado da geragao de 27 anos ou mais, a fim de persuadi-la a se vacinar;
»pronomes: a legenda da vinheta apresenta a recorréncia ao discurso em
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primeira pessoa do singular, remetendo a criacdo da imagem do sujeito da
sequéncia de agdes: um protagonista que age de forma célere, ética e
responsavel, diante da oportunidade de se vacinar. E esse perfil com o qual se
almeja alcancar a identificagao do interlocutor, para que seja incentivado a agir
de mesma forma. Ao final do texto, apresenta-se a primeira pessoa do plural, a
fim de ressaltar a importancia do engajamento de todos a campanha e da
resposta ativa ao que se estd informando (Essa luta nés vamos vencer!), em que
o pronome demonstrativo “essa”, exerce fungdo referencial anaférica,
resgatando todo o discurso anterior. A mesma estratégia do uso de pessoa
discursiva repete-se no texto da mensagem, ao lado da vinheta, dos produtores
do meme;

»verbos: i. concordam com a pessoa do discurso, com predominio de tempo no
Presente do Indicativo, que exprime um fato certo, real ou positivo, imprimindo
0 aspecto cursivo ou permansivo, com o foco da acdo em seu desenvolvimento
(posso pressentir, vou me imunizar, vou pedalar), e com a inteng¢ao de reforcar que
é preciso agir no momento, com celeridade, para poder retornar ao convivio
social, a um novo normal; ii. também, ha o uso de 3? pessoa do mesmo tempo
verbal, para indicar a interlocucdo (ou [vocé] vacila ou [vocé] vacina; qual vocé
serd?) e verbos no Imperativo Afirmativo (continua usando, Vacina aé), que
denotam a ideia de apelo ou convite, embora mais que uma sugestao, ndo tem
o teor de ordem; iii. outra questao diz respeito ao uso do verbo ir como auxiliar
em vou me imunizar, vou pedalar, vai me deter, vamos vencer, sendo préprio da
vernacularidade, uma vez que ndo tem fungao sintatica precipua, podendo ser
substituido pelo verbo principal, flexionado no Futuro do Presente (imunizarei,
pedalarei, detera, venceremos). Entretanto, o emprego como auxiliar de um
verbo principal no infinitivo pode reforgar o propoésito de executar a agao ou a
certeza de que se realizara em breve; ja o Futuro do Presente indica algo que
acontecera em um momento posterior ao discurso, podendo significar incerteza,
0 que nao corrobora com a intencionalidade do enunciado; iv. também,
predominam os verbos regulares, de primeira e de segunda conjugacao,
provavelmente, para contribuir na sonoridade e na harmonia da letra,
refor¢ando o processo mimético e mnemonico da musica;

»adjetivos e advérbios: ndo sdo os mais abundantes, mas também exercem
énfase a construgao de significado na mensagem como: i. o termo top, um
anglicismo usado com fungdo de adjetivo e intensificado pelo advérbio demais,
para evidenciar o lugar de destaque da cidade na vida dos cascavelenses,
coadunando com o slogan ao final do meme, 4* Melhor Cidade do Brasil; ii. o
advérbio agora, para marcar a necessidade de agdo urgente; o advérbio ai,
grafado como aé (sic), com func¢dao de vocativo e préprio da oralidade do
portugués brasileiro.

esintatico: nesse aspecto, a sintaxe é simples e de facil entendimento, o que
contribui para a clareza da mensagem e para a compreensao do significado da
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campanha, com evidencia para presenca de: i. frases curtas, em versos que
compdem a musica; ii. ordem linear, com breves inversdes; iii. pouca
subordinagado e poucos elementos coesivos; iv. emprego das classes de palavras
que remetem a maior espontaneidade e proximas da coloquialidade; v.
transitividade direta, com complementos que propiciam o entendimento pleno
da acdo; vi. emprego dos modos e tempos verbais de forma a contribuir com o
significado da campanha; vii. a pontuagdo praticamente nido € usada,
aparecendo somente o ponto de exclamagao em dois versos (Mas continua usando
mdscara jaguarédo!; Essa luta nds vamos vencer!), com a clara intengao de reforgar
a entonagdo, para exprimir necessidade e certeza, respectivamente, além do
ponto de interrogacao (Ou vacila ou vacina/ Qual vocé serd?) que é usado em forma
de pergunta retdrica, a fim de acentuar a recomendagao de que, se o cidadao
nao vacinar, sera um vacilo;

esemantico: desse ponto de vista, todos os elementos analisados, aos quais se
atribui significado e sentido, de acordo com a reflexdo apresentada, sao
selecionados pelos produtores do enunciado, consciente ou inconscientemente,
a partir da apropriacdo dos conhecimentos da gramatica reflexiva critica ou da
gramatica internalizada a que tém acesso. Com efeito, nesse processo de leitura,
considera-se o projeto de dizer que subjaz a materialidade do enunciado, o qual
recebe influéncias do contexto sécio-histérico-cultural em que se insere, do
campo de atividade, do cronotopo, da autoria, da intencionalidade, da
ideologia, da interlocucao e dos papéis sociais envolvidos, entre outros, em uma
relacao de alteridade, dialdgica e dialeticamente. Assim, o que se evidencia, no
meme Vacina Cascavel 27 Anos, € o intuito de divulgar um servigo publico,
relacionado a campanha de imunizagdo contra a Covid-19, no periodo
pandémico, a fim de alcangar o engajamento das geragdes Y e Z, alvo da
publicagdo. Com essa perspectiva, os produtores do enunciado adotam
estratégias linguistico-semidticas que possibilitam a compreensiao do
significado e a construgao de sentido pelos leitores.

Assim, a partir da analise do estilo do enunciado, em relagdo aos outros
elementos aos quais a materializacdo do discurso se relaciona, pode-se
considerar que o texto Vacina Cascavel 27 Anos € um meme, por sua arquitetura
tipica, que, embora as volatilidades, é (re)conhecido como tal, em fungao de
caracteristicas que articulam tanto sua dimensao contextual quanto linguistico-
semiotica. O enunciado tem a recepgdo de seu publico-alvo, que o replica e o
viraliza, de forma a torna-lo rapidamente conhecido, aceito e disseminado como
uma acepgao especifica que conceitua um texto multimodal ou multissemidtico,
com diferentes linguagens, estaticas e em movimento, refletindo e refratando a
ideologia da situagdo de produgdo no qual se insere.

Fonte: Produgao da autora.

318



Logo, apds a breve andlise dos elementos constitutivos e
organicos do enunciado, compreende-se que o meme caracteriza-
se como um género discursivo em que as influéncias
extralinguisticas, relativas aos elementos contextuais, exigem aos
interlocutores estabelecerem relacbes entre a materialidade
linguistico-semidtica do texto e seu horizonte cronotopico, tematico
e axioldgico de produgao, para a compreensao ativa e responsiva
dos interactantes, ampliando o desenvolvimento de suas
capacidades leitoras. Com efeito, a PAL/S, ao focalizar o processo
de leitura, demanda aos sujeitos a possibilidade de aprimorar os
conhecimentos, em ambito translinguistico, para (re)conhecer os
diferentes discursos e semioses que habitam as relagdes sociais e
usar estratégias pertinentes a interagao discursiva.

4. Consideragoes Finais

Neste capitulo, procura-se refletir, com fundamento na LA,
acerca da PAL/S no processo de leitura, em perspectiva dialogica
da linguagem. Para isso, por meio de abordagem tedrica, de
maneira qualitativo-interpretativa, investiga-se a dimensao
contextual — horizonte cronotopico, tematico e axioldgico -, e a
dimensao linguistico-semiotica — tema, constru¢ao composicional e
estilo -, do género meme, objeto escolhido para este estudo.

Ressalta-se que o conceito de leitura, empreendido neste
estudo, corresponde a uma agao situada, com vista aos letramentos
para as praticas sociais e, nessa proposta, almeja-se a apropriacao
de conhecimentos e de saberes, por meio da interacdo discursiva,
dialética e dialogica, em que o processo leitor corresponde a:
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Figura 2: Processo de Leitura
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Fonte: Producdo da autora.

O que se evidencia, portanto, no meme analisado, por meio da
PAL/S, com foco no processo de leitura, é o intuito de a Prefeitura
Municipal de Cascavel de divulgar um servigo, para atender a
propdsitos institucionais, tendo em vista tanto a possibilidade do
género de chamar a atengao de seu publico pelo uso de recursos
multimodais ou multissemidticos quanto por sua potencialidade
de fecundidade, de reproducao e de compartilhamento.

Por ser o perfil publico da maior instancia do poder executivo
do municipio de Cascavel e o tema de grande seriedade, o0 meme
atrai pela quebra de expectativa, pela novidade, pelo apelo
midiatico, pelo humor esdrtxulo e popular, causando estranheza,
uma vez que hd um contraste entre a dissemina¢ao de géneros
humoristicos com esse teor diante de um contexto de produgao tao
grave quanto é a Pandemia de Covid-19.

Trata-se, portanto, de um antincio institucional, no formato de
texto do género meme, uma vez que é a resposta a uma agao
simbdlica — a divulgagao da ideia de instruir a populacao de 27 anos
a se imunizar, para viver melhor e com seguranga no contexto
pandémico, por meio do respeito a si e ao outro, correspondendo a
sua finalidade de utilidade publica, educacional e pedagdgica. Ao
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propor isso, a Prefeitura de Cascavel, por meio desse género,
alcanca o engajamento dos interlocutores a desempenhar relagoes
sociais e a moldar realidades comunitdrias.

O que caracteriza o meme Vacina Cascavel 27 Anos, com
efeito, é a viralizagdo e a remixagem de uma narrativa que se
pressupdoe de conhecimento do publico-alvo, por imitagao,
principalmente a parddia da construgao composicional e do estilo
do enunciado, de maneira interdiscursiva (dimensao contextual),
mas também intra e intertextual (dimensao linguistico-semiotica),
por buscar o (re)conhecimento de discursos revozeados.

O meme Vacina Cascavel 27 Anos, por meio de montagens
desenvolvidas em programas de edicdao, com colagens de nomes e
simbolos, retirados de diferentes contextos e reagrupadas para a
composi¢ao de um enunciado Unico, ou seja, um remix, torna-se
um novo texto, original. A parodia, marca do género, acontece, nao
sO pela manutengao da trilha sonora e das imagens em movimento
pertencentes ao texto de origem, como da inversao da tradugao da
letra que serve ao proposito de refletir e refratar a intencionalidade
da Institui¢io em relagao a Campanha Municipal de Vacinagao
contra a Covid-19 em Cascavel.

Logo, entende-se que a PAL/S contribui para o
desenvolvimento de capacidades leitores no processo de leitura,
por meio da possibilidade de reflexao critica acerca dos elementos
constitutivos, da dimensao contextual do enunciado, e organicos,
das marcas linguistico-semioticas que respondem a uma agao
situada, permitindo ao leitor ampliar a compreensao de
significados e a constru¢do de sentidos, fortalecendo seus
letramentos para as praticas sociais.
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CAPITULO 08

ARTICULACOES POSSIVEIS ENTRE A PRATICA DE
ANALISE LINGUISTICA E A PRATICA DE PRODUCAO
TEXTUAL

Terezinha da Conceigao Costa-Hiibes
Rodrigo Acosta Pereira

1. Palavras iniciais

Refletir tedrico-metodologicamente sobre a pratica de andlise
linguistica (PAL)' em aulas de producao textual é desafiador, uma
vez que muito ja se debateu sobre essa pratica de linguagem em
contexto escolar nas ultimas décadas. Nesse caso, o que é possivel
dizer que ainda nao foi dito?

Ao ampararmos nossas reflexdes nos escritos de Bakhtin e o
Circulo, partimos do principio de que todo discurso e seu objeto se
encontram engendrados de rela¢des dialogicas, povoado de vozes
alheias, uma vez que “[...] orientado para seu objeto, o discurso
penetra neste meio dialogicamente perturbado e tenso de discursos
de outrem [...]. [...] ndo pode deixar de tocar os milhares de fios
dialogicos existentes [...]” (Bakhtin, 1998 [1975], p. 86). Logo, este
texto nao poderia ser diferente, pois constitui-se como um
enunciado emaranhado de vozes outras que se juntam/dialogam na
perspectiva de convocar o leitor para reagir ao objeto discursivo: a
PAL na sua relagao com a pratica de produgao textual (PPT).

! Embora a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) tenha
acrescentado o termo “semidtica” a PAL (PAL/S), optamos por manter a
nomenclatura atribuida por Geraldi (1984), pois retomamos, neste capitulo,
especificamente as obras de Geraldi (1984; 1991).
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Ao lancar-nos na proposta dessa reflexao, nao temos a
intencdo de apresentar um dado novo sobre o tema; nem
contradizer o que ja foi dito; muito menos dizer como deve ser feito
para que a PAL realmente acontega nas aulas de producao textual.
Intencionamos, sim: (a) relembrar o que Geraldi (1984, 1991)
defendeu como PPT; (b) recuperar, em sua proposta, a relagao que
estabeleceu entre a PPT e a PAL, e, para além disso, delinear um
possivel encaminhamento para que essa articulagado seja mais
proficua; por fim, (c) refletir sobre a PAL em atividades de revisao
e reescrita textual, atrelando, a essa reflexdao, a proposta de um
procedimento didatico para sua efetivacao.

Estamos partindo do principio de que a PAL, na sua relagao
com a PPT, alicercada na proposta de Geraldi (1984, 1991), deve
proporcionar ao aluno situagdes de reflexao sobre os recursos
linguisticos e discursivos que ele mesmo empregou no seu texto,
em decorréncia da situagao que motivou a produgao. Todavia, para
que essa reflexao aconteca, precisamos, como professores, ensina-
lo a voltar para seu texto, a relé-lo analiticamente a fim de perceber
se os elementos mobilizados correspondem/garantem os sentidos
pretendidos ao interlocutor. E com esse intento que apresentamos
as reflexdes a seguir.

2. A proposta de producao de texto segundo Geraldi

No final da década de 1970 e inicio dos anos de 1980, o entao
Professor Joao Wanderley Geraldi comeca a se destacar no cendrio
educacional, por defender uma nova proposta de ensino para a
disciplina de Lingua Portuguesa (LP), pautada em uma concepcao
de linguagem que definiu como forma de inter-acio. Em entrevista
concedida a Costa-Hiibes (2008), o autor relata que, a partir de
experiéncias efetivas de trabalho na sala de aula, comeca a produzir
reflexdes as quais, amadurecidas, problematizadas e pesquisadas,
sao registradas, primeiramente, no texto “Subsidios Metodologicos
para o Ensino da Lingua Portuguesa (5 a 82 séries)”, publicado em
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1981, no Caderno n°® 18 da FIDENE, instituicao onde Geraldi
trabalhava a epoca.

Trés anos depois, o autor retoma e amplia as ideias desse texto
ao organizar o livro O texto na sala de aula: Leitura & Produgdo (Geraldi,
1984). Nesse livro, planejado para atender a uma proposta de
formacao continuada na regiao Oeste do Parana?, o autor assina dois
capitulos: “Concepg¢des de linguagem e ensino de portugués”
(Geraldi, 1984a) e “Unidades bésicas do ensino de portugués”
(Geraldi, 1984b). Pautado em estudos da obra de Volochinov?® (2017
[1929]) — El signo lingiiistico e la filosofia da linguagem — e em escritos
de Benveniste, Geraldi defende a linguagem como forma de
interacilo humana, situando-se na Linguistica da Enunciagao
porque, segundo ele, essa corrente dos estudos linguisticos
compreende a linguagem “como o lugar de constituigao das relagoes
sociais, onde falantes se tornam sujeitos” (Geraldi, 1984a, p. 43).

Para entrar em jogo tal concepgdo, Geraldi acreditava ser
imperativo uma tomada de posi¢ao quanto as varia¢des linguisticas
e uma eleicdo do que julgava mais importante nas praticas de
ensino e aprendizagem de LP. Em decorréncia, centrou sua
proposta em trés praticas basicas que deveriam ser concretizadas
por meio de atividades integradas entre si e nas rela¢des sociais dos
sujeitos: 1) A pratica de leitura de textos; 2) A pratica de produgao
de textos; 3) A pratica de analise linguistica.

Interessa-nos, inicialmente, retomar o que o autor disse sobre
a pratica de producao de textos (PPT). Em relagao a esta, o autor
sustentou sua proposta na critica de que, na escola, “os alunos

2 Conforme palavras do autor em entrevista concedida a Costa-Hiibes (2008), em
1984, Geraldi foi convidado pela Associagao dos Municipios da regidao Oeste do
Parana (ASSOESTE) para coordenar um curso de formagao continuada em LP
direcionado a professores do Ensino Fundamental — segundo ciclo. Para melhor
sistematizar o material que seria trabalhado durante a formagao, reuniu-o em uma
coletanea da qual nasceu a obra que se tornou conhecida no Brasil inteiro: O texto
na sala de aula: Leitura & Producido (Geraldi, 1984).

3 Respeitamos a grafia do nome do autor da forma como se apresenta em cada
obra traduzida.
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escrevem para o professor (unico leitor, quando lé os textos)”
(Geraldi, 1984b, p. 54). Trata-se de uma situacao artificial de ensino
da lingua, uma vez que seu emprego nao se aproxima de usos
efetivos. Uma pratica de producdo de texto real, sustentada na
compreensdo de linguagem como meio de interagdo, deve
organizar-se para atender a uma necessidade de dizer e apresentar
uma finalidade discursiva.

Para contrapor a maneira como a produgao de texto vinha
sendo trabalhada na escola, a época (décadas de 1970 e 1980),
Geraldi defende que os textos produzidos em aula tenham outro
destino, o da interacdo com diferentes interlocutores. Trata-se, na
verdade, de compreender que a PPT se realiza na interagao entre o
sujeito-autor e outro(s) sujeito(s)-interlocutor(es). Ao corroborar
essa proposta de Geraldi (1984b), Costa-Hiibes (2012a) entende que
trabalhamos a produgao de textos como forma de interagdo quando
as propostas de escrita “priorizam a interlocugao, tendo em vista
que lidam com contextos reais de interagao, quando o aluno
podera, por meio de seu texto escrito, interagir com diferente(s)
interlocutor(es)” (Costa-Hiibes, 2012a, p. 10).

Ora, se a lingua é social e estd a servi¢o da interagao, cabe a
escola, ao ensinar o aluno a produzir textos, aproxima-lo o maximo
possivel de realidades por meio das quais possa vivenciar situagoes
interativas com diferentes interlocutores. Com esse intento, o autor
apresenta algumas sugestdes de praticas* passiveis de serem
concretizadas em cada turma, para que os textos tenham um
destino e fujam da “situagao artificial” (Geraldi, 1984a, p. 55) de
ensino.

Posteriormente, no livro Portos de Passagem (Geraldi, 1991), o
autor reafirma sua convicgdo de que o texto € o lugar em que o
sujeito concretiza seu discurso; logo, um lugar de interlocugao.
Produzir textos na escola (e ndo para a escola) significa dar ao aluno
a oportunidade de aprender a organizar seu discurso, de refletir

+ Essas sugestdes encontram-se sistematizadas no Capitulo Unidades Bdsicas do
ensino do portugués (Geraldi, 1984b, p.54-63).
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sobre os usos que ele faz e pode fazer da/com a linguagem. Porém,
para que essa pratica assim ocorra, é preciso criar condigOes,
segundo o autor, de modo que o aluno tenha o que dizer, uma
razao e para quem dizer, assumindo-se como autor de seu texto,
como um sujeito que sabe escolher estratégias para bem dizer em
fungao do género no qual seu texto ira se moldar, pois, conforme
Bakhtin, “a intencao discursiva do falante, com toda a sua
individualidade e subjetividade, é [...] aplicada e adaptada ao
género escolhido” (Bakhtin, 2015[1979], p. 282).

Isso requer um trabalho de escrita que exija, tanto do aluno
quanto do professor, muitas idas e vindas ao texto produzido, para
reler/revisar/reescrever/refletir sobre suas escolhas, ao ponto de
atender a situagdo de interagdo na qual essa pratica estd em
mediagao. Nesse aspecto, a PPT se articula com a PAL, conforme
refletimos a seguir.

2.1 A prdtica de produgdo de texto na sua relacido com a pratica de
andlise linguistica

Para a realizacdo da PPT cujo fim é a intera¢do, entendemos
que é preciso idas e vindas ao texto. Logo, se o aluno vai escrever
para outro(s) interlocutor(es) — além do professor — convém mudar
a regra do jogo nas aulas de produgao textual: o ato de produzir
texto exigira revisao(des), reescrita(s), ou seja, aperfeigoamento(s)
do texto para que este cumpra com o projeto de dizer.

Geraldi (1991) sustenta sua proposta no fato de que a produgao
de um texto requer operagdes linguisticas e discursivas com as
quais o aluno tem de lidar para sistematizar seu proposito
discursivo, de modo que este seja compreensivel para seu
interlocutor. Logo, o ato de produzir textos “esta intimamente
ligado a relagdo interlocutiva e esta esta ligada a diferentes
instancias de uso da linguagem em que se dao nossas interagdes”
(Geraldi, 1991, p. 194).

Porém, para que estas operagdes linguisticas e discursivas
presentes no texto do aluno sejam tomadas como objeto de reflexao,
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cabe ao professor criar situagdes de ensino que instiguem o aluno a
revisitar seu texto para refletir/revisar sobre/os recursos
linguistico-discursivo-semioticos® nele empregados. E nisso
consiste voltar ao texto produzido para lé-lo e relé-lo quantas vezes
forem necessarias. Nesse sentido, o autor ressalta que o professor
assumira como estratégia para o ensino da PAL, “a prdpria leitura
dos textos produzidos pelos alunos nas aulas de producdo de
textos®” (Geraldi, 1984a, p. 64).

Esse retorno ao texto (tanto pelo aluno como pelo professor),
segundo o autor, pode promover um confronto entre
conhecimentos/operagdes  linguisticas e  discursivas ja
compreendidas pelo aluno e outras que precisam ser apreendidas,
propiciando, assim, novas aprendizagens. Em outras palavras:
produzir texto para a interacao passa necessariamente por algumas
etapas, articuladas entre si, que ousamos resumir, conforme ilustra
a Figura 01:

5 Por recursos linguistico-discursivo-semidticos, compreendemos a mobilizagao de
aspectos da dimensdo social consociados a aspectos da dimensdo verbal e
multissemiética/multimodal da linguagem. Em outras palavras, sao elementos do
uso da lingua (em suas multiplas manifesta¢des semidticas) ancorados nas fei¢oes
da interagdo social (recursos léxico-gramaticais, textuais, visuais, gestuais,
audiovisuais, paralinguisticos, dentre outros, sempre referenciados nas demandas
de uma dada situagao de interacgao social).

¢ Nessa obra, Geraldi (1984a) ratifica o trabalho de PAL a partir do texto do aluno.
Na obra de 1991, o autor ja amplia essa questdo. Ademais, pesquisas
contemporaneas sobre PAL tém também apresentado outras questdes, ampliando
esse escopo inicial de 1984.
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Figura 01: Etapas da producao de texto para interacao

N

Fonte: Elaborado pelos autores com base em Geraldi (1984; 1991).

A producao inicial (1* Etapa) do texto pode ser considerada
pelo professor como um rascunho, isto é, uma tentativa do aluno —
sujeito autor — atender a situagdo de interagao em mediagado. Afinal,
sao ideias que, a principio, podem  apresentar-se
desordenadamente, mesmo que o seu intuito seja de corresponder
ao discurso desejado; sao, em alguns casos, tentativas de escrita,
principalmente quando se trata da produgao de textos nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Por ser assim, entendemos que o
ato da produgdo inicial do texto deveria ser um momento
individual do aluno; de organizar o seu texto; de exercer seu papel
de sujeito-autor. Se ja houve, antes dessa etapa da produgao inicial,
todo um trabalho proficuo de leitura sobre o tema e de exploragao
do género do discurso no qual o texto ird se tipificar; se ja foi
discutida/apresentada uma proposta consistente de interagao,
organizada em um comando escrito; se as orientagdes ja foram
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devidamente esclarecidas; cabe agora deixar que o aluno assuma e
exerca seu papel de autor com autonomia. Terminada a produgao
do texto (o primeiro esbogo — o rascunho), convém nao pedir de
imediato uma revisdo, pois € importante criar um certo
distanciamento entre o sujeito-autor e o texto produzido.

Feito esse distanciamento’, ¢ chegado o momento de
incentivar o aluno a revisao do texto — 2 etapa, pois, embora em
alguns casos o primeiro esbogo ja aparente boa organiza¢ao, na
maioria das vezes requer revisOes/ajustes/complementos para
atender minimamente a situagdo de interacdo. Logo, cabe ao
professor aproveitar-se dessa oportunidade para que a PAL
comece a fluir a partir do texto do aluno. Se, como disse Geraldi
(1991), a produgao de texto na escola pode ser compreendida como
“o ponto de partida (e ponto de chegada) de todo processo de
ensino/aprendizagem da lingua” (Geraldi, 1991, p. 135), ¢é
fundamental olhar para esse texto (produgao inicial) como unidade
de ensino®, de modo que o aluno seja estimulado a relé-lo e a revisa-
lo. E assim como a primeira, essa 22 etapa pode ser um momento
do sujeito-autor reler o seu texto, refletir sobre suas escolhas
linguisticas e discursivas, fazendo ajustes/corre¢des, caso entenda
que sejam necessarias.

Depois dessa revisdao, o aluno pode reescrever a primeira
versao, incorporando os ajustes que considerar importantes e, em
seguida, disponibilizar para que o texto seja lido/revisado pelo
professor.

Na 3% etapa - revisao do texto pelo professor — este, na
condicio de coautor, deve fazer apontamentos/sugestoes
/corregdes, enfim, orientar o aluno na perspectiva de que o texto se
aproxime, o maximo possivel, da versao final desejada para aquela
situagdo de interacdo. Além disso, ¢ momento também de

7 Nossa sugestdo € que o texto inicial (rascunho) seja retomado apenas na aula
seguinte ou em aulas posteriores.

8 Entendemos o texto como “unidade de ensino” quando o tomamos como
referéncia/suporte/ponto de partida para sistematizagdo de conhecimentos
relacionados a situacao de interagao que aquele texto requer.

2
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diagnosticar as dificuldades do aluno, fazendo um levantamento, a
priori, de aspectos dominados e nao dominados em relagao ao uso
dos recursos linguisticos e discursivos (Costa-Hiibes, 2012b). Esse
diagndstico  possibilita um parametro para sistematizar,
posteriormente, atividades de PAL que ajudem o aluno a
compreender melhor os usos da linguagem, adequando-a ao(s)
interlocutor(es), ao género do discurso, a finalidade, ao tema, a
sistematizagao da lingua. Importante entender, nessa etapa, as
orientacdes de Geraldi:

Essencialmente, a pratica de analise linguistica ndo podera limitar-se
a higienizagao do texto do aluno em seus aspectos gramaticais e
ortograficos, limitando-se a “corre¢des”. Trata-se de trabalhar com o
aluno o seu texto para que ele atinja seus objetivos junto aos leitores
a que se destina (Geraldi, 1984b, p. 64, grifos do autor).

Para atingir esse intento, é importante que o professor assuma
sua condicao de coautor, fazendo apontamentos, dando
orientagdes para que o texto produzido se aproxime, o maximo
possivel, da situacao de interagao.

Com tal propdsito, entra em jogo a 4* etapa: atividades de
reescrita que, nesse caso, nada mais ¢ do que a PAL na relagdo com
a PPT. Como diz Geraldi (1984b), a pratica de analise linguistica
“inclui tanto o trabalho sobre questdes tradicionais da gramatica
quanto questdes amplas a proposito do texto [...] O objetivo ndo é
o aluno dominar a terminologia (embora possa usa-la), mas
compreender o fendomeno linguistico em estudo” (Geraldi, 1984b,
p.65). Logo, as atividades — organizadas pelo professor — podem
voltar-se tanto as dificuldades apresentadas pelos alunos no
ambito da organizacao das ideias, quanto a questdes especificas da
norma linguistica, bem como as questdes discursivas. A essas
dificuldades Geraldi (1984b, p. 64-69) denominou como
“problemas”®. Na perspectiva de facilitar sua identificagao, o autor

° Ao tratar as dificuldades de escrita dos alunos como “problemas”, o autor, a
época, parecia defender como fim tinico no ensino de LP o dominio da variedade
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organiza uma listagem do que pode ser encontrado e trabalhado no
texto do aluno. A seguir, elencamos os “problemas” apresentados
pelo autor, mas, a eles, acrescentamos um elemento que, em nosso
entendimento, deveria ser observado antes de tudo. Por isso, o
inserimos na listagem como o primeiro":

1) Atendimento a proposta de interacdo: observar se o texto foi
organizado para atender a esfera social na qual se circunscreve, ao
género do discurso, ao(s) interlocutor(es), ao tema, a finalidade
discursiva, ao suporte, ao veiculo de circulagao;

2) Problemas de estrutura textual: observar se o texto atende a
tipologia textual solicitada (estrutura da narracao, por exemplo), se
as ideias estdo claras/coerentes e compreensiveis para o
interlocutor, se é necessario complementar as informagoes, se a
pontuacgao corresponde a ideia pretendida;

3) Problemas de ordem sintdtica: atentar para a concordancia
verbal, nominal e para a regéncia, verificando se atendem a
exigéncia da situagdo de interagao;

4) Problemas de ordem morfologica: verificar se as palavras
selecionadas ddo conta do que se quer dizer (adequacao
vocabular), se os verbos estao conjugados corretamente, assim

padrao da lingua, tratando qualquer desvio dessa norma como problemas ou erros
que deveriam corrigidos. Todavia, mais tarde o autor teceu criticas a esse aspecto
de sua proposta, ressaltando: “a ingenuidade é pensar que se trata do ‘dominio de
uma outra forma’, como se ja estivesse pronta e acabada — e aqui se pensava na
‘lingua padrao’, tal como praticada nos meios de comunicacao” (Geraldi, 2014, p.
213-214). Justificamos o tratamento inicial dado pelo autor como parte do contexto
histérico no qual a obra O texto na sala de aula foi organizada — década de 1980 —
periodo em que prevalecia nas escolas o ensino da norma padrao como a unica
forma de se usar a lingua, desconsiderando-se, assim, as variedades linguisticas.
10 Cabe ressaltar que, neste momento de nosso texto, reenunciamos a proposta
inicial de Geraldi, datada de 1984. Outras propostas, desde essa obra seminal, tém
sido apresentadas em diferentes pesquisas brasileiras, com retomadas,
redimensionamentos e ampliacdes dessa proposta inicial, como mostram Acosta
Pereira; Costa-Hiibes (2021b;), Acosta Pereira (2022) e Raupp (2023), além da
proposta da BNCC (Brasil, 2018).
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como se as palavras estdo flexionadas (em género, nimero e grau),
conforme a exigéncia daquele contexto;

5) Problemas de ordem fonoldgica: conferir, nesse caso, a
ortografia das palavras, a acentuacao e a divisao silabica.

Para a revisdao de cada um desses “problemas” elencados,
Geraldi (1984b) sugere encaminhamentos didaticos ao professor,
com o proposito de esclarecer como poderia ser conduzida uma
aula de revisdo do texto produzido pelo aluno. Essas orientacoes
sdo apresentadas sem perder de vista que o essencial na PAL “é a
substituicao do trabalho com a metalinguagem pelo trabalho
produtivo de correcdo e auto-corregao de textos produzidos pelos
proprios alunos. Esta é a intengao da proposta”!! (Geraldi, 1984b,
p. 68). As palavras de Geraldi dialogam diretamente com Bakhtin
quando afirma que “as formas gramaticais ndo podem ser
estudadas sem que se leve sempre em conta seu significado
estilistico” (Bakhtin, 2013[1942-1945], p. 23).

Na pratica de “corregao e auto-corre¢ao”'? do texto do aluno,
estd inserida a proposta de PAL, conforme compreensoes e
orientagdes metodologicas do autor:

a) a analise lingiiistica que se pretende partira nao do texto “bem
escritinho”, do bom autor selecionado pelo “fazedor de livros
didaticos”. Ao contrario, o ensino gramatical somente tem sentido se
for para auxiliar o aluno e por isso partira do texto do aluno;

b) a preparagao das aulas de pratica de analise lingiiistica sera a
propria leitura dos textos produzidos pelos alunos nas aulas de
producao de textos;

¢) para cada aula de pratica de analise lingiiistica, o professor devera
selecionar apenas um problema; de nada adianta querermos
enfrentar todos os problemas que podem acontecer num texto
produzido por nosso aluno;

I Lembramos, novamente, que esta é a proposta inicial cunhada por Geraldi em
1984. Em pesquisas atuais, caminhos diversos tém sido debatidos, ampliando essa
proposta de 1984.

12 A expressdo “correcdo” e “auto-corregao” vincula-se a compreensdao de
“problemas” no texto e corresponde a justificativa apresentada na nota 9.
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d) fundamentalmente, a pratica de analise lingiiistica deve se
caracterizar pela retomada do texto produzido na aula de producao
[...] para re-escrevé-lo no aspecto tomado como tema na aula de
analise;

e) o material necessario para as aulas de pratica de analise
lingiiistica: os Cadernos de Redag¢des dos alunos; um caderno para
anotagdes; diciondrios e gramaticas;

f) em geral, as atividades serdao em pequenos grupos ou em grande
grupo;

g) fundamenta esta pratica o principio “partir do erro para a auto-
correcao” (Geraldi, 1984b, p. 63, nossos destaques).

Com essa proposta, entra em jogo, nas aulas de LP, a reescrita
(individual e coletiva) de textos, compreendida, entdo, como um
procedimento didatico-pedagdgico que requer, do professor, um
trabalho de planejamento de ensino da linguagem a partir do
levantamento das dificuldades apresentadas pelo aluno. As
dificuldades sdao tomadas como contetidos a serem ensinados
efetivamente a fim de que o aluno compreenda o emprego
adequado da linguagem naquele contexto de uso. Geraldi disse na
proposta inicial: “partir do erro para a auto-correcao” (Geraldi,
1984b, p. 68); ndés dizemos hoje: parte-se das dificuldades
evidenciadas pelo aluno, tanto no que diz respeito a organizagao
do texto para atender a proposta de interagao (género do discurso,
tema, finalidade, interlocutor, suporte, veiculo de circulagao),
quanto ao emprego da linguagem para que o texto corresponda a
situacao de uso.

Como podemos ver, a PAL no contexto da PPT nado envolve
apenas um trabalho com a metalinguagem; para além e antes disso,
sustenta-se em um trabalho epilinguistico de andlise/reflexao sobre
o uso da linguagem na sua relagdo com a situagao de interagao.
Como diz Geraldi (1991), trata-se de criar situagdoes de ensino e
aprendizagem para que o aluno reflita sobre a linguagem com o
objetivo de ampliar sua capacidade de empregar os recursos
linguistico e discursivos, “em fun¢ao das atividades linguisticas em
que estd engajado” (Geraldi, 1991, p. 190).
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Mas como organizar as atividades que promoverao a reescrita
do texto? Como sistematiza-las de modo que provoquem reflexdes
linguisticas e discursivas, mais especificamente voltadas para o
texto do aluno em produgdao? Sabemos que ha teorizagdes e/ou
procedimentos metodoldgicos que procuram levar a efeito tal
proposta’®>. Mesmo assim, ousamos apresentar algumas atividades
por nos elaboradas com o propdsito de instigar reflexdes sobre o
texto produzido pelo aluno e, consequentemente, reescreve-lo, de
modo que atenda, minimamente, a situa¢ao de intera¢do na qual a
PPT estd inserida, chegando-se, assim, a 5* etapa, que é a da
producao final.

3. A PAL em atividades de revisao e reescrita de textos

O procedimento didatico para o trabalho com a PAL que
apresentamos nesta se¢ao sustenta-se nas orientagdes de Geraldi
(1984b, 1991), quando sugere que a PAL, em aulas de revisao e
reescrita de texto, se volte para “problemas” de ordem estrutural,
sintdtica, morfolégica e fonoldgica que surgem em textos produzidos
por alunos. Mas agregamos a esse elenco, conforme ja
apresentamos na secao anterior, o atendimento a proposta de
interagdo™. Neste item, cabe verificar se o texto produzido atende ao
que foi acordado no comando de produgao que precisa apontar,
minimamente, o género do discurso no qual o texto deve ser
produzido, o tema (sobre o que produzir), o interlocutor (para
quem), a finalidade discursiva (por que produzir esse texto), o
suporte (onde o texto vai se organizar) e o veiculo (como sera sua
circulagao). Consideramos importante acrescentar esse item
porque, para além das orienta¢des de Geraldi,

13 Sugerimos, a leitura dos seguintes capitulos, nos quais se apresentam propostas
de elaboragdes didaticas para o trabalho com a PAL: Acosta Pereira; Costa-Hiibes
(2021b); Ohuschi; Menegassi (2021); Fuza; Ritter (2021); e Lunardelli (2021). Todos
encontram-se na obra organizada por Acosta Pereira; Costa-Hiibes (2021a):

14 Sugerimos a leitura de Acosta Pereira (2022) sobre o tema.
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[..] na andlise de um texto-enunciado é preciso, antes de tudo,
recuperar o contexto no qual foi produzido (DIMENSAO
EXTRAVERBAL) para situa-lo em relacdo ao seu espago-tempo de
produgao (quem o produziu, quando e onde foi produzido, para
quem), em que situacdo/ objeto do discurso/ contetido tematico se
insere; e que posicionamentos axiolégicos/ valorativos sao partilhados
(Acosta Pereira; Costa-Hiibes, 2021b, p. 396, grifos nossos)

Recorremos, assim, a PAL de base dialdgica’®> que embora
convirja com a proposta de Geraldi (1984b, 1991), segue a ordem de
estudo da linguagem apresentada por Voldchinov (2018[1929]),
segundo a qual é preciso considerar: primeiro, os fatores
extraverbais/sociais que motivaram a produc¢ao do enunciado;
segundo, o género do discurso; e, terceiro, a andlise das formas da
linguagem, uma vez que elas s6 podem  ser
compreendidas/empregadas adequadamente se inseridas na
situacao de interagdo que motivou a produgao do enunciado em
analise. Com base nessa proposi¢ao, Acosta Pereira; Costa-Hiibes
(2021c, p. 21) propdem o seguinte procedimento teodrico-
metodoldgico:

1) Parte de situagdes concretas de uso da linguagem,
configuradas em textos/enunciados’®;

15 Trata-se de um termo empregado, primeiramente, por Acosta Pereira (2013) e
extensivamente discutida em Acosta Pereira (2022) e depois enfatizado por outros
pesquisadores que se orientam pelos escritos do Circulo de Bakhtin. Trata-se de
uma proposi¢ao que apresenta avangos na reflexao sobre a PAL ao trazer para o
contexto dessa pratica questdes ainda pouco discutidas e/ou aprofundadas na
proposta precursora de Geraldi (1984, 1991). Parte-se do principio de que a
linguagem é “um fendmeno vivo, social e ideoldgico, uma vez que os textos-
enunciados sempre trazem também, aprecia¢des valorativas sobre o objeto de que
tratam” (Acosta-Pereira, 2022, p.11). Logo, a PAL de base dialégica considera, em
seus estudos, as valoragdes que se revelam por meio das escolhas linguisticas e
discursivas do autor de um texto.

16 Até este momento, utilizamos somente fexfo. Nessa citacdo, os autores usam
texto-enunciado, pois compreendem, a luz dos escritos do Circulo, que texto e
enunciado compartilham das mesmas fei¢des constitutivo-funcionais.

340



2) Provoca reflexdes [epilinguisticas] sobre esses usos,

relacionando-os com o querer-dizer do autor, situado dentro de um

contexto socio-histdrico e ideologico e que organiza o seu projeto
discursivo dentro de um género;

3) Categoriza [metalinguisticamente] tais sele¢des lexicais,
gramaticais, sintdticas, semanticas, semioticas etc., sustentando-as
teoricamente.

Entendemos, assim, que a PAL de base dialdgica encontra-se
articulada as demais praticas sociais de uso da linguagem:
oralidade, leitura/escuta de textos, producdao de textos (orais,
escritos e multimodais). Nesse caso, o texto produzido pelo aluno
configura-se como uma resposta no interior da cadeia do discurso,
considerando o processo consciente do sujeito quanto a escolha dos
elementos lexicais, gramaticais, textuais e discursivos mobilizados
no processo de intera¢do. Sua abordagem sempre se dara por meio
de enunciados (textos-enunciados), a partir de sua realizagdo em
géneros discursivos dos mais diferentes campos de atuagao (Costa-
Hiibes, 2017; Acosta Pereira, 2018; 2022).

Com base nessa compreensao, o que pretendemos nas
atividades que seguem sobre a PAL em praticas de revisao e
reescrita de texto, é, “partindo do uso de enunciados reais e de sua
materialidade linguistica/semidtica (que é o que se apresenta aos
interlocutores), adentrar esses enunciados, buscando exatamente
compreender o que faz deles enunciados” (Fenilli; Costa-Hiibes,
2022, p. 50).

3.1 Procedimento didatico para a revisio e a reescrita textual

O procedimento didatico que apresentamos foi elaborado a
partir de um texto produzido por um aluno do 4° ano do Ensino
Fundamental (anos iniciais), em func¢do de uma PPT desenvolvida
nesse contexto de ensino. Por considerarmos esse texto como o
ponto de partida para o desenvolvimento da PAL em consonancia
com atividades de reescrita textual, compreendemos ser necessario
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retomar o que diz a Base Nacional Curricular (BNCC) a respeito da
PAL/SY. Entende-se, no documento, que essa pratica envolve

[...] os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de analise e
avaliacdo consciente, durante os processos de leitura e de producao
de textos (orais, escritos e multissemioticos), das materialidades dos
textos, responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere
as formas de composicao dos textos, determinadas pelos géneros
(orais, escritos e multissemidticos) e pela situacao de producao, seja
no que se refere aos estilos adotados nos textos, com forte impacto
nos efeitos de sentido (Brasil, 2018, p. 80).

Como podemos ver, para a BNCC a PAL/S corresponde a
procedimentos e estratégias de reflexdo sobre as escolhas
linguisticas e/ou semidticas de organizagao de um texto, que sao
determinadas pela situagao de produgao (quando estd sendo
produzido, onde, para quem, por que, com que finalidade, para
circular em que veiculo) e pelas decisoes do autor. Logo, trata-se,
também, de escolhas discursivas, uma vez que todo texto se situa
em um género do discurso e que envolve, necessariamente, a
interlocugao entre sujeitos.

Para produzir um texto, portanto, é preciso planejamento que
contemple atividades articuladas com as praticas de linguagem da
oralidade, da leitura e da analise linguistica, com o propdsito de
fornecer ao aluno subsidios linguisticos e discursivos em relagao ao
tema e ao género do discurso que esta sendo abordado/conclamado
na interagdo. Entendemos que, ao constituir o seu discurso, o
locutor ampara-se em palavras alheias, em um entretecimento de
discursos e vozes, com base nos(nas) quais um enunciado
(re)configura-se tendo em vista o contexto, uma vez que “0 nosso
discurso da vida pratica estd cheio de palavras de outros. Com
algumas delas fundimos inteiramente a nossa voz, esquecendo-nos

17 Lembramos que Geraldi (1984; 1991) utiliza-se do termo andlise linguistica e
pratica de andlise linguistica. A BNCC (Brasil, 2018), por sua vez, se utiliza do termo
prdtica de andlise linguistica/semidtica.
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de quem sdo; com outras, refor¢amos as nossas préprias palavras”
(Bakhtin, 2015 [1929], p. 223). Geraldi (1991) defende essa ideia
quando afirma que a PPT estd sempre integrada a pratica de leitura,
pois, como diz o autor:

a) o movimento entre produgao e leitura € para nés um movimento
que vem da produgdo para a leitura e desta retorna a produgao;

b) a entrada de um texto para leitura na sala de aula responde a
necessidades e provoca necessidades; estas necessidades tanto podem
ter surgido em funcdo do que temos chamado de “ter o que dizer”
quanto em funcdo das “estratégias de dizer” (Geraldi, 1991, p. 188).

Nao se trata de o aluno simplesmente reproduzir o que o outro
ja disse/escreveu; trata-se, sim, de transformar o ja dito em discurso
proprio, renovando-lhe os sentidos em acordo com as condigoes
que lhe configuram o atual contexto, uma vez que, segundo
Bakhtin, “em cada palavra de um enunciado compreendido,
acrescentamos como que uma camada de nossas palavras
responsivas. Quanto maior for o seu namero, quanto mais
essenciais elas forem, tanto mais profunda e essencial sera a
compreensao” (Bakhtin, 2015[1979], p. 232).

Logo, para se chegar a PAL em atividades de revisao e
reescrita textual, é preciso propiciar para que o discurso do aluno
entre em didlogo com discursos outros. Para isso, € necessario
situar a producao de texto dentro de um contexto de ensino que
envolva diferentes movimentos como:

a) Insercdo da proposta de producdo em uma situagio de
interagdo (possibilitando que determinado tema atenda a uma
necessidade de interlocu¢do sob a ancoragem de um género do
discurso);

b) Reflexdes/estudos sobre o género do discurso elou tema
selecionado(s) (leitura de outros textos que abordem a tematica -
discursos outros - e/ou a exploracao de exemplares de textos do
género do discurso no qual o texto do aluno ira ser produzido);
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c) Sistematizacdo da proposta de producdo textual por meio da
elaboragao e apresentacdao de um comando de producao (informar,
minimamente, no comando, o género do discurso no qual o texto
serd organizado, o tema, a finalidade, o(s) interlocutor(es) e o
veiculo de circulagao);

d) Produgdo inicial do texto pelo aluno (apenas um rascunho);

e) Revisdo do texto (pelo aluno);

f) Revisdo do texto (pelo professor);

g) Atividades de reescrita (individuais e/ou coletivas);

h) Producdo final — incorporando aspectos da correcao e da
reescrita;

i) Circulagdo do texto produzido, a fim de que cumpra sua fungao
social de interlocucao.

Passemos, a seguir, a exemplificar esses movimentos em um
procedimento didatico que elaboramos, conforme ja dito, a partir
de uma proposta de escrita direcionada a alunos do 4° ano'® (anos
iniciais) do Ensino Fundamental.

a) Situacdo de interacgio

A situagao que gerou a PPT naquela turma de 4° ano foi o fato
de os alunos terem feito uma viagem até a cidade de Foz do Iguacu-
PR e 14 visitarem as Cataratas do Iguacu, a Usina Hidrelétrica de
Itaipu, entre outros locais. Como os estudantes, apds o retorno,
estavam alvorogados/empolgados, falando muito sobre o passeio,
a professora aproveitou o momento e solicitou-lhes que
produzissem um texto do género relato de uma experiéncia vivida
para ser publicado, depois de revisado e reescrito, no blog da escola
a fim de que os demais alunos (que nao fizeram a viagem) e toda a
comunidade escolar pudessem ter conhecimento sobre a viagem.
Afinal, se a “interagdo discursiva € a realidade fundamental da
lingua” (Voldéchinov, 2018 [1929], p. 219), o que justifica uma PPT é

18 O texto do aluno, assim como as informagOes sobre os encaminhamentos
didaticos que o geraram, foi-nos apresentado por uma docente, em curso de
formacao continuada.
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o fato de promover a interagao entre sujeitos por meio do uso da
linguagem.

b) Reflexoes/estudos sobre o género do discurso e o tema selecionados

Depois de definida/apresentada uma proposta de produgao,
inicia-se um percurso que antecede o ato de produzir, o que
envolve aprofundamento do tema e (re)conhecimento do género
do discurso no qual o texto ird se ancorar. Como diz Geraldi (1991),
para escrever, é preciso ter o que dizer. Sobre o tema — passeio em
Foz do Iguagu — os alunos tinham muito o que dizer, pois estavam
entusiasmados com a viagem ocorrida recentemente. Mas era
preciso apresentar-lhes mais informagoes sobre o género relato de
uma experiéncia vivida. Embora ja tivesse lido e trabalhado com os
alunos, em aulas anteriores, alguns textos desse género, a
professora sentiu a necessidade de retomar informacgoes,
provocando reflexdes sobre seu contetdo tematico, seu estilo e sua
construgdo composicional, conforme pressupostos de Bakhtin
(2015[1979)).

Para isso, apresentou aos alunos outros exemplares do género
para que lessem e percebessem neles tais elementos. Esse
procedimento da professora corrobora as palavras de Geraldi
(1991), quando defende a importancia de o aluno ter outros textos
como referéncia para escrever. Segundo o autor, isso nao significa
impor ao aluno “as estratégias do texto que se 1é como o tnico
caminho a ser seguido” (Geraldi, 1991, p. 182), mas funciona como
uma mediacao que permite apreender e transformar o texto lido a
partir de suas préprias escolhas, de sua estratégia de dizer.

c) Sistematizagio da proposta de produgdo textual

Depois das atividades de reconhecimento do género do
discurso na relagdo com o tema, a professora entendeu que havia
chegado o momento de sistematizar o comando de producao, no
qual deveria constar as orientagdes basicas para que a proposta de
interagao — escrever um relato para ser publicado no blog da escola
— fosse atendida.
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Sobre a elaboracao da proposta de PPT, Costa-Hiibes (2012a),
apoiando-se em Geraldi (1991), destaca ser imprescindivel que, na
aula, o professor crie condi¢des para que a produgdo do texto se
efetive. E essas condigbes, além do percurso descrito até aqui,
podem ser sistematizadas no comando de produgao, o qual deve
informar, minimamente, conforme ja dito, o género no qual o texto
sera produzido, o tema, o(s) interlocutor(es), a finalidade
discursiva, o veiculo de circulagao e as estratégias de dizer (se achar
necessario).

No caso da proposta que estamos explorando, ela foi assim
sistematizada e apresentada aos alunos:

Quadro 1: Comando de produgao

Escreva um texto do género relato de experiéncia vivida para ser publicado no
blog da escola, com a finalidade de socializar com outros colegas (que nao
fizeram a viagem) e a comunidade escolar informagdes sobre o passeio que sua
turma fez até Foz do Iguagu. Nao esquega de apresentar detalhes sobre a
viagem como, por exemplo, qual turma fez a viagem, quando, com que

transporte, além de destacar os lugares visitados.

Fonte: Organizado pela professora da turma.

O comando da PPT sintetiza informagoes importantes para
orientar o aluno na produgao de seu texto. Por isso, enfatizamos a
importancia de o professor sistematiza-lo de forma escrita — e nao
apenas oralmente — para que o aluno possa retoma-lo durante a
producao. E, no caso desse comando, podemos visualizar nele que
as informagoes basicas defendidas por Costa-Hiibes (2012a) estao
garantidas, conforme demonstra a Figura 02:
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Figura 02: Elementos de um comando de produgao textual

Relato de experiéncia
vivida

— Género do discurso

Viagem a Foz do
lguacu-PR

— Tema

Socializar informacdes
sobre o passeio

— Finalidade

Demais alunos e
comunidade escolar

— interlocutores

Comando de Producao
Textual
[

— Veiculo de circulagdo Blog da escola

. Estratégias de dizer Detalhar a viagem

Fonte: Organizado pelos autores, com base em Costa-Hiibes (2012a)

O comando de produgdo textual, portanto, € uma sintese da
proposta de interagao que se deseja concretizar. Mas, como
conduzir atividades de revisdo e reescrita textual, de modo que a
PAL se concretize a partir do texto produzido pelo aluno? Esse
geralmente € o questionamento de docentes em cursos de formacao
continuada e que procuramos responder com as etapas que
apresentamos a seguir.

d) Producdo inicial do texto (apenas um rascunho)

Para responder ao questionamento de como conduzir
atividades de revisao e reescrita textual, de modo que a PAL se
concretize a partir do texto produzido pelo aluno, apresentamos,
nesta e nas etapas seguintes, um possivel encaminhamento como
parte do procedimento didatico que estamos propondo. Porém,
enfatizamos que esta é apenas uma das possibilidades (sobre as
quais assumimos nossa compreensao), uma vez que hd outras
maneiras de tornar viavel a concretizacdo da PAL na sua relacao
com o texto do aluno.
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Para isso, tomamos como ponto de partida um dos textos
produzidos a partir da PPT apresentada e trabalhada na turma do
4° ano®.

Quadro 02: Texto produzido pelo aluno (primeira versao)

Nos fomos para as cataratas do ilhasu

com a Professora e assala inteira nos fomos num 6nibus de
dois andar da itaipu primeiro

fomos na cataratas de pois au

sinema depois do sinema fomos

au zologico de pois na itaipu

retornamos para XXXXXXX

Fonte: Texto cedido pela Secretaria Municipal de Educacao

Essa é a primeira versao de um dos textos produzidos pelos
alunos da turma que fez a viagem a Foz do Iguagu e, conforme ja
defendemos anteriormente, é muito importante que professor e
aluno nao o tomem como pronto e acabado, mas o considerem, a
primeira vista, apenas como um rascunho, uma vez que precisa ser
melhorado para cumprir sua fungdo social de circular no blog da
escola.

Logo, da parte do professor, cabe mediar a revisao e a
posterior reescrita do texto, de modo que o aluno compreenda a
necessidade e a importancia de adequa-lo a fim de atender a
proposta estabelecida; da parte do aluno, espera-se que tenha
interesse e disposi¢do para atender aos encaminhamentos
mediados pelo professor. Todavia, em acordo com Menegassi
(2016), entendemos que € necessario que o professor direcione essa
revisdo/releitura do texto, a partir de objetivos tracados
previamente.

Como nao tivemos informacbes sobre os encaminhamentos
dados pela professora apds a escrita dessa primeira versao do texto,

19 Optamos por apresentar o texto digitalizado para preservar a identificacao de
sua autoria e garantir maior legibilidade. Todavia, o texto foi mantido em sua
integra; encontra-se tal como foi escrito pelo(a) aluno(a). Omitimos apenas o nome
da cidade citada no final do texto.
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assumimos, a partir daqui, a nossa proposicao didatica de revisao
e reescrita do texto, na perspectiva de que venha a atender,
minimamente, a proposta de interacdo que foi estabelecida,
condizente ao género do discurso, ao tema, aos interlocutores e ao
veiculo de circulagao.

Assim, o primeiro aspecto que defendemos, corroborando as
palavras de Menegolo; Menegolo (2006), € sobre o fato de se criar
um distanciamento entre o texto apresentado na primeira versao e
a pratica da revisao, uma vez que o aluno deve sair da posicao de
sujeito-autor para assumir agora o papel social de sujeito-leitor de
seu proprio texto.

e) Revisdo do texto (pelo aluno)

A revisao do texto, pelo aluno primeiramente, é muito
importante, pois trata-se de um momento em que o sujeito-autor se
coloca, agora, na posicao de leitor de seu proprio texto, na
perspectiva de verificar/conferir se atendeu a proposta de
interacdo. E, para isso, ¢ fundamental a retomada do comando de
produgao. Mas, como estamos falando de alunos dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, que ainda estao em fase de aquisicao da
escrita, o professor pode subsidid-los nessa primeira revisao, sem
necessariamente tomar o texto em suas maos para fazer
apontamentos. O que estamos propondo € que o professor assista
o aluno a reler e a revisar o seu texto, oferecendo-lhe um
direcionamento. Para isso, recorremos a proposta de Gongalves
(2013), adaptando-a para essa situagao de interagao. Trata-se de
elaborar uma “lista de constatagcdes” que “pode fornecer
importante caminho para o educando operar qualificagdes com e
sobre a linguagem” (Gongalves, 2013, p. 21). Entendemos, assim
como Geraldi, que direcionamentos como este “incluem-se nas
atividades de analise linguistica [pois, promove] as reflexdes
[epilinguisticas] sobre as estratégias do dizer, o conjunto
historicamente constituido de configuragdes textuais” (Geraldi,
1991, p. 192).
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Para exemplificar, sistematizamos, a seguir, uma possivel lista
de constatagdes, com base no comando (Quadro 01) que subsidiou
a produgao escrita do texto (Quadro 2). Todavia, destacamos que
os itens apresentados nesta lista de constatagdes (Quadro 3) devem
ser organizados pelo professor, conforme a PPT que for
estabelecida. No caso que estamos abordando, como se trata da
produgao de um texto no género relato de experiéncias vividas
para ser publicado no blog da escola, com a finalidade de socializar
tais experiéncias, convém chamar a aten¢do do aluno para o texto,
de modo que garanta, minimamente, algumas informacgdes e
cumpra com sua fungao social.

Quadro 3: Lista de constatac¢oes

Informacbes para serem buscadas no texto Assinalar

Sim Preciso
melhorar

Contemplo o tema proposto?

O texto organiza-se conforme as caracteristicas do
género relato de experiéncia vivida?

Considero os interlocutores do texto?

Considero o veiculo no qual o texto ira circular?

Indico, no relato, o dia da viagem?

Informo qual turma fez a viagem?

Informo a data em que a viagem aconteceu?

Informo sobre o meio de transporte utilizado na
viagem?
Informo sobre os lugares visitados?

Organizo as informa¢des em uma sequéncia
cronoldgica?
Organizo as informagdes em paragrafos?

Emprego adequadamente a pontuagao?

Emprego adequadamente letras maitisculas para
nomes proprios e inicio de pardgrafos e frases?

Ha outras informagdes que preciso melhorar?
Quais?
Fonte: Organizado pelos autores.

Quando se apoia em uma lista de contatacdes elaborada pelo
professor, o aluno, ao reler o seu texto, saberd o que é importante
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buscar e considerar na sua produgao textual. Entendemos que o ato
de assinalar em “sim” ou “preciso melhorar”, ja é uma atividade
epilinguistica que “toma os proprios recursos expressivos como
seu objeto” (Geraldi, 1991, p. 23) de reflexdo, uma vez que o aluno
€ provocado a refletir sobre a maneira como usou e organizou a
linguagem no tratamento do tema e do género do discurso.

O propdsito é que, apos reler o seu texto e preencher a lista de
constatagdes, o aluno reescreva-o, (re)organizando uma nova
versao que, agora sim, serd entregue ao professor? para que este o
leia e faga seus apontamentos.

f) Revisdo do texto (pelo professor)

Ha muitas formas de o professor revisar o texto do aluno.
Serafini (1989), Sercundez (1997), Ruiz (2001) e Fiad (2006), para
citar alguns pesquisadores, ja escreveram com propriedade sobre
isso. Destacamos, também, as publicagcdes de Gongalves (2013),
Simioni (2012), Costa-Hiibes (2012b), Menegassi (2016), Menegassi
e Gasparotto (2019) dentre outros, que ja se alongaram nesta
reflexdo e, portanto, nao vamos retomar aqui, devido ao espago que
temos para esse capitulo. Focaremos, entao, na PPT que tomamos
como exemplo e, a partir das orientagoes de Geraldi (1984b, 1991)
sobre os “problemas” (de estrutura textual, de ordem sintatica,
morfoldgica e fonoldgica) que podemos observar se constam nos
textos dos alunos, somados ao item acrescido por nos (atendimento
a proposta de interagao), elaboramos um Quadro Diagnodstico
(Quadro 4) no qual o professor pode se apoiar no momento em que
for ler e corrigir o texto do aluno. Todavia, em vez de empregar o
termo “problema”, optamos, fundamentados em uma concepgao
dialogica da linguagem, por tratar os equivocos cometidos pelos
alunos como “desvios”.

20 Em muitas situagdes, em vez de entregar o texto ao professor, este senta-se ao
lado do aluno para ler e fazer seus apontamentos junto com ele. Atitude muito
frequente, principalmente quando se trata da PPT nos anos iniciais.
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Quadro 4: Quadro Diagndstico

Desvios a Verificar se o texto do aluno... Sim Precisa
serem melhorar
observados
Atendimento | Atende a func¢do social do género
a proposta de | relato de experiéncia vivida.
interagao Contempla o tema proposto.
Atende as especificidades tematicas,
estilisticas e composicionais do género
do discurso.
Considera os interlocutores.
Atende a finalidade estabelecida.
Atende as exigéncias do veiculo de
circulagao.
Desvios na Encontra-se organizado em
estrutura paragrafos.
textual Apresenta elementos da tipologia
narrativa.
Organiza cronologicamente as
informacgoes, conforme 0s
acontecimentos relatados.
Apresenta as informacdes de forma
clara e coerente.
Distribui as palavras e/ou informacoes
sem repetigoes.
Desvios de | Organiza satisfatoriamente as
ordem informacdes na frase ou periodo?
sintatica Contempla a concordancia verbal?
Contempla a concordancia nominal?
Emprega os sinais de pontuagdo,
demarcando as frases ou periodo?
Desvios de Apresenta uma escolha lexical de
ordem acordo com o tema?
morfologica | Conjuga os verbos de acordo com o
tempo da narragao?
Flexiona as palavras (em género,
numero e grau) conforme a exigéncia
do contexto?
Faz uso de letras maitisculas em inicio
de nomes proprios e de periodos?
Desvios de | Apresenta grafia correta das palavras
ordem quanto a organizagao das silabas?
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fonoldgica Apresenta grafia correta das palavras
quanto ao emprego dos fonemas?

Acentua corretamente as palavras?

Separa corretamente as palavras em
silabas na margem do texto, quando
este exigir?

Fonte: Elaborado pelos autores.

Esse Quadro Diagnostico é sugerido para que o professor
possa ter maior clareza sobre o conhecimento dos alunos de sua
turma, no que diz respeito ao dominio dos elementos linguisticos e
discursivos empregados (ou nao) no texto. Com esse intento, ao
revisar os textos produzidos, pode ir sinalizando que elementos
seus alunos ja compreendem e quais precisam ainda ser
trabalhados. O Quadro Diagnostico pode fornecer um
mapeamento da turma, permitindo, assim, que as atividades de
reescrita (individuais e/ou coletivas), se voltem para conteudos
sobre os quais a maioria da turma apresenta maior dificuldade.
Nesse aspecto, relembramos as palavras de Geraldi (1984b) quando
enfatiza sobre a importancia de trabalhar paulatinamente cada
dificuldade apresentada pelos alunos, pois, segundo o autor, “de
nada adianta querermos enfrentar todos os problemas que podem
acontecer num texto produzido por nosso aluno” (Geraldi, 1984b,
p. 63). Nao adianta porque estariamos explorando muitos
conhecimentos de uma so6 vez e, consequentemente, apresentando
muitas informagdes aos alunos, o que, provavelmente, ndo seriam
todas internalizadas.

Sendo assim, a sugestao é que, a partir do levantamento das
maiores dificuldades diagnosticadas, o professor selecione o(s)
desvio(s)?' com o(s) qual(is) deseja trabalhar e organize atividades
de reescrita, focalizadas naquele(s) contetdo(s) selecionado(s).

2l Caso opte por trabalhar, nas atividades de reescrita, com mais de um desvio,
procure abordar contetidos que se aproximam em algum aspecto. Por exemplo: se
a dificuldade apresentada pela maioria dos alunos diz respeito a elementos da
narrativa como discurso direto, atrelado a esse contetido, pode-se explorar
paragrafacao e pontuagao.

353



Essas atividades podem ser conduzidas de forma coletiva (reescrita
coletiva) e/ou de maneira individual (reescrita individual). A
reescrita coletiva pressupde, entre outras coisas, a selecio de um
dos textos produzidos (ou de trechos dos textos produzidos, a
depender do conteido que serd abordado??), que represente a
dificuldade para maioria dos alunos, pois, com essa atividade,

[...] os alunos sdo convocados, coletivamente, a refletir sobre as
possibilidades de reestruturagio (exclusdo, acréscimo, substituicao,
deslocamento), e o professor atua como o articulador da atividade,
coordenando as intervengdes dos alunos, indagando e negociando as
melhores alternativas para o texto objeto de analise (Leite; Pereira,
2012, p. 16).

Ja a reescrita individual, conforme explica Simioni, é “[...]
aquela realizada pelo préprio aluno, sob mediagdes do professor,
por meio de encaminhamentos de atividades ou apontamentos no
texto” (Simioni, 2012, p. 107). Seu objetivo é provocar, cada aluno,
individualmente, a refletir sobre os usos da linguagem para
ampliar suas capacidades linguisticas e discursivas.

Para exemplificar tais procedimentos, primeiramente vamos
diagnosticar um texto para identificar as maiores dificuldades do
aluno. Para isso, recuperamos, a seguir, o texto (Quadro 2), o qual
sera analisado conforme os itens elencados no Quadro Diagnostico
e apresentados a seguir.

2 Quando se tratar de contetdos de ordem sintatica (concordancia verbal ou
nominal, por exemplo), de ordem morfoldgica (conjugacdo verbal, flexao das
palavras em género, nimero e grau, por exemplo) ou fonética, a sugestdo é que
sejam explorados a partir de trechos retirados dos textos produzidos. Mas quando
o desvio a ser abordado for relativo ao atendimento da proposta de produgao
(atendimento ao género, ao tema, ao interlocutor etc.) ou for de ordem textual
(organiza¢ao das informagdes, tipologia, selecdo lexical, coeréncia e clareza na
exploracdo do tema), sugerimos que seja explorado a partir da reescrita de um
texto como um todo.
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Quadro 5: Andlise diagnostica de um texto de aluno

Nos fomos para as cataratas do ilhasu
com a Professora e assala inteira nos
fomos num 6nibus de

dois andar da itaipu primeiro

fomos na cataratas de pois au

sinema depois do sinema fomos

au zologico de pois na itaipu
retornamos para XXXXXXX

Desvios a Verificar se o texto do aluno... Sim Precisa
serem melhorar
observados
Atendimento | Atende a func¢do social do género X
a proposta de | relato de experiéncia vivida.
interagao Contempla o tema proposto. X
Atende as especificidades tematicas, X
estilisticas e composicionais do género
do discurso.
Considera os interlocutores. X
Atende a finalidade estabelecida. X
Atende as exigéncias do veiculo de X
circulagao.
Desvios na Encontra-se organizado em X
estrutura paragrafos.
textual Apresenta elementos da tipologia X
narrativa.
Organiza cronologicamente as X
informacgoes, conforme 0s
acontecimentos relatados.
Apresenta as informagdes de forma X
clara e coerente.
Distribui as palavras e/ou informacoes X
sem repetigoes.
Desvios de | Organiza satisfatoriamente as X
ordem informacdes na frase ou periodo?
sintatica Contempla a concordancia verbal? X
Contempla a concordancia nominal? X
Emprega os sinais de pontuagdo, X
demarcando as frases ou periodo?
Desvios de Apresenta uma escolha lexical de X
ordem acordo com o tema?
morfologica | Conjuga os verbos de acordo com o X
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tempo da narragao?

Flexiona as palavras (em género, X
numero e grau) conforme a exigéncia
do contexto?

Faz uso de letras maitisculas em inicio X
de nomes proprios e de periodos?

Desvios de | Apresenta grafia correta das palavras X
ordem quanto a organizagao das silabas?

fonoldgica Apresenta grafia correta das palavras X
quanto ao emprego dos fonemas?

Acentua corretamente as palavras? X

Separa corretamente as palavras em X

silabas na margem do texto, quando
este exigir?

Fonte: Elaborado pelos autores.

O preenchimento do Quadro Diagndstico nos permite
visualizar, nesse caso, os aspectos dominados e ndo dominados pelo
aluno para, a partir dai, fazermos escolhas sobre qual(is) contetido(s)
iremos explorar/trabalhar por meio de atividades de reescrita. Essas
atividades interpretamos como PAL, uma vez que possibilitarao ao
aluno refletir sobre o emprego dos recursos linguisticos e discursivos
a partir de suas proprias vivéncias de uso da linguagem.
Sustentamos nossos argumentos no principio de que a lingua
apresenta diferentes possibilidades para dizer algo. Assim, “dentre
os intimeros recursos expressivos de que dispde, o falante seleciona
um ou outro segundo critérios de relevancia que ele mesmo
estabelece na medida em que interpreta, adequadamente ou ndo, as
condigdes da produgao de seu discurso” (Franchi, 2006 [1988], p. 50).
Logo, é importante refletir sobre essas escolhas.

Como podemos ver, hd muitos aspectos de uso dos recursos
linguisticos e discursivos que o aluno ja domina e que, nesse
momento, nao precisam ser trabalhados. Mas ha outros que exigem
maior atencdo e que ainda nao estao devidamente consolidados/
compreendidos pelo aluno, sobre os quais devem se debrugar as
atividades de PAL; cabe ao professor selecionar qual(is) sera(ao)
explorado(s).
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A seguir, a titulo de exemplificacdo, apresentamos algumas
possibilidades de encaminhamento das atividades.

j) Atividades de reescrita coletiva

Para trabalhar com a reescrita coletiva deste ou de qualquer
outro texto produzido pelos alunos, sugerimos que o professor
adote alguns procedimentos:

1) Ler, fazendo um levantamento das maiores dificuldades
apresentadas pelos alunos na produgdo de seu texto
(preenchimento do Quadro Diagnostico);

2) Observar qual(is) é(sdao) a(s) dificuldade(s) mais
frequente(s) nos textos produzidos;

3) Selecionar, dentre todos textos produzidos, um que
represente a(s) dificuldade(s) da maioria;

4) Transcrever/digitar o texto selecionado, corrigindo-o em
alguns aspectos e deixando sem correcdo apenas aquela(s)
dificuldade(s) que sera(ao) trabalhada(s) durante a reescrita
coletiva;

S6 depois de observar esses procedimentos inicia-se, de fato, a
reescrita coletiva, a qual deve envolver a participacao de todos os
alunos da turma, a partir de questionamentos e media¢des do
docente, com sugestdes de modificagdes, de supressao, de
acréscimo de informagoes no texto, as quais podem ser acatadas ou
ndo pelos alunos. Para esse tipo de atividade, devemos, como
professores, planejar bem a situagdo para que ndo se torne
cansativa e que seja compreendida pelos educandos como um
processo natural de aprendizagem e nao de critica do texto.

Terminada a reescrita coletiva (na lousa), ¢ muito importante
que os alunos copiem o texto no caderno e, depois disso, recuperem
o texto que produziram para procederem a sua escrita final,
momento em que devem ser instigados a incorporar os
conhecimentos adquiridos durante a reescrita coletiva. Espera-se
que a(s) dificuldade(s) abordada(s) seja(m) sanada(s) por cada
aluno ao retornar a seu texto para reescrevé-lo.
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k)Atividades de reescrita individual

O trabalho com a reescrita individual requer que o professor,
a partir do diagndstico dos textos produzidos, elabore atividades
que explorem a(s) dificuldade(s) que deseja abordar. Para ilustrar
essa forma de encaminhamento, voltamo-nos, mais uma vez, ao
texto selecionado e apresentado no Quadro 02, e que encontra-se
diagnosticado no Quadro 05. A partir da(s) dificuldade(s)
elencada(s), elaboramos possiveis atividades na perspectiva de
provocar reflexdes sobre algumas escolhas linguisticas e
discursivas e, consequentemente, ajudar o aluno a compreender o
uso da linguagem naquele contexto. Essas atividades poderdo ser
dispostas no quadro (para o aluno copiar e resolver no caderno) ou
entregue em uma folha, digitalizadas. Mesmo que o aluno seja
estimulado a resolvé-las individualmente, certamente necessitara
da mediacao do professor.

No quadro 06 sistematizamos essas atividades, porém, antes de
apresenta-las aos alunos, € muito importante que cada um tenha em
maos uma copia do texto que esta sendo reescrito. Essa copia pode
estar digitada com alteragdes do(s) desvio(s) que nao serao
abordados nesse momento. Nas atividades que elaboramos e
apresentamos a seguir, exploramos varios desvios na perspectiva de
exemplificar as muitas possibilidades de trabalho com a linguagem
que o texto oferece, mas, conforme ja foi dito e defendido por Geraldi
(1984b), quanto menos problemas forem explorados de cada vez,
melhor sera para a aprendizagem do aluno.

Quadro 06: Atividades de reescrita individual

Conteudos Atividades

1)No trecho “noés fomos para as Cataratas do
Iguacgu...” faltam algumas informag¢des para que seu

texto se aproxime mais do género relato de
Clareza e coeréncia na | experiéncia vivida. Entdo responda:

organizacao das | a)Quem foi as Cataratas do Iguagu? (Especifique a

informacoes; turma/série)

Acréscimo de | b)Quando vocés foram?

informagdes c)Agora reescreva esse trecho, acrescentando essas
informacgoes.
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2) Ha um trecho em que se diz que foram as Cataratas
“com a professora e a sala inteira”.

a)Quem ¢é a professora, ou seja, qual o nome dela?
b)A sala inteira significa quantos alunos?

¢)Que turma é essa? E de qual escola é?

a)Agora reescreva esse trecho, acrescentando as
informagoes.

3) Por que vocés foram com o 6nibus da Itaipu?

4) O género relato de experiéncia vivida organiza-se
em paragrafos. Sendo assim, junte os trechos
reescritos nas questdes anteriores, formando com cada
qual um pardgrafo, e reescreva a parte inicial do texto.

Elementos da | 5) Um dos elementos linguisticos presentes no género
narrativa: uso | relato de experiéncia vivida sao os marcadores
adequado dos | temporais, empregados para demarcar,
circunstanciadores de | cronologicamente, as ac¢des realizadas. Para registrar
tempo/lugar/modo uma sequéncia de agdes, podemos empregar varios
etc. em textos | marcadores de tempo, tais como: primeiro, em
predominantemente seguida, depois, logo apés, posteriormente;
narrativos finalmente...

Pontuacao. a)Reescreva o trecho do texto em que ha varias
repeticdbes do marcador temporal “depois”,
substituindo-o por esses (ou outros) marcadores.
Lembre-se de separar um lugar do outro com o uso de
virgulas.

Primeiro fomos nas Cataratas ao
cinema ao zoologico
a Itaipu e
retornarmos para Diamante d’Oeste.
Uso de letras | 6) Outro recurso linguistico geralmente empregado

maitsculas em inicio
de nomes préprios e
de periodos

em um relato, sdo os nomes proprios para indicar
nomes de pessoas e de lugares. Porém, sempre que
usados, devem iniciar-se com letra maitiscula.

a) No texto, aparecem alguns nomes proprios. Copie-
os devidamente com as iniciais em maiusculas.
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Grafia das palavras
(troca de letras e
fonemas),

Juncao de palavras,

7) H4, no texto, algumas palavras que nao foram
grafadas adequadamente. E como seu texto ira
circular em um blog e sera lido por outras pessoas, é
importante rever sua grafia. Por isso, localize no texto
as palavras:

IGUACU - A SALA - INTEIRA - ONIBUS -
DEPOIS- CINEMA - AO - ZOOLOGICO-
a)Agora compare essas palavras com a maneira como
foram escritas no seu texto e faga a devida correcao.
b)Para que vocé possa registrar um pouco mais a
grafia dessas palavras sugerimos o seguinte:

- Crie outras frases em que a expressao A SALA
apareca.

- Crie outras palavras derivadas de INTEIRO. Um
exemplo: INTEIRAMENTE

¢)No quadro abaixo, pinte somente as palavras que
vocé corrigiu no texto:

CINEMA — PROFESSORA — TURMA — DEPOIS
—SALA - AO - ZOOLOGICO - PRIMEIRO —
ONIBUS - PASSEIO - INTEIRA

Concordancia
nominal

8) Ha no texto, ainda, duas expressdes que foram
empregadas sem estabelecer a devida concordancia
entre os nomes. Nesse caso, estabeleca a devida
concordancia entre as palavras destacadas a seguir,
reescrevendo os trechos:

a)Nos fomos num 6nibus de dois andar.

b)Primeiro fomos na Cataratas.

c)Agora copie em seu caderno a regra geral da
Concordancia nominal para nao esquecer.

REGRA GERAL DA CONCORDANCIA
NOMINAL: O artigo, o adjetivo, o numeral e o
pronome, concordam em género e nimero com
o substantivo.

Reescrita da versao
final

9) Depois de realizadas essas atividades, retome o
texto e reescreva-o, fazendo as devidas correcdes, de
modo que atenda, mais satisfatoriamente, a proposta
de interagao que foi estabelecida.

Fonte: elaborado pelos autores
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1) Reescrita da versdo final

Como podemos ver no quadro anterior, a tltima atividade
corresponde a reescrita da versao final do texto. Depois de o aluno
realizar as atividades de reescrita e fazer corre¢des na cdpia do
texto que tem em maos, é chegado o momento de reescrevé-lo
integralmente, procurando incorporar, nessa versao final, os
apontamentos observados e explorados durante as atividades.
Afinal, “escrever realmente é pratica. Escrita é um processo que
deve sempre ser trabalhado” (Fiad, 2006, p. 58).

Além disso, é fundamental também que aluno retome o seu
proprio texto para também reescrevé-lo, incorporando nele toda a
sua aprendizagem em relagao ao(s) desvio(s) explorado(s). E
possivel que o texto ainda apresente outros desvios (ortograficos,
sintaticos, textuais) na versao final, mas tenhamos ciéncia de que
estamos tratando da produgao de texto com alunos do 4° ano do
Ensino Fundamental. Logo, é natural que a capacidade de escrita
ainda esteja em fase de consolidagdo. O importante é que o texto
contemple a proposta apresentada inicialmente para que possa,
enfim, cumprir a sua finalidade.

m) Circulagdo do texto produzido

Nessa etapa final do procedimento didatico de reescrita
textual, deve-se concretizar a proposta de interagao estabelecida
inicialmente. Se a proposta era a de socializar, com colegas da
escola e com toda a comunidade escolar, a experiéncia vivida no
passeio a Foz do Iguagu, é fundamental que a proposta se cumpra.
Cabe resgatar, entdo, a forma de interagao que foi inicialmente
estabelecida. No caso da proposta aqui apresentada, a socializagao
se daria por meio da publica¢do no Blog da escola. Logo, é chegado
o momento de publicar todos os textos produzidos pelos alunos,
fazendo cumprir, assim, a fungao social da linguagem. Com essa
pratica, pretende-se garantir, conforme Geraldi (1984b), que a
producao de texto na escola tenha outros destinos — que nao seja
apenas de escrever para o professor.
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5. Consideracoes Finais

Iniciamos este capitulo com o propdsito de: (a) relembrar o que
Geraldi (1984, 1991) defendeu como pratica de produgao textual
(PPT); (b) recuperar, em sua proposta, a relacdo que estabeleceu
entre a PPT e a PAL, e, delinear um possivel encaminhamento para
promover essa articulagao; por fim, (c) refletir sobre a PAL em
atividades de revisao e reescrita textual, atrelando, a essa reflexao,
a proposta de um procedimento didatico para sua efetivagao.

Buscamos cumprir esse propdsito no decorrer do texto, na
perspectiva de contribuir mais especificamente com os professores
de LP da Educagao Basica que buscam apoio em procedimentos
didaticos para que a PAL se efetive. Mais especificamente,
voltamo-nos para as articulagdes possiveis entre a PAL e a PPT,
mostrando como essas duas praticas de linguagem se convergem
em muitas situagoes.

Acreditamos que se essa relagao for levada a efeito em aulas
de LP, certamente estaremos propiciando a formacao de sujeitos
mais autdonomos em relagao ao seu discurso, pois serao instigados
nao a simplesmente produzirem textos, mas a refletirem sobre sua
organizagao linguistica e discursiva para atender a proposta de
interacao.

Sabemos que esta é mais uma entre tantas outras propostas ja
apresentadas/publicadas; logo, esperamos que venha somar-se as
demais no sentido de favorecer, em aulas de LP, o desenvolvimento
da linguagem por meio de praticas que consolidem projetos
discursivos carregados de valoragoes.
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CAPITULO 09

A PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA NOS
ANOS INICIAIS: NO ENTRELACAR COM A
EXPERIENCIA LITERARIA

Fabiana Giovani

1. Um entrelagar de fios

Entre tradi¢des e mudangas no educacional, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) - lei instituida, em 2017, para definir o
conjunto de aprendizagens essenciais que todos os estudantes
devem desenvolver ao longo de sua educagdo basica — apresenta
compreensdes sobre linguagem e dentre estas duas nos interessa
diretamente e que ora colocaremos em um entrelacar de fios: a
pratica de analise linguistica' e a abordagem da literatura, ambas
tendo como publico alvo os anos iniciais do ensino fundamental?.

Ainda que o documento esteja na fun¢dao de orientar as
praticas linguisticas e educacionais, sabemos que a formagao inicial
e continuada ndo tem proporcionado condi¢des de reflexdes
autonomas, muito menos costuras como esta a que nos propomos.
Em Giovani (2021), afirmamos que o documento nao traz
orientacdes de carater pratico ao professor de como ele poderia
desenvolver um olhar analitico e reflexivo sobre o eixo. Na ocasido,
expusemos que o documento carece de exemplos e/ou propostas de
atividades prototipicas, ainda que estabeleca conhecimentos e
habilidades esperadas para cada fase de desenvolvimento. Para

1O documento acrescenta a palavra “semidtica” ao termo “analise linguistica” cuja
reflexdo inicial, encontramos em Geraldi (2004). Faremos mengao ao termo, ao
longo do texto, das duas formas.

2 No documento compreende do 1° ao 5° ano.
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iniciar o enlace de novos fios a fim de expandir a reflexao, trazemos
um excerto da BNCC ao expor o ensino fundamental no contexto
da educacao basica,

Ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, a progressao do
conhecimento ocorre pela consolidacdo das aprendizagens
anteriores e pela ampliacdo das praticas de linguagem e da
experiéncia estética e intercultural das criangas, considerando tanto
seus interesses e suas expectativas quanto o que ainda precisam
aprender. Ampliam-se a autonomia intelectual, a compreensao de
normas e os interesses pela vida social, o que lhes possibilita lidar
com sistemas mais amplos, que dizem respeito as relagdes dos
sujeitos entre si, com a natureza, com a histéria, com a cultura, com
as tecnologias e com o ambiente (Brasil, 2017, p. 59 grifos nossos).

No excerto, j4 podemos inferir a relagdo implicita e que
queremos tornar direta - em nossa construgao - entre a pratica de
analise linguistica/semidtica explicita na “ampliacdo das praticas
de linguagem” e a “experiéncia estética” no que diz respeito a
literatura. Sobre esta, 0 documento estabelece como competéncia
especifica de lingua portuguesa para o ensino fundamental o
envolvimento em praticas de leitura literdria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para frui¢do, de modo a
valorizar a literatura e outras manifesta¢Oes artistico-culturais
como formas de acesso as dimensdes ltdicas, de imaginario e de
encantamento, a fim de reconhecer o potencial transformador e
humanizador da experiéncia com a literatura (p. 87). O fato de
proporcionar o acesso e interagdo dos estudantes, desde a entrada
no ensino fundamental, com textos literarios, ¢ um caminho fértil
para trabalhar com a pratica de andlise linguistica, uma vez que
este é compreendido como um fendmeno interacional que
possibilita a constitui¢ao do sujeito por meio da linguagem.

Assim, é por meio da relagao com a literatura que os sujeitos
dialogam com outro(s), (re)significam a linguagem, estabelecem
uma corrente dialdgica através dos enunciados produzidos,
embebidos de posicionamentos axiologico-valorativos. Pensar nas
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escolhas linguistico-discursivas, em funcao do projeto enunciativo
discursivo € assumir este lugar de formagao do sujeito da esfera da
atividade humana que analisa, reflete, interfere nas escolhas e usos
da linguagem na interagao constitutiva.

Na materializacao de nossa defesa da relacao intrinseca entre
a pratica de andlise linguistica e literatura, apresentamos uma
analise de um texto escrito® por um estudante do 4° ano do ensino
fundamental ap6s o seu didlogo com o texto literdrio “Fita verde no
cabelo” de Joao Guimaraes Rosa.

2. O bordado na Base Nacional Comum Curricular

Um postulado que permanece no documento entre as
tradicoes e mudangas nos estudos envolvendo o ensino e
aprendizagem de Lingua Portuguesa € a centralidade do texto
como unidade de trabalho e as perspectivas enunciativo-
discursivas na abordagem, “de forma a sempre relacionar os textos
a seus contextos de produgado e o desenvolvimento de habilidades
ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta
e producao de textos em vdarias midias e semioses” (p. 67).

Tal escolha tem como pano de fundo os estudos de Bakhtin e
seu Circulo de estudos (2006; 2017) que compreendem a linguagem
como constitutiva de e constituida por sujeitos e, como entidade
dialogica, tem suas interagdes — em qualquer instancia — com e
sobre textos. Giovani e Souza (2021) afirmam que essa orientacao
se opunha frontalmente ao tipo de ensino que identifica o
conhecimento de lingua materna com o conhecimento da
nomenclatura gramatical o que, na escola, obrigava a pensar a
redagio e a leitura como atividades complementares,
necessariamente ligadas a realidade do aluno.

A partir desse pressuposto, os eixos de integragao
considerados pela BNCC referente a Lingua Portuguesa sao
aqueles ja consagrados em documentos curriculares da area,

3 A escrita ocorreu em situac¢ao informal, fora das quatro paredes da sala de aula.
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correspondentes as praticas de linguagem a saber: escrita,
leitura/escuta, oralidade e andlise linguistica. Sobre esta ultima, o
documento expde que envolve conhecimentos linguisticos (sobre o
sistema de escrita, o sistema da lingua e norma padrao), textuais,
discursivos e sobre os modos de organiza¢do e os elementos de
outras semioses. E importante trazer um sendo marcado pelo
documento:

Cabe ressaltar, reiterando o movimento metodologico de
documentos curriculares anteriores, que estudos de natureza tedrica
e metalinguistica — sobre a lingua, sobre a literatura, sobre a norma
padrdo e outras variedades da lingua — nao devem nesse nivel de
ensino ser tomados como um fim em si mesmo, devendo estar
envolvidos em praticas de reflexio que permitam aos estudantes
ampliarem suas capacidades de uso da lingua/linguagens (em
leitura e em produgdo) em praticas situadas de linguagem (Brasil,
2017, p. 71 grifos nossos).

Embora a defesa assumida seja a de que as atividades
envolvendo o uso da linguagem em dialogo com a literatura nao
sejam tomadas com um fim em si mesmo, hd uma contradicao no
momento em que o documento explicita a experiéncia com a
literatura infantil, fato que consideramos um pretexto para pensar
em questoes envolvendo a metalinguagem, no que diz respeito a
alfabetizagdo. Segundo o documento, desde cedo, a crianga
manifesta curiosidade com relacdo a cultura escrita, por exemplo,
ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos
textos que circulam no contexto familiar, comunitario e escolar e
vai construindo sua concepgao de lingua escrita, reconhecendo os
diferentes usos sociais da escrita. Apds, afirmar:

Na Educacao Infantil, a imersao na cultura escrita deve partir do que
as criangas conhecem e das curiosidades que deixam transparecer.
As experiéncias com a literatura infantil, propostas pelo educador,
mediador entre os textos e as criancas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacéo e
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da ampliagdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato
com histdrias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a
familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a
diferenciacao entre ilustra¢des e escrita, a aprendizagem da dire¢ao
da escrita e as formas corretas de manipulagdo de livros. Nesse
convivio com textos escritos, as criancas vao construindo hipdteses
sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas
e, amedida que vao conhecendo letras, em escritas espontaneas, nao
convencionais, mas ja indicativas da compreensao da escrita como
sistema de representagao da lingua (Brasil, 2017, p. 42 grifos nossos).

Esta passagem evidencia que a metalinguagem, a forma e a
convencao falam mais alto do que a experiéncia estética que leva a
formacgao do sujeito humanizado. A incoeréncia do documento
passa a ser compreensivel quando retomamos Soares (2011) ao
afirmar que o desenvolvimento da literatura infantil e juvenil do
Brasil acompanha o andamento do desenvolvimento da educagao
escolar e tem existéncia duvidosa. A autora questiona qual o bom
livro para criancas que nao seja lido com interesse pelo homem feito?
De igual maneira, questiona qual o livro de viagens ou aventura,
destinado a adultos, que nao possa ser dado a crianga, desde que
vazado em linguagem simples e isento de matéria escandalo? A sua
defesa entao ¢ a de que, observados alguns cuidados de linguagem
e decéncia, a distingao preconceituosa se desfaz.

Muito mais do que construir conhecimentos sobre a
linguagem escrita - que sim, ¢ uma tarefa da escola — o documento
apaga que a literatura, nas palavras de Britto (2024) nos traga do
torpor comum do existir, de indoléncia espiritual, nos tira da
auséncia que nos impde o imediatismo e nos devolve — plenos —
embora confusos, a vida mesma. Este é, a0 nosso ver, o movimento
humanizador proposto por Candido ao afirmar que:

A literatura como um bem cultural com toda sua poténcia imaggtica,
simbdlica e emocional é imprescindivel para os processos de
humanizacao, pois que, além de dar novos tons aos nossos olhares
sobre o mundo, estimula “o exercicio da reflexao, a aquisi¢do do
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saber, a boa disposi¢do para com o préximo, o afinamento das
emogdes, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso
de beleza, a percepcao da complexidade do mundo e dos seres, o
cultivo do humor (Candido, 2004, p. 180).

A circulagdo pelo universo literario desde os anos iniciais - e
nela, a experiéncia enquanto sujeito - abre portas para que um
trabalho com o eixo pratica de andlise linguistica seja rico e efetivo.
Nao se trata de pretexto. Britto (2024) nos possibilita enxergar que
a literatura nos envolve num tempo de aprender e viver, uma vez
que o sujeito pode, por meio dela, rir, chorar, indignar-se, amar,
odiar, morrer, nascer, ser outro e ser a si mesmo, além de poder
refletir, descobrir, fazer-se mais nesse processo em que vive e
aprende ao mesmo tempo. Nas palavras do autor,

E certo que isso ndo é nem espontineo nem automético, exige
aprendizagem, exige dedicagio. E ilusdo supor que ler literatura é s6
comecar. Conhecer é trabalho; viver conhecendo € trabalho, ndo é
automatismo ou imitagdo, nao brota espontaneamente. E, se o
conhecimento, muitas vezes, esta impedido para muitas pessoas €
porque as possibilidades objetivas que se oferecem por uma
sociedade desigual, injusta, de exploragao de muitos por uns poucos,
nao permite a gente a possibilidade de conhecer e conhecer-se
(Britto, 2024, p. 50).

Corroborando com este posicionamento, Giovani, Machado e
Oliveira (2021) argumentam que o trabalho com a linguagem em
didlogo com a literatura contribui para o desenvolvimento do
letramento literario*, contexto no qual o sujeito, além de
humanizado, tem investimento em sua formagao cidada. O acesso
e, portanto, o didlogo com uma obra literdria instiga o
posicionamento critico, uma vez que instaura o jogo com

4 De acordo com Cosson (2018) esse aprendizado critico da leitura literaria nao se
faz sem o encontro pessoal com o texto enquanto principio de toda experiéncia
estética.
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protocolos de leitura a fim de afirmar ou retificar valores culturais,
elaborando e expandindo sentidos.

E neste ponto que ampliamos o bordado ao relacionar a
experiéncia na/com a literatura com a pratica de andlise linguistica
sugerida pela BNCC. O caminho guiado da crianga pelo universo
literario traz no bojo o conhecimento profundo sobre a linguagem.
O eixo de andlise linguistica/semiotica, de acordo com o
documento, envolve o0s procedimentos e estratégias
(meta)cognitivas de andlise e avaliagdo consciente, durante os
processos de leitura e de producdo de textos - sejam estes orais,
escritos e/ou multissemidticos - das materialidades dos textos e
seus efeitos de sentido, seja referente as formas composicionais dos
textos, determinadas pelos géneros e pela situagao de produgao,
seja referente ao estilo adotado nos textos, com forte impacto na
produgao de sentidos®.

Ademais, segundo o documento, “0s conhecimentos
grafofonicos, ortograficos, lexicais, morfoldgicos, sintaticos,
textuais, discursivos, sociolinguisticos e semioticos” (p. 81) que
operam nas analises linguisticas e semioticas necessarias a
compreensao e a produgao de linguagens devem ser construidas ao
longo do Ensino Fundamental. Assim, as praticas de leitura/escuta
e de produgao de textos oportunizam situagdes de reflexao sobre a
linguagem de uma forma geral, em que essas descri¢oes, conceitos
e regras operam e nas quais serao concomitantemente construidos.
Sao exemplos: i) a comparacao entre definicdes que permitam

5> No que diz respeito a linguagem verbal oral e escrita, as formas de composicao
dos textos dizem respeito a coesdo, coeréncia e organiza¢dao da progressdo
tematica dos textos, influenciadas pela organizacao tipica (forma de composigao)
do género em questao. No caso de textos orais, essa andlise envolvera também os
elementos préprios da fala — como ritmo, altura, intensidade, clareza de
articulagdo, variedade linguistica adotada, estilizacdo etc. —, assim como os
elementos paralinguisticos e cinésicos — postura, expressao facial, gestualidade
etc. No que tange ao estilo, serdo levadas em conta as escolhas de léxico e de
variedade linguistica ou estilizagdo e alguns mecanismos sintaticos e
morfoldgicos, de acordo com a situagao de produgao, a forma e o estilo de género
(Brasil, 2017, p. 80).
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observar diferencas de recortes e énfases na formulacao de
conceitos e regras; ii) a comparacao de diferentes formas de dizer
“a mesma coisa” e analise dos efeitos de sentido que essas formas
podem trazer/suscitar; iii) a exploragao dos modos de significar dos
diferentes sistemas semiéticos etc. E especificamente sobre o item
ii que centraremos a nossa analise a seguir.

3. Os contornos do bordado

Ao contornar o bordado na tecitura dos fios, compreendendo
a literatura como um convite a vida, ao conhecimento e ao
autoconhecimento (Britto 2024), podemos considerar que um texto
literario é campo fértil para o que a BNCC propde como uma das
possibilidades de pratica de andlise linguistica/semidtica: a
comparagao de diferentes formas de dizer “a mesma coisa” e
analise dos efeitos de sentido que essas formas podem
trazer/suscitar.

Lucca, um estudante de 09 anos, em seu 4° ano escolar¢, é um
leitor literario em formacao que adora ouvir e ler historias dentro e
fora do ambiente escolar. Muitas das histdrias com as quais dialoga
sao transformados em registros escritos’”. Um dos didlogos entre
narrativa lida e registrada por escrito pela crianca tratou-se do texto
“Fita verde no cabelo”, de Jodo Guimardes Rosa. A narrativa
apresenta uma leitura de Chapeuzinho Vermelho ressignificando a
versao tradicional e projetando a historia em meio a perplexidade
do mundo contemporaneo, desconstruindo certezas e deslocando
fantasias. O conto de Guimaraes Rosa problematiza a trajetdria da

6 O estudante teve os seus textos analisados em Giovani, F., & Machado, A. L.
(2023). A pratica de analise linguistica na alfabetizagdo por meio do projeto
Ananse durante a pandemia da Covid 19. Letras, 1(64), 183-195.
https://doi.org/10.5902/2176148569361

7 Tal pratica ocorre no ambiente escolar desde a sua entrada no ensino
fundamental, mas também had o incentivo de sua mdae, uma professora
pesquisadora envolvida com estudos na area de ensino e aprendizagem de Lingua
Portuguesa.
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protagonista, Fita-Verde, uma adolescente que lida com transi¢oes
como, por exemplo, amadurecimento, medos e a morte da avo.
Apds a escuta da narrativa lida por sua mae, Lucca lanca a

interjeicao “Que tragico!” e aceita o convite para escrever a historia.
Segue o seu texto:

Figura 01: Texto escrito® por Lucca em 02/11/23 - 4° ano do Ensino Fundamental
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Fonte: prépria da autora

8 Diante da rica reconstrugao dos dialogos, reforcamos o fato de Lucca ter ouvido
a histdria pela leitura de sua mae.
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O texto escrito por Lucca reconstrdi a narrativa tocando numa
questao central do texto de Rosa que é a morte, mas sem fazer uso
do signo explicito. E preciso fazer escolhas diante de um projeto de
dizer instaurado, mas o menino escolhe “dizer a mesma coisa” que
o autor diz na narrativa original de forma implicita para provocar
determinados efeitos de sentido.

Palavras de Lucca sobre a morte da avé:

Tis e il D\l gai. vonidone

Fonte: prépria da autora

Palavras de Rosa sobre a morte da avo:

Fonte: propria da autora

E interessante notar que a palavra “morte” nio esta explicita
em nenhuma das duas narrativas e Lucca, ainda nos anos iniciais
do ensino fundamental, j4 teve condi¢des de escolher em seu
repertorio a combinagao de palavras para expressar sentidos muito
proximos das escolhas do autor. Consideramos que s6 um
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amadurecimento do leitor por meio da formagcao literaria traz
condic¢Oes para que escolhas como estas sejam feitas. Nesse sentido,
concordamos com Britto (2024, 52-53) ao afirmar que,

as criangas criam, mas mais frequentemente criam para si, recriam o
que recebem, e aprendem a medida em que incorporam o que lhe
oferecemos, o que lhes oferece a vida com os outros. A atividade
criativa é parte de seu desenvolvimento, de modo que elas mais
criam na medida em que mais descobrem as coisas, o mundo em que
vivem, suas articulagdes e movimentos. Trata-se de um intenso
processo ativo e dindmico cuja base esta exatamente na experiéncia.

Na relacdo deste excerto escrito por Rosa e reescrito por Lucca,
outros elementos relacionados a andlise linguistica merecem
destaque. O periodo iniciado por ambos pelo conectivo “mas”. A
perspectiva da gramatica normativa, a conjungao compreendida
como uma expressao que liga oragdes e no caso desta, em
especifico, trata-se de uma conjungao adversativa que liga oracoes
que estao em oposi¢ao ou contraste entre si. Rosa rompe com este
uso convencional e traz a conjun¢ao marcando a contradigao entre
blocos de sentido. Este uso é escolhido também por Lucca em seu
projeto de dizer.

Lucca adiciona em seu enunciado algo nao marcado
verbalmente por Rosa, mas que dialoga com a parte nao verbal final
do texto. Aqui ha o didlogo com outras semioses, no caso, a
imagem, que acaba produzindo um sentido em sua materialidade
verbalizada.
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Lucca

2+ aFldo. (\ondi goi vmldane.

Fonte: propria da autora

Rosa

Outra passagem interessante de ser observada no texto de
Lucca ¢ a relacao que ele estabelece com a narrativa original:

Palavras de Lucca
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Palavras de Rosa
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¥
Al ,o\.L\_L'\t"Os-l O o7t I \-—LC\ ot

_ Vovozinha, que bragos tio magros, os seus, e que maos to trementes!

_ € porgue ndo vou poder nunca mais te abracar, minha neta... — a avo murmurov.

_ Vovozinha, mas gue labios, ai, tao arroxeados!

_E porgue nio vou nunca mais poder te beifar, minha neta... - a avé suspirou,
Vovazinha, e que olhos t3o fundos e parados, nesse rosto encovado, pélido!

_ E porcue & ndo te estou vendo, nunca mais, minha netinha... = 3 avo zinda gemeu,
Fita-verde mais se assustou, como se fosse ter juizo pels primeira vez, Gritou:

_Vovozinha, eu tenho medo do Lobol

Observa-se que as escolhas lexicais de Lucca e até mesmo as
escolhas sintaticas — diferentes da sintaxe complexa de Rosa —
buscam dialogar com os efeitos de sentido produzido pelo autor na
narrativa original. Os “bragos magros” do autor transformaram-se
em “bragos finos” para Lucca. Os “olhos tao fundos e parados”
passaram a ser “olhos tdo parados”. Consoante, o “rosto encovado,
palido” foi descrito por Lucca como “cara tao palida”.

Outra escolha para dizer a mesma coisa, mas de um modo
autoral e que mostra o quanto a literatura tem contribuido para esta
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formacao é o fato de Lucca trazer para o seu texto que a avé “nunca
mais” veria a neta, expressao registrada por Rosa na narrativa
original, ainda que sob outro arranjo:

_ E porque nunca mais vou poder te ver. (Lucca)
_ E porque ja nao te estou vendo, nunca mais, minha netinha. (Rosa)

Por fim, a dltima relagdo diz respeito a mengao ao lobo.
Enquanto em Rosa temos “Vovozinha, tenho medo do lobo”, Lucca
escreve “Vovd tenho medo do lobo”. Sabemos que o uso do
diminutivo produz diversos sentidos, especialmente no que se
refere aos sentimentos. Teria Lucca estabelecido uma relagdo mais
distante entre avd e menina?

Questdes como estas que levantamos aqui, em nossa analise,
sO poderiam ser investigadas, no ambiente escolar, trazendo uma
maior relagdo com a pratica de analise linguistica/semidtica - fato
que o documento peca ao expor a proposta de trabalho com a
linguagem, seja no eixo em pauta, seja no didlogo com a literatura
- se 0 professor assumisse verdadeiramente o papel de interlocutor
interessado diante do texto do estudante.

4. Enfim, o acabamento do bordado

A préatica de andlise linguistica ¢ um eixo de reflexao
sobre/com a linguagem que entrelacada ao poder de formagao da
literatura pode alcangar lugares ndo antes pensados. Se a BNCC,
enquanto documento oficial, nao explicita esta relagao, faz-se
urgente que professores e pesquisadores envolvidos com
linguagem, seja linguistica, seja literatura, idealmente, o ensino das
duas frentes — construam bordados destes fios entrelagados.

O texto de Lucca - estudante dos anos iniciais do ensino
fundamental e um leitor literdrio em formagao — ainda que tenha
sido elaborado em uma situacdo nao formal de ensino, mostra a
poténcia que a crianga apresenta ao mobilizar elementos da
linguagem para responder ao mundo em que vive. Como Rosa,
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Lucca escolhe retratar um tema tao sensivel como a morte sem a
explicitagao deste signo ideoldgico. Tarefa nada simples, em termos
de escolhas e combina¢des retiradas nao s6 do repertorio
linguistico, mas da prépria relagdo dos sujeitos com a vida. Isso
porque a escrita nao pode ser tomada como uma mera
representacao da fala.

Ainda que existéncia da escrita demande uma finalidade, a
escolha de um género e de interlocutores, ela pode ser compreendida
como um modo de organizacdo que demanda escolhas de léxico,
sintaxe, de ordem narrativa, expositiva e/ou argumentativa, estilo, e
todas estas escolhas resultam de um processo de elaboragao
linguistica e cultural que pode e deve ser explorado pela escola nas
atividades envolvendo a pratica de analise linguistica/semiotica e de
preferéncia em momentos entrelacados com a formagao do sujeito em
sua experiéncia literdria.

Consideramos este o caminho para a formacao do sujeito ético,
estético e, o melhor de tudo, humano com toda a sensibilidade que a
palavra exige; e teremos criancas nos anos iniciais do ensino
fundamental com plenas condi¢gdes de mergulharem num texto tao
bonito e complexo como o de Guimaraes Rosa em Fita Verde no cabelo.

Havia uma aldeia em algum lugar, nem maior
nem menor, com velhos e velhas que velhavam,
homens e mulheres que esperavam, e meninos
e meninas que nasciam e cresciam.

Todos com juizo, suficientemente, menos uma
meninazinha, a que por enquanto. Aquela, um
dia, saiu de 14, com uma fita verde inventada
no cabelo.
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CAPITULO 10

EM BUSCA DE MUDANCAS: CAMINHOS DIDATICOS
PARA A PRATICA DE ANALISE LINGUISTICA/SEMIOTICA
INTEGRADA AO GENERO DISCURSIVO CONVITE DE
CASAMENTO

Mariangela Garcia Lunardelli

1. Consideragdes iniciais

Entre ressignificagOes e reinterpretagoes (Rodrigues, 2021), a
pratica de andlise linguistica, assim cunhada e desenvolvida por
Geraldi (1984, [1991] 1997) e outros autores basilares nas décadas
de 1980 e 1990!, caracteriza-se por ser o maior movimento de
transicdo de trabalho com a lingua portuguesa no contexto
escolar/académico, nos ultimos 40 anos. Da revisdo critica do
ensino de gramatica normativa/metalinguistica nas escolas a
gramatica aplicada aos textos, da (in)compreensao do conceito aos
encaminhamentos didatico-metodologicos, dos livros didaticos aos
curriculos académicos, passando pela designacdao controversa da
BNCC (Brasil, 2018a), entre a tradigdo e a mudanga, a pratica de
analise linguistica/semidtica — PAL/S? — movimenta-se, reverbera-
se, permeada de sentidos varios, interpelada pelas diversas teorias
de linguagem, compreendida (ou nao) por docentes e estudantes

! Cf. Polato e Menegassi (2021) a respeito dos autores e suas obras em relagao a
pratica de analise linguistica naquele momento histérico.

2 Recorremos a denominagdo PAL/S, ainda muito recente no circulo académico e
no contexto escolar, introduzido pela BNCC (Brasil, 2018a), considerando, no seu
bojo, o que definem Costa-Hiibes e Acosta Pereira (2022, p. 6): “neste texto,
empregaremos “Pratica de Anadlise Linguistica/Semidtica” (PAL/S) sempre que
nos referirmos a essa pratica, independente do momento histérico em que esteja
situada”. Nesse sentido, o termo abrange denominagdes anteriores, como “Analise
Linguistica” (AL) e “Pratica de Analise Linguistica” (PAL).
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de lingua portuguesa, nas escolas e nas universidades, em tao
distintas formagdes de professores® neste pais.

Para além da tradi¢dao, a mudanga: partindo dos postulados de
Bakhtin e o Circulo, sob a ancoragem dos Estudos Dialdgicos da
Linguagem, no entendimento da lingua viva, lingua-discurso,
lingua dos textos-enunciados* dialdgicos, ideoldgico-valorativos e
cronotopicamente assentados em interlocutores concretos,
compreendemos a PAL/S, mediada e concretizada pelos géneros
discursivos. Trata-se de uma pratica, entre outras — leitura, escrita,
oralidade —, de base dialdgica, a qual incorpora “conceitos como
discurso, cronotopo, géneros do discurso, enunciado, ideologia,
valoragao, entre outros, por compreender que a PAL/S deve
extrapolar os limites do texto-enunciado e considerar, na analise,
todo o contexto que o constitui” (Costa-Hiibes; Acosta Pereira,
2022, p. 10). Nesse sentido, corroboramos com Acosta Pereira, ao
caracterizarmos a PAL/S como discurso de mudanca:

Frente as forcas centripetas do ‘discurso da tradi¢ao’ (uma tradicao
escolar enraizada no ensino gramatical e da lingua-sistema), a PAL/S
se apresenta como um ‘discurso de mudanca’. Isso significa que, a
partir do trabalho da PAL/S integrado as outras praticas de
linguagem, buscamos ressignificar o ensino da lingua portuguesa,
nao apenas contemplando a linguagem na vida social, por meio das
enuncia¢des, como, por conseguinte, redimensionado o ensino da
lingua-sistema para a lingua-discurso. O ‘discurso da mudanga’ vem

3 Solicitamos aqui a licenca de usar as palavras “aluno” e “professor”, no
masculino singular e plural, compreendendo-os como seres ontologicos, incluindo
ai todas/todos/todes as/os estudantes e docentes.

4 Por texto-enunciado, entendemos o texto a partir de sua natureza dialdgica, pois
é sempre construido em resposta a outros textos e responde a outros enunciados,
isto é, “ao considerarmos um texto-enunciado como ponto de partida para uma
pesquisa em ciéncias humanas, estamos, antes de tudo, olhando para sujeito(s)
que, em determinado momento soécio-histérico e ideoldgico, ancora(m) sua
intengao enunciativa, validando, assim, o projeto de dizer” (Costa-Hiibes, 2017, p.
552).
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alinhado as lutas ao longo da histéria do componente curricular de
Lingua Portuguesa na Educagao Basica (Acosta Pereira, 2022, p. 83).

Como pratica de um discurso de mudanga, a PAL/S pressupoe
contextos e interlocutores que permitam tal realizacao. Trata-se,
enfim, de uma escolha politica, de uma escola que acolha as
transformacgdes, as intervengdes centrifugas, e professores que
promovam esse ensino. Ao focalizarmos a escola brasileira, o
cendrio ndo se caracteriza promissor, seja na formagao inicial de
professores, nos cursos de Letras (Lunardelli, 2020; Raupp, Acosta
Pereira, 2022), seja pelo fato de ser dissonante do projeto de
educagao hegemonico estabelecido pelos documentos curriculares
BNCC (Brasil, 2018a) e CREP - Curriculo da Rede Estadual
Paranaense (Parana, 2021).

No caso da rede publica estadual paranaense de educagao, a
questdo reside a despeito do CREP. Recentemente, as escolas
publicas tém recebido notebooks e tablets para atividades com as
disciplinas escolares. Ao contrario de promover a insergao de
professores e alunos na era tecnoldgica, as plataformas de ensino
“robotizam” o trabalho: cronogramas fixos, conteudos
previamente organizados pela propria Secretaria de Educagao
(SEED), distantes das demandas locais, da sala de aula real, e slides
produzidos por outros professores, estes contratados por empresas
privadas. Os géneros discursivos sao estudados, por meio desses
slides, os quais apresentam “exercicios” que nao permitem que a
PAL/S de base dialdgica se efetive nas aulas. Como testemunha
Veber (2024, p. 140):

A robotizagdo do ensino, vivenciado diariamente nas aulas
encaixotadas dentro das plataformas educacionais, padronizagao
mecanica disfarcada em pseudo avango tecnoldgico, evidencia o
retrocesso da educagao. Percebemos que o importante nao é
formacdo integral do aluno, a socializacdo do conhecimento
historicamente construido, em uma perspectiva dialogica de
linguagem. Professores, alunos e funcionarios sao transformados em
meras pegas de uma engrenagem que direciona o ensino para as
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provas de larga escala, utilizadas tao somente para marketing
politico. E esse reducionismo pedagogico cada vez mais presente nas
escolas paranaenses.

Quase impossivel pensar em — e concretizar! — uma didatica
para as praticas de linguagem, a partir da concepgao dialdgica da
linguagem, tendo esse cendrio em vista em nivel nacional e,
sobretudo, em nivel estadual, considerando o estado do Parand, em
que habito, trabalho e vivencio as agruras da rede publica estadual
como docente que atua na formagao inicial e continuada dos
professores de Lingua Portuguesa.

Defender o ensino dos géneros discursivos e da PAL/S, a/neles
engendrados, nas aulas de lingua portuguesa, em contraponto aos
slides prontos, a robotizagao, a homogeneizacao dos contextos,
perpassa os limites pretensamente curriculares e educacionais; é,
por sua natureza dialdgica, um posicionamento sdcio-ideoldgico,
uma escolha politica (Acosta Pereira, 2022). Defender uma didatica
que permita sustentar a PAL/S de base dialogica é encontrar um
caminho pedagogico assentado na criticidade, na transformacao
social e na emancipagao do ser humano.

Neste capitulo, nossa proposta é refletir sobre os caminhos
didaticos para o ensino da PAL/S de base dialdgica, imbricada nos
géneros discursivos e ancorada nos fundamentos didaticos da
Pedagogia Historico-critica (PHC). Como exemplo de uma possivel
proposta didatica para as aulas de lingua portuguesa no Ensino
Médio (EM), apresentamos um género discursivo “peculiar”: o
convite de casamento. Realizamos um breve percurso analitico do
género, ilustrado por dois convites de casamento, e discorremos
sobre seus encaminhamentos didaticos, a partir da pesquisa de
Mendes (2022).

2. Fundamentos didaticos para os géneros discursivos e a PAL/S

O conceito de didatica provém da expressao grega texVikm
dwaokaAilag (techné didaktiké): “arte ou técnica de ensinar”, o
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qual, segundo Melo e Urbanetz (2008), engloba os elementos e os
interlocutores do processo educativo:

professores, alunos, conteidos, métodos, objetivos educacionais,
projeto politico, projeto de homem a ser formado pela educacao e
demandas externas para o processo educativo, formacao profissional
para atuagao em sala de aula, condi¢des materiais do professor,
condigdes fisicas da escola, realidade material dos estudantes, com
0s quais convive o professor e a quem se destina o ensino, a
necessaria relagao do ensino com a aprendizagem do aluno, o que,
além dos elementos acima, implica o entendimento do
funcionamento dos mecanismos de aprendizagem, no sentido que
lhe da a psicologia da educagao (Melo; Urbanetz, 2008, p. 15).

Ainda de acordo com Melo e Urbanetz (2008), nao ha consenso
para a definigao do termo “didatica”, uma vez que este é permeado
de caracteristicas oriundas das correntes pedagdgicas ou posturas
tedrico-educativas (Araujo, 2008), que o definem como tradicional,
tecnicista, construtivista, escolanovista, critica.

No entanto, ao assumirmos aqui, em consonancia com os
estudos sobre a PAL/S (Acosta Pereira, 2022; Costa-Hiibes, Acosta
Pereira, 2022; Polato, 2017, Mendes-Polato, Menegassi, 2017;
Polato, Menegassi, 2022; Lunardelli, 2020, 2021b; Ritter, Ohuschi,
2022, entre outros), a impossibilidade de wum processo
descontextualizado, acritico e apolitico, a partir dos postulados nos
quais nos alicercamos — a perspectiva dialogica da linguagem e
seus construtos tedrico-metodoldgicos (Bakhtin, 2003, 2013, 2016a,
2016b, 2017; Mediédev, 2012; Volochinov, 2017, 2019) — a didatica
sobre a qual se constroem as propostas de trabalho para o ensino
de géneros discursivos nas aulas de Lingua Portuguesa, incluindo
as praticas de leitura, escrita, oralidade e, em especial, a PAL/S, nao
deve ser desvinculada do contexto politico-cultural-social em que
se encontra a escola em determinado cronotopo:

A didatica nao pode ser entendida como um elemento do processo
educativo alheio as determinagdes sociais, pois 0 modo como se
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ensina, a énfase que se da a cada periodo histdrico, por exemplo, ao
aluno ou ao professor, ao contetido ou a forma, ao aprendizado ou
ao ensino etc. sdao elementos mediadores no processo de
manutencdo, ou nao, da dominacao de classe através da hegemonia
(Melo; Urbanetz, 2008, p. 10-11).

Neste sentido, em uma perspectiva critica, a didatica nao se
caracteriza por um savoir-faire, um saber sistematizado apenas das
técnicas de ensino, mas, sobretudo, em “saber para qué” — saber
politico (Aratjo, 2008), “com o compromisso de fornecer ensino de
qualidade para toda populagao, realizando-se como pratica social”
e, dessa forma, “pode atuar como objeto de transformacao destas
relacdoes em busca de uma sociedade mais justa” (Melo; Urbanetz,
2008, p. 9).

Balizada por essa perspectiva, tanto pedagdgica como
didaticamente, a PAL/S se estabelece como forga centrifuga, em
oposicao as forgas centripetas das andlises sistematizadoras
normativas, acentuadamente metalinguisticas, e das
pseudoandlises  textuais  a-historicas engendradas pelos
documentos curriculares e pela/na plataformiza¢ao do ensino da
lingua portuguesa, anteriormente mencionados. Consoante Acosta
Pereira (2022, p. 80):

[...]aPAL/S se integra a uma abordagem pedagodgica critica, que ndo
apenas busca desvelar discursos autoritarios, homogéneos e de
poder, como, a partir desse desvelamento, trabalhar a consciéncia
social, as ideologias, as axiologias e a relacdo entre linguagem e
classe social. Por meio da PAL/S podemos mobilizar praticas de
reflexdo que envolvem desconstruir, questionar e desafiar crengas,
ideias, valores, normas, discursos tomados como ‘verdades
absolutas’. Posto que a PAL/S trabalha com a visdo socioldgica de
linguagem a partir de um escopo da lingua-discurso, a PAL/S, de
fato, analisa discursos, na busca de desconstrui-los e revelar os
sentidos que nao apenas demostram explicitos, mas, sobretudo, os
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implicitos. A partir de uma pedagogia critica, a luz da consciéncia
libertadora, a PAL/S reitera sua abordagem na criticidade.

Inserida em uma pedagogia critica, a PAL/S integra o conjunto
de praticas mediadas pelos géneros discursivos, concretizados em
seus textos-enunciados reais. Por essa razdo, refletir sobre uma
didatica para a PAL/S implica, necessariamente, considerar uma
didatica para os géneros discursivos. Para tanto, é fundamental
conhecermos/analisarmos/discutirmos o lécus primeiro em que a
didatica é estabelecida no contexto escolar — os documentos
curriculares. Conforme estudo anterior (Lunardelli, 2020),
assinalamos quatro pontos fulcrais, na andlise da BNCC, no que se
refere ao trabalho com os géneros discursivos e a PAL/S,
especificamente no EM®, muito embora se aplique também a todos
os anos do ensino fundamental:

i)a BNCC (Brasil, 2018a) nado estabelece teorico-
metodologicamente a distin¢ao entre géneros discursivos e textuais
—nem esclarece as razoes para essa nao distin¢ao —, considerando-
os conjunta e indistintamente. Um dos objetivos expressos no
documento, por exemplo, propde “a consolida¢ao do dominio de
géneros do discurso/géneros textuais ja contemplados anteriormente e
a ampliagao do repertdrio de géneros, sobretudo dos que supdem
um grau maior de andlise, sintese e reflexao” (Brasil, 2018a, p. 499,
grifo nosso).

ii)a BNCC nao se configura, em seus objetivos de
aprendizagem, em uma concepg¢ao interacionista ou discursiva ou
dialégica da linguagem, ainda que seus textos introdutdrios
explicitem tais termos. Os géneros perpassam praticamente todos
os campos de atuagao social (no EM: campo da vida pessoal, campo

5> Em relagdo a pedagogia critica, o autor refere-se especialmente a postura tedrico-
educativa libertadora de Paulo Freire.

¢ No estado do Parang, tanto o Referencial Curricular do Parana (Parana, 2018)
como o Curriculo da Rede Estadual Paranaense — CREP (Parana, 2021) abordam
especificamente a educagao infantil e o ensino fundamental — séries iniciais e
finais.
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artistico-literario, campo das praticas de estudo e pesquisa, campo
jornalistico-midiatico e campo da atuagdo na vida publica),
sustentando, em principio, uma proposta de leitura, produgao
textual, andlise linguistica/semidtica que considere sujeitos-
tempos-espacos e ideologias. No entanto, diferentemente do
exposto na BNCC - EM, ¢é publicada a Resolucgao n.? 3, de 21 de
novembro de 2018, pelo mesmo governo federal a época,
estabelecendo que se devam garantir agoes as quais promovam “a
lingua portuguesa como instrumento de comunicagido, acesso ao
conhecimento e exercicio da cidadania” (Brasil, 2018b, p. 5, grifo
nosso). A um s6 tempo o documento avanga e retrocede...

iii) consideramos reduzidas as condug¢des do documento
rumo ao trabalho efetivo com géneros discursivos. Nao ha exposta
uma didatica, ainda que compreendamos a pedagogia das
competéncias no cerne curricular. Mais uma vez, “cabe ao
professor”. E este, em busca de uma pratica concreta dessa
perspectiva, vé-se confuso, por vezes indiferenciando género
discursivo, género textual, tipo textual, levando para as aulas ora
modelos didaticos estruturalistas e tecnicistas, ora modelos mais
“centrifugos” de linguagem. Acrescentamos, ademais, o estudo de
Holanda e Fernandes (2017): nos diversos enunciados estudados
pelas autoras sobre a BNCC, estas identificam forgas centripetas as
quais visam a uma pratica tradicionalista e universalista do ensino
da gramatica normativa; e outras, centrifugas, reagindo a essas
forcas centralizadoras, apoiando o ensino de textos de géneros
discursivos.

iv) em relagao ao trabalho com a PAL/S, Souza et al. (2019), ao
realizarem um percurso analitico sobre o eixo Analise
Linguistica/Semidtica na BNCC, ainda que nos anos finais do
ensino fundamental, identificam: a falta de proposigdes que
seguem a abordagem semiotica; o foco na materialidade linguistica
do texto, baseada na concepgao estruturalista da lingua; o
entendimento de lingua como sistema, distanciando-se de e se
opondo a seu carater social, historico, ideoldgico; e, por fim,
concluem os autores:
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E possivel que estejamos diante do que podemos chamar um passo
atrds, porque o documento deixa entrever uma intengdo com a
metalinguagem, ao propor para a unidade de AL/S um
procedimento didatico que vai das unidades da lingua aos sentidos
possiveis dos enunciados, um caminho inverso ao que propde o
circulo de Bakhtin com sua metodologia de estudo da lingua(gem)
(Souza et al, 2019, p. 303-304, grifo dos autores).”

Esse ultimo ponto corrobora com o estudo de Rodrigues (2021)
sobre as ressignifica¢Oes e reinterpretacdes da PAL/S, a partir das
proposi¢oes de Geraldi sobre a andlise linguistica — expostas
primeiramente em O fexto na sala de aula (Geraldi, 1984) e mais bem
sistematizada em Portos de Passagem (Geraldi, 1997 — primeira
edicao de 1991). Para a autora, o documento da BNCC, ao cunhar o
nome “Anadlise Linguistica/Semiotica”, “torna a expressao
problemaética, pois a lingua também é uma modalidade semidtica”
(Rodrigues, 2021, p. 97), como se o termo linguistico se referisse tao
somente a linguagem verbal, desconsiderando os postulados de
Bakhtin e o Circulo acerca da palavra como central para a formagao
da ideologia e do discurso interior, sem excluir os outros materiais
na formagdo da consciéncia®. Ao propor uma orientagao
metodologica para a PAL/S oposta a dos estudos dialdgicos da
linguagem, como afirmam Souza et al (2019), o documento revela

7 Lembrando aqui a ordem metodoloégica do método sociolégico estabelecido pelo
Circulo, por Voldchinov (2017 [1929], p. 220): “1) formas e tipos de interagao
discursiva em sua relagdo com as condi¢gdes concretas; 2) formas dos enunciados
ou discursos verbais singulares em relagao estreita com a interagao da qual sédo
parte, isto é, os géneros dos discursos verbais determinados pela interacdo
discursiva na vida e na criagao ideoldgica; 3) partindo disso, revisao das formas
da lingua em sua concepcao linguistica habitual.”. Exatamente a ordem oposta
preconizada na BNCC para a PAL/S.

8 Além disso, Rojo e Barbosa (2015) defendem a teoria dos géneros discursivos
bakhtiniana como base para o estudo de todos os textos-enunciados, incluindo os
multimodais da cibercultura: “a teoria dos géneros discursivos do Circulo de
Bakhtin ndo somente ainda é potente para a andlise desses enunciados, como
talvez nunca tenha encontrado expressdo tdo clara de seus mecanismos
dialégicos” (Rojo; Barbosa, 2015, p. 116).
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0 “mais do mesmo” — revestida de linguistica/semiotica, a analise
permanece em reconhecer, nomear e classificar as categorias
gramaticais, sobretudo os elementos morfossintaticos.

Assim se configura o cendrio propositivo, impositivo — e por
que nao coercitivo — da BNCC para o ensino de lingua portuguesa,
no caso aqui o trabalho com os géneros discursivos e a PAL/S,
imbuido das forcas centripetas, proprias das ideologias do sistema
dominante capitalista, participante ativo da constru¢ao do
documento. E fundamental, a partir desse cendrio, resistir: no
escopo da escola, como professores e alunos, instados a lutar pelas
mudangas —nao s6 em termos curriculares, como em todo o ambito
material/estrutural (Freire, 2004); no escopo do componente
curricular de lingua portuguesa, como agenciadores de praticas
discursivas, mediadas pelos géneros discursivos:

cogitamos que, nas fronteiras dialdgicas, os sentidos confrontam-se,
acordam-se, lutam-se, polemizam-se, respondem-se. E isso so se
efetiva, na sala de aula, para além da analise da materialidade
linguistica do enunciado, a fim de situa-lo histérica e
ideologicamente, dando énfase as instabilidades dos géneros,
resultantes de processos histdrico-culturais, em especial no quadro
recente de multiletramentos (Lunardelli, 2021a, p. 22).

E resistir no escopo da PAL/S: entre as razdes expostas por
Acosta Pereira (2022, p. 79), selecionamos: “a PAL/S resiste em
ratificar a importancia do trabalho com a lingua-discurso nas aulas
de Lingua Portuguesa na escola”, considerando que a lingua “vive
e se forma historicamente justo aqui, na comunicagao discursiva
concreta, e nao no sistema abstrato das formas da lingua nem no
psiquismo individual dos falantes” (Volochinov, [1929] 2017, p.
220). Por fim, resistir em sala de aula, como defende Polato (2017,
p. 198-199):

Mesmo sabendo que os horizontes sociais e economicos a que estao
submetidos os sujeitos os integra fortemente, a escola e os professores
de lingua devem ter a consciéncia de que a dire¢do das aulas, no
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sentido de contribuir para este pais ser melhor, é fazer muita Analise
Linguistica de estatuto dialdgico na leitura/escuta, na escrita/
oralidade, se houver interesse em contribuir para que os meninos e
meninas possam expandir sua capacidade de resposta ativa, para
reconhecer o aqui agora dos interlocutores, os lugares sociais que
ocupam, 0s contextos sociais e culturais que os constituem, o horizonte
social e historico mais amplo que permite o reconhecimento desses
interactantes em dada sociedade, em dada cultura.

Isso posto, é imprescindivel resistir, sustentado por uma
perspectiva didatico-pedagdgica que “considera o sujeito, sua
complexa constituigao nas intera¢des discursivas, e uma educagao
que prima pela emancipagdao, por meio de saberes de uma
sociedade historicamente situada” (Lunardelli, 2021b, p. 500). Uma
didatica assentada nas bases do materialismo historico-dialético, o
qual envolveu as discussoes e as obras do grupo bakhtiniano®. Uma
didatica historica e critica para o estudo dialogico da linguagem.

Neste sentido, a Pedagogia Historico-critica (PHC) apresenta-
se como sustentacdo didatico-pedagdgica fundamental para o
trabalho com os géneros discursivos e a PAL/S no contexto escolar
da educagao basica — também na formagao inicial e continuada dos
professores de Lingua Portuguesa e nos cendrios de pesquisa
académica. Fundamentada no Materialismo Histdrico-dialético de
Karl Marx, na Escola Unitdria de Antonio Gramsci e na Psicologia
Historico-cultural de Lev Vigostski, seus principios foram
difundidos pelo educador brasileiro Demerval Saviani, o qual
sintetiza os elementos fundantes:

A fundamentacao tedrica da pedagogia histdrico-critica nos aspectos
filosoficos, historicos, econdmicos e politico-sociais propoe-se
explicitamente a seguir as trilhas abertas pelas agudas investigagdes
desenvolvidas por Marx sobre as condi¢des histéricas de produgao
da existéncia humana que resultaram na forma da sociedade atual

% Sobre o tema materialismo histérico-dialético em Bakhtin e o Circulo, sugerimos:
Zandwais (2009), Castro (2010), Lunardelli (2020) e Ortega e Vedovato (2020).
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dominada pelo capital. E, pois, no espirito de suas investigagdes que
essa proposta pedagdgica se inspira. Frise-se: é de inspiragao que se
trata e ndo de extrair dos classicos do marxismo uma teoria
pedagdgica. Pois, como se sabe, nem Marx, nem Engels, Lénin ou
Gramsci desenvolveram teoria pedagodgica em sentido proprio.
Assim, quando esses autores sao citados, o que esta em causa nao é
a transposi¢ao de seus textos para a pedagogia e, nem mesmo, a
aplicacao de suas analises ao contexto pedagdgico. Aquilo que esta
em causa € a elaboracio de uma concepgao pedagdgica em
consonancia com a concep¢ao de mundo e de homem prépria do
materialismo historico (Saviani, 2008b, p. 422).

O Materialismo Histérico-dialético desenvolve-se como teoria,
método e ferramenta de analise para a transformacao da realidade.
Seus trés principios - materialista, histérico e dialético -
apresentam-se interligados e indivisiveis, uma vez que a realidade
s6 pode ser compreendida em sua materialidade, historicidade e
dialética. Tal abordagem considera o complexo educacional
fundamental no processo de formagao da consciéncia critica e
libertadora dos individuos, sem ter a ilusdo de que somente a
educagao teria condi¢Oes para realizar a transformacao necessaria
na base produtiva da sociedade. Nas palavras de Saviani (2008b, p.
421-422, grifos nossos):

[...] pode-se considerar que a pedagogia histdrico-critica € tributaria
da concepgao dialética, especificamente na versdao do materialismo
histdrico, tendo fortes afinidades, no que se refere as suas bases
psicoldgicas, com a psicologia histdrico-cultural desenvolvida pela
Escola de Vigotski. A educagio é entendida como o ato de produzir, direta
e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens. Em outros
termos, isso significa que a educacao é entendida como mediagao no
seio da pratica social global. A pritica social pde-se, portanto, como o
ponto de partida e o ponto de chegada da pritica educativa.

Conforme Gramsci, estudado por Martins (2021), o ser
humano é moldado pela dindmica das forgas sociais em diferentes
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contextos, tornando evidente a dimensao politica da educagao e,
reciprocamente, a dimensao educativa da politica. Para Gramsci, a
educacdo é intrinsecamente politica, uma vez que desempenha um
papel ativo no processo de forma¢ao da humanidade em cada
estrutura econdmica e social, pois gera e dissemina visdes de
mundo, consolidando, desafiando ou propondo alternativas as
visdes hegemonicas existentes.

Segundo Saviani (2008a), a PHC propoe refletir a escola, em
especial, a publica, como espago de luta da classe trabalhadora.
Defende a escola como espago da educagdo formal em sua
especificidade, mediante a pratica do ensino dos produtos do saber
cientifico em suas formas mais desenvolvidas, dos conhecimentos
historicamente sistematizados, por meio dos quais ocorrera a
humanizacdo dos individuos. A liberdade, para Saviani (2008a),
consiste em aprender a dominar para ndo ser dominado. No
sentido bakhtiniano, “é a educacao, na tensa arena das relagdes, nao
totalizante, concreta, ética e responsavel. A linguagem, sustentada
pela PHC, alinha-se a perspectiva bakhtiniana” (Lunardelli, 2021b,
p. 501). Decorre disso o ensino de lingua portuguesa,
fundamentado em uma concepgao de linguagem que contemple a
lingua em consonadncia com a materialidade social. Isso implica
considerar a lingua ndo somente como um sistema de regras e
estruturas, mas inseparavel dos contextos sociais, culturais e
histdricos em que se manifesta.

Em relagdo aos contetidos a serem ensinados, Duarte (2016, p.
110) expoe: “A pedagogia histdrico-critica situa-se na perspectiva
de superacado tanto do relativismo quanto do dogmatismo e toma a
luta historica pela emancipagao do género humano como referéncia
para postular que a escola trabalhe com contetdos classicos no
campo cientifico, no artistico e no filosofico”. Ter acesso ao saber
da cultura letrada nao significa, segundo Saviani, trabalhar com
contetudos tradicionais. Ha de se distinguir o tradicional do
classico: “classico na escola é a transmissao-assimilagao do saber
sistematizado. Este é o fim a atingir” (Saviani, 2008a, p. 18).
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Saviani (2008c) expde a sua orientagao metodologica em cinco
passos: i) pratica social inicial; ii) problematizacao; iii)
instrumentaliza¢do; iv) catarse; e v) pratica social final. Como
mencionado, a pratica social sendo ponto de partida e de chegada do
processo educativo. Tal orientagdo nao se configura em elementos
didaticos ou niveis de ensino. Os 5 passos da PHC nao se traduzem
em sequéncia linear, “posto que se trata de sequéncia dialética: os
passos vao e vém, no embate de forgas centripetas e centrifugas,
utilizando o conceito bakhtiniano” (Lunardelli, 2021b, p. 502).

Duarte (2016) esclarece ndao haver uma forma de ensino
estabelecida pela PHC, pois a decisdo por uma abordagem didatica
depende da avaliacao na qual se relacionam ao menos quatro
elementos: “quem esta ensinando, quem esta aprendendo, o que
esta sendo ensinado e em que circunstancias a atividade educativa
se realiza” (Duarte, 2016, p. 109). Galvao, Lavoura e Martins (2019)
analisam as bases historicas, tedricas e metodoldgicas que
possibilitam avancgar na andlise e na explicitagao dos fundamentos
didaticos da PHC. A conexao entre a PHC e a didética revela uma
abordagem que compreende e aprimora a pratica educacional,
estabelecida em 5 pontos fulcrais — aqui resumidos por Mendes
(2022, p. 125):

i) a consideragao da dimensao ontoldgica da atividade didatica: o ato
de ensinar como atividade humana é um caminho seguro e coesivo
para recolocar a dimensao ontologica no trabalho educativo nuclear
da didatica historico-critica;

ii) a transmissao de conhecimentos como nucleo essencial do método
pedagogico: assumir a transmissio de conhecimentos como
intencionalidade pedagogica do ato de ensinar histdrico-critico nao
significa um retorno aos métodos tradicionais de ensino, mas sim
como eixo essencial da didatica elevando-a a uma dimensao superior
ao método pedagdgico;

iii) o pleno dominio do objeto de ensino pelo professor e seus
respectivos contetdos, de modo que possa organizar, sistematizar e
realizar as melhores formas de ensino: a didatica histérico-critica
adequa-se em um processo de transmissao e assimilagao do saber
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escolar que determina a formagao e o desenvolvimento de formas
superiores e elevadas de conhecimento;

iv) a légica dialética como condutora da dinadmica do ensino: por
meio de um eixo e de uma dinamica pautados na légica dialética do
ato de ensinar, possibilita-se que os professores questionem e
reflitam a respeito da importancia daquilo que ensinam aos alunos,
destacando a fungao social de sua pratica de ensino; e

v) o reconhecimento do ensino e da aprendizagem como percursos
logico-metodologicos contraditdrios e inversos, no interior de um
unico movimento: o percurso légico da aprendizagem identifica-se
com o movimento da apropriacdo do conhecimento [...].

Assim, a PHC compreende a educacdo no seu
desenvolvimento histdrico-objetivo, assumindo um compromisso
com a transformacao social em defesa dos interesses populares dos
dominados. A escola é, pois, base no desenvolvimento histérico da
sociedade, tornando possivel a sua articulagdo com a superagao da
sociedade vigente (Saviani, 2008a).

Defendemos, portanto, a aproximagao dos estudos dialdgicos
da linguagem aos fundamentos didaticos da PHC. Ao carater
dialdgico associa-se o eixo dialético do processo educativo e de
ensino-aprendizagem. Para tanto, assumimos, como em Lunardelli
(2020), dois posicionamentos: i) a centralidade da linguagem, linha
medianeira na constitui¢ao dos individuos sécio-historicos; ii) o
engajamento dos sujeitos envolvidos na escola:

nao se trata de simples interacdo, de trocas entre pares, mas da
compreensdo de que a interacao e a troca, portanto, a relacao eu-
outro, o didlogo na alteridade pressupde embate, tensao, conflito,
acordos e desacordos, individual e coletivo, antigo e novo,
continuidade e ruptura (Lunardelli, 2020, p. 76).

Este é o caminho didatico que assumimos e em que

acreditamos trilhar para o ensino da lingua portuguesa, em
especial o trabalho com os géneros discursivos. Mediada por estes,
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a PAL/S, estudada/discutida nos textos-enunciados reais, jamais
desvinculados da lingua da/na vida:

A lingua na vida € a lingua nas relagoes intersubjetivas, a lingua nas
diversas institui¢des, a lingua das comunidades, dos grupos sociais,
das plurais intera¢des na sociedade. E essa ‘lingua’ que defendemos.
E essa ‘lingua’ que aspiramos. E a partir dessa ‘lingua’ que visamos
uma educagao critica e emancipadora (Acosta Pereira, 2022, p. 84).

Destacamos, portanto, a necessidade de um trabalho
sistematico e intencional com géneros discursivos que despertem,
conscientizem alunos e professores nas aulas de lingua portuguesa,
possibilitando refletir sobre os saberes de uma sociedade
historicamente situada, suas contradig¢des, retrocessos e avangos,
suas forgas centripetas e centrifugas. Entre a tradi¢cao e a mudanga,
elegemos o género discursivo convite de casamento para exemplificar
uma possivel proposta didatica, ancorada nos estudos dialdgicos
da linguagem e nos fundamentos didaticos da PHC.

3. O género discursivo convite de casamento: entre a tradicao e a
mudanga

Reportamo-nos aqui aos estudos de Mendes (2017, 2022)
sobre a configuragao do género discursivo convite de casamento e
sua proposta didatica para as aulas de lingua portuguesa no EM,
ancorada em trés eixos teoricos: i) o eixo dos estudos dialdgicos da
linguagem; ii) o eixo dos estudos sobre o contexto histérico do

10 Os estudos de Mendes sobre o género discursivo convite de casamento
realizaram um percurso produtivo na graduacdo e na pds-graduagao: na
graduagao, no ambito do projeto de extensao Grupo de Estudos sobre Géneros
Discursivo e Plano de Trabalho Docente, em 2014-2015 (primeira fase) e 2016
(segunda fase); no Programa de Iniciagao Cientifica, em 2015-2016; na elaboragao
de monografia (TCC), em 2017. Na pos-graduagao, no Programa de Pods-
Graduagao em Ensino (PPGEn), com a dissertagao “O género discursivo convite
de casamento: configuracdo e proposta didatica para aulas de lingua portuguesa”,
em 2022.
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casamento, incluindo a cerimoOnia de casamento como evento sdcio-
histérico-discursivo; e iii) o eixo didatico, fundamentado na PHC.

Segundo a autora (Mendes, 2017), o convite é um género
discursivo da esfera do cotidiano, cujo objetivo é convidar alguém
a participar de algum evento, como aniversario, casamento,
formatura, cha de bebé, reunides, encontros dos mais diversos.
Pode ser inserido em um envelope ou entregue pessoalmente, pelos
correios ou por meio das midias digitais (e-mail, redes sociais).

H4 pouquissimas referéncias acerca da dimensao histérica do
convite de casamento. Antes do advento da imprensa, nao havia
forma de disseminar informacdes em massa. Os convites eram
enviados por mensageiros; familias de origem nobre contratavam
monges caligrafos para escrever seus informes e enviavam-nos com
o selo/brasao da familia (Mendes, 2022). As maquinas da
Revolug¢ado Industrial, em meados de 1700, assumiram a tarefa de
produgao em massa de convites. Somente apos a Segunda Guerra
Mundial houve o crescimento da papelaria, “com a elaboragao da
impressao termografica a qual, embora nao tenha a delicadeza e
nitidez da gravura, ¢ uma técnica econdmica de imprimir letras em
alto relevo” (Mendes, 2022, p. 84). Atualmente, da papelaria fina,
tradicional, até estilos mais ousados, modernos, os convites de
casamento podem ser elaborados em grafica ou de forma “caseira”:
0s casais constroem os proprios convites, artesanalmente ou por
meio da tecnologia — como € o caso dos videos-convites.

Estudar o género discursivo convite de casamento é refletir,
principalmente, sobre a construcao historica/social/cultural/
ideoldgica do proprio casamento na sociedade. Ao longo dos
milénios, a institui¢do casamento tem sido moldada pelas diversas
transformacdes de ordem social e economica. Trata-se de um
evento coletivo, para além do pessoal. Estabelece o modo como as
sociedades constituem a vida coletiva. Os casais realizam ao
mesmo tempo seus objetivos pessoais, como respondem aos
“objetivos” de uma sociedade. E configura o modo como a
sociedade entende e legitima determinadas rela¢cdes entre as
pessoas, definindo um modelo individual de relacionamento entre
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eles (Mendes, 2022). Além disso, como formador da familia, é
caracterizado como aparelho ideoldgico do estado, da ordem do
privado, para Althusser (1980).

De acordo com Russel (2015, p. 101), “o casamento se
diferencia de outras relagdes sexuais pelo fato de ser uma
instituicao legal. Na maioria dos paises ele também é uma
instituicao religiosa, mas é o aspecto legal que é fundamental”. No
Brasil, conforme os estudos de Del Priore (2011), desde a era
colonial, a religido catolica inseriu um modelo de vida crista nas
familias, sobretudo rurais, mentalidade bastante presente até a
primeira metade do século XX: a visao do casamento como o ideal
de familia com valores cristdos. Somente nas tltimas décadas do
século XIX, a institui¢do do casamento comegaria a mudar quando
o amor e a sexualidade se tornam essenciais na escolha do conjuge
e no convivio dos casais.

Engendrado a/na histéria da humanidade, o casamento
envolve ritos, mitos e costumes que se transformam ao longo dos
tempos e dos espagos, em seus inumeraveis cronotopos. Ameacado
pela revolugado sexual dos anos 1960, recebeu, nas ultimas décadas,
novas configuragdes — a unido estavel, o casamento homoafetivo;
no entanto, manteve simbolos e cerimoniais, tornando-se evento
social carissimo — contribuindo com a industria do casamento — ou
criando formatos diferentes, como os ocorridos na pandemia de
Covid-19". Casar-se, enfim, tornou-se uma opgao do casal e nao é
mais um destino tracado pelas familias.

" Mendes (2022, p. 80) descreve alguns desses casamentos do cronotopo
pandémico: “Home Wedding — casamento em casa, realizado em ambiente
domiciliar, para os convidados mais intimos e com uma decora¢do minimalista;
Microwedding — cerimo6nias com poucos convidados; Sequel Wedding — casamentos-
sequéncias, onde os casais comemoram sua unido em varias festas, reduzindo o
numero de convidados. Outra forma [..] foi a do casamento Drive-in — na
cerimonia e na festa, os convidados nao saem do carro, as palmas sao substituidas
por buzinas e os comes e bebes sao servidos por gargons com o uso de mascaras e
protetores faciais”. No caso do casamento civil, foi validado pelos cartorios
brasileiros por meio de uma plataforma de streaming, a fim de evitar
cancelamentos.
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A fim de exemplificar o género discursivo, suas dimensdes
extraverbal e verbal, além dos aspectos multimodais, ainda que
brevemente, dados os limites deste capitulo, selecionamos dois
convites de casamento, pertencentes a mesma familia — pais e
filho™. O convite de casamento dos pais data de 1971 e os noivos
viviam na cidade de Londrina, norte do estado do Parana. Foi
confeccionado em grafica, conforme se vé a figura 1:

Figura 1: convite de casamento “Pais” (anverso)

Fonte: cedido pela autora.

O convite nao contém envelope, dividindo-se o papel em trés
partes, retangular, com a abertura nas duas pontas, e ao fechar se
forma o convite com o envelope, um formato comum a época. E
totalmente branco, embora amarelado com o tempo. Possui uma
textura com alto relevo de dois pombinhos entrelacando as aliangas
dos noivos, em meio a fitas e cora¢des. Os pombinhos real¢gam o
significado religioso cristdao, devido a passagem biblica: “O pardal
encontrou casa, e a andorinha, ninho para si, onde acolha os seus
filhotes!” (Salmo 84, 3 — Biblia online ACF). A figura seguinte,
temos o interior do convite:

12 Devido as questdes éticas de pesquisa, ndo trouxemos aqui os convites
analisados por Mendes (2022). Os convites presentes neste capitulo pertencem a
minha prépria familia, incluidos em Mendes (2017). Os nomes foram suprimidos.
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Figura 2: convite de casamento “Pais” (interior)

Fonte: cedido pela autora.

Distinguimos, primeiramente, aqueles que convidam: em
italico, nomes dos pais dos noivos e sua “Sra.” — o lugar da mulher
casada, chamada e reconhecida somente por “senhora”. Trata-se do
apagamento da mulher, sua identidade, seu nome para ser apenas
a companheira — ou a propriedade — do homem. Sao os pais,
homens com suas senhoras, que convidam para o casamento de
seus filhos: “cerimonia religiosa do enlace matrimonial”. Os nomes
dos noivos, assim como os dos pais, destacam-se em fonte italico
maior que o restante do texto verbal.

Todo o corpo do texto esta centralizado, com letras douradas.
E possivel afirmar tratar-se de linguagem formal: o uso da
mesoclise: “sentir-se-do honrados”, os pronomes de tratamento,
especificamente  Senhora (Sra.), Vossa Senhoria (V.S.),
Excelentissima (Exma.); o uso da crase: “a cerimonia religiosa”, “a
rua...”; o uso da énclise e do infinitivo: “a realizar-se”. O horario e
data escritos por extenso — no caso do ano, verifica-se o antigo
“hum” escrito com h, forma de escrita por extenso do numeral,
comum nas décadas de 1970-1980 na escrita de cheques, como
recurso para evitar a transformagao do um em cem.
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Como regra tradicional, o nome da familia da noiva e o nome
da propria noiva vém antes da do noivo e sua familia, respeitando
a “etiqueta”’®. Mais ao final, hd a informac¢ao da recepc¢ao dos
noivos em um determinado local. A festa, portanto, ocorreu em um
saldo de festas com buffet e garcons. Consideramos que a familia,
de um e/ou de outro, teve condigdes financeiras para realizar uma
recepgao fora da casa dos pais, como frequentemente acontecia a
época. Observa-se um erro da grafica no convite e uma correcao a
mao no numero de um dos enderegos. O convite apresenta-nos um
pequeno retrato da sociedade da década de 1970. O noivo pertencia
a uma familia tradicional catdlica da cidade e o convite espelha esse
tradicionalismo: as cores branca e dourada, a figura religiosa das
andorinhas, o papel da mulher casada, a estrutura composicional e
as marcas linguisticas formais.

O segundo convite de casamento diz respeito ao Filho, em
2010. Os noivos viviam na cidade de Florianopolis, Santa Catarina.
Confeccionado em grafica — também podendo ter sido elaborado
de forma caseira —, o envelope € de papel vegetal com transparéncia
e consta escrito, no anverso, somente o nome da convidada. No
verso, o envelope se abre no meio por um tague prateado. O papel
do convite é de gramatura um pouco mais densa, da cor rosé
brilhante no formato quadrado, como se vé a figura 3:

13 Desenvolvida a partir do séc. XVI, nas cortes europeias, as regras de etiqueta se
caracterizam pelo estabelecimento de normas e condutas “socialmente aceitaveis”,
a fim de favorecer a convivéncia em sociedade.

405



Figura 3: convite de casamento “Filho” (verso)

Fonte: cedido pela autora.

Conectados a internet, os noivos se conheceram em um site de
namoro virtual. Jd& moravam juntos ha alguns meses quando
decidiram se casar. A seguir, o interior do convite:

Figura 4: convite de casamento “Filho” (interior)

Fonte: cedido pela autora.
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Diferentemente do convite dos Pais, os que convidam para o
casamento sao 0s préprios noivos, “com a béngao de Deus e de seus
pais” — os pais, nesse caso, abengoam, ndao convidam, estao
presentes, mas ndo tomam a frente da cerimoOnia; por isso,
encontram-se um pouco abaixo dos nomes dos noivos. Constam-se
os nomes dos pais da noiva e do noivo, embora, ao lado do nome do
pai do noivo, temos as siglas I.M, In Memoriam (em lembranga de).
Tanto os nomes dos noivos como dos pais destacam-se com um
formato italico, diferenciando do resto do corpo do texto do convite.

Ao lado dos nomes dos noivos, encontra-se uma gravura
caricatural, presente em inumeros convites atualmente, que
representa o casal: ela vestida de noiva, ele vestido de noivo
segurando um notebook, indicando o uso da internet que permitiu o
encontro. Ao topo do convite, observa-se a frase: “Foi s6 vocé
chegar pra me convencer, que estava escrito nas estrelas que eu ia
te conhecer...”, retirada dos versos da musica Vou te amar cigana,
dos cantores Hugo Pena e Gabriel. Notamos aqui um
distanciamento do padrao de passagens biblicas: os noivos inserem
uma frase de uma musica que, provavelmente, marcou o seu
relacionamento.

No corpo do texto, a estrutura verbal é centralizada, com letras
pretas. O horario e data sao escritos em forma numérica, em
tamanho um pouco maior, fugindo do modelo tradicional dos
numeros por extenso. Os noivos convidam para a cerimonia e a
recepgao do casamento, cujo espago é¢ o mesmo: um hotel a beira da
praia. Nao houve a cerimonia religiosa, mas, sim, a presenca de um
cerimonialista — um senhor, sem nenhuma vertente religiosa, que
realiza o casamento nas praias de Floriandpolis. Além disso,
percebe-se que 0s noivos contrataram uma empresa para a
organizacao do evento, a qual disponibilizou, conforme se vé no
convite, um site de informagdes do casamento, contendo: o link para
confirmagao de presenca, informagoes do hotel, book com fotos dos
noivos e esclarecimentos sobre o presente de casamento.

As relages entre pais e filhos, entre homens e mulheres, entre
cerimOnias e religides, entre as linguagens formais em tempos
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distintos, assinalam as mudancas do convite de casamento do filho,
frente a tradicdo espelhada no convite de seus pais. Mendes (2022)
aponta algumas modificagdes (ou nao) ocorridas nos convites de
casamento, nas ultimas décadas'*: a principal delas nos mostra que
os interlocutores mudaram, pois quem esta convidando nao sao tao
somente os pais, presentes no modelo tradicional, mas agora
também os noivos, cujas vidas sdao independentes das dos pais.
Assinala ainda que alguns noivos passam por uma nova
configuragao social, com a conquista de direitos e leis, como os
casais homoafetivos. O convidado continua sendo o mesmo: os
familiares, os mais intimos da familia e amigos. As cerimoOnias
variaram: desde uma religiosa/civil a uma cerimonia sem religiao.
O lugar das cerimonias muda: nao se casa mais apenas na igreja ou
no templo, mas se faz uso de locais nao religiosos, como
restaurantes, saloes de festas, clubes, praias, chicaras. Nao apenas
o padre ou o pastor na esfera religiosa, mas também o
cerimonialista e o juiz de paz na esfera civil passam a ser quem
preside o casamento.

As marcas de linguagem aderem, pouco a pouco, a regras do
portugués brasileiro, eliminando pronomes de tratamento
“pomposos”’, bem como colocagdes pronominais quase extintas. A
grafia de ntimeros por extenso se reserva para convites mais
formais, tornando-se mais frequente o uso de datas e hordrios em
forma numérica, a fim de facilitar a leitura do interlocutor. Junto a
essas marcas verbais, evidenciamos imagens e caricaturas nos
convites, alinhando-se a descontracao e ao humor. Os avangos nos
recursos tecnologicos estimularam os casais a elaborarem os seus
proprios convites de casamento, gerando reducao de custos para o
casal no orcamento do evento. Os convites online tornam-se
sustentaveis ecologicamente, além de facilitar a agilidade da
entrega: com um clique, os noivos encaminham os seus convites,
por meio das plataformas digitais.

4 Conforme andlise de dez convites de casamento (Mendes, 2022), de décadas
distintas, de 1958 a 2021.
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Por fim, o contetido tematico presente nos textos-enunciados
€ o proprio casamento, a uniao de duas pessoas que se amam,
independentemente da religido, cultura, orientacdo sexual ou
crengas dos noivos. Nas palavras de Mendes (2022, p. 119):

Podemos concluir que houve mudangas significativas de
relacionamento afetivo na sociedade, que tem passado por
transformagdes e processos de constru¢do familiar: de uma
sociedade com valores mais conservadores para uma sociedade mais
criativa e aberta para novos amores. No entanto, o grande tema que
¢é a unido de duas pessoas que se amam permanece, cada individuo
tem a sua linguagem do que é o amor e esse sentimento passa a ter
mais direitos de escolhas. O rito do casamento para novos casais que
vém surgindo é uma passagem para formarem novas familias.

Para finalizar, depreendemos um conceito imprescindivel no
percurso analitico do género discursivo convite de casamento: o de
cronotopo. De acordo com Lunardelli (2020), refere-se as ligagdes
temporais e espaciais assimiladas pela literatura. Segundo Amorim
(2006, p. 103), “a concepgao de tempo traz consigo uma concepgao
de homem e, assim, a cada nova temporalidade, corresponde um
novo homem”. Acreditamos que a relevancia dessa dimensao
reside no fato de que, no grande didlogo entre os géneros, o
cronotopo interliga os tempos e os espacgos, ndo somente dos
géneros literdrios, mas também fora do mundo das narrativas.
Nesse sentido, € possivel estender o conceito de cronotopo para os
iniimeros géneros do discurso e para inimeras cenas do mundo
contemporaneo, como propoe Turkiewicz (2022, p. 79):

Assim, cronotopo é categoria que pode ser depreendida e analisada
nos textos, originariamente oriundos da esfera literaria, mas,
posteriormente, a partir dos estudos contemporaneos dos escritos do
Circulo, estendida aos textos dos diferentes campos de atividade
humana.
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Apresentamos, nesta brevissima analise, o género discursivo
convite de casamento, situado entre a tradicao e a mudanca. Refletir
sobre os convites, e 0 casamento como relacdo humana, é nosso
intuito para uma proposta didatica do género para as aulas de
lingua portuguesa no EM.

4. Uma proposta didatica para o género discursivo convite de
casamento

Nesta aproximacao entre os estudos dialdgicos da linguagem,
ancorados em Bakhtin e o Circulo, e a didatica historico-critica,
interpelados pelo materialismo histdrico-dialético, acreditamos na
possibilidade de construgao de propostas didaticas que respondam
a um ensino emancipatorio de todos os envolvidos no processo
educativo — professores, alunos, familias, sociedade. Ressaltamos,
como Acosta Pereira (2022, p. 89) que toda elaboragao didatica,
abrangendo os géneros discursivos e a PAL/S, concretiza-se “com
textos reais, textos-enunciados, que se realizam sob as condi¢oes da
vida social. Nao ha ‘invencao’” de exemplos e nem o trabalho com
textos criados para determinados fins de analise”.

Deste modo, apresentamos aqui uma proposta didatica para o
trabalho com o género discursivo convite de casamento. Novamente,
reportamo-nos a pesquisa de Mendes (2022), a qual adapta a nossa
proposi¢ao (Lunardelli, 2021b), concernente a cinco encontros —
pequenos conjuntos de aulas: i) Revisitagdo do género; ii)
Reconhecimento do género; iii) Dimensao histdrica do género; iv)
Praticas de leitura, andlise linguistica e escrita; e v) Atividades de
escrita e reescrita. Os encontros desdobram-se em planos de aula
individuais, elaborados de acordo com as especificidades de cada
turma-ano-escola. A quantidade de aulas dependera de cada
contexto, de cada configuragao escolar.

Elegemos tal proposta para os anos do EM, posto que o convite
de casamento suscita discussoes acerca dos temas familia, religiao,
orientacao sexual, relacionamentos amorosos, leis civis, de maneira
muito mais critica, no embate de ideias preconcebidas e de
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condicionamentos sociais, percorrendo algumas esferas de
atividade humana. Além dos exemplos de convite de casamento
trazidos pelo professor, é fundamental resgatar os convites das
familias dos alunos, das familias de amigos e conhecidos, de
pessoas do bairro em que se encontra a escola.

Na adaptagao de nossa proposta, Mendes (2022) prop0s seis
encontros, ou etapas, de trabalho com o género discursivo convite
de casamento para as aulas de lingua portuguesa no EM, como
lemos a seguir:

Etapa 1 — Revisitagdo do convite: a primeira etapa caracteriza-se
pela identificagdo dos conhecimentos do alunado acerca dos
convites de forma geral. Destacamos que tal etapa se configura
como pratica social inicial® — no que concerne ao convite de
casamento — apresentada pela PHC, comum a professores e alunos
nesse momento: “enquanto o professor tem uma compreensao
sintética precdria, alunos encontram-se em uma visao sincrética do
todo do conhecimento que serd aprendido” (Mendes, 2022, p. 126).

Etapa 2 — Reconhecimento do género discursivo convite de
casamento: a partir desta etapa, tratamos exclusivamente do convite
de casamento, com o uso de varios exemplares do género. Inicia-se
aqui a problematizagao, indo e vindo nas etapas seguintes. A
pratica social — o casamento — € analisada, visibilizando
contradigdes, tradigdes, mudangas e rupturas. As atividades
propostas permitem refletir sobre a construcao de sentidos dos
convites de casamento, contribuindo para a leitura e para a PAL/S.

Etapa 3 — Estudo da dimensdo histérico-social do convite de
casamento: na etapa, trabalhamos o contexto sdcio-historico do
casamento e do género discursivo convite de casamento, de que
modo sao produzidos socialmente e preservados historicamente.
Continua-se a problematizagao, juntamente a instrumentalizagao,

15 Compreendemos que os 5 passos da PHC nao se traduzem em sequéncia linear,
uma vez que se trata de uma orientagdo metodoldgica dialética. A pratica, tanto
inicial quanto final, ja existe no processo, na assuncao da didatica histérico-critica.
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no que se refere a conhecimentos necessarios para a apropriagao de
teorias/praticas.

Etapa 4 — Estudo das dimensoes extraverbal e verbovisual do convite
de casamento: sdao discutidas/analisadas as dimensoes extraverbal e
verbovisual do convite de casamento, com o uso de diversos textos-
enunciados pertencentes ao género, pelas praticas discursivas de
leitura, escrita, oralidade e analise linguistica/semidtica. E o
momento em que encontramos as atividades de PAL/S, integradas
as de outras praticas discursivas, todas balizadas pela mesma
perspectiva dialdgica. Podemos nos referir ao processo de
instrumentalizacdo da PHC, na mediacao e assimilacdo do saber
escolar, com o pleno dominio do objeto de ensino pelo professor.

Etapa 5 — Escrita e reescrita dos convites de casamento: tratamos
aqui da escrita e reescrita dos convites de casamento: “momento de
explorar a criatividade dos alunos e o seu posicionamento social de
uma realidade concreta, por meio da producdo de um convite de
casamento, considerando a situagao comunicativa” (Mendes, 2022,
p. 128). Nao sendo possivel produzir convites de casamento
auténticos, para interlocutores reais, a autora sugere explorar casais
personagens da Literatura Brasileira, estudados no EM, como os de
outras obras mundiais, personagens do cinema e das midias, a fim
de que os alunos produzam convites de casamento desses
personagens'®. Seriam atividades que entrecruzam compreensao
leitora, produgao de textos, refaccao individual/coletiva, exposigao
oral. A PAL/S, nesse sentido, se concretizaria nas escolhas

16 Alguns casais sugeridos pela autora (Mendes, 2022, p. 138): Capitu e Bentinho
(Dom Casmurro, Machado de Assis); Aurélia e Seixas (Senhora, José de Alencar);
Bibiana Terra e Capitdao Rodrigo Cambara (O tempo e o vento, Erico Verissimo);
Riobaldo e Diadorim (Grande Sertido Veredas, Guimaraes Rosa); Peri e Ceci (O
guarani, José de Alencar); Marilia e Dirceu (Marilia de Dirceu, Tomas Antonio
Gonzaga); Romeu e Julieta (Romeu e Julieta, William Shakespeare); Elizabeth e
Darcy (Orgulho e preconceito, Jane Austen); August e Hazel (A culpa é das estrelas,
John Green); Mulher Maravilha e Steve Trevor (Mulher Maravilha, Warner Bros.
Pictures); Eduardo e Monica (Eduardo e Monica, Legiao Urbana); Isabella Swan e
Edward Cullen (Crepiisculo, Stephenie Meyer); Harry Potter e Gina Weasley (Harry
Potter e as Reliquias da Morte, ]. K. Rowling).
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linguisticas/semidticas ~de  cada  convite, considerando
interlocutores, cronotopos, ideologias/valores/avaliagoes.
Continua-se o processo de instrumentaliza¢do, passo relevante da
didatica historico-critica.

Etapa 6 — Publicizacdo das atividades: esta etapa é opcional,
refere-se a publicizacao dos trabalhos realizados na etapa anterior,
como forma de valorizar a criatividade dos alunos e socializar o
género. Tal divulgagao pode ocorrer por meio de eventos da escola,
projetos interdisciplinares, jornal escolar, feiras culturais, redes
sociais do colégio etc. Essas ag¢des recuperam culturas e contextos
0s quais nao sao discutidos e valorizados no ambito escolar,
sobretudo em relagdo ao género discursivo convite de casamento e ao
proprio casamento. A intengao € a transformacao do conhecimento
adquirido pelos alunos em intervengdes sociais/reais. De acordo
com os passos da PHC, é possivel associd-la a catarse, que se
configura na expressao da aprendizagem do contetido pelo aluno.
E no momento catértico que a assimilacéo e a reflexao acerca do
processo pelos alunos ficam evidenciadas, embora ocorram
durante todo o trabalho.

No quadro a seguir, adaptado de Mendes (2022),
apresentamos sucintamente a proposta didatica — suas etapas e
possiveis atividades'”:

Quadro 1: Proposta didatica para o género discursivo convite de casamento

Proposta didatica para o género discursivo convite de casamento

Etapas Sugestao de atividades
Etapa 1 — Revisitacio do | eldentificagdo do conhecimento sobre o género
convite (geral) (defini¢do/caracterizagdo);
eldentificacdo do objetivo de cada convite;
Identificagao dos | eRevisao dos elementos: nome do destinatario,

conhecimentos prévios dos | mensagem (descricdo do evento), local, data e
alunos sobre os convites, de | horario do evento, remetente, traje a ser usado
maneira geral. (quando houver);

17 Nao sendo possivel aqui explicitar as questdes nucleares de cada etapa e o
detalhamento das atividades, dados os limites do capitulo, sugerimos a leitura de
Mendes (2022).
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eCompreensao dos contetidos tematicos do
género.

Etapa 2 — Reconhecimento
do género convite de
casamento

Reflexdes iniciais sobre as
dimensbes extraverbal e
verbovisual dos convites de

casamento.

Por meio de textos-enunciados do género:
eldentificagdo preliminar das caracteristicas do
género;

eDiscussao sobre aspectos extraverbais;
eDiscussdo sobre contetido tematico, estrutura
linguagem

composicional e marcas de

(dimensao verbovisual).

Etapa 3 - Estudo da
dimens3do historico-social
do convite de casamento

Leituras e discussdes de
textos sobre o contexto
sécio-historico do
casamento e do género

eDiscussao sobre a esfera em que o género se
encontra - o cotidiano, a familia, o
relacionamento amoroso;

eReflexdo sobre o casamento — evento cercado
de tradigdes que se formaram ao longo da
historia;

e Apresentacao de slides sobre a histéria do
casamento, a configuracao das familias no séc.

verbovisual do convite de
casamento

Praticas de leitura, escrita,
oralidade e analise

linguistica/semidtica.

discursivo convite de | XXI, e sobre a histéria do convite de casamento.
casamento.

Etapa 4 - Estudo das | eEstudo do género discursivo convite de
dimensdes extraverbal e | casamento, observando a dimensao extraverbal

e a dimensdao verbovisual dos textos-
enunciados;

e Aplicacao de estratégias de leitura: silenciosa,
em voz alta, dramatizada;

eCompreensdao oral/escrita do texto: a)
contexto de produgao/circulagao/recepgao; b)
contetidos tematicos; ) estrutura
composicional; e d) linguistico-

enunciativas (PAL/S).

marcas

Etapa 5 — Escrita e reescrita
dos convites de casamento

Produgdo de convites de
casamento de
personagens da literatura e
das artes em geral.

casais

eEstudo dos personagens para a produgao dos
convites.

eCompreensao leitora;

eProducio escrita;
eReescrita de
individual/coletiva;
eExposicao oral.

textos - refacgao
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Etapa 6 — Publicizacdo das | eDivulgacdo dos trabalhos, por meio de
atividades (opcional) eventos, projetos interdisciplinares, jornal
escolar, feiras culturais, redes sociais etc.

Publicizagao dos trabalhos | eAtividades realizadas dentro e fora da escola.
realizados na etapa anterior.

Fonte: a autora (adaptacdo do quadro de Mendes, 2022, p. 129-130)

Atentamo-nos ao que Mendes (2022) sugere, concernente a
proposta didatica elaborada: a possibilidade de atividades
interdisciplinares, no envolvimento de outros saberes curriculares,
compartilhando do mesmo processo de reflexao historico-critica.
As disciplinas de Historia, Geografia e Artes poderiam
protagonizar pesquisas, leituras, discussoes acerca do casamento e
do convite de casamento.

Por fim, questionamos: quais caminhos didaticos para a
PAL/S? No trabalho sobre as dimensoes extraverbal e verbovisual
dos textos-enunciados do género discursivo convite de casamento,
insere-se a PAL/S, integrada as outras praticas — leitura, escrita e
oralidade. Nos textos-enunciados, escritos e reescritos pelos
alunos, insere-se a PAL/S, na mobiliza¢ao dos recursos linguistico-
semioticos para a elaboragao dos convites de casamento.

Recorrendo aos dois convites de casamento expostos na segao
3, exemplificamos possiveis encaminhamentos de PAL/S no
quadro 2:

Quadro 2: Encaminhamentos de PAL/S para o género discursivo convite de
casamento

Dimensao extraverbal dos | eContexto de cada casamento (cronotopos-
textos-enunciados sujeitos-ideologias-valores);

(horizontes espago- | eRelagdes dialdgicas entre os interlocutores
temporal, tematico e | envolvidos (pais, noivos, convidados).
axiologico'®)

18 Segundo Voléchinov ([1926] 2019), a dimensao extraverbal compreenderia: i) o
horizonte espacial comum dos interlocutores (horizonte espacial/temporal); ii) o
conhecimento e a compreensao comum da situagao pelos interlocutores (horizonte
tematico); e iii) sua avaliagdo comum da situacao (horizonte axiolégico).
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Em resposta a questdo: como esse cendrio
Dimensao verbovisual dos | histérico-ideoldgico-social-cultural se inscreve
textos-enunciados materialmente nos convites de casamento?
eContetldos  tematicos  suscitados  pelos
convites: os amores, as familias, a religido, o
antigo x o moderno, a solidez e a liquidez das
relacbes humanas;

eEstrutura composicional dos convites e suas
alteragdes ao longo das décadas (1971-2010):
tamanhos, fontes, cores, imagens, desenhos;
eMarcas linguisticas presentes nos convites:
pronomes de tratamento, numerais, elementos
identificadores de local/data, substantivos e
verbos formais, informais, arcaicos (“enlace
matrimonial”), coloca¢des pronominais em uso
e em desuso, deslocamentos dos nomes >
alteracdo de papéis sociais.

Fonte: a autora

O género discursivo convite de casamento, interpelado pelo
didlogo inconcluso, jamais definitivo nem definidor, inserido na
dialética humana, entre tradicdes e mudancgas, entre forgas
centripetas e forcas centrifugas, integrando a lingua na vida, no
cotidiano das relagdes, busca seu espago na escola, nas aulas de
lingua portuguesa. E possivel.

5. Consideragdes finais

Neste capitulo, procuramos tecer algumas aproximacoes.
Alinhar a perspectiva filosdfico-linguistica de Bakhtin e o Circulo ao
dialogo brasileiro — os Estudos Dialogicos da Linguagem. Integrar a
PAL/S de base dialogica aos géneros discursivos, em especial, ao
geénero discursivo convite de casamento, nosso exemplo peculiar.
Cotejar textos-enunciados de cronotopos distintos, inferindo
transformagoes socio-culturais e ideologicas. Associar a perspectiva
dialégica da linguagem a uma pedagogia critica, de base
materialista, tecendo caminhos de uma didatica historico-critica
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para os géneros discursivos e para a PAL/S. Relacionar teoria de
linguagem, pratica discursiva e proposta didatica.

Encontros possiveis e urgentes, considerando nosso atual
cendrio educativo, considerando o embate, por vezes cruel, entre as
forgas centripetas e as centrifugas do ensino de lingua portuguesa
nas escolas, entre a lingua-sistema e a lingua-discurso, entre textos
descontextualizados e textos-enunciados, entre a pedagogia
tradicional, tecnicista e reprodutora da ideologia vigente e a
didatica historico-critica, entre a tradi¢ao e a mudanga, resta-nos a
esperanga na luta cotidiana.

Como o ser nao “é”, o ser “esta sendo” e estar no mundo é
comprometer-se, para romper com o ciclo, seriam necessdrias
mudangas mais profundas, como o proprio conceito de mundo e
de ser humano que queremos formar em nossas escolas. Mudangas
revoluciondrias. Como diria a dona Coruja, em O gato malhado e a
andorinha Sinhd, de Jorge Amado (2008, p. 96): “- Alids, era até bom
que acontecesse uma revolugaozinha... Estamos necessitando.”
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sta coletanea aborda a pratica de analise
linguistica/semiotica (PAL/S) integrada
as outras praticas de linguagem em
contexto da aula de Lingua Portuguesa
_ na Educacdo Basica.

Sob um olhar enunciativo-discursivo para a
linguagem, os capitulos apresentam debates sobre
como a PAL/S ndo apenas se dedica a reflexdo sobre
0s usos linguisticos nas situagdes de intera¢do social
como, por conseguinte, esti no centro da
ressignificagdo das finalidades do ensino de Lingua
Portuguesa na Educacio Bésica.
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