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Apresentacao

Quando afirmo que a educagao é sempre um ato politico,
quero como isso frisar que a educagdo cumpre sempre uma
funcao politica. Mas é preciso nao identificar essa fun¢ao
politica com outra fungao que a educagao cumpre, que € a
técnica. Estas funcdes nao se identificam, elas se
distinguem. Mas, embora distinguiveis, sao inseparaveis,
ou seja: a fungao técnica é sempre subsumida por uma
fungao politica (SAVIANI, Dermeval. Educagio: do senso
comum a consciéncia filosofica. Campinas: Autores
Associados, 2002, p. 212).

Este texto, intitulado Pesquisas em educacdo: andlises,
fundamentos e priticas, volume 3, é produto do envolvimento
académico, cientifico, politico de estudantes e docentes do
Programa de Pds-graduagao, Mestrado Profissional em Educagao
Basica (PPEd) da Universidade Estadual do Norte do Parana
(UENP). Os dez textos foram elaborados como resultado final das
disciplinas obrigatdrias ministradas em 2023, das duas linhas de
pesquisa do Programa: Educagao basica: gestdao e planejamento e
Praticas docentes para a educacao basica.

Pensar e discutir o mundo educacional, especificamente a
educacdo basica, nos seus fundamentos e praticas significa visitar
o lugar da educagao, da escola, em suas multiplas determinagdes e
relagdes, nos diversos tempos e espagos histdricos. Com isso,
entendemos que a educagao, a escola, fazem parte de um campo de
disputas tedricas e praticas, no sentido de pensar e organizar o
mundo social, cultural. Por isso, este livro apresenta uma di-
versidade de reflexdes sobre os fundamentos educacionais e
praticas docentes, a partir das diversas experiéncias, concepgdes e
perspectivas, no mundo da concreticidade histdrica.



Influéncias ideoldgicas: desafios e possibilidades para
fortalecer a gestao democratica no contexto educacional, da
autoria de Ana Paula Pedrina Spada e Siderly do Carmo Dahle de
Almeida. O texto aborda as influéncias ideoldgicas da classe
dominante no contexto educacional e propde estratégias para
fortalecer a gestao democratica. A partir das concepgoes da
Pedagogia Historico-critica, a pesquisa busca superar as
contradi¢des das propostas pedagogicas governamentais que
mantém a conformidade e a submissao dos individuos. E destacada
a importancia de uma educagdo critica e emancipatéria, que
incentive os sujeitos a compreender as estruturas de poder e lutar
por uma gestao democratica efetiva.

Do que precisa uma gestio educacional/escolar para ser
considerada democratica? da autoria de Anésio José Duarte Filho
e Marisa Noda. O processo de redemocratizagao ocorrido no Brasil
na década de 1980 possibilitou a discussdo sobre gestao e
democracia. Afinal, do que precisa uma gestdo escolar para ser
considerada democratica? Propomos aqui uma discussao em torno
da tematica. Para tanto, o método é o materialista historico-
dialético, de Marx. Em relagao aos procedimentos, lancaremos mao
das pesquisas bibliograficas e da analise de marcos legais, a partir
da Constituicao Federal de 1988. A escola precisa de autonomia e
poder de decisdao. Em linhas gerais, alguns desafios sdo-nos
colocados: a defesa da democracia, a superagao da regra da maioria
e a reducao da distancia entre discursos e agoes.

O Estado, as a¢des afirmativas e a avaliacao da educacao
basica: uma reflexdo para questio étnico-racial da autoria de
Celso Yoshiharu Agata Moreira e Flavio Massami Martins
Ruckstadter. Ao considerarmos as agdes afirmativas na educacao
basica, é inevitavel mencionar a Lei 10.639/2003, que estabeleceu a
obrigatoriedade da inclusao de temas relacionados ao ensino da
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana nos curriculos
escolares. Este texto propde um debate inicial sobre a educacao
para a diversidade multiétnica e o papel do Estado como avaliador
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na elaboragio de politicas que reconhecam, promovam e
implementem mecanismos para um ensino anti-racista.

Da formac¢ao continuada para a emancipacdao humana da
autoria de Eduarda Souza de Almeida e Marisa Noda. Este estudo
tem como objetivo explorar os elementos envoltos a formacao
continuada de professores com vistas a emancipagao humana. E
importante conceber a formacao de professores para muito além da
reprodugao de contetdo, mas sim como um processo caminhando
para a emancipag¢ao. Com tudo, essa pesquisa se d4 com o carater
de revisao bibliografico, e usaremos como aporte os autores Saviani
(2009, 2011, 2017), Gatti (2009, 2010), Marx (2004, 2010) entre outros
para fornecer e embasar a discussao sobre a formacao continuada
para a emancipacao humana.

Pedagogia Historico-Critica e a consciéncia filosofica na
formacgao docente da autoria de Gabriele Machado e Joao Vicente
Hadich Ferreira. O proposito do ensaio foi abordar a compreensao
da Pedagogia Historico-Critica (PHC) e seu impacto na formagao de
professores, visando o desenvolvimento da consciéncia filosofica.
Nesse contexto, a consciéncia filosofica € considerada um meio para
uma praxis educativa que vai além do conhecimento superficial,
orientando para uma compreensao critica do mundo. A busca por
uma educac¢do emancipadora e libertadora envolve a compreensao
dos fundamentos que se opdem a violéncia e a barbarie,
promovendo assim uma praxis pedagdgica pautada na critica.

As avalia¢des externas e a logica de mercado na formacao
continuada de professores do ensino basico no Brasil da autoria de
Inés Gaspar de Moraes e Marisa Noda. O artigo aborda o processo
de implementagao da avaliagao da educagao basica a partir de um
breve levantamento histérico da legislacio que normatiza as
avaliagOes externas, bem como de pesquisas que investigam como a
logica de mercado vem se estruturando e conduzindo as politicas
educacionais no Brasil. Buscou-se, a partir das andlises documentais
e do referencial tedrico, apresentar alguns impactos desses
indicadores de qualidade da educac¢do na formagao continuada de
professores do ensino basico de modo a atender as metas que
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almejam qualificar para o mercado de trabalho sem perder o controle
gerencial do processo pedagogico nas escolas.

Implicagdes da sociedade civil empresarial na educacao
publica da autoria de Luana Carla dos Santos e Flavio Massami
Martins Ruckstadter. O estudo analisa a crescente participagao
empresarial na educagao basica, questionando os interesses que
motivam tal envolvimento e como isso afeta a formulacdo e
implementagao de politicas educacionais. Esta realidade, pautada
em ideais neoliberais, se desenvolve em um contexto no qual o
papel do Estado € reinterpretado, de modo a favorecer a expansao
da influéncia privada no ambito educacional. Nesse sentido,
observa-se que ha um impacto na democratizagdo do sistema
educacional, especialmente em rela¢do a padronizac¢ao do ensino e
a énfase excessiva em resultados mensuraveis.

O Programa Memdria Escolar, educacio e patrimonio no
estado de Sao Paulo: uma analise das implicacbes politicas do
Centro de Referéncia Mario Covas na educag¢ao basica da autoria
de Mateus Forcella Biagini e Flavio Massami Martins Ruckstadter.
Este trabalho tem como objetivo debater as conexdes do programa
Memoria Escolar, Educacao e Patrimonio na educacao basica com
as escolas estaduais de Sao Paulo. Projeto criado para incentivar o
levantamento, preservacao e difusdo de arquivos na educagao
basica, traz condi¢des da preservagao da memoria escolar de forma
seletiva e controlada. Através do decreto 54.876/09, o estado de Sao
Paulo determinou normas em que os centros de memoria foram
desenvolvidos sob comandos da curadoria do Palacio do governo.
Sob a corrente tedrica do materialismo historico-dialético, e
metodologia documental, é analisado as intengdes e repercussoes
destas politicas educacionais.

Formacao ou treinamento? Uma analise da centralidade das
avaliacoes externas nas politicas educacionais da autoria de
Matheus Carriel Batista e Joao Vicente Hadich Ferreira. Este estudo
investiga, a partir da Teoria Critica (Adorno), a centralidade das
avaliagOes externas nas politicas educacionais contemporaneas.
Considerando que a avaliagdo € um ato politico, ndao basta pensar
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em novas técnicas, instrumentos e aparatos tecnoldgicos para
avaliar se, ao fazer isso, desconsidera-se seus efeitos na formacao
do estudante. Os meios sdao importantes, mas ¢ fundamental
compreender a finalidade que subjaz nas propostas, a concepcao
por detrds. Com isso, nao se pretende rechagar as pesquisas
voltadas ao desenvolvimento desses métodos, mas, sim, a
ingenuidade ou a astticia de quem pretende ilustrar a avaliacao
como uma atividade neutra.

As avaliacoes externas e a inclusao educacional: os desafios
enfrentados pela gestio escolar da autoria de Silmara Pimentel
Barbosa Lemes e Siderly do Carmo Dahle de Almeida. O artigo
aborda alguns desafios enfrentados pela gestao escolar diante das
avaliagcOes externas no contexto da inclusao educacional, destacando
a dificuldade em conciliar as demandas dessas avaliagoes, que
muitas vezes priorizam resultados padronizados, com a garantia da
inclusdao e atendimento adequado aos alunos com deficiéncia. A
pressao por bons resultados nas avaliacoes em larga escala pode
impactar as estratégias de inclusdo, levando a gestao a buscar um
equilibrio entre atender as exigéncias externas e promover uma
educacao inclusiva e de qualidade para todos os estudantes.
Apontard questdes implicitas de responsabilizacdo pelo baixo
desempenho além de fatores que induzem a competitividade.

Teorias pedagogicas, transformacao educacional: desafios na
formacao do professor formador da autoria de Claudiana Messias
de Lima Fittipaldi e Flavia Evelin Bandeira Lima Valério. Este
relato surge da necessidade de refletir cientificamente sobre os
processos formativos docentes, visando elevar sua qualidade.
Compreendendo a realidade escolar local, buscar agao
transformadora na formagdo de docentes-pesquisadores,
destacando a importancia das teorias pedagogicas. Os estudos no
Programa de Mestrado do PPEd, proporcionaram a construgao de
identidade e reconhecimento de conhecimentos para analisar
teorias. Esses subsidios sao cruciais para compreender e aprimorar
o processo continuo de formagdo docente. Uma andlise da
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formacao de professores, especialmente do professor formador,
questionando quem forma o formador.

Reflexdes sobre teorias e praticas pedagogicas na formacao
docente inicial e continuada da autoria de Diego Henrique Barroso
e Patricia de Cristina de Oliveira Duarte. Este trabalho tem como
objetivo apresentar e discutir as tendéncias pedagogicas, que
nortearam o processo de ensino-aprendizagem no Brasil. Nesse
sentido, propicia proficuas reflexdes sobre a pratica do professor em
contexto de Educagao Bésica, destacando-se a importancia do
dominio das Teorias Pedagdgicas para o desenvolvimento tedrico do
docente e sua habilidade em conecta-las a pratica em sala de aula.
Sob tal enfoque, o trabalho apresenta um relado de experiéncia
docente, por meio do qual se evidencia a premente necessidade de
se estabelecer uma efetiva relacao reflexiva entre teoria e pratica,
contribuindo para o aprimoramento profissional do educador.

Teorias pedagogicas e acdo docente: um relato a partir da
educacao basica no Brasil da autoria de Gabriely Cristine de Souza
e Vanessa Campos Mariano Ruckstadter. O objetivo deste texto é
relacionar as experiéncias na Educagao Basica, com énfase nas
vivéncias na Educac¢ao Infantil e as transformag¢des desenvolvidas
nas reflexdes sobre a agao docente a partir dos conhecimentos
adquiridos no Programa de Pds-Graduac¢ao em Educacao (PPEd),
da Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP). As
reflexdes e discussoes viabilizadas pelo PPEd contribuiram para
uma ressignificagdo da formacgao inicial recente e das poucas
experiéncias na acao docente na Educacao Basica sobre as praticas
pedagogicas pensadas para a sala de aula, principalmente em
relacao a intencionalidade e planejamento pedagdgicos.

Do tradicional para o construtivismo e do construtivismo
para uma perspectiva em construcao... da autoria de Glaisier Mara
Aparecida Mariano da Silva e Juliane Priscila Diniz Sachs. No
relato de experiéncia apresentado, a autora revisita momentos
significativos de sua trajetoria académica e profissional, desde a
educacado basica até a graduagao, logo é abordada sua formagao na
graduagao, fundamentada no construtivismo, e a distancia entre a
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teoria aprendida e a pratica pedagogica vivenciada em sala de aula.
Portanto, o relato emerge de discussdes sobre teorias pedagdgicas,
estimulando questionamentos e reflexdes nos docentes que buscam
aprimorar suas praticas no ambiente escolar. A fundamentagao
tedrica do relato inclui autores como Freire, Saviani, Castanho,
Duarte, e Candau, que serdo explorados nos topicos subsequentes.

Reflexao sobre as teorias pedagogicas e 0o movimento maker:
um relato de experiéncia da autoria de Juliana Barcelos Amaral e
Flavia Evelin Bandeira Lima Valério. Este relato de experiéncia
destaca a interagdo entre teorias pedagdgicas e o movimento maker
na educagdo. Discorre-se acerca da importancia da formagao
continuada dos professores e a necessidade de uma compreensao
profunda das teorias educacionais para o desenvolvimento de
praticas inovadoras. Reflete-se como a oficina "Movimento Maker:
da criagdo a pratica educativa" para alunos de Educacao Fisica
pode promover uma educagao inclusiva e dialdgica. Discute-se
sobre o papel essencial do educador em fomentar um aprendizado
significativo e estimular a autonomia de escolares em seu processo
educativo, unindo teoria e pratica com criatividade e inovagao.

As teorias pedagogicas e a importancia da perspectiva critica
na acao docente para a educacao basica: relato de experiéncia da
autoria de Juliana Bento Lopes Vilas Boas e Juliane Priscila Diniz
Sachs. Este trabalho aborda as Teorias Pedagdgicas e sua influéncia
na educagao basica. Seu objetivo é apresentar as Teorias Criticas,
Nao-Criticas com foco na Teoria Critica da educacgao, visto todas
serem consideradas fundamentais na construcao das praticas
educativas. A autora apresenta uma reflexao pessoal por meio de
um relato de experiéncia, apoiada em artigos estudados na
disciplina: Bases Epistemoldgicas das Teorias da Educagao. Espera-
se que a abordagem realizada proporcione aos professores um
olhar para sua pratica pedagogica sob o viés da compreensao e
utilizacdo das Teorias Pedagdgicas.

Da teoria a pratica: experiéncias de uma professora
alfabetizadora da autoria de Juliana Senci de Almeida Marcusso e
Flavia Evelin Bandeira Lima Valério. O presente relato de
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experiéncia destaca a importancia da formacao continuada do
professor, especialmente por meio do Mestrado, para o seu
aprimoramento da pratica docente. A disciplina sobre Teorias
Pedagogicas e A¢ao Docente na Educagao Basica, proporcionou
uma reflexao profunda, ligando os conceitos estudados, com a
experiéncia como professora dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. A exposi¢ao as varias de Teorias Pedagogicas
possibilitou uma ampla compreensao sobre o papel do professor e
a adaptacao de estratégias de ensino que sejam mais eficazes.
Teorias pedagoégicas e acio docente na educacdo basica: Um
relato de experiéncia da autoria de Karen Luana Inéz da Silva e
Jorge Sobral da Silva Maia. Este trabalho discute a importancia de
uma educacdo critica e emancipatoria na rede publica para a
transformacao das relagdes sociopoliticas com vista a formacgao de
agentes sociais, para a superagao da hegemonia capitalista. Diante
dos determinantes inerentes ao trabalho docente, ressalta-se a
importancia da apropriacdo de uma teoria pedagogica historico-
critica cuja centralidade seja a pratica social transformadora, que
parte de uma apropriacao critica do conhecimento cientifico
produzido historicamente pela humanidade para a constituicao de
uma nova forma de produgao de vida em sociedade.
Desdobramentos pedagogicos na educa¢ao dos surdos: um
relato vivencial da pratica docente e suas experiéncias tedricas
da autoria de Pamela Cristina Pereira Gonzaga e Vanessa Campos
Mariano Ruckstadter. Este capitulo relata uma experiéncia que
busca conectar o aprendizado adquirido no Mestrado Profissional
em Educacdo, da Universidade Estadual do Norte do Parana
(UENP) com a pratica docente na Educacao Basica, especialmente
na educagao de surdos. Destaca-se a importancia de integrar
teoria e pratica na formacdo de professores, conforme
preconizado por Vazquez (2003). O didlogo com as teorias
pedagdgicas, especialmente as discutidas por Saviani (2003),
Libaneo (2013), Martins, Duarte (2010) e Vazquez (2003), € central.
A abordagem educacional deve ser problematizadora, baseada na
pratica social e nas necessidades especificas dos alunos surdos, a
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buscar a transformagao da aprendizagem e a mitigacdo das
disparidades existentes.

Relato de experiéncia: vivéncia da pratica atrelada aos
conhecimentos das teorias pedagégicas da autoria de Tatiani
Chagas Alberto e George Francisco Santiago Martin. O presente
trabalho refere-se a um relato sobre as vivéncias como mestranda
participante das discussoes relacionadas as vertentes pedagogicas,
bases epistemoldgicas das teorias da educagdo, concepgdes
pedagdgicas e saberes docentes, como também apresenta relatos
vivenciados em anos de gestao na Rede Publica Municipal. Destaca-
se que a partir do confronto com estudos teoricos realizados durante
a disciplina e a pratica desenvolvida na escola é possivel contribuir
com a formagao docente de modo a multiplicar os saberes
possibilitando uma pratica educativa mais transformadora.

Diante das provocagdes apresentadas, instamos os leitores a
debrucgarem-se sobre os diversos textos, de modo a fazerem a sua
experiéncia de andlise, de compreensdao, de aprendizagem, de
critica sobre pesquisas em educagao. Com isso, também participar
deste esfor¢o académico, cientifico, politico de pensar a educagao,
na sua diversidade, pluralidade, revisitando a contribuigao e
atualidade da tradigdo tedrica presente nos textos aqui publicados
e a disposicao de olhar sempre para a concretude da existéncia sem
perder a perspectiva da constituigao da prdxis que deve mover
nossa luta no campo social, educacional.

Pensar a educagdo, neste sentido, em seus fundamentos
tedricos e praticas politicas, a partir de relagdes sociais concretas, é
pensar a educagdao com compromisso ético, responsabilidade
politica, sensibilidade estética, rigor cientifico. Tais pesquisas
expressam a disposicao tedrica e pratica de contribuir na formagao
de uma racionalidade consciente, interventiva, de compreensao e
acdo sobre o mundo concreto. Neste sentido, a educagdo se
constitui numa atitude politica consciente, coerente com os
principios da emancipacao politica e humana.

Os autores
Os organizadores
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Prefacio

E com grande honra e gratidao que aceitamos o convite para
escrever o prefacio desta obra, Pesquisas em Educagao: Analises,
Fundamentos e Praticas’. Este livro representa uma coletanea
essencial para iluminar a diversidade e a profundidade das
pesquisas no campo da educa¢do, um dominio em constante
evolucao e de vital importancia. A riqueza deste volume reside na
variedade de temas e perspectivas que abrange e no compromisso
comum dos autores e autoras em fomentar uma compreensao mais
profunda dos processos educacionais como alicerces para a
construgao de praticas pedagdgicas que sejam ao mesmo tempo
inclusivas, justas e transformadoras.

Ao destacar a importancia de abordagens analiticas e criticas
em meio aos desafios educacionais contemporaneos, esta obra
convida a todos os envolvidos com a educacao a refletirem sobre
nossas praticas e a nos engajarmos de maneira ainda mais
significativa na jornada continua de aprimoramento da educagao.
Portanto, é com um sentimento de profundo respeito e admiragao
que agradecemos aos organizadores por nos proporcionarem a
oportunidade de prefaciar este projeto inspirador e transformador.

A educagdo possui duas dimensdes indissocidveis: técnica e
politica. Na intersecao desses dois fundamentos, reside o poder de
transformacdo social com a qual a educagdo se compromete. A
dimensdo técnica abrange a aquisicdo de conhecimentos que,
embora possam parecer neutros, sao, na verdade, profundamente
imbricados nas estruturas de poder e no contexto socioecondmico
vigente. Por outro lado, a dimensao politica da educagao envolve o
desenvolvimento do pensamento critico e da consciéncia social,
formando os sujeitos a questionar e desafiar as desigualdades e
injusticas intrinsecas ao sistema. Esse dualismo reflete a
complexidade da pratica educacional e destaca o seu papel como
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um campo de luta, em que os contetidos e métodos de ensino sao
constantemente disputados em um esfor¢o para moldar futuras
geragoes de acordo com diferentes visdes de mundo. Portanto,
reconhecer a indissociabilidade dessas dimensdes é fundamental
para compreender a educagdo como uma ferramenta de
emancipacao, que busca o desenvolvimento intelectual e a
libertagao social.

Diante dessa compreensao da educagao, marcada, entre
outras, por sua dualidade técnica e politica e seu potencial de
transformagdo social, surge a necessidade de investigar mais
profundamente tais dimensdes por meio da pesquisa. E neste
contexto que esta obra assume sua relevancia, reconhecendo as
complexas interacoes entre a educacao e as estruturas sociais,
econdmicas e politicas que a moldam. Ao reunir um conjunto
diversificado de estudos, o volume apresenta abordagens analiticas
e criticas buscando oferecer caminhos para a construgao de praticas
pedagogicas mais justas, inclusivas e transformadoras,
posicionando-se como um testemunho da importancia da pesquisa
em captar a esséncia multifacetada da educagao e como um convite
a acao, incentivando educadores, pesquisadores e politicos a
engajar-se ativamente na reformulagao da educagao para atender
as demandas de uma sociedade em constante evolugao.

Em tempos de negacionismo, ataque a ciéncia e difusao de
informagOes falsas, ter um grupo empenhado em discutir os
fundamentos e as praticas docentes em uma perspectiva analitica e
critica significa realizar alguns enfrentamentos. Estes desafios nao
sao meramente tedricos ou académicos; eles tém implicagoes
diretas na sala de aula, influenciando a maneira como professores
e alunos interagem com o conhecimento e entre si. A capacidade de
distinguir entre fato e ficcdo, ciéncia e suposigao, argumento e
opinido, torna-se uma habilidade essencial para o desenvolvimento
intelectual dos estudantes e para sua atuagao como cidadaos
responsaveis e informados. Assim, o papel do educador se
expande, exigindo um compromisso ainda mais firme com a
verdade, a ética e o respeito ao rigor cientifico.
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Como nos ensina Gramsci: diante do pessimismo da razao, o
otimismo da agao. Os artigos que a obra nos apresenta sao
orientados pelo trabalho que pesquisadoras e pesquisadores
desenvolvem em escolas da Educac¢dao Basica, exemplificando a
acgao gramsciana, demonstrando que o enfrentamento a um projeto
de educagao, que visa uma formagao nao omnilateral, constrdi-se
com conhecimento gerado pela pesquisa britada na vida pratica.
Manter-se otimista na tarefa de proceder discussdes embasadas
cientificamente na area de educagao é também lutar em defesa da
educagao na construgdo de uma sociedade democratica. Que esse
movimento engendrado nesta obra se difunda e retna outros
tantos educadores na tarefa de defender o conhecimento cientifico.

Esta publicacio também representa a consolidacao do
Programa de Pés-Graduagao em Educagao — Mestrado Profissional
da Educagao Basica (PPEd), da Universidade Estadual do Norte do
Parand, que vem trazendo importantes publicagdes para pensar a
educacgao e seus esteios, contribuindo para mudangas na formagao
de professoras e professores.

Jacarezinho, outono de 2024.
Marisa Noda

Siderly do Carmo Dahle de Almeida
Vanessa Campos Mariano Ruckstadter

21






Educacao basica:
gestao e planejamento






Influéncias ideoldgicas:
desafios e possibilidades para fortalecer a
gestao democratica no contexto educacional

Ana Paula Pedrina Spada
Siderly do Carmo Dahle de Almeida

Introducao

Partindo dos estudos realizados na disciplina de Gestao,
Planejamento e Politicas de Avaliacao da Educagao Basica, no
Mestrado Profissional em Educacao Basica da Universidade
Estadual do Norte do Parana (UENP), este texto apresenta como
objetivo discutir as influéncias ideoldgicas da classe dominante no
contexto educacional e apresentar estratégias para superar as
contradi¢des e fortalecer a gestdo democratica. Para tanto ¢é
necessario partir do seguinte questionamento: Como enfrentar os
desafios impostos pelas influéncias ideoldgicas da classe
dominante na gestdao democratica do contexto educacional e
implementar estratégias efetivas para superar essas contradigoes?

Diante de tal questionamento incorporam-se as concepgoes da
Pedagogia Histdrico-critica (PHC) como mecanismo de luta ao
enfretamento dos anseios da classe dominante. A pesquisa se
justifica por meio dos estudos e pesquisas realizados durante o
curso de mestrado. Neste periodo, foi possivel observar de forma
mais aprofundada as contradi¢oes das propostas pedagogicas
governamentais que defendem a democracia e a formacgao de
cidadaos criticos e ativos, no entanto, oferecem contetidos vazios
de forma a manter a conformidade e a submissao dos individuos.
Ressalta-se a necessidade de uma educagao critica e emancipatoria,
que seja de natureza dialética. Essa educagao deve incentivar os
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sujeitos a compreenderem as estruturas de poder presentes na
sociedade e a lutar por uma gestao democratica efetiva.

O estudo fundamenta-se em fontes bibliograficas e
documentais, obtendo como revisdo de literatura os materiais
utilizados na disciplina mencionada anteriormente, bem como
outras literaturas com fundamentacao filoséfica no materialismo
historico e dialético que contribui com os estudos realizados pela
pesquisadora. A pesquisa esta dividida em dois tdpicos, primeiro
se discute a necessidade de repensar a democracia para além das
defini¢des formais e constitucionais, de modo que amplie as
condi¢bes de superagdao das desigualdades sociais no contexto
educacional. A democracia ¢ um sistema politico que tem como
principio basico a igualdade de todos os cidadaos em direitos e
oportunidades (Green, 2009). No entanto, muitas vezes, as
definicbes formais e constitucionais da democracia nado sao
suficientes para garantir a superacdo das desigualdades sociais,
principalmente no contexto educacional. Ao discutir a necessidade
de repensar a democracia além das defini¢des formais e
constitucionais, busca-se ampliar as condi¢bes para que a
democracia atue de forma mais efetiva no combate as
desigualdades sociais na educacao.

Isso implica em compreender que a democracia deve ir além
da simples garantia do acesso ao sistema educacional, focando
também na qualidade da educagio oferecida. E fundamental
garantir que todos os individuos tenham oportunidades iguais de
desenvolvimento académico e pessoal, independentemente de sua
origem social, étnica ou econdmica.

Por fim, serd abordado o papel do curriculo como instrumento
de emancipagao, visando a educagdo transformadora para uma
sociedade igualitaria e democratica, e a necessidade de evidenciar
os aspectos ideoldgicos presentes no ensino e analisar as relagoes
de poder e dominagdao no ambito educacional. O curriculo, no
contexto educacional, desempenha um papel fundamental na
formacao dos estudantes. No entanto, o curriculo adotado nas
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escolas muitas vezes reproduz desigualdades sociais e reforca
rela¢des de poder e dominacao existentes na sociedade.

A abordagem do curriculo como instrumento de emancipagao
visa romper com esse modelo dominante, sendo importante
evidenciar os aspectos ideologicos presentes no ensino, ou seja,
compreender que o curriculo e as praticas pedagogicas sao
carregados de intencionalidades politicas e sociais, refletindo
determinadas visoes de mundo e interesses sociais.

Ao analisar essas ideologias, é possivel identificar as relagdes
de poder e dominagao que permeiam o ambiente educacional. Essa
analise das relagdes de poder no ambito educacional é fundamental
para que se promova uma educagdo transformadora. Nessa
direcao, espera-se que ao reconhecer e problematizar as estruturas
de poder presentes nas institui¢des de ensino, seja possivel buscar
a construcao de praticas pedagdgicas mais inclusivas, igualitarias e
emancipatorias. Além disso, destaca-se a importancia de
incorporar fundamentos tedricos que levem a refletir sobre a
relevancia dos conhecimentos sistematizados para uma educagao
emancipadora.

A democracia para além das defini¢des formais e constitucionais:
ampliando as condi¢des de superacao das desigualdades sociais
no contexto educacional

A gestao democratica no contexto educacional ¢ um principio
fundamental para promover a participagao de todos os envolvidos
no processo educativo, garantindo uma educagao mais inclusiva e
igualitdria. E importante destacar que a concepgio de gestio
democratica pode ser alvo das influéncias ideoldgicas da classe
dominante, especialmente sob as bases neoliberais. Afinal, “a
sociedade em que vivemos, fundada no modo de producao
capitalista, € dividida em classes com interesses opostos; portanto,
a escola sofre a determinacao do conflito de interesses que
caracteriza a sociedade”. (SAVIANI, 1999, p.41). Nesse texto,
discutiremos como essas influéncias ideologicas podem causar
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estranhamento e contradicdes no contexto educacional,
prejudicando a efetivacdo da gestao democratica.

A organizacdo da gestdo democratica na escola envolve a
participagdo em decisdes coletivas que abrangem o propdsito
fundamental da existéncia da institui¢ao, que é promover o saber
sistematizado e a formagao humanizada das novas geragoes.
Saviani (2014, p.654) ressalta que a “educacao assume uma funcao
explicitamente politica. A escola passa a ser entendida como um
instrumento de participacdo politica, a via efetiva para se implantar
a democracia”.

A funcao politica da educagado e a concepgao da escola como
instrumento de participacao politica é relevante, porém requer
algumas consideragdes. E importante ressaltar que a educagao nao
€ o0 unico meio de se implantar a democracia, embora desempenhe
um papel fundamental na formagdo cidada e na promogao dos
valores democraticos, existem outras esferas da sociedade que
também influenciam nesse processo, ou seja, educagao por si s6 nao
garante a efetividade da democracia.

Ainda sobre o papel da educagao, Saviani ressalta haver um
paradoxo sobre o qual precisamos refletir:

0 mesmo raciocinio coerente e plausivel que respalda o papel da
escola de formar para o exercicio consciente da cidadania gera
conclusdes contraditérias. Assim, quando, diante da pergunta que
escola queremos, respondemos que queremos uma escola que forme
para o exercicio consciente da cidadania, encontramo-nos diante de
expectativas contraditorias: queremos, pela acdo educativa, contar
com cidaddos ativos, criticos e transformadores, mas no fundo
desejamos que esses mesmos cidadaos sejam ddceis, colaboradores,
compreensivos das diferencas e desigualdades, respeitosos da
ordem social e conformados a situagado vigente; submissos, portanto,
as normas e valores proprios da sociedade tal como se encontra
constituida (Saviani, 2017, p. 655).

Aqui se percebe o objetivo de formar cidadaos ativos e criticos,
porém, também se deseja, ainda que de modo implicito, que esses

28



cidadaos sejam submissos. Esta contradi¢do revela uma tensao
entre as expectativas da sociedade e as verdadeiras inten¢des por
trds da educagao. Outro aspecto a ser considerado é que a ideia de
uma escola como instrumento de participagao politica é alvo de
disputas ideoldgicas, estando sujeita a influéncias e manipulagoes
que podem ir contra a prépria democracia que se busca implantar.

A gestdao democratica na educagdo é um tema amplamente
debatido sendo formalizada na Constitui¢ao Federal de 1988 e
também na Lei das Diretrizes e Bases da Educacao Nacional n°
9.394 em 1996. A implementacdo das politicas publicas requer
tempo e discussdes adicionais para que acontecam mudangas
efetivas nas escolas, mesmo que a gestdo democratica ja esteja
estabelecida por lei. Isso se deve ao fato de que questoes arraigadas
a forma de organizacdo atual precisam ser superadas, o que
demanda tempo e esforgos continuos.

Ou seja, pensar a democracia exige pensar as possibilidades reais de
sua realizacdo. Do contrario, trata-se apenas de uma democracia
estética, na qual as pessoas atuam na esfera publica fazendo escolhas
como uma acao que se basta em si mesma. A democracia se faz
menos nas defini¢des formais, constitucionais, dos direitos dos
individuos e mais pela ampliagao real das condi¢des de superacao
das desigualdades sociais. (Souza, 2019, p.128)

Destaca-se a necessidade de pensar nas reais possibilidades de
realizagao da democracia, pois fazer escolhas na esfera publica nao
€ o suficiente. A democracia vai além das defini¢des formais e
constitucionais dos direitos dos individuos, sendo fundamental a
ampliacao das condigoes de superacao das desigualdades sociais.
Conforme Saviani (2017, 654) destaca: “Nao foi outra a expectativa
gerada no processo de consolidagdo da sociedade burguesa
moderna ao propor a escola redentora da humanidade...
expectativa que foi traduzida no objetivo de transformar os studitos
em cidaddos”. Essas influéncias ideoldgicas da classe dominante
causam estranhamento e contradi¢des no contexto educacional.
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Ainda sob a perspectiva das ideias de Saviani muitos
dirigentes educacionais, gestores escolares e professores possuem
a intengao de formar estudantes que sejam disciplinados, ordeiros,
respeitosos com o0s outros, que reconhecam a diversidade e sigam
a hierarquia. No entanto, essa mesma inten¢ao contradiz o papel
da escola em formar cidadéaos ativos, criticos e transformadores. O
paradoxo esta presente porque, embora se deseje uma educacao
que promova a consciéncia cidada, os gestores e professores
tendem a esperar que esses cidadaos sejam ddceis e submissos.

H4 uma contradi¢do entre o ideal de uma educacdo que
empodere os alunos para que se tornem agentes de mudanga e a
expectativa de que sigam as normas e se submetam sem
questionamentos. Essa contradicao pode ser explicada pela busca
de uma educagao que forme individuos capazes de exercer seu
papel na sociedade de maneira consciente, mas que também nao
ameace a ordem estabelecida. Assim, o objetivo de formar cidadaos
criticos e ativos pode ser substituido, inconscientemente, pelo
desejo de manter a conformidade e a submissao.

No entanto, sera isso mesmo o que estamos dizendo quando
afirmamos que queremos uma escola que forme para o exercicio
consciente da cidadania? Serd que era isso o que os proponentes da
Lein.5.692 de 1971, que instituiu o ensino de 1° e 2° graus no periodo
militar queriam? Serd que era isso o que os constituintes de 1988 e os
formuladores da nova LDB queriam? E sera que é isso o que os
educadores querem quando advogam uma escola que forme
cidadaos conscientes? (Saviani, 2017, p.654)

A classe dominante busca influenciar a gestao democratica no
ambito educacional, promovendo uma visao mercadoldgica da
educacdo. Essa influéncia ideoldgica se manifesta por meio de
politicas que visam a privatiza¢ao, a padronizacdo e a competigao
entre institui¢des educacionais. Essas politicas sao embasadas em
uma logica de mercado, que coloca a rentabilidade e a eficiéncia
acima dos principios de igualdade e participagao (Dourado, 2002).
A gestao democratica € enfraquecida, uma vez que as decisdes sao
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centralizadas em &rgaos burocraticos distantes das realidades
locais, limitando a participacdo da comunidade escolar. Além
disso, Luck (2012), analisa que a competicao entre institui¢does
educacionais promove a exclusao e a desigualdade, que se agravam
quando a gestdo democratica é reduzida a um mero discurso, sem
efetivagdao na pratica. A participagao dos alunos, pais, professores
e demais membros da comunidade escolar é muitas vezes
negligenciada, enquanto as decisdes sdo tomadas de forma
autoritdria e centralizada. Isso gera um sentimento de
desvalorizagdo e desmotivagdao, prejudicando o ambiente
educacional como um todo.

Em uma ideia de democracia esvaziada, os sujeitos sao
convidados a participar apenas para aderir ao consenso do que ja
foi estabelecido, reforgando a gestao democratica apolitica que visa
a reproducdo e manutencao das hierarquias sociais. Esse processo
fragiliza as possibilidades de emancipagao dos sujeitos, tanto
professores quanto estudantes, dentro e fora do ambiente escolar.

Enfim, a escola ¢ um espago em que as diferencas de classe se
manifestam e sao disputadas. Arroyo (2013) explicita que a
burguesia utiliza a educagao como uma forma de promover seus
ideais, criando a ilusao de que a escola é democratica, inovadora e
inclusiva. No entanto, ao mesmo tempo, eles exercem um controle
cada vez maior sobre os conhecimentos que devem ser ensinados.
A classe dominante também utiliza o medo para gerar aversao a
mudancas na sociedade. Isso cria uma situagao de inércia e
conformidade, em que as pessoas acreditam que a desigualdade e
a exploragdo sdao naturais e inevitaveis. Como resultado, a
sociedade se torna alienada e nao questiona o sistema de classes. A
burguesia também defende que o modelo de sociedade centrado
no capital é o melhor e que tentar uma alternativa teria
consequéncias piores para todos. Dessa forma, o capital trabalha de
maneira consciente e metddica para construir uma narrativa que
naturaliza a desigualdade e a exploracao, convencendo as pessoas
de que nao ha outra opgao viavel.
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Apesar dos desafios impostos pelas influéncias ideologicas da
classe dominante, é possivel fortalecer a gestdo democratica no
contexto educacional. Para isso, é fundamental promover uma
educacdo critica e emancipatoria, que favoreca que os sujeitos
compreendam as estruturas de poder e lutem por uma gestdo
democratica efetiva. Além disso, é necessario fomentar a
participagao ativa de todos os envolvidos no processo educativo,
por meio de espacos de didlogo e deliberagao coletiva.

O curriculo como instrumento de emancipacdo: a educacao
transformadora para uma sociedade igualitaria e democratica

Observa-se que os diversos caminhos contraditérios da
politica educacional resultam em ag¢des educacionais que sao
influenciadas por uma engrenagem maior, cuja fungao € garantir a
coeréncia das dimensdes da educagao com os principios politicos,
sociais e culturais em uma sociedade competitiva. Isso leva a
fragmentacao da formagao dos estudantes da classe trabalhadora,
o que os impede de competir por espagos semelhantes aos filhos da
elite (Green, 2009).

A educagao publica acaba servindo a logica do capital, por
meio da padronizacdo e da imposi¢do de um curriculo e de
avaliagOes de aprendizagem, o que contribui para a perpetuacao
das desigualdades sociais. Para Duarte (2011) Ao mesmo tempo em
que o avango tecnolodgico requer que os trabalhadores tenham um
nivel intelectual elevado para acompanhar as mudancas, as classes
dominantes pretendem limitar esse crescimento apenas aos
aspectos essenciais para manter a forga de trabalho produtiva.

Essa contradi¢ao também se reflete no controle do
conhecimento que é transmitido nas escolas, com o objetivo de
fornecer apenas o minimo necessario para que as pessoas consigam
se adaptar a sociedade. Moreira e Silva (2002), analisam que

Muito embora os proponentes de um curriculo nacional possam veé-
lo como meio de criar coesdo social e de nos possibilitar melhorar
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nossas escolas avaliando-as segundo critérios “objetivos, os seus
efeitos serao justamente o oposto. Os critérios até poderdo parecer
objetivos, mas os resultados nao o serdo, dadas as diferencas de
recursos e classe social e a segregacao racial. Em lugar da coesao
cultural e social, o que surgira serdo diferencas ainda mais
acentuadas, socialmente produzidas, entre “ndés” e “os outros”,
agravando os antagonismos sociais e o esfacelamento cultural e
econdmico delas resultantes. (Moreira; Silva, 2002, p. 75)

Diante disso, € preciso evidenciar os aspectos ideologicos
presentes no ensino, ou seja, os valores, crengas e concepgdes que
sao passados aos estudantes por meio do curriculo. E importante
analisar as relagdoes de poder e dominagdo que se manifestam no
ambito educacional, considerando que ha grupos que detém mais
influéncia e poder para determinar o que deve ser ensinado e como
deve ser ensinado (Goodson, 1995).

E necessario, portanto, refletir sobre como o curriculo pode ser
um instrumento de emancipa¢ao e transformagao social,
garantindo uma educagdo que promova a formagao critica dos
estudantes. Duarte (2016, p. 125) afirma a necessidade de o
individuo desenvolver a “capacidade de desnaturalizacao dessas
condigdes, o que requer o dominio de conhecimentos da realidade
socio-historica para além dos fendmenos imediatamente
perceptiveis na cotidianidade”. Diante disso, a Pedagogia
Historico-critica tem como defesa a escola publica como um espago
de conhecimento cientifico, possibilitando ao estudante
apropriacao do conhecimento historicamente acumulado (Saviani,
2003). A construcao de uma educacdo emancipadora implica em
superar os modelos de ensino, que reproduzem desigualdades e
perpetuam os interesses de determinados grupos, a fim de
promover uma sociedade mais igualitaria e democratica.

A pedagogia historico-critica ressalta a importancia da
educagao em proporcionar aos alunos conhecimentos que permita
que possam analisar o contexto social e cultural em que vivem. Essa
abordagem educacional busca contribuir para que os alunos
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compreendam o mundo do trabalho em relagdao as questdes de
exploracao e desigualdade presentes no modelo capitalista de
produgao. O objetivo desta pedagogia, segundo Saviani (2003) é
que os alunos compreendam a luta de classes e a dominagao do
capital como elementos fundamentais das relagdes de producao.
Dessa forma, eles se tornam cidadaos participativos, conscientes de
seus direitos e deveres, capazes de fazer escolhas conscientes tanto
para si mesmos quanto em relagao a vida em sociedade.

A visao sobre os processos ideoldgicos e a transmissdao do
conhecimento nos ajuda a compreender melhor os mecanismos de
dominagdo e as relagdes de poder. Assim, podemos aprofundar
nossa compreensao de que o curriculo ndo € apenas uma
burocratiza¢ao, mas contém elementos que podem possibilitar uma
formacdo humana fundamentada nos principios da igualdade
social. De acordo com Arroyo (2013), a necessidade de uma visao
critica do curriculo surge como forma de enfrentar as politicas
publicas que sustentam uma formag¢ao humana voltada para o
mundo do trabalho.

Desse modo, analisamos que as politicas educacionais referentes ao
curriculo sdo expressdo dos embates travados no ambito do Estado
e nos desdobramentos assumidos pelo mesmo. Nessa perspectiva,
tais embates se situam no contexto de mudangas econdmicas e,
portanto, no reordenamento das relagdes sociais sob a defesa da
globalizacao do capital e da ideologia neoliberal. A educagao, nesse
novo modelo, continua a ser entendida como importante ferramenta
para o desenvolvimento, sendo destacado o papel da escolarizagao
basica e, como consequéncia, a elaboragao de curriculos para este
nivel. (Malanchen; Santos, 2020, p.3)

Portanto, ao analisar o curriculo, é fundamental levar em
consideragao as dimensdes politicas, econdmicas, culturais e sociais
que moldam e influenciam sua construgio. E necessério questionar
quais conhecimentos sao valorizados e considerados legitimos no
contexto dominante, assim como reconhecer as resisténcias e lutas
que emergem contra essas concep¢des hegemonicas.
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Se os membros das camadas populares ndo dominam os contetidos
culturais, eles ndo podem fazer valer os seus interesses, porque ficam
desarmados contra os dominadores, que se servem exatamente
desses contetdos culturais para legitimar e consolidar a sua
dominagao. (Saviani, 2003a, p.55).

Saviani (2011) aborda a importancia da escola na transmissao
dos saberes cientificos, filosoficos e artisticos as futuras geragdes.
No entanto, destaca-se que, atualmente, as atividades secundarias
tém tomado o lugar do trabalho escolar, comprometendo sua
fungio principal. E evidente que nas escolas é comum observar o
excesso de semanas tematicas e comemorag¢des ao longo do ano
letivo, o que acaba reduzindo o tempo disponivel para a construgao
dos conhecimentos sistematizados.

Essa situacao acaba por negligenciar a atividade nuclear da
escola, que é a transmissdao dos instrumentos de acesso ao saber
elaborado. Para evitar que o trabalho educativo se perca diante
dessas atividades secundarias, destaca-se a importancia de resgatar
o verdadeiro sentido do curriculo, ou seja, a organizagao das
atividades nucleares no espago e tempo escolares. E fundamental
que as escolas criem as condi¢Oes necessarias para a construgao e
apropriacgao desses conhecimentos pelos alunos. (Saviani, 2011)

Nesse sentido, é preciso reconhecer a relagio entre
conhecimento e ideologia. As concepg¢oes tradicionais de curriculo
buscam preservar a neutralidade do conhecimento, mas essa
neutralidade € ilusoria, o conhecimento € influenciado por fatores
socio-historicos, econdmicos e politicos. Negligenciar esses
aspectos € ignorar a necessidade de questionar a objetividade e
universalidade do conhecimento.

Ao investigar os determinantes desses processos, é possivel
perceber que o conhecimento nado é neutro, mas sim produto das
relacdes de poder e interesses de determinados grupos sociais. A
ideia de neutralidade do conhecimento ¢é falsa, pois esconde os
aspectos que direcionam e determinam o que deve ser ensinado.
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Ao analisar a constru¢ao do conhecimento sistematizado em
um curriculo, deve-se considerar que tanto o contetdo quanto a
forma sdao determinados por uma realidade historica, econdmica e
politica. E preciso questionar quais conhecimentos sio valorizados
e considerados legitimos, reconhecendo as resisténcias e lutas que
emergem contra concepcdes hegemonicas. Além disso, € necessario
compreender a relagio entre conhecimento e ideologia,
reconhecendo que o conhecimento ndao é neutro e que sua
objetividade é influenciada por interesses e relagdes de poder.

A organizacdo do conhecimento na forma de curriculo escolar
trabalha com a unidade entre a objetividade e a subjetividade,
levando em conta os critérios objetivos contidos no proprio
conhecimento que estabelecem niveis de complexidade, e, em
contrapartida, o sequenciamento dos contetidos escolares deve levar
em conta as caracteristicas do psiquismo dos sujeitos envolvidos na
atividade educativa. (Malanchen, 2016, p. 166)

A questao da neutralidade do conhecimento esta relacionada ao
carater ideoldgico dessa questdo, enquanto a objetividade do
conhecimento estd relacionada a sua correspondéncia com a
realidade. Essa objetividade ¢ influenciada por interesses que podem
se opor ou exigir a objetividade, e a atual etapa historica tem visto os
interesses burgueses encontrando dificuldades em justificar
racionalmente seus interesses, enquanto outros interesses demandam
cada vez mais objetividade e expressao objetiva e racional.

O conceito de saber objetivo utilizado por Saviani é¢ fundamental para a
discussao do curriculo na perspectiva histérico-critica, pois indica que
ha que se tratar na escola de um conjunto de conhecimentos
sistematizados que a humanidade acumulou acerca da realidade ao
longo da histdria; ha que se ter um enfoque cientifico, e ndo do senso
comum, do conhecimento. (Duarte; Gama, 2017, p.524)

Portanto, ¢ importante reconhecer que a objetividade do
conhecimento nao ¢ impossivel, apesar de os interesses
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influenciarem sua expressdao. No entanto, estamos diante de um
contexto que desvaloriza aspectos que nos aproximam da
objetividade do conhecimento, o que impede uma proposta escolar
que visa a formag¢ao humana mais ampla e a superagao dos niveis
de consciéncia cotidianos.

A formacgao é fragmentada porque a sociedade esta dividida
em classes, mas ambas as classes fazem parte do controle do capital,
a forca de trabalho fisica, bem como as produgdes intelectuais, que
sustentam ou fortalecem as formas de gerenciamento e execugao
dos meios de exploragdo, conhecimentos que sao incorporados na
melhoria das tecnologias, da ciéncia e na produgao de maquinas.
Em outras palavras, tanto a formagao para a forga de trabalho fisica
quanto para a forca de trabalho intelectual apoia o controle do
capital (Duarte; Gama, 2017).

Como resultado disso, a ascensao do senso comum e do
conhecimento nao cientifico leva a desvalorizacao da ciéncia e até
mesmo a negacao do método cientifico. Deve-se entender que, sob
a perspectiva do neoliberalismo, o conhecimento cientifico ¢
apreciado apenas por uma elite social privilegiada, que detém o
controle dos meios de producao. Por outro lado, para a classe
trabalhadora, o conhecimento cientifico é apresentado como algo
ideologicamente sem valor, ja que o individuo que sobrevive por
meio da venda de sua forca de trabalho, necessitando de
conhecimento pratico e aplicavel as suas necessidades diarias, a fim
de se manter na sociedade.

Dessa forma, o valor atribuido ao conhecimento cientifico é
determinado pela elite, que o utiliza em sua busca pela
emancipacao, enquanto, em contrapartida, é desvalorizado para a
camada popular. Essa estruturacao se justifica, como mencionado
anteriormente, no ambito do senso comum e na concepgao de
meritocracia (que ndo deixa de ser formas ideologicas que se
baseiam em certos valores ou ldgicas filosoficas).

Saviani (1999) evidencia que esse raciocinio aponta para o
papel da escola, juntamente com o curriculo escolar, na reprodugao
da divisao social do trabalho, pois avalia o desempenho pessoal do
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individuo e atribui a ele a condigao de "ajustado” ou "desajustado”.
Dessa forma, contribui para selecionar e ordenar a forca de
trabalho, alocando os individuos nas classes sociais. Portanto, a
crenga de que a escola é responsavel pela ascensao dos individuos
aos niveis econdmicos mais altos, garantindo possibilidade de
igualdade social, ¢ uma falacia.

Importante enfatizar as implicacdes das politicas neoliberais
na educacgao, destacando como o foco no treinamento, no dominio
de habilidades, e nas avaliagoes baseadas em desempenho pode
alienar a educagao de seus espagos naturais - escolas, curriculos e
ensino. Arroyo (2013) observa que os curriculos e a dinamica das
salas de aula tornam-se territorios em disputa, influenciados por
concepgoes conservadoras e burocraticas que buscam controlar as
inovacoes.

Arroyo (2013) também aborda a crescente diversidade dos
individuos na sociedade e como isso afeta o ambiente escolar. Ele
questiona se os curriculos estdo adaptados para acolher essa nova
realidade. Apesar dos esforgos significativos de grupos de
professores e estudantes, muitas vezes, essas contribui¢des sao
marginalizadas em relacao ao contetido central dos curriculos e do
ensino de conhecimentos especificos, negligenciando a
representacao de eventos e experiéncias reais vividas por pessoas
reais. Em suas palavras: “Rostos apagados, sera facil descobrir que
os curriculos favorecem que os rostos de alguns coletivos aparecam
na historia, e que os rostos de outros coletivos humanos segregados
se apaguem, se percam”. (Arroyo, 2013, p. 262)

Destacamos que, nos moldes capitalistas, a acumulagao de
capital estd no cerne das estruturas e das rela¢des sociais. Embora
a escola ndo seja, aparentemente e diretamente, a precursora do
sistema econdmico, é preciso compreendeé-la como parte integrante
dessa logica, assim como a maneira como ela se articula e contribui
para o processo de acumulagao.
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Consideragoes finais

Para enfrentar os desafios impostos pelas influéncias
ideoldgicas da classe dominante na gestao democratica do contexto
educacional e implementar estratégias efetivas para superar essas
contradi¢gdes, ¢é fundamental fortalecer uma perspectiva
democratica que priorize a igualdade, a justica social e a
participagdo de todos. Para isso, é necessdrio confrontar e
compreender as estruturas de poder, capacitando os individuos a
lutar pela transformacgao social. Além disso, é essencial analisar as
relagbes de poder e dominagdo no ambito da educagdo,
valorizando o conhecimento cientifico como forma de promover
uma educagao critica e emancipadora.

Nesse processo, a Pedagogia Historico-critica surge como uma
abordagem capaz de capacitar os estudantes para a andlise da
realidade social e cultural, tornando-os cidadaos conscientes e
criticos. E necessério reconhecer que a construcio do curriculo nao
¢ neutra e estd permeada por interesses e rela¢gdes de poder, por
isso € fundamental refletir sobre o curriculo como instrumento de
emancipacao e transformacao social.

No entanto, é importante lembrar que a transformagao da
educacdo requer uma reformulagao estrutural da sociedade como
um todo. Mesmo assim, uma abordagem pedagogica critica
orientada pelos principios da pedagogia historico-critica pode
contribuir para a conscientizagdo e busca pela eliminagdao da
alienacgao, visando a conquista da plena cidadania. A valorizagao
da escola como institui¢ao social no processo de transmissao de
conhecimento e construcdo da identidade e cultura desempenha
um papel fundamental nessa jornada.

Ressalta-se uma nova perspectiva sobre professores e alunos,
que precisa considera-los como portadores de direitos. Existe um
vasto conhecimento acumulado sobre a histdria e a validagao dos
direitos humanos, incluindo os direitos das comunidades rurais,
das mulheres, criangas, adolescentes, e pessoas com deficiéncias;
direitos relacionados a etnia, cultura e outros direitos coletivos,
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frequentemente defendidos por movimentos sociais. Este acervo
também inclui informacOes sobre a violagao desses direitos e as
lutas coletivas para assegura-los. Por que, entdo, nao incorporar
esse conhecimento nos curriculos escolares e reconhecé-lo como
um saber socialmente construido?

Os alunos tém o direito de aprender sobre essa historia e de se
verem nela, tanto como vitimas da negacgao dos direitos humanos
fundamentais quanto como participantes ativos, muitas vezes em
grupos, em movimentos sociais que buscam garantir seus direitos.
E importante que eles se vejam como parte dessa histéria, em suas
diversas lutas pelo direito a vida, ao trabalho, a terra, a educacgao, a
dignidade e a liberdade; vivenciar a infancia, a adolescéncia e a
juventude; e ter acesso a memoria, cultura e identidade étnico-
racial e de género.

Qual é o valor desses conhecimentos na reformula¢ao dos
curriculos? Como envolver os alunos na reestruturacdao dos
curriculos como protagonistas desse conhecimento? Criangas,
adolescentes, jovens e adultos trazem para as escolas suas questdes
sobre direitos negados e sobre o tratamento dado as suas condi¢oes
sociais, raciais, sexuais e étnicas. Sdo interrogagdes que buscam
respostas nos saberes escolares. Repensar o curriculo significa
incorporar essas questOes, tratando-as de forma sistematizada, e
integrar o conhecimento pratico, proveniente do trabalho, dos
movimentos sociais e das experiéncias de sobrevivéncia, como um
questionamento aos saberes estabelecidos e sistematizados.

As escolas nao sao locais pacificos onde verdades absolutas
sao transmitidas sem questionamento. Elas sao espagos onde
surgem questionamentos oriundos da dinamica social e cultural,
das ciéncias, da politica, dos movimentos sociais, da comunidade
docente, assim como dos educadores e alunos. Sao interrogagoes
que penetram nas estruturas curriculares e desafiam suas certezas.

Ao valorizar e garantir o acesso a educacdao para todos,
reconhecemos que € coletivamente que construimos nossa
sociedade, promovendo um futuro melhor e mais inclusivo para
todos. Portanto, enfrentar os desafios impostos pelas influéncias
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ideoldgicas da classe dominante na gestao democratica do contexto
educacional e implementar estratégias efetivas para superar essas
contradi¢gdes demanda um comprometimento continuo com a
igualdade, justica social e participagdo de todos, resistindo as
visdes mercadoldgicas da educagao.
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Do que precisa uma gestao educacional/escolar
para ser considerada democratica?

Anésio José Duarte Filho
Marisa Noda

Introdugao

A Constituicao Federal de 1988 (CF/88) traz como elemento
fundamental para a vida em sociedade no Brasil o principio
democratico, que se instalou no ordenamento juridico brasileiro e
passou a ser defendido por instituicdbes de poder e de
representatividade popular. Sua principal marca é a participagao
soberana, que pode ser exercida pela via direta e pela via indireta,
isto é, o cidaddo diretamente participa das decisdes politicas do
pais, do estado federativo e do municipio, inclusive podendo
langar o seu nome para disputas politico-partidarias, ou por
intermédio de representantes eleitos nas diversas eleigdes, tanto
para os cargos do Poder Legislativo quanto para os do Poder
Executivo. Entretanto, além de formal, esse processo pode sofrer
influéncias do poder econémico.

A participacao na vida publica, votando e/ou sendo votado, é
denominada de direitos politicos na CF/88, artigos 14, 15 e 16, e se
relaciona, em termos formais, ao que chamamos de cidadania. Dessa
forma, direitos politicos e cidadania estao intimamente ligados. As
formalidades presentes nas leis, nas defini¢des e nas interpretagdes
muitas vezes limitam o que propdem. E o caso da regra ou principio
da maioria. Malgrado o sistema eleitoral considerar apenas os votos
validos e haver outras regras que impactam os resultados, as eleigdes
sao decididas com base nesse principio.

O problema é quando a regra da maioria toma conta de toda e
qualquer decisdo, principalmente no ambito educacional.
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Considerando ainda outros elementos do jogo democratico, como as
disputas de poder e da presenca cada vez mais significativa das
forcas neoliberais, a andlise da gestao publica se torna ainda mais
desafiadora.

Afinal, do que precisa uma gestao escolar para ser considerada
democratica? Que elementos considerar? Quais os requisitos? Quais
as interferéncias que a gestao escolar recebe? A legislagao pode ser
uma aliada para sua garantia? Propomos aqui uma discussao em
torno da tematica. Para tanto, o método é o materialista historico-
dialético, de Marx (1978), buscando as muitas determinagdes que
permitam conhecer a realidade do nosso objeto de estudo para além
das aparéncias. Em relacao aos procedimentos, langaremos mao das
pesquisas bibliografica e de marcos legais.

Assim, autores e autoras que tratam da tematica foram
“convidados” para a discussao, tais como: Marques (2021), Bresser-
Pereira (2014), Barao (2020), Santos, Silva e Silva (2016), Paula
(2005), Dourado (2007, 2008), Silva Janior (2012), Alcantara (2015),
Dal Ri (2010), Souza (2009), Bobbio (2000), Touraine (1996), Saviani
(2003), Silva (1996), Santos (2021) e Teixeira (2006).

Além disso, analisaremos, brevemente, a Constituicao Federal
de 1988 (CF/88); a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN, LEI 9.394/96); a Lei 4.751/2012, que dispde sobre o sistema
de ensino e a gestao democratica da educagdo basica na rede
publica de ensino do Distrito Federal; a Lei 15.667/2015, que dispoe
sobre a criagdo, organizagao e atuagao dos grémios estudantis nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio publicos e
privados do estado de Sao Paulo; a Lei 13.005/2014, Plano Nacional
de Educagao (2014-2024) e o documento orientador do Estado do
Parana n°01/2023, que serve de diretriz para o ensino fundamental
e médio em tempo integral.

Gestiao Democratica Escolar, Leis e Normas
O artigo 206 da CF/88 dispde sobre os principios do ensino no

Brasil. O inciso VI, desse mesmo artigo, destaca “a gestao
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democratica do ensino publico na forma da lei”. No mesmo
sentido, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDBEN,
LEI 9.394/1996) dispde no seu artigo 3°, VIII, os principios, entre
eles, a “[...] gestao democratica do ensino publico, na forma desta
Lei e da legislagdo dos respectivos Estados e Municipios e do
Distrito Federal”.

O artigo 14 da LDB, destaca que os sistemas de ensino devem
definir suas normas de acordo com as suas realidades, destacando
também a participagao dos profissionais da educag¢do na elaboragao
do Projeto Politico Pedagogico da escola, além de destacar a
participacdo da comunidade escolar nas agdes do quotidiano
escolar. Uma leitura atenta, identifica que, para além das
importantes leis supracitadas, os textos fazem referéncias a outras
leis, leis especificas, regionais e locais, que precisam ser propostas.

O Distrito Federal (DF) com base nessas diretrizes, propds a
criagdo de uma lei que define e explica a gestao democratica do
sistema educacional da capital federal; assim, surgiu a lei
4.751/2012. No capitulo I, das finalidades e principios, o artigo 2°
traz importantes defini¢oes

Art. 2° A gestdao democratica da Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal, cuja finalidade é garantir a centralidade da escola no sistema
e seu carater publico quanto ao financiamento, a gestao e a destinagao,
observara os seguintes principios: I — participacdo da comunidade
escolar na definicdo e na implementacdo de decisdes pedagogicas,
administrativas e financeiras, por meio de 6rgaos colegiados, e na
eleicdo de diretor e vice-diretor da unidade escolar; II — respeito a
pluralidade, a diversidade, ao carater laico da escola publica e aos
direitos humanos em todas as instancias da Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal; III — autonomia das unidades escolares, nos termos
da legislacdo, nos aspectos pedagogicos, administrativos e de gestao
financeira; IV — transparéncia da gestao da Rede Publica de Ensino, em
todos os seus niveis, nos aspectos pedagdgicos, administrativos e
financeiros; V — garantia de qualidade social, traduzida pela busca
constante do pleno desenvolvimento da pessoa, do preparo para o
exercicio da cidadania e da qualificacdo para o trabalho; VI -
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democratizagdo das relacdes pedagogicas e de trabalho e criacdo de
ambiente seguro e propicio ao aprendizado e a construgao do
conhecimento; VII - valorizagao do profissional da educagao. (Distrito
Federal, 2012, p. 1).

Em que pese as legislagdes nao darem conta de prever todas
as possibilidades, além de sofrerem com vieses de grupos politicos,
parece-nos importante esse posicionamento oficial do sistema
educacional. A lei destacou pontos relevantes que nos auxiliam a
pensar criticamente: gestdo democratica, participagio da
comunidade escolar nas decisdes, respeito a pluralidade,
autonomia das institui¢des escolares, transparéncia, garantia da
qualidade social, ambiente seguro e propicio para a aprendizagem.

Nessa linha, Marques (2021), aponta que gestao democratica
nao se resume a decisdes pontuais marcadas em dias e horarios pré-
definidos, ela envolve a implantagao de conselhos de escolas,
associagOes de pais e mestres e grémios estudantis. O autor afirma
que o governo do Estado de Sao Paulo, na ansia de implementar a
criagdo de Grémios, com a Lei 15.667/2015, acabou por restringir
sua autonomia, dificultando sua criagao.

Nas diretrizes, o artigo 3° destaca que a criagdo do grémio
podera ser proposta pela diretoria de ensino, pelo diretor da escola,
pelos alunos e/ou pela Associagao de Pais e Mestres. Em relagao a
iniciativa dos estudantes, o caminho é um “[...] abaixo-assinado que
contenha assinatura de 5% (cinco por cento) dos alunos
matriculados”, além de necessitar de Assembleia. Marques (2021,
p. 103) classificou essa lei como “burocratizagdo estatal”.

A legislacdo também pode colocar em xeque a prépria
autonomia das escolas e da participagao democratica. Tomemos o
Plano Nacional de Educagao vigente (Lei 13.005/2014, PNE 2014-
2024) como exemplo. Sua meta 19 trata da gestdo democratica na
educacao de uma maneira indesejada: com o viés neoliberal /
capitalista. Expressoes tipicas do gerencialismo aparecem no texto.
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Assegurar condig¢Oes, no prazo de 2 (dois) anos, para a efetivagdo da
gestdo democratica da educacdo, associada a critérios técnicos de
mérito e desempenho e a consulta ptblica a comunidade escolar, no
ambito das escolas publicas, prevendo recursos e apoio técnico da
Uniao para tanto. (Brasil, 2013, documento on-line).

Isso nos remete a década de 1990, mais precisamente ao ano
de 1995, quando foi aprovada, no 1° mandato do Presidente
Fernando Henrique Cardoso (FHC) (1995-1998), a Reforma
Gerencial, conduzida por Bresser-Pereira, Ministro da
Administracao e Reforma do Estado (1995-1998). Entusiasta da
onda neoliberal que invadia toda América Latina, seu pensamento
era reduzir o papel do Estado que havia sido ampliado a partir
promulgacao da CF/88.

Para essa corrente, a coisa publica nao vai bem, e a culpa esta na
gestao burocratica!, é preciso mudar para uma gestao profissional,
baseada na administracdo empresarial, gerencial. Nesse contexto,
surgem expressoes como: desempenho, qualidade total, mérito,
entre outras. A educagdo nao fica de fora, pelo contrario, a
“preocupacao” com a educacao é enorme, ela esta em crise, nao tem
qualidade. Em relacdo a participacao popular, ela ¢ limitada,
controlada institucionalmente, inclusive pode nem acontecer.

Barao (2020) aponta a Conferéncia Mundial da Educagao de
1990 realizada em Jomtien?, na Tailandia, como o pontapé inicial
para muitos desdobramentos no Brasil, especialmente com a
adocao do Plano Decenal de Educacao Para Todos (1993-2003).

1 “[...] reforma Burocratica de 1936: fortalecer a profissionalizacdo da burocracia,
tornar a administracdo mais impessoal e combater o clientelismo” (Bresser-
Pereira, 2014, p. 10). Implantada no Brasil no governo de Gettlio Vargas. A
Constituigao Federal de 1988 é considerada burocratica. Os neoliberais nao gostam
desse modelo de administragao publica.

2 Barao (2020, p. 116-118) considera a Conferéncia Mundial da Educacdo para
Todos, realizada em Jomtien (1990), o ponto de partida de uma agenda, que
resultou numa “politica de reformas a ser implementada [...] possibilitando assim
a efetivacao da politica neoliberal”. Ver referéncias.
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Assim, podemos considerar que Jomtien e a Reforma Gerencial®
abriram espaco para grupos privados atuarem junto aos poderes
publicos na proposi¢do, implementa¢do, acompanhamento e
gestdo da educagdo, surgindo assim indmeros Institutos e
FundagOes. Entretanto, a gestdao educacional se difere da
administracdo empresarial, nesta, ha um controle rigoroso, que
resulta em obstdculo para a gestao democratica.

Encontramos elementos que refor¢am essa falta de conexao na
obra de Santos, Silva e Silva (2016, p. 533), que apontam que “[...]
gestao escolar democratica estd em segundo plano nas praticas
educativas, em detrimento da gestdo gerencialista apresentada nas
politicas educacionais [...]”. Outro ponto que reforca essa tese € o fato
de que, em relacio as dimensdes estruturais, a gestdao publica
gerencial se ocupa de questdes econdmico-financeiras e institucional-
administrativas; enquanto a administragao publica societal/
democratica, tem a ver com o sentido sociopolitico, com o
compromisso de viabilizar a participa¢ao popular (Paula, 2005, p. 41).

Dourado (2008, p. 83) ao destacar o processo de defini¢ao de
diretores/gestores escolares, faz consideragdoes importantes acerca
de uma triste realidade presente em muitos municipios Brasil afora:
a livre indicac¢do ou indicagdo politica, sem qualquer participagao
das comunidades escolares: ¢ o famigerado “curral eleitoral”,
favorecimentos e trocas de favores; toda essa movimentagdo esta
intimamente ligada a praticas patrimonialistas, quando as pessoas
tiram proveito da coisa publica em beneficio proprio ou de outrem.

A Secretaria Estadual de Educacao (SEED), de tendéncia
neoliberal, publicou o documento orientador 01/2023, que serve de
referéncia para escolas e colégios da rede estadual a ofertarem

3 “Apds se constatar a ineficiéncia do servigo publico existente no Brasil,
desenvolve-se um quadro tedrico para a reforma, inspirado nas reformas
gerenciais que estao sendo implementadas desde a década de 80 em certos paises
da OCDE, e particularmente na Gra-Bretanha” (Bresser-Pereira, 2014, p. 6).
Surgem, entre outras coisas, as terceirizacdes. E preciso reduzir os privilégios de
servidores publicos e gastar racionalmente os dinheiros. O Estado Minimo esta
implantado. Ver referéncias.
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ensino fundamental em tempo integral — anos finais, ensino médio
em tempo integral e educagao profissional em tempo integral. Tal
documento possui mais de 400 pdaginas, e o termo “gestdo
democratica” aparece uma unica vez, na pagina 14, que atribui as
instituigdes de ensino a missdao de elaborar ou adequar o Projeto
Politico Pedagdgico e a Proposta Pedagdgica Curricular com base
no fundamento do “fortalecimento dos mecanismos de gestao
democrética”. Podemos relacionar o termo “mecanismo” ao
sistema vigente na estrutura educacional paranaense; assim,
caimos mais uma vez na democracia institucionalizada.

Silva Janior (2012, p. 89) faz um apontamento
interessantissimo: que o principio da Gestao Democratica, previsto
na LDB, é considerado reduzido — nao compreende toda educagao
nacional, as escolas privadas estao dispensadas dessa disposicao.
Assim, ha problemas em considera-lo verdadeiramente um
principio, uma vez que deveria alcancar todas as institui¢des
escolares, independentemente de serem publicas ou privadas,
afinal, sdo diretrizes e bases da educagao nacional.

A compreensao do cendrio educacional brasileiro parece tarefa
dificil, sio muitas as contradi¢des, muitos interesses em jogo. Na
sequéncia, passaremos a abordar participacao e gestao democratica
na educacdo/escola, considerando as contribuicdes de diversos
pensadores, numa perspectiva critica; a aparéncia estd dada, agora
buscaremos a esséncia de nosso objeto de estudo.

Participacao e Gestao Democratica numa perspectiva critica

Alcantara (2015, p. 20-22) aponta que a “[...] construgao de uma
gestdo democratica nao se impde por decreto, tampouco € mera
concessao [...] se conquista no bojo da organizagao”. Nessa linha, a
participagao institucionalizada, dirigida e controlada nao materializa
a democratizagao da educacado, é mais um elemento da democracia
formal. Somente uma participagao real “[..] poderia desvelar as
exclusdes presentes no amago da politica social”. E preciso que ela
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tenha origem na comunidade escolar, e que represente os anseios de
movimentos populares, operarios e sindicais.

Para Dal Ri (2010, p. 167-168), o desafio é “[...] transformar a
escola num espago onde as decisdes sao compartilhadas entre os
diversos segmentos do universo escolar: diretores, professores,
funcionarios, alunos, pais e comunidade”. Essa participagao levaria
a experiéncias importantes no sentido de participagao politica,
compreendendo a escola como espago publico. Mas isso interessa?

Segundo Dourado (2007, p. 925), “[...] a democratiza¢gdo dos
processos de organizagao e gestao deve considerar as especificidades
dos sistemas de ensino, bem como o0s graus progressivos de
autonomia das unidades escolares [...]”. Deveria ser assim, seria lindo.
Infelizmente, tanto a ideia de decisdes compartilhadas quanto
autonomia escolar estao distantes da realidade.

Souza (2009) afirma que gestao escolar democratica estd para
além das tomadas de decisoes. O autor relaciona gestao escolar com
o universo da democracia. Embora o tema admita interpretagdes
diversas, o autor chega a uma definicao

[...] A gestdo (da escola) publica é mais do que tomar decisdes.
Implica identificar problemas, acompanhar agdes, controlar e
fiscalizar, avaliar resultados. Se se trata de democratizar a gestao (da
escola) publica, e isso pressupde a ampliagao da participacdo das
pessoas nessa gestao, isso significa que a participagao ndo pode se
resumir aos processos de tomada de decisdes. [...] é sustentado no
didlogo e na alteridade na participagao ativa dos sujeitos do universo
escolar, na construcdo coletiva de regras e procedimentos e na
constitui¢do de canais de comunicagao, de sorte a ampliar o dominio
das informacdes a todas as pessoas que atuam na/sobre a escola.
(Souza, 2009, p. 135-136).

Nesse contexto, um importante ator é o Conselho Municipal
de Educagao (CME), que também deve ser protagonista na
constru¢ao de uma politica democratica, “[...] os conselhos sao
possibilidades voltadas para uma cidadania participativa”. No
entanto, “[..] a existéncia do Conselho em si ndo assegura
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mudangas nas relagdes de poder” (Alcantara, 2015, 11). A gestao
educacional — as secretarias de educagao — precisa(m) compreender
essa importancia, reconhecer e respeitar sua autonomia, bem como
seu papel nesse processo.

Imaginando outro cendrio, Alcantara (2015, p. 19) faz
importante provocagao: “[..] como considerar como situagao
satisfatoria um CME cuja atuacgao se restringe a validar o plano da
SME [...]?”. Dessa forma, nao temos gestao democratica, apenas a
legitimagdo da vontade politica do grupo ocupante do poder. Ser
um conselheiro do CME € uma tarefa de grande responsabilidade.

Voltando a questdao da democracia formal, Bobbio (2000)
aponta o principio da regra da maioria como pressuposto; o autor
afirma ser esse procedimento condi¢ao para a democracia. Mas sera
que pautar uma decisdo sempre no quantitativo da maioria é uma
boa escolha? Ha quem conteste, e os argumentos parecem robustos.
Afinal, como ficam as minorias?

Touraine (1996) afirma que maioria e minoria sdo partes
esséncias da democracia, e alerta que as minorias precisam ser
respeitadas. Do seu posicionamento, podemos fazer relagdes com
aquilo que estd a nossa volta. Em primeiro lugar, num pais muito
desigual como o nosso, onde a manipula¢dao de opinido se da de
forma quase que natural, ndo é dificil criar consensos, isso por si s6
compromete os posicionamentos, as decisdes; outro ponto que
preocupa € o risco de as minorias permanecerem nessa condigao,
logo, nunca serdo atendidas.

Tanta formalidade pode ter efeito contrario, isto é, resultar
num processo antidemocratico, autoritario. Dessa forma,
democracia democratica pode ser entendida como “[...] a forga
social e politica que se esforga para transformar o Estado de direito
em um sentido que corresponda aos interesses dos dominados”.
Logo, ndo pode ser reduzida as instituigdes, mas sim ampliada e
relacionada ao povo (Touraine, 1996, p. 37). Na escola, ela deve
remeter a uma autodeterminacao didatica e diretiva.

Na mesma linha, Souza (2009, p. 128), ao destacar o pensar e o
agir em prol da democracia, leva-nos a considerar duas
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possibilidades antagonicas: real ou estética, e faz o alerta: “[...] a
democracia se faz menos nas defini¢des formais, constitucionais,
dos direitos dos individuos e mais pela ampliagio real das
condic¢Oes de superacgao das desigualdades sociais”.

Neste ponto, é possivel fazer uma ponte com a obra de Saviani
(2003, p. 60); embora nao estivesse se referindo a democracia
participativa, e sim ao acesso e a permanéncia na escola, o autor fez
um apontamento relevante: “[..] quando menos se falou em
democracia no interior da escola, mais ela esteve articulada com a
constru¢do de ordem democratica [...]”; hoje, percebemos a
presenga dessas questdes em todos os discursos politicos e por
parte de gestores da educacao publica, quase um mantra; porém,
nao passa de discurso.

Silva (1996, p. 54) lembra que “[...] para que ocorra verdadeira
educagdao na unidade educacional é preciso que nesta, haja a
autonomia pedagdgica e, para que haja esta autonomia
pedagogica, serd necessaria a autonomia administrativa”. Na

7”7

pratica, o que observamos € a “autonomia financeira”, mas no
sentido de as unidades escolares se virarem para levantar recursos
e assim suprirem as suas necessidades basicas, ja que os recursos
do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) nem sempre sdao
suficientes. Nao raro, as escolas promovem festas e rifas para o
atingimento desse objetivo.

Outra ameaga a gestao democrdtica, sao as escolas
militarizadas. Nem mesmo o DF com a sua a lei ja analisada neste
trabalho, foi pareo para a militarizagao. Recheado de polémicas e
arbitrariedades, o projeto vem sendo expandido; em 2020, eram 12
escolas. Santos (2021) apresenta uma realidade que nos permite
interpretar que grande parte da populagao e das regides onde estao
localizadas essas escolas sao de classe média-baixa e baixa, cerca de
1,5 milhao de pessoas. A justificativa do governo é o “alto indice de
criminalidade” e “baixo desempenho” escolar. O mais curioso é
que nas regides que atendem estudantes de classes
economicamente favorecidas, ndo ha escola militarizada; sem
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contar o fato de que esses estudantes nem mesmo estudam em
escolas publicas.

Ademais, Santos (2021, p. 185) faz duras criticas ao modus operandi
militar no sentido de que “a padronizagao, a negacao do sujeito e o
apagamento da diversidade sdo marcas registradas do militarismo e
praticas cotidianas nos quarteis”. De acordo com a autora, isso
também estd presente na escola militarizada. E uma educacio
violenta, que nega a diversidade e visa a “formatagao” de pessoas.

Anisio Teixeira, um dos idealizadores do modelo educacional
do DF, defendia a construgao da escola pela participacao de
diferentes sujeitos. “[...] Comunidade com seus membros, seus
interesses, seu governo. Se esse governo nao for um modelo de
governo democratico, esta claro que a escola ndo formard para a
democracia [...]” (Teixeira, 2006, p. 258). Assim, o projeto
democratico de um pais fica ameacado.

Consideragoes finais

O primeiro ponto a ser destacado foi a importancia do
processo de redemocratizacdo ocorrido no Brasil na década de
1980, resultando na Constitui¢ao Federal de 1988, o pais voltava a
respirar democracia. Esse fato historico, foi o gerador de todos os
que vieram posteriormente, inclusive oportunizando a discussao
aqui proposta. Nao fosse a abertura para a participagdo, nao
haveria esta reflexao. Essa participa¢ao, no entanto, é formal e pode
ser influenciada pela forca econdmica, ou seja, apresenta vicios.

Embora haja o risco de o Estado burocratizar a participagao,
como no caso da Lei do estado de Sao Paulo, que trata da criacao
de grémios estudantis, a legislacao pode ser benéfica. A lei do DF
aprofundou o debate e ampliou o entendimento sobre a gestdao
democratica. Que pontos considerar para uma gestao democratica?
A vpartir do exemplo de Brasilia, temos a participagao da
comunidade nas decisdes, o respeito a pluralidade, a autonomia
das institui¢des escolares e a transparéncia. A lei certamente ndo
resolverd todos os problemas, mas aponta caminhos, estabelece
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limites e possibilidades, e pode impedir excessos. O mais
importante é que ela seja capaz de reduzir a distancia entre
discursos e agOes.

Os requisitos da gestao democratica estao para além da tomada
de decisdes. E a identificacio de problemas, acompanhamento de
acdes, controle, fiscalizacio e avaliacio de resultados. E preciso
também didlogo, construgao coletiva de regras e procedimentos,
ampliar canais de comunicacao, possibilitando o acesso a todas as
pessoas envolvidas com a escola, colegiados como os Conselhos de
Educacgao, Conselho de Escola, Associacao de Pais e Mestres e 0s
Grémios Estudantis sdo extremamente necessarios. Mas para tudo
isso funcionar, é preciso autonomia.

A gestdo escolar ndo pode ficar presa ao controle estatal, muito
menos ter como base formalidades legais. A regra da maioria pode
existir, mas ndo plenamente, contaminando toda e qualquer
decisdo com o virus quantitativo. E preciso dar vez e voz também
as minorias, elas integram o todo e oferecem um olhar diverso,
numa perspectiva dialética enriquecedora. Os bons argumentos,
independentemente de estarem ou nado associados a grupos,
merecem ser analisados.

Em relacdo as interferéncias sofridas pelas escolas, duas delas
merecem destaque: a primeira, os impactos das politicas
neoliberais; a segunda, o movimento de militariza¢do das escolas e
colégios. Sao desdobramentos da conferéncia de Jomtien, realizada
em 1990, e da Reforma Gerencial brasileira do ano de 1995. Para os
neoliberais, gestdo democratica nao é prioridade, questdes
financeiras e administrativas sao as preocupagdes. Ja a escola
militarizada é comandada por militares e com os principios da
disciplina e da hierarquia; é uma educagado violenta, assim como o
seu processo de implantagao.

O Plano Nacional de Educagdo e os planos municipais e
estaduais nao sao opcionais, sao leis, e as administragoes devem
cumpri-las, em fun¢ao do principio da legalidade. Logo, a nao
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execugao resulta improbidade administrativa®*, com possibilidade de
perda do cargo ou fungdo publica, entre outras penas que a lei prevé.

Em muitas redes de ensino os diretores escolares sdo
nomeados pelo poder publico municipal® sem qualquer
participacao das comunidades escolares e, muitas vezes, acabam se
“perpetuando” no poder. Professores, funciondrios, alunos, pais e
comunidades devem escolher o seu diretor, e este ter um mandato
com data de inicio e de fim. Essas participagdes acabam se
convertendo em experiéncias politicas, no sentido de conceber a
escola como um espago publico.

A discussao nao acaba aqui. Temos o desejo de estimular
pesquisadoras e pesquisadores a se langarem nesse universo. Como
estd a realidade em seu municipio (ou Estado)? Sua escola é
democratica? A escola do(a) seu(sua) filho(a) € democratica? Quais
0s pontos positivos? Quais os pontos negativos? Quais mudangas
sdo necessarias? A gestdo precisa ser democratica para resultar
numa educagdo para a democracia.

Temos um compromisso com a defesa da democracia, que foi
conquistada com muita luta. Ela tem os seus problemas,
inegavelmente, mas temos que defendé-la com unhas e dentes; o
que propdem grupos violentos, antidemocraticos, fascistas sdao
ameacas para a vida em sociedade, barbarie. Os anos de governo
de Jair Bolsonaro sao exemplos, o povo brasileiro sofreu.

4 Os trés grupos de atos de improbidade sdo: enriquecimento ilicito, prejuizo ao
erdrio e atentar contra os principios da Administracao Publica — entre eles, o
principio da legalidade. Lei da Improbidade Administrativa — n° 8.429/1992.
Disponivel em: <https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8429.htm>. Acesso
em: 30 de janeiro de 2024.

5 Em Ourinhos SP, por exemplo, os gestores escolares — diretores, vice-diretores e
coordenadores — sao nomeados e exonerados livremente por decretos do poder
executivo, publicizados no diario oficial (2024). <https://www.ourinhos.sp.gov
.br/portal/diario-oficial>.
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O Estado, as acoes afirmativas e a avaliacao da
educacdo basica: uma reflexao para
questdo étnico-racial

Celso Yoshiharu Agata Moreira
Flavio Massami Martins Ruckstadter

Introducao

Este texto se propde a apresentar um debate introdutdrio sobre
as Diretrizes Curriculares para a Educacdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana no Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica,
tendo como objetivo principal discutir a sua insergao, vinte anos
apos a promulgacao da Lei n® 10639/2003, na Matriz de Referéncia
da Prova Brasil.

O trabalho ¢ resultado parcial de uma pesquisa em
desenvolvimento junto a um curso de mestrado em Educagao que
aborda a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais no contexto de
formacao continuada de professores em uma rede municipal de
educacao. O texto aqui apresentado se encontra organizado em trés
secOes: a primeira trata da questao do papel do Estado Democratico
na sociedade capitalista e traz ponderagdes sobre sua eventual
atuacdo na preservagao das relagdes de dominacdo. A segunda
parte aborda aspectos das politicas publicas para as “agdes
afirmativas”, sobretudo na questao de seu papel na superagao das
desigualdades raciais. Na terceira temos uma digressao a respeito
da presenca das Diretrizes Curriculares para Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais no Sistema Nacional de Avaliacio da
Educacao Basica.

O tema aqui proposto apresenta importante relevancia,
embora assuma um carater introdutdrio, uma vez que nao foram
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encontradas pesquisas, seja em buscas realizadas no Catalogo de
Teses e Dissertacdes da CAPES e no Portal Periodicos CAPES,
utilizando os conjuntos de variaveis “Relagdes Etnico-Raciais”;
“SAEB” e “Histdria e Cultura Afro-brasileira e Africana”; “SAEB”.

Quando foram levantadas as discussdes que retnem as
variaveis “Estado” e “Ag¢0es Afirmativas” no Catalogo de Teses e
Dissertacdes, sendo filtrada pela area de conhecimento
“Educacgao”, temos um total de 75 trabalhos defendidos entre os
anos 2013-2023, sendo 22 doutorados, 50 mestrados académicos e
trés mestrados profissionais. Este numero reduzido de trabalhos, e
que contemplam um amplo espectro de tematicas envolvendo
essas variaveis, em um espago curto de tempo, demonstra a
necessidade de se inteirar sobre como a educacao ¢ afetada pelas
politicas de Estado a partir das “a¢des afirmativas”.

A auséncia de produtos que analisem e discutam como as
Diretrizes Curriculares para a Educagao das Relag¢des Etnico-
Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana se inserem nos instrumentos de avaliagao da qualidade de
educagao em nosso pais escapa ao debate que assombra geragoes
no percurso da histdria nacional.

A conjuntura atual se observa um processo de transigao
politica e de forte polarizagao ideoldgica, que a educagdo surge
como meio necessario a transformacado, por um lado progressista,
considerando-a como estrutura necessaria de superagdao das
mazelas que afligem a sociedade brasileira, em um movimento
emancipador da populagdo. Pela Otica conservadora da elite
burguesa nacional, a educagdo deve o meio que garantird a
reproducao do capital, seja pelo favorecimento da
instrumentalizagdo da técnica as novas geragOes, seja a se
configurar como mercadoria a ser consumida.

O Estado e a democracia no capitalismo

Embora nao seja objetivo deste trabalho apresentar uma
discussdao densa sobre o conceito de Estado, consideramos
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importante, mesmo que de modo introdutdrio, trazer uma
discussao conceitual que possa orientar esta analise. Neste sentido,
tomamos a concepgao marxiana do Estado capitalista, que se
estabelece enquanto instituicdo central na reprodugao e
manutengao das relagdes de produgao, da propriedade privada e
da sociedade de classes, tendo sua conduta alinhada aos interesses
da classe dominante. Logo, o Estado se comporta como um
instrumento de dominacdo utilizado por aqueles que detém o
controle do capital, sobre aqueles que se encontram sob o julgo de
seus interesses, sendo reflexo do momento histérico vivenciado.

Sob estes aspectos, Marx e Engels (2005) ao considerarem o papel
da burguesia na consolidagao do Estado moderno, afirmam que:

Cada etapa da revolugdo percorrida pela burguesia era
acompanhada de um progresso politico correspondente. [...], a
burguesia, com o estabelecimento da grande industria e do mercado
mundial, conquistou, finalmente a soberania politica exclusiva no
Estado representativo moderno. O executivo no Estado moderno nao
¢ sendao um comité para gerir os negdcios comuns de toda a classe
burguesa.

[...] Fez da dignidade pessoal um simples valor de troca; substituiu
as numerosas liberdades, conquistadas duramente, por uma tnica
liberdade sem escruipulos: a do comércio.

[...] A burguesia nao pode existir sem revolucionar incessantemente os
instrumentos de produgao, por conseguinte, as relagdes de produgao e,
com isso, todas as relagdes sociais. [...] Dissolvem-se todas as relacdes
sociais antigas e cristalizadas, com seu cortejo de concepgdes e de idéias
secularmente veneradas; as relacdes que as substituem tornam-se
antiquadas antes de se consolidarem. Tudo que era sélido e estavel se
desmancha no ar, tudo que o que era sagrado € profanado e os homens
sdo obrigados finalmente a encarar sem ilusdes a sua posigao social e as
suas relagdes com outros homens.

[..] A burguesia suprime cada vez mais a dispersao dos meios de
producao, da propriedade e da populagao. Aglomerou as populagdes,
centralizou os meios de producdo e concentrou a propriedade em
poucas maos. A consequéncia necessdria dessas transformagoes foi a
centralizagdo politica. (Marx; Engels, 2005, p. 41-44)
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O Estado moderno se constitui em um aparato necessario para
a manutencdo e reproducao do “sistema de objeto e sistema de
acoes” (Santos, 2006): a primeira expressa a ac¢do humana,
geograficamente localizada, resultado do acimulo de tempos e da
capacidade produtiva de uma sociedade, que, na medida em que
se apropria e transforma a natureza para atender a produgao de
seus objetos imprime marcas fisicas, que serao recursos necessarios
para atuacdo desta sociedade. O segundo se refere a esta
capacidade da sociedade produzir novos signos a partir de sua
atuacdo sobre o meio, por meio da interagdo com o conjunto de
objetos por ela produzida e apropriada, assim, requer
conhecimento sobre o conjunto de objetos.

Entretanto, cabe destacar que a relagdo entre o objeto e a agao
desenvolvida pelo individuo nao ¢, na maioria dos casos, expressa em
sua totalidade, uma vez que no modelo atual de sociedade existem
aqueles decidem e os que executam a agao: os primeiros dominam o
processo de produgdo do objeto e da subjetividade nele expressa,
enquanto aquele que realiza o ato produtivo mediado pelo ato
decisorio de grandes agentes sociais, como destaca Santos (2006).

Impoe-se distinguir entre atores que decidem e os outros. Um
decididor é aquele que pode escolher o que vai ser difundido e,
muito mais, aquele capaz de escolher a acao que, neste sentido vai se
realizar. [...] entre os grandes decididores, os governos, as empresas
multinacionais, as organizag¢des internacionais, as grandes agéncias
de noticias, os chefes religiosos... A escolha do homem comum, em
muitas agdes que empreende, é limitada. Frequentemente, o ator é
apenas o veiculo da acdo, e ndo o seu verdadeiro motor. [...] A
corporeidade do homem € um instrumento da agao. Mas é sempre
preciso levar em conta que o governo do corpo do homem ¢é limitado,
nos dias atuais, e que € lento o progresso na producao de normas
legais para protegé-lo. (Santos, 2006, p.51-52)

O Estado, como uma extensao das elites dominantes, atua em
conformidade ao conjunto de seus interesses e na preservagao do
controle sobre a classe dominada; nestes termos, é possivel
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afirmar que a concepgao de democracia e garantia de direitos no
contexto deste modelo de Estado também se encontra
condicionada a preservagao das relagdes de dominagao vigentes
na sociedade capitalista.

Bottomore (2001), ainda sob o pensamento marxista evidencia
que o Estado enquanto agente da classe dominante atua como meio
regulador da luta de classes, de modo a, promover mecanismos que
favorecam a preservagao da estabilidade na ordem social, podendo
assumir diferentes fei¢cdes, até mesmo progressista e democratica,
de um sistema autoritario e coercitivo até um agente que atua no
atendimento das reivindicagdes populares através do
consentimento.

Minto (2013), ao considerar os aspectos da atuagao do Estado
e da esséncia da democracia na histdria recente, destaca algumas
caracteristicas relevantes para se compreender este tipo de
sociedade, a saber:

[..] a) a maioria dos individuos também se encontra alijada, em
maior ou menor grau, das formas de poder: econdmico, politico,
cultural, social e educacional; b) o Estado nao representa os
interesses de todos, do publico, mas ergue-se sobre as desigualdades
de classe existentes. E como essa superestrutura também ¢é
contraditdria, do Estado ndo decorre apenas um papel na
conservacdo de tais relagbes, muito embora este seja seu
fundamento. A esta sociedade corresponde uma determinada forma
de democracia, ndo uma democracia em geral. As formas
particulares de desenvolvimento capitalista nas distintas formagoes
sociais limitam as formas de democracia possiveis em cada contexto
histdrico. (Minto, 2013, p.245)

Ora, um Estado democratico nao deveria por regra atuar para
a promogao da equidade e da liberdade para toda sociedade de
forma indistinta? Naves (1997) nos afirma que tais fundamentos s6
podem ocorrer em uma sociedade estruturada com base nas
relacdes de mercado. E nesta concepcio de Estado que se cria a
percepcao de democracia formal, onde as relagdes de dominagao se
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constituem como elo social subjetivo, sendo falseado pela pretensa
“vontade majoritaria” (Naves, 1997, p.59) e a constitui¢do de um
ideal de liberdade quando se transfere ao trabalhador o astucioso
direito de determinar as relagdes de venda daquilo que dispde sob
sua posse, a forca de trabalho.

A conexao entre as formas politicas democraticas e o modo de
producao capitalista sdo indissoltveis, uma vez que o aparato de
Estado democratico tem por finalidade reforgar o exercicio de
legitimidade dos meios de dominagdao da burguesia sobre o
proletario, ao passo que este valida a atuagao das instancias de
poder, que operam em sua sujei¢do no meio social orquestrado
pelos interesses das elites.

Assim sendo, se a dominagdo nao pode se revelar abertamente, a luz
do dia, é em suas sombras que deveremos buscar o seu segredo. O
processo do valor de troca exige um Estado cujo carater de classe nao
se revele imediata e claramente, um Estado que possa ser a real
expressao de um poder impessoal acima do interesse de classe, uma
autoridade publica. [...] Desse modo, a dominagao de classe burguesa
se transmuta em poder publico em virtude de a relacdo de
exploragao da classe operaria se realizar formalmente, [...]. E por isso
que a coercdo deve aparecer como proveniente de uma pessoa
abstrata e geral, “como coercao exercida ndo no interesse do
individuo de que ela provém, (..) mas no interesse de todos os
participantes das relagoes juridicas. O poder um sobre outro homem
é exercido como poder do proprio direito, isto €, como poder objetivo
e imparcial”. (Naves, 1997, p. 59-60)

Na possibilidade de eclosdao de movimentos revoluciondrios,
ou mesmo no recrudescimento de manifestagdes em prol de
direitos da classe dominada, é comum ao Estado articular
mecanismos para o consentimento de parcela das demandas
levantadas por ela, como forma de garantir os meios para
preservagao a ordem social, assim, novos elementos sao incutidos
na concepgao de democracia vigente, na medida em que as
conjunturas sociais e histdricas que a alicer¢cam se modificam,
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promover-se-a uma transformagao nas “formas de entendimento,
de pratica e de delimitagdo das possibilidades da democracia.”
(Minto, 2013, p.243)

Politicas publicas para as a¢des afirmativas

Ao partir da concepcao de Estado, anteriormente explorada e
do papel da democracia formal na sociedade capitalista, cabe
entendermos o que sao as politicas publicas e onde se situam as
acOes afirmativas, sobretudo aquelas que resvalam sobre o papel
da escola enquanto espago institucional de aprendizagem e na
constituicao do homem pelo ato educativo, que na perspectiva de
Saviani (2011) pode ser entendida pelo fato que:

[...] o homem ndo se faz homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo
ser homem, vale dizer, ele nao nasce sabendo sentir, pensar, avaliar,
agir. Para saber pensar e sentir; para saber querer, agir ou avaliar é
preciso aprender, o que implica o trabalho educativo. Assim, o saber
que diretamente interessa a educagao é aquele que emerge como
resultado do processo de aprendizagem, como resultado do trabalho
educativo. (Saviani, 2011, p. 07)

Logo, entendemos que toda politica publica produzida pelo
Estado traduz-se em um conjunto de ag¢des, que passam a ser
organizadas e implementadas através dos organismos estatais, com
foco no atendimento de demandas de setores especificos da
sociedade como mecanismos de preservagao das relagdes
capitalistas e da regulacao das relagdes sociais, podendo assumir
um carater social, com foco na mitigacdo das discrepancias
oriundas do processo de desigualdade social gestada nas
sociedades de base capitalista, conforme nos aponta Hofling (2001).

Como ja afirmamos anteriormente, o Estado democratico na
sociedade capitalista, sustenta mecanismos de consentimento, na
medida em que busca reduzir os conflitos gestados a partir da
mobilizacao social em prol de transformagdes no regime vigente.
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As “agoes afirmativas” se encontram no espectro da agao, que
procura atingir um grupo social afetado pelas mazelas sociais
provenientes do sistema de exploragao do capital, constituindo um
espectro de atos focados na coletividade e nos sujeitos alvo das mais
distintas formas de discriminagao (Feres Junior [et al.], 2018), e
assim, se circunscrevem como politicas ptblicas sociais em dire¢ao a
direitos comuns, (Do Nascimento; Ignécio; Pinheiro, 2020).

Feres Janior [et al.] (2018) discutem que o panorama historico
da agao afirmativa em nosso pais estd marcado pela contraposigao
entre a constituicdo de uma “democracia racial”, onde a valorizacdo
de elementos nao brancos a identidade nacional, em uma ruptura
com o pensamento determinista, gestando um processo de adogao
de medidas para a mesticagem do brasileiro e do ideal de
branqueamento da populagao. Tais pressupostos serdao postos em
criticas mais incisivas com a efervescéncia dos movimentos pré
democracia nos anos de 1980, onde, segundo o autor, ocorreu uma
intensificagdo de tensdes sociais, além do fortalecimento do
Movimento Negro e de sua histérica atuagdo na dentincia do
racismo vigente. Ainda de acordo com os autores, somente durante
do governo de Fernando Henrique Cardoso (1995-2003), temos a
atuagao concreta por parte do Estado na constru¢ao de um debate
envolvendo cientistas sociais, membros da sociedade civil e o
governo federal na adogao de uma postura ativa na resolugao deste
dilema. Neste contexto, destaca-se a importancia da conferéncia de
Durban (2001), - evento organizado pelas Nagdes Unidas para
debater o racismo, a discriminac¢do racial, a xenofobia e outras
formas de intolerancia relacionada a estas tematicas -, como marco
de transformagao da perspectiva dos veiculos de informacgao para a
desigualdade racial que assombra a sociedade brasileira, levando o
debate para o tecido social mais amplo.

Embora a atuagao do Governo Federal no percurso da década
de 1990 e inicio dos anos 2000 tenham resultado na elaboragao e
lancamento do Programa Nacional de Agdes Afirmativas, nao
houve ag¢des concretas para sua implementagao, que segundo Feres
Junior [et al.] (2018, p.74) “a despeito da timidez do governo em
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implantar agOes afirmativas raciais efetivas e amplas, € importante
notar que ele sempre esteve longe de defendé-las como politicas de
promocao da diversidade étnico-cultural.”

Mesmo nos governos petistas, que vigorariam nos anos
seguintes, nao houve interesse das elites politicas que compunham a
base governista no legislativo para garantir um marco regulatorio
das agoes afirmativas, embora o executivo encampasse agoes para
colocar a igualdade racial na agenda das politicas publicas nacionais.

E nesse contexto politico-social que, no primeiro mandato do
governo Lula (2003-2006), foi publicada a Lei n® 10639/2003, fruto
de amplo debate da massiva participagao dos movimentos sociais
organizados pela questdo racial; a referida lei garantiu a
obrigatoriedade do ensino da Histdria e Cultura Afro-brasileira
em todo o espectro do curriculo escolar com destaque a arte,
literatura e histéria brasileiras, como forma de contribuir para
construgdo da representatividade e da identidade do negro na
sociedade (Brasil, 2003).

Negreiros (2017) enfatiza que a promulgacao da Lei
10639/2003 coloca o espago escolar como meio necessario a
promogao de uma educagao antirracista e espago de valorizagao da
populacgao negra, na constituicao do reconhecimento do negro na
cultura nacional, na formacao de uma sociedade capaz de combater
e discutir o racismo e seus desdobramentos, em movimento de
reeducacao “para relagdes étnico-raciais plurais e diversas”
(Negreiros, 2017, p. 67).

A adogao de politicas publicas que fortalecam as acdes
afirmativas na construgao de uma sociedade mais justa tem sido
importante para os avangos ocorridos nestas ultimas décadas.
Porém, ainda ha um longo caminho a ser desbravado na superagao
das contradi¢des resultantes de um modelo de desenvolvimento,
que ao longo de mais de trés séculos, promoveu distingdes sociais
baseadas no fendtipo, construindo no imaginario coletivo
impressoes de inferioridade e de sujeicao dos corpos negros aos
interesses das elites brancas.
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Quando comparamos os dados dos ultimos trés
levantamentos censitarios do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), é possivel inferir a contribui¢do dos destas
medidas e de um processo gradual, embora lento, de
ressignificagao da pele negra na sociedade brasileira.

Varidvel - Populac3o residente - percentual do total geral
Ano - 2022

@Branca Preta @ Parda

4346

10,17

Fonte: IBGE - Censo Demogréfico

Censo Demogréfico - 2000 - Resultados da Amostra

Tabela 2.1.1 - Populagio residente, por cor ou raga, segundo as Grandes Regifes e as Unidades da Federagio

Populagio residente
Grandes Regioes Cor ou raga
e
Unidades da Federacan Total Sem
Branca Preta Amarela Parda Indigena declaragao
2] | 169 872 859 91 298 043 10 5b4 336 761583 65 318 092 TN 1206 673

Varidvel - Populacdo residente - percentual do total geral
Ano - 2010

@Branca Preta @Parda

4313
4773

7.61

Fonte: IBGE - Censo Demogréfico

Fonte: IBGE, Censo Demografico 2000. (adaptado)
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Os dados apresentam um panorama sobre a condigao de
autoidentificagdo da populagao nos instrumentos censitarios no
decurso das ultimas décadas. Quando consideramos os percentuais
de pessoas que se autodeclaravam negros ou pardos no Brasil no
ano 2000, em um momento em que as agdes afirmativas
comegavam a ganhar for¢a, mas ainda nao eram encampadas pelo
governo federal, apenas 6,21% da populagao se reconhecia como
preta. Tal condigao pode estar associada a questao psicossocial,
resultado da dificuldade em se reconhecer a pele preta como parte
essencial na constitui¢ao da sociedade e consequentemente de sua
valorizagao.

Nos censos seguintes, podemos identificar um aumento
progressivo, ainda que modesto, no percentual de pessoas que
passam a reconhecer sua pele preta. O mesmo comportamento
ocorre com aqueles que se autodeclaram pardos, que
correspondiam a 38,45% da populacao em 2000, ampliando para
43,13% em 2010 e 45,34% em 2022. Entretanto, precisamos fazer
uma ressalva, pois a nogao de pardo esta intimamente ligada aos
ideais de mesticagem, produto de movimento historico, que
embora rompa com o determinismo racial, ainda atua como
mecanismo de dominagao e diferencia¢ao social.

Cabe ainda destacar, que este processo esta ligado a
despolitizagdo da questdo da raga, uma vez que o termo pardo
passa a demarcar aqueles sujeitos de pele nao retinta, o que
favorece uma perda na mobilizacao coletiva em enfrentamento ao
racismo e na busca por uma sociedade pauta da diversidade; este
fenomeno € denominado de “pardismo”, segundo Lago,
Montibeler e Miguel (2023).

Enquanto pretos e pardos apresentaram gradativa ampliagao
em sua representacdo identitdria, o numero percentual de
brasileiros que autodeclaram brancos apresentou queda neste
cendrio. Muito embora este movimento esteja ligado ao processo de
constituicado das identidades e representacdes do individuo no
contexto do tecido social, estd muito longe de expressar a superagao
das contradigdes sociais atreladas ao racismo.
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Como forma de exemplificar tal cenario, tomamos por base os
dados recentemente publicados pelo IBGE, em seu levantamento
da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD?!) anual,
demonstra que 69,1% das criangas com idades entre 5 a 13 anos e
67,9% com idade de 14 ou 15 anos, exercem atividade econdmica,
enquanto as brancas apresentam valores de 30,6% em ambas as
faixas de idade. Ao nos depararmos com estes dados, podemos
inferir que a questao da renda e concentragdo de riqueza sao
problemas cronicos que afetam diretamente a populagao negra no
Brasil, sobretudo as criangas em idade escolar.

Diretrizes curriculares para educacao das relagdes étnico-raciais
no sistema nacional de avaliacdo da educagio basica (Saeb)

As transformagdes gestadas no fim do século XX, tanto em
razdo do fortalecimento de movimentos sociais, sejam de
trabalhadores ou de movimentos representativos de grupos
marginalizados socialmente, levaram a movimentos de
transformacao no Estado capitalista brasileiro, na medida em que
este adotava mecanismos para a preservacao das relagdes sociais.

O desenvolvimento das politicas publicas afirmativas, como
meio de implementar as “a¢Oes afirmativas” que a preconizam,
marca a forma como vemos e entendemos a questao racial no nosso
cotidiano. A Lei n.? 10639/2003 constitui um marco para a garantia
de uma educacao antirracista e do ensino centrado na diversidade,
como forma para superagao dos esteredtipos raciais.

Tais dimensdes ja foram dissertadas no corpo deste texto,
ainda que em cardter introdutério. Deste ponto em diante,
procuramos analisar como o0s documentos de referéncia
possibilitam a intersecgao entre o que se propdem a ser incorporado
no ambito das escolas e aquilo que vém sendo cobrado enquanto
politica neoliberal sob o espectro da aprendizagem.

TIBGE, 2023.
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Diretrizes curriculares para educacio das relagdes étnico-raciais

As Diretrizes Curriculares para Educagao das Relagdes Etnico-
raciais foram instituidas pelo Conselho Nacional de Educagao /
Conselho Pleno (CNE/CP), por meio da Resolugao n.? 1, de 17 de
Junho de 2004. Negreiros (2017) aponta que a construgao deste
instrumento normativo foi resultante de consulta realizada a um
amplo espectro de representatividades, especialistas, entidades do
movimento negro, conselhos municipais e estaduais de educagao,
professores e aqueles afetados diretamente por esta agao, os alunos.

Este documento caracteriza as relagdes étnico-raciais como
aquelas que ocorrem entre pessoas negras e brancas, entretanto, em
seu teor, menciona que estas ocorrem entre membros de diferentes
racas e etnias, mas, o conteudo a ser desenvolvido dentro das
politicas educacionais esta centrado na cultura africana e afro-
brasileira.

Em seu Art. 2% o parecer afirma que,

[...] constituem-se de orientagdes, principios e fundamentos para o
planejamento, execucao e avaliacdo da Educacao, e tém por meta,
promover a educagao de cidadaos atuantes e conscientes no seio da
sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relag¢des
étnico-sociais positivas, rumo a construcdo de nacdo democratica.
(Brasil, 2004, p.01)

Nesta secao destacamos que as diretrizes devem ser
consideradas no processo de avaliacao da Educagao, percebendo
sua relevancia na formagao para uma sociedade “multicultural e
pluriétnica”. Entretanto, em nenhum momento a resolucao
menciona ou mensura os mecanismos adotados pelos sistemas de
ensino na avaliagdo da Educacao.

As diretrizes curriculares nacionais para a educacgao das
relagdes étnico raciais e para o ensino da Histdria afro-brasileira e
africana estabelecem que o processo de avaliacdo destas deve
considerar as dificuldades que os sistemas de ensino se deparam
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com o ensino e aprendizagem da Historia e Cultura Afro-brasileira
e Africana e da Relagbes Etnico-Raciais, além de estabelecer
instrumentos de acompanhamento para inclusao dessas no itens do
curriculo escolar, no projeto pedagogico e no plano institucional,
sendo essa uma incumbéncia dos sistemas de ensino e dos
estabelecimentos de educagao em todos os niveis (Brasil, 2004b).

De modo resumido, o atendimento do estabelecido nas a¢des
educativas de combate ao racismo dependem da adogao de
mecanismos institucionais que fornecam recursos materiais,
tedrico-pedagogico, intercambio entre estabelecimento e sistemas
de ensino, formacdo continuada e incentivo a pesquisa, como
demonstrado na tabela 1.

Tabela 1. Instrumentos de acompanhamento das diretrizes curriculares
para educagao das rela¢des étnico-raciais.

Mapeamento e divulgacdo de experiéncias
pedagodgicas de escolas, estabelecimentos de
ensino superior, secretarias de educagao, assim
como levantamento das principais davidas e
dificuldades dos professores em relagdo ao
trabalho com a questdao racial na escola e
encaminhamento de medidas para resolvé-las,
feitos pela administracdo dos sistemas de ensino
e por Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros;
Articulagdo entre os sistemas de ensino,
estabelecimentos de ensino superior, centros de
pesquisa, Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros,
escolas, comunidade e movimentos sociais,
visando a formacgao de professores para a

Intercambio entre
estabelecimentos
de educacao,
sistemas de
ensino.

diversidade étnico-racial; Identificacdo, com o
apoio dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros,
de fontes de conhecimentos de origem africana, a
fim de  selecionarem-se  conteudos e
procedimentos de ensino e de aprendizagens;
Realizacdo, pelos sistemas, de atividades
periddicas, com a participacdo das redes das
escolas publicas e privadas, de exposigao,
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avaliagao e divulgacao dos éxitos e dificuldades
do ensino e aprendizagem de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana e da Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais.

Formacgao inicial,
continuada e
suporte
pedagogico ao
professor.

Apoio  sistematico professores  para
elaboracdo de planos, projetos, selecao de
conteudos e métodos de ensino; Introdugao, nos
cursos de formacao de professores e de outros
profissionais da educacao; Inclusao de discussao
da questdo racial como parte integrante da matriz
curricular, tanto dos cursos de licenciatura para
Educacao Infantil, os anos iniciais e finais da
Educacao Educacao Meédia,
Educacao de Jovens e Adultos, como de processos
de formacao continuada de professores, inclusive
de docentes no Ensino Superior.

aos

Fundamental,

Oferta de recursos
materiais para a
instrumentalizagao
das praticas de
ensino e de
avaliacao

Inclusdo de personagens negros, assim como de
outros grupos étnico-raciais, em cartazes e outras
ilustracdes sobre qualquer tema abordado na
escola, a nao ser quando tratar de manifestagoes
culturais proprias, ainda que nao exclusivas, de
grupo étnico-racial;
Organizagdo de centros de documentagao,
bibliotecas, midiotecas, museus,
Divulgacao, pelos sistemas de
mantenedoras, com o apoio dos Ntucleos de
Estudos Afro-Brasileiros, de uma bibliografia
afro-brasileira e de outros materiais como mapas
da diaspora, da Africa, de quilombos brasileiros,
fotografias de territérios negros urbanos e rurais,
reproducdo de obras de arte afro-brasileira e

um determinado
exposigoes;
ensino e

africana a serem distribuidos nas escolas da rede;
Garantia, pelos sistemas de ensino e entidades
mantenedoras, de condi¢des humanas, materiais
e financeiras para execu¢do de projetos, assim
como organizac¢ao de servicos e atividades que
controlem,

consecugao,

avaliem e redimensionem

que exercam fiscalizagdo das

Sua
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politicas adotadas e providenciem corregao de
distor¢oes; Adequacdo dos mecanismos de
avaliacdo das condi¢des de funcionamento dos
estabelecimentos de ensino, tanto da educacao
basica quanto superior, ao disposto neste Parecer.

Oferta de recursos
tedricos e
pedagdgicos

Registro da histéria nao contada dos negros
brasileiros; Incentivo, pelos sistemas de ensino, a
pesquisas sobre processos educativos orientados
por valores, visbes de mundo, conhecimentos
afro-brasileiros e indigenas, com o objetivo de
ampliagao e fortalecimento de bases tedricas para
a educacdo brasileira; Edicao de livros e de
materiais didaticos, para diferentes niveis e
modalidades de ensino, que atendam ao disposto
neste parecer, em cumprimento ao disposto no
Art. 26A da LDB, sob o incentivo e supervisao dos
programas de difusao de livros educacionais do
MEC - Programa Nacional do Livro Didatico e
Programa Nacional de Bibliotecas Escolares
(PNBE).

Organizagao de
estrutura
administrativa e
funcional para o
atendimento das
diretrizes.

Instalagao, nos diferentes sistemas de ensino, de
grupo de trabalho para discutir e coordenar
planejamento e execu¢do da formagao de
professores para atender ao disposto neste
parecer quanto a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e ao determinado nos Art. 26 e 26A da Lei
9.394/1996, com o apoio do Sistema Nacional de
Formacao Continuada e Certifica¢do de
Professores do MEC; Inclusdao, respeitada a
autonomia dos estabelecimentos do Ensino
Superior, nos conteudos de disciplinas e em
atividades curriculares dos cursos que ministra,
de Educacio das Relagdes Etnico-Raciais, de
conhecimentos de matriz africana e/ou que dizem
respeito a populacio negra; Inclusio de
bibliografia relativa a histdria e cultura afro-
brasileira e africana as relagoes étnico-raciais, aos
problemas desencadeados pelo racismo e por
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outras discriminagdes, a pedagogia anti-racista
nos programas de concursos publicos para
admissao de professores; Inclusdo, em
documentos normativos e de planejamento dos
estabelecimentos de ensino de todos os niveis —
estatutos, regimentos, planos pedagogicos,
planos de ensino — de objetivos explicitos, assim
como de procedimentos para sua consecugao,
visando ao combate do racismo, das
discriminagdes, e ao reconhecimento, valorizagao
e respeito das histdrias e culturas afro-brasileira e
africana; Previsdo, nos fins, responsabilidades e
tarefas dos conselhos escolares e de outros 6rgaos
colegiados, do exame e encaminhamento de
solugdo para situagbes de racismo e de
discriminagdes, buscando-se criar situacOes
educativas em que as vitimas recebam apoio
requerido para superar o sofrimento e os
agressores, orientagdo para que compreendam a
dimensao do que praticaram e ambos, educagao
para o reconhecimento, valorizacdo e respeito
mutuos; Oferta de Educacdo Fundamental em
areas de remanescentes de quilombos, contando
as escolas com professores e pessoal
administrativo que se disponham a conhecer
fisica e culturalmente, a comunidade e a formar-
se para trabalhar com suas especificidades.
Fonte: Brasil, 2004b (adaptado)

E possivel identificar que hd uma delegagdo do processo de
avaliagao a esferas menores do pacto federativo, mas nao se faz
mensura ao analisar os impactos da inser¢ao destas estratégias no
plano de avaliagao da educagao basica (SAEB) para fins de garantir
um olhar sobre a totalidade da educagdo nacional.
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O sistema nacional de avaliacdo da educagdo bdsica

O Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Basica se
enquadra como mecanismo de controle da educagao, para além de
traduzir o sucesso ou insucesso da educagao brasileira, por meio de
ranking, desconsiderando as implica¢oes locais e regionais que
afetam singularmente o processo de ensino e aprendizagem.

Santana (2018) ao analisar a constitui¢ao do Estado Avaliador,
afirma que degradacado do regime de “bem-estar social”, para uma
era de competitividade na educagao, estd intimamente associada
aos interesses hegemonicos oriundos do centro do sistema
capitalista. Porventura, na medida em que a ldgica neoliberal se
introjeta na perspectiva das politicas publicas para educagao,
sobretudo no debate sobre sua qualidade e financiamento, gesta
uma estrutura severa de controle e fiscalizagao partindo do Estado.

Com politicas publicas centradas na afirmagao da diversidade
cultural e multiétnica previstas nos movimentos engendrados no
cenario nacional, seria de se esperar que tais aspectos estivessem
previstos na avaliagao externa promovida pelo Estado. Contudo,
ao analisar as matrizes de referéncia do SAEB para as disciplinas
de Lingua Portuguesa e Matematica vemos um forte apelo as agdes
instrumentais, com destaque as a¢des como “localizar”, “inferir”,
“reconhecer”, “identificar”, “diferenciar”, “resolver”, “efetuar” e
“calcular” aplicadas aos contextos das disciplinas.

Neste sentido, a matriz de referéncia tende a se comportar
como um receituario tecnicista, com foco na instrumentalizagao do
educando para a realizacao das operagdes necessarias para a
resolucao dos problemas apresentados na forma de questdes ou
situagOes problema. Cabe destacar que neste processo ocorre um
esvaziamento da leitura critica sobre a realidade e a aplicagao dos
saberes sistematicos como forma de transformacao social.

Na medida em que nos inserimos com maior intensidade nas
relages capitalistas, neoliberais, a fungao da avaliagao ganha
novos sentidos, sendo resultado das transformagdes politicas que
estao em curso dentro da sociedade (Santana, 2018).
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A matriz de referéncia do SAEB, ao se portar como elemento
de avaliacdo da aplicabilidade técnica no processo de ensino,
como forma de garantir dados para o ranqueamento da
aprendizagem, desconsidera as demandas sociais levantada pelos
movimentos sociais.

Consideragoes finais

A adogado de estratégias focadas no combate ao racismo e o
fortalecimento de politicas publicas voltadas para as agOes
afirmativas tém um papel central na ruptura do esteredtipo da
miscigenacao e da faldcia da democracia racial, estas perpetuadas
e adotadas como politica de Estado durante a primeira metade do
século XX e que se promovem no imaginario social.

E sobretudo pensar no sistema de mensuragio da suposta
qualidade do ensino para além das métricas quantitativas, mas que
tratem de uma formacgao para a diversidade, focada na formagao
do sujeito em sua integralidade, muito além de um processo de
ensino centrado na técnica como fim, que traduza para além dos
numeros, mas, que possibilite mecanismos para a garantia de uma
educacdao que possibilite a superacao das desigualdades que se
assomam no cotidiano brasileiro.

O cendrio politico ideoldgico, que arregimenta as esferas de
governo, tem papel fundamental no recrudescimento das questoes
socio-raciais no Brasil, como podemos ver materializado nos dados
referentes ao PNAD recente, que marca o periodo de ascensao de
um ideario ultraconservador e neoliberal, somado a crise
humanitaria e econdmica da pandemia da COVID-19.

Garantir uma educagao centrada na transformacgao social, na
representacao da diversidade étnica e racial que compdem o corpo
da sociedade brasileira, como produto de sua histéria e das
contradigdes que emergiram do conflito de classes em diferentes
momentos do percurso histdrico, € dar garantias de superagao de
um idedrio racista e discriminatdrio, garantir no jovem em
formagao, um espago de aprendizagem ondes se sinta
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representado, pertencente e valorizado independentemente de seu
conjunto fenotipico.

Assim, postergamos para futuras investigagOes as seguintes
questdes: como um sistema de avaliacdo com énfase na técnica
pode garantir uma leitura sobre a aplicabilidade das diretrizes
curriculares para educagao das relagdes étnico-raciais? Como uma
estrutura avaliativa que desconsidera as particularidades
locais/regionais, e que estimula o condicionamento da
operacionaliza¢ao da resposta pode ser uma métrica confiavel para
inferir a qualidade da educagdo em um pais multiétnico? Os
sistemas de educagao, conseguem dentro de sua autonomia
garantir mecanismos para efetivacdo de um ensino centrado na
diversidade e de combate ao racismo?
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Da formacao continuada para a
emancipa¢ao humana

Eduarda Souza de Almeida
Marisa Noda

Introdugao

Refletir sobre o processo da formagao continuada de
professores é crucial para entender os aspectos que a envolve,
demandando uma analise mais profunda sobre elas. Essa formacao
nao deve ser vista e nem considerada como momentos
fragmentados na carreira docente, mas sim como um processo
continuo e resistente, sendo abordado de maneira integral. Os
processos envoltos a formagao de professores no que se diz respeito
ao conhecimento, pode e devem vir da absorc¢ao das teorias, por
isso se faz necessario uma formagao consistente.

No atual contexto politico e social, a educagao tem sido alvo
de discussdes, isso se deve pelos interesses hegemonicos sob a
educacdo. Segundo Freitas (2016), os movimentos destinados a
cercear a liberdade docente como por exemplo a “Escola sem
Partido” estao presentes nas reformas constitucionais, do estado e
educacionais com autoria e financiamento empresarial, tendo o
neoliberalismo como origem ideoldgica. Tais questdes dao razao
para nos afastarmos de suas concepgdes sobre a sociedade e
educacdo. Freitas (2016), continua dizendo que ao assumir o
darwinismo social no ambito da sociedade, justifica-se a
sobrevivéncia do individuo mais forte na concorréncia do livre
mercado, ao levar tal questao para dentro da escola, disputa-se a
hegemonia dentro da formagao dos alunos através de sua ldgica.
Portanto, com as vertentes dos interesses hegeménicos, na qual a
sociedade esta pautada na competicdo para a sobrevivéncia, as
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politicas educacionais estarao voltadas na formagao do individuo
para a competicdo. Com tudo, ndo ha humanizacdo e nem
transformagdo social agregada a esses processos educacionais,
tanto para a formagao do aluno na escola, quanto na formagao dos
professores.

Dessa maneira, Marin (1995) mostra o surgimento de diversas
nomenclaturas para propor alternativas com a intencao de explicar a
formagao de professores: reciclagem, aperfeicoamento, atualizagao,
educagdo permanente, educagdo continuada. Essas palavras
sinalizam que os profissionais da educa¢ao nao podem e nem devem
ser persuadidos ou convencidos de ideias, eles devem conhece-las,
com tudo, analisar e assim aceitar, mediante o uso da razao.

A formagao continuada deve ser pensada para muito além de
um aperfeicoamento profissional, estando além da reprodugao
social, tendo como intuito alcangar a emancipa¢ao humana do
professor. Segundo Marx (2004), a emancipagao humana se refere
a nao alienagao do sujeito e a uma profunda transformagao social.
Entao, este processo possibilita analisar e construir a praxis por
meio da compreensao do trabalho educativo, que é considerado o
ato de produzir de maneira direta e intencional em cada individuo
a humanidade que é produzida de maneira histérica e coletiva
pelos homens.

O processo de formagao continuada dos professores com
vistas a emancipagao humana necessita estar ligada a pesquisa e a
socializacdo do conhecimento, interligando a teoria e pratica,
possibilitando o didlogo entre ensino, pesquisa e extensdo, pois
toda pratica emancipatéria visa esses aspectos para a real
emancipacao do sujeito. A formagao emancipatdria desse professor
contribuira na formacao de seus alunos, sendo estimulados a
pensar criticamente, agir com autondmia, podendo ser individuos
ativos na sociedade contribuindo para a transformagao da mesma.

Dividido em duas partes, através da revisao bibliografica, o
texto busca mostrar o intricado processo envolvido na formacao de
professores, com isso, os elementos essenciais envoltos a formagao
continuada. Mostrando entdo a importancia da formacao
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continuada caminhar para a emancipacao humana do professores,
para que assim haja a emancipa¢ao humana do aluno.

Formacao de professores

Para entendermos o processo de formagao continuada
devemos tracar uma linha temporal daquilo que comegou a ser
formacgao de professores no Brasil. Segundo Saviani (2009), a
necessidade da formagdao de professores foi preconizada por
Comenius no século XVII, e a primeira instituicdo de ensino
destinado a esse tipo de formagao foi criada por Sao Joao Batista de
La Salle em 1684, em Reims com o nome de Seminario dos Mestres.

Mesmo que as questdes da formacao de professores tenham
ficado explicitas apenas no século XIX, antes disso havia escolas e
universidades, com tudo tais professores deviam ter algum tipo de
formagao a ser exercida para com a pratica em sala de aula.
Prevalecia sobre a formagao de professores o “aprender fazendo”,
nas universidades com a modalidade de corporacao através das
chamadas “artes liberais” ou intelectuais, se opondo as “artes
mecanicas” ou manuais.

De acordo com Saviani (2009), a partir do século XIX, houve a
necessidade de universalizar a instrugdo, assim conduzindo a
organizacao dos sistemas nacionais de ensino. Na histéria da
formacao de professores foi configurado dois modelos
contrapostos que emergiam no século XIX, e a organizagao desses
sistemas vieram como exigéncia de uma resposta institucional para
a questao da formagao docente. Saviani (2011) diz que na busca
dessa resposta, os dois aspectos constitutivos do ato docente, o
contetdo e a forma, deram origem a duas formas de
encaminhamento dos problemas acerca da formagao:

De um lado estd o modelo para o qual a formagao de professores se
esgota na cultura geral e no dominio especifico dos contetidos da
area de conhecimento correspondente a disciplina que o professor
ira lecionar. Considera-se que a formacao pedagogico-didatica vira
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em decorréncia do dominio dos contetidos do conhecimento
logicamente organizado, sendo adquirida na propria pratica docente
ou mediante mecanismos do tipo “treinamento em servigo”. Em
qualquer hipdtese, ndo cabe a universidade essa ordem de
preocupagdes. Eis ai o que estou chamando de “modelo dos
contetidos culturais-cognitivos de formagao de professores”. Do
outro lado se contrapde o modelo segundo o qual a formagao de
professores sé se completa com o efetivo preparo pedagogico-
didatico. Em consequéncia, além da cultura geral e da formacao
especifica na area de conhecimento correspondente, a instituicao
formadora devera assegurar, de forma deliberada e sistematica, por
meio da organizacao curricular, a preparagao pedagogico-didatica
sem o que nao estara, em sentido proprio, formando professores. Eis
o que eu denomino de “modelo pedagdgico-didatico de formacao de
professores”. (Saviani, 2011, p. 7 - 8).

Saviani (2011) continua tecendo consideragdes de que o
primeiro modelo predominou nas universidades e nas demais
institui¢des de ensino superior que eram encarregados da formacgao
de professores secundarios, e o segundo tendeu a prevalecer nas
escolas normais, na formacgao de professores primarios.

Porém, a partir do século XIX, a necessidade de universalizar a
instrucao elementar conduziu a organizacao dos sistemas nacionais
de ensino. Estes, concebidos como um conjunto amplo constituido
por grande numero de escolas organizadas segundo um mesmo
padrao, viram-se diante do problema de formar professores —
também em grande escala — para atuar nas escolas. E o caminho
encontrado para equacionar essa questao foi a criagao de Escolas
Normais, de nivel médio, para formar professores primarios
atribuindo-se ao nivel superior a tarefa de formar os professores
secundarios. (Saviani, 2009, p. 148).

Galindo e Inforsato (2016) diz que no Brasil a formacgao
continuada é muito jovem em relagdo aos termos legais, iniciada a
partir de 1970 aponta praticas centradas em agOes pontuais, por
meio de programas sob a logica tecnicista do treinamento e
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capacitacdo, por representagao dos docentes atrelados a reforma do
ensino de 1° e 2° graus em 1976. As iniciativas se deram pelo MEC
em localidades emergentes e estratégicas, e também pelas
Secretarias Estaduais de Educacao.

A formacgdo continuada de professores trouxe implicagOes
significativas para a area tanto no campo pratico como no campo
teorico:

No ambito pratico os desafios se alicercam na capacidade técnica das
Secretarias em fazer valer os principios e orientagdes legais por meio
de formacao de quadros de formadores, contratagdes de terceiros ou
parcerias com centros e universidades locais, capazes de oferecer
instrumental de formagao, condizentes com as problematicas que as
reformas e o contexto escolar e da instancia hierarquica de governo
anunciam. Atender a essas demandas nao tem se mostrado um
percurso facil, pois desde a municipalizacdo do ensino a regulacao
orcamentaria tem-se efetivado, assim como na maior parte do mundo,
como o principal impecilho que atravancam as realiza¢des formativas
inovadoras (mais duradouras) na area, as quais sdo agravadas por
fatores relativos as politicas locais de formagao, infra-estrutura e
competéncia técnica humana para estabelecer critérios condizentes
com as realidades locais. (Galindo; Inforsato, 2016, p. 472).

No decorrer do século XX, o atendimento educacional no
Brasil passou de pequenas proporgdes para um atendimento em
grande escala, acompanhando as grandes taxas de industrializagao
e urbanizagao:

Em termos quantitativos constatamos que a matricula geral saltou de
2.238.773 alunos (ensino primario: 2.107.617; Ensino Médio: 108.305;
Ensino Superior: 22.851) em 1933 para 44.708.589 (Primario:
35.792.554; Médio: 6.968.531; Superior: 1.947.504) em 1998 (BRASIL,
2003, p. 106). Considerando-se que a populacdo do pais girava em
torno de 40 milhdes em 1933, passando a aproximadamente 167
milhdes em 1998, conclui-se que, enquanto a populagdo global
quadruplicou, a matricula geral aumentou vinte vezes. Vé-se, assim,
que, relativamente, a trajetoria do século XX representou, do ponto
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de vista quantitativo, um significativo avan¢o no campo
educacional. (Saviani, 2011, p. 7 - 8).

Segundo Saviani (2011), esse crescimento representou a
universalizacdo do acesso ao ensino fundamental, acarretando
problemas relativos a qualidade deste ensino. Este problema traz
em questao a formacdo de professores e as instituicdes que os
formam, uma vez que sao vistos e colocados como responsaveis de
toda a culpa no declinio da qualidade do ensino.

No decorrer dos dois ultimos séculos, as mudancas dentro dos
processos de formagao docente no Brasil nos mostram insatisfagdes
com as politicas formativas. Sem um padrao consistente dentro dos
processos de formagao para professores, que estejam em
concordancia com a realidade vivida por eles dentro das
institui¢des escolares.

Baseado nas consideragoes de Saviani (2011) acerca da
formagao de professores em um ambito geral, elaborou-se uma
estrutura organizada decorrente dos seguintes documentos legais
como: o parecer CNE/CP 27/2001 que trata das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da
Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduagao plena; A Resolugao CNE/CP n.1 decorrente do Parecer
9/ 2001 que fixou as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacdo Basica; O Parecer CNE/CP
n. 5/2005 tratando das novas Diretrizes Curriculares para o Curso
de Pedagogia; Resolugao CNE/CP n.1 de 2006, em decorréncia dos
Pareceres 5/2005 e 3/2006 instituiu as Diretrizes Nacionais para o
Curso de Pedagogia; Iniciativa do MEC de organizar o sistema
nacional de formacdo dos profissionais do magistério, sob
coordenag¢do da CAPES contando, também, com a educacao a
distancia por meio da Universidade Aberta do Brasil (UAB).

Saviani (2011), diz que ha alguns dilemas colocados nesses
documentos. O primeiro dilema se consiste no diagndstico
relativamente adequado contra a incapacidade de encaminhamento
de solugdes satisfatorias. O segundo dilema se da pelos textos dos
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pareceres serem excessivos nos acessorios e restritos no essencial. O
terceiro dilema é a centralidade de nocao da competéncia indo
contra a incapacidade de superar a incompeténcia formativa. O
quarto € a formagao de professor técnico versus a formagao de
professor culto. E o quinto a dicotomia entre os dois modelos basicos
de formacao de professores (modelo cultural - cognitivo e modelo
pedagogico — didatico).

Com o fim da ditadura militar aconteceram vérias reformas
educacionais no Brasil, com isso a organiza¢do da comunidade
docente se tornou ainda mais concisa, tendo como foco a busca por
melhorias na carreira e por uma formagao mais consistente. Saviani
(2009) diz que este momento exigiu adequagdes no campo
educacional, sendo efetivadas mediante as mudangas na legislagao
do ensino. O resultado da luta por uma educagdao basica de
qualidade que é previsto na Constitui¢ao de 1988 diz que, o ingresso
no magistério se dard apenas por concurso publico, fazendo mengao
da necessidade de plano de carreira para os docentes, piso salarial
através da valorizagao dos profissionais do ensino.

Segundo Branco (2007) a mais recente reforma do ensino se da
pela LDBEM 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Com este feito a formacao de professores ganha um
capitulo proprio:

Art.67- os sistemas de ensino promoverao a valorizagao dos
profissionais de educacdo, assegurando-lhes: [...] aperfeicoamento
profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico para
esse fim; [...] periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacéo,
incluido na carga de trabalho [...] a atualizacdo, o aprofundamento
dos conhecimentos profissionais e o desenvolvimento da capacidade
de reflexao sobre o trabalho educativo deverdo ser promovidos a
partir de processos de formagao continuada que se realizardo na
escola onde cada professor trabalha e em acgdes realizadas pelas
Secretarias de Educacdo e outras instituicdes formadoras,
envolvendo e equipes de uma ou mais escolas. (Brasil, 1999¢, p.131).
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Com a intengao de contribuir para a melhoria da formagao dos
professores e alunos, é criado em 2003 pelo MEC a Rede Nacional
de Formagado Continuada para a educagao basica, tem como meta
garantir o acesso aos processos de formacao continuada, ajustados
as necessidades, desenvolvendo a ciéncia e as tecnologias aplicadas
a Educacdo, promovendo critérios de carreira docente que
valorizem o professor.

Outras agdes foram criadas para fortalecer a formagao
continuada: Pré Letramento referente a formagao continuada de
professores para alfabetizacdo, qual se organiza para apresentar
conceitos e concepgdes fundamentais no processo de alfabetizagao,
sistematizar as capacidades mais relevantes a serem atingidas pelas
criancas ao longo dos trés primeiros anos de ensino fundamental.
Na primeira unidade deste documento é introduzido as concepgoes
relacionadas a aprendizagem e ao ensino da alfabetizagao, que
constitui o ponto de partida desta abordagem, na segunda unidade
¢ apresentado as capacidades que devem ser desenvolvidas nos
trés primeiros anos do Ensino Fundamental, em fungdo dos eixos
mais importantes da alfabetizacdo. E o Pr6 Letramento referente a
formagao docente para o ensino da matematica prevé a utilizagao
do principio da problematizacdo e das praticas cotidianas dos
professores para o ensino da matemadtica, buscando significar
praticas e conteidos sem pender a cientificidade necessaria a vida
do cidadao, trazendo novas leituras com novos enfoques para este
ensino. (MEC, 2008).

As Universidades puderam fazer parte da construcao desses
documentos que contribuem para a formagao continuada de
professores, com isso, 0 MEC pretendia institucionalizar a formagao
docente, unindo a formagao continuada com a pesquisa e produgao
académica das Universidades. Evidenciou-se que a formagao
continuada deveria ter um papel de destaque na vida do docente:

Os principios propostos pela politica de formagao foram: formagao

do educador sempre de forma permanente e ndo apenas pontual;
nao objetiva corrigir cursos anteriormente precarios; contribuir para
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reflexdo permanente sobre a pratica pedagogica; articulagao entre a
formacdo, a pratica docente, a formacdo inicial e a producao
académica desenvolvida pela Universidade; horarios especificos
para realiza¢do da formacdo no cotidiano da escola e a formacao
deveria contribuir para que o professor pontuasse no plano de
carreira. (Cruz; Martiniak, 2016, p. 28).

Para Galindo e Inforsato (2016) a base da formagao continuada
nao se sustenta quando posta a realidade das praticas educativas.
Ha propostas e intenc¢des das universidades e governo, mas a
concretizagdo dessas praticas é temporaria, elas ndo se voltam a
necessidade dos professores e alunos.

Nas escolas ha professores com formacdes e experiéncias
distintas, que estao juntos buscando a melhoria da educacao. E por
essas diferencas, os modelos de formacao ndo devem ser tinicos, é
preciso prever modalidades distintas para que possa atender todos
os professores, de acordo com suas especificidades e necessidades
tanto de si, como da escola que estd inserido.

A formacdo continuada, na maioria das vezes, colocada sob
programas (ou pacotes de formacdo) desconsideram essa
diversidade factualmente existente e configurando-se em uma
pratica homogeneizadora, de carater conteudista/ informativa, que
parte de conhecimentos pré-estabelecidos para configurar os
curriculos (ou moédulos/programas) operantes nas propostas que
pouco terdo a contribuir para a alteragdo de praticas
profissionalmente cristalizadas pelo tempo da experiéncia
profissional. (Galindo; Inforsato, 2016, p. 466).

Acbes como Pré Letramento, a Rede Nacional de Formacao
Continuada para a educagdo basica entre outras, devem ser
minuciosamente analisadas para que nao venham corresponder os
interesses das concepgdes hegemonicas, sem fortalecer a
dominacdao de uma classe sobre a outra, contribuindo com as
desigualdades sociais e econdmicas impostas. Com tudo, podem
ser vistas com um carater emancipatorio desde que esses conteidos
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de formacdao sejam feitos realmente por professores que
compreendam a realidade educacional, levando em consideracao
todos os aspectos que a envolve desde a formagao desse professor
até a chegada dele em sala de aula, objetivando assim sua
emancipacao e do aluno que ele formara.

Segundo Gatti (2009), ha queixas sobre a formacgao continuada,
tendo como influéncia direta as desmotivagdes docentes,
mostrando as fragilidades que precisam ser vistas e revistas:

A formacado continuada é organizada com pouca sintonia com as
necessidades e dificuldades dos professores e da escola; os
professores nao participam das decisdes acerca dos processos de
formac¢do aos quais sdo submetidos; os formadores nao tém
conhecimento dos contextos escolares e dos professores que estao a
formar; os programas ndo prevéem acompanhamento e apoio
sistematico da pratica pedagodgica dos professores, que sentem
dificuldade de atender a relacao entre o programa desenvolvido e
suas agdes no cotidiano escolar; mesmo quando os efeitos sobre a
pratica dos professores sdo evidentes, estes encontram dificuldade
em prosseguir com a nova proposta apds o término do programa; a
descontinuidade das politicas e orienta¢des do sistema dificulta a
consolidagao dos avangos alcangados; falta melhor cumprimento da
legislagao que assegura ao professor direito a formagao continuada.
(Gatti, 2009, p. 221).

Entre esses e outros aspectos que estao em torno da formagao
continuada de professores, Saviani (2009) diz que isso ndo pode ser
dissociada das condigdes de trabalho que envolve a carreira
docente, com as questdes de jornada de trabalho e saldrio.
Condicdes precarias de trabalho sem dtividas vao impactar naquilo
que € feito dentro da sala de aula, a muitos anos a classe docente
trabalha nessas condigoes, esses aspectos sem duvidas contribuem
para a desmotivacao de aperfeicoamento profissional. Essas
questoes também colaboram a favor da falta de procura pelos
cursos de Licenciatura e formagao continuada. Se faz necessario
reverter essa realidade, é preciso que dentro das politicas ptiblicas
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educacionais além dos aspectos de ensino, sejam pautadas as
questOes que tratam sobre a qualidade da carreira docente.

Emancipacao

Com os interesses hegemonicos ferindo a educagao, a
emancipacao humana precisa realmente estar dentro dos processos
de formacao continuada, sem considera-los como momentos
esporadicos na vida do docente, Saviani (2017) traz que este
conceito de emancipagdo vem através das consideragdes de Marx
no texto “sobre a questdo judaica” em 1843, motivado pelos escritos
de Bruno Bauer “a questao judaica”. Bauer traz que para conseguir
a emancipa¢ao politica os judeus teriam que abandonar sua
religido. Marx se contrapos dizendo que a emancipacgao politica é
insuficiente pois implica na cisao do homem como membro da
sociedade civil, como individuo egoista independente integrante
da sociedade burguesa, e como pessoa moral, membro da
sociedade politica.

O homem nao deve ficar apenas no nivel da emancipagao
politica, sua emancipacao sera medida pelo estado, com isso, é
preciso que se chegue a emancipagao humana. Saviani (2017) nos
mostra claramente a diferenca entre emancipagao politica e
emancipacdo humana segundo Marx. Como ja descrito, a
emancipacao politica se da pela reducao do homem, para tanto, a
emancipac¢ao humana é:

Somente quando o homem individual real recupera em si o cidadao
abstrato e se converte, como homem individual, em ser genérico, em
seu trabalho individual e em suas relacdoes individuais; somente
quando o homem tenha reconhecido e organizado suas “forces
propres” como forgas sociais e quando, portanto, ja nao separa de si
a forga social sob a forma de forga politica, somente entado se processa
a emancipagao humana (Marx, s.d., p. 38).
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De acordo com Gramsci (1976 apud SAVIANI, 2017) a questao
da emancipacdo humana considerando o fim do estado que fora
preconizado por Marx, coincide com a absor¢ao da sociedade
politica pela sociedade civil.

A classe burguesa esta “saturada”; ndo s6 nao se amplia, mas se
desagrega; nao s6 nao assimila novos elementos, mas desassimila
uma parte de si mesma (ou, pelo menos, as desassimilacdes sao
muitissimo mais numerosas do que as assimila¢des). Uma classe que
se considere capaz de assimilar toda a sociedade, e a0 mesmo tempo
seja realmente capaz de exprimir este processo, leva a perfeicao esta
concepgao do Estado e do direito, de tal modo a conceber o fim do
Estado e do direito, em virtude de terem eles completado a sua
missao e de terem sido absorvidos pela Sociedade Civil (GRAMSCI,
1976, p. 147 apud SAVIANI, 2017, p. 9).

A passagem de uma emancipagao para a outra nao acontecera
de maneira espontanea, automatica, sua efetivacdo depende da
intervencdo pratica do homem. Saviani (2017) descreve que a
atividade humana acontece independente do grau de consciéncia
que os homens tem de sua agdao, mas a modificacdo das
circunstancias com a atividade humana s¢ ¢ concebida através da
praxis revolucionaria.

De modo geral, a praxis revoluciondria deve estar preenchida
das condic¢des objetivas e subjetivas. A praxis muitas vezes sendo
entendida como teoria e pratica, de modo especifico, pode ser vista
como atividade humana pratica fundamentada teoricamente. A
formagao continuada é um processo que deve contribuir para a
construgao dessa praxis, por meio da compreensao do trabalho
educativo (SAVIANI, 2011), com intengao e acao.

A transformacdo da sociedade estd muito além apenas da
compreensio de problemas e possiveis solugdes. E preciso de acio,
e da praxis revoluciondria, a formagao continuada caminhando
para a emancipacao humana torna-se um instrumento poderoso
para contribuir com a efetivacao integral da educagao na sociedade.
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Consideragoes Finais

Ap0s todas as consideragdes aqui descritas, € ressaltada a
importancia de se pensar e analisar a formagao continuada com um
olhar minucioso, precisando de maneira efetiva contemplar
fundamentalmente a autonomia e emancipagao dos professores, e
dos demais individuos envolvidos dentro das instituicdes
educacionais. O processo de formagdo continuada nao deve ser
visto apenas como uma atualiza¢do de curriculo do professor, é
preciso adotar um conceito de formagao que vai além. E necessario
que investigue, analise, fundamente e organize as relagdes
construidas pela praxis, através da atividade humana guiada pela
consciéncia.

Nao se deve extinguir tais questdes pensando apenas nos
dispositivos legais, quais ndo sao colocados a pratica sobre a classe
dos docentes em seus diversos niveis de atuagao. Para garantir a
consisténcia da formacao e melhores condi¢des de trabalho, é
preciso assegurar os recursos financeiros propostos para essa area.
Pois a falta de estimulo e de boas condig¢des de carreira influenciam
na pratica do professor e na realidade educacional.

E necessario que as politicas puiblicas promovam a
emancipacao humana e a autonomia dos professores, para isso,
essas politicas devem ser feitas integralmente pela classe docente.
Professores cuja as agdes sao emancipadas, tem consigo um
poderoso instrumento contra a educagao na logica neoliberal.

A formacgao continuada para a emancipagao humana, deve-se
ter claro o condicionante para essa realizacdo em questao, com
tudo, o processo de formac¢ao demanda a fundamentagao alinhada
com as caracteristicas da revolugao. A emancipagdo humana ¢é
prejudicada quando o professor tem sua formagao de maneira
fragmentada, a formagao acontecendo desta maneira diminui a
potencialidade da humanizacao. Leva-se entao a pensar na
formacao continuada através do materialismo historico dialético,
pois é um método que permite perceber a realidade em sua
concreticidade.
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Pensar o processo da formagao continuada de professores para
a emancipagdo humana é entender como se trabalha sobre o
conhecimento. Fortalecendo sua formagdo que serd posta em
pratica em seu ambiente de trabalho dentro das escolas, tendo a
consciéncia de que essa formagdo precisa estar baseada na
emancipa¢ao humana que é constante e coletiva, e que ambos os
processos sao continuos e necessarios para a construgao de uma
praxis revolucionaria, o professor emancipado, emancipa o aluno
dentro da sala de aula.
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Pedagogia Historico-Critica e a consciéncia
filosdfica na formacao docente

Gabriele Machado
Joao Vicente Hadich Ferreira

Introdugao

De que forma a Pedagogia Historico-Critica pode contribuir
para o desenvolvimento da consciéncia filosofica na formacao
docente? Partindo dessa questao norteadora, o presente ensaio traz
uma breve contextualizagdo da constituicdo da Pedagogia
Historico Critica como teoria pedagdgica e seu desdobramento no
campo da formacgao de professores.

Apoiado em uma abordagem qualitativa (Marconi e Lakatos,
2021), esse ensaio parte de fundamentos que permeiam
comportamentos, pensamentos e experiéncias humanas que nao
podem ser necessariamente quantificados. Nesse sentido,
buscamos compreender alguns dos elementos que podem ser
necessarios para a formacao docente, na perspectiva do que se
entenderia por um professor reflexivo, por exemplo. Tal
entendimento, por sua vez, nao se resume a ideia de reflexividade
que permeia algumas proposi¢des pedagogicas adaptadas as
expectativas do mercado, mas traz como respaldo e pano de fundo
a perspectiva abordada no campo da teoria historico-critica.

Com a predominancia do pensamento neoliberal no sistema
educacional, hd uma alteragao significativa nas abordagens de
ensino, na percep¢ao do conhecimento e no papel do professor.
Nessa perspectiva, o conhecimento valorizado é aquele que é
generalizado, volatil e adquirido por meio de experiéncias
cotidianas. Isso decorre da énfase na ideia de "aprender a
aprender", destacando a necessidade constante de capacitagao para
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atender as demandas de um mercado de trabalho capitalista. A
ideia é que, para permanecer inserido nesse mercado, é imperativo
estar em constante atualizacao; caso contrario, corre-se o risco de
ficar excluido.

Considerando as recentes mudangas no cenario educacional
brasileiro, destacadas pelas implementacoes da Base Nacional
Comum Curricular e da Reforma do Ensino Médio, por exemplo,
hd uma evidente desvalorizacdo da profissaio docente sob a
perspectiva da legislacdo vigente. Essa desvalorizagdo surge em
decorréncia da precarizacao e da aceleragdo na formacao docente,
evidenciadas pelas regulamentagdes em vigor.

Ao examinarmos as diretrizes curriculares nacionais
estabelecidas no periodo do governo Bolsonaro, especificamente a
Resolucao CNE 02/2019, postergada em sua implementagao até o
presente momento, mas ainda nao revogada, que trata da formagao
de professores, constatamos que essas medidas contribuem
significativamente para a intensificacio da desvalorizacdo da
profissao docente. Isso ocorre, sobretudo, devido ao processo de
aligeiramento e precarizagao da formagao pedagogica destinada a
profissionais graduados nao licenciados que buscam se habilitar
para o exercicio do magistério e, também, pela forma como se propde
a formacdo nos cursos de Pedagogia. Nesse cendrio, em que
prevalece uma ideia de que o conhecimento é adquirido
principalmente por meio de experiéncias cotidianas, atendendo a
necessidades individuais, o papel do professor no processo de
ensino se reduz ao de um mero coadjuvante. Em cheque, nesse
contexto também, a luta histérica de entidades representativas de
educadores por uma educagao publica, gratuita e de qualidade, pois
0o que fundamenta tais concepg¢des de formagdo no bojo de
documentos oficiais sao os interesses de uma proposta economicista,
ligada a grupos privados que fazem da educacao um negdcio.

Considerando que nao é acao especifica de um governo o
desmonte que vivemos na Educagcao, ¢ fato que se abriram espagos
para propostas educacionais conservadoras ou, melhor definindo,
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pseudoconservadoras!, vindas do rescaldo de um governo
extremamente toxico, como foi o governo Bolsonaro. Numa
perspectiva destrutiva, de aparelhamento das estruturas do Estado
e, no caso especifico, do Ministério da Educagao, com a passagem
de cinco ministros extremamente desqualificados, somado ao
descaso com politicas ptiblicas na drea e o ataque a docéncia e as
Universidades como espago de formagao, foi um governo
promotor de um grande desmonte. Como proposta, entretanto,
desse pseudoconservadorismo, o investimento maci¢o na
militarizacdo da educacdo e a defesa, nas casas legislativas, de
projetos fundamentados no movimento Escola sem Partido?

! Sobre a concepgao de pseudoconservadorismo que evocamos, nos ajuda a
entender essa percepcdo o esclarecimento de Sinésio Ferraz Bueno registrado no
Prefacio de Autoritarismo, fascismo e educagdo: ainda a preméncia de que Auschwitz néo
se repita (Marilia: Oficina Universitaria, Sao Paulo: Cultura Académica, 2022):
“Embora na esfera da politica, e principalmente no campo moral, as pessoas
autoritarias e inclinadas a preconceitos fascistas se autodenominem
‘conservadoras’, é muito importante notar que suas inclina¢des agressivas nao
autorizam esse tipo de denominaco. E mais apropriado pensar que os fascistas se
apropriam de pautas ideoldgicas e moralistas de viés conservador, mas eles nado
podem ser literalmente definidos dessa forma, pois suas manifestagdes e atitudes
publicas traem tendéncias destrutivas completamente antagdnicas a qualquer tipo
de ‘conservagao’ institucional ou moral propriamente dita. ‘Conservadores’
aspiram a manutenc¢ao de estruturas econdmicas, politicas ou morais, reagindo
contra tendéncias de transformagdo ou inovagao. O fascista, pelo contrario, ndo
deseja conservar nada, pois seu desejo, reprimido, ou muitas vezes declarado, se
dirige a destruicao de tudo aquilo que for possivel, desde a vida das pessoas que
existem a margem da moralidade social, até as proprias institui¢des democraticas.
E por esse motivo que a oratdria fascista frequentemente assume sentido negativo,
ligado a iminéncia de catastrofes, a disseminagao de discursos conspiratorios e ao
fascinio pela destruigao”.

2 O movimento politico conhecido como Escola Sem Partido (ESP) foi estabelecido
em 2004 pelo procurador do Estado de Sao Paulo, Miguel Nagib. Ganhou destaque
por meio do projeto de lei (PL) apresentado em 2014 pelo deputado federal
Erivelton Santana. O PL7180/2014 propde uma modificagdo no artigo 3¢ da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB - Lei n® 9.394/1996). Essa proposta
visava incluir, no que diz respeito aos principios do ensino, um dispositivo que
enfatiza o respeito as convicgdes do aluno, de seus pais ou responsaveis. Esse
dispositivo concederia a prioridade aos valores familiares em relacao a educacao
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permeado pela inconstitucionalidade e pela proposta implicita de
um modelo autoritario de educagao e sociedade. Percebe-se que o
que estd na entrelinha de tal concepg¢ao nao é o contexto de uma
discussao sobre a educac¢dao e sua melhoria, pensando em uma
perspectiva emancipadora e libertadora, mas de promover a
militarizacdao na formacao da sociedade, dentro de uma perspectiva
doutrinal e autoritaria. Paradoxalmente, esse sim é um projeto de
uma escola com partido.

Por isso, ampliar as reflexdes no campo da formagao docente,
pensando de forma filoséfica, ndo considerando uma férmula
pedagogica em si, mas as contribuigdes, com seus limites e
possibilidades, de uma das mais conhecidas teorias pedagogicas no
Brasil, que é a Pedagogia Historico-Critica, é a provocacao do
presente ensaio. Em uma sociedade que, nesse momento, nao
apenas se encontra polarizada politicamente, mas necessitada de
uma efetiva formacao politica e da implementacao, cada vez mais
consistente, de condigbes que possam garantir a propria
democracia, o olhar para a formacdo docente continua sendo
emergencial e salutar.

Contextualizando a Pedagogia Historico-Critica

Compreendida como uma teoria pedagdgica critica ndo
reprodutivista da educagao, a Pedagogia Historico-Critica (PHC)
foi desenvolvida entre fins dos anos 1970 e inicio da década de
1980, em um contexto que envolveu educadores brasileiros na luta
por uma educagao e uma sociedade mais democratica. Neste viés,
ela estd ao lado de outras pedagogias de natureza contra
hegemonica que foram também elaboradas naquele contexto, como
¢ o caso das pedagogias da educagao popular, das pedagogias da
pratica e da pedagogia critico-social dos contetidos. De forma
sintética, é possivel afirmar que a Pedagogia Historico-Critica:

escolar, especialmente nos aspectos vinculados a educagdao moral, sexual e
religiosa. (Fernandes e Ferreira, 2021)
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[...] é tributaria da concepgao dialética, especificamente na versao do
materialismo historico, tendo fortes afinidades, no que se refere as
suas bases psicologicas, com a psicologia histdrico-cultural
desenvolvida pela Escola de Vygotsky. A educagao é entendida
como o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Em outros termos, isso
significa que a educagao é entendida como mediagao no seio da
pratica social [...] (Saviani, 2007, p. 419-420).

Nesse periodo, iniciou-se um movimento social e cultural de
alcance internacional, cujo objetivo era desenvolver uma analise
critica da pedagogia predominante, que se limitava a reproduzir
conhecimentos sem uma perspectiva historicizadora. A década de
1970 testemunhou um movimento pedagdgico voltado para a
criagdo de uma pedagogia alternativa a predominante, marcando
um periodo de desenvolvimento das analises criticas a educagao.
Conforme Saviani (2008) essa iniciativa atendia a uma necessidade
histdrica, especialmente no contexto brasileiro, ressaltando, ainda,
que esse movimento ndo se limitava apenas a realidade brasileira,
mas era parte de um fendmeno internacional, com teorias sendo
elaboradas no final da década de 1960 e inicio da década de 1970.

No livro As ideias pedagdgicas no Brasil (Saviani, 2008), é possivel
obter uma compreensao da origem da PHC por meio de seus
principais referenciais conceituais, Marx e Engels. A partir de seus
pensamentos, surgiu a Sociologia Critica, que fundamenta a linha
progressista e, consequentemente, a Pedagogia Histdrico-Critica.

Esta teoria pedagogica emergiu como uma resposta a
necessidade amplamente reconhecida pelos educadores brasileiros
de superar as limitagoes das pedagogias nao-criticas, representadas
por concepgoes tradicionais, escolanovistas e tecnicistas, assim
como das visOes critico-reprodutivista presentes na teoria da escola
como aparelho ideoldgico do Estado, na teoria da reproducao e na
teoria da escola dualista. Durante a década de 1980, essa
abordagem pedagdgica ganhou certa difusao, sendo até mesmo
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adotada em sistemas oficiais de ensino, como ocorreu
especialmente nos estados do Parand e de Santa Catarina.

Contudo, em momento recente e na atualidade, a partir do
recrudescimento do pensamento autoritario, nao sé no Brasil, mas
em varias partes do mundo pela evidenciagdo na politica do
extremismo a direita, especialmente, novos/velhos ares se
apresentam em disputa no campo da educagao. Nesse contexto, na
defesa do pseudoconservadorismo a que nos referimos, alinhado
ao projeto neoliberal de destrui¢do da esfera publica e da vivéncia
democratica encontra, nao sé a Pedagogia Historico-Critica, mas
toda e qualquer proposta revoluciondria ou critica no campo da
educagao, o ataque ferrenho e violento, as vezes literalmente, de
grupos e movimentos reacionarios que tem se constituido mais
abertamente na atual conjuntura.

Nesse sentido, o desmonte da esfera publica, que passa pela
cartilha liberal classica da diminui¢ao do papel do Estado, implica,
por exemplo, na reducao dos investimentos em servigos publicos
essenciais. Esse cendrio frequentemente desemboca em processos
de privatizagao promovendo a transferéncia de responsabilidades
sociais para o setor privado, prejudicando, em muitos casos, o
acesso equitativo aos servigos. A partir da perspectiva da
desconstrugao de politicas sociais, alimentada pela énfase no
individualismo e na minimizagdo do papel estatal, ha uma
diminui¢ao do suporte a programas sociais e de redistribui¢ao de
renda, afetando particularmente os grupos mais vulneraveis da
sociedade.

Dito isso, é fundamental pensar a formacao docente para além
de um processo técnico, alinhado puramente a determinagdes
governamentais ou de instancias privadas, que sao contrdrias a
concepgao de uma educagio publica, gratuita e de qualidade. E um
processo politico e que envolve concepgdes politicas. E um campo
de disputa em que, o projeto prevalente atualmente, seja nas
entrelinhas, no imagindario ou nas propostas governamentais e de
grande parte das fundagoes e defensores atuais de propostas para
o campo da Educagdo, ndao compactua com uma perspectiva critica
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para além da concepcao que se enquadre nas propostas do mercado
e suas fundamentagoes neoliberais.

A PHC se destaca como uma abordagem educacional que
pressupde a unido de concepgdes marxistas, configurando-se,
assim, como um método dialético na produgao de conhecimento.
Buscando compreender os fendmenos sociais e educacionais,
inspirado nas ideias de Karl Marx, seu método propde a analise das
contradicbes e das interacbes entre diferentes elementos,
reconhecendo a complexidade e a dinamica da realidade, da
sociedade, da cultura e das rela¢des de poder.

Nesse contexto, a Teoria Historico-Cultural de Vygotsky, por
sua vez, desempenha um papel crucial na PHC. Essa teoria destaca
a importancia do contexto historico e cultural na formagao do
individuo e na constru¢dao do conhecimento. Enfatiza a interacao
social e o papel mediador da cultura no desenvolvimento
cognitivo. Assim, ao incorporar os principios vygotskianos, a PHC
valoriza as influéncias do ambiente sociocultural na educacgao.

A uniao dessas perspectivas proporciona uma abordagem
educacional enriquecedora, que reconhece a complexidade da
realidade e busca compreender as contradi¢des sociais. Ao
amalgamar concepgdes marxistas, o0 método dialético e a Teoria
Historico-Cultural, oferece uma base solida para compreender e
atuar no campo educacional de maneira contextualizada e
transformadora, contribuindo para a construcao de uma pratica
pedagogica mais reflexiva e socialmente engajada.

Dado esse contexto, Saviani (2011), certamente o principal
representante da PHC, descreve a necessidade e a caréncia
brasileira que existia na formacao do professor, de perpassar o
senso comum e atingir a consciéncia filosdfica na compreensao de
sua pratica educativa. Segundo o autor,

O que leva o educador a filosofar sao os problemas [...] que ele
encontra ao realizar a tarefa educativa. E, como a educacao visa o
homem, é conveniente comegar por uma reflexao sobre a realidade
humana, procurando descobrir quais os aspectos que ele comporta,
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quais as suas exigéncias referindo-as sempre a situagao existencial
concreta do homem brasileiro, pois € ai (ou pelo menos a partir daf)
que se desenvolvera o nosso trabalho. Assim, a tarefa da filosofia da
educacao sera oferecer aos educadores um método de reflexao que
lhes permita encarar os problemas educacionais, penetrando na sua
complexidade e encaminhando a solugdao de questdes tais como: o
conflito entre “filosofia de vida” e “ideologia” na atividade do
educador; a necessidade da opgao ideolédgica e suas implicagdes; o
carater parcial, fragmentério e superavel das ideologias e o conflito
existente entre diferentes ideologias; a possibilidade, legitimidade,
valor e limites da educacao; a relacdo entre meios e fins na educagao
(como usar meios velhos em fungao de objetivos novos?); a relagao
entre teoria e pratica (como a teoria pode dinamizar ou cristalizar a
pratica educacional?); é possivel redefinir objetivos para a educagao
brasileira? Quais os condicionamentos da atividade educacional? Em
que medida € possivel supera-los e em que medida € preciso contar
com eles? (Saviani, 2009, p.28).

Nesse conjunto, a perspectiva histérico-cultural busca analisar
historicamente, baseada na concepgao filoséfica do materialismo
dialético, principios e metodologias que possam compor os
conhecimentos psicologicos.

Meira (2007, p. 41), nesse construto, afirma que a “Psicologia
Histdrico-Cultural tratou da relacao entre individuo e sociedade de
uma forma inteiramente nova, apontando para o carater mediado
e socio-historico dos processos psiquicos”. Considera ainda que o
desenvolvimento psiquico € social e ocorre num tempo histérico,
sendo que a formagao da consciéncia e das capacidades do Homem
somente € possivel pelas trocas de relacionamento social
subsidiados por instrumentos materiais e psicoldgicos.

Ja sobre o Método Materialista Historico-Dialético, Pires (1997)
preconiza a interpretagao da realidade, a visao de mundo e a praxis
(pratica/teoria); diz respeito principalmente a materialidade e a
concreticidade. O carater material dispde sobre a organizagao dos
homens em sociedade para a produgao e a reprodugao da vida, e o

110



carater histérico sobre a organizacdo que os homens constroem
através de sua historia.

O objetivo dessa teoria, portanto, é oferecer uma instituigao
educacional capaz de proporcionar a transmissao e assimilagao do
saber sistematizado e historicamente elaborado. Corroborando este
pensamento, Saviani (2013, p. 44) afirma:

[...] a pedagogia histdrico-critica vem sendo construida como uma
teoria pedagdgica empenhada em elaborar as condigdes de
organizac¢ao e desenvolvimento da pratica educativa escolar como
um instrumento potencializador da luta de classe trabalhadora pela
transformacgdo estrutural da sociedade atual. Dizendo de outra
maneira: o que a pedagogia histdrico-critica se propde é articular a
educacao escolar com a luta de classe trabalhadora pela superacao
do capitalismo e implantacdo do socialismo.

Nesse sentido, a educacdo desempenha um papel
fundamental na democratizacao da sociedade, pois ela tem como
caracteristica especifica o saber objetivo, um conhecimento
elaborado e sistematizado ao longo da histéria pela humanidade.
Nao se trata de qualquer tipo de conhecimento fragmentado, mas
sim do conhecimento vinculado a cultura erudita e a ciéncia.

A construgdo da consciéncia filosofica do professor na PHC

A filosofia desempenha uma crucial tarefa de questionar e
analisar de maneira racional, rigorosa, radical e abrangente
qualquer fendmeno apresentado. Esse processo implica em
destacar as caracteristicas especificas do fendmeno em questao,
diferenciando-o dos demais, portanto, eleva o sujeito do senso
comum, onde impera a consciéncia ingénua, para um nivel mais
elevado e critico: a consciéncia filosofica. Nesse sentido, ela
representa a conquista pratica e histérica da consciéncia,
estabelecendo um vinculo essencial entre o ser e o conhecer.

Dado o contexto apresentado, a proposta da pedagogia em
questdo é compreender a educagdo como uma manifestagao
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presente do educador, ao mesmo tempo, como resultado historico.
Assume-se um compromisso com a transformacdo social,
reconhecendo que a educagao desempenha um papel central nesse
processo. Através de uma abordagem critica e reflexiva, essa
pedagogia busca promover a conscientiza¢ao dos individuos sobre
as desigualdades sociais e as estruturas de poder, capacitando-os a
atuarem como agentes de transformacao. E como isso ocorre? De
acordo com Saviani (2020, p. 20),

Eu costumo dizer que, para a pedagogia histdérico-critica, ndo ha
métodos previamente condenados e nem métodos previamente
consagrados, porque a escolha do método é sempre dependente da
finalidade a ser atingida. E o fim a atingir que determina a escolha
do método e dos procedimentos. Até o exemplo que eu dou é: se o
que esta em causa € esclarecer o significado de determinado conceito,
entdo, a forma mais econdmica e adequada para fazer isso é pela
exposicao. Vocé expde, explicando o que é o conceito para todos,
para a classe toda, para 500 pessoas, explica para todos eles e pronto.
Uma aula expositiva vai bem para isso. Agora, se o objetivo que vocé
quer atingir é estimular nos estudantes a capacidade de debate, de
critica, de discussdo, ai usa-se a dinamica de grupo, a mesma
dinamica que é consagrada pela Escola Nova. A exposi¢ao que é
consagrada na escola tradicional a escola nova critica: “nao deve
fazer exposigdo, isso € superado... Tem que usar a dinamica de
grupo, ela é sempre é valida e nunca € valida a exposigao”. Na escola
tradicional é sempre valida a exposigao, a dinamica de grupo vocé
faz quando vocé quiser perder um pouco de tempo. Nao é essa a
chave interpretativa dessa questao. Para a pedagogia historico-
critica, vocé pode usar “esta” ou “aquela” de acordo com o objetivo
que vocé quer atingir.

Ao buscar colocar em pratica uma teoria marxista na educagao,
¢ fundamental que o professor compreenda a concepgao da
sociedade vigente, em que o trabalho é uma atividade humana
significativa. Essa compreensao vai além da ideia de trabalho como
uma mera atividade material, limitada a producao de bens e
servi¢os, na qual o homem se torna apenas uma mao de obra
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alienada. O trabalho, deve ser uma atividade criativa, na qual o
trabalhador possa expressar sua individualidade, desenvolver suas
habilidades e contribuir para o avango da sociedade. A alienagao
ocorre quando o trabalho é reduzido a uma mercadoria, em que o
trabalhador perde a conexao com o resultado de seu trabalho,
tornando-se apenas um instrumento nas maos do capital. Segundo
Marx (2004), a concepgao de trabalho alienado refere-se a uma
relagao de distanciamento entre o ser humano e o préprio sistema
monetdrio. Essa perspectiva destaca a ideia de que o trabalho,
essencial a existéncia humana, € percebido como algo estranho e
distante de sua esséncia quando inserido no contexto do sistema
monetario.

Contra essa perspectiva alienada, o trabalho docente ndo pode
jamais perder seu carater humano, transformador e esclarecedor.
Pensar a educagdo para além da proposta de preparar para um
“mercado de trabalho”, é condigao inerente para uma formagao
docente que nao seja reprodutora de uma proposta que oculta suas
verdadeiras inteng¢does. Newton Duarte (2009, p. 72) salienta que,
num processo alienador, a todo o0 momento se refor¢a que a culpa
¢ do trabalhador e do processo de formagao na escola, ocultando as
contradi¢des do projeto neoliberal:

[...] H& que se difundir a ideia de que o desemprego e o constante
adiamento da concretizagdo da promessa de fazer o Brasil ingressar
no Primeiro Mundo sido consequéncias da ma formacdo dos
trabalhadores, da mentalidade anacronica difundida por uma escola
nao adequada aos novos tempos, com seus contetidos ultrapassados,
seus recursos pedagdgicos obsoletos, com professores sem iniciativa
propria, sem criatividade e sem espirito de trabalho coletivo e ainda
uma comunidade de pais que ndo arregaga as mangas para trabalhar
em permanente mutirao de recuperacao e preservacao das escolas do
bairro. Assim, o discurso sobre a educagao possui a importante tarefa
de esconder as contradi¢des do projeto neoliberal de sociedade, isto
é, as contradi¢des do capitalismo contemporaneo, transformando a
superagao de problemas sociais em uma questdo de mentalidade
individual [...] (Duarte, 2009, p.72).
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Nesse contexto, em cenarios ultra neoliberalistas, a escola se
tornou um ambiente de reproducdo, onde a universalizacao do
acesso acontece. Contudo, ainda ndo ha um é&xito no
desenvolvimento social e intelectual de todos os alunos, ndo ha
consolidagao, pois, ser acessivel a todos nao é suficiente. E preciso
garantir que o aluno adquira os conhecimentos socialmente
produzidos e a juncdo do ensino escolar com o conhecimento
elaborado e sistematizado. Nesse sentido, Saviani (2011) deixa em
evidéncia que a fungao social da escola é a de propiciar a aquisi¢ao
dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado
(ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber.
As atividades da escola devem organizar-se a partir dessa questao.

Nesse entendimento, Newton Duarte (2009) compreende que,
para de fato alcangar os objetivos propostos, € necessario que haja
a socializagdo, pela escola e pelo professor que nela se molda,
buscando humanizar as relagdes entre os individuos,
transformando a riqueza material e espiritual universal em
contetdo para todos os estudantes.

Diante disso, destaca a importancia de que o professor que se
paute nesta teoria compreenda a ideia de uma sociedade comunista,
em que o trabalho deve ser atividade do homem, na qual ele se
desenvolve e deixa sua marca na humanidade, e que isso pode
acontecer com a jungao entre atividade material e intelectual e com
o fim da alienagdo do trabalho. Este professor, portanto, pode ter
esse pensamento como guia de seu trabalho com os alunos, afinal,
na sociedade atual, o trabalho é visto como meio de sobrevivéncia, e
nao como atividade de autorrealizagao das pessoas.

Entende-se, a partir do expressado até aqui, que o educador na
PHC deve ser um intelectual critico, capaz de desenvolver uma
visdo ampla do conhecimento, reconhecendo sua relagdo com a
realidade social e histérica. Além disso, ele deve promover a
igualdade de oportunidades educacionais, considerando as
diferencas individuais dos alunos e buscando formas de superar as
desigualdades sociais. Neste contexto, o professor também
desempenha um papel importante na sele¢ao e organizacao dos
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conteudos, priorizando aqueles que sao relevantes e significativos
para a formacdo dos estudantes. Por isso, deve estimular a
pesquisa, o debate e a construgdo coletiva do conhecimento,
incentivando os alunos a questionarem, refletirem e participarem
ativamente do processo educacional. Ainda sobre o papel do
professor, complementa Saviani (2015, p. 188):

[..] o professor tem uma visdo sintética, os alunos uma visao
sincrética. E advirto que se trata, ai, da pratica social tal como se da
na sociedade contemporanea. Dizer, entdo, que o professor, para
atuar eficazmente junto aos alunos, deve ter uma compreensao
sintética da pratica social, significa dizer que ele devera ter uma
compreensao articulada das maultiplas determinacdes que
caracterizam a sociedade atual. Ou seja, se os alunos, situando-se no
ponto de partida com uma visao sincrética, tém uma compreensao
ainda superficial, marcada pelas vivéncias empiricas, presas as
impressoes imediatas, o professor ja teria passado pela analise, pela
mediagdo do abstrato, ascendendo a uma compreensao concreta, isto
¢, apreendendo a realidade como sintese de multiplas
determinagdes, como unidade da diversidade.

Evidentemente, considerando o contexto atual, é fato que essa
€ uma perspectiva de formagao docente, nao sua realidade efetiva.
Na sociedade atual a competicao econdmica resultante de uma
sociedade capitalista, traz uma concepgao liberal que afirma ser a
escola um ambiente onde a comunicacao tem como objetivo dirigir
o educando para uma preparacao estreita para o local de trabalho.
Descartando e deturpando o conhecimento historicamente
produzido pela humanidade, desta forma impossibilita que, tanto
educador, quanto educando, tenham conscientizacdo dos limites
atribuidos pelas construgdes sociais.

Por isso, na pedagogia de base marxista, ha uma concepgao de
que o educador deve assumir um papel inovador, buscando
transformar também a posi¢ao dos alunos em relagao a escola e ao
processo de ensino. Essa nova perspectiva do papel do professor é
analisada e estudada a partir da pratica, seguindo para o
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embasamento tedrico e, entao, retornando a pratica em relacao ao
processo de ensino-aprendizagem dos alunos. Em outras palavras,
parte-se da realidade social concreta, passa-se para a teoria e, em
seguida, retorna-se a realidade, porém com um olhar
completamente renovado sobre ela.

O retorno a pratica se d4 por meio da aplicagao dessas teorias
e conceitos em sala de aula, buscando promover uma educagao que
va além da mera transmissao de conhecimento, mas que seja capaz
de desenvolver o pensamento critico e a consciéncia politica nos
alunos. Assim, a pedagogia de base marxista busca criar condi¢oes
para que os estudantes possam compreender, questionar e
transformar a realidade social em que estdo inseridos. Nesse
intento, Saviani (2011, p. 9) nos indica alguns passos para tais
procedimentos:

a) Identificagdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa
o saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as
condigbes de sua producao e compreendendo as suas principais
manifesta¢des bem como as tendéncias atuais de transformacoes; b)
Conversao do saber objetivo em saber escolar de modo a torna-lo
assimilavel pelos alunos no espago e tempo escolares; c) Provimento
dos meios necessarios para que os alunos nao apenas assimilem o
saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo de sua
produgao bem como as tendéncias de sua transformagao.

Para Saviani (2011) é preciso pensar uma escola unitaria,
porque guiada pelo mesmo principio, o da radical historicidade do
homem, organizada em torno do mesmo contetido, a prépria
histéria dos homens, identificado como o caminho comum para
formar individuos plenamente desenvolvidos. Com efeito,
produzir, em cada individuo singular, a humanidade que ¢é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens é
desafio, nao para um conservadorismo perverso em seu projeto de
sociedade excludente, mas, na contramao, para se pensar uma
sociedade que se constitua a partir da compreensao da agao dos
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homens enquanto sujeitos historicos, construtores de sua propria
histéria e de um mundo mais democratico.

Nesse entendimento, o educador é primordial para o
desenvolvimento integral de seus alunos. Tanto pode
desempenhar o papel de contornar as questoes de marginalidades
da sociedade, de impedir que as contradi¢des estruturais venham a
tona, quanto pode desempenhar o papel inverso de, a partir dos
elementos de conjuntura, explicitar as contradi¢des da estrutura,
acelerar a marcha da histdria, contribuindo, assim, para a
transformacao estrutural da sociedade.

O professor, dentro do quadro de realidade ampla, portanto,
tem papel importante em relacdo as transformacdes necessarias
para uma sociedade mais justa. Evidentemente, ele nao é o tinico
responsavel por essa mudanga social, no campo da educagao.
Existem outros profissionais que atuam nessa drea e sao relevantes
para uma modificagdo estrutural, mas o professor, enquanto
profissional em contato formativo com os alunos, precisa estar cada
vez mais consciente de sua importancia revolucionaria.

Nessa perspectiva os professores sao vistos como intelectuais
em continuo processo de formacdo e suas experiéncias sao vistas
como a fonte do saber, ou seja, é a partir da experiéncia que se
constroi o saber profissional. Neste caso, o ensino reflexivo considera
como fundamental e base de seu processo pratico em sala de aula.

Nessa abordagem, os professores sao concebidos como
intelectuais em constante desenvolvimento, e suas experiéncias sao
reconhecidas como a fonte primordial de conhecimento. Em outras
palavras, a construgao do saber profissional se origina a partir da
vivéncia pratica, sendo o ensino reflexivo fundamental e alicer¢ado
no processo cotidiano em sala de aula.

O conceito de professores como intelectuais em formagao
ressalta a natureza dinamica da profissao docente, destacando que
o aprendizado continuo € intrinseco a pratica educativa. Dessa
forma, as experiéncias vividas pelos professores tornam-se a base
solida para o aprimoramento constante de suas habilidades e
conhecimentos.

117



O ensino reflexivo, por sua vez, assume um papel central ao
considerar a pratica em sala de aula como elemento fundamental
no processo formativo. A reflexdo sobre as agdes, desafios e
sucessos vivenciados na pratica cotidiana propicia uma
compreensdo mais profunda do processo educativo. Isso ndo
apenas fortalece a conexao entre teoria e pratica, mas também
contribui para o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas mais
eficazes e alinhadas as demandas do contexto educacional.

Em sintese, a visao dos professores como intelectuais em
constante formacgao destaca a importancia intrinseca das
experiéncias no desenvolvimento do saber profissional. O ensino
reflexivo, ao reconhecer a pratica em sala de aula como essencial,
reforca a ideia de que a reflexao constante sobre a acao pedagdgica
¢ um elemento-chave para a evolugdo continua da pratica
educativa, proporcionando beneficios significativos tanto para os
professores quanto para os alunos.

As contribui¢des da pedagogia histdrico-critica, portanto, para
a formacao de professores sao significativas a partir da énfase na
relagio entre teoria e pratica. E de fundamental importancia que os
professores compreendam os fundamentos tedricos da educagao,
bem como as implicagOes praticas dessas teorias em sala de aula.
Isso ajuda os professores a desenvolverem uma pratica pedagodgica
embasada e coerente, para que se promova uma aprendizagem
significativa para os alunos.

Além disso, a pedagogia historico-critica valoriza a formacao de
professores como sujeitos histdricos e sociais. Ou seja, como proposta
pedagogica reconhece que os professores estdo inseridos em um
contexto social especifico e que suas praticas sdo influenciadas por
essa realidade. Dessa forma, a formagao de professores baseada nessa
abordagem busca desenvolver uma consciéncia critica sobre a
realidade social e uma compreensdo aprofundada das relagdes de
poder presentes na educacao. Nesse contexto, essa postura reflexiva
permite que os professores avaliem sua pratica, identifiquem desafios
e busquem solugdes criativas e inovadoras para promover uma
educagdo de qualidade. Por isso, destaca-se a importancia da
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problematizacdo como estratégia pedagogica. Os professores sao
encorajados a trazer para a sala de aula questdes relevantes e
significativas, relacionadas a realidade dos alunos e a sociedade em
que estao inseridos. Isso promove o engajamento dos estudantes,
estimula o pensamento critico e contribui para o desenvolvimento de
uma consciéncia politica e social.

Evidentemente, para tanto, € fundamental, a partir dos contextos
e analises apresentadas, um olhar especifico para a formagao docente,
considerando nossa conjuntura politica atual, de recrudescimento do
extremismo a direita. Apesar de um breve respiro democratico com a
vitdria nas urnas contra o projeto de cunho fascista que se constituiu
nos quatro anos anteriores, a continuidade do projeto neoliberal de
sociedade que se introjeta em nossas vidas, cada vez mais de forma
eficaz pelos seus mecanismos de ocultamento das contradi¢des, ndo
se encerrou. H4 muito que se fazer.

Consideragoes finais

Nosso ensaio teve como objetivo compreender, de forma
sintética, a PHC e a sua contribuicdo para o desenvolvimento da
consciéncia filoséfica na formacdo docente. Entende-se que o
educador € crucial para o desenvolvimento integral de seus alunos.
Ele pode tanto atuar como um agente que contorna as questoes de
marginalizacao da sociedade e oculta as contradigdes estruturais,
como também pode desempenhar o papel oposto. Por isso, a
importancia de sua formacao.

Desta forma, para que o professor exerca seu papel de acordo
com essa abordagem pedagdgica, é essencial trabalhar os
conteudos de forma contextualizada, mostrando aos alunos que
eles sdo produzidos historicamente por pessoas, a partir de suas
relagdes sociais de trabalho. O professor deve compreender que o
conhecimento e os contetidos escolares nao sao fragmentados,
neutros ou desconectados da historia. Em sala de aula, é
fundamental estimular o questionamento e a duvida, para que os
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alunos vejam o conhecimento como uma construgao e possam
interrogar tanto as incertezas quanto as certezas.

Embora outras profissdes na area da educagao também sejam
relevantes para promover mudangas estruturais em dire¢ao a uma
sociedade mais justa, o professor, como profissional em contato
formativo direto com os alunos, desempenha um papel importante
nesse processo. Ele deve estar cada vez mais consciente de sua
importancia revoluciondria na busca por transformacoes sociais.

E importante ressaltar que nem todo conhecimento é capaz de
proporcionar uma representacao precisa da realidade. A selecao
dos contetidos cldssicos e a sua transmissao na escola devem ser
pautadas por um compromisso politico com a formacdo de
individuos emancipados, plenamente desenvolvidos e capazes de
contribuir para a transformacao social, visando a superacao do
modo de producao capitalista.

Entendemos, nesse sentido, que a pedagogia histérico-critica é
uma teoria pedagogica comprometida com a educagao para os
filhos da classe trabalhadora. Nesse sentido também, apresenta
contribuicdbes para a formagao de professores que devem
considerar a énfase na relagdo entre teoria e pratica, a valorizacao
da formagdo destes como sujeitos histéricos, a promogao da
reflexdo critica e a adogao da problematizacdao como estratégia
pedagogica. Esses aspectos certamente contribuem para uma
formagao mais solida e consciente, preparando os professores para
atuarem de forma critica, transformadora e comprometida com
uma educagao de qualidade.

Portanto, a consciéncia filoséfica nao é apenas um fim em si
mesma, mas um meio para promover uma praxis educativa que
transcende as limita¢gdes do conhecimento superficial e ingénuo,
guiando os individuos para um entendimento mais profundo e
critico do mundo que os cerca.

Evidentemente, pensar uma educacao que seja emancipadora
e libertadora, favorecedora da constitui¢ao de uma sociedade mais
justa e democrdtica, ndo se resume a uma féormula ou teoria
pedagogica. Neste contexto, em tempos de violéncia e barbérie, em
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que tanto se fala em liberdade e direitos, é fundamental que nos
apropriemos e compreendamos todos os fundamentos possiveis
para que se possa contrapor, a tal cendrio, uma pratica que nao se
desvincula da teoria na formacao docente, mas se constitui como
construto de uma praxis pedagdgica que seja, realmente, critica,
emancipadora e libertadora.
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As avaliacOes externas e a ldgica de mercado na
formacao continuada de professores do
ensino basico no Brasil

Inés Gaspar de Moraes
Marisa Noda

Introducao

As discussOes sobre avaliacbes externas! no Brasil, vem
ganhando mais espa¢o em estudos da 4rea da educagao,
principalmente, apds a implantacao do Sistema Nacional de
Avaliagao da Educagdo Basica — Saeb, na década de 1990.
Pesquisadores que tratam desse tema, tao complexo, apresentam
diversas facetas e implica¢des da utilizacao desse instrumento para
monitorar a “qualidade” do ensino na educagao basica.

Este artigo tem o objetivo de mostrar como a avaliacao da
educagao basica brasileira vem se configurando a partir da
Constituicdo Federal — CF de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao - LDB 9394/96, da Portaria Ministério da Educagao - MEC
n° 931/2005, do Plano Nacional de Educagao — PNE, aprovado pela
Lein®13.005/2014, e da Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
e adentrando, pela logica de mercado, e quais sdo os efeitos

1 A avaliacdo externa é um dos principais instrumentos utilizados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP para
promover estudos, pesquisas e avaliagdes sobre o Sistema Educacional Brasileiro
com o objetivo de subsidiar a formula¢ao e implementagao de politicas publicas
para a area educacional a partir de parametros de qualidade e equidade, bem
como produzir informagdes claras e confidveis aos gestores, pesquisadores,
educadores e publico em geral. Por exemplo: Sistema de Avaliacdo da Educacao
Basica - SAEB. (Brasil, 2023)

123


http://portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica/saeb
http://portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica/saeb

suscitados pelas avaliagOes externas e em larga escala na formacao
continuada de professores.

O presente estudo, de cunho bibliografico, se apoia nos
documentos legais, acima apresentados; nas produgoes cientificas
de autores que dialogam com o Materialismo Historico-Dialético
na discussao sobre as avalia¢des externas e a 16gica de mercado na
formagao continuada de professores. As pesquisas de Afonso
(2007); Perboni; Militao e Di Giorgi, (2019); Dias Sobrinho (2004);
Freitas (2014, 2018); Peroni (2016); Adrido, Garcia, Borghi e Arelaro
(2009); Dresch (2018); Gatti (2008); Gatti e Barreto (2009); Ball (2005)
foram elegidas para dar o embasamento tedrico para compreensao
nos processos de formulacdo e implementacdo das avaliagoes
externas e em larga escala e os desdobramentos do uso dessas
ferramentas na formagao continuada de professores.

Para desenvolver esse intento organizamos duas se¢des. Na
primeira, apresentamos as leis, portarias e decretos que
normatizam as avalia¢cbes externas, os mecanismos de controle
utilizados pelo Estado e algumas reflexdes sobre a manutencao das
ideologias dominantes, da ldgica do capital e a mercadificacao da
educagao. A segunda secdo examina, brevemente, como a logica
de mercado, presente nas avaliagdes externas, influéncia no
trabalho do professor e impacta na formagao continuada ofertada
pelos sistemas de ensino em parcerias publico-privadas.

As avaliacdes externas e os mecanismos de controle na educacao
basica

O primeiro indicativo formal de avaliacdo externa ou
avaliacdo em larga escala, no Brasil, esta pontuado na Constitui¢ao
Federal Brasileira - CF de 1988 no Artigo 209, inciso II - autorizagao
e avaliagio de qualidade pelo poder publico (Brasil, 1988).
Entretanto, a CF nao define quais os instrumentos que serado
utilizados para avaliar a qualidade da educagao.

A Lei de diretrizes e bases da educac¢ao nacional - LDB 9394/96
em seu artigo 9°, inciso VI, trata do “[...] processo nacional de
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avaliagdao do rendimento escolar no ensino fundamental [...] em
colaboracao com os sistemas de ensino, objetivando a defini¢ao de
prioridades e a melhoria da qualidade do ensino;” (Brasil,1996).
Essa lei também nao especifica 0o modo como sera essa avaliagao.

Para sanar as lacunas quanto a forma de avaliagao a ser
utilizada pelos sistemas de ensino na CF e na LDB, bem como
atender as demandas das politicas publicas e a necessidade de
formalizar os instrumentos de avaliagao no Brasil, é implantado,
por iniciativa do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais — INEP, na década de 1990, o Sistema de Avaliacao
do Ensino Basico - SAEB e, a cada ano foi se adequando e alterando
seu formato. Nos anos 2000, esse mesmo sistema, necessitou de
reestruturagao com a ampliacao da populagao-alvo da avaliagao.

Com a publicagao da Portaria Ministério da Educacao -MEC
n® 931/2005 o SAEB passou, em 2005, a ser composto por duas
avaliagbes externas: a Avaliacdo Nacional da Educacao Basica
(Aneb), que manteve as caracteristicas da avaliacdo amostral
realizada em 2003 e a Avaliagao Nacional do Rendimento Escolar
(Anresc), conhecida como Prova Brasil, que avalia as escolas
publicas de forma censitaria (BRASIL, 2005).

Na formulacdo do Plano Nacional de Educacao - PNE,
aprovado pela Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, a meta 7,
apresenta uma preocupagao com as avaliagdes externas posta pela
necessidade da implementagao de estratégias com a finalidade “[...]
fomentar a qualidade da educagao basica em todas as etapas e
modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da aprendizagem
[..]”, (Brasil, 2014) e consequentemente no Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica? — IDEB.

20 Indice de Desenvolvimento da Educagao Bésica (Ideb) aprovado pelo decreto
n® 6.094, de 24 de abril de 2007 e agrupa, em um sé indicador, os resultados de
dois elementos importantes para a qualidade da educacao: o fluxo escolar e as
médias de desempenho nas avaliagdes. O Ideb é calculado a partir dos dados
coletados com o Censo Escolar, e das médias de desempenho no Sistema de
Avaliacao da Educacao Basica -SAEB. (Brasil, 2007)
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A partir 2019, as edi¢oes do SAEB estao em consonancia o PNE
(2014) e com a Base Comum Curricular Nacional - BNCC que reforca
a intencao das politicas publicas de “[..] construir e aplicar
procedimentos de avaliagao formativa de processo ou de resultado
que levem em conta os contextos e as condi¢des de aprendizagem,
tomando tais registros como referéncia para melhorar o desempenho
da escola, dos professores e dos alunos”. (Brasil, 2018, p 17).

Os documentos legais, acima apresentados, que discorrem sobre
as avaliagdes externas no Brasil sdo impregnados de ideologias,
formas de controle e das condigOes gerais da sociedade. Nas palavras
de Almerindo Janela Afonso, as avaliagdes externas sdo “[...] exames
relativamente distintos dos exames tradicionais, aparecendo num
outro contexto histdrico, com motivagdes econodmicas, politicas e
culturais distintas, e sendo justificados socialmente de formas
relativamente diferenciadas.” (Afonso, 2007, p.13)

As leis, portarias e decretos que regem as avaliagdes externas
tem em seu discurso explicito a melhoria da qualidade da
educacao, respaldado pela logica de mercado, este instrumento é
utilizado pela via de parcerias publico-privadas que visam
controlar ou delimitar as agoes de todos os agentes envolvidos na
educacao. Com relacéo as formas controle, Fabio Perboni, Andreia
Militao e Cristiano Di Giorgi (2019) sintetizam que:

O controle sobre as politicas educacionais formalmente exercido pelo
poder publico tem marcada presenca da légica de mercado na
medida em que o Estado contrata a expertise de agentes privados
para a formulagao implementagao de diferentes agdes no campo das
politicas educacionais. (Perboni; Militdo e Di Giorgi, 2019, p. 10)

O Estado utiliza as avaliagdes como forma de exercer o
controle sobre a educagdo, porém, cede a empresas privadas a
elaboracdo e a execucdo das agdes educacionais. Nesse mesmo
sentido, José Dias Sobrinho (2004) enfatiza que a avaliagao ¢ um
“fendmeno politico”. Para ele, “[...] tdo importante é o papel da
avaliacdo do ponto de vista politico e tao eficiente é ela para
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modelar sistemas e garantir determinadas praticas e ideologias que
nenhum Estado moderno deixa de praticd-la de modo amplo,
consistente e organizado. (Dias Sobrinho, 2004, p.706)

A pesquisa de Luiz Carlos de Freitas (2014) colabora com a
discussao sobre as formas de controle, a ldégica de mercado e
abertura para do campo educacional para as investidas dos
reformadores empresariais na educacdo e explica que esse
conjunto de dispositivos:

[...] visa abrir o campo educacional para “empresas educacionais
confidveis” do mercado de consultoria, materiais didaticos,
avaliagao, venda de tecnologia, organizagao de big data entre outras,
que operam na difusdao de métodos tecnicistas e introduzem nas
redes e escolas processos de gestdo verticalizados que permitem
elevar o grau de controle sobre os profissionais da educacao, a titulo
de garantir a obtengao de metas e indices nas avaliagdes externas,
definindo os objetivos, a avaliagdo, a forma e o contetido da escola.
(Freitas, 2014, p. 1092)

A fim de garantir que as metas e indices almejados nas
politicas publicas educacionais sejam alcancados, as empresas
especializadas, nessa area do mercado educacional, dao o suporte
técnico e pedagdgico, garantem o controle das agdes dos
professores e ainda lucram com a venda de materiais e outras
tecnologias. (Freitas, 2014)

O cendrio que envolve as avaliagdes externas abre patamares
de negdcio rentavel, e nesse processo de mercadificacao, a
educacgdo vai se configurando como uma mercadoria. (Freitas,
2014). Sobre o processo de mercadificacdo da educacdo publica,
Vera Maria Vidal Peroni (2016) concorda que o setor privado atua
no setor publico de modo complexo e multifacetado. Para ela:

[...] a mercadificacdo da educagao ptiblica ndo é uma abstragao, mas
ocorre via sujeitos e processos. Trata-se de sujeitos individuais e
coletivos que estao cada vez mais organizados, em redes do local ao
global, com diferentes graus de influéncia e que falam de diferentes
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lugares: setor financeiro, organismos internacionais, setor
governamental. (Peroni, 2017, p.9)

Percebe-se que as influéncias da ldgica de mercado, local e
mundial, no campo educacional estdo concatenadas com as leis que
regem o sistema educacional brasileiro para criar a dinamica na qual
o Estado abre as portas para que os agentes privados intensifiquem
suas investidas no setor. Nessa mesma perspectiva, Freitas (2018)
adverte que a educagao publica estd no “caminho da destruigao” e
os “[...] objetivos da reforma associado a privatizagao, de carater
ideolodgico [...] controlar o processo educativo, colocando a escola sob
as formas da administragado empresarial. (Freitas, 2018, p. 103)

O setor privado adentra na organizacao do trabalho
pedagogico visando garantir o objetivo dos reformadores
empresariais de liberar, de forma controlada, acesso a
conhecimentos basicos imprescindiveis no mercado de trabalho
para qualificar os trabalhadores. Na visao de Freitas (2014):

E esta contradigio entre ter que qualificar um pouco mais e ao
mesmo tempo manter o controle ideoldgico da escola, diferenciando
desempenhos, mas garantindo acesso ao conhecimento basico para
a formacao do trabalhador hoje esperado na porta das empresas, que
move os reformadores a disputarem a agenda da educagéo. (Freitas,
2014, p.1089)

Para justificar a inser¢ao dos agentes privados no processo
pedagdgico, as politicas publicas contam com os resultados das
avaliagoes externas. Os indicadores da qualidade da educagao
obtidos nesses exames norteiam o processo de ensino/aprendizagem
nas escolas brasileiras. Para administrar as acdes escolares em torno
da “melhoria da qualidade” do ensino, Freitas relata, que os
empresarios, “[...] consideram a si mesmos a propria solugao do
problema: nada melhor do que eles mesmos assumirem a direcao do
processo educativo.” (Freitas, 2014, p.1091).
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Tem se intensificado nas escolas, com aval da BNCC, dentro
dos parametros de qualidade educacional, o foco nas habilidades e
competéncias; o esvaziamento do curriculo ao garantir nas
matrizes de referéncia a aprendizagem do “bdasico”; o uso das
tecnologias que monitoram o que € ensinado nas escolas, onde os
sistemas de ensino veiculam aulas prontas entre outros.

Nessa mesma vertente, ¢ instaurado a midiatizacdo dos
resultados por meio de um ranking que estimula o processo de
concorréncia entre individuos e institui¢des. A esse respeito, Jaime
Farias Dresch (2018) destaca que “[...] um agravante desta situagao
ocorre quando os resultados constituem apenas um ranking, que
pouco ou nada diz sobre a qualidade das politicas educacionais e
das institui¢des escolares, muito menos sobre o nivel do ensino
oferecido. (Dresch, 2018, 89)

Em meio a esse contexto, os efeitos da logica de mercado estao
atingindo os professores. A formacdo continuada de professores,
ofertada nos sistemas de ensino, bem como outros mecanismos
para retirar o docente de cena levam a precarizacao do magistério.

Alguns efeitos das avaliacdes externas na Formacao continuada
de professores

Nesses ultimos anos, as avaliacdes externas estdo mais
aprimoradas e mais alinhadas a interesses da logica de mercado e
a visdo de controle do que deve ser ensinado nas escolas e a
padronizacao de como deve ser ensinado. Freitas (2014) nos
lembra que:

A organizagao do trabalho pedagdgico da sala de aula e da escola
ficou cada vez mais padronizada, esvaziando a acdo dos
profissionais da educagdo sobre as categorias do processo
pedagdgico, de forma a cercear um possivel avango progressista no
interior da escola e atrelar esta instituicdo as necessidades da
reestruturagdo produtiva e do crescimento empresarial (Freitas,
2014, p. 1092).
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Para orientar o processo pedagdgico, de modo padronizado, a
avaliacOes emergem como potente mecanismo de transformacao
das condutas que se pretende no interior das escolas. Os
reformadores empresariais da educagao, utilizam essa ferramenta
“[...] como forma de permitir o fortalecimento do controle nao so
sobre a cultura escolar, mas sobre as outras categorias do processo
pedagogico, pelas quais se irradiam os efeitos da avaliagao,
definindo o dia a dia da escola.” (Freitas, 2014, p. 1093)

Com base no fortalecimento das formas de controle os
conteudos e os métodos passam a ser padronizados ou apostilados
por meio de parcerias publico-privadas. O artigo das autoras
Thereza Adrido, Teise Garcia, Raquel Borghi e Lisete Arelaro (2009)
demostra que as parcerias firmadas com fim de monitoramento e
padronizagao é uma “cesta” de contratos firmados entre 6rgaos
publicos e a iniciativa privada. (Adrido, Garcia, Borghi e Arelaro
2009, p. 806)

A formacao continuada de docentes, € um dos elementos dessa
“cesta” (Adriao, Garcia, Borghi e Arelaro 2009). Freitas (2018)
critica que isso € um procedimento para fomentar “[...] um processo
que expropria o trabalho do magistério e o transpde como trabalho
morto no interior de manuais impressos e/ou plataformas de
aprendizagem”. (Freitas, 2018, p. 105)

Da mesma forma e com os mesmos interesses que foram
propostas legalmente as avaliagdes externas, a formacao
continuada também estda amparada pelo Decreto n® 6.755 de 29 de
janeiro de 2009, que institui a Politica Nacional de Formacao de
Profissionais do Magistério da Educacao Basica, para normatizar a
formacao inicial e continuada dos professores das redes publicas.
Bernadete Angelina Gatti cita que, a partir dessas politicas
publicas, houve um “[...] respaldo legal para o financiamento de
formagao de professores em servigo” e “uma escalada enorme na
oferta de programas de educagao continuada” (Gatti, 2008, p.64)

Em outro estudo intitulado Professores do Brasil: impasses e
desafios, as pesquisadoras Bernadete Gatti e Elba Siqueira de Sa
Barreto (2009) trataram, entre outros assuntos, sobre a formagao
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continuada de professores para educacao bdsica no Brasil. As
autoras advertem que hd um universo “bastante heterogéneo de
atividades” nessas formagoes e que “[...] os curriculos desses cursos
sdo pouco atentos a necessidade de uma formacgao que forneca os
instrumentos indispensaveis a um fazer docente consciente de seus
fundamentos, com boa iniciagao em praticas, e aberto a revisoes e
aperfeigoamentos constantes.” (Gatti e Barreto, 2009, p.201)

As propostas de formagdo continuada, estdo ligadas aos
indices alcancados na avaliagdo. Esses projetos estimulam o
treinamento dos professores baseado nas habilidades e
competéncias em prol da eficiéncia. Stephen Ball esclarece em seu
artigo Profissionalismo, gerencialismo e performatividade que:

A eficacia prevalece sobre a ética; a ordem sobre a ambivaléncia. Essa
mudanga na consciéncia e na identidade do professor apoia-se e se
ramifica pela introdugdo, na preparagao do professor, de formas
novas de treinamento nao-intelectualizado, baseado na competéncia.
(Ball, 2005, p. 548).

Em nome da eficacia e da melhoria na qualidade, as parcerias
tendem a esvaziar, de conhecimentos tedricos, os cursos de
formacao dos professores e prioriza-se o treinamento basico de
como utilizar as ferramentas padronizadas, materiais didaticos e
plataformas focadas apenas nas habilidades e competéncias
preconizadas pela BNCC. (Freitas, 2014)

Nesses cursos, ha ainda, um estimulo a competividade entre
escolas, entre professores para que os indicadores de qualidade
sejam alcangados. Para Freitas (2014), as influéncias de agentes
privados na formacao continuada exercem uma:

[...] pressao externa, sob o argumento do “direito de
aprender”, impde uma cultura escolar e define o ritmo de
ensino do professor em sua sala, marcado pelas avaliagoes
locais preparatorias para as avaliagdes em larga escala. Este
processo € controlado pelos gestores das escolas que nao so
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acompanham o avango do desenvolvimento do contetido nas
salas de aula através das apostilas, como definem quando
ocorrerao simulados e avalia¢Oes locais (ndo raramente de
periodicidade bimestral) em articulagdo com avaliagOes
externas. (Freitas, 2014, p.110)

Diante dessa pressao externa, pautada na logica de mercado,
o docente tem mais atividades focadas na performance da sua
turma a executar que vai sendo seduzido para as utilizar as
“facilidades” das aulas prontas. Freitas (2014) pondera que:

O controle gerencial verticalizado nas escolas, o apostilamento e o
planejamento “passo a passo” fazem com que seja desnecessaria uma
grande preparacdo profissional, bastando que professores
improvisados treinados em seguir apostilas e obedecer sejam
suficientes para os novos propositos. Ja ndo é necessario adequar o
desenvolvimento da aprendizagem aos varios e diferenciados ritmos
de aprendizagem dos estudantes. (Freitas, 2014, p. 1103)

As formas de atuagao dos reformadores da educagao, no que
concerne a formagao continuada de professores, seguem na tendéncia
de adaptar o trabalho pedagogico as condi¢des impostas pelo mundo
do trabalho que requer trabalhadores com o nivel basico de
aprendizagem para atender as exigéncias do mercado e da
acumulagao de capital. De acordo com Freitas (2014) essas atuagoes:

[...] atingem exatamente a propria constituicdo da matriz formativa
que orientara a organizac¢ao do trabalho pedagogico e a escolha dos
“direitos de aprendizagem”. Projetos diferentes, direitos diferentes.
Portanto, ha exigéncias e escolhas anteriores a serem debatidas, ja
que a matriz escolhida tem efeito sobre a amplitude das
aprendizagens incluidas e que serdo consideradas “direitos”.
(Freitas, 2014, p. 1107)

Por fim, quando se fala de direitos de aprendizagem, se faz
necessario buscar o processo histdrico, o aparato legal, os interesses
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e ideologias que fundamentam todo o percurso bem como as
politicas publicas que amparam os anseios dos reformadores para
achar o fio condutor que permeia as a¢des nos sistemas escolares
que sinalizam o que se deve aprender e o que se deve ensinar. Para
tanto, o papel das parcerias publico-privadas na condugao de
formacao continuada de docentes é o controle de suas agdes.

Consideragoes

As avaliacOes externas e em larga escala utilizadas como
mapeamento das aprendizagens basicas dos estudantes em prol da
almejada “qualidade de ensino” estao veiculadas aos interesses do
mundo do trabalho e ampliam, nos dias atuais, o controle sobre as
escolas, mas especificamente, nesse caso, gerencia o trabalho do
professor para evitar qualquer ameaga contra o poder da classe
hegemonica.

O aparato legal e as politicas publicas educacionais que sao
formuladas e implementadas anunciam o uso das avaliagdes como
meio de controle das institui¢des de ensino e, estrategicamente,
delegam a execucgao dessa tarefa a parceiros privados que estao
incumbidos de planejar e aplicar os exames externos, especificar os
conteudos que deverao ser ministrados, os objetivos as serem
alcangados.

As avaliagoes externas também sao utilizadas para vigiar a
acao docente e anular qualquer forma de resisténcia aos padroes
impostos. Para tanto, investem na formacao continuada aos
professores aligeirada, como meio para instrui-los, dando uma
receita pronta para o fazer pedagdgico.

Ao definir, acompanhar e monitorar o processo pedagdgico,
os agentes privados, garantem a padronizagao da qualidade de
ensino, ou seja, daquilo que sera ensinado dentro das expectativas
de aprendizagem do “bdsico”, dentro dos padrdes que atendam as
demandas mercadoldgicas, ideologicas e partidarias ao mesmo
tempo que controlam os professores. Diante da padronizagao
preconizada pelas formagdes continuadas, o docente vai perdendo
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sua autonomia e, cada vez mais, vai sentindo os impactos na
carreira docente.

Outro aspecto relevante é a competividade gerada pelas
escolas e entre os professores visando os melhores resultados das
avalicdes externas. Essa visdao empreendedora vai sendo
disseminada no meio pedagdgico e toda a equipe escolar se
empenha para ganhar destaque nesse “ranking”. Nesse sentido,
cabe relembrar que os professores, diante da sobrecarga de
afazeres, acabam por se deixarem seduzir pela praticidade de obter
os planejamentos pré-estabelecidos nos encontros de formacao
continuada e, desse modo, o papel do professor vai sendo
descaracterizado e precarizado.

Essa discussao, se torna pertinente ao relembramos que todo
professor estd sempre em formacao. Nesse sentido, os momentos de
formagao continuada devem oportunizar a reflexao, pautada em
referenciais tedricos que permitam conhecer os desdobramentos das
politicas publicas e os efeitos das avaliagdes externas no seu fazer
pedagogico e resistir aos ataques perversos desse jogo de poder.
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Implicacdes da sociedade civil empresarial na
educacao publica

Luana Carla dos Santos
Flavio Massami Martins Ruckstadter

Introdugao

A atual realidade educacional brasileira apresenta uma
problematica desafiadora: o avango do processo de privatizacao da
educagao basica, que se solidifica por intermédio de diversas
formas de interagao entre o setor educacional publico e privado.
Esse fendmeno, contudo, sé se efetiva mediante as ressignificagdes
do Estado, as quais possibilitaram que o setor privado, alinhado
com suas necessidades, expandisse sua influéncia nos espagos
educacionais de maneira cada vez mais ampla e controladora.

Para analise critica desse processo de privatizagao da educagao
basica nas ultimas décadas, utilizou-se como aporte tedrico: Peroni
e Caetano (2015), Peroni (2016), Fontes (2018), Vaz e Cavalcante
(2022), Manacorda (2017), Silva e Souza (2009), Harvey (2008) e
Wood (2006).

Este artigo aborda as relagdes entre os setores publico e o
privado, focalizando nas implicagdes da participagao da sociedade
civil empresarial na educagao basica, especialmente durante o
periodo caracterizado pelo neoliberalismo no contexto do
capitalismo. Neste cendrio, observam-se redefini¢des significativas
no papel do Estado. O objetivo central desta discussao ¢ investigar
os interesses empresariais que motivam o envolvimento no setor
educacional e analisar como a presenga do setor privado impacta
na diregao e execucao das politicas educacionais. Essas influéncias,
por sua vez, tém implica¢des para a democratizagao do sistema
educacional.
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Com o intuito de avangar com as discussOes sobre a relagao
entre o setor publico e o privado no contexto educacional, emergem
os seguintes questionamentos: Quais os interesses empresariais no
envolvimento com o setor educacional? Como a presenca do setor
privado impacta na direcao e execugao das politicas educacionais?
Quais os efeitos da padronizacao do ensino e do foco excessivo em
testes resultante da influéncia empresarial para a democratizagao
do sistema educacional?

A ideia de privatizagao da educagao basica disseminada pelos
ideais neoliberais como a possivel solugao para os desafios
educativos, carrega intengdes de controle das politicas
educacionais e de Estado para a formagao da mao de obra para o
mercado de trabalho e a disseminagao dos valores da burguesia,
tais como a meritocracia, o individualismo e a competitividade,
resultando na unilateralidade do individuo.

Para melhor entendimento, inicialmente este texto apresenta
um breve Estado do Conhecimento para aprofundar sobre o que ja
foi pesquisado sobre o tema. Em seguida, traz uma discussao dos
interesses empresariais dentro da educagao. E, para finalizar,
discorre sobre como essa esfera pode interferir na elaboragao das
politicas educacionais e faz um aprofundamento sobre os enfoques
em resultados mensuraveis.

Estado do Conhecimento: relacoes entre sociedade civil
empresarial e educagao

Para aprofundar a pesquisa sobre a tematica proposta, foi
realizado um breve Estado do Conhecimento em artigos analogos,
com o objetivo de apurar o que ja foi pesquisado e debatido sobre
a tematica das implicagoes da sociedade civil empresarial na
educacao. O Estado do Conhecimento “é identificacdo, registro,
categorizagao que levem a reflexdao e sintese sobre a producao
cientifica de uma determinada drea, em um determinado espaco de
tempo, congregando periddicos, teses, dissertagdes e livros sobre
uma tematica especifica” (Morosini; Fernandes, 2014, p.154)
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A coleta de dados ou amostragem de literatura utilizou como
base de dados a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD). O recorte temporal utilizado para as buscas foi dos anos de
2012 a 2022. Para a sele¢ao dos dados foram utilizados os seguintes
descritores: “Educagao publica", “Sociedade civil” e “Empresa". O
primeiro e o terceiro termo deveriam constar no resumo, enquanto
o segundo poderia estar em todos os campos.

O estabelecimento de critérios para inclusao e exclusao de
estudos definiu como critérios de inclusao, trabalhos disponiveis
em portugués, que se relacionassem com a temadtica, e como
critérios de exclusao: trabalhos incompletos, trabalhos duplicados,
além de estudos que nao atendam os objetivos. A partir da
aplicacdo dos critérios de escolhas e uso de filtros, foram
encontrados 8 artigos para serem analisados.

Em seguida, realizou-se analise critica dos estudos incluidos;
apos a leitura dos do titulo das teses e dissertagdes, posteriormente
leitura do resumo e palavras-chave, foram selecionados 2 trabalhos
para serem analisados, pois foram aqueles que mais se
aproximaram da nossa proposta de pesquisa. Os outros estudos
foram descartados, pois nao contribuem para a tematica
apresentada. Os estudos selecionados foram de: Medeiros (2015) e
Morgan (2020).

A pesquisa “A atuagdo do Instituto Natura na educagao
publica brasileira (2010-2014)”, de Islayne Monalisa da Silva
Medeiros, aponta que o final do século XX foi o marco da
redefinicdo do papel do Estado e da sociedade civil nas politicas
sociais, principalmente na educagdo, em resposta as novas
demandas do capitalismo durante uma crise econdmica. Esse
periodo ficou caracterizado pelo fortalecimento da ideologia
neoliberal e reestruturagao produtiva. Surge entao a Terceira Via
no final do século XX e inicio do século XXI, como uma resposta as
criticas ao carater excludente e desigual do neoliberalismo
(Medeiros, 2015).

Neste contexto, aumentou-se a participagdo de institutos e
fundagdes associados as empresas privadas no ambito social,
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essencialmente nas escolas publicas. Tais agdes ocorrem por meio
de projetos e interveng¢des nos sistemas de ensino, englobando a
gestdo escolar, praticas pedagdgicas e a formagao de professores
(Medeiros, 2015).

A redefinicdo do papel do Estado na oferta de servigos
publicos no pais, efetiva a parceria entre o setor publico e o setor
privado, que frequentemente envolve a transferéncia de recursos
publicos para o financiamento de iniciativas a serem desenvolvidas
por essas entidades. Nesse contexto, o setor privado aumentou sua
atuacdo, amparado por uma politica que enfatiza a flexibilizacao, a
descentralizagdo e o estimulo a cooperagdo entre o Estado e a
sociedade civil. Sendo assim, os empresarios sao chamados a
atuarem nas resolugoes de problemas sociais, haja vista a ideia
propagada de incapacidade do Estado em soluciona-los. Essa
atuagao/intervencao empresarial no campo social contribui para o
fortalecimento do conceito de capital social (Medeiros, 2015).

Portanto, o neoliberalismo é entendido como uma reforma
econdmica, politica e ideoldgica, visando a reestruturagao do
capital e do Estado. Apesar de suas distingdes das abordagens
anteriores, o neoliberalismo defende os interesses da mesma classe
social, a burguesia, e tem o objetivo preservar e expandir o sistema
capitalista. Nesse intento, a Terceira Via busca promover no
individuo uma forma de ser, pensar e se comportar no mundo para
a manutengao e desenvolvimento do capital (Medeiros, 2015).

A concepgao de educagao proposta pelo Instituto Natura visa
adequar os individuos as demandas imediatas do capital,
atribuindo-lhes a responsabilidade pelo seu destino no meio social
e no setor produtivo. No que se refere a gestdao e as politicas
publicas, as iniciativas do Instituto incluem projetos voltados para
a elaboragao de um curriculo nacional, implementagdo de escolas
de tempo integral, desenvolvimento de um modelo educacional
adaptado as caracteristicas regionais e elaboracao de um plano de
acao para estados interessados nesse servigo (Medeiros, 2015).

A pesquisa “Um Itat de vantagens feito pra vocé? A ac¢ao da
fundagao Itati Social na educagao publica brasileira”, de Karine
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Vichiett Morgan, aponta que o diagnodstico de crises impulsionou as
reformas, de modo a impactar a educagao de diferentes maneiras.
Isso ocorreu indiretamente, por meio de diretrizes de natureza
econOmica e de forma direta, através de orientagdes em encontros e
documentos internacionais sobre educagdo. A luta ideoldgica estava
centrada na importancia da educagao como ferramenta para o
desenvolvimento econdmico e social das nagdes da América Latina
e do Caribe, remontando a Teoria do Capital Humano.

Somente a inser¢ao da educagao na logica de mercado poderia levar
a qualidade as escolas. Porém, é importante destacar, que o termo
qualidade nesse contexto, assume uma semantica que vai ao
encontro das propostas neoliberais em detrimento de uma outra
qualidade socialmente referenciada, que promoveria a equalizacao
das oportunidades educativas. (Morgan, 2020, p.43)

De acordo com o propagado pelo pensamento neoliberal, essa
qualidade nao foi garantida pelo Estado, por isso a necessidade de
intervencdo, de modo que somente a inser¢dao da educagao na
logica de mercado poderia trazer qualidade as escolas. Nessa
perspectiva, a educagdo ganha destaque no processo de
desenvolvimento econdmico-social das nagdes, impulsionada pelo
idedrio de que a melhoria da educagao resultaria em avangos na
economia e produtividade. No mais, os governos buscam diminuir
0s gastos e responsabilidades ao transferir o seu oferecimento, mas
mantendo mecanismos de avaliagado e controle.

Morgan (2020) ressalta que a filantropia 3.0 colabora para a
ressignificagao do papel do Estado, uma vez que contribui para a
transferéncia das responsabilidades para as entidades que estao
comprometidas com interesses privados, cujo poder pode conflitar
com o Estado, forcando-o a reorientar sua agenda politica.

A Fundagao Itat Social, foco do estudo, atua por meio de duas
linhas principais a "Formagao de Profissionais da Educacao” e o
"Fortalecimento da Sociedade Civil". Cada linha possui agdes
especificas, além de duas agdes compartilhadas entre eles. O
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programa conta com 32 parceiros, sendo sete deles institui¢oes ou
entidades ligadas diretamente ao poder publico.

Embora o Itat-Unibanco seja o maior banco do Brasil, o maior
investidor em educagao € a fundacao Bradesco, que mantém 40
escolas funcionando em vdrias partes do pais. A Fundacao Bradesco
investiu, no ano de 2018, um total de 606,9 milhdOes de reais,
enquanto a Fundagao Itat Social e o Instituto Unibanco, somados,
investiram 212,19 milhdes segundo dados extraidos de seus balancos
sociais. (Morgan, 2020, p.104)

A Fundagao Itat Social expde que seu campo focal é a
educagdo publica, uma vez que entende que a sociedade civil
organizada tem o encargo de envolver-se com a sociedade na qual
estd inserida. No entanto, observa-se que o carater economicista da
FIS ja esta fortemente enraizado em sua matriz, ao passo que
nenhum dos conselheiros possui formacao académica em educagao
ou na area social. As intencionalidades de tais grupos sociais estao
associados no projeto de formagao, como também na transferéncia
de seus valores, crengas, ideologias e saberes.

Privatizacao da Educacio e Interesses Empresariais

A educagao escolar sempre foi entendida como uma aliada
para o desenvolvimento econdmico, por isso a énfase na escola
como institui¢do responsavel técnica do trabalhador, com o
objetivo de contribuir para a geracao de capital. O neoliberalismo,
periodo com caracteristicas especificas dentro do capitalismo,
constitui-se como uma teoria das praticas politico-economicas que
propde que o bem-estar humano pode ser melhor promovido ao
liberar as liberdades e capacidades empreendedoras individuais
dentro de uma estrutura institucional caracterizada por sdlidos
direitos a propriedade privada, mercados livres e comércio
desimpedido (Harvey, 2008, p.03).
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Na pratica, o capital, na economia da ldgica capitalista,
assumiu o controle privado de questdes que anteriormente faziam
parte do dominio publico, ao mesmo tempo que transferiu para o
Estado diversas responsabilidades sociais e politicas. Areas que
vao além das esferas de produgdo e apropriagdo passaram ao
cumprimento dos imperativos do mercado, a exemplo da educacao
basica. (Wood, 2006, p.239)

A privatizacao da educacao refere-se, portanto, a transferéncia
de responsabilidades e recursos educacionais do setor publico para
o setor privado. Essa mudanga ocorre sob o pretexto de eficiéncia,
inovagao e melhoria na qualidade do ensino. Para justificarem tais
argumentos, apontam

as institui¢des democraticas contemporaneas como irresponsaveis, e
o remédio seriam medidas restritivas constitucionais para conter os
governos, colocando-se os instrumentos de controle fora das
institui¢des representativas e partindo-se do principio de que os
controles politicos sao inferiores aos de mercado (Peroni, 2016, p.10).

A par disso, a educagao basica, garantida como um direito a
todos os brasileiros pela Constituicao Federal de 1988, e que deveria
ser “[...] promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil,
1988), toma novas nuances a partir de politicas publicas amparadas
na légica do capital. Influenciada pela tendéncia hegemonica,
constitui-se mediante uma perspectiva neoliberal que prioriza a
formagao técnica e profissional, o que tende a agravar as
desigualdades sociais. Por isso, a garantia da igualdade de condigoes
permaneceu distante, quase esquecida, e esta longe de ser o ponto
central das politicas educacionais (Fontes, 2018, p.3).

Em contrapartida, observa-se uma crescente destinacao dos
recursos publicos para entidades privadas, mesmo aquelas sem fins
lucrativos, como expresso no art. 150 “Sem prejuizo de outras
garantias asseguradas ao contribuinte, é vedado a Uniao, aos
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Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios: VI - instituir impostos
sobre: (...) ¢) patrimoénio, renda ou servigos (...) das institui¢des de
educacgdo e de assisténcia social, sem fins lucrativos, atendidos os
requisitos da lei”. Nesse entendimento, as entidades privadas com
ou sem fins lucrativos recebem isengoes fiscais (Brasil, 1988).

Nesse contexto atual, as fronteiras entre o publico e o privado
tém se modificado, uma vez que se procura redefinir o papel do
Estado, principalmente para com as politicas sociais. O Estado passa
a ser apontado como o culpado pela crise atual e o mercado passa a
ser parametro de qualidade. A partir desse diagnostico, as
recomendacoes incluem a racionalizagao de recursos e a diminuigao
do poder das institui¢des publicas, ao passo que sdo consideradas
improdutivas pela logica do mercado (Peroni, 2016, p.3).

Nesse intento, o privado mercantil, numa perspectiva
salvacionista, mostra-se como o garantidor da qualidade da
educagao publica e para isso, a estratégia ¢ diminuir a atuagao do
Estado e aumentar a ldgica do mercado. Essa prescricao tem se
materializado na educacao de diversas formas (Peroni; Caetano,
2015, p.339). Ocorrendo a partir da alteragio da propriedade,
ocorrendo a passagem do estatal para o terceiro setor privado;
através de parcerias entre institui¢des puiblicas e privadas com ou
sem fins lucrativos; instituicdo publica permanece como
propriedade estatal, mas passa a ter a ldgica de mercado. (Peroni,
2016, p.01)

Os interesses privados que impulsionam essas agdes em
relacdo a educagao estao fundamentados nos processos societdrios
em construgdo, dado que a sociedade € dividida em classes e com
a divisao da sociedade em classes, ocorre a divisao do homem
(Manacorda, 2017, p.77). E, em razdo de seus interesses, o privado
assume o controle das politicas educativas e define o conhecimento
a ser transmitido e adquirido, com a finalidade de estabelecer
conexdes entre a dinamica escolar e a dinamica empresarial,
resultando em uma adaptagdao da escola ao contexto mercantil
conforme as diretrizes do capital (Silva; Souza, 2009, p.785).
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Influéncia na Formulagao de Politicas Educacionais

A medida que os interesses empresariais adentram as
institui¢des educacionais, que se tornam mercadorias, passam a
desempenhar influéncia nas diretrizes do sistema. A qualidade
educacional € substituida pela busca do lucro, resultando numa
educacgao moldada pelas demandas do mercado em detrimento do
desenvolvimento humano integral.

A intimidade empresarial com o poder publico no Brasil foi
aprofundada sob a ditadura civil-militar (1964-1985). No caso da
educacdo, observa-se como os governos do Estado de Sao Paulo,
antes como depois da Constituinte, conservaram essas préticas e
estimulavam o aprofundamento dessa convivéncia palaciana com
o empresariado (Fontes, 2018).

O processo de mercantilizacao se efetua quando o setor
privado passa a ditar o teor da educacgao, evidenciando-se a adogao,
pelo poder publico, da légica do privado na administracao publica,
principalmente através da gestao gerencial. Este fenomeno se torna
mais evidente quando o Estado desiste de decidir o conteudo
educacional, transferindo essa responsabilidade para institui¢oes
privadas. Ainda que a propriedade das institui¢des educacionais
permaneca publica, a diregao do contetdo das politicas educativas
¢ cedida ao setor privado. Apesar de serem institui¢des de
propriedade publica, observa-se a auséncia no processo decisorio,
ao passo que a definicdo e monitoramento do contetdo sdao pré-
estabelecidos por entidades privadas, restando aos professores a
mera execucao de tarefas, esse cendrio caracteriza-se como um
processo de privatiza¢ao da educagao (Peroni, 2016).

Como aponta Fontes (2018, p.15) sobre as instituigoes
empresariais:

Podemos inferir que pequeno grupo de grandes empresarios cada
vez mais definem, como no caso do TPE, o que deve ser a educacao
publica brasileira, estabelecendo metas, formas de avaliagao,
estimulos ou prémios, definindo ‘modelos’ ou ‘exemplos, propondo
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inclusive como deve se estabelecer a atividade docente, assim como
as carreiras pedagdgicas. Interferem ainda diretamente no
funcionamento cotidiano de diversas escolas e redes escolares
através de contratacio de trabalhadores préprios para seus
aparelhos privados de hegemonia, de subcontratacao (“parcerias’)
com outras empresas ou APHs.

A par disso, constata-se que a influéncia das empresas
privadas nas politicas educacionais tende a levar a alienagao dos
educadores e dos educandos, uma vez que € utilizada para atender
os interesses corporativos, ao invés de promover uma educagado
para a emancipacdo. Ao passo que difundir a ideia de que as
criangas pobres supostamente teriam igualdade de condigdes no
mercado de trabalho por terem uma escola com gestao empresarial
¢ desconsiderar todo o contexto das classes trabalhadoras que
refletem sobre a escolarizagao. (Fontes, 2018, p.21)

Além disso, a tendéncia de padronizacdao é outro fator
proveniente da influéncia das empresas privadas nas politicas
educacionais, uma vez que “o material proposto pelas parcerias é
padronizado e replicavel. Ocorrendo o retorno da historica
separacao entre o pensar e o fazer, sendo que as institui¢gdes
privadas determinam e monitoram e as escolas executam” (Peroni,
2016, p.7).

Ademais, a uniformidade proveniente da padronizacao além
de limitar a capacidade das escolas, torna a educagao homogeénea,
negligenciando as particularidades locais e as diferentes formas de
aprendizado, como é o caso da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), homologada em dezembro de 2017, pautada em
habilidades e competéncias, enfatizando em seu texto a promogao
de uma educacao de desenvolvimento integral, que visa a formacao
e o desenvolvimento humano global. Sua elaboracao ¢é
compreendida como um projeto educacional em disputa, que visa
orientar o tipo de formagao que serd ofertada pela escola publica e
qual a sociedade que se espera formar mediante este processo
educativo (Godoi, 2020, p.29).
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No entanto, ao estipular os contetidos disciplinares comuns
em esfera nacional, a BNCC, pode acabar por mascarar as
diferengas e desigualdades presentes no territorio educacional
brasileiro, ao passo que projeta algo a ser desenvolvido em todo o
territério brasileiro, o que pode resultar numa educagao
descontextualizada e padronizada, resultando na adaptacao dos
sujeitos no processo educativo para as necessidades da sociedade
contemporanea.

Outro aspecto que merece destaque e é recorrentemente
estudado por pesquisadores como Peroni (2016), é a diregao e
execugao das politicas educacionais. No processo de diregao, o
setor privado atua no comando e controle das politicas publicas ou
das escolas, ao passo que influenciam o governo federal, tanto na
agenda educacional quanto na venda de produtos, como por
exemplo, o Movimento Todos pela Educagdo. J& no processo de
execugao, o setor privado atua diretamente na oferta da educagao,
como nos casos de creches comunitarias, Educa¢do de Jovens e
Adultos, Educagao Profissional e Educacdao Especial. E quando
unem os processos de execugado e dire¢do, as parcerias ndo apenas
estabelecem o conteudo da educagdo, mas também implementam
sua proposta por meio de atividades formativas, avaliagOes,
monitoramento e premiagdes. Mecanismos utilizados para
controlar efetivamente a execu¢do do produto educacional
proposto (Peroni, 2016, p.14).

Enfoque em resultados mensuraveis

Principios fundamentados no neoliberalismo, tais como
competicao, padronizacdo e meritocracia permeiam a educacao do
século XXI. Esses conceitos provenientes da ldgica do mercado
adentraram os ambientes escolares e foram naturalizados. Com
isso, aumentou-se a precarizacao do trabalho docente, cada vez
mais posto como mero executor e que geralmente sdo
culpabilizados por ndo alcancarem a qualidade de ensino
pretendido pelas empresas privadas:
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no campo das reformas neoliberais, o conceito de qualidade vem
sempre vinculado a métodos quantitativos de avaliacdo, afirma a
meritocracia como aptiddo para competitividade. a empresa é
definida como modelo organizacional para a escola, onde se podem
aferir resultados quantificaveis, medir e controlar. Centralizam-se as
defini¢des politicas que sdo, muitas vezes, apresentadas como
objetivos e metas consensuais, imperativos técnicos, determinagdes
de uma racionalidade econdémica, cuja execugao esta disponivel ao
exercicio da liberdade individual no &mbito da dinamica do
ambiente de mercado, ou seja, as decisdes centralizadas
correspondem a descentralizacdo das tarefas operativas (Azevedo,
2007, p.8).

Desse modo, em busca da melhoria da qualidade,

introduzem-se as avalia¢bes sistémicas, com a finalidade de

validar o processo educativo. Nesse intento, os sujeitos do

processo educativo se tornam objetos passivos, ao passo que todo
o processo nao € levado em consideracao, por exemplo, a
precarizacdo tanto nas condi¢0es materiais, infraestrutura das

escolas e na valoriza¢ao dos docentes tampouco as especificidades

dos contextos, ao passo que o que ¢ validado é o resultado, com

avaliagdes padronizadas de fora para dentro.

Com esse entendimento, instituem-se avalia¢gdes que desconsideram
os cendrios educativos reais, desconectadas das peculiaridades e
necessidades especificas vinculadas as diversidades locais e
regionais. o conhecimento é reduzido a sua dimensdo cognitiva,
traduzido em acimulos quantitativos, mensuraveis, como se fosse
possivel separa-lo das relagdes ricas e complexas entre educador/
educando, desvincula-lo do emaranhado que tece os lagos da
instituicao escola com os valores éticos e culturais que compdem os
contextos educativos. Nem mesmo a infancia esta livre das provas
padronizadas, da régua da medicdo, da referéncia custo /beneficio
(Azevedo, 2007, p.10).

A busca incessante por resultados mensurdveis tende a

direcionar o ensino na preparagao para testes, algo recorrente nas
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ultimas politicas educacionais de cunho nacional. Esse
encaminhamento  pedagogico  prejudica uma educagao
contextualizada, a0 mesmo tempo que limita o ensino a aquisi¢ao
de habilidades padronizadas, destinadas a sanar as especificidades
do mercado.

Consideragoes finais

Pudemos perceber que apesar de ter ocorrido a amplia¢ao dos
direitos e ao acesso a educagdo, a presenca crescente de agdes
empresariais na educagao pode ter diversas implicagdes para a
democratizagdo do ensino, uma vez que o setor privado exerce
pressao para assumir o controle das politicas educacionais, a fim de
consolidar o que considera mais adequado para o cendrio
mercadoldgico neste periodo do capitalismo.

A ampliagio da educacao bdsica ndao acompanhou o
financiamento necessario para estruturar e suportar a demanda,
resultando numa precarizagdao tanto nas condigbes materiais,
infraestrutura das escolas e na valorizacao dos docentes. E com a
transferéncia cada vez mais acelerada da dire¢dao ou execugao para
as institui¢des privadas, a ldgica mercantil adentra na educagao,
sendo replicado uma padronizagdo em massa, prejudicando a
capacidade das escolas de atender as necessidades especificas do
contexto, retrocedendo todas as conquistas alcangadas até entao.

Ao estabelecer relagdo das institui¢des educacionais com a
sociedade civil empresarial, segue-se um padrao de quantificar e
qualificar a eficdcia, assim como o mercado preconiza. Nessa
perspectiva, avaliagdes quantitativas e os testes padronizados sao
utilizados ao invés de focalizar em aspectos mais amplos e
qualitativos da educagao, proporcionando um ensino
emancipador.

A interferéncia do privado na definicio de politicas
educacionais limita a liberdade das instituicdes a adaptarem o
curriculo as necessidades locais. Se assim como as empresas que,
em sua esséncia, buscam lucro, a educacéo for tratada como um

151



negocio, ha o risco de que as decisdes sejam trilhadas pela busca de
lucratividade ao invés de um ensino efetivamente emancipador.

Portanto, no contexto atual, constata-se que a democracia
educacional se mostra abalada, uma vez que o Estado tem
transferido as agOes e as defini¢des de politicas ptiblicas para o setor
privado. Sendo assim, o mercado ¢ quem determina o que é
qualidade, o que deve ser ensinado, 0 modo a ser executado, ou
seja, dita a regra nas politicas e principios educacionais.
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Formacao ou treinamento?
Uma analise da centralidade das avalia¢oes
externas nas politicas educacionais

Matheus Carriel Batista
Joao Vicente Hadich Ferreira

Contexto inicial

A avaliacdo representa uma parte significativa do processo
educativo e tem gozado de uma certa centralidade dentro das politicas
educacionais contemporaneas. Partindo da ideia de que o ato de
avaliar é uma atividade humana e, portanto, permeado por interesses
distintos, ndo ha como dissociar qualquer discussao sobre ela de sua
dimensao politica. Avaliar pressupde uma finalidade, isto é, avalia-se
com algum objetivo, e a prépria maneira como se faz isso produz
sentidos na formagao do estudante. Por isso, compreender essa
centralidade adquirida pela avaliagdo nas ultimas décadas passa,
necessariamente, pela andlise das dimensodes politica, economica e
cultural que envolvem tal fendmeno.

Partindo, portanto, do pressuposto de que o ato de avaliar,
como uma dimensao da educagao, é um ato politico, a preocupagao
estd em compreender quais sao os fatores que envolvem esse
protagonismo e como isso pode estar impactando na formacao dos
estudantes. Por isso, o presente trabalho tem como principal
objetivo a anadlise da centralidade das avaliagdes externas nas
politicas educacionais contemporaneas.

Mas que avaliagao seria essa? Neste artigo, a finalidade nao é
discutir as técnicas e os instrumentos avaliativos, mas, mais
precisamente, a concepg¢ao que permeia os modelos de avaliagdo
externa. Para isso, divide-se em duas etapas: na primeira segao,
procura-se examinar alguns aspectos mais gerais das avaliagdes
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externas e compreender como elas tém se caracterizado nas tltimas
décadas, em um movimento globalizado que também atinge o
Brasil; na segunda segao, partindo da perspectiva da teoria critica,
¢ feita uma breve andlise dos desdobramentos desse modelo no
processo educativo e, mais especificamente, na formagao dos
estudantes.

Este trabalho parte, entao, da hipotese de que nao basta pensar
em novas técnicas, instrumentos e aparatos tecnoldgicos para
avaliar, se, ao fazer isso, desconsidera-se os efeitos de suas
utiliza¢des na formagao do estudante. Os meios sdao importantes,
mas é fundamental compreender a finalidade que subjaz nas
propostas. Ou seja, a concepgao. Com isso, nao se pretende
rechacar as pesquisas voltadas ao desenvolvimento desses
métodos, mas, sim, a ingenuidade ou a asttcia de quem pretende
ilustrar a avaliacdo como uma atividade neutra.

Aspectos gerais das avalia¢oes externas

A tentativa de compreender a avaliacao externa e suas fungoes
exige, como mencionado anteriormente, o entendimento da sua
configuracdo dentro de encadeamentos politicos, econdmicos e
culturais. Como o proprio nome sugere, as avaliagdes externas sao
aquelas realizadas ou pensadas por 6rgaos externos a escola e, assim,
mesmo que, por vezes, sejam aplicadas pelos professores da propria
institui¢ao de ensino, nao sao elaboradas por eles (Santana, 2018). Elas
atendem, entao, a demandas que ultrapassam os interesses dos
professores pela andlise do percurso da aprendizagem. Por isso, as
fungdes da avaliagdo precisam ser “compreendidas no contexto das
mudangas educacionais e das mudangas econdmicas e politicas mais
amplas” (Afonso, 1998, p. 19).

Afonso (1998) amparou-se em estudos que demonstraram
uma grande uniformidade no desenvolvimento de politicas de
avaliacao em paises distintos e que ocupavam lugares diferentes no
sistema global. O que, por si, demonstra-se paradoxal. Mas,
considerada a prevaléncia de tal uniformizagdo, demonstra-se,
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portanto, a necessidade de nao isolar a andlise no contexto local.
Apesar disso, cabe a ressalva:

Isto, no entanto, nao significa que devamos esquecer que ha
especificidades nacionais e que a semelhanga de alguns principios
orientadores na defini¢do das politicas educativas esconde, por
vezes, causas e razoes muito diferentes. Nesse aspecto, alids, o que
varios autores mostram € que, por vezes, problemas diferentes, em
diferentes paises, tém tido respostas semelhantes ao nivel das
politicas educativas, e que sdo estas respostas semelhantes que
podem encobrir ou dificultar a compreensao das especificidades
nacionais (Afonso, 1998, p. 63).

Nesse contexto, as politicas de avaliagdo no Brasil devem,
entdo, ser analisadas na sua dinamicidade, em suas relagdes com o
movimento globalizado que perpassa o campo da educagao, mas,
ao mesmo tempo, deve haver um certo cuidado para que essas
associagoes nao ocultem as particularidades da conjuntura
brasileira.

Em um ambito mais amplo, nas tltimas décadas, a avaliacao
tem sido utilizada como instrumento de regulagao e controle (Dias
Sobrinho, 2003). A partir da década de 1980, constituiu-se o
chamado “Estado Avaliador”. Essa expressao é comumente usada
com o intuito de elucidar o caminho que os Estados nacionais
passaram a tomar desde entdo, submetendo-se a logica do
mercado, adotando um modelo de competitividade e passando a
utilizar padrdes de gestao privada nos sistemas educativos
(Afonso, 1998). Dias Sobrinho (2003) identifica, ainda, uma sintese
entre valores neoliberais e neoconservadores no estabelecimento
do Estado Avaliador, que, a partir do par paradoxal autonomia-
controle, acaba afetando as politicas em educacao:

Esta conjuntura pode ser bem definida pela expressao “Estado
Avaliador”, que caracteriza o estado forte, no controle do campo
social, e liberal relativamente a economia. Segundo essa 16gica, o
estado confere maior liberdade a gestao dos meios e processos, como
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fator de eficacia e produtividade, podendo assim justificar a
diminuicdo de financiamentos e criar as facilidades para a expansao
da privatizacdo e da mentalidade empresarial em educagao. Por
outro lado, exerce um rigido controle sobre fins e produtos, através
de mecanismos que chama de avaliagao, para consolidar os modelos
desejados e orientar o mercado (Dias Sobrinho, 2003, p. 34).

Esse quadro possibilitou uma nova ascensao das
epistemologias positivistas dentro da teoria da avaliagao,
epistemologias estas que passavam por um momento importante
de critica e eram confrontadas por concepgdes antipositivistas e
pluralistas (Afonso, 1998). Dessa forma, houve um aumento
significativo no uso de testes estandardizados e a qualidade da
educagdo passou a ser mensurada a partir de resultados
quantificaveis, posteriormente alocados em escalas de comparagao.
Os indicadores de sucesso de uma instituicao sao ligados a sua
capacidade de cumprir metas estabelecidas pelos orgaos
reguladores. O préprio vocabuldrio que envolve a andlise da
qualidade na educagao é marcado por termos normalmente
utilizados na area da administracao.

Esses testes estandardizados tém um peso importante para as
reformas educativas. Ao analisar as circunstancias das reformas na
Inglaterra e nos Estados Unidos, na década de 1980 e no inicio de
1990, Afonso (1998) verificou o carater legitimador que se desdobrou
das suas aplicagdes. No caso estadunidense, a divulgagao do
insucesso dos estudantes em testes internacionais — com énfase em
disciplinas consideradas as principais — gerou uma grande reagao
politica e social, que garantiu adesao ao grande ciclo de reformas que
se iniciou no pais, dado que esses resultados eram comparados com
os de outros paises industrializados e com indices mais altos.

A logica da comparagao também chegou ao Brasil na década
de 1990, com a participagao no segundo Programa Internacional de
Avaliacdo de Proficiéncia Educacional — um programa que
envolvia 27 paises e que também tinha a pretensdao de ser
comparativo (Gatti, 2002). Além disso, assim como em outros
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paises, nos anos 1990, as politicas educacionais brasileiras
comecaram a ser marcadas pela centralidade das avaliagdes
sistémicas. Sousa e Rocha (2018, p. 160) destacam que “o Estado
brasileiro implementou a avaliagdo em larga escala amostral da
educagdo bésica [...] por meio da criagdo do Sistema Nacional de
Avaliagao da Educacao Basica (Saeb)”. Na esteira da criagdo do
Saeb, varios estados e municipios elaboraram seus préprios
sistemas de avaliacdo e, posteriormente, em 2005, foi introduzida a
Prova Brasil, da qual os resultados repercutem na referida
regulacdo da educagao (Sousa; Rocha, 2018).

Além desses exames nacionais, o Brasil participou, até entdo, de
todas as edigdes do Programme for International Student Assessment!
(Pisa), elaborado pela Organizagao para a Cooperagao e
Desenvolvimento Econdémico (OCDE). Trata-se de uma avaliagao
internacional que ocorre em dezenas de paises a cada trés anos e
procura coletar informagdes sobre o desempenho de estudantes na
faixa etaria dos 15 anos, por meio de provas de leitura, matematica e
ciéncias. Os resultados sdao divulgados através de relatdrios que
fornecem indicadores também baseados na logica da comparacao e
que, depois, sao transformados em rankings. Assim, é reforcada a
ideia de que a qualidade na educac¢do pode ser medida por ntimeros.

Mas de que forma os resultados dessas avaliacdes externas
passam a afetar as politicas educacionais? Sob o pretexto de
produzir um diagnostico mais completo das dificuldades das redes
de ensino, essas avaliagdes acabam seguindo um outro caminho. E
o caso da Prova Brasil que tem gerado mecanismos de
responsabilizacao das escolas e de seus agentes (Sousa; Rocha,
2018). Nesse processo de responsabilizagdo, assim como no
supracitado caso estadunidense, a divulgacdo dos resultados das
avaliagOes é necessaria e a midia cumpre um papel fundamental,
como identifica Dresch (2018, p. 90):

! Na tradugdo para o portugués, Programa Internacional de Avaliagdao de
Estudantes.

159



A noticiabilidade dos resultados apresentados na forma de rankings
representa um aspecto de como a midia participa das estratégias de
governo — mesmo que ela nio seja um orgao ligado diretamente a
maquina estatal. Nao se questiona a forma como os resultados sao
obtidos nem a forma como sao divulgados, devido ao valor que a
divulgagdo, em si, possui como noticia. Noticiabilidade também
representa lucro para a empresa que vende a noticia. A midia, nesse
sentido, contribui para que o discurso da avaliacao seja aceito pela
populacdo — o que, em outras palavras, representa a legitimacao de
uma determinada politica de avaliagao e prestagao de contas.

O problema nao se coloca no anseio pela transparéncia e pela
participagdo social nas discussdes que envolvem a educacdo. E
preciso colocar em questdo, no entanto, a forma como esses
resultados sdo apresentados e, principalmente, como sao
desenvolvidas as proprias avaliagdes. No sentido dessa primeira
exigéncia, observa-se o apelo as ideias de prestagao de contas e de
responsabilizagdo, ambas basilares para os modelos de
accountability> (Afonso, 2012). Nesse panorama, através da
justificativa de que a populacdo precisa ser informada sobre os
indicadores de desempenho das instituicdes publicas de ensino?,
esses dados sdo amplamente divulgados por meio de rankings, sem

2 “[...] O significado do vocabulo accountability indica frequentemente uma forma
hierarquico-burocratica ou tecnocratica e gerencialista de prestagio de contas que,
pelo menos implicitamente, contém e da énfase a consequéncias ou imputagoes
negativas e estigmatizantes, as quais, ndo raras vezes, consubstanciam formas
autoritarias de responsabilizacao das institui¢des, organizacdes e individuos”
(Afonso, 2012, p. 472, grifos do autor). Para mais informacdes sobre a defini¢do de
accountability, cf. Afonso (2012).

3Afonso sugere uma reformulag¢do do conceito de accountability, que passa também
pela mudanca de caracteristicas da prestacdao de contas: “reitero aqui a ideia de
uma configuragdo de accountability democraticamente avancada, incluindo a
avaliagdo, a prestagdo de contas e a responsabilizagdo, pressupondo relagdes e conexdes
abertas, problematizaveis e susceptiveis de se aperfeigoparem ou reconstituirem, e
que se legitimem ou se sustentem em valores e principios essenciais: a cidadania
critica, a participagao, o empowerment, o direito a informagao, a transparéncia e a
justica, entre outros” (Afonso, 2012, 477-478, grifos do autor).
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nenhum debate sobre as estruturas das avaliagdes realizadas, e
acabam intensificando a competicao entre as escolas, os sistemas de
ensino e seus atores.

Ainda sob a égide do par autonomia-controle, ao passo que as
escolas recebem uma suposta autonomia para que realizem sua
regulagao, elas se tornam responsaveis pelos seus “sucessos” e
“insucessos” nesses exames; o Estado, por outro lado, ¢é
desresponsabilizado. = Nessa  perspectiva  neoliberal, a
aprendizagem do estudante converte-se em um produto e,
portanto, o proprio estudante e suas familias sdo reduzidos a meros
consumidores (Marrach, 1996).

Dentro desse jogo de forgas, a responsabilizacdo recai
especialmente sobre os professores, numa dinamica bastante
trabalhada no campo discursivo. Diante dos indices ilustrados
como catastroficos, o exercicio docente passa a ser contestado com
veemeéncia, seja através dos meios mididticos, das redes sociais, das
falas nas casas legislativas ou das proprias politicas educacionais
propostas. A discussao — necessaria — sobre a responsabilidade do
professor é atrofiada por generalizagdes infundadas que culminam
na desqualificagdo macica da pratica docente e de sua formagao nas
universidades.

Essa pressao exercida sobre os professores e as escolas acaba
afetando o processo formativo dos estudantes e também dos
professores. Além das politicas educacionais — marcadas pelos
designios do mercado — e do engessamento dos curriculos, a
propria pratica docente é comprometida. A forma como as aulas
sdao organizadas passa pela necessidade de alcangar um melhor
desempenho nessas avaliagdes. O professor, assim, sofre com a
perda significativa da sua autonomia e, como consequeéncia, o
processo educativo é reduzido a aplicagao de conteidos que serao
cobrados nesses exames (Sousa; Rocha, 2018).

No caso da Prova Brasil, Sousa e Rocha (2018) realizaram um
levantamento bibliografico em repositdrios de teses e dissertacoes
e constataram uma certa convergéncia nas conclusoes dos autores:
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As conclusdes a que chegaram os autores e autoras desse conjunto
de estudos e de outros trabalhos que podem ser mais bem
explorados no referido repositério convergem para o
reconhecimento do potencial e alcance da Prova Brasil como
instrumento de regulacao estatal. Essa perspectiva é garantida pela
avaliacdo a medida que, mesmo que parcialmente, redes de ensino,
escolas e docentes acabam inserindo, em suas discussOes e a¢des de
gestdao macro (no ambito das secretarias de educagao) e micro (no
ambito das salas de aula), elementos pertinentes a esta avaliagao,
com o proposito de alcangar as metas de qualidade estipuladas
(Sousa; Rocha, 2018, p. 167).

O debate sobre a qualidade na educagao é mediado pela lente
dos resultados e do desempenho. Dessa forma, a competicao seria
o meio ideal para garantir que escolas, gestores, professores e
estudantes estejam sempre empenhados em obter melhores
colocagdes nos rankings. Nessa Otica, a competi¢do se caracteriza
como um principio pedagogico (Rothen, 2018).

Diante dessas consideragdes, parece se tornar visivel que a
educagdo, em um ambito global, encontra-se, cada vez mais,
atravessada pela logica do mercado e que as avaliagOes externas se
apresentam como um importante instrumento para que isso ocorra.
Nesse sentido, esse enrijecimento do corpo escolar tende a
transformar o processo formativo em um mero programa de
treinamento. E & discussdo das consequéncias desse movimento
que se dedica o préximo tdpico.

Um olhar sobre a avaliacao a partir da Teoria Critica

Para analisar como as avaliagOes externas podem esvaziar o
processo formativo, é preciso pensa-las também dentro de um
contexto mais amplo. Mais precisamente, trata-se de deslocar o eixo
desta discussao para um terreno mais aberto, em que se discute a
finalidade da educagao. Desse modo, nao basta propor novas
formas de avaliacao ou adequar modelos ja apresentados, embora
isso também seja necessario em um segundo momento. Aqui, no
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entanto, pretende-se exprimir um modo de pensar a educagao que
supere o pragmatismo presente na concepgao antes abordada. Para
isso, recorre-se a teoria critica, que dispde de importantes
contribui¢des para a critica da civilizagdo técnica, quando o
pensamento e a reflexao vém sendo substituidos pelo pragmatismo
e pela “agao eficiente” (Matos, 1993).

Nesse caminho, Gomes (2010) apresenta algumas chaves para
o entendimento da teoria critica:

Independente do sentido que se possa atribuir a Teoria Critica da
Sociedade, o sentido classico do conceito de Teoria Critica, tal como
fora empregado por Horkheimer em 1937, evidencia os dois
principios fundamentais que demarcam um campo teorico
especifico: a orientagdo para a emancipacdo e o comportamento critico.
Esses principios sao explicitados pelo autor, no momento em que ele
confronta dois modelos distintos de teoria social: a “teoria
tradicional”, que em nome de uma pretensa neutralidade cientifica,
acaba prevalecendo a descricao do funcionamento da sociedade e a
adaptacdo do pensamento a realidade; e a “teoria critica”, que
considera o conhecimento na dialética da pratica transformadora das
relagdes sociais vigentes, apresentando criticamente “as coisas como
sd0” e “como poderiam ser”, por intermédio da reflexdo sobre as
potencialidades e obstaculos a emancipagao (Gomes, 2010, p. 287-
288, grifos do autor).

Partindo desses principios, torna-se importante colocar em
questdo a forma como a educagao ¢ enxergada a partir desses
modelos avaliativos. Assim, o ponto a ser assinalado diz respeito
ao efeito das avaliagdes externas no processo formativo — ja
anunciado introdutoriamente no tdpico anterior. Quanto a isso,
parece ficar claro que, se as aulas tém sido transformadas em
sessOes de treinamento para os exames, ainda que se reconheca
brechas para resisténcia a esse condicionamento, o espago para a
critica das contradigdes sociais é solapado. E imposto um padrao
de educacao voltado, predominantemente, a adaptacao.
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Na contramao desse modelo, Theodor Adorno defendeu uma
educacao que promovesse a critica da ideologia vigente, que fosse
pautada na formagdo de individuos emancipados, e nao
exclusivamente na adaptagao* (Adorno, 1995). Guardadas as
particularidades das escolas alemas da metade do século passado,
as andlises de Adorno indicaram tendéncias que se fortaleceram
nas décadas seguintes (Crochik, 2007). Sobre essa potencialidade
do pensamento adorniano, Crochik (2007, p. 16) salienta que na
“educacao escolar atual, a racionalidade técnica, que criticou, esta
presente no pensamento administrativo, que aproxima a escola de
um empreendimento comercial, e no pensamento burocratico, que
facilita a educagao em massa”s. Essas caracteristicas sdo refor¢adas
pelas formas de avaliacdo utilizadas neste tempo.

A importancia de uma educa¢do que nao fique restrita a
adaptacdao e ao desenvolvimento da racionalidade técnica se da
principalmente pela necessidade da constru¢ao de uma resisténcia
a violéncia prépria e alheia (Crochik, 2007). Presenciando os
horrores do nazismo e de outros regimes totalitarios, Adorno e
Horkheimer (1985) escreveram a Dialética do Esclarecimento, onde
identificaram uma composi¢ao que nao se explicava unicamente
por particularidades daquela conjuntura. Preocuparam-se, entao,
em investigar aquilo que chamaram de “autodestruicao do
esclarecimento”. Os autores se defrontaram com uma estrutura
contraditoria: ao mesmo tempo que o pensamento esclarecedor era
indispensavel para a liberdade na sociedade, ele mesmo carregava

4 Adorno (1995, p. 143) afirma que “a educagdo seria impotente e ideoldgica se
ignorasse o objetivo de adaptacao e nao preparasse os homens para se orientarem
no mundo”. Contudo, ressalta que ela também seria questionavel se focasse
apenas nisso e produzisse simplesmente pessoas bem ajustadas.

5 Ele ainda reforga: “esta presente também na organiza¢do dos espagos e dos
tempos escolares, na organizacdo das disciplinas e na de contetidos, na
parafernalia tecnolodgica, que auxiliar o aprimoramento da didatica, destinada a
tornar o aprendizado mais facil e mais agradavel, retirando-lhe, contudo, seu
carater formador” (Crochik, 2007, p. 16).
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o germe de toda a barbarie que presenciavam (Adorno;
Horkheimer, 1985).

Dessa maneira, a dialética do esclarecimento se estabelece em
um encontro entre dois polos contraditérios, da dominagao e da
liberdade, sendo o primeiro, especialmente a partir da
modernidade, hegemonico, e, entdo, como explica Bueno (2007, p.
36), a “razao configura-se de modo predominante como
instrumento de opressao, ferramenta de calculo perante a qual
tanto o mundo natural quanto os proprios homens parecem
sucumbir inexoravelmente sob a condicdo de objetos de
dominagdo”. Nesse sentido, na empreitada dos homens pela
superacado do mito através da dominacdo da natureza, o
pensamento é reificado:

O pensar reifica-se num processo automatico e autonomo, emulando
a maquina que ele préprio produz para que ela possa finalmente
substitui-lo. O esclarecimento pds de lado a exigéncia classica de
pensar o pensamento. [...] O procedimento matematico tornou-se,
por assim dizer, o ritual do pensamento. Apesar da autolimitacao
axiomatica, ele se instaura como necessario e objetivo: ele transforma
0 pensamento em coisa, em instrumento, como ele proprio o
denomina (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 35).

Ressaltam, ainda, que “o pre¢o da dominagao nao ¢é
meramente a alienacdo dos homens com relacao aos objetos
dominados; com a coisificagao do espirito, as proprias relagdes dos
homens foram enfeiticadas, inclusive as rela¢des de cada individuo
consigo mesmo” (Adorno; Horkheimer, 1985, p. 36). No
capitalismo administrado’, o pensamento esclarecido ¢é
constrangido pelas agéncias da producao em massa e da cultura,
que introjetam nos individuos um conjunto de valores

normalizados e que se tornam os Unicos possiveis (Adorno;

¢ “[..] um sistema que se fecha em si mesmo e, que, portanto, bloqueia
estruturalmente qualquer possibilidade de superagao da dominagéo pela via da
agao transformadora ou emancipatéria da razao iluminista” (Gomes, 2010, 289).
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Horkheimer, 1985). As massas sao, entao, semiformadas para que
reproduzam esses valores vigentes tal como copias pela industria
cultural (Maar, 2003, p. 461).

Nesse terreno da semiformagio, o modelo adaptativo suplanta
o momento autonomo da cultura (Bueno, 2007). O pensamento,
prostrado por conta desse condicionamento da cultura, torna-se
quase incapaz de realizar a critica. Eis a necessidade, para Adorno
(1995), de uma educagao politica:

[...] gostaria de apresentar minha concepgao inicial de educacao.
Evidentemente nao a assim chamada modelagem de pessoas, porque
nao temos o direito de modelar pessoas a partir do seu exterior; mas
também ndo a mera transmissio de conhecimentos, cuja
caracteristica de coisa morta ja foi mais do que destacada, mas a
producao de uma consciéncia verdadeira. Isso seria inclusive da
maior importancia politica: essa ideia, se é permitido dizer assim, é
uma exigéncia politica. Isto é: uma democracia com o dever nao
apenas de funcionar, mas operar conforme seu conceito, demanda
pessoas emancipadas (Adorno, 1995, p. 141-142).

A educacao pensada por ele se coloca como uma
potencialidade de resisténcia a ordem social vigente, mesmo com a
dificuldade imposta pelo fato de que essa propria ordem se
identifica com a ideologia — que nao é mais apenas um conjunto de
ideias (Maar, 2003). Desse modo, “é necessario contrapor-se a uma
tal auséncia de consciéncia, € preciso evitar que as pessoas
golpeiem para os lados sem refletir a respeito de si proprias. A
educacdo tem sentido unicamente como educagdo dirigida a uma
auto-reflexao critica” (Adorno, 1995, p. 121).

E fundamental que a educacio atue no desnudamento das
contradic¢des sociais, e esse desnudamento nao se da no sentido de
pensar em uma esséncia como algo etéreo, anterior a aparéncia
(Maar, 2003), tal como concebido pelos metafisicos, mas de
produzir uma superacao da aparéncia como realidade tnica e
legitimada por uma suposta naturalidade. A preocupacgao estd em,
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a partir da emancipagao’, tornar compreensivel que a organizagao
social foi materialmente constituida e que, portanto, pode ser
modificada.

Outro sentido dessa educacdo centrada na critica da
semiformagdo é fundamentado na ruptura com o desenvolvimento
de uma personalidade autoritiria, fruto de uma relagdo do homem
com a cultura mediada por pulsoes destrutivas — seja pela forma de
idolatria forcada por meio da industria cultural ou pelo
ressentimento gerado pela trai¢ao da semiformagio as promessas de
liberdade (Bueno, 2007). Soma-se a isso, como condigao histdrica, a
decadéncia do capitalismo liberal?, que ocasionou “a decadéncia da
propria individualidade, e, com ela, a producao de egos
fragilizados, heterdonomos, despreparados para uma relacao
autdbnoma com o imperativo da adaptacao” (Bueno, 2007, p. 40).
Essa heteronomia preponderante leva individuos a adesao cega a
alguns coletivos e a transformagao da sua propria consciéncia em
algo como um objeto, passando a enxergar os outros também dessa
forma: “no comego as pessoas desse tipo se tornam por assim dizer
iguais a coisas. Em seguida, na medida em que o conseguem,
tornam os outros iguais a coisas” (Adorno, 1995, p. 130). Assim
sendo, a frieza burguesa® se instaura como uma marca da sociedade
administrada.

7 Para Maar (2003, p. 473 — grifos do autor), “a educacao ndo é para a emancipagio,
compromisso com um fim ético idealizado no contexto social-cultural. A
educagao, para ser efetiva, é critica da semiformagdo real, resisténcia na sociedade
material presente aos limites que nessa se impde a vida no ‘plano’ de sua produgio
efetiva. A emancipagao é elemento central da educagao, mas, para ser real e
efetiva, ha que ser tematizada na heteronomia”.

8 Aqui, ndo se trata de fazer uma defesa do capitalismo liberal, mas de observar
como a questdo da individualidade se desenvolve no percurso da histéria.

9 “[...] aindiferenca em relagdo ao outro e que, além dos algozes, envolvia aqueles
que nao praticaram diretamente a violéncia, mas que ndo se opuseram a ela. E
uma indiferenca que, nos nossos dias, das midias globalizadas, das Redes Sociais
e aplicativos que dominam nossas vidas pelo acesso imediato com um celular, se
consolida cada vez mais na capacidade que temos, por exemplo, de almogar na
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Dentro do campo da educagao, o estabelecimento dos modelos
avaliativos supracitados parece contribuir para a reproducao dessa
frieza, visto que a “competitividade que ai se instaura acaba
produzindo a dissolugao da comunidade, das relagdes sociais
cooperativas, ao tempo que entroniza a supremacia do sucesso
individual a qualquer custo” (Dias Sobrinho, 2003, p. 37). Além
disso, nas suas proposigoes, em que prevalece a l6gica do mercado
e da regulacdo, nao ha qualquer comprometimento com o processo
formativo do estudante, e, ainda que houvesse, seria suplantado
pela sua prdpria estrutura, uma vez que a pressao por melhores
resultados leva, como ja mencionado, a transformagao da escola em
um campo de treinamento.

Mesmo reconhecendo a dificuldade de alterar esse paradigma
da avaliagao, uma vez que ele estd interligado a condi¢des materiais
mais complexas, nao se pode perder de vista que o processo
avaliativo deve estar a servigo da formagao, e nao o contrario; por
conseguinte, como sugere Dias Sobrinho (2003, p. 37), “a avaliacao
educativa tem uma logica diferente da classificagdo, da comparagao
competitiva entre realidades distintas, bem como do controle que
visa a conformidade e a conservacao [...]”. Na sequéncia, ele reforca
essa ideia, afirmando que a avaliagao deve ser formativa:

A avaliagao educativa ha de ser formativa. Isto significa que ela nao
pode ter como fungao principal e (muito menos) exclusiva o controle,
nem tampouco restringir-se a fiscalizagdo de normas legais e ao
ajuste as demandas do mercado. Nao que a regulagdo ndo seja
legitima e necessdria enquanto instrumento do Estado. Entretanto,
ela ndo pode substituir a avaliagdo educativa, cujo propodsito é a
melhoria, ndo o simples controle. Disso se deriva que a avaliagdo
com intencionalidade e fun¢ao educativa deve ser desvinculada das
medidas do financiamento e de qualquer mecanismo de
premiacao/punicao e tampouco deve produzir hierarquizagoes
(rankings) de institui¢des (Dias Sobrinho, 2003, p. 39-40).

frente da televisdo, alimentando a audiéncia de programas policiais que nos
conduzem a uma normalizagao cotidiana da barbérie” (Ferreira, 2022, p. 222).
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Assim, embora a regulacao se coloque como uma necessidade
para o Estado, a avaliagio deve ter como objetivo final o
acompanhamento do processo formativo do estudante. Deve servir
como instrumento para a andlise das dificuldades encontradas
durante esse processo para que, a partir dela, sejam desenvolvidos
novos mecanismos que facilitem a aprendizagem e possibilitem a
autorreflexdo critica. Para isso, testes estandardizados, que
promovem a uniformidade e a competi¢do, sé servem para
legitimar determinadas politicas educacionais e possiveis puni¢des
aos que obtiverem os piores indices.

Consideragoes finais

Na tentativa de compreender a centralidade das avaliagoes
externas nas politicas educacionais, constatou-se que isso comega a
ocorrer com maior intensidade na década de 1980, em paises como
a Inglaterra e os Estados Unidos, com o estabelecimento da ideia de
Estado Avaliador. A partir de uma juncao de valores neoliberais e
neoconservadores, funda-se uma estrutura que une,
paradoxalmente, autonomia e controle. Tal esquematizacao se
evidencia a partir da realizacdo de avaliagdoes em larga escala, que
passaram a permitir a comparagao entre institui¢oes e sistemas
educacionais de diversos paises. Essas comparagdes comegam a ser
utilizadas, através da divulgacao irrefletida dos resultados para a
opinido publica, para legitimar determinadas reformas e politicas
educacionais. Observamos, assim, que essas avaliagOes, externas,
em uma escala ampliada e com resultados quantificaveis, na
maioria das vezes, sao utilizadas para legitimar a¢des do Estado.

Essa dinamica atravessa, também, o campo da educagao no
Brasil, sobretudo a partir dos anos 1990, com a chegada desse
modelo de exames em larga escala, que sustentavam a comparagao.
No cendrio brasileiro, seja através de avalia¢Oes internacionais,
como o Pisa, ou nacionais, como a Prova Brasil, essa ideia de
comparagao pode ser visualizada. No caso da Prova Brasil,
observou-se que seus resultados tém gerado uma intensa
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responsabilizagao dos sistemas educacionais, gestores, professores
e alunos, promovendo um pensamento de competigao entre eles.
Como visto, essa ideia de competigao se justifica dentro de uma
logica de mercado aplicada a educagdo, na qual a disputa
supostamente alavancaria a qualidade do processo educativo.

Esses dois desdobramentos principais — competigio e
responsabilizacdo — reverberam no processo formativo dos
estudantes, uma vez que afetam a autonomia das escolas, os
curriculos e a pratica docente. Além disso, constatou-se que as
avaliagbes externas, na forma como tém sido estruturadas e
aplicadas, sob pressao por melhores resultados, tendem a
transformar o processo educativo em um mero programa de
treinamento para essas provas.

Ocorre, assim, um esvaziamento dos contetidos e do carater
critico da educagao. Nao ha preocupagao com a realidade concreta
em que estdo inseridos os estudantes. Reforcado, ainda, pela
competitividade, esse movimento leva ao individualismo e a
indiferenca perante as contradi¢des sociais.

Retomando a consideracdao de que o ato de avaliar é uma
atividade humana e, portanto, permeado por interesses distintos,
reiteramos que nao ha como dissociar qualquer discussao sobre a
avaliacdo, na esfera da educagao, da sua dimensao politica. Nesse
sentido, é inevitdvel constatar que ha intencionalidade na
centralidade que assumem as avalia¢des externas que permeiam a
vida da escola e ha uma concepgao presente. Nessa concepgao, a
finalidade ndo ¢é uma formagdo democratica, de pessoas
emancipadas, mas o fortalecimento de uma sociedade
administrada, em que prevalece um processo de semiformagao e
ocultamento das contradi¢des que permeiam sua constituigao.

Nesse sentido, por mais que se pense e se produzam novas
técnicas, instrumentos e aparatos tecnologicos para avaliar,
privilegiando-se os meios e desconsiderando-se a finalidade, o que
se apresenta é a perpetuagao de uma forma que desconsidera o
processo e foca na operacionalidade e na administragdo.
Desconsiderada a complexidade, resta a competéncia e
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incompeténcia dos atores envolvidos, cabendo aos estudantes, por
exemplo, a sina de nunca estarem contemplados por uma
“educacao de qualidade”. Aos professores, por sua vez, a
responsabilizacdo por serem malformados e incapazes de
desenvolverem competéncias e habilidades minimas nos seus
alunos, desejaveis para atender a um modelo quantificador que
lhes permita alcancar um patamar maior nos “rankings
educacionais”. Reiterando a questao politica, ndo ha neutralidade
na concepgao dessas propostas avaliativas.

Portanto, diante do inevitavel pessimismo que decorre dessa
exposicao, cabe o questionamento sobre a finalidade das avaliages
externas e da centralidade que assumiram, nos ultimos anos, no
processo educativo. Parece-nos, portanto, necessario reforgar o
principio colocado no tdpico anterior: de que o processo avaliativo
deve estar a servi¢o da formacao, e ndo o contrario.

Contudo, evidentemente, um problema se estabelece para
uma praxis pedagogica emancipadora: como seguir esse principio
em uma realidade que se impde com tanta forca? Talvez essa seja
uma questao a ser pensada pelos educadores, diante da provocagao
adorniana, de que nao seja uma educagao simplesmente para a
adaptacao.
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O Programa Memoria Escolar,
educacao e patrimonio no estado de Sao Paulo:
uma analise das implicac¢des politicas do
Centro de Referéncia Mario Covas na
educacao basica

Mateus Forcella Biagini
Flavio Massami Martins Ruckstadter

Introdugao

O programa Memoria escolar, educagao e patrimonio foi um
projeto iniciado pelo Centro de referéncia educacional Mario Covas
e Escola de Formacgao dos Profissionais da Educacao Paulo Renato
Costa da Souza (EFAPE), tendo como base legislativa o decreto
estadual 54.876/09, o decreto 58.007/2012 e o decreto 58.084/2012, os
quais subsidiaram a politica educacional chamada Patrimonio em
Rede em 2012, direcionada ao incentivo do desenvolvimento e
difusao dos acervos artisticos culturais das institui¢des que estao
envolvidas diretamente e indiretamente no estado, sendo o
memoria escolar, educagao e patrimonio uma extensao focada na
rede basica do estado de Sao Paulo.

O programa nasceu em 2014, tendo uma comissdo de
professores voluntarios que auxiliaram a diretoria de Ensino de
Jundiai, de modo que foram privilegiadas no projeto as
representantes curriculares de Lingua Estrangeira Moderna,
Historia, Artes e Lingua Portuguesa. A partir disso, as propostas
deste projeto foram: Conscientizar a equipe escolar sobre a
importancia da memoria e preservacao dos arquivos escolares;
Incentivar a criagdo de espagos de centro de memdria na escolas e
divulgacdo do acervo por meio das exposi¢des de longa e curta
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duragao; Incentivar a criagao de um espago para a organizagao e
acondicionamento de todo o Acervo Historico Artistico Cultural da
Escola; Orientar e propor projetos de preservacgao da historia, da
memoria e do Patrimoénio Escolar da rede estadual, em articulacao
com a Coordenadoria de Gestdao da Educacao Basica; Preservar,
divulgar e disponibilizar acervos de memoria e de referéncia no
ensino publico em Sao Paulo; Trabalhar o potencial pedagdgico
deste Acervo Historico Artistico e Cultural, e por fim, incentivar as
escolas a desenvolverem o patrimonio escolar, incluindo a
organizacgao e criagao dos espagos de memoria.

Porém, este projeto direcionado especificamente para a
educacao basica, nao incorporou de forma obrigatoria e para todos
os servidores das escolas, sendo facultativo as escolas participarem
deste programa, e alids, criando critérios de participagao, como a
indicacdo de professores que tivessem intimidade com a tematica
de estudo, como os professores de Arte e Histéria; O
preenchimento de uma planilha sobre um diagndstico escolar
existe, seja para avaliar as condi¢des documentais da escola, uma
producao de um video da historia da escola ou diretoria, criacao de
um espago reservado para a organizacdo do acervo histdrico
escolar, e a disponibilizagao do acervo para pesquisa.

Durante o processo de participagdo das escolas neste
programa, os professores representantes e participantes, teriam
acesso a uma formacao virtual disponivel na EFAPE, como parte
do componente de formagao da OT (Orientagao Técnica), um tipo
de formacao direcionada a construcao de praticas pedagogicas
mais eficazes no estado. Apds o término das propostas do
programa, o resultado seria a disponibilizacao de todo o acervo
histérico das escolas levantadas através do Centro de Referéncia
Mario Covas, uma instituigao fisica e virtual cuja finalidade seria
disseminar conhecimentos voltados para a formagao continuada
dos professores e comunidade em parceria com a Escola de
Formacao dos Profissionais Paulo Renato Costa Souza (EFAPE).

O objetivo deste texto é discutir a relacdo do programa
Memoria Escolar, Educacao e Patrimonio na educacgao basica com
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as escolas estaduais de Sao Paulo. Sob uma metodologia
documental, e a epistemologia do materialismo historico-dialético,
busca-se averiguar se o Programa no centro virtual de Referéncia
Mario Covas conseguiu levantar, preservar e difundir todo o
acervo nas escolas publicas, e por meio de quais condi¢des
pretendeu se desenvolver.

Dentro da perspectiva tedrica do materialismo historico-
dialético é fundamental a andlise das contradi¢des das politicas
publicas, ou seja, verificar se esse programa conseguiu atingir todos
0s municipios, comparar os alcances entre eles, e por fim questionar
as intengdes dos decretos e como se difundiu em todo o estado,
uma vez que assim evidenciard as contradicdes destas politicas
educacionais, e um conhecimento aprofundado do objeto, de forma
universal. Pois, entende-se nesta episteme que nao ha
neutralidades nas politicas ptblicas, mas sim sdo determinadas por
intencionalidades das classes que estdio no poder. Sob este
raciocinio, as politicas educacionais tendem a ser estratégias das
classes dominantes de legitimarem os seus interesses na educacao,
logo tornam-se um espago privilegiado de analise, pois evidenciam
as disputas de poder. Por sua vez, os decretos, o Programa
Memoria escolar, educagao e patrimonio, o Centro de Referéncia
Educacional Mario Covas serao os determinantes para
compreender as nuances das politicas educacionais em um
determinado contexto geografico e historico.

A relevancia deste tema se da por se compreender haver uma
concordancia entre os historiadores da educacao, de que ha uma
escassez da producgao de trabalhos sobre centro de memdria, e
sobretudo da auséncia de politicas publicas rigorosas que
incentivem o desenvolvimento de acervos histdrico e espagos de
memoria. Dessa forma, este tema busca aprofundar a compreensao
dos motivos que evidenciam porque ha poucas politicas publicas e
pouco investimento para o incentivo de preservacao e difusao
historica das institui¢des escolares no estado de Sao Paulo

Salienta-se a emergéncia deste tema apontada pelos
historiadores sobre a questao de a sociedade contemporanea nao
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recorrer mais a histéria. O fim da Guerra Fria e a faléncia do
socialismo planificado da Unido Soviética trouxeram para muitos
historiadores um vacuo investigativo, de modo que, por um
instante, decretaram um fim da historia. Estes aspectos sob o
nascimento da globaliza¢do do capitalismo, legitimou um intenso
presente, tornando entao o tempo um catalisador obsolescente do
passado, da memoria e da identidade coletiva das civilizagoes.

Sendo assim, os centros de memoria entram em choque com a
sociedade consumista do capitalismo em seu auge, criando a
contradigdo entre o preservar e o descartar para consumir mais. O
centro de memoria vem na contramao da necessidade de construir
o conhecimento historico das pessoas, como forma de reconhecer
suas identidades por meio de seus ancestrais, seja na participacao
destes nas instituicoes e de todo o conhecimento produzido por
eles; possibilita criar a consciéncia de pertencimento e luta pelos
espagos que o construiram como seres humanos, de modo que o
humaniza e o faz lutar pela diversidade e democracia. Por isso, o
centro de memoria vem como instrumento interdisciplinar,
principalmente no tema proposto, em desenvolver uma cidadania
mais participativa da classe trabalhadora por meio do
reconhecimento do seu primeiro espago e muitas vezes o unico
ambiente em que ele construiu ciéncia.

Os dados para o desenvolvimento deste estudo foram
recolhidos no site do Centro de Referéncia Educacional Mario
Covas, sobre o Programa Memdria escolar, Educagao e Patrimonio,
pautando-se em levantar os dossiés das biografias historicas das
institui¢des escolares; analisar os links disponiveis de todas as
informagdes das escolas disponiveis; verificar quais escolas
construiram centros de memoria através desse Programa, se
possivelmente divulgaram apenas no site; analisar as entrevistas
das arquivologistas da Escola Estadual Caetano de Campos, cujo
espaco foi sede do espago fisico do Centro Referencial Mario Covas,
e por fim, a andlise e discussdo dos decretos estaduais que
possibilitaram a criagao deste programa.

178



Figura 1. Plataforma virtual do Programa Memoria Escolar, Educagao e
Patrimonio, apoiado pelo CREMC.
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OBJETIVOS

Implementar uma politica de preservacSo da memdria = do patriménio histdrico-cultural
das escolas piblicas estaduais paulistas.

Fonte: http://www.crmariocovas.sp.gov.br/top.php?t=004

Os resultados observados neste programa ressaltam que cento
e cinquenta escolas estaduais levantaram fontes e documentos e
desenvolveram a historia das escolas; duas escolas divulgaram os
videos sobre os centros de memoria, sem contar com a Escola
Estadual Caetano de Campos que ja tinha um centro de memoria
construido por representar por um tempo o Centro de Referéncia
Educacional Mario Covas e o acervo e Centro de Memoria da
educacao do estado de Sao Paulo, e seis escolas estaduais
disponibilizaram os links de informagoes, historia e fontes
historicas de suas escolas.

Portanto, este trabalho se organizara em discutir os resultados
colhidos do centro de memoria, os decretos estaduais 54.876/09,
58.007/2012 e 58.084/2012, os mecanismos de funcionamento e os
objetivos do Programa Memoria escolar, Educagao e Patrimonio do
estado de Sao Paulo.

179


http://www.crmariocovas.sp.gov.br/top.php?t=004

Discussao do tema

Embora o Programa tenha construido um bom levantamento
documental e incentivado a difusdo e constru¢ao de centros de
memoria na educacao basica, ainda nao se tornou o suficiente em
dimensao estadual, visto que o estado de Sao Paulo possui mais de
cinco mil escolas (Sao Paulo, 2023). Alids, com base no site do
Centro de Referéncia em Educacdo Mario Covas, os links
disponiveis das escolas citadas estdo desatualizados, tendo as
altimas publicagdes em 2014, e dentre as escolas citadas na
plataforma, os sites se tornaram inacessiveis, obsoletos. Ou seja:
nao houve uma atualizagao e manutencgao.

Na dimensao estrutural da educagao basica do estado de Sao
Paulo, as questdes levantadas sao: Quais os motivos para que este
programa nao conseguisse ter um alcance expressivo em nivel
estadual? Quais foram as limitagdes, obstaculos que nao
permitiram ter efetivado esta politica educacional em nivel
estadual?

Nao se pode determinar a politica por ineficiéncia e
negligéncia, nem sequer atribuir a questdo particular, mas ¢
importante entender que estas limita¢des fazem parte da estrutura
das politicas publicas em carater nacional, ndo sendo um problema
isolado somente. Embora por meio das leis os estados possam
promover as politicas educacionais de carater igualitario, ¢
relevante afirmar que estes dados mostram que ha uma auséncia
de integracao entre os sistemas educacionais, o que poderia
favorecer o alcance das politicas publicas em todo o estado e em
nivel nacional. E importante afirmar que o estado brasileiro, no
meio em que ele é configurado, foi sistematizado a ser uma
estrutura dos meios de produgao, colocando a escola no processo
produtivo da industria, determinando os interesses de quem
financia a propria educagao (Saviani, 2010).

Nota-se que a educag¢do nao esta separada das caracteristicas
do Estado, que possui, entre outras caracteristicas, a
descontinuidade das politicas publicas conforme as mudancgas
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governamentais; a inviabilidade da participagao da sociedade na
formacao curricular, e nas legislagdes; a separagao dos o6rgaos
institucionais; a Divisao de responsabilidades e verbas em trés
categorias: Unido; Estado; Municipio, que criam um obstaculo no
alcance efetivo de uma politica educacional em nivel estadual, haja
vista que os municipios que tiverem a melhor receita e tiverem
maior influéncia regional irdao se destacar, impossibilitando a
universalizacdo do acesso a educacao de qualidade (Saviani, 2010).

Os meios em que se efetivaram as politicas publicas
historicamente no Brasil, tem se legitimado por meio de um
raciocinio de descontinuidade das politicas educacionais. Seja pela
democracia representativa burguesa que foi consolidada no pais, e
por suas caracteristicas contrareformistas, que colocam os
interesses da elite oligarca acima dos interesses dos cidadaos. Pois
o Estado brasileiro sempre submeteu as politicas para os interesses
da oligarquia que ocupa a democracia formal, retirando do povo o
direito de ter acesso ininterrupto as politicas publicas, mas somente
como meio de garantir suas manutencdes de poder
governamentais. Logo, estas fundamentagbes trazem a
compreensao que ha uma fragmentacao da politica publica no
Brasil, sabotando a autonomia dos municipios (Dourado, L. 2007).

O decreto estadual 54.876/09 apresenta intengdes de
concentrar a responsabilidade de catalogacdo e divulgacdo do
acervo artistico para o curador do Acervo Artistico-Cultural do
Pal4cio do Governo, e restringe um poder maior de decisdo nas
formas de trabalho com o patrimoénio na educagao basica. Alids, os
interesses deste decreto estao em anular os decretos de 51.083/06, o
qual incentiva a catalogacdao de documentos para educagao através
de uma formacgao dos funciondrios para a administracao e difusao
dos arquivos, e encerrar o decreto 51.991/07, que possuia o Centro
de Monitoria e o Centro de Suporte as Atividades da Curadoria,
haja vista que eles tinham a finalidade de recolher e classificar os
documentos de arquivo e desenvolver uma politica de conservacao
dos documentos, e de difusao dos documentos. Entao, subtende-se
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que o decreto 54.876/09 enxuga investimentos de curadoria e
difusao dos patrimonios do estado de Sao Paulo.

Artigo 1° - Fica transferida para o Curador do Acervo Artistico-
Cultural dos Palacios do Governo a responsabilidade pelos trabalhos
de catalogagdo e divulgacdo do acervo artistico da Administragdo
Direta, Indireta e Fundacional do Poder Executivo, que
compreendem, especialmente:

I - em relagdo as obras do Acervo Artistico:

a) catalogar e manter informacdes atualizadas;

b) acompanhar os empréstimos e as cessoes;

¢) providenciar os servigos de:

1. fotografia, organizagao e publicagao de catalogo unificado;

2. criagdo de catalogo eletronico unificado como parte integrante do
sitio oficial do Governo do Estado;

d) recomendar a adogao de outras medidas que se fizerem
necessdrias a sua defesa e ao acesso a estudantes, a pesquisadores e
a populagao em geral;

I -propor normas e procedimentos a serem adotados para
preservagdo, desenvolvimento e gestdo do acervo artistico;
III - manifestar-se a respeito de assuntos pertinentes a catalogagao e
divulgagao do acervo artistico que lhe forem encaminhados (Sao
Paulo, 2009).

O Programa Memoria Escolar, Educagao e Patrimonio na
educagao basica evidenciado por meio do decreto n° 54.876/09
apresenta uma participagdao sob a tutela institucionalizada, visto
que anulou a autonomia dos professores da rede a criarem os seus
centros de memoria, sob o apoio e oferta obrigatéria, sendo
ofertado opcionalmente através de uma condigao avaliativa dos
professores preencherem uma planilha que se adequasse aos
anseios padronizados pelo programa. Dessa forma, o programa
traz uma participacao “mitigada e controlada para as escolas, sob
interesses de capitalizagio governamental submetidas a
mundializacdo do capital (Alcantara, 2015).

Ao estabelecer um decreto que transfere o poder de
responsabilidade de divulgac¢do, cataloga¢do e normas para o
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curador do Paldcio governamental, é legitimado a ele a
propriedade do trabalho dos professores que irdo trabalhar neste
programa, pois ao tratar da memoria e das histdrias das instituicoes
nao se esta somente se referindo a memorias pessoais, tampouco a
biografia das escolas criadas pelo estado paulista, mas sim a
historia da sociedade paulista, das classes trabalhadoras em um
determinado periodo histérico, as quais ndo conseguem ter a
propriedade e o reconhecimento de seu conhecimento produzido.

Além disso, os decretos orientadores deste programa irao
refletir em uma relagao institucionalizada, de fora para dentro com
os professores da rede, de modo que conduz os professores
seguirem uma norma oficial dos interesses do estado. Ora, se a
Curadoria do Acervo Programa Memdria Escolar, Educagdo e
Patrimonio por meio decreto 58.007/2012 possuia o objetivo de
promover agOes de conhecimento e difusdo, seria necessario
fornecer formagOes presenciais para todos os servidores da
educagdo na rede, sob condi¢des dignas de trabalho, em todos os
municipios do Estado, incentivando uma autonomia para os
funcionarios da escola investigarem suas sociedades locais em
conjunto com a comunidade e parcerias municipais, de modo que
assim poderia construir um conhecimento sdcio e histdrico
patrimonial. De lado contrario, apenas reproduziria a violéncia
abstrata do Estado em se colocar como guardido da memoria, e por
consolidar a capital de um estado como detentora da historia.

Pois, para produzir um conhecimento patrimonial de uma
entidade abstrata definida como Estado, é necessario considerar
que cada municipio possui suas particularidades, mas é a partir
destas particularidades que se constréi um conhecimento concreto
da histdria dos estados e pais, logo o local e o nacional sdao
oposigoes includentes, sendo a construgdo da histéria das
instituigdes escolares locais integrantes da historia do estado de Sao
Paulo e do Brasil.

E comum afirmar-se que o municipio é a instancia mais importante,
pois é ai onde, concretamente, vivem as pessoas. Desse ponto de
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vista, o estado e a Unido se configuram como instancias abstratas, ja
que sua realidade se materializa, de fato, no recorte dos municipios
(Saviani, 2012, p.24).

Consolidar a histéria de uma entidade abstrata, a qual é o
estado somente por uma regiao ou cidade destacada pelos seus
meios de produgdo somente ird perpetuar a estrutura em que
funciona o estado brasileiro, de perpetuar a histéria nacional
através do municipio de Sao Paulo e Rio de Janeiro em sua
hegemonia.

Esta perspectiva teorica, se elucida mais ainda com o discurso
de uma das arquivologistas do Centro de Referéncia Mario Covas
em uma entrevista ao relatar o processo de desenvolvimento do
referente acervo: “Aqui se encontra a histéria da educagdo de Sao
Paulo, e se fosse se estender mais um pouquinho a historia da
educagao no Brasil”. (Sao Paulo, 2013). Além disso, na plataforma
virtual do centro de referéncia Mario Covas, a maior a parte dos
levantamentos de dossiés das instituicdes escolares sao da capital
de Sao Paulo, a qual tem 32 escolas das 150 catalogadas. E evidente,
dentro da abordagem da micro histéria, que Sao Paulo capital
contribui para entender a historia do estado de Sao Paulo, mas a
questdo dada € que esta influente regido nao € capaz de determinar
a compreensao das esséncias historicas e sociais do estado de Sao
Paulo, sendo necessario a construcao das historia das cidades
interioranas do estado. Somente assim, consegue-se dentro da
caracteristica da micro historia atingir um conhecimento amplo e
aprofundado, a totalidade do estado de Sao Paulo (Barros, 2013).

Entretanto, embora o decreto de n° 54.876/09 afirme a
responsabilidade da curadora de fazer o levantamento e a difusao
do acervo artistico-cultural, é afirmado nos objetivos do Programa
Memoria Escolar, Educacao e Patrimonio que as escolas devem ser
incentivadas a desenvolverem o Patrimdnio Escolar, incluindo a
organizagao e criagdo dos espagos de memoria, cuja definigao se
articula com o primeiro artigo desse decreto que propde normas e
procedimentos para serem feitos para a preservacao:
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No caso da educagao, mantém-se uma funcdo compensatoria exercida
pela oferta da educagdo basica de baixa qualidade e de uma educagao
profissional fragmentada e aligeirada. Isto alimenta a ideologia de
responsabilizagao do proprio trabalhador por seu éxito ou fracasso no
mercado de trabalho (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2014, p.73).

A questao levantada elucida um paradoxo, o qual determina
de um lado a responsabilidade do controle, catalogacao e difusao a
curadoria do paldcio, e por outro lado, das escolas seguirem as
normas de arquivologia feitas pelo estado. Embora seja importante
determinar um plano sistematizado para a consolidacao das
escolas como meio patrimoniais sob a participagao efetiva da
comunidade, por trds do decreto

Surge assim a linguagem da exceléncia como marco orientador de
um novo consenso em torno da educacdo e como “ideologia
organizativa da reforma meritocratica”. O discurso da exceléncia é
também um discurso moral que culpabiliza os individuos pela crise
e pelo fracasso das institui¢des, a0 mesmo tempo em que apela a que
esses mesmos individuos sejam mais produtivos e mais
responsaveis. Nesta medida, “os actuais apelos a exceléncia sao
também peti¢des de motivagao” que visam legitimar as estratégias
tecnocraticas para superar a crise (Afonso, 1998, p.87).

Portanto, nao ha uma inovacao na educagdo, somente no
carater da reforma das leis, e as reformas somente precedem a
partir das leis. Se a investigacao das politicas estiver estruturada
sob a égide do materialismo histérico-dialético ird ser
compreendido que elas possuem interesses que vao determinar
uma politica legitimada por uma classe que se preocupa em
legitimar reformas para a manutencao do capitalismo (Deitos;
Zanardini; Zanardini, 2016), logo nao existe neutralidade nas leis.

Ao olhar para a situagao real do programa desenvolvido pelo
estado de Sao Paulo, pode-se constatar que quem desenvolveu os
sites foram as escolas, quem levantou as fontes histéricas para
serem difundidas, foram as escolas; quem divulgou os videos sobre
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os centros de memoria, foram as escolas; foram as escolas, 0s
responsaveis que tiveram que coletar todos os documentos
necessarios para participar do programa; o estado cumpriu o seu
papel em desenvolver o programa, se eximindo da
responsabilidade da ineficiéncia do programa as escolas.

As politicas educacionais no contexto neoliberal tém a
intencionalidade de mercantilizar a educagao, seja por meio das
diminui¢des das despesas, criando uma ldgica meritocratica das
escolas: aquela que tiver a maior participagdo no programa
Memoria, educagao e patrimonio é a mais eficiente, possibilitando
uma visibilidade, ou seja, trazendo um foco em geral do programa.
Por sua vez, o receio do estado ao promover este projeto, é garantir
os resultados, e ndao o processo (Afonso, 1998), que demanda uma
avaliacdo e acompanhamento continuo dos trabalhos das escolas,
tanto quanto a manutengao da plataforma virtual, um investimento
mais rigoroso das politicas publicas. Dessa forma, “é como se
estivéssemos retornando ao inicio da era moderna, quando a
questao da instrucao popular era tratada como um problema de
caridade publica” (Saviani, 2010, p.385).

Nao obstante, a escola que possui um maior destaque em uma
estrutura de acervo documental e memoria preservada é a Escola
Estadual Caetano de Campos. Isso nao € por acaso, pois ela foi o
espaco fisico sede do Centro de Referéncia Educacional Mario
Covas, de modo que tem mais profissionais qualificados para a
curadoria do espago, como arquivologistas, maior incentivo a
formacao e qualificagao para a administragao cultural e difusao dos
documentos, caracteristicas estas que nao sao a realidade de todo o
estado de Sao Paulo, ou seja:

Entre outros efeitos, o processo de competi¢do, promovido pela
possibilidade pratica realizar escolhas educacionais, tendera a
concentrar em algumas escolas, altamente selectivas, os alunos
percepcionados como os melhores, os quais, em consequéncia da
interacdo de factores sociais e escolares, tenderao, com grande
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probabilidade, a proceder das classes sociais mais favorecidas.
(Afonso, 1998, p.91).

Sob esta andlise pode-se compreender que nao se propds um
desenvolvimento integral por meio deste programa, pois ela ndao
estd isolada da estrutura educacional em categoria mundial, e em
suas especificidades nacionais em que ele se insere. O contexto em
que as politicas educacionais estao situadas, consideradas como o
auge do capitalismo, alcangou uma forma de ditadura em nivel
global, e dentro das categorias especificas do Brasil em que se
insere, de uma estrutura de um capitalismo dependente
neokeynesiano, os quais alimentam o capital financeiro em nivel
mundial. Portanto, estabelece uma relacao de paises hegemonicos
alimentados pelos paises de capitalismo dependente, cuja dinamica
promove condi¢Oes precdrias de trabalho no Brasil (Frigotto;
Ciavatta, Ramos, 2014).

A forma como as politicas educacionais sao geridas e movidas
pelos interesses do capitalismo, através desta andlise do
materialismo histérico — dialético, nos traz a compreensao da
impossibilidade dos servidores da educacdao de construirem a
prépria histéria. E relevante compreender que a escola, nao ¢é
somente um meio publico do estado, mas sim uma institui¢ao de
luta da classe trabalhadora, o espago mais democratico de acesso e
produgao cientifica dela (Saviani, 2021).

E mostrado por meio do decreto n® 54.876/09, e o 58.007/2012
a privagao do direito ao pertencimento do patrimonio ao
trabalhador, visto que o poder de determinar a forma em que a
historia dos atores sociais da educagao sera conduzida cabera ao
estado de Sao Paulo, legitimando a légica de alienacao do trabalho
(Marx, 2017). Seguindo tal raciocinio, poderiamos questionar se os
interesses da Efape e do Centro de Referéncia Educacional Mario
Covas nao seriam conferir certa privatizacdo no processo de
producao da memoria educacional do estado, como formas de
angariar fundos de monetizacdo, por meio das formacoes
compensatdrias, baratas e convencionais fornecidas a todo o
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estado, ndo sendo inocente e nem sequer negligente em nao
alcangar todos 0os municipios do estado de Sao Paulo.

Ao verificar os sites de producao do centro de memoria, e os
dossiés da historia de cada municipio seria importante trazer o
questionamento: Serd que os alunos, professores, agentes de
organizacao escolar, diretores, coordenadores se viam por tras das
histérias das institui¢des escolares? Sentiam-se pertencentes ao
olhar as fotos expostas em alguns dos sites disponiveis referentes a
algumas escolas?

Se for usar como base os objetivos do programa Memoria,
Educagao e Patrimonio, observa-se que tampouco conseguira
atingir uma consciéncia coletiva, seja por uma diversidade de
razdes, podendo salientar a unilateralidade! em que é considerada
a proposta, dando a indicagao apenas de professores de Historia e
Artes, sob formacgOes virtuais nas Orienta¢oes Técnicas (OT’s), e
nado considerando que a promogao de formagao e de incentivo a
construgao de levantamento histérico e de centros de memoria esta
inserida em uma area interdisciplinar, somente assim construindo
uma consciéncia coletiva (Vidal, 2021).

A realizagao do trabalho aparece a tal ponto como privacao que o
trabalhador chega até a morrer de fome. A objetivagao aparece a tal
ponto como perda de objeto que o trabalhador é espoliado nao
apenas dos objetos mais necessarios para viver, mas também dos
objetos de trabalho (Marx, 2017, p.192).

Vale ressaltar que a alienagao, agao esta movida para o lucro
do capitalismo, nao se limita ao trabalho somente, mas estende a
acao politica. A compreensdo da politica alienada em suas

! Termo definido por Karl Marx nos Manuscritos econdmico-filoséficos (2017), em
que define a unilateralidade para explicar as condi¢gdes em que esta situado o
conhecimento humano, limitados com base nos modos de produgao capitalista,
fundamentados na organizacao fordista, o qual consiste em limitar as habilidades
humanas em uma especializagao da fun¢io do trabalho, de modo que aliena o
individuo.
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possibilidades historicas aqui concebidas esta pautada no principio
da transcendéncia positiva, em que a superacao real da sociedade
estd no futuro. A politica media o presente com o futuro. E suas
condi¢Oes de poder (materiais) dao estrutura para arquitetar seus
interesses. SO que as suas categorias, os projetos nao sao palpaveis,
condizentes com a realidade, e a énfase positiva recai. Logo, o
politico conservador ao tentar conectar o presente com o futuro
apenas da descontinuidade a politica (Deitos; Zanardini;
Zanardini, 2016).

Consideragoes Finais

Por meio do estudo desenvolvido acerca do Programa
Memoria Escolar, Educacao e Patrimonio, foi possivel aprofundar
a discussao acerca das politicas publicas no desenvolvimento dos
centros de memoria na educacgao basica do estado de Sao Paulo.
Indo além da afirmacdo de que ndo ha politicas publicas para o
desenvolvimento do Patrimonio no Brasil, buscou-se compreender
por meio de uma investigacao micro de uma realidade para poder
elucidar os motivos das precariedades das politicas educacionais, e
de propor mais perguntas para este tema importante que foi pouco
tocado pelos pesquisadores da educagao.

Este estudo, em processo de desenvolvimento, ndo pretende
apresentar ou propor solugdes definitivas para os problemas
apresentados neste trabalho, porém, podem trazer caminhos para
os pesquisadores da educacao e o Estado de levar com mais
seriedade este tema, que parece estar adormecido, sendo necessario
a retomada dele, em um contexto tao imediatista do capitalismo.

Em sintese o que foi tratado € a questao dos problemas das
politicas publicas direcionadas ao centro de referéncia Mario Covas
€ que cabe a ele ser o centro irradiador, tanto quanto a curadoria do
palacio com base no decreto de 2009 de ter o controle do programa,
criando um processo de selegao de funciondrios, uma pratica de
formacao ofertada de forma seletiva, colocando a responsabilidade
aos docentes, e ndo uma forma integrada que dé autonomia dos
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municipios de criarem seus centros de memdria com base em suas
necessidades e de forma obrigatdria a todos os funcionarios de
receberem essa formacao.

Os impactos discutidos neste artigo nos trazem a evidencia de
um problema estrutural das politicas publicas no Brasil, nao
somente na area da educagdao, mas sim como um projeto
sistemdtico do capitalismo neoliberal brasileiro, o qual possui
diversos determinantes nas formas em que sdo geridas e tratadas:
a administracdo das politicas educacionais submetidas aos
interesses da burguesia em nivel mundial, criando normas de
relacOes sociais e desenvolvimento do conhecimento cientificas
direcionado as tendéncias burguesas em escala global, de modo
que criou relagdbes sociais de competicdo individual,
desmobiliza¢ao de associagoes coletivas, formagao cientifica com
base no proprio esforgo, gerando recompensagoes individuais.

A partir disso, o tempo das politicas educacionais pendem sob
esta logica, tendo o seu tempo determinado, variando do lucro que
concentra, ou seja, esta logica do capitalismo hegemonico
estimulara a permaneéncia da esséncia do retrato politico brasileiro
de ser um pais autoritdrio em que impede a construcao de uma
cidadania participativa por meio dos centros de memdria, cuja esta
sofre dos narcisismos dos governos de se apossarem da historia
publica através dos decretos que legitimam as descontinuidades e
mantém a aliena¢ao do povo brasileiro em que trabalha somente
por sobrevivéncia, mas sem saber quem ele é realmente.

Sob estas reflexdes, na sociedade obsolescente do amanha, o
programa “Memoria escolar, Educagdao e Patrimonio” nao
proporcionou impactos de alcangar a catalogacdo, curadoria e
difusdao de documentos historicos, tampouco o desenvolvimento
dos centros de memoria na educacao basica. Mas, trouxe revelagoes
dos interesses e o carater do Estado brasileiro, seja demonstrando
os impasses e deficiéncias dele. Portanto, o centro de memoria pode
combater a desumanizacao assolada pelo auge do capitalismo? E
necessario ampliar o debate deste tema, tendo em vista que se nao
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for preservada a histéria das escolas, parte importante das vidas
das pessoas nao sera preservada.
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As avaliacoes externas e a
inclusao educacional: os desafios
enfrentados pela gestao escolar

Silmara Pimentel Barbosa Lemes
Siderly do Carmo Dahle de Almeida

Introducao

O presente texto é resultado dos estudos realizados na
Disciplina “Gestao, Planejamento e Politicas de Avaliacao da
Educagao Basica”, cursada no segundo semestre do ano de 2023, do
Programa de pos-graduacao Mestrado Profissional em Educacao
Bésica da Universidade Estadual do Norte do Parana — UENP, em
que foi possivel discutir as implicagdes das avaliacdes externas e o
contexto de implementacao de politicas publicas.

Decorrente das analises acerca das avaliacbes externas
pertencentes ao sistema educacional brasileiro, o trabalho pretende
correlacionar a aplicacao dessas avaliagbes em larga escala com a
participacao dos alunos publico-alvo da educagao especial, no
sentido de discutir acerca das adaptagdes existentes para esses
estudantes, salientando os desafios enfrentados pela gestao escolar
diante desse contexto.

Tendo por objetivo discutir a relacdo entre as avaliagoes
externas em larga escala no sistema educacional brasileiro e a
inclusao de alunos da educagdo especial, o foco ¢ analisar os
desafios enfrentados pela gestao escolar, considerando a aplicacao
dessas avaliagdes e suas adaptagdes para estudantes com
deficiéncia, além de abordar a legislacao e politicas de inclusdao
educacional.

No Brasil, é vasta a legislagio que norteia os aspectos de
inclusao escolar, pois temos leis, resolugdes, deliberagoes,
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pareceres, dentre outros documentos legais. Assim, o sistema de
ensino tem por obrigagao incorporar estratégias diferenciadas para
atender todos os alunos, sendo capaz de ofertar uma educagao de
qualidade que garanta o acesso e a permanéncia do aluno com
deficiéncia. Dessa forma na Lei Brasileira de Inclusao (LBI
13146/2015), veremos que a inclusdo educacional é um direito
garantido, em que a escola deve dispor de um projeto pedagogico
que contemple o atendimento educacional especializado e demais
servicos e adaptagoes, garantindo acesso ao curriculo em condigdes
de igualdade com os demais. Contudo, o que observa é que quando
se refere as avaliacbes externas, o modelo existente acaba
dificultando a plena participacao dos alunos com deficiéncia, pois
o formato composto por questionarios padronizados nem sempre
estd acessivel e adaptado ao nivel do aluno.

Ao longo do texto pode-se constatar que essas avaliagOes estao
se tornando cada vez mais instrumentos que induzem a uma
competitividade, sendo atribuidas notas especificas por escola, em
que a gestao escolar acaba tendo um grande desafio em relagao a
inclusao educacional e ao desempenho dos alunos avaliados. Isso
quer dizer que ao mesmo tempo em que a escola deve desenvolver
estratégias para que os alunos com deficiéncia tenham uma
adaptacdao referente ao contetido curricular, com atividades
diferenciadas, refor¢o escolar, respeitando seu ritmo de
desenvolvimento, é também avaliada e julgada de acordo com os
resultados apresentados por esses mesmos alunos nas avaliagdes
externas implantadas pelo sistema nacional, estadual e municipal
de ensino.

Partindo de uma pesquisa bibliografica e documental, o texto
dividir-se-a em trés topicos: o primeiro discorrera sobre as
avaliacdes externas difundidas no Brasil e em trés estados
brasileiros, analisando de forma sucinta pesquisas realizadas no
estado do Parand, na cidade de Sao Paulo (SP) e na cidade de Belo
Horizonte (MG), baseando-se nos autores Lima (2017), Raimundo
(2013) e Pereira (2014) respectivamente e autores como Sousa e
Rocha (2018) e Dresch (2018), que correlacionam a intencionalidade
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das avaliagbes externas no plano politico; o segundo tépico
abordard o direito a inclusdao destacando o conceito de adaptagoes
curriculares no estudo de Lopes (2010) e Heredero (2010) e o
terceiro topico apontard alguns desafios enfrentados pela gestao
escolar no tocante a aplicagdo desses instrumentos de avaliagao,
marcada por datas programadas, modelos uniformes e
padronizados de enunciados e questiondrios, havendo pouca
adaptagao ao publico especifico da educagao especial, abordando
alguns pontos discutidos por Carvalho (2021).

Um breve histdrico sobre as avaliacdes externas no Brasil

Na década de 1990 iniciaram as reformas no campo
educacional brasileiro e com a criagao do Sistema Nacional de
Avaliacao da Educagao Basica (SAEB) surgem as avaliagdoes em
larga escala que se tornaram instrumentos para regulagao das
politicas publicas educacionais. Por intermédio do Ministério da
Educagao (MEC) e Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) o Brasil implementou a
avaliacao em larga escala amostral, com o objetivo de realizar um
diagnodstico da realidade educacional partindo de informacgdes
sobre o rendimento dos estudantes, gestdo escolar e pratica
docente, constituindo o primeiro ciclo de aplicagao. No ano de 1993
ha no Brasil o segundo ciclo da aplicagao do SAEB, que passou a
ser realizado a cada dois anos. (Sousa; Rocha, 2018).

O SAEB ¢ subdividido por dois tipos de avaliagdo: uma
amostral e outra censitaria. Decorrente de portarias passa a compor
o SAEB: Avaliacao Nacional da Educacao (Aneb) e Avaliacao
Nacional do Rendimento Escolar (Anres), conhecida como Prova
Brasil, sendo incorporada pela Avaliacio Nacional da
Alfabetizacdo (Ana). (Sousa; Rocha, 2018).

Como forma de elucidar, de maneira ilustrativa, o ciclo de
avaliacao educacional no Brasil, utilizar-se-a o esquema delineado
por Lima (2017) retirado de sua tese de doutorado, conforme se
apresenta na figura 1.
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Figura 1. As avalia¢Oes em larga escala e a construgao de politicas
publicas para educagao especial no Parana

| SAEB
T T T
p2
Avaliagdo Nacional da Avaliagdo Nacional da Avaliagdo Nacional do
Educacéo Basica Alfabetizagdo Rendimento Escolar

Fonte: LIMA (2017, p. 61)

Souza e Rocha (2018) apontam que desde a implantagao das
avaliagOes em larga escala no Brasil na década de 1990, vém sendo
desenvolvidos estudos e reflexdes sobre suas implicagdes no campo
educacional e social, na medida em que ha dois argumentos
distintos: um, no que se refere a um mecanismo de medicao de
desempenho escolar dos estudantes e, consequentemente, de
gestores e atores educacionais, com a narrativa de verificar o
aprendizado e permitir que sejam repensadas estratégias para a
melhoria da qualidade de ensino; outro, que condiz com as intengdes
implicitas contidas nesse processo de avaliagao, que se refere a uma
maneira de regulagdo de politicas publicas e transferéncia de
responsabilidades em relagao a educacao, em que o proprio sistema
de ensino estadual ou municipal, na figura de seus gestores e
professores, torna-se responsavel pelos indices alcangados.

Ao se discutir as repercussoes da avaliagdo como uma maneira
de regular as politicas publicas educacionais, Sousa e Rocha (2018)
consideram que as avaliagdes em larga escala acabam servindo
para gerenciar o trabalho da escola, visando ao alcance de metas de
qualidade definidas pela politica educacional vigente, ndao sendo
um instrumento que analisa e que permita uma reflexdo da pratica
pedagogica no contexto escolar. Nesses aspectos, os autores
abordam que:

. no que tange as avalia¢des externas, o que tem sido possivel

perceber, em nosso pais, sao desdobramentos em termos de
politicas educacionais que nao preservam a devida coeréncia com
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uma loégica que, efetivamente, vise contribuir para a melhoria do
trabalho das escolas, respeitando a singularidade (identidade)
institucional delas. No Brasil, o que se verificou foi a criacao de
diversas avaliacOes externas, nas varias instdncias do sistema
educacional — federal, estadual/distrital e municipal —, focalizando
mais os resultados/produtos do que os processos que os geram
(Sousa e Rocha, 2018, p. 159).

Sendo assim, os autores ressaltam que o poder publico salienta
que é esperado que seus resultados servissem de subsidios para
verificar o desempenho dos alunos e que as escolas avancem nas
discussdes do proprio trabalho, porém é percebido que os
resultados apurados sao usados para uma regulacao estatal, em
que o Estado conta com informacgdes que permitem o
monitoramento das redes de ensino.

Reforcando a visao de fiscalizagao, Afonso (2009) caracteriza a
avaliagao educacional como um instrumento que avalia educandos,
educadores, institucional das escolas, dos sistemas, de projetos e
programa e a propria avaliagao de politicas, sendo confirmado por
Carvalho (2021), que a caracteriza como um mecanismo de controle
remoto das escolas, abrangendo vdrias instancias.

Dessa maneira, ao fazermos uma analise critica e pratica desse
sistema nacional de avaliagdo, € possivel perceber que talvez a
intencionalidade da aplicagdo dessas avaliagdes nao esteja
diretamente relacionada ao aprendizado do aluno, respeitando as
suas especificidades e seu nivel de aprendizagem, mas acaba se
tornando uma maneira de se tecer critica ao trabalho do professor, a
ineficiéncia da escola e da gestao escolar, isso porque na medida em
que os indices sdao divulgados, ha um processo de responsabilizagao
elucidado por Sousa e Rocha (2018). A gestdao escolar torna-se
culpada pelo baixo desempenho de seus alunos possibilitando entao
que o tema seja gerenciado pelas esferas federal ou estadual,
chegando até mesmo a se tornar um tema de interesse pelos meios
de comunicagao e palco para discursos politicos.
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Nesse entorno Dresch (2018) acrescenta que a utilizagao dos
meios de comunicagao € uma estratégia midiatica para promover a
legitimagdo de um discurso e, consequentemente, sustentar
determinada politica, isso significa que a partir do momento em
que os resultados alcangados numa determinada avaliagao externa
sao expostos, legitima o “fracasso da instituicao escolar” (Lima,
2017, p. 20) e concede autonomia para que politicas publicas sejam
implantadas, como forma de regulagao no sistema de ensino. Lima
(2017) reforca ainda que “no Brasil, hd uma tendéncia de
apropriacdo desses resultados pela midia para divulgacao e
construgao da opinido publica acerca, principalmente, dos dados
menos favoraveis obtidos nesses sistemas avaliativos”. (p. 20)

Sendo assim, o tema “avaliagOes externas” passou a fazer parte
de um campo de interesse amplo, em que varios segmentos da
sociedade demonstram estar preocupados com o desempenho
demonstrado por meio dos indices numéricos, sendo inclusive um
assunto incorporado aos discursos politicos contemporaneos.

Nesse contexto, ancorado por Dresch (2018), é possivel perceber
que a avaliagdo da educagao se tornou uma das grandes questoes
das politicas educacionais, sendo um tema recorrente também fora
do meio académico, alcan¢cando tamanha importancia no cendrio
politico, tornando-se um assunto de interesse pela midia com um
alto grau de noticiabilidade. Assim, os meios de comunica¢do sao
usados para justificar e promover a legitimacao de politicas, pois
quanto maior for o impacto de uma politica, maiores serdo as
chances de se recorrer a mecanismos de efetivacao.

Porém, muitas vezes os resultados alcan¢ados nas avaliacoes
externas estao desvinculados do processo de aprendizagem,
havendo, de maneira intrinseca, um dominio de interesses além de
se tornar uma competicao no mercado educacional, que nada diz
sobre a qualidade das politicas educacionais e das institui¢oes
escolares, muito menos sobre o nivel de ensino oferecido pelo
sistema educacional. (Dresch, 2018).

Tal reflexao nos possibilita verificar a pratica educacional, social
e politica, pois comumente ouvimos, dentre o plano de ac¢do de
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pessoas que pleiteiam um cargo politico, discursos acerca de metas
e acOes para melhorar o Indice de Desenvolvimento da Educacio
Bésica (IDEB), passando a fazer parte de interesses politicos.

Sobre o IDEB, importante destacar que foi criado em 2007 pelo
Instituto Nacional de Estudos Anisio Teixeira (INEP), tendo por
objetivos medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer
metas para a melhoria do ensino, sendo decorrente dos indices
alcancados por meio da Prova Brasil. Em relacao a esse objetivo,
Sousa e Rocha (2018) mais uma vez ressaltam que, no seu discurso
oficial, os resultados do IDEB teriam um papel contributivo para
auxiliar os atores escolares a rediscutirem suas agdes pedagogicas
para alcangar a qualidade educacional, porém na pratica o que se
percebe é um olhar voltado para os resultados, consistindo numa
disputa entre as escolas e sistemas de ensino, resultando numa
maneira de responsabiliza¢ao pelo insucesso nos indices finais. Isso
significa atribuir uma culpa ao gestor escolar, desmerecendo e, até
mesmo, diminuindo seu trabalho e do corpo docente, delegando a
responsabilidade da instituicao pela melhoria da qualidade de
ensino e abrindo um leque para que agoes sejam tomadas por parte
das esferas estadual e municipal.

Vale destacar que a Prova Brasil teve inicio no ano de 2005,
sendo uma extensdao do SAEB, constituindo numa avaliagao que
produz resultados que sdao divulgados por estados, municipios e
escolas. Além do monitoramento, ha também uma cobranca em
relagdo aos numeros alcangados, esperando estipular um padrao
de qualidade. Mediante seus resultados, foi composto o Indice de
Desenvolvimento da Educacgao Basica (IDEB).

A Prova Brasil néo avalia os alunos individualmente, mas produz
informacdes sobre os niveis de aprendizagem demonstrados pelo
conjunto de estudantes que responderam aos testes referentes a
determinado ano escolar (5% e 9% Ano do Ensino Fundamental).
Sendo assim, os resultados da avaliagdo sdao do desempenho da
instituicdo de ensino para aquele ano escolar avaliado. (Sousa;
Rocha, 2018, p 163)
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Articulando com o tema desse artigo considerando Dresch
(2018) que afirma que, por meio da avaliagao, os resultados sao
buscados de forma desvinculada do processo de aprendizagem,
cabe questionar que se a Prova Brasil nao avalia alunos
individualmente, seria realmente um instrumento de emancipagao
ou de diagnosticar o real nivel de aprendizagem dos alunos,
principalmente daqueles com deficiéncia? Ha alguma adaptacao
eficaz na elaboracdo dessas avaliagdes que contemplem as
especificidades dos alunos publico-alvo da educagado inclusiva?

Em 1996 a LDB 9394/96 define que a Unido deve realizar a
avaliacdo nacional em regime de colaboragdo com estados e
municipios, havendo assim uma descentraliza¢do. Dessa forma, os
estados brasileiros passaram a adotar algumas politicas estaduais
de avaliacao em larga escala. Para uma reflexao nesse estudo,
tomaremos por base o estado do Parand que conta com o Sistema
de Avaliacao do Estado do Parana (SAEP), Sao Paulo com a criagao
da Prova Sao Paulo pela Secretaria Municipal de Educagao e Minas
Gerais com a criagao do Avalia BH pela rede municipal de ensino
de Belo Horizonte.

Iniciando pelo estado do Parand, Lima (2017) discorre acerca
do Sistema de Avaliacao da Educacgao Basica do Parana (SAEP),
fazendo uma abordagem desse sistema de avaliagdo com a
educagdo especial. A autora analisou “a implantagao, a aplicagao e
os dados do SAEP de alunos da educagao especial, para o
encaminhamento e melhoria de ag¢des e politicas publicas com
vistas a efetivagdo do processo de inclusao, quanto ao acesso,
permanéncia e qualidade com participagdo no ensino comum”
(p-1). No decorrer enfatizou as politicas de educacdo especial que
garantem o direito a inclusao educacional de alunos com
deficiéncia, que propoe estratégias para o atendimento educacional
especializado (AEE) e reorganizagao da estrutura para atender com
eficiéncia o publico-alvo da educacao especial. Importante ressaltar
que no Parana sao considerados, de acordo com a LDB 9394/96,
alunos com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.
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Decorrente de sua pesquisa em relagao aos dados referentes
aos anos de 2012 e 2013 e analisando os dados envolvendo os
alunos da educagao especial, Lima (2017) considerou que houve
um baixo indice de participagao dos alunos da educacao especial,
bem como variagao de terminologia para identificar esses alunos.
Na explicagao da autora,

importa destacar que, até 2013, considerava-se ptblico da Educacgao
Especial, nos termos da LDB (Lei 9.394/96), “educandos com
necessidades educacionais especiais” e, a partir da Lei Federal
12.796/2013, o artigo 58 da LDB foi alterado, especificando o ptiblico
da educagdo especial e delimitando-o “para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotac¢ao”. (Lima, 2017, p. 18).

A autora partiu da premissa de que as avaliagdes externas sao
pautas frequentes nos discursos politicos, havendo a alegacao de
que é um instrumento de regulagio para direcionar agdes
pedagogicas, administrativas e politicas, que se estruturam
basicamente em planejamento e financiamento.

No mesmo parametro de concepcao contando com o estudo
especifico na rede municipal de ensino da cidade de sao Paulo,
Raimundo (2013) reafirma o carater das avaliacdes externas como
elemento estruturador das politicas publicas, sendo apontadas
como principal indicador de acompanhamento da qualidade da
educacdao. A autora analisa a participagdo do publico-alvo da
educagao especial na prova Sao Paulo a fim de produzir
informagdes sobre o desempenho dos alunos e os efeitos das
politicas publicas, com proposi¢ao de provas que contemplasse as
especificidades desses alunos e a¢des para a politica de inclusao
paulistana. Com a investigacdao, Raimundo (2013) verificou que:

a rede municipal de ensino oferta adaptagdes de contetido (nivel de
dificuldade, reducao do nimero de questdes, ajustes em algumas
habilidades na area de Lingua Portuguesa para alunos surdos e em
matematica para os alunos cegos), adaptagdes de forma (prova em
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Libras, Braille e com fonte ampliada) e os apoios especiais (ledor,
escriba e guia-intérprete).(Raimundo, 2013, p. 1).

J& em Minas Gerais, Pereira (2014) conduziu sua pesquisa
analisando a avaliagao externa de Belo Horizonte (Avalia BH),
verificando a apropriacao pelas escolas municipais do documento
orientador, investigando os cadernos das avaliagdes sistémicas a
fim de compreender as orientagdes acerca da inclusao e a pratica na
realidade sobre a acessibilidade dos alunos com deficiéncia.

Ao analisar as concepgdes de inclusdao presente nos
documentos das avaliagoes externas, Pereira (2014) observou que
tanto o Ministério da Educagao (Prova Brasil/MEC) quanto o estado
de Minas Gerais, trazem relatérios detalhados de como proceder
diante das avaliagdes, porém oferecem poucas analises em relagao
a participagao dos alunos com deficiéncia (p. 45). A autora pontua
que as orientagdes contidas em ambos os documentos nao se
aprofundam na questao dos alunos com deficiéncia.

Analisando essas trés pesquisas foi possivel perceber que
mesmo havendo uma adaptagao, ainda é necessario se repensar a
estrutura, o formato e a logistica das avaliagdes externas no Brasil,
em que haja a preocupagao com as adequagdes curriculares aos
alunos com deficiéncia.

O aluno com deficiéncia e seus direitos estabelecidos por lei

As garantias ao acesso a educac¢do e a aprendizagem sao
direitos fundamentais e universais, sendo previstos a todas as
pessoas e assegurados pelo Estado e familia. Na proporgao de
universalidade, faz-se necessario considerar a diversidade, em que
se deve fugir de modelos padronizados que nao respeitam as
diferencgas individuais.

Num resgate historico breve, torna-se importante destacar
movimentos e documentos que reforcaram o direito a inclusao
educacional de pessoas com deficiéncia, como: Organizagao das
Nagoes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e Cultura (UNESCO);
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Constituicao Federal (1988); Declaracao Mundial sobre Educacao
para Todos (1990); Declaracao de Salamanca (1994); Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao (LDB 9394/96); Convengao sobre os
Direitos das Pessoas com deficiéncia (ONU, 2006); Lei Brasileira de
Inclusdo (LBI, 2015) dentre outros, que se complementaram entre si
para se formar uma barreira de resisténcia contra a exclusao.

A Constituigao Federal (1988) no seu Art. 208 estabelece que o
Estado deve garantir a educagao a todos os alunos, sendo ofertado
o atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/96) no seu
capitulo V orienta para o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, destacando o atendimento
educacional especializado dentro da escola.

No ambito mundial, documentos como a Declaracdo Mundial
sobre Educagao para Todos (1990) e a Declaracao de Salamanca
(1994), refor¢am o compromisso com a inclusdo escolar. O primeiro
aponta a necessidade de universalizagao do acesso a educacgao e da
promocao da equidade, dando destaque a educagao de pessoas com
deficiéncia. O segundo destaca que “as escolas deveriam acomodar
todas as criangas, independentemente de suas condic¢des fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras” (p. 31).
Salienta que “nas escolas inclusivas, as criangas com necessidades
educacionais especiais devem receber todo apoio extra que elas
possam requerer para garantir sua educagao eficaz” (p. 12).

No Brasil temos também a Lei Brasileira da Inclusao (LBI no.
13.146/2015) que é considerada o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, importante documento que norteia os parametros
nacionais de inclusao, tornando-se um instrumento que garante os
direitos fundamentais em todas as areas. No seu artigo 2

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento

de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o
qual, em interagdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua
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participagao plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigdes
com as demais pessoas. (Brasil, 2015, p. 8)

A referida lei também estabelece ao aluno com deficiéncia,
dentre outros, os seguintes direitos em relagao a educagao: sistema
educacional inclusivo; condi¢des de acesso e permanéncia, com
direito a aprendizagem; adaptagdes razoaveis para atender as
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia; pleno acesso ao
curriculo em condig¢oes de igualdade; estudo de caso e elaboragao
de plano de atendimento educacional especializado; oferta de
profissional de apoio escolar, acompanhante individual.

Tomando por referéncia o estado do Parand, temos a
Deliberacao (02/2016) que especifica diretrizes para a modalidade
de Educacao Especial no Sistema Estadual de Ensino, tornando-se
também referéncia para os municipios. Esse documento define o
publico-alvo da educagao inclusiva como “estudantes com
deficiéncia, transtornos funcionais especificos e altas habilidades
ou superdotagao”. (Parand, 2016, p. 3). A deliberacao ainda
estabelece além de outros direitos educacionais, a flexibilizagao e
adaptacdo curricular, compreendida no seu artigo 13, paragrafo
tnico como “o significado pratico e instrumental dos contetdos
basicos, metodologias de ensino, recursos didaticos e processos de
avaliacdo adequados ao desenvolvimento dos estudantes com
deficiéncia, em consondncia com o projeto pedagogico da
instituicao de ensino” (p. 10).

Nessa abordagem, as pessoas com deficiéncia ndo devem ser
excluidas do sistema educacional de ensino, tendo direito a uma
educagdo publica, de qualidade, que garanta sua possibilidade de
acesso, frequéncia e permanéncia, onde as escolas regulares devem
incorporar praticas educacionais inclusivas, que contemplem o
aluno e o atenda de maneira eficaz, com igualdade de condigdes,
ofertando dentre outras estratégias, o atendimento educacional
especializado, com adaptagdes curriculares.

Em relacao ao direito ao acesso ao curriculo de uma maneira
diferenciada, Lopes (2010) em sua pesquisa observou que ha varias
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terminologias, como: adaptagoes curriculares, flexibilizagoes
curriculares, adequagdes curriculares e diferenciacdo curricular.
Para a autora:

Flexibilizar, adaptar, adequar, diferenciar ou diversificar ou
qualquer outro termo que venha ser acrescentado na intencado de
acessar caminhos para que o aluno com deficiéncia obtenha éxito ao
ser incluido na escola regular quer nas estratégias, nos métodos, nos
recursos, nas formas e quer ainda nos instrumentos de avaliagao, nao
pode significar ampliagdo do curriculo, mas garantia que as
necessidades desse aluno, sejam atendidas em nivel de igualdade
com os demais companheiros da sala de aula. (Lopes, 2010, p. 46).

No Brasil, a LDB 9394/96 em seu artigo 59, ampara legalmente
as adequagoes curriculares, enfatizando que os sistemas de ensino
devem garantir aos alunos com necessidades educativas especiais
curriculos, métodos e técnicas, recursos educativos e organizagao
especifica, para atender as suas necessidades (BRASIL, 1996).

Heredero (2010) reforca que as adaptagoes curriculares devem
ser realizadas em trés niveis: no ambito do projeto pedagdgico e seu
curriculo escolar; no curriculo desenvolvido na sala de aula e no
nivel individual de cada aluno (p. 198). O autor pontua que essas
medidas permitem valorizar as potencialidades e capacidades dos
alunos, possibilitando realizar uma avaliacdo diagnodstica. Essas
adaptagoes sao modificagdes individualizadas, que se efetivam
para responder as necessidades basicas de cada aluno. Para o autor,
sao quatro sequéncias relacionadas as adaptagoes: 1- Adaptagao de
pequeno porte, simples e pouco significativas, 2- Programas de
reforco educativo e apoio, 3- Repeticao do curso e 4- Adaptagoes de
grande porte, extraordindrias ou significativas. (p. 201). Nao é
objetivo especificar cada sequéncia em si, apenas reforcar a
importancia das adequagdes curriculares quando se trata de alunos
com deficiéncia.

Dessa maneira, numa linguagem mais pratica chega-se a
compreensao de que adaptacao curricular sao modificagdes nas
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estratégias de ensino, ou seja, no modo como se ensina um
determinado contetido ao aluno com deficiéncia, de maneira que
propicie atividades diferenciadas a que venha a atender as suas
necessidades, sejam fisicas, intelectuais, cognitivas, linguisticas,
emocionais ou outras. Entende-se assim que nao sera a adogao de
outro curriculo, mas ajustar o vigente, incorporando flexibilizagao,
permitindo que a crianga com deficiéncia seja capaz de receber um
ensino que contemple suas especificidades.

No contexto geral de inclusao, esse tema no Brasil ainda se
constitui um desafio a ser enfrentado pelos sistemas de ensino.
Além das questdes pedagogicas cotidianas propriamente ditas, as
escolas sao submetidas as avaliacdes externas, que como ja foi
citado, se constituem em instrumentos padronizados que
objetivam verificar o desempenho das institui¢des de ensino, por
meio de aplicagdo de provas. Assim os alunos com deficiéncia
também sao submetidos a essas avaliagdes, tendo seu desempenho
medido por notas, enquadrando-se num referencial de indice e
resultados. Dessa maneira, as provas constitutivas dessas
avaliagdes em larga escala seguem um padrao de organizagao, nao
havendo uma devida adaptagdo de conteido que atenda as
especificidades dos alunos com deficiéncia.

A questao posta torna-se um desafio para a gestao escolar, que
nesse contexto lida com a realidade da inclusao e os resultados das
avaliagOes externas.

Os desafios da gestao escolar frente a inclusao educacional e as
avalia¢des externas

A gestao escolar de modo geral é composta pelas fungdes de
direcdo e coordenagao (Machado, 2013), onde o diretor € o principal
responsavel pela escola. Assim, além de questdes burocraticas,
também ¢é articulador de questdes pedagdgicas, desenvolvendo
agoes para que a escola ofereca uma educacao de qualidade a todos
os alunos. Dessa forma, a gestao escolar € responsabilizada tanto
pelo sucesso quanto pelo fracasso do processo de aprendizagem.
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Em relacao as avalia¢Oes externas e a inclusao educacional, o
gestor escolar enfrenta desafios provenientes dessa correlacao, em
que por um lado tem que definir estratégias para que a inclusao
ocorra de maneira eficaz, com agdes que viabilizam o atendimento
diferenciado aos alunos com deficiéncia, promovendo juntamente
com a equipe docente, adaptagoes curriculares; por outro lado tem
que lidar com os resultados provenientes das avaliagdes externas,
avaliagbes essas que sao estendidas também ao aluno com
deficiéncia.

Assim, o que se vé por meio do acompanhamento da logistica
de aplicacao da Prova Brasil em uma determinada rede municipal
de ensino é a preocupacao da gestao escolar em relagao aos alunos
com deficiencia. Ha um questionamento sobre a inclusao
educacional, a necessidade de adequagao curricular durante o ano
letivo e a submissdao desses alunos nas avaliagdes externas, que
apresentam pouca adaptacao as suas reais necessidades.

Ao refletir sobre a inclusdao educacional e sua implicagao
diante das avaliagdes externas. Carvalho (2021) preconiza que:

ao analisar como as a¢des administrativas impactam nos curriculos, foi
possivel verificar que a gestao escolar ja procurou adequar o curriculo
para servir aos indices aferidos pelas avaliagdes de larga escala,
havendo um estreitamento do curriculo oficial para que ensinasse
exclusivamente o que se afere nas avaliacdes externas, redirecionando
os recursos metodologicos e humanos para as a¢des que sao tidas de
impacto nos indices educacionais (Carvalho, 2021, p. 190).

Analisando tal afirmagdo, importante destacar que é de
conhecimento das autoras desse artigo, que ja aconteceram
situagOes inadequadas em determinadas escolas em relagao ao fato
de a equipe gestora acabar por nao incentivar os alunos com
deficiéncia a participar das avaliacdes externas, temendo um
rebaixamento no indice final. Uma questao isolada, ndao sendo
objeto de discussao especifico. Outro fator também ja observado é
a adogao de uma apostila paralela ao planejamento baseado no
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curriculo, em que as atividades seguem a mesma estrutura contida
nas avaliagOes externas, numa busca de “treinamento” para servir
ao formato padronizado apresentado por tais avaliagoes.

Nessas duas situagdes € possivel visualizar o carater
competitivo atribuido as avaliagdes em larga escala, que usam de
seus resultados para responsabilizar culpados. Machado (2013)
entao salienta que a apropriagao dos dados, desatrelada de outras
andlises, é equivocada, pois impele as escolas e as redes a
competi¢ao e nao ao estudo minucioso da realidade educacional e
suas dificuldades (p. 47). A autora conclui também que as
avaliagOes externas se constituem um instrumento de planejamento
e acompanhamento da gestao escolar por parte dos governos.

Consideragoes finais

Esse estudo procurou refletir sobre as avaliagdes externas e os
desafios enfrentados pela gestao escolar em relagdao a inclusdao
educacional. Mostrou que a instituicdo escolar lida com dois
contextos distintos: ao mesmo tempo em que deve se adequar para
incluir os alunos com deficiéncia, realizando todas as adaptacoes
necessarias, é submetida a testes padronizados de avaliagdes que
além de medir numericamente o desempenho dos alunos de
maneira geral, tem seus indices divulgados pelos meios de
comunicagdo, acabando muitas vezes, sendo culpabilizada pelos
indices alcangados.

No decorrer foi visto que as avaliagdes em larga nao verificam
a real aprendizagem dos alunos, mas sim permite um
levantamento de dados numéricos, indice geral de desempenho da
instituicao e talvez haja implicita uma intencionalidade de se
responsabilizar a gestdo escolar pelos resultados apresentados,
podendo assim resultar num maior controle do Estado.

Nesse contexto, ha um desafio a ser enfrentado pela gestao
escolar, visto que na mesma proporcao em que se deve garantir a
inclusao do aluno com deficiéncia garantindo todo o suporte
exigido pela legislagao, incluindo a adaptagao curricular, deve
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também se basear em metas a serem alcancadas previamente
definidas pelo Indice de Desenvolvimento da Educagio Basica
(IDEB).

Foi possivel verificar que a legislagao é vasta nas questoes
relacionadas a inclusdo educacional, porém ainda nao garante toda
a adaptagao curricular nos parametros exigidos quando o assunto
¢ avaliacdo externa. Isso significa que, muitas vezes, o modelo
padronizado de questiondrio contido nas avaliagdes em larga
escala, acaba dificultando a compreensao e o desempenho daqueles
alunos com deficiéncia, ocasionando talvez, o baixo indice
alcangado pela instituicao.

Tal fator, como ja citado, vem sendo alvo de preocupacao por
parte do gestor escolar que enfrenta no seu cotidiano profissional,
desafios constantes, sendo alvo de responsabilizacdo diante dos
dados divulgados pela midia. Essa proposta de responsabilizacao
afere o desempenho ndao somente do aluno, mas do professor e dos
demais profissionais da educagdo, sem levar em conta a
diversidade de seus estudantes.

O que se pode concluir é que as adaptagOes realizadas pelas
avaliagbes externas nao contemplam todas as dificuldades
especificas apresentadas pelos alunos com deficiéncia, havendo a
necessidade de se repensar uma adequagao a esse publico.
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Teorias pedagogicas, transformacao
educacional: desafios na formacgao do
professor formador
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Flavia Evelin Bandeira Lima Valério

Introducao

Ao longo do tempo, persiste uma inquietagdo constante em
relacao a formagao de professores no campo da Educagao. Observa-
se uma preocupagao historica diante da constatacdo de que os
métodos tradicionais ainda ndo se mostraram eficazes. Verifica-se
em Pimenta (1999, p. 15) que “[...] repensar a formacgao inicial e
continua, a partir da andlise das praticas pedagogicas e docentes,
tem se revelado uma das demandas importantes [...]".

Nesse contexto, os mestrados profissionais, direcionados a
capacitacdo de profissionais em exercicio e focados no campo de
atuagao profissional, buscam agora redobrar esfor¢os em pesquisas
que visem aprimorar significativamente a formagao docente,
mantendo o olhar atento para a aplicabilidade pratica dos
resultados obtidos. Na area da Educacao refletir acerca das teorias
que sustentam este campo, se configura em atividade
imprescindivel na formacao docente.

Nessa perspectiva a disciplina do Programa de Pés-graduagao
do Mestrado Profissional em Educagao Basica, da Universidade
Estadual do Norte do Parana (PPEd/ UENP), Teorias Pedagdgicas
e Ac¢ao Docente na Educagao Basica, traz contribui¢des importantes
no processo de formacdao. No estudo da disciplina foi possivel
debater as bases epistemoldgicas das teorias pedagogicas, bem
como a relagdo como os conhecimentos socialmente produzidos
sobre a docéncia, considerando saberes e praticas embasadas em
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aspectos pedagogicos, psicologicos e epistemoldgicos na
organizacdo escolar brasileira. A formacdo docente inicial e
continuada desempenha um  papel fundamental no
desenvolvimento e aprimoramento dos profissionais da Educagao,
influenciando diretamente a qualidade do ensino e, por
conseguinte, o sucesso educacional dos estudantes.

Este capitulo tem como objetivo relatar as contribui¢oes desta
disciplina no desenvolvimento da fungao de uma das autoras como
professora formadora da 4rea de tecnologia do municipio de
Ourinhos. Fungao intitulada pelo estatuto do magistério da cidade
de Ourinhos como Professor Formador de Educacao Continuada,
uma descri¢ao sintética que compreende as seguintes fun¢des do
posto de trabalho: realiza¢ao de horarios de estudo, orientagao aos
professores por drea de atuacdo, formacdo e participagao no
desenvolvimento de a¢des da Secretaria Municipal de Educagao.
Realizar orientagdes técnicas e pedagodgicas, visando o
aprimoramento dos docentes da respectiva drea, coletiva ou
individualmente.

Assim, os aportes tedricos apresentados na disciplina Teorias
Pedagogicas e Acao Docente na Educacdo Basica, fornecem
subsidios valiosos para compreender e aprimorar o processo de
formacao docente, que é dinamico e continuo. Impacta a eficacia do
ensino, contribui para a formagdao de cidadaos criticos,
participativos e adaptaveis a um mundo em constante
transformacao. Dessa forma, investir na formacao docente inicial e
continuada, a luz desses referenciais tedricos, torna-se uma
estratégia essencial para promover uma Educagao de qualidade e
relevante.

Contribuicoes do PPEd, por meio da disciplina Teorias
Pedagogicas e Acao Docente na Educacao Basica na acao de uma
professora formadora

As teorias pedagdgicas sdao fundamentais na formacao de

professores, pois fornecem bases tedricas que orientam a pratica
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docente, auxiliam na compreensao dos processos de aprendizagem
e desenvolvimento dos alunos, e permitem aos professores
refletirem sobre sua pratica e buscar constantemente
aperfeicoamento. A formagdo docente desempenha um papel
crucial no aprofundamento dos conhecimentos tedricos dos
professores, sendo imprescindivel que estes compreendam a
evolucado da Educacao. Nesse contexto, a participacao da
pesquisadora no Programa de Pés-graduacao em Educacao (PPEd),
por meio da disciplina Teorias Pedagogicas e A¢ao Docente na
Educagao Basica revelou-se benéfica, proporcionando-lhe um
embasamento substancial para o desenvolvimento da formagao
continuada exigida pela sua fungao como “professora formadora”
da rede municipal de ensino de Ourinhos.

A disciplina proporcionou uma trajetdria de estudo de obras
que abrangeu desde as bases cldssicas até as correntes
contemporaneas. A introducao ao estudo das teorias pedagogicas
teve inicio com a andlise da obra do autor Bogdan Suchodolski
(Wojnar; Mafra, 2010), seguida pela exploracao de outras obras
selecionadas, como as de (Vasquez, 2003); (Castanho, 2012);
(Martins, 2012); (André, 2012); (Saviani, 2003); (Freire, 1981);
(Tardif, 2014); (Duarte, 2010); (Libaneo, 2011); (Candau, 2008) e
(Pimenta, 1999).

Vale destacar que a funcdo de “professora formadora”
desempenhada pela autora, cuja incumbéncia € intitulada pelas
normas vigentes do estatuto do magistério do municipio de
Ourinhos como “Formagao Continuada”. Esta funcao é realizada
por um professor que esta em sala de aula, e é convidado a assumir
esta tarefa, que tem como atribui¢des propiciar atualizagdes,
aprofundamento das tematicas educacionais e apoiar-se numa
reflexdo sobre a pratica educativa, promover um processo
constante de autoavaliagdo que oriente a construgao continua de
competéncias profissionais dos professores da rede municipal de
Educagao do municipio. Responsabilidade desafiadora, pois este
profissional na maioria das vezes possui apenas formacao inicial,
frequentemente sem o aprofundamento das teorias.
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O docente formador em questao geralmente conduz seus
estudos de maneira independente, levando em considerac¢ao suas
vivéncias, trazendo consigo suas crengas, muitas vezes alienados a
realidade. Dentro da escola prioriza formagdes conteudistas que
seguem 0s objetivos dos sistemas e diretrizes curriculares, muitas
vezes desconectados com as necessidades da escola publica.
Assim, o estudo das teorias pedagogicas contribuiram em muito na
acao formativa da autora para desempenhar sua fungiao de
“professora formadora”.

A formacao continuada, conforme preconizada por Pimenta
(1999, p.19), é vista como um processo constante de aprimoramento
profissional, permitindo que os professores atualizem seus
conhecimentos, incorporem novas metodologias e estejam atentos
as mudancas no campo educacional. Esse continuo
desenvolvimento profissional é fundamental para enfrentar os
desafios contemporaneos, como a incorporagdo de novas
tecnologias, a diversificagdo dos métodos de ensino e a promogao
de uma Educagao inclusiva e equitativa.

Desta forma, seguindo o plano de ensino de estudo
desenvolvido para a disciplina, ofereceu uma exposicao das
principais teorias pedagdgicas, abordando tanto a pedagogia da
esséncia quanto a pedagogia da existéncia, as diferentes
abordagens tedricas que fundamentam a pratica educativa. Uma
das obras estudadas, Saviani (2003), tivemos a oportunidade nao
apenas de discutir a interacdo entre a escola e a democracia, mas
também de compreender a pedagogia historico-critica e suas
distingdes em relacdo a outras teorias. Esta abordagem propde
superar tanto o poder ilusério quanto a impoténcia, conferindo aos
educadores uma ferramenta de combate capaz de habilita-los ao
exercicio de um poder real, ainda que limitado. Saviani destaca que
a implementacado pratica da pedagogia historico-critica demanda
uma série de agOes e estratégias voltadas para a transformacao da
realidade educacional.

Assim como no estudo em “Pedagogia do Oprimido”, uma
obra escrita pelo educador brasileiro Paulo Freire. Nesse livro,
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Freire discute a educacao como uma ferramenta de libertagao e
empoderamento dos oprimidos, propondo um método de ensino
que valorize a experiéncia e a realidade dos alunos, em oposi¢ao a
um modelo bancario de Educacdo. A obra influenciou
profundamente a pedagogia critica e os estudos sobre Educagao
emancipatoria em todo o mundo. Paulo Freire cunha os termos
oprimido e opressor ao falar das desigualdades e dos processos de
dominacdo. Trata-se de uma linguagem metafdrica que nomina os
conjuntos heterogéneos de sujeitos, impedidos de realizarem a sua
vocacao humana de “ser mais”.

Além disso, a participagdo na disciplina, propiciou a
compreensao da integragao entre a teoria assimilada e a aplicagao
pratica no contexto educativo especifico, possibilitando a autora na
sua funcdo de professora formadora, explanar nas formacoes aos
professores da rede municipal de Ourinhos, que € possivel articular
efetivamente esses elementos (teoria e pratica) em resposta as
demandas emergentes em sua sala de aula. A exploracao das teorias
pedagodgicas durante esta disciplina revelou-se essencial para
estabelecer uma ponte significativa entre a teoria e a pratica
pedagdgica.

A disciplina também instigou a reflexao acerca das praticas
educativas e das interagdes entre os participantes desse processo na
constru¢ao do conhecimento, destacando o despertar do desejo de
efetuar as transformagOes necessdrias para que essa atuagao
contribua de maneira positiva na vida e na formagao de novos
individuos. No contexto da sala de aula, as teorias pedagogicas
delineiam as praticas dos educadores, oferecendo uma base
conceitual para orientar o ensino. Durante o planejamento das aulas,
os professores podem incorporar principios construtivistas,
humanistas ou criticos, ajustando suas abordagens de acordo com
essas perspectivas. A selecao de metodologias de ensino reflete
diretamente essas influéncias, com estratégias alinhadas a promogao
da construgao ativa do conhecimento, ao desenvolvimento integral
dos alunos e a andlise critica de questdes sociais.
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As contribuigdes advindas da disciplina no papel de
"professora formadora", por meio da exploracdao das teorias
pedagogicas, representaram uma jornada enriquecedora,
proporcionando uma compreensdo mais profunda dos
fundamentos que orientam a pratica educacional. Esse
aprofundamento permitiu uma apreciagao abrangente das
perspectivas tedricas que moldam a pratica educativa, constituindo
um arcabougo solido para a atuagdo como “professora formadora”.

O estudo das obras e as discussdes promovidas durante as
aulas, sob a orientagao da professora Vanessa Campos Mariano
Ruckstader, possibilitaram um entendimento fundamentado das
teorias, estimulando uma reflexdo profunda sobre a pratica
pedagdgica em sala de aula. Essa analise revelou-se fulcral para
compreender como nossa pratica é embasada, contribuindo
significativamente para o processo de formacgao. Essa abordagem
proporcionou aprendizados relacionados as metodologias
educacionais, assim como aos procedimentos adotados para as
praticas desenvolvidas tanto em sala de aula quanto na sociedade
em geral. Em busca do aprimoramento continuo dos saberes
docentes, essa experiéncia integrativa combinou conhecimentos
tedricos, praticos e vivéncias no contexto educacional.

Segundo Pimenta (1999), a formagao continuada contribui
para a melhoria constante da pratica docente e para a adaptagao as
demandas e desafios contemporaneos, pois permite que o
professor atualize seus conhecimentos, desenvolva novas
habilidades e se mantenha informado sobre as tendéncias e
inovagdes na area educacional. E os saberes da docéncia que sao
construidos ao longo da formacdo do professor, incluem tanto
conhecimentos especificos da area de atuagao quanto a habilidades
relacionadas a gestao da sala de aula, relacionamento com os
alunos, entre outros aspectos. Dessa forma, a formagao continuada
contribui para a melhoria constante da pratica docente e para a
adaptacao as demandas e desafios contemporaneos.

Explorando a tematica dos saberes docentes a luz das teorias
pedagogicas, objeto de intimeras pesquisas nas ultimas duas
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décadas, destaca-se a centralidade na busca por um modelo de
formacgao docente ancorado na racionalidade pratica. Este enfoque
visa nao apenas compreender como os professores convertem em
pratica pedagogica suas experiéncias formativas, mas também
estabelecer uma conexdao sdlida com as teorias pedagogicas
vigentes. No amago dessa discussao, surge a relevancia de
considerar como os saberes docentes sao nao apenas assimilados,
adaptados e aplicados na pratica, mas também como se relacionam
com as correntes tedricas que fundamentam a Educagao.

Para aprofundar a compreensdo de como os professores,
enquanto produtores de saberes, incorporam elementos das teorias
pedagdgicas em sua pratica cotidiana, destacamos o estudo da obra
de Maurice Tardiff. Desse modo, Tardif defende as relagbes entre
saber profissional e os saberes das ciéncias da Educacdo; o saber
dos professores e as suas relacdes com a sua identidade, a sua
experiéncia de vida e a sua histdria profissional; e as suas rela¢des
com os estudantes em sala de aula e com os outros atores escolares.
O saber docente nao ¢ constituido somente do que se aprende na
formagao inicial, na verdade, ele é plural, sendo formado pela fusao
de varios saberes (Tardif, 2014). Essa abordagem dos saberes
docentes por Tardif se relaciona com a discussdao de Pimenta sobre
a construgao dos saberes da docéncia ao longo da formacao do
professor, englobando tanto conhecimentos especificos da area de
atuacdo quanto habilidades relacionadas a pratica pedagdgica, a
gestdo da sala de aula e ao relacionamento com os alunos.

Essa abordagem integrada pode contribuir significativamente
para a constru¢ao de propostas formativas mais robustas. Ao
considerar os saberes docentes como ponto de partida, alinhados
as teorias pedagogicas, valorizamos nao apenas a experiéncia
pratica dos educadores, mas também alicercamos a formagao em
fundamentos tedricos consolidados. Dessa forma, os professores
nao apenas aplicam conhecimentos, mas também se tornam
agentes reflexivos que incorporam, adaptam e enriquecem as
teorias pedagogicas em sua pratica, promovendo uma abordagem
mais holistica e integrada na formacgao docente.
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A anadlise das contribui¢des de Pimenta (1999), demonstra que
a autora defende a importancia da pratica e da experiéncia escolar
na constituicdo dos saberes docentes e na constituicio da
identidade do professor. No entanto, alerta para a necessidade de
que essa pratica e experiéncia sejam articuladas as contribui¢oes
tedricas de forma critica, de maneira que os professores possam ser
formados como intelectuais criticos e reflexivos.

Desta forma a necessidade de se ter condi¢des organizadas e
estruturas para ampliar os saberes docentes, sendo que os
conhecimentos académicos sao muito importantes para o
desenvolvimento da préaxis docente. Assim, as ideias pedagogicas
se destacam por sua conexao com a implementagao pratica das
concepgoes educacionais (Saviani, 2013). Nesse contexto, torna-se
imperativo compreender as teorias pedagogicas ja consolidadas, a
fim de fornecer uma base sdlida para a apreensdao das novas
concepgoes e sua aplicagao efetiva no campo educativo.

Durante o semestre do mestrado, a disciplina em questao
propiciou compreender as diferengas entre teoria, pratica e praxis,
abalizada em Vasquez (2003), considerando a importancia de
analisar essas categorias, pois as mesmas fundamentam a praxis
educativa dos professores. A compreensao da praxis de Vasquez
(2003) é de grande importancia na formagao dos professores, pois
influencia diretamente a maneira como esses profissionais
compreendem e atuam no contexto educacional. A praxis,
conforme abordada por Vasquez, envolve a unido entre teoria e
pratica, destacando a importancia de uma agao reflexiva e
transformadora na realidade social. Ao compreender essa
perspectiva, os professores podem desenvolver uma postura mais
critica e engajada, promovendo assim uma praxis educativa mais
significativa e alinhada com as necessidades e desafios da
sociedade contemporanea.

Na discussao das teorias pedagogicas, o pensamento de
Newton Duarte ¢ frequentemente considerado. Como um
importante educador brasileiro, Duarte aborda as teorias
pedagogicas a partir de uma perspectiva critica, buscando
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compreender as relagoes entre educagao, sociedade e cultura. O
autor propde uma andlise das teorias pedagdgicas considerando
seu contexto histdrico e social, e como elas refletem e influenciam
as praticas educacionais. Segundo Duarte (2010), o limite das a¢des
necessdarias para aplicar as teorias pedagogicas na sala de aula esta
relacionado a compreensao das especificidades de cada teoria e a
capacidade do professor de adaptar essas teorias ao contexto
educacional em que atua.

Outro importante estudo feito na disciplina, foi a obra de
Libaneo (2011), um renomado educador brasileiro que contribuiu
significativamente para a drea da Educacao. Em sua obra, ele
discute as teorias pedagodgicas, enfatizando a importancia de
compreendé-las para a pratica docente. Suas reflexdes abordam
como as teorias pedagdgicas podem orientar e embasar a atuagao
do professor em sala de aula, fornecendo subsidios para a
compreensdo dos processos educativos e o desenvolvimento de
praticas mais eficazes. Investigar os desafios, as ameagas e as
oportunidades que as tecnologias emergentes propiciam no que
concerne ao panorama da Educagdo, das politicas publicas e das
questOes sociais na contemporaneidade.

Ainda com os estudos tracados no plano de ensino da
disciplina, partindo da compreensao das diferentes abordagens
tedricas que fundamentam a pratica educativa, também
destacamos o estudo da didatica. Pois, enquanto as teorias
pedagogicas referem-se aos diversos pensamentos e concepgoes
sobre a Educacgao, a didatica se relaciona com os métodos e técnicas
de ensino.

Sendo assim, é pertinente uma breve retomada histdrica,
tomando por base alguns estudos (Candau, 1983, 1988; Martins,
2008; Oliveira, 1998, 1992; Pimenta, 1997; Veiga, 1989), pode-se
afirmar que a didatica passou a ser fortemente contestada a partir
dos anos de 1970, com a critica as perspectivas escolanovista e
tecnicista, denunciando a pseudoneutralidade do técnico e
enfatizando a necessidade de se pensar a pratica pedagdgica como
pratica social. O campo da didatica que, até entao, se forjava pela via
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de uma producao de natureza eminentemente técnica e prescritiva,
experimentou uma fase de criticas contundentes, apontando,
inclusive para a sua negagao. Com a emergéncia de um novo
pensamento pedagdgico, a didatica instrumental é posta em questao.

Nesse contexto, a didatica enquanto campo de estudo visa
propor principios, formas e diretrizes que sdo comuns ao ensino de
todas as areas de conhecimento. Nao se restringe a uma pratica de
ensino, mas se propoe a compreender a relacao que se estabelece
entre trés elementos: professor, aluno e a matéria a ser ensinada.
Considera-se que o0s conhecimentos didatico-pedagdgicos
sdao conhecimentos necessarios para a pratica docente e estdo
relacionados diretamente a agdo de ensinar. Como exemplo,
podem ser citadas as tematicas sobre planejamento, metodologias,
relacdo entre os sujeitos, curriculo e avaliagao escolar.

A didatica é entendida como um campo de conhecimento que
se dedica ao estudo dos processos de ensino e aprendizagem. Ela
abrange a andlise e a aplicagdo de métodos, técnicas, estratégias e
recursos pedagogicos que visam facilitar a transmissao do
conhecimento e a assimilagao dos contetdos por parte dos alunos.
Além disso, a didatica também se preocupa em compreender os
diferentes perfis e necessidades dos estudantes, buscando
promover praticas educativas mais eficientes e significativas; a drea
da didatica se fortalecendo como pesquisa.

Percorrendo os estudos das obras da disciplina, Libaneo (2011),
traz para a discussao, entre outras contribuigoes, reflexdo sobre as
exigéncias educacionais contemporaneas e novas atitudes docentes,
destacando a tecnologia. Na obra “Adeus professor, adeus
professora?”, José Carlos Libaneo conduz uma profunda reflexao
acerca do papel do professor e da sua profissdo diante das novas
exigéncias da sociedade. Essa andlise abrange trés perspectivas
distintas: a primeira se debruca sobre as atuais demandas
educacionais e as necessarias mudancas nas posturas dos
educadores; a segunda explora o impacto das novas tecnologias da
comunicagdo e informacao na dinamica escolar e na func¢do dos
professores; por fim, a obra discute a qualidade do ensino e o sistema
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de formagao inicial e continuada dos professores. Cada uma dessas
abordagens oferece uma visdao abrangente e critica, destacando a
necessidade de adaptagdo dos profissionais da Educagdo a um
contexto em constante transformacao.

Assim como Vera Maria Candau em sua obra traz a tona para
a discussao que a formagao de professores, passou por momentos
de revisao substantiva e de crise, em nosso pais. Levantando
questdes como: o papel do professor na sociedade, redefini¢ao do
curso de pedagogia. Além da questao de como € analisada as
praticas formativas quanto a relagdo teoria-pratica. Segundo
Candau (2008), nos dias atuais, a falta de especificidade de
conteido na formagdo do professor resultou num movimento
contrario a coesdo, necessdria para pleno estabelecimento de uma
unidade imprescindivel a consolidagao profissional.

Desse modo ndo tem duvidas de que os estudos e as
discussdes promovidas na disciplina foram enriquecedoras e, que
o Programa de Pos-graduagao do Mestrado em Educac¢ao da UENP
(PPed) é fundamental para consolidar a formagao continuada de
professores, contribuigao significativa para o desenvolvimento do
conhecimento profissional do professor, cujo objetivo entre outros,
é facilitar as capacidades reflexivas sobre a propria pratica docente.

Relato de experiéncia - desafios na formacao do professor
formador. Quem forma o professor formador?

O presente trabalho traz o relato das contribui¢des do Programa
de Pds-graduagao de Mestrado Profissional em Educagao da UENP
- PPEd, destacando a disciplina em questao no desenvolvimento da
fungao de uma das autoras como professora formadora da area de
tecnologia do municipio de Ourinhos. Tem como intengao também,
analisar aspectos relacionados a formacao de professores, tendo
como pano de fundo o Plano de Formacdao Continuada,
desenvolvido na rede municipal de Ourinhos, SP. O referido relato
vai partir de uma breve contextualizacao delineando uma linha do
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tempo como se deu o processo de formacao de professores no
municipio, bem como a fungao de professor formador.

A rede municipal de ensino de Ourinhos, por meio da
Secretaria Municipal de Educagdo iniciou a formagdo de
professores no ano de 2005. Os profissionais designados para
desempenhar a funcao de professor formador era por indicacao
pela gestao vigente. A principio eram apenas professores de areas
dos componentes curriculares do ensino fundamental dos anos
iniciais e finais (artes, inglés, educacao fisica, informatica,
matematica, lingua portuguesa, histéria, geografia, ciéncias).
Posteriormente institui também professores formadores do ensino
fundamental dos anos iniciais por ano/série (1°, 22, 32 4° e 5°).

A rede municipal de Educagao de Ourinhos possui estatuto
proprio que regulamenta o magistério: Lei Complementar
disciplina, estrutura e organiza o quadro dos profissionais do
Magistério Publico do Municipio de Ourinhos, Estado de Sao
Paulo, nos termos da Constituicao Federal, Lei n®9.394 de 20 de
dezembro de 1996, Lei n° 11.738, de 16 de julho de 2008, e demais
disposicoes legais vigentes, e denominar-se-a "Estatuto, Plano de
Carreira e Remuneracao do Magistério Publico Municipal.

Assim sendo, a equipe de formacdo foi implementada na
primeira versdao do estatuto do magistério em 2011, a data de
homologacao da primeira versao do estatuto do magistério foi em
30/12/2011. A estrutura atual foi criada em 2015, quando foi
implementada a escolha por elei¢do, mas que s6 ocorreu em dois
anos, voltando a ser o modelo que conhecemos atualmente:
indicacdo da equipe vigente da gestao. Embora o artigo 57 da se¢ao
VI do estatuto de 2011 deixa claro que a escolha do professor
formador de drea sera feita entre os pares.

A formacao de professores sempre foi uma pauta importante
para os professores de Ourinhos. A formacao inicial de professores
¢ objeto de inimeras discussoes e pesquisas académicas. Esta etapa
da preparacao profissional visa oportunizar ao licenciando a
vivéncia da praxis educacional, das varias situa¢des que envolvem
o ensino e a aprendizagem na escola, ainda durante o processo
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formativo. Porém ha uma heterogeneidade nesta formacao, sendo
imprescindivel uma formacao continuada.

Aqui no municipio de Ourinhos, a formacao de professores é
intitulada como formagdo continuada. Temos a formagao que
acontece dentro das escolas por meio dos coordenadores
pedagdgicos e a formacao de docentes pelos professores
formadores de drea. Cada componente curricular tem um professor
especialista que se reinem quinzenalmente com seus pares para
discutir, refletir e planejar a¢des especificas de sua drea.

Este professor formador é um professor efetivo da rede que é
convidado pela equipe de gestao vigente da Secretaria Municipal
de Educacao, para desempenhar esta funcao com seus pares. Ao
longo do processo da implementagao do professor formador, a
escolha deste profissional ja foi por indicagao politica e/ou técnica
e por eleicdo entre os pares de cada drea especifica, e hoje ainda
permanece a indicagao, como ja foi contextualizado.

Podemos perceber que o processo de implanta¢ao da formagao
continuada em Ourinhos foi muito importante, é um plano
consolidado enquanto sua necessidade, porém possui fragilidades
na sua implementagao; quanto a escolha destes profissionais por
exemplo. Podendo ter interferéncias politicas partidarias no
processo, embora tenha alguns critérios técnicos para este
profissional ser indicado.

Outra fragilidade ¢ a formagao desses profissionais; o
professor formador forma o professor que estd em sala de aula,
mas, quem forma o professor formador? Um desafio dessa
formacgao continuada. Neste sentido a busca da autora que exerce
esta funcao, foi buscar na universidade subsidios para repertoriar,
pesquisar, embasar praticas pedagodgicas por meio de
conhecimentos cientificos, criticidade, reflexdo da pratica.
Primeiramente como aluna especial e posteriormente como aluna
regular do Programa de Pos-graduacdo. Desvelando assim
oportunidades de enriquecimento formativo e de minimizar as
fragilidades enquanto na fungao de professora formadora.
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Hoje, a autora, enquanto professora formadora da rede, busca
no PPEd, por meio de suas disciplinas, estudos e pesquisas para
ancorar sua pratica na fun¢do. Anseia uma estrutura a partir de
uma perspectiva metodoldgica reflexiva e problematizadora,
partindo de uma contextualizacdo tedrica - historica acerca da
formagao docente e da constituicao dos saberes na docéncia. A
praxis, promovendo o didlogo constante entre teoria e pratica, pois
ela evita que a teoria se afaste da pratica, caindo no academicismo
abstrato, e também impede que a pratica configure apenas uma
reproducao do senso comum, sem uma base de conhecimento
especializado.

Sobretudo busca condi¢des de analisar as a¢des formativas
realizadas com os professores, elucidando as tematicas estudadas e
a metodologia adotada, com a intengao de situar o plano de
formagao no campo tedrico que embasa as concepgdes de formacgao
docente/producdo de saberes. Refletir, criticamente, sobre o que
ensinar, como ensinar, para que e para quem ensinar, configurando
formas diferentes de pensar e estruturar o processo de formacao de
professores, saber fazer com conhecimentos cientificos e tedricos.

Desse modo, o PPEd possibilita para a acao da autora como
professora formadora, condi¢des em seu campo de atuagao junto
aos professores, criar um espago para construgdes sistematizadas a
partir de reflexdes oriundas das dinamicas diarias da escola. Nessas
circunstancias, os saberes de experiéncia seriam potencializados
com a indispensavel utiliza¢ao de suportes tedricos e bibliograficos.
Na compreensao freireana, a formagao permanente é consequéncia
do reconhecimento que o ser humano tem de sua finitude e
incompletude. Tomando consciéncia de seu ser, finito e
incompleto, busca, sempre, construir-se na histdria, para “ser
mais”, Freire (1981).

Seguindo esta linha de pensamento, nao seria preciso contratar
novos profissionais para fazer as mediagdes dentro das escolas,
investindo-se naqueles que, de uma forma ou de outra, ja estao
lotados nas escolas. Tal perspectiva considera que esse mediador,
como membro da propria escola, possui um conhecimento do
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contexto histdrico-social da institui¢ao de ensino, o que lhe permite
uma maior aproximac¢do com a realidade dos professores e alunos.
Um espago de construgao de identidade, reconhecer conhecimentos
e as bases epistemolodgicas para analisar e identificar as teorias,
caracteristicas para elaborar uma reflexao de agao.

Consideragoes finais

A compreensao e aplica¢do das teorias pedagogicas emergem
como elementos fundamentais para a concretizacdo dessa
abordagem transformadora na Educagao. O estudo aprofundado
dessas teorias fornece aos educadores as ferramentas conceituais
necessarias para fundamentar suas praticas, transcender
abordagens meramente prescritivas e adaptar-se de maneira
efetiva as demandas variadas do ambiente escolar. Ao internalizar
as teorias pedagogicas, os professores sao capazes de entender a
diversidade de abordagens e perspectivas sobre o processo
educativo. Isso nao apenas enriquece sua bagagem intelectual, mas
também lhes permite fazer escolhas informadas e contextualmente
relevantes em suas metodologias de ensino.

Além disso, o estudo dessas teorias proporciona uma base
solida para a reflexdo critica, permitindo que os educadores
questionem e ajustem suas praticas em resposta as mudangas no
cendrio educacional e as necessidades especificas dos alunos. As
teorias pedagogicas desempenham um papel vital na formagao de
professores, proporcionando-lhes um repertério abrangente de
estratégias e principios educacionais. Esse conhecimento, aliado a
visdo holistica da Educacao, € essencial para a constru¢ao de uma
pratica pedagdgica enraizada em fundamentos sdlidos e adaptavel
as exigéncias dinamicas do processo educativo e da sociedade.
Nesse sentido, a formagdo continuada emerge como um
componente essencial na edificacdo de uma base sdlida,
contribuindo de maneira significativa para o constante
aprimoramento dos conhecimentos pedagogicos, com reflexos
diretos na qualidade e pertinéncia do ensino oferecido.Por fim, as
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vivéncias e experiéncias advindas da funcdao de professora
formadora, derivadas dos estudos e pesquisas realizados no ambito
do Programa de Pos-graduacdo em Educagdo - Mestrado
Profissional em Educacao (PPEd), revelam-se como um alicerce
indispensavel para o aprimoramento profissional dos educadores.
Este Programa, de cunho académico, figura como um elemento
essencial no contexto da formacao continuada, endossando uma
multiplicidade de vantagens que impactam de maneira direta a
exceléncia do processo educacional. Em uma conjuntura
educacional em permanente evolucdo, a atualizagdo de
conhecimentos assume papel preponderante, especialmente
quando fundamentada em bases cientificas robustas.
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Reflexdes sobre teorias e praticas pedagogicas
na formacao docente inicial e continuada

Diego Henrique Barroso
Patricia de Cristina de Oliveira Duarte

Consideragoes iniciais

A atuagao do professor desempenha um papel essencial na
sociedade. De fato, a maioria, senao todas as profissdes, ¢é
impactada pela sua influéncia, seja de maneira formal ou informal.
O educador nao sé possui relevancia no ambito intelectual, mas
também desempenha um papel crucial no contexto social e escolar.
Nesse sentido, o ambiente escolar constitui um dos principais
responsaveis pelo desenvolvimento de saberes e competéncias.

Além disso, a escola nao se limita apenas aos aspectos social,
intelectual e profissional, como também assume uma dimensao
politica. Dessa maneira, ¢ por meio dela que muitos alunos tém
acesso a conhecimentos que estimulam reflexdes e
questionamentos, contribuindo para a formacao critica. Com base
nisso, a aquisicio de saberes tedricos mostra-se como um
imperativo, demandando reflexao e estudos. Sob tal otica, o
desenvolvimento de conhecimentos correlatos a pratica escolar
revela-se de suma importancia para o educador e para o educando.

Nesse contexto, destaca-se a relevancia da formacao
continuada, visto que é somente por meio dela que o professor
pode ampliar seus conhecimentos. Assim sendo, mediante o
dominio do conhecimento tedrico, o professor pode analisar de
maneira critica sua pratica em sala de aula. Esse fato é de extrema
importancia para que a mudanga acontega, pois o professor possui
“carater dindmico como prética social. “E na leitura critica da

235



profissao diante das realidades sociais que se buscam os
referenciais para modifica-la” (Pimenta, 1999, p.19).

A relevancia deste artigo reside, portanto, na reflexao sobre a
pratica do professor em contexto de Educacdo Bésica. Ademais,
destaca-se a importancia do dominio das Teorias Pedagdgicas para
o desenvolvimento tedrico do docente e sua habilidade em conecta-
las a pratica em sala de aula. Este processo visa estabelecer uma
relacao reflexiva, entre teoria e pratica, contribuindo para o
aprimoramento profissional do educador (Vazquez, 2003).

Consoante a Pimenta:

os conhecimentos da teoria da educacao e da didatica necessarios a
compreensao do ensino com realidade social, e que desenvolva neles
a capacidade de investigar a propria atividade para, a partir dela,
constituirem e transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num
processo continuo de construgao de sua identidade como professor.
(PIMENTA, 1999, p. 18)

No presente estudo, um dos pesquisadores cursou
Licenciatura em Letras Portugués e Inglés, bem como suas
respectivas literaturas, na Faculdade Global de Umuarama/PR,
entre os anos de 2011 a 2013, instituicdo de ensino privada. No
decorrer do curso, lembra-se, de forma vaga, de alguma discussao
sobre as teorias pedagogicas, e recorda ter tido um contato limitado
com autores como Saviani e Freire, por exemplo; ndo houve uma
exploragao aprofundada. Conforme sua lembranga, os textos
pedagogicos nao foram considerados como elemento central na
formagao docente inicial naquele momento.

Isso posto, € evidente que isso resultou em uma lacuna na
formacdo docente inicial do pesquisador em  pauta.
Consequentemente, tal situacdo pode interferir na pratica
pedagdgica, uma vez que teorias pedagogicas nao foram
adequadamente discutidas e nao receberam o devido estudo. Apesar
disso, no ano de 2013, o pesquisador em apreco iniciou a docéncia
nas escolas estaduais do interior do Parana. Logo, deparou-se com
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algumas situagoes peculiares na escola. Apesar de ter se preparado,
por meio de estagios supervisionados, a realidade em sala de aula
era muito diferente das suas perspectivas primarias.

Contudo, nas escolas ha inimeras formagdes pedagogicas
para auxiliar a preparagao do professor, segundo as realidades
regionais e locais. Acontecendo em dois momentos, no inicio e no
meio do ano letivo, tais formagdes podem contribuir (ou ndo) para
o aperfeicoamento dos conhecimentos tedricos dos docentes, bem
como o planejamento de sua pratica pedagogica.

De forma geral, as formagdes podem ter objetivos diversos,
abrangendo desde discussoes sobre metodologias, desenvolvimento
dos alunos, realidade das comunidades, planejamentos e
replanejamentos para estruturar os conteudos, bem como a
incorporagdo de novas tecnologias. E importante ressaltar que,
nessas ocasioes, ha escassas discussdes ou nao se busca estabelecer
relagOes entre as teorias pedagdgicas, uma vez que os membros da
escola estdo, predominantemente, focados na pratica e nos
resultados, dada a diversidade de desafios no contexto escolar.

Retornando a questao da formagao docente, apds o término da
licenciatura, o pesquisador em tela optou por realizar algumas pds-
graduagoOes lato sensuna area de Ensino, Formacdo Docente e
Literatura. Importante mencionar que, devido as limita¢Ges
financeira e territorial, optou-se por realizar curso EAD, pela
praticidade e pela compatibilidade com os itens descritos acima.
Nessas especializagdes, os contetidos das teorias pedagogicas
também sdo abordados de maneira simplificada e aligeirada, nao
havendo uma proficua preocupagao em estabelecer uma correlagao
entre elas e o contexto escolar.

Diante do exposto, e por considerar a relevancia da abordagem
das teorias pedagdgicas, no processo de formagao docente inicial e
continuada, este artigo busca contemplar, em trés partes,
inicialmente a relacdo entre as teorias pedagdgicas e o ensino. Em
seguida, apresentar as tendéncias pedagdgicas no Brasil e suas
caracteristicas. Por ultimo, elaborar um relato de experiéncia
referente a uma disciplina cursada no Programa de Pos-Graduagao
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Mestrado Profissional em Educacdo Basica (PPEd), do campus
Jacarezinho, da Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP).

Intitulada Teorias Pedagdgicas e A¢do Docente na Educagdo Bisica,
a disciplina foi ministrada pela professora Dra. Vanessa Campos
Mariano Ruckstadter, na Universidade Estadual do Norte do
Parand, campus Jacarezinho. A referida disciplina teve como
propdsito explorar e debater tedricos que abordam as teorias
pedagdgicas, analisando como elas influenciam e contribuem para
a reflexdo sobre a educacdo e o desenvolvimento dos saberes
docentes, associados a pratica do educador, seja no ambito da
pratica em si ou na construcdo de conhecimentos para o
desenvolvimento profissional do educador.

As teorias pedagogicas e sua relacao com a pratica pedagdgica

E reconhecido que o estudo das teorias pedagdgicas integra o
processo de formagao dos professores. Entretanto, frequentemente,
como comentado, os tedricos responsaveis por abordar as teorias
pedagogicas nao sao estudados e debatidos, de forma
aprofundada, nos cursos de licenciatura e também na formacao
continuada de professores.

A auséncia de estudos sobre autores que discorrem sobre
teorias pedagogicas no contexto brasileiro pode ser atribuida a
diversos fatores. Isso inclui a deficiente organizagao do curriculo,
notadamente do contetido programatico das disciplinas dos cursos
de formacao de professores. Contribuem para tal situagao, a pressa
na capacitacdo dos profissionais para o mercado de trabalho, a
inadequada preparacao dos docentes e a subvalorizacdo da
profissao docente de modo geral. Como resultado, emerge uma
lacuna em debates relevantes na formagao docente. Isso tudo acaba
nao permitindo que o professor seja capaz de participar ativamente
do seu préprio processo de construcao e reflexao a respeito de
conhecimentos tedricos, que poderiam ser agregados mediante um
proficuo estudo sobre as tendéncias pedagdgicas.
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Nesse contexto, o professor tem dificuldade para cultivar o
senso critico em relacdo ao panorama educacional, bem como
compreender suas transformagdes ao longo da historia. Dessa
maneira, o educador ndo trilha um caminho eficaz para o
desenvolvimento significativo da pratica educativa em sala de
aula. Devido a auséncia do aprofundamento tedrico das teorias
pedagogicas, fica comprometida a reflexao sobre a interagao entre
teoria e pratica no ambiente escolar. Assim, este cendrio pode
conduzir o educador a conclusoes e reflexdes equivocadas sobre
sua pratica, impactando negativamente o processo de ensino.

Por outro lado, a obtencdo de conhecimentos mais
aprofundados sobre teorias pedagogicas, durante sua formacao,
proporcionaria maior criticidade, em relagao ao contexto social e
escolar. Por conseguinte, poderia resultar em um educador com
uma abordagem verdadeiramente critica e reflexiva sobre sua
pratica em sala de aula (Libaneo, 2007).

Em contrapartida, no contexto atual de ensino na Educagao
Basica, frequentemente, o professor assume a posigao de detentor
do conhecimento, relegando aos alunos o papel de meros
receptores. Este fendmeno reproduz, conforme mencionado por
Paulo Freire, em Pedagogia do Oprimido (1987), uma educacao
bancaria. Em suas palavras: “Eis ai a concepgdao “bancdria” da
educagdo, em que a Unica margem de agao que se oferece aos
educandos é a de receberem os depdsitos, guarda-los e arquiva-los"
(Freire, 1987, p. 37).

Nesse sentido, o trabalho docente consiste, em boa parte, em
transformar os alunos em receptores dos conteidos depositados
pelos docentes ou pelos livros didaticos. Tais contetidos, na maioria
das vezes, sao utilizados para medir o desenvolvimento do ensino
por meio de avaliagdes periddicas e, principalmente, medir todo o
processo de ensino e aprendizagem realizado em sala de aula.
Além disso, muitos conteudos estao a servico de exames de
vestibulares e avaliagoes de indices de aprendizagem, sendo uma
pratica comum usada na Educagdo Basica como parametro de
desenvolvimento da aprendizagem.
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Nesse contexto, ha pouca abertura para que os alunos possam
contribuir em sala de aula, na pratica escolar, sendo esse fato
importante para o desenvolvimento critico do aluno. Tardif (2014)
argumenta que, em sala de aula, o professor deve desenvolver a
interagdo humana, sendo essa intera¢gdao fundamental para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Além disso, é preciso
que “o professor medeia a relagao ativa do aluno com o
conhecimento, inclusive com os contetdos préprios de sua
disciplina, mas considerando os conhecimentos, a experiéncia e os
significados que os alunos trazem a sala de aula” (Libanio, 2007, p.
29). Assim, para Tardif, (2014, p. 120), “um dos objetivos do
professor é criar condi¢does que possibilitem a aprendizagem de
conhecimentos pelos alunos, num contexto de interacao com eles,
a gestao da matéria torna-se um verdadeiro desafio pedagdgico”.

Nesse panorama, o estudo das tendéncias pedagdgicas torna-se
imprescindivel, uma vez que a mudanga efetiva apenas se concretiza
por meio do contato, leitura e reflexdo. Adicionalmente, a
aproximacao aos conhecimentos tedricos, aliada a reflexao,
contextualizagao e integragao com a pratica em sala de aula, constitui
0 processo que fomenta a aproximagao do professor com a realidade
e estimula reflexao, mudangas e conscientizacao de todo o processo
de ensino. Nessa perspectiva, a “educagdo € um processo de
humanizagao que ocorre na sociedade humana com a finalidade
explicita de tornar os individuos participantes do processo
civilizatorio e responsaveis por leva-lo adiante” (Pimenta, 1999, p. 23).

Teorias Pedagdgicas no Brasil: importancia da apropriacao desse
conhecimento para acao docente na Educacao Basica

Na obra intitulada Escola e Democracia, de Dermeval Saviani
(2008), Edigao especial, o autor apresenta as Teorias Pedagdgicas no
Brasil, evidenciando suas caracteristicas e transformagoes ao longo
do tempo. Primeiramente, destaca que as Teorias Pedagogicas no
Brasil dividem-se em duas por: “aquelas teorias que entendem ser
a educagdo um instrumento de equalizacdo social, portanto, de
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superagao da marginalidade”. Por outro lado, “estao as teorias que
entendem ser a educagao um instrumento de discriminagao social,
logo, um fator de marginalizagao” (Saviani, 2008, p. 4).

Saviani (2008) retrata que ambos os grupos de Tendéncias
Pedagdgicas abordam questdes sobre marginalidade como meio de
entender as relagdes entre sociedade e educagao. No primeiro,
Teorias ndo criticas, a sociedade ¢ entendida como harmoniosa,
sendo a marginalidade um fendmeno ocidental, atingindo maior e
menor grupo. Assim, a educagao surge como elemento que ird
corrigir esse fendmeno, buscando integrar os individuos a
sociedade. Sua fungao, portanto, é superar a marginalidade, pois
ela deve reforcar os esforgos educativos enquanto a marginalidade
existir e manter o nivel para que a mesma nao ressurja. Dentre as
teorias, destacam-se as Teorias nao criticas, compostas pela
Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova e a Pedagogia Tecnicista.

Teorias nao criticas

Dentro das Teorias ndo criticas, temos a Pedagdgica Tradicional,
que surgiu em meados do século XX, tendo como lema: a educacao
um direito de todos e fun¢ao do estado. Entretanto, correspondia
aos interesses de uma classe firmada no poder, a burguesia. A
Pedagogia tradicional centrava-se no professor, o qual deveria ser
bem preparado para transmitir os conhecimentos aos alunos, e
estes estdo, restritamente, sujeitos a assimilarem os contetudos
transmitidos. Ademais, a escola tinha sua organizagao em classes,
cada uma com um professor, sendo que os alunos deveriam
manter-se atentos para realizar as atividades propostas.

Além disso, para superar a posi¢ao do “antigo regime” e
ascender como sociedade, a escola e 0 ensino eram vistos como
fatores primordiais para a resolucdo da ignorancia e da
marginalidade, sendo estes aspectos da sociedade nao esclarecidos.
Assim, “a escola surge como um antidoto a ignorancia, logo, um
instrumento para equacionar o problema da marginalidade”
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(Saviani, 2008, p. 5), levando os homens a superar males como a
ignorancia, miséria moral, a opressao e miséria politica.

Com o passar do tempo, os fracassos foram se acumulando, e
varias criticas foram direcionadas a essa teoria da educacdo. Em
relagdo as criticas direcionadas a Pedagogia Tradicional, essas
serviram para a criagao de outra teoria da educacao, a escolanovismo
ou Pedagogia nova, visto que a pedagogia tradicional nao era suficiente
para corrigir a distorgao da marginalidade. Desta maneira, a Escola
Nova, tendo a sua antecessora como exemplo, buscava uma
diferente forma de implantacdo, “primeiro, por intermédio de
experiéncias restritas; depois, advogando sua generalizagao no
ambito dos sistemas escolares” (Saviani, 2008, p. 6-7).

A Pedagogia Nova buscou outros caminhos para entender a
educagao, negava a pedagogia tradicional centrada no professor e
suas caracteristicas como: a ldgica, os conteudos, o esforco, a
quantidade. Contrariando tal visao, “vai deslocar o centro do
processo do professor para o aluno” (Martins, 2012, p. 91) “Em
suma, trata-se de uma teoria pedagdgica que considera que o
importante ndo ¢ aprender, mas aprender a aprender” (Saviani,
2008, p. 8).

Segundo Veiga (2012) e Saviani (2008), nessa perspectiva, o
professor seria mais um estimulador e orientador de um processo
no qual “o aluno passa a desempenhar um papel ativo,
participativo. Ele é considerado agente da sua aprendizagem”
(Martins, 2012, p. 91). Nesse contexto, as turmas seriam divididas
em pequenos grupos, em um ambiente estimulante, com varios
recursos como materiais, ambientacao, ou seja, a escola deixaria de
ser um ambiente opaco, para um ambiente alegre.

No entanto, a tendéncia pedagogica em questao nao conseguiu
modificar, de maneira significativa, sua posi¢do, mantendo-se
essencialmente experimental. Todavia, a semente das inovagoes
pedagogicas ja havia sido plantada na mente dos educadores, e
diversas ideias comecaram a se disseminar por outras escolas que
seguiam uma abordagem mais tradicional.
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Por outro lado, as repercussdes dessa abordagem foram
predominantemente negativas, uma vez que resultaram na
negligéncia quanto a transmissao de conhecimentos, especialmente
nas institui¢des de ensino voltadas para as classes populares. Nesse
contexto, a Escola Nova contribuiu para o aprimoramento da
qualidade educacional em estabelecimentos direcionados aos
grupos elitizados da sociedade, os quais desfrutaram de maior
acesso aos beneficios desse modelo educativo.

Nessa perspectiva, a escola nao vé mais o marginalizado como
ignorante, mas como rejeitado. “Alguém esta integrado nao
quando € ilustrado, mas quando se sente aceito pelo grupo e, por
meio dele, pela sociedade em seu conjunto” (Saviani, 2008, p. 7).
Vale evidenciar que ha uma preocupacao com os “anormais” nesta
pedagogia, levando a generalizagio dos procedimentos
pedagogicos para o meio escolar.

Ao conceito de “anormalidade biologica” construido a partir da
constatacao de deficiéncias neurofisiologicas se acrescenta o conceito
de “anormalidade psiquica” detectada por testes de inteligéncia, de
personalidade, etc., que comegam a se multiplicar. Forja-se, entao,
uma pedagogia que advoga um tratamento diferencial a partir da
“descoberta” das diferencas individuais (Saviani, 2008, p. 7).

A partir desta descoberta, constatou-se a marginalidade,
sendo nao somente influenciada pelas diferencas dos homens,
como, por exemplo, cor, racga, credo, classe, mas também, pelo
dominio do conhecimento. Além disso, 0s anormais nao possuem
conotagdes negativas, simplesmente ¢ uma diferenca. Assim, a
educagao é um elemento de equalizagdo social e corretora da
marginalidade, por meio do desenvolvimento da aceitacao e
desenvolvimento do respeito em relagdo as individualidades de
cada um (Saviani, 2008).

Apesar disso, em relagdo a marginalidade, em vez de trazer
uma solugao para o problema, a Escola Nova agravou a situagao, pois,
com o discurso de qualidade do ensino, criou-se uma dupla fungao
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“manter a expansao da escola em limites suportaveis pelos interesses
dominantes e desenvolver um tipo de ensino adequado a esses
interesses” (Saviani, 2008, p. 9). Consequentemente, a escola foi
designada como mecanismo de recomposicdo da hegemonia da
classe dominante (Saviani, 2008). Tal tendéncia pedagogica,
portanto, na pratica, ndo foi capaz de resolver o problema da
marginalidade.

Em consequéncia disso, surge a tentativa de desenvolver uma
“Escola Nova Popular” subsidiada em exemplos das pedagogias de
Dreinet e Freire. Dessa forma, atentou-se para os métodos
pedagogicos da escolanovismo, o que acabou por desenvolver a
eficiéncia instrumental, surgindo, assim, uma nova tendéncia
pedagdgica intitulada Pedagogia Tecnicista.

Segundo Saviani (2008), um dos objetivos da Escola Tecnicista
era a reorganizac¢ao do processo educativo com o intuito de torna-
lo objetivo e operacional, em relacdo aos principios de
neutralidade, produtividade e eficiéncia. Em razao disso, buscava-
se tornar a educagao um método organizacional, cujo objetivo era
mecanizar 0s processos e minimizar as interferéncias que
pudessem pOr em risco o processo. Segundo Martins (2012), para
tal tendéncia, o que mais importante era ser um bom executor de
tarefas. Nesse contexto, ocorre a “proliferacao” de diversas
propostas pedagogicas, das quais se destacam “o enfoque
sistémico, o microensino, o telensino, a instrugao programada, as
maquinas de ensinar etc” (Saviani, 2008, p.10).

Houve, entdo, uma padronizagao do sistema de ensino, por
meio de planejamentos pré-formulados, os quais deveriam,
teoricamente, sofrer adaptagdes, conforme as disciplinas e as praticas
pedagdgicas. Enquanto na Pedagogia Tradicional a iniciativa cabia ao
professor, na Pedagogia Nova cabia ao aluno e na Pedagogia Tecnicista
o meio era o fato principal, sendo que professor e aluno deveriam se
sujeitar a ele. Além disso, de acordo com Saviani (2008) e Martins
(2012), o planejamento, a coordenagao e o controle devem estar a
cargo de um especialista, neutro, objetivo e imparcial.
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Em relacdo a marginalidade, a Pedagdgica Tecnicista nao sera
identificada como ignorancia nem como sentimento de rejeicao.
Contudo, ela estard relacionada com a incompeténcia em nao
possuir técnica e nao ser produtivo. Ou seja, a educagao superara a
marginalidade a partir do momento que conseguir tornar o
individuo produtivo para sociedade, ou seja, ensina-lo a fazer algo.
Logo, ela estara cumprindo sua fungao de equalizagao social, pois
a marginalidade estaria colocando em risco a estabilidade do
sistema. Assim, cabe a educa¢dao ser capaz de proporcionar
treinamento eficiente para multiplas tarefas das demandas sociais,
visto que “a educagao sera concebida, pois, como um subsistema,
cujo funcionamento eficaz é essencial ao equilibrio do sistema
social de que faz parte” (Saviani, 2008, p.12).

Disso emerge a compreensao de que, a Pedagogia Tecnicista
gerou um grande tumulto no campo da educacdo, principalmente,
devido a fatores como descontinuidade, heterogeneidade e
fragmentacao, o que tornava o trabalho pedagogico invidvel. Nesse
contexto, a marginalidade agravou-se, mediante dispersao dos
conteudos, altos indices de evasao e repeténcia.

Teorias Criticas ou Critico-Reprodutivistas

O segundo grupo das teorias pedagodgicas, denominado
Teorias Criticas ou Criticos-Reprodutivistas, é composto pela Teoria do
Sistema de Ensino como Violéncia Simbolica, a Teoria da Escola como
Aparelho Ideologico do estado e Teoria Dualista.

As teorias criticas tém como caracteristica essencial o
empenho em compreender a educagdao, remetendo-a “estrutura
socioecondmica que determina a forma de manifestagdo do
fendmeno educativo” (Saviani, 2008, p. 5). Assim, enquanto um
grupo se apropria da produgao social, outro é marginalizado.

Nesse contexto, as Teorias Criticas entendem a educagao como
aparato da discriminagao social e mantenedora da marginalidade.
Assim, “nesse quadro, a marginalidade é entendida como um
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fendmeno inerente a propria estrutura da sociedade” (Saviani,
2008, p. 4).

A Teoria do Sistema de ensino como Violéncia Simbdlica estd no
livro A reprodugdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino, de
P. Bourdieu e ].C. Passeron (1975). Por que violéncia simbolica? Os
autores apontam a violéncia simbdlica com a relagao de forga
material entre os grupos sociais. Segundo Saviani (2008), a teoria
visa explicitar a agao pedagogica (AP), sendo um poder arbitrario,
que se realiza por meio da imposicao de valores de uma classe
dominante aos dominados. “Portanto, a teoria nao deixa margem a
duvidas. A fungdo da educagio ¢ a de reproducao das
desigualdades sociais” (Saviani, 2008, p.17).

Em relacdo a essa teoria, os marginalizados sdao os grupos
dominados, social e culturalmente; “socialmente porque nao
possuem forca material (capital econdmico) e marginalizados
culturalmente porque nao possuem forca simbdlica (capital
cultural)” (Saviani, 2018, p. 17). Neste aspecto, segundo Saviani
(2018), a educagdao esta longe de superar o problema da
marginalidade, em vez disso, ela é utilizada para reforcar a
marginalizacao. Dessa forma, toda intencao de superar a
marginalidade, por meio da educagdo, ¢ uma ilusdo, pois todo
esforco da classe dominante esta embutido em seu interesse.

A teoria da Escola como Aparelho ideoldgico de Estado (AIE), de
Althusser, segundo aponta Saviani (2008), compreende a escola
como mantenedora dos interesses de uma classe dominante, os
capitalistas, por meio de saberes praticos, saberes esses escolhidos
por uma ideologia dominante. No contexto escolar, a AIE em vez
de ser um lugar de equalizador social, acaba atuando para a
manutengao dos interesses da burguesia, por meio do Aparelho
Ideologico do Estado. Sob tal 6tica, mantém-se os trabalhadores
subjugados pelos dominantes. Dessa forma, a marginalidade esta
inserida dentro da dinamica do capitalismo, por meio da
exploracao dos trabalhadores, pois “marginalizada é a classe
trabalhadora” (Saviani, 2008, p. 19).
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No que tange a Teoria da escola Dualista, Saviani (2008) disserta
sobre a escola que aparenta uma ideia de escola unificadora,
entretanto, divide a sociedade em duas classes, sendo elas a
burguesia e o proletariado, pois a sociedade estaria composta
nessas duas perspectivas. Além disso, nessa tendéncia pedagogica
o sistema de ensino torna-se invidvel como instrumento para luta
de classe dos proletariados. Isso porque ela disfarca a ideologia dos
trabalhadores em prol dos interesses burgueses, ocorrendo “em
primeiro lugar, a inculcagao explicita da ideologia burguesa; em
segundo lugar, o recalcamento, a sujei¢ao e o disfarce da ideologia
proletaria” (Saviani, 2008, p. 22).

Nessa perspectiva, a escola ndo seria um mecanismo de
equalizagdo social, mas sim mantenedora duplamente da
marginaliza¢do. Nao so pelas referéncias da cultura burguesa, mas
também pelo movimento do proletariado, buscando colocar em
situagao de abandono todos que ingressam no sistema de ensino.
Em outras palavras, a escola, um aparelho ideoldgico da burguesia,
é utilizada contra o proletariado nessa luta ideologica.

Em apresentagao sobre as teorias pedagdgicas, Saviani (2008)
tece suas conclusdes em relacao a marginalidade. Para o autor, as
Teorias Nao Criticas veem a educagao como meio de superar a
marginalidade, contudo fracassam em seu objetivo. Por outro
lado, nas teorias Criticas ou Critico-Reprodutivistas, o fracasso na
superagao da marginalidade seria o éxito da escola, pois sendo
uma representacgao do sistema capitalista, a escola reproduz uma
extensdo do sistema de exploragao. Dessa forma, na verdade, seria
a real intencdo da escola, pois seria mantenedora dessa situagao
de exploragao e dominagao. Assim, “a impressao que nos fica é
que se passou de um poder ilusdrio para a impoténcia” (Saviani,
2008, p. 24).

Ap0s discorrer sobre os dois grupos de teorias pedagogicas -
Nao Criticas Critica-Reprodutivistas, suas caracteristicas e como os
interesses da burguesia estao interligados ao sistema de ensino,
Saviani (2008) faz o seguinte questionamento: “é possivel articular
a escola com os interesses dos dominados?” e reforga “é possivel
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uma teoria da educagao que capte criticamente a escola como um
instrumento capaz de contribuir para a superacao do problema da
marginalidade?” (Saviani, 2008, p. 25). Com tais indagagdes, o
autor busca apresentar caminhos para uma nova teoria pedagdgica:
Para uma Teoria Critica da Educagio.

Para que uma teoria como essa seja possivel, segundo o autor,
deve-se, primeiramente, langar mao das aqui discutidas, tanto em
relacio as suas caracteristicas ilusdrias, em superagao a
marginalidade nas Teorias Nao Criticas, tanto como o aspecto de
impoténcia presente nas Teorias Criticas. Para o educador, a
esperanga deveria estar em colocar “nas maos dos educadores uma
arma de luta capaz de permitir-lhes o exercicio de um poder real,
ainda que limitado” (Saviani, 2008, p. 25). Dessa forma, o professor
poderia lutar contra a marginalidade, para garantir aos
trabalhadores um ensino de qualidade, evitando que a escola esteja
em prol dos interesses egoistas de uma classe dominante.

Relato de experiéncia: Caminhos da docéncia, um desafio
prazeroso

A atuagao do docente pesquisador iniciou-se em 2012, ainda
enquanto estudante de graduacdo em Letras Portugués e Inglés e
respectivas literaturas, pela Faculdade Global de Umuarama, na
cidade de Umuarama- PR. O possui por alguns niveis diversos de
ensino, como Educacdo infantil, Ensino Fundamental II, Ensino
Médio, Ensino Médio profissionalizante, Ensino médio, Técnico e
Tecnologico e EJA, Educagao de jovens e adultos.

Apesar das grandes dificuldades, principalmente no inicio da
profissao, houve momentos em que o educador pensou em desistir.
Contudo, o ato de ensinar e conseguir ajudar os estudantes a
desenvolver suas habilidades ou aprender coisas novas, sempre lhe
despertou grande felicidade. Entretanto, os desafios da Escola
Publica ndo se fazem isentos, ao contrario, sdao muitos, pois apesar
da grande dedicagao e de formagdes continuadas, por meio de
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cursos, especializagOes, a escola sempre foi um lugar desafiador
para os professores.

De todas as experiéncias desafiadoras pelas quais passou,
destacam-se algumas experiéncias do ano de 2012 a 2016. Essas
experiéncias desafiadoras nao possuem valores nocivos e nao estao
relacionadas com acontecimentos negativos ou traumaticos, pois
contribuiram para o amadurecimento e o desenvolvimento do
pesquisador como professor na Educagao Basica.

Durante o ano de 2012, o educador foi convocado para iniciar
atividades de professor substituto pelo processo seletivo
simplificado (PSS), na rede publica do estado do Parana. Naquele
momento, um professor tinha se afastado por motivos de licenga
médica, sendo que tais aulas durariam um ano. Contudo, as aulas
eram em uma disciplina diferente da sua drea de formacao, era na
area de Artes. Assim havia um dilema. Sair do emprego atual, no
qual atuava, naquele momento, como costureiro em uma fabrica de
confecgao de jeans, e perder seu suporte financeiro fixo, mesmo nao
sabendo se as aulas dariam certo, ou aceitar a proposta.

Nao obstante, em tal situagao, o professor foi informado que
teria algum tipo de suporte de outros professores, para assim
melhor desenvolver as aulas. De certa forma, isso mantém relacao
com o que Tardif (2014, p. 36) descreve: “a relacdo dos docentes
com o0s saberes ndo se reduz a uma fungdo de transmissdao dos
conhecimentos ja constituidos. Sua pratica integra diferentes
saberes, com os quais o corpo docente mantém diferentes relagoes”.
Assim, mesmo as aulas nao sendo na disciplina da sua formacao, o
educador aceitou o desafio, abrindo mao do seu emprego atual
para assumir as aulas, sua primeira experiéncia docente.

Logo ao iniciar as aulas, o educador encontrou um grande
desafio, pois deveria ministrar aulas para as turmas de 6.2, 7°., 8°.,
9°. do Ensino Fundamental e 1.2 2° do Ensino Médio. Ou seja,
deveria se preparar muito para essas aulas, pois a diversidade do
contetdo era extensa. Buscou, entao, naquele momento, criar uma
aproximacgao com os alunos para, assim, criar um vinculo com eles.
Desse modo, optou por realizar dinamicas em sala de aula, onde
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tanto o professor como os alunos tinham momentos de fala. Isso
pode parecer “banal, mas um professor é, antes de tudo, alguém
que sabe alguma coisa e cuja fun¢ao consiste em transmitir esse
saber a outros” (Tardif, 2014, p. 31).

Conforme o tempo foi passando, o professor foi entendendo a
dinamica de cada turma e da escola e abandonando, aos poucos, um
perfil mais tradicional quanto a transmissao dos contetidos. Em
decorréncia, procurava realizar atividades diversificadas em
formatos também diversificados, para que os estudantes
interagissem mais durante as aulas, tais como alterar a ordens das
carteiras e discutir o contetido, e contextualizando-o com a realidade
das turmas. Além disso, os alunos faziam considerag¢des do que eles
gostariam de aprender e quais atividades eles gostavam mais.

Como aquela era sua primeira experiéncia, em sala de aula, o
professor-pesquisador considerou importante a participagao dos
alunos, por meio dos relatos de suas experiéncias de mundo, no
contexto da sala de aula. Dessa forma, pode-se identificar o
professor tradicional, primeiramente adotado, abrindo espago para
um profissional que valorizava os conhecimentos de mundo do
aluno, suas experiéncias, suas visdes criticas sobre os conteudos e
perspectivas de aprendizagem. Para Veiga (2012, p. 16), “ndo se
pensa o ensino desconectado de um contexto social mais amplo”.
Corroborando o mencionado, Duarte (2010) ressalta que as
atividades que trazem desenvolvimento do pensamento
espontaneo e critico dos alunos possuem mais valor educativo
dentro da perspectiva pedagogica.

Importante destacar que enquanto o professor-pesquisador
desenvolvia suas aulas, também se desenvolvia a pratica docente
por meio de reflexdo das metodologias, levando em consideragao o
contexto escolar, os alunos, a comunidade, as orientagdes de
professores mais experientes. Tais aprendizados e interagoes
permitiram a construcao da identidade do educador e suas
perspectivas na profissao, o que vem de acordo com Pimenta
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confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores,
de seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida, de suas
representagdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do
sentido que tem sua vida em ser professor. Assim como partir de sua
rede de relagdes com outros professores, nas escolas, nos sindicatos
e em outros agrupamentos (Pimenta, 1999, p.19).

Desenvolveu esse desafio de lecionar na disciplina de Artes no
ano de 2012 a 2014, onde os alunos adoram as aulas, a relacado com
professor e a metodologias e propostas de disciplinas diferentes.

Ap0s o periodo de 2 anos, em 2015, o professor-pesquisador
conseguiu, finalmente, aulas em sua disciplina de formagao:
Lingua Portuguesa e Lingua estrangeira moderna, novamente pelo
processo seletivo simplificado (PSS) do estado do Parana. Nesse
contexto, passou a trabalhar com algumas turmas do ensino
fundamental com Lingua Portuguesa e Inglesa, mas, devido a
fragmentacao na distribui¢ao de aulas, ficou em trés escolas, onde
teve que se organizar consoante a realidade e a disponibilidade de
cada escola.

Em uma dessas escolas, em um bairro humilde na cidade natal
do professor-pesquisador, teve oportunidade de lecionar para
muitos filhos de amigos de infancia estudaram, e onde ele mesmo
havia cursado o ensino fundamental.

Apesar dos lagos emocionais, havia muitos desafios, contudo,
eram outros, visto que essa escola sofria muitos preconceitos. Além
disso, canalizava as criangas mais carentes da cidade, com uma
populagdao de pretos e pardos, aproximando-se dos 95%. Os
desafios estavam relacionados a indisciplina, problemas familiares
dos alunos e evasao escolar. Nao obstante os desafios enfrentados,
a identificagdo dos alunos com o professor, tanto em questdes
sociais regionais, quanto raciais, foi determinante para a criagao de
vinculos significativos. Dessa forma, por meio de metodologias
diversas, didlogo e participagao dos alunos, o professor foi capaz
de fazer a diferenga naquele contexto.
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Ademais, devido o pesquisador ser o tnico professor de
Lingua Portuguesa e Inglesa com disponibilidade de carga horaria,
foi proposto assumir turma dos 8.2 e 9.2 e anos do ensino
fundamental na disciplina de Lingua estrangeira moderna inglés
(LEM). Como resultado, ter-se-ia uma carga horaria de 7 aulas em
cada turma. Entretanto, apesar de possuir um bom relacionamento
com os alunos, o educador precisou criar meios didaticos e
pedagogicos que seriam capazes de suprir a diversidade
metodoldgica nesse momento. Neste ponto, entram as questdes
tecnologicas como meio para diversificar a aprendizagem, por
meio do ensino de Inglés, Literatura e Lingua Portuguesa, pois a
escola possuia suportes tecnoldgicos para a diversidade em
metodologias. Assim, realizou varias atividades envolvendo as
turmas, sempre buscando dar espaco para participagao e reflexao
dos alunos sobre temas que condizem com sua realidade social,
racial e regional.

Diante das consideragdes levantadas, julga-se necessario
destacar as discussdes realizadas durante as disciplinas do
Mestrado Profissional em Educacao Basica, da Universidade
Estadual do Norte do Parand (PPEd/UENP), as quais foram de
crucial importancia para que o professor-pesquisador fosse capaz
de compreender os desafios da sua pratica profissional, seja em sala
de aula ou fora dela. Além disso, por meio das aulas, apresentagoes
de semindrios, debates de leituras e perspectivas de autores,
mostrou que a importancia de debater sobre assuntos relacionados
as teorias da educacao, as teorias pedagdgicas, as praticas docentes
e os desafios didrios, seja na rede publica ou particular de ensino.

Nesse sentido, os saberes docentes foram sendo construidos,
contextualizados e ressignificados, durante o processo de ensino-
aprendizagem, em contexto de formacao continuada. Isso tudo
permitiu criar uma reflexao sobre a propria pratica pedagogica no
sistema de ensino, do qual o professor-pesquisador faz parte.

Assim, a formagao docente, em nivel de pos-graduacao stricto
sensu, seguramente, mostra-se uma grande oportunidade, para que
o professor desenvolva uma reflexao acerca da sua atuagao
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profissional, com o intuito de fornecer uma formacao de qualidade
para os seus alunos. Todas as aulas, disciplinas e temas abordados,
no decorrer do curso, mostraram-se de grande valor para o
desenvolvimento critico e reflexivo no que se refere a atuagao do
profissional da educagao e no desenvolvimento da sua perspectiva
em relagdao ao ensino e aprendizagem dos discentes em diferentes
areas do conhecimento cientifico.

Consideragoes finais

As consideragdes, aqui tecidas, decorrem de leituras e
discussoes realizadas nas disciplinas do Mestrado Profissional em
Educacao Basica, da Universidade Estadual do Norte do Parana
(PPEd/UENP). Em relacdo aos textos lidos, eles buscam fazer uma
relacdo com a pratica profissional no dia a dia, seja dos estudantes
e dos pesquisadores, compartilhando perspectivas e reflexdes
sobre o sistema de ensino, o que permite fazer assim uma relagao
de teorias da pratica docente e praticas profissionais.

Por meio das discussoes levantadas durante as disciplinas,
sempre se buscou destacar a importancia dos conhecimentos
tedricos para a atuagdo profissional, visto ser o professor
responsavel pela formacao dos alunos, a formacdo de qualidade é
crucial para uma boa pratica docente. Além disso, fomentaram-se
discussoes a respeito do espago escolar e sua importancia como um
espago democratico e receptivo para os alunos. Somente dessa
forma a construcao do conhecimento serd completa, pois o aluno é
o agente principal desse processo.

Sem duvidas, as discussoes e reflexdes sobre o espago escolar
e as teorias e praticas pedagogicas sao fundamentais para orientar
os professores para melhor compreensdo da pratica docente e seu
papel como agente transformador. Dessa forma, o
compartilhamento de diferentes visdes e posicionamentos
demonstra a importancia do professor estar em constante formacao
e reflexao dos saberes. O ato de educar é um trabalho arduo, que
consiste em constante busca de melhorias, seja no sistema de
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ensino, como na luta pelos direitos que, muitas vezes, nos sao
negados. Somente assim, a formacgdao docente e a docéncia se
firmam como um ato de resiliéncia.
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Teorias pedagogicas e acao docente:
um relato a partir da educacao basica no Brasil

Gabriely Cristine de Souza
Vanessa Campos Mariano Ruckstadter

Introdugao

No contexto sociopolitico educacional atual no Brasil, ha
questionamentos a respeito da profissao docente ndo ser mais
necessaria, diante da defesa que as questoes da aprendizagem
seriam resolvidas com a tecnologizacao do ensino. Isso, pois, o
chamado modelo neoliberal de educag¢do esta subordinando
aspectos politico-sociais (equidade, cidadania, democracia) a
intentos estritamente econdmicos (desenvolvimento tecnoldgico,
competitividade), isto €, a logica do mercado (Libaneo, 2011).

Os professores precisam ter um preparo, saber utilizar da
tecnologia, ter objetivos e intengao educativa e fazer da tecnologia
uma aliada que complementa e possibilita melhores praticas
pedagogicas. Essas praticas pedagogicas sao referentes a uma agao
docente pautada pela prdxis (vinculagao entre teoria e pratica) e nao
a uma pratica utilitarista, que reduz o professor como aplicador,
que ndo planeja e nem reflete sobre suas praticas educativas
(Libaneo, 2011).

A prdxis ndo se limita a uma pratica, e sim vai além da pratica,
€ a unidade entre ela e a teoria. A dissociacdo entre a teoria, o
pensar, a reflexao, a ciéncia e a pratica, o dia a dia, o cotidiano na
vida em sociedade ndo deve ocorrer, pois seu coroldrio ¢ a
fragmentacao das atividades e do pensamento. Na educacado
escolar essa separagdao tem como consequéncia um esvaziamento
de contetidos, um recuo sobre os conhecimentos sistematicamente
acumulados pela humanidade em detrimento do destaque do
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pragmatismo, uma pratica vazia de pensamento, de reflexao, de
ciéncia que atende a um utilitarismo que serve aos interesses de
reproducao do capital. (Duarte, 2010).

Ademais, a pandemia escancarou que a tecnologizagao do
ensino ndo pode substituir o trabalho dos profissionais da
educagao, pois a escola é espaco de praticas sociais, de vivéncias e
experiéncias.

Diante dessas consideragdes, o objetivo deste texto é relacionar
as experiéncias na Educagao Bésica, com énfase nas vivéncias na
Educacéo Infantil e as transformagdes desenvolvidas nas reflextes
sobre a acao docente a partir dos conhecimentos adquiridos nas
aulas da disciplina de Teorias Pedagogicas e Acao Docente na
Educacao Basica (TPADEB) do Programa de Pos-Graduagao em
Educacao, Mestrado Profissional em Educacao Basica (PPEd), da
Universidade Estadual do Norte do Parana (UENDP).

No primeiro tépico € realizada uma discussao a respeito do
contato com as teorias pedagdgicas na formacao inicial, bem como
as inquietagoes provocadas durante essa formagao. Em seguida, foi
desenvolvida uma andlise das teorias pedagogicas e sua relacao
com o contexto sociopolitico educacional brasileiro, com destaque
para a importancia da uniao entre a teoria e a pratica na formagao
e na a¢ao docente. No préximo item € apresentado o relato de uma
experiéncia na primeira etapa da Educacao Basica, a Educacao
Infantil, problematizando sua origem assistencialista e a
importancia de agdes docentes dotadas de intencionalidades
pedagogicas. Por fim, sdo explicitadas as contribuicdes que a
formagao continuada possibilitou para a apropriacio de
conhecimentos mais aprofundados que sanaram as inquietagdes
elaboradas na formagao inicial e permitiram reflexdes continuas
sobre a acao docente.

Teorias pedagdgicas e formacao inicial e continuada
Na Graduagao em Historia, o contato com as teorias pedagdgicas

ndo foi realizado de maneira tao aprofundada, até mesmo por
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questdes estruturais curriculares. No entanto, permitiu algumas
inquietagOes a respeito do distanciamento entre a teoria e a pratica,
entre os conhecimentos especificos da area e os conhecimentos
pedagogicos que envolvem a docéncia. Assim, ocorreu um esforgo em
direcao a estudos que apresentassem a importancia da vinculagao
entre a teoria e a pratica na agao docente e a necessaria superagao de
formagdes que limitam a atividade docente.

Isto, pois, ao considerar os desafios atuais para a formagao de
professores, de modo geral, e na drea de Histdria, em especifico, ha
uma resisténcia aos ordenamentos governamentais para o Ensino
de Historia na Educagdo Superior. Esses ordenamentos negou aos
historiadores e profissionais de outras formagdes que atuam em
licenciaturas a condigdao de sujeitos pensantes do processo de
formacao de professores, pois reforcam a indiferenca referente as
questdes do ensino em geral e a formagao do professor(a) ao
dicotomizar as formagdes docentes, negando ao formador do
professor(a) de Histdria a condigao de pensador educacional.
(Cerri, 2013).

Por sua vez, na Graduagao em Pedagogia, o contato com as
teorias pedagdgicas ocorreu de maneira superficial, ainda mais, ao
considerar, que diferentemente da formacgdo anteriormente
mencionada que foi realizada em uma Universidade publica e de
modo presencial, esta formacao ocorreu em uma Universidade
privada e a distancia (modalidade EaD), por motivos de
necessidades pessoais. Entende-se a relevancia do ensino
presencial e as lacunas deixadas em um ensino EaD, ainda mais ao
ser realizado em um ambiente privado que, de modo geral, trata a
educagdo como uma mercadoria, com interesses voltados aos
lucros e ao mercado no ambito do sistema capitalista.

De modo geral, pensando em ambas graduagdes, pode-se
destacar algumas consideracdoes a respeito do conhecimento
adquirido sobre as teorias pedagogicas. A formacao inicial foi
marcada por duas perspectivas predominantes: a Escola Nova e a
Pedagogia Historico-Critica.
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A primeira esteve presente em algumas disciplinas, incluindo
disciplinas referentes a estagios e programas de iniciagao a docéncia,
com énfase na critica a um ensino que transmitisse conteudos,
destacando a importancia do estudante participar ativamente do seu
processo de ensino-aprendizagem e construir conhecimentos, sendo o
professor um auxiliador que deveria desenvolver oportunidades para
os estudantes aprenderem a aprender.

No decorrer da trajetéria académica, tomou-se conhecimento
sobre a segunda perspectiva. A Pedagogia Historico-Critica enfatiza a
importancia dos alunos, especialmente, os das escolas publicas de
terem acesso aos contetidos, uma vez que esses fazem parte dos
saberes historicamente acumulados pela humanidade e é essencial a
sua apropriacao pela classe trabalhadora, visando a transformagao da
sociedade atual, estruturada seguindo o sistema capitalista vigente. E
essa perspectiva que foi/esta sendo aprofundada e identificada com a
compreensao de educagao e de mundo na formagao continuada no
mestrado profissional, ainda mais ao refletir sobre a estrutura da
escola publica, inserida no contexto sociopolitico atual que acarreta
um esvaziamento de contetidos.

Ademais, outra problematizacao estimulada na formagao inicial
e aprofundada na formacdo continuada €é em relagio ao
desenvolvimento da crianga e em como ocorre o processo de
aprendizagem. Foram trabalhados, principalmente, os pensamentos
de Jean Piaget (1896-1980) e Lev Vygotsky (1896-1934).

Piaget abordou o pensamento abstrato, mental e logico, que
acontece de forma independente da acao humana sobre
determinado objeto, assim, a Epistemologia Genética é um estudo
de como sucede a génese do conhecimento cientifico. Nesse
sentido, criou teorizagdes sobre o desenvolvimento humano no
qual ele avanca na obtencao de conhecimento passando por
estagios, onde vai avancando de forma gradativa e progredindo
cada vez mais no nivel de conhecimento. (Fagundes, 2022).

Por sua parte, Vygotsky possui como base de seus estudos o
Materialismo Histdrico-Dialético, fundamentado no pensamento
de Karl Marx (1818-1883). Para Vygotsky “[...] a pessoa ndo se
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desenvolve sem que exista a interacao dela com o meio social na
qual ela faz parte. Por esta énfase nas relagdes sociais no processo
de desenvolvimento, a sua teoria foi chamada de Teoria Historico-
Cultural” (Fagundes, 2022, p. 05).

As consideragoes realizadas sao referentes a formagao inicial,
as quais suscitaram discussoes e debates na formagao continuada,
bem como um aprofundamento e um movimento de agao-reflexao-
acao na pratica profissional.

Contextualizacao das Teorias Pedagdgicas no Brasil em sua
relagao com a A¢ao Docente na Educagao Basica

E fundamental a apropriagao das teorias pedagdgicas para a
acao dos professores na Educacao Basica, pois os docentes para
realizar sua pratica educativa na sala de aula, orienta-se por
concepgoes, ideias, mesmo que nem sempre tenha consciéncia
explicita delas.

E preciso vincular teoria e pratica de forma dialética, uma
orientando e problematizando a outra. A relagao entre teoria e
pratica é a questao mais fundamental da pedagogia, concebida a
pedagogia como teoria da pratica educativa. Sendo assim, toda
pedagogia é teoria da educacdo, mas nao se pode dizer o contrario,
j& que o termo pedagogia remete a uma teoria que se estrutura a
partir e em fungao da pratica educativa, orientando o processo de
ensino e aprendizagem. Nao sdo consideradas pedagogias, entao,
teorias da educagao que nao possuem a finalidade de desenvolver
orientagdes que direcionem a atividade educativa. (Saviani, 2005).

Desse modo, a transformac¢ao do mundo nao ocorre somente
pela pratica, pois € essencial uma critica tedrica, com fins, métodos
e taticas, do mesmo modo, a teoria por ela mesma, também nao
muda o mundo, é fundamental a unificacdo, a vinculacdo entre
ambos fatores. O pensamento, as ideias nao transformam por si so,
uma vez que é a vida que determina a consciéncia. No senso
comum, a realidade se explica por ela mesma e o critério do que
seria verdade, teoria vdlida se articula com a utilidade pratica e
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imediata, que resolveria os problemas do dia a dia. Esse dia a dia
considerado de modo fragmentado e separado da totalidade da
relagdo entre sociedade e ser humano. (Vazquez, 2003).

Assim, é necessario ir além do senso comum, é necessario
compreender que a atividade humana interfere na teoria, e a
pratica social envolve buscar solugdes para os problemas, mas nao
de forma pragmatista e sim fundamentada em uma teoria que
considere a totalidade da relacao entre o ser humano e a sociedade.

Dessa maneira, de acordo com Vazquez (2003) a pratica
articula-se como um fundamento, uma motivacao da teoria, sendo
que esta teoria deve estar a servigo da construgao de uma nova
realidade, que nao atenda a reprodugao do capital. Isso, pois, uma
acao orientada modifica a pratica e colabora na transformagao da
realidade. Nesse sentido, a praxis no aspecto filosdfico, é a
interpretacio do mundo, bem como o guia de sua transformaczo. E
a atividade pratica adequada a fins, objetivos, ideias, interesses que
vise mudangas ou conservagao de algo.

Sendo assim, compreende-se, a importancia da vinculagao
entre teoria e pratica, a praxis em todos os seus niveis, sobretudo
na educacao escolar, com a intencionalidade pedagdgica, visando
um compromisso com a transformacao da realidade.

Posto a importancia das teorias pedagdgicas para a agao
docente, é valido mencionar as teorias da educacgao classificadas em
dois grupos por Saviani (2003). No primeiro grupo estao as teorias
que entendem a educagao como um instrumento de equalizacao
social, que pode superar o problema da marginalidade, ja que a
sociedade, para este grupo, ¢ essencialmente harmoniosa e a
marginalidade é um fendmeno acidental, individual, que constitui
como um desvio que pode e deve ser corrigida e a educagao se
configura como um meio para corrigir essas distor¢oes. As teorias
inseridas neste primeiro grupo siao as teorias nao-criticas: a
Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova e a Pedagogia Tecnicista.

Por sua vez, no segundo grupo estao as teorias que
compreendem a educa¢do como um instrumento de discriminacao
social, como um fator de marginalizagdo, j4 que a sociedade é
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essencialmente marcada pela divisao entre classes antagonicas que
se relacionam a base da forga, a qual se manifesta nas condi¢des de
produgao da vida material. As teorias colocadas neste segundo
grupo sao as teorias critico-reprodutivistas, as quais sao criticas por
entenderem a educagdo remetendo-a a estrutura socioecondomica
que determina a forma de manifestagao do fendmeno educativo, no
entanto, estas teorias nao propdem caminhos para atuacdao na
pratica educativa, se limitam a criticar e a colocar a educagao como
fator de reproducao da sociedade. Pode-se citar como exemplos a
este segundo grupo as seguintes teorias da educagdo: Teoria do
Sistema de Ensino como Violéncia Simbolica, Teoria da Escola
Dualista e Teoria da Escola como Aparelho Ideoldgico de Estado
(AIE). (Saviani, 2003).

Saviani (2003) também destaca a importancia de se afastar de
dicotomias, e menciona que é necessario ir além das Pedagogias da
Esséncia e da Existéncia, sendo a Pedagogia Nova relacionada com
a Pedagogia da Existéncia, uma vez que é centrada na vida, na
existéncia e nas atividades humanas, em oposi¢ao a concepgao da
Pedagogia Tradicional, vinculada com a Pedagogia da Esséncia, ja
que é centrada no intelectual, no conhecimento. Assim, “[...] nessas
pedagogias esta ausente a perspectiva historicizadora. Falta-lhes a
consciéncia dos condicionantes histérico-sociais da educagao”
(Saviani, 2003, p. 51). Por essa questao sdao consideradas teorias
nao-criticas.

A respeito da critica realizada em relagdo ao movimento da
Escola Nova, foi utilizada a expressao “teoria da curvatura da
vara”. Esse termo foi empregado, inicialmente, por Lenin (1898-
1924). Saviani (2003) recorreu a esse termo para realizar uma
metafora em que a predominancia da Pedagogia Tradicional
entorta a vara para o lado das matérias, dos contetidos e a
Pedagogia Nova, exercitando a “teoria da curvatura da vara”
buscou curvar a vara para o lado da crianga. Esta metafora foi
utilizada no intuito de questionar as verdades impostas, ja que a
Escola Nova se coloca como a instauradora da prépria verdade.
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No entanto, o movimento da Escola Nova foi enfatizado como
essencial para a organizagao da educagao publica, uma vez que o
seu manifesto de 1932 foi um manifesto em defesa da escola
publica. Porém, as experiéncias e a implantacdo da Escola Nova,
com a estrutura da educagao publica brasileira, so serviu as elites
que possuem outra estrutura e contexto socioeducacional, pois
para a classe trabalhadora, o discurso dominante nas pedagogias
do “aprender a aprender”, que é decorrente desse movimento
escolanovista, atendeu a interesses empresariais que culminaram
no esvaziamento de contetidos. Dessa forma, a Escola Nova insere-
se em uma dicotomia que coloca o ensino dos conteidos em uma
perspectiva totalmente negativa, ja que o foco nao seria o professor
ensinar e sim a crianga aprender a aprender. (Saviani, 2003).

E vélido salientar que o que predomina na educagio escolar
ndo é a Pedagogia Tradicional, se fosse tradicional, pelo menos
teria o ensino dos conteudos, que ndao é o caso da educagao
brasileira no periodo de predominancia das ideias escolanovistas.
O discurso em relacao a educacao escolar no Brasil esta pautado no
desenvolvimento das "competéncias”, no sentido genérico que o
termo adquiriu nos dias atuais, que estd a servico de uma
aceleragao crescente do processo de privatizacdo e de
empresariamento do ensino e essa relagao tem como decorréncia o
“recuo da teoria”, o esvaziamento de conteudos. (Moraes, 2001).

A escola esta perdendo sua fungao primordial, que é ensinar
os contetidos sistematicamente acumulados pela humanidade,
principalmente na escola publica, para a classe trabalhadora ter a
oportunidade de acessar e de dominar o que a classe dominante
domina. A questao é que essas pedagogias, ao abordarem tudo da
pedagogia tradicional como ruim, coloca o ensino dos conteudos
em xeque. E evidente que o ensino desses contetidos nao deve ser
realizado de forma mecanica, como na Pedagogia Tradicional, mas
deve ser desenvolvido.

Nesse sentido, as pedagogias atualmente hegemonicas
consistem na auséncia da perspectiva de superacao da sociedade
capitalista, a qual estd associada a uma concepgao idealista das
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relagdes entre educagao e sociedade. Ainda que ha criticas a certos
aspectos da sociedade capitalista, como as politicas neoliberais em
educagao, essas criticas sao neutralizadas pela crenca na
possibilidade de resolucao dos problemas sociais sem a superagao
radical da atual forma de organizagao da sociedade. (Duarte, 2010).

Nessa visao idealista da educagao, como também enfatiza
Duarte (2010), os problemas sociais sdo resultados de mentalidades
errOneas e a difusao pela educacdo de novas ideias entre os
individuos levaria a superacao daqueles problemas. Por exemplo,
ha o discurso de que a violéncia crescente na contemporaneidade
poderia ser combatida por uma educagao para a paz, a destruigao
ambiental poderia ser revertida por programas de educacdo
ambiental, bem como o desemprego poderia ser superado por uma
formacao profissional adequada as novas demandas do mercado
de trabalho ou pela difusao da ideologia do empreendedorismo.

Desse modo, o contexto sociopolitico e educacional atual
consiste em criticar a questao do ensino dos contetdos como fim
da educagado escolar, mas nao critica a estrutura e organizagao das
instituigdes publicas de ensino que ainda permanecem no modelo
tradicional, isso porque essa estrutura tradicional e a
predominancia das pedagogias do “aprender a aprender”,
adicionada pelo idedrio tecnicista, que atendem a interesses
empresariais, principalmente relacionados com a area tecnologica,
contribui para a nao reflexao e a divisao da classe trabalhadora,
ocorrendo a manutengao da sociedade e do sistema vigente.
(Duarte, 2010).

Assim, Duarte (2010) define as pedagogias dominantes como
negativas, pois negam as formas classicas de educacgdo escolar e
remontam ao movimento escolanovista do inicio do século passado.
A filiagdo das pedagogias atualmente hegemonicas aos ideais
escolanovistas estdio em sintonia com o wuniverso ideoldgico
contemporaneo. O contexto ideoldgico no qual predomina uma visao
de mundo pdés-moderna acrescida de elementos neoliberais quase
nunca admitidos como tal, pois esses elementos sao mascarados e
ocultados por discursos bem elaborados para cativar a populagao.
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Na visao das pedagogias dominantes, sao considerados
conteudos significativos e relevantes para o aluno aqueles que tenham
alguma utilidade pratica em seu cotidiano. Soma-se a esse utilitarismo
o principio epistemologico pragmatista de que o conhecimento tem
valor quando pode ser empregado para a resolugao de problemas da
pratica cotidiana. Por ndo fazer distingdo entre a pratica utilitaria
cotidiana e a pratica social em sua totalidade, o pragmatismo é
incapaz de elaborar uma teoria da riqueza subjetiva e objetiva
universal humana. Ao contrario do pragmatismo, o marxismo
desenvolveu uma teoria historica e dialética da construgao da riqueza
material e intelectual do género humano.

Marx afirmou que a riqueza produzida na sociedade
capitalista, de modo desigual, alienante e exploratorio pode ser
revelada, a partir da superacao dessa sociedade, em que as relagoes
de produgao sdo transformadas, e a riqueza é medida pelo pleno
desenvolvimento humano, pela liberdade individual e pela
realizagdo das potencialidades humanas em harmonia com a
natureza. Diferente do que ocorre atualmente com os discursos que
seduzem, os quais servem somente para a manutengao da
sociedade. (Duarte, 2010).

E necessdrio, no ambito da educacdo, superar a forma
burguesa da educagdo escolar, sem negar a importancia da
transmissao dos conhecimentos mais desenvolvidos que ja tenham
sido produzidos pela humanidade. Isso, pois, para compreender o
mais simples é preciso aprender o mais complexo. Na educacao
escolar, para entender o cotidiano, € necessario se apropriar de
todas as esferas que estao inseridas na totalidade, na qual o
cotidiano faz parte, apreender o processo, a ciéncia.

Nessa visao, é essencial teorias criticas que superem a crenca
tanto na autonomia absoluta como na dependéncia absoluta da
educacao em face das condigOes sociais vigentes. Nesse sentido,
uma teoria, um método, uma proposta devem ser analisados nao
em si mesmos, mas nas consequéncias que produziram
historicamente.
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No final da década de 1970 e inicio da década de 1980, o professor
Dermeval Saviani (1943-), a partir da andlise das teorias existentes,
desenvolveu a elaboragdo de uma teoria critica, propositiva que
posteriormente denominou de Pedagogia Histdrico-Critica (PHC).
Essa teoria pedagogica, que possuia uma finalidade de atuagao na
pratica educativa, foi originada do movimento de refletir a respeito da
superagao das limitagOes presentes em dicotomias, como a questao da
oposicao entre teoria e pratica.

Assim sendo, a PHC é embasada nos fundamentos do
Materialismo Historico-Dialético elaborado por Karl Marx e na
Psicologia Historico-Cultural desenvolvida por Vygotsky. Seu
objetivo é que a classe trabalhadora tenha acesso na educagdo
escolar ao saber cientifico sistematicamente acumulado pela
humanidade (que, provavelmente, é o tinico espago que ela pode
ter acesso a esse saber). A ideia é pensar em uma pedagogia que
contribua para a emancipagao da classe trabalhadora. Assim sendo,
a PHC defende o ensino dos contetidos sistematicamente
acumulados, mas nao na forma acritica, mecanicista da Pedagogia
Tradicional e nem na forma do “aprender a aprender”, idealista da
Pedagogia Nova, mas sim, na forma Materialista Historico-
Dialética. (Saviani, 2003).

Como supracitado, de acordo com Saviani (2003), ¢é
imprescindivel a vinculagao entre teoria e pratica, na perspectiva
da praxis. Isso, pois, a sua dissociagao prejudica a formagao docente
e, consequentemente, sua atuagdo na Educagdo Basica,
contribuindo para as pedagogias dominantes, com um ensino
fragmentado, ilusério, utilitarista, que visa a manutencao da
sociedade vigente. A teoria pedagdgica proposta por Saviani, a
PHC, é, entdao, um caminho para o inicio da superagao deste cendrio
atual que assola a educagao.

Dessa maneira, a PHC propde que o conteudo deve levar o
aluno a sair do seu senso comum, do que ja tem acesso no seu
cotidiano, e conseguir alcangar o pensamento cientifico, filosofico e
artistico, nao ficando sé com imediatismos. Desta maneira, ao levar
aos estudantes os conhecimentos que eles ndo tém acesso em seu
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cotidiano, ha um enriquecimento dos alunos com contetidos
universais e essenciais para toda a humanidade, contetidos esses
que agora sao de dominio da classe burguesa dominante, mas que
pode ser instrumento para a classe trabalhadora contribuir para a
superagao do sistema capitalista. (Saviani, 2003).

Vale ressaltar que, diferentemente da Pedagogia Tradicional,
a PHC defende esse ensino dos contetidos nao de uma forma
mecanica, mas de uma maneira dialética e refletindo sobre outras
maneiras de organizar os espagos escolares.

Tratando da questao referente a formagao docente, bem como
a importancia da teoria para fundamentar a pratica educativa,
Maurice Tardif (2014) compreende que a pedagogia tem que ser
considerada em fungdo de suas condigdes, condicionantes e
recursos que envolvem a acdo cotidiana dos profissionais, assim
sendo, ela ndo € neutra, ao contrario, ela é portadora de questdes
sociais e apresenta as tensdes e os problemas da sociedade atual.

A pedagogia é o conjunto de meios empregados pelo professor
para atingir seus objetivos no ambito das intera¢des educativas com
os alunos. Ela nao se confunde com as técnicas materiais, nem com
as técnicas especificas com as quais é tao identificada. Assim, a aula
expositiva, o estudo dirigido, os procedimentos de ensino-
aprendizagem sdo apenas parte ou elementos do ensino e nao o
todo. (Tardif, 2014).

No entanto, diferente da perspectiva de Saviani (2003) e
Duarte (2010), Tardif (2014) entende que um dos objetivos do
professor € criar as condi¢des que possibilitem a aprendizagem dos
conhecimentos pelos alunos num contexto de interagao. Para isso,
€ preciso considerar que esses objetivos deveriam se materializar
no cotidiano, no contexto da atividade escolar mediada pelas
relacdes pedagdgicas vivenciadas pelos diversos atores escolares.
Esse cotidiano é referente ao dia a dia de cada individuo, de forma
fragmentada, e nao a totalidade associada ao sistema dominante e
as atividades sociais ligadas a ele e inseridas na pratica social com
o objetivo de transformar a sociedade.

268



Pode-se entender, entdo, que a educagao escolar brasileira é
perpassada por teorias pedagogicas heterogéneas. Como explicita
Bogdan Suchodolski (1903-1992), as posicoes pedagogicas defendidas
ao longo da histéria nunca foram homogéneas, hda um conflito
ocasionado por interesses divergentes e contradi¢des internas que se
tornaram ponto de partida da luta de concepgdes. Essas lutas sao
crescentes e ocorrem entre o que se designa pedagogia da existéncia e
pedagogia da esséncia. (Wojnar; Mafra, 2010).

A pedagogia da esséncia estd atrelada a concepgdes que
atribuem a educacdo a fungao de realizar o que o ser humano deve
ser, assim, € a sua esséncia que o determina. Uma das principais
fontes destas concepgOes ¢ a filosofia de Platao. O papel da
educagao é ser um fator que conduz o ser humano a descoberta de
sua esséncia verdadeira e ideal. Em contrapartida, fildsofos como
Rousseau, questionou a pedagogia da esséncia, pois a realidade
que o interessava era a vida concreta, cotidiana do ser humano.
Sendo assim, ocorreu um fortalecimento da pedagogia da
existéncia. Essa pedagogia que revelaria o sentido e as necessidades
do presente e a educagao atenderia e se organizaria de acordo com
estas concepgdes. (Wojnar; Mafra, 2010). Como ja citado acima,
Saviani (2003) afirma a necessidade de ir além dessas pedagogias,
da Esséncia e da Existéncia.

Nesse sentido, Suchodolski, também reflete sobre uma
pedagogia pensada para o futuro, a qual deveria aliar a atividade
pedagogica a uma atividade social que visa evitar que a existéncia
social do ser humano esteja em contradicdo com a sua esséncia.
Uma nova proposicao de pedagogia que nao seja dual. A educagao
virada para o futuro é uma via que permite ultrapassar os
interesses da pedagogia burguesa, pois as concepgdes vigentes de
educagao estao contidas em uma realidade que nao € a tnica
possivel. (Wojnar; Mafra, 2010).

Suchodolski foi uma importante referéncia para o educador
Paulo Freire (1921-1997). Freire problematizou que os seres
humanos sdao condicionados e ndo determinados e que a realidade
social atual foi construida historicamente e, da mesma forma, nao
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€ a tnica possivel. Ha caminhos que possibilitam a transformacao
dessa realidade. Suchodolski, como Freire, também tinha uma
esperanca em uma educacdo emancipadora. A proposta de
educacao freireana ¢ libertadora, democratica e critica, nao se
encaixa em rotulacdes e dicotomias, e sim consiste em uma
alternativa a projetos de educacao tradicionais e tecnicistas, que
levam em consideragao os interesses do meio empresarial, que nao
permitem aos estudantes refletirem e formarem sua consciéncia
critica. (Freire, 1987).

Assim, o futuro é possibilitado pelo esforco, pelas reflexdes do
trabalho presente. E um caminho estda na exploracao da
interconexao entre a ciéncia, a técnica e a arte, e como a integragao
desses aspectos na pratica social dos individuos é essencial na
educacao.

Relato de uma experiéncia docente desafiadora na Educacao
Infantil

A escola se configura como um espago que possibilita o
encontro sistematico de seus membros para a discussao e reflexao
dos problemas e dificuldades que cada um enfrenta no seu
cotidiano, no entanto, é preciso trabalhar esse cotidiano na
perspectiva da totalidade humana e ndo de forma fragmentada que
somente atenda a interesses particulares e a manutengao do sistema
vigente que ¢ exploratorio, desarticulador, desigual.

Além disso, como explica Candau (2008), é necessario
redefinir o papel do professor, no sentido mais amplo do que "dono
de um determinado saber", a sua agdo deve estar fundada a partir
da reconstru¢do do conhecimento pelo aluno, permitindo, na
verdade, o estabelecimento de pontes reais entre a historia de vida,
as experiéncias acumuladas pelo aluno e os conhecimentos
sistematizados que ele precisa dominar. Para essa redefinicao, do
mesmo modo que afirmou Saviani (2003) é fundamental o pleno
dominio do conhecimento a ser trabalhado e da estrutura e
evolucdo desse conhecimento por parte do profissional, pois
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somente esse dominio lhe permitira buscar novas alternativas
metodoldgicas, um novo saber fazer, inserido em um contexto e
com uma consciéncia politica.

O conhecimento constitui o elemento vital a mediar o trabalho
entre o professor e o aluno. O significado da relagao pedagogica se
justifica exatamente pela transmissao, apropriacao critica e
producao de um conhecimento novo por alunos e professores, ja
que nao se pode assumir o conhecimento acumulado pela historia
de forma irrestrita e absoluta. Historicamente, as tendéncias
pedagogicas manifestadas na pratica escolar tém servido a um
projeto  burgués de sociedade. Mas, o conhecimento
sistematicamente acumulado pela humanidade e a escola nao sao
burgueses em si. (Candau, 2008).

Desse modo, a educagao escolar através de possibilitar o
acesso aos conhecimentos em todos os seus aspectos, sociais,
culturais, cientificos, artisticos desde a primeira etapa da Educacao
Basica para os filhos da classe trabalhadora ¢ um caminho para
propiciar uma educagao critica, integral e transformadora da
realidade social.

Neste cendrio, se o objetivo é privilegiar a aquisi¢ao do saber,
e de um saber vinculado as realidades sociais, é preciso que os
métodos favorecam a correspondéncia dos contetdos com os
interesses dos alunos, e que estes possam reconhecer nos contetidos
o auxilio ao seu esfor¢o de compreensao da realidade, da pratica
social. Para tal, ¢ fundamental que “o educador, conhecendo a
teoria que sustenta a sua pratica, pode suscitar transformagoes na
conscientiza¢ao dos educandos e demais colegas [..], tornando o
processo de ensino-aprendizagem em algo realmente significativo”
(Gasparin; Petenucci, 2020), colaborando, entdo, para uma
educacgao transformadora.

Ademais, ¢ indispensavel problematizar a origem
assistencialista que esta atrelada a Educacao Infantil, bem como a
dicotomia entre o cuidar e o educar, ja que nos dias atuais ainda ha
a visao das educadoras dessa etapa da Educagao Basica como “tias”
que apenas cuidam das criangas. Isso, pois, historicamente,
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principalmente nas escolas publicas, voltadas para a classe
trabalhadora, a Educac¢do Infantil surge vinculada a ideia de cuidar
das criangas, de dar assisténcia para as maes trabalharem, ainda mais
ap6s o periodo da Revolugdo Industrial, em que as mulheres
adentraram ao mercado de trabalho, no contexto de ampliar a mao
de obra em meio as mudangas do sistema capitalista. (Candau, 2008).

Dessa maneira, as docentes que atendem a essa etapa
educacional, estao vinculadas a um processo histdrico-social, em
que sao vistas como cuidadoras por serem mulheres e, assim, serem
associadas ao trabalho maternal e nao a um trabalho com intengao
pedagogica que visa a formagao e desenvolvimento integral da
crianga desde a primeira etapa da Educagao Basica.

A mediagao metodologica na educagao escolar, defendida por
Candau (2008), é fundamental para articular esse saber escolar e as
necessidades concretas de vida desses alunos. Assim sendo, é
indispensavel refletir sobre a maneira, como fazer a associagao
entre esses conteudos e as condigdes de existéncia dessas criangas,
uma vez que metodologia nao é so6 técnica, é politica e tem que estar
relacionada com uma intencionalidade educativa e pedagdgica.

Cabe uma mengao a uma experiéncia vivenciada em um
estdgio realizado na Educagao Infantil. Esse estdgio ocorreu
durante a formacao inicial na drea da Pedagogia e ainda nao se
tinha, de forma tdo sistematizada, a compreensdao atual da
importancia das teorias pedagdgicas na orientacdo da pratica
educativa em sala de aula, bem como da essencial reflexao sobre a
propria agao docente. Esse periodo foi fundamental para a escolha
em seguir a formagao na area da Pedagogia e ir além dessa
formacao inicial, desenvolvendo uma formagao continuada para se
aprofundar, especificamente, os conhecimentos referentes a
Educacao Infantil.

Por essa razdo, as observagOes e algumas agdes docentes
realizadas nesse estdgio foram desafiadoras, ainda mais ao
considerar que ocorreram situagdes que, na perspectiva de
formagao docente compreendida atualmente, ndo seriam
enfrentadas da mesma maneira. Na turma designada, de modo
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geral, nao havia reflexdes sobre o cuidar e o educar, a énfase era no
cuidado com as criangas.

A teoria e a pratica eram desvinculadas, sem uma
intencionalidade pedagogica referenciada. Os momentos de
contato das criangas com os conteidos eram separados dos
momentos do lidico, das brincadeiras e dos cuidados necessarios
com as criancas. Nao havia uma associacao desses momentos, nao
acontecia uma rotina dotada de planejamento, de intencionalidade
pedagogica, de estimulos, pelo contrario, era uma rotina fechada e
sem conexdo entre os momentos fundamentais para o
desenvolvimento integral das criangas desde essa primeira etapa
da Educagado Basica.

Contribui¢oes do PPEd na Ac¢ao Docente

A partir dessas consideragdes, entende-se que a formagao
continuada proporcionada pelo Mestrado Profissional do PPEd-
UENP possibilitou a consciéncia da necessidade do conhecimento
teodrico a ser utilizado como uma base da pratica pedagogica para
que sejam efetivadas acdes que preparem os estudantes enquanto
sujeitos historicos, que possam interferir e transformar a realidade
em que vivem. (Rabelo; Rodrigues, 2010). Desse modo,
compreende-se o quao fundamental é refletir sobre a propria
formacao e acao docente.

E vélido salientar que a questio do planejamento na agao
docente nao depende s6 do professor, pois para além das questdes
que envolvem as intencionalidades no ensino, esta o fato de que a
educagao é um bem em disputa, no qual atende a interesses para
além do planejamento. Além disso, Castanho (2012) cita a mudanca
em relacdo a didatica, que nos anos 1970, era vista como sindbnimo
de métodos e técnicas de ensino e o professor era um executor de
técnicas, sem refletir sobre as suas intencionalidades pedagdgicas.

Por sua vez, nos anos 1980 se iniciam de forma mais
sistematizada reflexdes sobre o professor como transformador
social, a partir da sua reconstrucao da pratica pedagdgica, através
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dos escritos de autores como Selma Garrido Pimenta. Desse modo,
a didatica seria um movimento mais amplo do que apenas técnica
e essa técnica ndo seria neutra. Essas reflexdes ocorreram no
contexto apds a Ditadura Militar no Brasil (1964-1985), em que ha
criticas aos modelos educacionais anteriores, com reformulacdes a
respeito do trabalho pedagogico. (Castanho, 2012).

Desse modo, Pimenta (1999) salienta que construir identidade
docente ¢ um processo de construgao do sujeito historicamente
situado, uma vez que a profissao de professor, como as demais,
emerge em dado contexto e momentos historicos, como respostas a
necessidades que estao postas pelas sociedades. A profissao
docente tem um carater dinAmico como pratica social. E na leitura
critica da profissao diante das realidades sociais que se buscam os
referenciais para modifica-la.

Assim sendo, é indispensavel a superagao da tradicional
fragmentacdo dos saberes da docéncia (saberes da experiéncia,
saberes cientificos, saberes pedagogicos). Um caminho para
superar a fragmentagao dos saberes é construi-los a partir das
necessidades pedagdgicas postas pela realidade social. E preciso,
entdo, considerar a pratica social como ponto de partida e chegada,
para possibilitar uma ressignificacdo dos saberes na formacgao de
professores, para refletir sobre o que se faz, e nao sobre o que se vai
fazer ou sobre o que se deveria fazer. (Pimenta, 1999).

Nessa perspectiva, a teoria pedagogica critica, a PHC, é um
caminho viavel, pois considera o objetivo da educagao escolar a
partir, de um lado, da identificagdao dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para
que eles se tornem humanos e, de outro lado e concomitante, da
descoberta das formas mais adequadas para atingir esse objetivo.
Sendo assim, ¢ fundamental na formagao e na agao docente unir
saberes teoricos (ja que se supde um dominio de sua area de estudo,
adquirido através de uma qualitativa formacao inicial, além da
possibilidade de wuma formacdo continuada) com praticas
pedagogicas que revelem o ensino critico, dialdgico, e em que o
conhecimento é um instrumento propulsor para as transformagoes
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sociais, por isso precisa ser dominado pela classe trabalhadora.
(Fortunato; Chyczy Bruno, 2013).

Consideragoes finais

Os saberes docentes estao relacionados com o que os
professores produzem no seu cotidiano, em seu processo de agao-
reflexdo sobre a sua pratica pedagdgica. Além disso, a educacao
envolve o processo de humanizagao, sé refletir ndo basta, é
necessério ir além da reflexdo, da critica. E preciso agir visando a
pratica social, possibilitar aos alunos trabalharem os
conhecimentos  cientificos e tecnoldgicos, desenvolvendo
habilidades para opera-los e repensa-los, ainda mais ao considerar
os desafios postos pelo contexto sdcio-histdrico e educacional atual.

Desse modo, é essencial o papel mediador do professor no
processo de aprendizagem do estudante. O processo formativo
deve abranger a totalidade do ser humano, nas suas dimensdes
fisica, afetiva, cognitiva, nao se reduzindo a dimensao econémica.

As reflexdes e discussoes viabilizadas pelo PPEd contribuiram
para uma ressignificagao da formacao inicial recente e das poucas
experiéncias na a¢ao docente na Educagao Basica sobre as praticas
pedagogicas pensadas para a sala de aula, principalmente em
rela¢do a intencionalidade e planejamento pedagogicos, bem como
sanaram as inquietagdes supramencionadas a respeito das
limitagOes enfrentadas ao dissociar a teoria e a pratica.
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Do tradicional para o construtivismo e do
construtivismo para uma perspectiva em
construcao...

Glaisier Mara Aparecida Mariano da Silva
Juliane Priscila Diniz Sachs

Introducao

Neste relato de experiéncia, pude reviver momentos que
marcaram minha trajetdria como aluna na educagdo basica,
posteriormente na graduagao e também meu percurso profissional.

Com isso, inicio meu relato trazendo uma situagao corriqueira
com uma professora do 2° ano do ensino fundamental e reflexdes
sobre a teoria pedagogica que vivenciei em minha formacao inicial,
atrelando a experiéncia aos escritos de Saviani (2003) e Freire (1987).

Ademais fago um relato sobre minha formacao na graduagao
e sua base tedrica construtivista e suas implicagdes quando
adentro a sala de aula e percebo o quanto minha pratica pedagdgica
estava distante e inquietante da teoria na qual fui formada, logo
essa educadora revela os desafios enfrentados nos contextos reais
da atuagao profissional na educagao infantil e anos iniciais em uma
rede publica municipal da Educagao Basica e os obstaculos
enfrentados na busca por proporcionar aos seus alunos uma
aprendizagem que de fato fosse significativa e que os
transformassem verdadeiramente.

Desta maneira, esse relato de experiéncia se configura como
um requisito parcial para a conclusdo da disciplina "Teorias
Pedagogicas e Acdao Docente" do Mestrado Profissional na
Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP), mais que vai
além de um instrumento avaliativo, pois este é originario de
discussoes sobre teorias pedagogicas e estudos relacionados a agao
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docente, além de fomentar questionamentos nos docentes que
diariamente se inquietam com questdes no ambiente escolar e
ingressam no mestrado com o objetivo de melhorar sua acao no
ambiente escolar.

Para a fundamentagao tedrica deste relato de experiéncia
destacam-se Freire (1987), Saviani (2003), Castanho (2012), Duarte
(2010), Candau (2008) entre outros, que serdao discorridos nos
topicos a seguir.

Uma aprendizagem tradicional

Certamente, para descrever minha experiéncia profissional, é
pertinente apresentar minha trajetéria como aluna educada no
ensino tradicional, especialmente porque essa formacao impactou
diretamente na minha carreira e habilidades.

Saviani (2003) propde a superagao da Pedagogia Tradicional
por meio da Pedagogia Histdrico-Critica, que busca integrar a
teoria a pratica educacional, promovendo uma abordagem mais
contextualizada, critica e voltada para o desenvolvimento integral
dos alunos.

Para tanto é pertinente observar alguns aspectos da Pedagogia
Tradicional para entender a ideia de superagao proposta por
Saviani (2003), logo essa teoria pedagdgica se destaca por suas
caracteristicas mais conservadoras e centradas no professor como
detentor do conhecimento. Essa abordagem pedagdgica surgiu no
século XIX, no contexto da Revolugao Industrial.

Saviani (2003), ao discutir a Pedagogia Tradicional, relata que
nessa perspectiva a escola € concebida como um antidoto para a
ignorancia, desempenhando um papel crucial na resolugao desse
problema. A sua fungao primordial é disseminar a instrugao,
transmitindo de forma logica e sistematizada os conhecimentos
acumulados pela humanidade, logo o professor é o centro do
processo que apresenta e interpreta o contetido, enquanto o papel
do aluno é memorizar e repetir os exercicios.
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Desta forma o autor destaca que a avaliacao tende a ser mais
voltada para a verificagao da assimilagao dos contetidos pelo aluno,
privilegiando a reproducdo do conhecimento. O professor é visto
como a autoridade na sala de aula, e a disciplina é valorizada como
parte essencial do processo educacional.

Contudo, é importante ressaltar que a Pedagogia Tradicional
é criticada por Saviani (2003) devido falta de énfase na formagao
critica e reflexiva dos alunos, bem como a pouca consideragao pelas
caracteristicas individuais de cada estudante.

Alinhando minha experiéncia ao exposto acima, nao me
recordo de ter tido professores que davam espago para
questionamentos, na verdade trazia comigo a ideia de que ninguém
poderia ou conseguiria saber mais que um professor e que
contestar a fala de um educador seria um ato descabido, apesar de,
como aluna, sem duividas, eu nao ter no¢ao da existéncia de teorias
que naquele momento eram adotadas por meus professores de
forma consciente ou nao.

Em relagdo a isso podemos equiparar essa perspectiva as
teorias nao criticas que consideram a educagao como autonoma e
buscam entendé-la a partir dela (SAVIANI, 2003).

Vale reforcar que a Pedagogia Tradicional, representa uma
forma de organizar a instituicao de ensino, sendo estd um local
centrado na figura do professor, sendo que os alunos eram vistos
como receptores passivos, incumbidos apenas de assimilar os
saberes repassados a eles. Esse modelo reflete a chamada "educagao
bancaria", nos termos de Freire (1987).

A definicao de Paulo Freire sobre Pedagogia Tradicional me
traz uma lembranca bem marcante da minha professora da
segunda série do ensino fundamental, que era temida por muitos e
esse fato lhe concedia o estigma de ser uma excelente professora.

Quando me recordo dessa professora, me vem a cabega os dias
de prova, em que ela deixava de pé os alunos que estavam com
dificuldade para fazer a prova e necessitavam estudar mais o
conteudo. Suas avaliagdes eram baseadas em exercicios que eram
feitos ao decorrer do bimestre e que tinhamos que decorar as
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respostas para fazer as provas, até que em uma de suas avaliagOes,
eu esqueci a resposta de uma pergunta e pedi para que ela me
deixasse de pé para estudar, mas ao invés de me deixar estudar, ela
simplesmente me deu resposta. A atitude daquela professora foi,
por muito tempo, vista por mim como uma demonstracao de
carinho, mas imagino o quanto a acdo de me deixar de pé para
estudar poderia ter me afetado negativamente, tanto na vida
pessoal quanto profissional.

Reconhe¢o que minha trajetdria na educagao bdésica foi
marcada pela concepg¢ao chamada de "educagao bancaria" de Freire
(1987), que foi utilizada pelo autor para criticar uma abordagem
tradicional de ensino, caracterizada por uma falta de didlogo
auténtico e uma énfase na memorizagao e repetigao, em detrimento
do desenvolvimento critico e da compreensao profunda.

O autor citado no pardgrafo acima, propds uma abordagem
alternativa chamada "educagdo problematizadora" ou "educacao
libertadora", na qual o ensino é baseado no didlogo, na participagao
ativa dos alunos e na reflexao critica sobre a realidade. Nesse
contexto, os educadores e alunos colaboram para construir
conhecimento e o processo educacional ¢ mais interativo e
dinamico.

Contudo, ao reconhecer que minha trajetéria na educacao
basica foi marcada pela abordagem tradicional, consigo refletir
sobre como essa experiéncia influenciou minha perspectiva e
abordagem no ambiente profissional.

Em virtude disso, ¢ interessante explorar como superei
desafios decorrentes dessa abordagem e como isso moldou minha
visdo sobre educagao e aprendizado.

Conhecendo as teorias pedagdgicas
Encerrada minha etapa na educacao basica, no ano de 2011
ingressei no curso de Pedagogia em uma universidade particular

na cidade de Owurinhos - SP, durante o curso, a tendéncia
pedagogica que estava em alta era o construtivismo, me recordo
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dos professores enfatizarem a importancia de se trabalhar com o
ludico e que deviamos sempre partir do que o aluno sabia e que
tudo que fosse feito diferente disso estaria errado, logo os autores
base do curso eram Piaget e Vygostky.

Ao decorrer do tempo fiz duas pos-graduagoes lato sensu que
pouco contribuiram com minha atuagao profissional e outra
graduacao em Letras/Espanhol, que diferente da faculdade de
Pedagogia, que trazia muito clara sua tendéncia pedagdgica, o
curso de Letras ndo tinha como foco as teorias pedagdgicas, sendo
que das poucas disciplinas que iriam abordar de alguma forma as
correntes pedagogicas eu acabei dispensada das disciplinas, logo
minha referéncia tedrica continuou sendo o construtivismo.

A realidade da sala de aula

Antes mesmo de terminar a segunda graduagao, e ainda tendo
como base o construtivismo, no ano de 2019 assumi o concurso de
professora regente do ensino fundamental 1 e com a pratica veio a
percepcao da necessidade de fazer escolhas pedagdgicas.

Com isso, se presume que eu deveria adotar uma postura clara
em relagdo aos objetivos e abordagens para fomentar o
desenvolvimento e a aprendizagem de meus alunos inseridos em
contextos sociais e institucionais especificos, ja que a minha escola
é localizada em uma regiao mais periférica da cidade em que moro,
com alunos que vivenciam muitos problemas familiares,
problemas no desenvolvimento da aprendizagem devido a falta de
estimulo no ambito familiar, criangas que fazem sua unica refeicao
do dia na escola e tem como base afetiva seus professores.

Considerando esse perfil de aluno, é interessante observar o
que Castanho (2012) diz sobre os objetivos da educacdo sao os
resultados da agao educativa, que sao:

[...] comportamentos individuais e sociais, perfis institucionais,

tendéncias estruturais. Em outras palavras, sao as mudangas
esperadas como consequéncia da acdo educativa nas pessoas e
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grupos sociais, nas instituicdes dedicadas ao ensino e nas
organizagdes de ambito mais largo responsaveis por politicas
educacionais. (CASTANHO, 2012, p. 40).

Envolvida nesse contexto desafiador, tive que assumir nao
apenas a responsabilidade de justificar o "porqué fazer", mas
também de articular claramente o "o qué e como fazer". Essa
tomada de posicao pela pedagogia refletia a necessidade intrinseca
de orientar minha acdo educativa com base em principios
pedagogicos sdlidos.

Minha agdo educativa tinha que ser respaldada por uma
fundamentagao ética, em uma busca constante pela humanizagao dos
meus alunos por meio de uma pratica educacional que mostrasse a
eles uma outra forma de ver mundo, com outras possibilidades, visto
que nao raras vezes, ouvi alunos dizendo que quando fossem adultos
queriam ser bandidos, criangas essas, filhos de pai ou mae
presididrios, ou que entdo nunca tinham conhecido seu genitor.

Em virtude dessa realidade, sempre tive a preocupagdao em
compreender como os fatores socioculturais poderiam influenciar
nos processos de transformagao daquelas criangas, e entender
qual seria a melhor condicao para que esses sujeitos alcancassem
uma aprendizagem mais eficaz, Castanho (2012), fala sobre a
“relagao intencional”, ou seja, meus objetivos tinham que ser
eficientes para garantir que houvesse apreensao daquilo que eu
estava propondo a eles.

Todavia, ao adentrar em sala de aula, percebi o quao raso era
meu conhecimento sobre a base tedrica na qual eu havia sido
formada, pois, teoricamente, meus professores da primeira
graduagao me formaram dizendo que eu teria que partir daquilo
que meu aluno sabia, mas eu ndo conseguia compreender como eu
poderia desenvolver meu trabalho a partir de vivéncias tao
controvérsias e tao delicadas e ninguém de fato sabia me dizer
como fazer meu trabalho de maneira eficaz.

Meu sentimento nas formagdes continuadas, com a equipe
responsavel pelo sistema de ensino do municipio, era de que aqueles
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formadores eram perfeitos, pois eles sempre conseguiam fazer
experiéncias maravilhosas com seus alunos e aquilo me inquietava,
pois em uma sala com 20 alunos e sem alguém para me auxiliar, eu
tinha a impressdao que seria dificil ou até impossivel trabalhar, por
exemplo, com rotagdes por estagoes de aprendizagem todos os dias,
além da precariedade de materiais e falta de tempo habil para
executar esse tipo de metodologia com frequéncia.

A realidade é que ao decorrer desses 4 anos que atuo em sala
de aula, participei de intimeras formagdes continuadas, onde
poucas agdes surtiram efeito proficuo em minhas turmas, logo,
também ja presenciei muitos relatos de companheiras de trabalho
que compartilham das mesmas inquietages e que assim como eu
acabam trabalhando de forma intuitiva, e que por nao ter muito
claro, faz uma miscelanea de concepg¢des pedagdgicas, que podem
até mesmo ter principios contrdrios. Acerca do assunto, Duarte
(2010) ressalta que

Os conhecimentos sincréticos, empiricos, fortuitos, heterogéneos e
de senso comum substituem a sistematizacdo de relagdes
explicativas causais ja conquistadas pela humanidade e, assim,
(re)significa-se a realidade, identificada, entdo, com o
compartilhamento de interpretagdes. Delega-se, sobretudo, a
“sabedoria de vida” o papel de orientar o sujeito no mundo,
identificado minimamente com a vida cotidiana e com intensas e
rapidas transformacgdes (DUARTE, 2010, p. 21).

Logo, com a inten¢dao de melhorar minha pratica pedagogica,
ingressei no mestrado e com os textos e discussdes com o0s
professores da disciplina tive meu primeiro contato com a
Pedagogia Histdrico-Critica, e com a proposta de fazer esse relato
de experiéncia, me senti instigada a entender o porqué da teoria
que me foi apresentada 14 na graduagao nado se converteu em efeitos
positivos na minha pratica pedagdgica.
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Contextualizacao do Construtivismo

Desta maneira ¢ pertinente observar a origem do
construtivismo e as reflexdes de Piaget sobre questdes
educacionais, vindas predominantemente do movimento
reformista e os principios da Escola Nova. Com isso Duarte (2010)
faz uma contextualizagdo do construtivismo de acordo com Piaget,
sobre o ponto de vista pedagogico, onde ...

[...] isso significa que as atividades de maior valor educativo serdao
aquelas que promovam esse processo espontineo de
desenvolvimento do pensamento. Nessa perspectiva ndo importa o
que o aluno venha a saber por meio da educacado escolar, mas sim o
processo ativo de reinven¢do do conhecimento. Aprender o
contetido nao é um fim, mas apenas um meio para a aquisi¢ao ativa
e espontanea de um método de constru¢do de conhecimentos.
(DUARTE, 2010, p. 40)

Nesse contexto, se pode afirmar que Piaget apoiava certos
temas valorizados pelo escolanovismo, como os métodos ativos, a
énfase na atividade e no interesse da crianga, o fomento ao
trabalho em equipe e o incentivo ao autogoverno. Piaget
concordava, da mesma forma, que a Pedagogia deveria ter
fundamentos cientificos e que a educagao precisava se libertar do
excessivo verbalismo e da postura do professor como o centro do
processo. Logo, Ferreiro (2001, p.27), afirma que “as relagdes entre
a teoria de Piaget e a institui¢do escolar e/ou a pedagogia quase
sempre foram confusas (¢ o minimo que se pode dizer)”, além
disso a autora relata que o construtivismo foi entendido como
uma teoria capaz de resolver todos os problemas de
aprendizagem das escolas e serviria como um ponto de partida
para decidir os curriculos escolares a serem adotados.

Todavia, se entende que ao adotar essa teoria, que tem como
principios os escolanovistas, sd se poderia trabalhar aquilo que
fosse do interesse do aluno, assim se estaria conforme Duarte (2010,
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p. 41) “opondo-se aos curriculos preestabelecidos nos quais o
conhecimento é organizado numa sequéncia logica e temporal.”

Em virtude disso, e observando e comparando minhas
experiéncias e convivéncia em ambientes e formagdes continuadas
no inicio da carreira, e hoje, apds ingressar no mestrado e ter maior
contato com as teorias pedagdgicas, consigo inferir que as
conceituagoes de Piaget chegaram de maneira deturpada para os
professores.

Assim, a teoria chegou no ambito escolar com o significado
diferente daquilo que foi apresentado inicialmente por Piaget,
restando a ideia de que o construtivismo é uma teoria onde o aluno
nao pode ser corrigido, que as criancas devem ser deixadas soltas e
ainda de que o planejamento das aulas pode ser interrompido a
qualquer momento, se caso o interesse dos alunos for outro, para
ter assim sua necessidade atendida, no entanto, € pertinente
observar os escritos de Piaget, onde o mesmo afirma que “a
pedagogia estd longe de ser uma simples aplicagdo do saber
psicologico” (Piaget, 1994, p. 301).

Contudo, digo por experiéncia propria, nds professores
passamos por inGmeras capacitacdes aligeiradas, sem
aprofundamento teodrico, para tentar assimilar uma teoria que esta
mais relacionado ao campo psicologico do que pedagdgico,
afirmacao essa dada por Chakur (2015), para dar conta de questdes
pedagogicas complexas, questoes essas reduzidas a slogans, como
por exemplo, de que o aluno traz uma bagagem de sua vida
cotidiana e que a escola s vai aprimorar esses conhecimentos da
vida cotidiana, logo Duarte (2010), ressalta que nao existe uma
distin¢do absoluta entre a natureza cotidiana e nao cotidiana de
uma atividade.

Desta maneira, considerar a ideia equivocada de que s6 o que
o aluno traz de sua vida cotidiana importa também é uma forma de
alienacao, pois implica em objetivos rasos, genéricos que nao levam
o individuo a pensar criticamente sobre determinadas questoes.

Assim, o construtivismo, assim como outras teorias
pedagogicas, passou por um periodo, onde tinha que dar
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resultados, porém por conta de todo despreparo daqueles que
instituem as leis, s6 gerou professores despreparados, que nao
conseguiram compreender a teoria mas que tiveram que
reproduzir conceitos descontextualizados, desorganizados e
distorcidos que de acordo com Chakur (2015) levou os professores
a uma assimilagao deformante, e lamentavelmente, as concepgdes
distorcidas que o professor internaliza sobre a teoria construtivista
inevitavelmente influenciaram a implementagao pratica e, por
conseguinte, o processo de aprendizagem dos alunos.

Como professora, formada em bases construtivista, ao
escrever esse texto, me lembro de em muitos momentos, talvez por
conta da inexperiéncia ou entao por internamente nao concordar
com as informagdes que nos eram passadas, me deparei por
diversas vezes em conflito, pois tinha que seguir um material onde
sO priorizava o brincar e questdes rasas e simplificadas do
cotidiano, mas inquieta por que internamente queria ensinar além
do basico para meus alunos, eu queria que eles refletissem sobre o
todo e nao so da parte, mas era podada porque vencer o contetdo
e preencher fichas diagndsticas era o que de fato é priorizado.

Consideragoes finais

Vivenciar o mestrado é sem duvidas um divisor de dguas para
compreender a minha formacao inicial e atuacao em sala de aula, e
¢ uma experiéncia que gostaria que todos os meus parceiros de
profissao pudessem experimentar.

A graduagao nos concede a habilitagao para adentrar em sala
de aula, mas ndo nos forma para de fato atuar, plantar e colher bons
frutos, assim como Ludke (2008) em Candau (2008) afirma que o
futuro professor tem pouco contato com outros profissionais, o que
ocasiona falta de comunicagdo para solugdes de ensino entre os
pares e falta de reconhecimento do trabalho exercido, e que ao
contrario do futuro médico, o professor é langado em sala de aula
sem supervisao em sua iniciagao.
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Apesar dessa situagao, sabe-se que a esséncia da pedagogia
reside na formag¢ao humana, abordando o destino das pessoas por
meio de seus processos de desenvolvimento e aprendizagem, logo
a formagdao humana implica em intencionalidade e valores que
transcendem os discursos de grupos especificos, o mundo
cotidiano dos alunos e sua subjetividade e que a educacao escolar,
nesse contexto, lida com o conhecimento como um elemento
fundamental para as condigdes de liberdade intelectual e politica.

Por isso, ao trabalhar com os conteuidos escolares e os
processos de construgdo do pensamento, o0s professores
desempenham um papel crucial no desenvolvimento desse poder,
sem negligenciar a importancia de ouvir as vozes e compreender a
experiéncia social concreta dos alunos.

No entanto, os professores nao tém preparo suficiente e de
qualidade para compreender a realidade de seus alunos, para
entender o processo de desenvolvimento cognitivo dos discentes,
que envolve a internalizagdo de conceitos, teorias, habilidades e
valores. Para tanto, no texto “Rumo a uma nova didatica” de
Candau (2008), a autora Lelis (2008) faz apontamentos sobre o
papel do professor

Mais do que “dono de um determinado saber”, a sua agao deve estar
fundada a partir de uma premissa: a reconstrucao do conhecimento
pelo aluno. Essa premissa nega por si mesma a transmissao de
conceitos, de regras fundadas sobre nog¢des abstratas ou idealizadas
da realidade.

Ela permite, na verdade, o estabelecimento de pontes reais entre a
histéria de vida, as experiéncias acumuladas pelo aluno e os
conhecimentos sistematizados que ele precisa dominar. Mas exige, em
contrapartida, o pleno dominio do conhecimento a ser trabalhado e da
estrutura e evolugdo desse conhecimento por parte do profissional,
pois somente esse dominio lhe permitira buscar novas alternativas
metodoldgicas, um novo saber fazer. (Lelis, 2008, p. 86).

No entanto, percebo que ao tentar buscar novas alternativas
metodoldgicas, tenho a impressdo de que sempre tropeco em
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questdes burocraticas e ndo consigo perceber o sentido social em
minhas agdes, porque sempre ha por traz questdes mercadoldgicas,
onde nao se sabe ao certo qual o real sentido daquela agao.

Desta forma, meu papel como professor acaba sendo o de
executor das politicas educacionais, transformando meu trabalho
em uma agao subjetiva voltada para a satisfagdo dos interesses
individuais de terceiros, sem que haja uma consideracao adequada
ao contexto social dos alunos.

Além dessa tomada de consciéncia, o mestrado, me fez refletir
sobre as finalidades da educacao, acerca das conexodes entre minha
pratica e a sociedade, e pensar em outros caminhos para concretizar
as atividades educacionais tendo a ciéncia da minha missdao
historica em relagao a construgao da esséncia de meus alunos.

Nessa vertente, quero orientar minha pratica para uma
educacgao que tenha como proposito a transformagao da sociedade,
onde meus alunos se posicionem de forma contrdria a ordem
existente, visto que constatei que infelizmente quando estamos em
sala de aula, perdidos com a nossa pratica e com a teoria pedagdgica
que permeia nossas agoes, em muitos momentos temos uma
auséncia de perspectiva de futuro e ndo conseguimos assumir uma
postura critica que nos capacite a detectar os desafios que rodeiam
nossa atividade e a identificar as fragilidades de nossa pratica.

Deste modo, ao observar minha trajetdria desde o momento
em que eu era aluna da educagado basica, recebendo uma educagao
bancaria, que nas palavras de Freire (1987) é uma abordagem da
pedagogia tradicional, vejo que a postura da minha professora da
segunda série ndo nos era garantido o desenvolvimento da
autonomia, visto que sua pratica era conservadora, mecanicista e
pragmatica, e constato que as agdes dessa professora me deixou
marcas, que me impediu de reproduzir em minha sala de aula a
pratica da qual ela fazia uso, visto que sempre prezo pela
autonomia e incentivo a iniciativa dos alunos.

Logo, esse relato me demonstrou que apesar das inquietagoes
com a base tedrica de minha formagdo docente, noto que o
construtivismo passou por muitas deturpagdes, e que segundo
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Chakur (2015) é crucial destacar que a teoria de Piaget aborda a
inteligéncia e suas fungdes, reconhecendo que nem todas as
funcgbes se desenvolvem na direcao de uma constru¢do, mas
especificamente aquilo que ele denomina como inteligéncia l6gico-
matematica, ou seja, o aspecto operativo da inteligéncia. Nesse
sentido, embora o aspecto figurativo da inteligéncia,
compreendido pela percep¢ao, imitagdo, memdria e imagem
mental, esteja subordinado ao aspecto operativo, nao deixa de estar
presente e ter sua importancia reconhecida pela escola.

Ainda para a autora citada no paragrafo acima é na escola que
a crianga tem a oportunidade de adquirir diversos tipos de
contetdo, assim permitir que a crianga "descubra" ou "construa por
si mesma" os conteidos, como ja testemunhei em muitas
formagdes, ou em conversas informais, nem sempre é um método
adequado.

Com estudos realizados a fim de entender o porqué das falhas
resultantes da adog¢do da teoria construtivista, muito se deve ao fato
de muitos autores nao terem identificado e separado o que pertence
a area da psicologia e o que diz respeito a area educacional, o que
levou muitos alunos a terminarem a primeira etapa da educacao
basica com dificuldades de aprendizagem, além de ter gerado
frustragdes e insegurancgas nos professores que tinham que atender
a instrugoes oficiais.

Neste momento, nao quero terminar meu relato me rotulando
como praticante de uma teoria ou outra, pois vejo que ainda tenho
muito o que aprender sobre as teorias pedagogicas.

E isso demanda meu amadurecimento intelectual, um genuino
desejo de conhecimento, estudo direto das teorias em suas fontes e,
somente apos isso, me sentirei pronta para afirmar que minha
pratica esta direcionada para determinada teoria, mas que acima
de tudo se aplique efetivamente ao contexto escolar ao qual eu
estiver inserida.
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Reflexdo sobre as teorias pedagdgicas e o
movimento maker: um relato de experiéncia

Juliana Barcelos Amaral
Flavia Evelin Bandeira Lima Valério

Introducao

No contexto desafiador da educagdao contemporanea, a
formacao continuada de professores e a aprofundada compreensao
das teorias pedagogicas emergem como pilares fundamentais para o
desenvolvimento de praticas educacionais eficazes e inovadoras.
Diante de um cenario educacional em constante transformacao, a
exploragao abrangente de diversas teorias pedagogicas nao apenas
enriquece as abordagens dos educadores, mas também os capacita
com as agOes de seus escolares. Essa busca incessante por
aprimoramento nao se configura apenas como um processo de
aprendizado constante, mas, sobretudo, como uma jornada essencial
para a construgao de praticas pedagogicas estrategicamente
condizentes aos desafios contemporaneos da educagao.

Como Professora da Efetiva da Rede Municipal de Educacao
de Ourinhos/SP hé dez anos e Professora de Educagao Tecnoldgica
do Colégio Santo Antonio de Ourinhos/SP ha trés anos, minha
jornada académica teve inicio em 2009, quando me mudei para
Ourinhos para cursar a FATEC. Nessa instituicao me formei em
Licenciatura em Sistemas e Tecnologias da Informagao. Durante
esse periodo, tive uma breve vivéncia com a escrita académica e
iniciagoes cientificas, participando de alguns congressos nacionais
e internacionais.

Refletindo sobre minha formagao inicial e as contribui¢des da
disciplina Teorias Pedagogicas na Acao Docente da Educacao
Basica, reconhe¢o que tive um acesso limitado as teorias
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pedagogicas durante a graduagdao em Educagao Tecnoldgica. O
foco predominante foi na transmissdo de conhecimentos técnicos,
com pouca énfase em abordagens tedricas em autores da drea da
educacao. Essa lacuna me motivou a busca de uma formacao
continuada, como o Programa de Mestrado Profissional em
Educacdo Basica (PPED) para enriquecer minha base tedrica e
possuir uma abordagem mais consciente e embasada em minhas
praticas educacionais.

Além da graduagdo, também me formei em Técnico em
Seguranga do Trabalho (2011) e Técnico em Informatica (2012). Em
2013, ingressei na Rede Municipal de Educacao como Professora
Adjunta Substituta de Informatica na EMEF Profa Jandira Lacerda
Zanoni, onde acumulei experiéncias praticas e vivéncias em sala de
aula. Nos anos seguintes, assumi aulas de Informadtica como
Professora regente, aprendendo mais sobre as praticas docentes,
documentagdes e avaliagdes. Nos anos seguintes, busquei
aperfeicoamento com uma segunda graduagao em Licenciatura em
Pedagogia, Pds-graduagao em Psicomotricidade e Pés-graduacao
em Alfabetizagao e Letramento.

Em 2016, tive um contato significativo com diversos autores
da 4rea da educacgao para o estudo do Concurso Publico Municipal
de Ourinhos/SP, esse que fui aprovada como Professora Efetiva
Substituta de Informatica, conquistando uma jornada de trabalho
que realizou varios sonhos da minha vida pessoal. Ao longo da
minha carreira como Professora, percebi a necessidade de ir além
da mera presenca da tecnologia para garantir uma aprendizagem
significativa em minhas aulas. Essa percep¢ao me levou a buscar
abordagens pedagogicas mais envolventes, integradas a teorias
que possibilitassem aos escolares serem protagonistas ativos do seu
proprio processo de ensino e aprendizagem.

No ano de 2022 tive o privilégio de ingressar como Professora
de Educagao Tecnologica do Colégio Santo Anténio em
Ourinhos/SP, tendo com contato com novas praticas pedagogicas,
materiais de trabalho e espaco fisico. Nessa instituicdo conheci
varias metodologias, mas uma em especial me chamou muito a
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atengao, o Movimento Maker. O colégio possui a estrutura de sala
maker onde é possivel realizar inimeras atividades e projetos
“mao na massa”. Equipado com ferramentas, impressora 3D e
diversos materiais e ferramentas a disposic¢ao tive a oportunidade
de desenvolver diversos projetos interdisciplinares, nos quais pude
presenciar o engajamento dos escolares e contribuir diretamente
em seus processos de construgao do conhecimento.

Contudo, conhecendo o “chao da sala de aula” e considerando
a minha pratica docente acredito e aposto que o Movimento Maker
ndo se refere somente a escolas particulares e de elite. E possivel
trabalhar essa metodologia em qualquer ambiente escolar, desde
que haja a devida preparagio e planejamento adequado.
Atividades com o uso de materiais reciclaveis e ferramentas
simples abrem portas para projetos interdisciplinares que
permitem que o0s escolares sejam protagonistas do seu
aprendizado. Destaco que o sentimento de realiza¢ao e auto-
reconhecimento despertado nos escolares ao completarem seus
projetos é motivador. Isso enfatiza sua capacidade e valoriza suas
habilidades individuais, contribuindo significativamente para o
seu desenvolvimento pessoal e educacional.

Contextualizacao das teorias pedagdgicas no brasil e as
contribuicdes do mestrado profissional para a pratica docente:
reflexdes, destaques e descobertas

Este Relato de Experiéncia propde uma reflexao sobre os
autores discutidos nadisciplina obrigatdria "Teorias Pedagdgicas e
Acao Docente na Educagdo Basica" ministrada pela Prof.? Dra.
Vanessa Campos Mariano Ruckstadter no Programa de Mestrado
Profissonalem Educacao Basica da Universidade Estadual do Norte
do Parand onde explora o impacto dessa vivéncia na trajetdria
profissional da pesquisadora. Destaca-se como a diversidade de
teorias pedagdgicas influenciou positivamente a acao docente,
promovendo uma educagao mais inclusiva, dialdgica e de acordo
as exigéncias contemporaneas da Educagao Basica.
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Integrar as teorias pedagogicas a pratica docente reafirma o
compromisso do professor como um profundo envolvimento
intelectual e emocional com os escolares. Para Candau (2008), esse
compromisso, caracterizado pela paixao e prazer no trabalho é
simultaneamente profissional e politico, conferindo significado
genuino as nossas agoes e ao nosso papel como profissionais do
ensino. Estar a frente de uma sala de aula representa um desafio
significativo para os educadores, que se veem encarregados de nao
apenas de garantir a aprendizagem mas também de conceber
atividades motivadoras capazes de tornar o processo educativo
mais significativo para os escolares, Freire (1981).

Candau (2008) destaca a importancia fundamental das teorias
pedagdgicas na pratica docente, ressalta que as teorias oferecem
um referencial que permite aos professores compreenderem
criticamente a realidade educacional e refletirem sobre suas
praticas, orientando suas ag¢0es de maneira mais consciente e
embasada. Segundo Duarte (2010) as teorias pedagdgicas fornecem
subsidios para a analise das relacdes sociais presentes no contexto
educacional, no qual contribuem para uma atuagao mais reflexiva,
critica e contextualizada dos profissionais da educagao. Logo, as
teorias pedagogicas sao instrumentos essenciais que capacitam os
docentes a compreenderem, interpretarem e intervirem na
complexidade do ambiente educacional.

As teorias pedagodgicas exercem uma funcao importante na
orientagdo da pratica docente no Brasil, moldando o cendrio
educacional ao longo das décadas. Wojnar (2010) destaca, ao
explorar as contribui¢des de Suchodolski, a integra¢ao mais estreita
entre ciéncia, técnica e arte na vida cotidiana e na educacao
moderna. Ele ressalta a importancia da ciéncia nos trabalhos
contemporaneos, argumentando que a educagao deve priorizar o
ensino cientifico para atender as demandas da sociedade. O autor
enfatiza que o pensamento cientifico é dinamico, sujeito a
mudangas ao longo do tempo. Vazquez (2003) aborda a filosofia da
praxis, oferecem insights valiosos sobre a formacao de professores.
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Os dialogos estabelecidos durante os encontros do Mestrado
Profissional em EducagdoBasica tém potencial significativo para
influenciar positivamente a pratica docente. Ao integrar as
diversas teorias pedagogicas discutidas, como aquelas propostas
por Saviani (2003), Freire (1981), Tardif (2014), Duarte (2010),
Libaneo (2011), Candau (2008) e Pimenta (1999), percebe-se a
oportunidade de enriquecer as abordagens pedagdgicas. A
compreensao da complexidade da pratica docente, ressaltada por
Tardif (2014), reforca a importancia da formagao continuada e do
reconhecimento dos saberes docente. Além disso, as reflexdes
contemporaneas apresentadas por Duarte (2010) apontam
desafios importantes na formacao de professores, destacando a
necessidade de adaptacgao diante das mudangas sociais.

Os autores Libaneo (2011) e Candau (2008), ao provocarem
reflexdes sobre as exigéncias educacionais, incentivam a revisao
constante das praticas pedagodgicas a luz das transformagoes
sociais. Considerando a visao de Pimenta (1999) sobre a
necessidade de uma formagao mais abrangente e reflexiva,
percebo a importancia de desenvolver habilidades analiticas e
criticas para enfrentar os desafios emergentes na educacao.

Na disciplina, destaco a relevancia de uma abordagem
contextualizada, que considera as teorias em didlogo com a
realidade educacional brasileira. Cada teoria contribui para a
construgao de uma perspectiva mais completa e alinhada com
as demandas da sociedade contemporanea. Essa intersecao entre
teoria e pratica promove uma visao mais rica e integrada da
educacao, proporcionando uma base sdlida para aprimorar a
atuagao comoeducador.

Nas obras estudadas, o autor Saviani (2003), destaca a
dimensdao intencional do ensino, influenciando politicas
educacionais. O autor argumenta que em uma sociedade
democratica, a educacdo deve ser acessivel a todos,
independentemente de sua origem social, economica ou cultural.
Saviani (2003) propde uma concep¢ao de divisdao do saber
fundamentada nos principios democraticos, defendendo que
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todas as formas de conhecimento devem estar disponiveis para
todos os escolares. Essa visdo esta condizente com a busca por
uma educagdo democrdtica que promova a igualdade de
oportunidades e o desenvolvimento pleno de todos os individuos,
independentemente de sua posicao social ou cultural.

Para Freire (1981), o didlogo é uma ferramenta essencial, que
promove uma educacao libertadora centrada na conscientizagao e
transformacao social. Sua abordagem enfatiza a palavra como
instrumento de humanizagao, defendendo a aprendizagem
significativa com o protagonismo do escolar, propondo uma
alfabetizagao critica e superando a tradicional relagao bancaria na
educacao. O autor Freire (1981) preconiza a contextualizagao do
ensino, incentivando a conexao entre os contetidos curriculares e
a realidade dos escolares. Sua obra critica a visao depositaria do
conhecimento, promovendo uma educagdo como pratica de
liberdade, no qual os escolares se tornam agentes ativos na
transformagdo de suas vidas e da sociedade. Esses principios
continuam a influenciar profundamente a pedagogia
contemporanea em busca de uma educagao mais emancipatoria e
participativa.

Tardif (2014) destaca a complexidade inerente a pratica
docente, enfatizando a importancia da formagao continuada e a
valorizagdo dos saberes dos professores. Reconhecendo a
relevancia da experiéncia pratica no aprimoramento do ensino, ele
ressalta ndo apenas a formagdo inicial, mas também a
necessidade continua de desenvolvimentoprofissional. Por sua
vez Duarte (2010), ao contextualizar o debate contemporaneo
sobre teorias pedagdgicas, identifica desafios e apresenta
alternativas cruciais para a formacao de professores no Brasil. O
autor destaca a necessidade de superar paradigmas obsoletos,
promovendo uma abordagem educacional mais integrada as
demandas sociais e aos avangos nacompreensao do processo de
ensino-aprendizagem. Essa andlise contribui para o
entendimento das transformagdes necessdrias no campo
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educacional e para a construcao de praticas pedagogicas mais
eficazes e relevantes.

Libaneo (2011) e Candau (2008) instigam reflexdes sobre as
demandas e desafios inerentes a profissao docente, ressaltando a
necessidade de reavaliar préticas pedagdgicas diante das
transformagdes sociais em curso. Ao colocar em pauta as
exigéncias contemporaneas, esses autores contribuem para um
entendimento mais amplo da complexidade do trabalho do
educador. A autora Pimenta (1999) destaca a urgéncia de uma
formagao mais ampla e reflexiva, enfatizando a importancia de os
professores desenvolverem habilidades analiticas e criticas. Essas
consideracdes delineiam um cendrio no qual a atualizagao
constante e a adaptacao sao fundamentais para o enfrentamento
dos desafios emergentes na educagao.

A apropriagdo dessas teorias pelos educadores é essencial
para construir praticas pedagdgicas contextualizadas, reflexivas
e condizentes com as demandas da sociedade contemporanea. A
busca continua pelo aprimoramento e pela incorporacao critica
dessas teorias € fundamental para a constru¢ao de uma educagao
mais significativa e transformadora na educagao basica
brasileira. Logo, a interacdo dindmica dessas perspectivas
tedricas contribui para a evolugdo constante da pratica em sala
de aula, proporcionando respostas mais eficazes aos desafios
educacionais atuais.

Oficina “Movimento Maker: da criacdo a pratica educativa” para
escolares da Graduac¢dao em Licenciatura em Educacao Fisica

Em uma prética educativa com Movimento Maker (MM) essa
pesquisadora junto sua orientadora de projeto de pesquisa de
dissertacdo, Prof.? Dra. Flavia Evellin Bandeira Lima Valério,
realizou a aplicacao de uma oficina intitulada, “Movimento Maker:
da Criagao a Pratica Educativa” para criagao de jogos e brinquedos
para escolares da Graduagao em Licenciatura em Educacao Fisica
na Universidade Estadual do Norte do Parana em Jacarezinho/PR.
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A proposta visou nao apenas explorar a construcao de
brinquedos/jogos com materiais nao estruturados, mas também
integrar conceitos interdisciplinares. Com o objetivo de promover
uma abordagem holistica no processo criativo dos escolares que
colocaram a mao na massa para a construcao de suas propostas.

O MM tem se destacado como uma abordagem educacional
revoluciondria que impacta positivamente a forma como os
escolares aprendem e se engajam com o conhecimento. Por meio da
valorizagdo da aprendizagem pratica, experimentagao e
criatividade, permite que os esses, assumam um papel ativo e
protagonista em seu proprio processo de aprendizagem. Para
Bezerra (2023) essa mudanca de paradigma na educagao tem
potencial para promover experiéncias de aprendizagem mais
envolventes despertando o interesse de escolares em diversas areas
do conhecimento.

Nessa pespectiva, os escolares foram convidados a construir
jogos/brinquedos com os recursos disponibilizados em uma sala de
aula comum dentro da wuniversade. Foram disponibilidados
diversos materiais reciclaveis (garrafas pet, tampinhas, papelao,
palitos de sorvete e churrasco), baldes, bolinha de gude, elasticos,
cola quente, tesouras e algumas ferramentas comuns (chave de
fenda, estilete e ferro de solda) entre outros recursos. Sem pesquisa
a internet ou ideias de construgao, os grupos tiveram que decidir o
que seria construido, o tempo gasto na constru¢dao e como eles
poderiam utilizar o seu jogo/brinquedo para abordar apds a
finalizagdo um assunto pertinente a contetidos da Educacao Basica.
Uma vez que foi solicitado apds a realizagdo da oficina, a
elaboracdo de um plano de ensino e as seriam habilidades que
poderiam ser trabalhadas apds vivencia dessa pratica realizada.

Durante o processo, os escolares se demonstraram engajados
e participativos a todo instante. Os erros cometidos nas construgdes
permitiram que pudessem fazer a reflexao do que poderia ser
melhorado e como seu projeto poderia obter um melhor
desempenho. Ao finalizar os projetos, ficou claro como os
conteudos interdisciplinares podem ser trabalhados em suas aulas
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e a importancia da pratica antes da teoria. Uma vez que o escolar
ao manipular o objeto e compreender o conceito na pratica assimila
o conteudo a ser trabalhado com mais facilidade e de maneira
muito mais signicativa, Blikstein (2018).

O MM valoriza aprendizagem pratica, a experimentagdo e a
criatividade, permitindo que os escolares assumissem um papel
ativo e protagonista em seu proprio processo de aprendizagem.
Assim, com a adogao dessa metodologia dentro da oficina,
contribuiu-se para que os escolares realmente colocassem a mao na
massa, ou seja, aprenderam fazendo, movimento em que se
interessa muito mais pelo aprender, no qual o estimulo a querer
fazer, verificar os resultados, erros e assim redirecionando as suas
praticas. Isso, por sua vez, agrega em sua formagao, quebrando os
problemas em partes, buscando solugdes, sendo participantes
ativos de todo o processo de construc¢ao do conhecimento.

Ao adotar uma perspectiva de baixo custo, a oficina permitiu
a utilizagdo de materiais acessiveis como objetos reciclaveis,
ferramentas e materias escolares favorecendo a democratizacao do
aprendizado e ressaltando a importancia da criatividade e
inovagao na pratica pedagdgica. Essa abordagem alinhou-se a
proposta de Duarte (2010), ao valorizar praticas culturais e tornar
o contetildo mais tangivel para os escolares de Educacao Fisica. Os
participantes, ao desenvolverem jogos e brinquedos, estabeleceram
conexoes interdisciplinares, relacionando conceitos da Educacao
Fisica com elementos de outras disciplinas. A interagao entre teoria
e pratica proporcionou uma compreensao mais aprofundada e
contextualizada dos temas abordados, reforcando a visdo de
Libaneo (2011) sobre a importancia da participagao ativa do aluno
no processo educativo.

Além disso, os participantes puderam refletir sobre como
aplicar essas praticas inovadoras em seus planos de ensino futuros,
integrando as aprendizagens da oficina aos objetivos curriculares
da Educagao Fisica. Essa experiéncia pratica nao apenas ampliou o
repertdrio dos futuros professores, mas também exemplificou
como o MM, ao ser adaptado as necessidades especificas da area,
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pode enriquecer a formacao docente, preparando-os parauma
atuacdo mais criativa, reflexiva e interdisciplinar. A aplicacdao da
oficina proporcionou resultados significativos e experiéncias
enriquecedoras para os escolares de licenciatura. A vivéncia pratica
possibilitou a observagao de diversos impactos positivos.

Os resultados obtidos indicam que os participantes, ao
envolverem-se na construcao dejogos e brinquedos com materiais
nao estruturados, desenvolveram habilidades praticas e criativas,
fortalecendo sua capacidade de inovagdao. A interagao com
materiais simples e acessiveis estimulou a imaginacao dos
escolares, demonstrando que a criagao de recursos pedagdgicos
pode ser uma atividade dindmica e acessivel. Experiéncias
interdisciplinares foram cultivadas a medida que os participantes
relacionaram conceitos da Educagdo Fisica com elementos de
outros componentes curriculares. Essa integragdo enriqueceu a
compreensao dos temas abordados e promoveu uma visdao mais
holistica do conhecimento. A abordagem colaborativa também se
destacou, evidenciando a importancia do trabalho em equipe na
construcao de praticas pedagdgicas inovadoras.

Os escolares puderam perceber a aplicabilidade pratica dessas
criagdbes em seus planos de ensino futuros, identificando
oportunidades de incorporar jogos e brinquedos construidos por
eles mesmos como recursos pedagogicos. Essa transferéncia de
aprendizado demonstra a eficacia da oficina em conectar teoria e
pratica, alinhando-se com a visao de Libaneo (2011) sobre a
participacdo ativa do aluno no processo educativo. A vivéncia
pratica do MM demonstrou ser uma estratégia eficaz para
promover a participagdo ativa dos escolares de licenciatura,
fortalecendo habilidades praticas, interdisciplinares e criativas. A
abordagem de baixo custo, alinhada com os preceitos de Duarte
(2010) sobre a valorizagao das praticas culturais, ampliou a
acessibilidade da proposta, tornando-a inclusiva e adaptavel a
diferentes realidades.

A énfase na pratica antes da teoria, destacada por Blikstein
(2018), ressalta a importancia de permitir que os escolares
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manipulem objetos e compreendam conceitos na pratica antes de
abordar a teoria. Essa abordagem alinha-se a ideia de que a
experiéncia pratica facilita a assimilacgdio do contetdo,
corroborando com a visao de Libaneo (2011) sobre a participacao
ativa do escolar no processo educativo. A integra¢ao de conceitos
interdisciplinares, fomentada pela oficina, proporcionou uma
compreensdao mais holistica do conhecimento, reforcando a
importancia da interconexao entre disciplinas na formagao dos
futuros professores. A possibilidade de os participantes
transferirem as aprendizagens da oficina para seus planos de
ensino refor¢a a aplicabilidade pratica do MM, integrando-se
também a visao de Libaneo (2011) sobre a centralidade do aluno no
processo educativo.

A perspectiva de baixo custo adotada nessa pratica, com o uso
materiais acessiveis e reciclaveis, conforme com a proposta de
Duarte (2010), que valoriza praticas culturais e destaca a
importancia da democratizacdo do aprendizado. Ao tornar a
oficina inclusiva e adaptavel a diferentes realidades, ela reforca a
ideia de que a educacdo deve ser acessivel a todos,
independentemente de recursos financeiros.

A abordagem holistica enfatizou a participagao ativa dos
escolares. A integracdo de conceitos interdisciplinares
proporcionou uma compreensdo mais abrangente e a perspectiva
de baixo custo favoreceu a democratizacdo do acesso ao
conhecimento. A experiéncia enriqueceu habilidades praticas,
interdisciplinares e criativas, inspirando uma reavaliagdo critica
das praticas pedagogicas para uma abordagem mais inovadora e
contextualizada no ensino e aprendizagem.

Os resultados e vivéncias destacam que a implementagao da
oficina "Movimento Maker: da criagao a pratica educativa" entre os
estudantes de Educacao Fisica ndo apenas aperfeicoou habilidades
préticas e interdisciplinares, mas também estimulou uma reflexao
profunda sobre suas praticas pedagodgicas. Essa experiéncia
propiciou uma abordagem mais criativa e contextualizada no
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processo de ensino e aprendizagem, alinhando-se, ao mesmo tempo,
com principios fundamentais de diversas teorias educacionais.

Consideragoes Finais

Ao refletir sobre as teorias pedagdgicas discutidas ao longo
deste relato, torna-se evidente a significativa contribuicao dessas
perspectivas para a pratica docente no Brasil. A formagao
continuada de professores, aliada a compreensdao aprofundada
dessas teorias, emerge como uma pec¢a fundamental para o
desenvolvimento de préticas educacionais eficazes e inovadoras.
As contribui¢des dos autores que permearam as discussdes no
contexto da Disciplina de Teorias Pedagdgicas e A¢ao Docente na
Educacdo Basica proporcionou uma base tedrica rica e
diversificada. A complexidade inerente a pratica docente,
ressaltada por Tardif (2014), destaca a importancia da formagao
continuada e do reconhecimento dos saberes docente como
elementos cruciais para uma atuagao mais qualificada.

As reflexbes contemporaneas alertam para os desafios
essenciais na formagao deprofessores, evidenciando a necessidade
de adaptacdo diante das mudangas sociais. Libaneo (2011) e
Candau (2008), ao provocarem reflexdes sobre as exigéncias
educacionais, incentivam a revisdo constante das praticas
pedagogicas a luz das transformagdes sociais. Considerando a
visdo de Pimenta (1999) sobre a necessidade de uma formacao
mais abrangente e reflexiva, percebemos a importancia de
desenvolver habilidades analiticas e criticas para enfrentar os
desafios emergentes na educacao.

A abordagem contextualizada, que considera as teorias em
didlogo com a realidade educacional brasileira, destaca a
relevancia de cada perspectiva na construcao de uma visao mais
completa e integrada com as demandas da sociedade
contemporanea. A interse¢ao entre teoria e pratica promove uma
visdo mais rica e integrada da educagdo, proporcionando uma
base solida para aprimorar a atuagdo como educador.
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Diante desse panorama, a oficina “Movimento Maker: da
Criagao a Pratica Educativa” revelou-se uma estratégia eficaz para
promover a participacdo ativa dos escolares, fortalecendo
habilidades praticas, interdisciplinares e criativas. A abordagem
de baixo custo, alinhada a valorizagdo das praticas culturais,
ampliou a acessibilidade da proposta, tornando-a inclusiva e
adaptavel a diferentes realidades.

Para efetivar o aprendizado por meio dessa metodologia, é
essencial a presenca de um professor mediador que oriente os
escolares em um processo de "aprender a aprender", incentivando
também o desenvolvimento de habilidades como "aprender a ser"
e "aprender a fazer" de maneira inovadora. Este enfoque promove
a resolu¢do de problemas através do questionamento critico,
criatividade e interdisciplinaridade, visando sempre novas
estratégias para estimular a interacdo e motivagao dos escolares.
Além disso, busca-se o desenvolvimento de competéncias
essenciais que transcendem o ambiente escolar, preparando os
escolares para desafios futuros.

A vivéncia pratica do Movimento Maker demonstrou ser uma
ferramenta valiosa para enriquecer as abordagens pedagodgicas,
preparando os futuros professores para uma atuagao mais criativa,
reflexiva e interdisciplinar. Os resultados obtidos indicam que a
aplicacdo da oficina ndo apenas aprimorou habilidades praticas e
interdisciplinares, mas também inspirou os participantes a
repensar suas praticas pedagdgicas, promovendo uma abordagem
mais criativa e contextualizada no processo de ensino e
aprendizagem.

Assim, conclui-se que a interacdo dinamica das diversas
perspectivas tedricas discutidas durante o Mestrado Profissional
em Educagao Basica contribui para a evolugao constante da pratica
educacional, proporcionando respostas mais eficazes aos desafios
educacionais atuais. O compromisso com a formagao continuada, a
valorizagao dos saberes docentes e a integracao de teoria e pratica
emergem como elementos fundamentais para uma atuagao
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pedagogica mais qualificada e alinhada as demandas
contemporaneas da Educacao Basica.
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As teorias pedagdgicas e a importancia da
perspectiva critica na acao docente para a
educacdo basica: relato de experiéncia

Juliana Bento Lopes Vilas Boas
Juliane Priscila Diniz Sachs

Introducao

A acdo docente € acima de tudo um ato politico, de
comprometimento com a mudanga da realidade em que os alunos
estao inseridos. Desta forma, o educador desempenha um papel vital
na sociedade, pois é por meio do aprendizado que os educandos
adquirem suas formagoes: Intelectuais, profissionais e sociais.

Refletir sobre o papel do professor e da educacao de forma
geral, é pensar sobre todos os periodos de contradi¢des, mudangas,
pelo qual o processo educativo passou no decorrer da histéria. E
fato que a figura do professor nao possui a valorizagao que merece,
principalmente na atualidade, em que a dificuldade de se refletir
sobre o papel do professor torna-se cada vez maior.

No que tange as Teorias Pedagogicas, as mesmas estao
intimamente ligadas ao trabalho docente que segundo Libaneo
(2004), é uma atividade intencional e planejada, que requer
estrutura e organizagdo, portanto a elaboracdo de uma aula
caracteriza-se por um processo flexivel e criativo do professor,
desenvolvendo a perspicdcia de saber como agir diante de
situagOes didaticas, como reorganizar o processo que muitas vezes
nao acontece como havia sido planejado, e traz situagdes
imprevisiveis e requer do professor agdes imediatas para
encaminhamento do processo de ensino.

Desta forma, o trabalho docente vincula-se as teorias
pedagogicas, pois € por meio delas que os professores concebem o
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ensino, a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos. Pelo
conhecimento das Teorias Pedagdgicas, o professor poders,
enquanto profissional formar sua visao de como os alunos
aprendem, e com base nelas planejara e desenvolverd suas a¢des e
estratégias durante o processo de ensino e de avaliagao das
aprendizagens. Enfim, seja qual for a(s) Teoria(s) Pedagogica(s)
escolhida(s) pelo professor, essa(s) deveria(m) estar intimamente
ligada(s) a acdo docente, mas atualmente grande parte dos
professores nao adotam na sua pratica apenas uma Teoria
Pedagogica, existe um misto de a¢des que caracterizam mais de
uma teoria, e isso acontece porque muitas vezes o professor nao
tem consciéncia da teoria adotada.

No que se refere ao meu contato direto como profissional da
educagao com as Teorias Pedagdgicas, o mesmo foi inicialmente
por meio do Curso de Formagao de Docentes, onde pelas
disciplinas que abordavam tais teorias, pude ter um conhecimento
superficial sobre as mesmas. Durante minha 1? Graduagao onde
pelo curso inicial de Ciéncias Bioldgicas, com habilitacao na area de
Quimica, tive pouco contato com as abordagens que tratassem das
Teorias Pedagodgicas, visto possuiamos disciplinas especificas
voltadas para a 4area do conhecimento da Quimica. Na minha
segunda Licenciatura, houve um contato mais préximo, pois
realizei o Curso de Pedagogia na modalidade semipresencial,
assim, os conteddos estudados sobre as Teorias Pedagogicas,
demonstraram a grande importancia de se ter conhecimento das
mesmas, pois esse conhecimento tem um relevante impacto na agao
docente. A partir disso entendi que reavaliar a pratica docente é de
extrema necessidade para o aprimoramento do ensino. Sendo
assim, o objetivo do presente relato foi o de demonstrar uma
pequena parte da minha experiéncia enquanto professora, por
meio de um estudo mais aprofundado das teorias pedagogicas
como também refletir minha pratica, onde pude constatar que nos
educadores nem sempre adotamos uma teoria para direcionar
nossa pratica pedagdgica e assim na maioria das vezes nos
deparamos com um misto de teorias que permeiam nossa agao
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docente. Este trabalho esta dividido em quatro se¢des: Na primeira
secao é realizada uma breve contextualizacao historica das Teorias
Pedagdgicas, expondo a importancia da apropriagdao desse
conhecimento para a agao docente na educagao basica. Em seguida,
serdo abordadas as Teorias Pedagodgicas, destacando suas
principais caracteristicas, suas distintas vertentes como também
alguns dos autores que se configuram como seus representantes. O
relato de uma experiéncia docente € realizado na terceira segao e,
para finalizar, a contribui¢do que o Mestrado profissional em
Educagao Basica traz para minha vida pessoal e profissional.

As Teorias Pedagogicas e sua importancia na acao docente para a
educacao basica

Realizar a andlise critica da pratica pedagdgica torna-se cada
vez mais dificil, mas sé assim conseguimos aprofundar nossa
compreensdo e aprimoramento sobre o exercicio da docéncia.
Analisando a pratica desvendamos o desenvolvimento de ideias
pedagogicas ao longo do tempo e compreendemos como essas
influenciam nossas praticas atuais. Conforme enfatizado por
Gadotti (2003), a teoria educacional também revela ferramentas que
tém o potencial de instigar a criagdo de uma sociedade diferente,
mais justa e mais equitativa.

As discussdes sobre as praticas e teorias pedagodgicas, sao
indispensaveis para a compreensao de como a educagao exerce
papel fundamental na formacao de cidadaos em busca de uma
sociedade mais igualitaria.

Saviani (2008) enfatiza a importancia de uma perspectiva
histdrica para compreender as teorias educacionais. Ele acredita
que € essencial situar as teorias em seus contextos temporais,
considerando a evolugao historica da educacao ao longo do tempo.

As Teorias Pedagogicas, conforme Saviani (2008) estao
basicamente divididas em dois grupos: No primeiro, estao as
teorias nao criticas, as quais entendem a educagdao como
instrumento de equalizagdo social para superar a marginalidade.
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Concebe a sociedade como harmoniosa e que a marginalidade é um
fendomeno acidental que afeta individualmente, e a educagao vem
como corregao a esse desvio. Deste primeiro grupo, fazem parte a
Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova e a Pedagogia Tecnicista.

Ja as teorias do segundo grupo, denominado teorias criticas,
concebem a sociedade como marcada pela divisdo entre classes
antagonicas e a marginalidade é entendida como algo proprio da
sociedade, isso porque o grupo que detém maior forca se converte
em dominantes e os que detém menor serdo os dominados. A
educagdo cumpre a funcao de reforgcar a marginalizacao, pois
reproduz a marginalidade social por meio da producdao da
marginalidade cultural e, especificamente escolar. A este grupo
pertencem a Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia
(Bourdieu e Passeron); a Teoria da Escola como Aparelho
Ideologico do Estado (Altusser) e a Teoria da Escola Dualista
(Baudelot e Establet).

Para aprofundar a compreensao sobre as teorias pedagdgicas,
nas se¢oes que se seguem discorremos um pouco mais acerca das
mesmas.

Teorias Pedagdgicas: Teorias Nao-Criticas

Iniciaremos as Teorias Nao-Criticas relatando as
caracteristicas da Pedagogia Tradicional. Essa teoria foi criada no
séc. XIX periodo em que, atendendo aos anseios da classe burguesa,
a educagado foi reconhecida como direito de todos, e dever do
estado. O direito de todos a educagao como mencionado, decorria
do tipo de sociedade correspondente aos interesses da nova classe
que estava no poder, ou seja, a burguesia. Assim com o sistema de
ensino baseado no objetivo da burguesia, a escola tinha a fungao de
difundir a instrugao, transmitir os conhecimentos acumulados pela
humanidade e sistematizados logicamente. A escola surge como
um remédio para a ignorancia, visando transmitir os
conhecimentos aos alunos que deveriam apenas assimilar o que
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lhes era repassado, sendo todo conhecimento centrado apenas no
professor. (SAVIANI, 2008).

No final do século XIX, a escola tradicional passou a ser alvo
de muitas criticas, além de nao conseguir promover uma plenitude
social. Esse cendrio propiciou o surgimento de questionamentos em
relagdo a eficacia da teoria educacional vigente, assinalando o inicio
de uma transi¢ao em diregao as abordagens mais progressistas.

A segunda Teoria que pertence ao grupo das Teorias Nao-
Criticas trata-se da Pedagogia Nova ou “escolanovismo”, a
pedagogia nova comega criticando a Pedagogia Tradicional e
oferece uma nova maneira de interpretar a educagao, a
marginalidade passa a nao ser vista mais pelo angulo da ignorancia
e o marginalizado deixa de ser o ignorante, mas sim o rejeitado.
Forja-se uma pedagogia que advoga um tratamento diferencial
conforme as diferencas individuais com a fungao de adaptar os
individuos a sociedade, incutindo neles o sentimento de aceitagcao
pelos demais, a educagao é entendida como um instrumento de
correcao da sociedade onde todos os membros se respeitem
mutuamente. A organizagdo escolar teria que passar por uma
drastica reformulacao. Assim, em lugares de classes confiadas a
professores bem preparados para ensinar os alunos, formados em
diversas areas do conhecimento, a escola deveria agrupar os alunos
por areas de interesse de suas atividades e o professor seria apenas
um estimulador e orientador da aprendizagem, o trabalho seria
realizado em pequenos grupos, num ambiente estimulante, dotado
de materiais didaticos ricos. Em suma, a feicao das escolas mudaria
seu aspecto sombrio, disciplinado, silencioso e de paredes opacas,
assumindo um ar alegre, movimentado, barulhento e
multicolorido. (Saviani, 2008).

O ideadrio escolanovista, ao ser difundido penetrou na cabega
dos professores e gerou consequéncias como o afrouxamento da
disciplina e a despreocupagao com a transmissao de conhecimentos,
rebaixou o nivel de ensino destinado a classe popular, as quais tem
na escola o tinico acesso ao conhecimento elaborado. A Escola Nova
aprimorou a qualidade de ensino destinado a elite. Dava forca a ideia
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de que é melhor uma boa escola para todos, do que uma escola
deficiente para muitos. (SAVIANI, 2008).

O tipo de escola acima descrito nao conseguiu, entretanto,
alterar significativamente o panorama organizacional dos sistemas
escolares. Isso porque, além de outras razdes, implicava custos bem
mais elevados do que propunha a Pedagogia Tradicional.
(SAVIANI, 2008).

A pedagogia nova mostrou exaustdao, nao conseguindo
sustentar suas ideias, pois ao alcangar uma posi¢ao dominante
como concepgao tedrica, consolidou a ideia de que era portadora
de todas as virtudes, assim, na pratica mostrou-se ineficaz diante
da problematica da marginalidade educacional.

Apds a decadéncia da escola nova, surge a Pedagogia
Tecnicista, fundamentada na neutralidade cientifica, era inspirada
nos principios de racionalidade, eficiéncia e produtividade. Nessa
pedagogia, o processo educativo precisava ser organizado para
tornar-se mais objetivo e operacional. Buscou-se objetivar o
trabalho pedagogico como no modelo fabril, em que o trabalhador
se adapta ao processo de trabalho parcelado. Nesse contexto,
professor e aluno assumiram papéis secunddrios, enquanto
especialistas externos assumiam a concepgdo, planejamento,
coordenacao e controle do processo educativo. De acordo com essa
pedagogia, a marginalidade estava relacionada a competéncia
técnica, representada pela ineficiéncia e improdutividade.

Marginalizado sera o incompetente (no sentido técnico da palavra),
isto é, o ineficiente e improdutivo. A educagio estara contribuindo
para superar o problema da marginalidade na medida em que
formar individuos eficientes, isto é, aptos a dar sua parcela de
contribui¢ao para o aumento da produtividade da sociedade. Assim,
estard ela cumprindo sua funcao de equalizacao social. (SAVIANI,
2018, p. 11)

Na perspectiva tecnicista, a educagao era vista como o
equilibrio para o sistema social. Como resultado desse formato de
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educacao, se impulsionou a burocratizagao das escolas que, ao ser
comparada ao processo fabril, essa perdeu sua especificidade. Isso
ocasionou o aumento do caos educativo, com o contetdo mais
escasso, o agravamento do problema da marginalidade, e a
irrelevancia da ampliacdo das vagas escolares diante dos altos
indices de evasao e repeténcia.

Desta forma, conclui-se que esta pedagogia também nao teve
éxito na reorganizagao escolar, os objetivos propostos por
nenhuma das trés pedagogias foram atingidos e o problema da
marginalidade foi acentuado.

Diante das dificuldades apresentadas pelas Teorias Nao
Criticas da Educagao emergiram as Teorias Criticas da Educagao,
apresentadas na proxima secao.

Teorias Criticas (ou critico-reprodutivistas)

As teorias critico-reprodutivistas, desvelaram o fato de que
as instituicdes escolares podem manter e reproduzir as
desigualdades sociais existentes, argumentando que muitas vezes
o sistema educacional colabora com a perpetuagao das
hierarquias. (Saviani, 2008).

A primeira teoria desse grupo, a se destacar, é a Teoria do
Sistema de Ensino como Violéncia Simbolica (SEVS),
desenvolvida na obra “A reprodugao: elementos para uma teoria
do sistema de ensino”, de Bourdieu e Passeron (1992). Vejamos o
enunciado dessa teoria:

Todo poder de violéncia simbolica, isto é, todo poder que chega a
impor significagdes e a impo6-las como legitimas, dissimulando as
relagdes de forca que estdo na base de sua forca, acrescenta sua
propria forca, isto é, propriamente simbolica, a essas relagdes de
forca. (Bourdieu & Passeron, 1975, p. 19).
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A violéncia 'simbdlica nada mais é que a violéncia material
causada pela classe dominante sobre grupos ou classes dominadas,
ela sendo uma violéncia 3cultural pode se manifestar de diversas
formas: formacao da opinido publica pelos meios de comunicagao
de massa, jornais etc. No entanto, na obra em questao, o objetivo de
Bourdieu e Passeron é a agao pedagogica institucionalizada, isto é,
o sistema escolar.

De acordo com a teoria SEVS, marginalizados sao as classes ou
os grupos dominados, isto é, marginalizados socialmente porque
ndo possuem forga material (capital econdmico) e marginalizada
culturalmente porque ndo possuem forga simbdlica (capital
cultural). E a educacao, longe de ser um fator de superagao da
marginalidade, constitui um elemento reforcador da mesma.
(Saviani, 2008).

Diante do que foi exposto, pode-se perceber que a fung¢ao da
educacdo nessa teoria se concretiza em reproduzir as
desigualdades sociais, por meio da produgao cultural.

A segunda teoria critico-reprodutivista refere-se a teoria da
Escola como Aparelho Ideoldgico de Estado (AIE), de acordo com
a qual a institui¢ao educacional é destacada como um mecanismo
que perpetua as relagdes de produgao capitalista. Segundo Saviani
(2008), ao invés de promover a igualdade social, o Aparelho
Ideoldgico de Estado funciona como um instrumento da burguesia,
garantindo a preservacao de seus interesses na exploragao dos
trabalhadores pelos capitalistas. Sob essa  perspectiva,

! Entende-se por violéncia simbdlica o sistema de dominagao gerado em uma
sociedade que dividida em classes (dominantes e dominados), manifesta de
variadas formas tais como: formagdo da opinido publica pelos meios de
comunica¢gdo de massa, jornais etc.; pregacao religiosa; atividade artistica e
literaria; propaganda e moda; educagao familia; o seu poder de dominagao.

2 Assim, a violéncia material que é parte integrante da violéncia simbolica esta
relacionada a dominagao econémica exercida pelos grupos ou classes dominantes
sobre os grupos ou classes dominados.

3 A expressdao '"violéncia cultural" refere-se a formas de violéncia que estdo
enraizadas em normas, valores e praticas, estando associada a violéncia simbdlica,
este tipo de violéncia perpetua desigualdades, discriminagao e opressao.
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compreendemos que a classe trabalhadora ¢, portanto,
marginalizada (Saviani, 2008, p. 19).

Como aparelho ideoldgico do estado vale dizer que a escola é
o principal e mais acabado instrumento que reproduz o modelo
capitalista, pois toma a si todas as criangas de diferentes classes e
inculca-lhes, ha anos, os “saberes praticos” envolvidos na ideologia
dominante. Nas palavras de Althusser:

[...] é através da aprendizagem de alguns saberes praticos (savoir-
faire) envolvidos na inculcagdo massiva da ideologia da classe
dominante, que sao em grande parte reproduzidas as relagdes de
producdo de uma formagcao social capitalista, isto é, as relacdes de
explorados com exploradores e de exploradores com explorados.

Sendo assim, a educagao como AIE, em lugar de equalizagao
social, constitui-se em mecanismo construido pela burguesia para
perpetuar seus interesses.

A terceira teoria critico reprodutivista, refere-se a Escola Dualista
(ED), elaborada pelos autores C. Baudelot e R. Establet e exposta no
livro “L'Ecole Capitaliste en France” (1971), que argumentam que a
escolanao é um local unificado e sim dividido em duas grandes redes,
de um lado encontra-se a burguesia e do outro lado o proletariado,
assim como se divide a sociedade capitalista.

Para Saviani (2008), essa teoria esta longe de defender a luta do
proletariado, visto que a escola tem por funcao a inculcagao da
ideologia burguesa, pois na medida em que qualifica o trabalho
intelectual e desqualifica o trabalho manual, refor¢a o processo de
marginalizacao, fortalecendo a agao dos dominantes sobre os
dominados.

Em relacao a essas teorias critico-reprodutivistas discorridas
até aqui, pode-se dizer que elas nos possibilitaram entender as
dinamicas sociais e educacionais, enfatizando as estruturas de
poder e desigualdades que sdao reproduzidas dentro do ambiente
escolar. Ao verificar como a escola pode reforcar essas
disparidades, tais teorias nos desafiam a refletir, visando
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estratégias e buscando a transformacgao do sistema educacional, na
medida em que possamos criar ambientes que promovam a
mobilidade social e a igualdade de oportunidade para todos.
Saviani (2008), apos estudar, refletir e analisar tanto as teorias nao
criticas com as teorias que chamou de critico-reprodutivistas,
defendeu que seria necessario a superagao de ambos os grupos de
teorias, pois esses nao apresentavam modos para a modificagao da
realidade social e da educagao. Desse modo, o autor propds
caminhos em dire¢ao a uma Teoria Critica da Educacao, que busca
capacitar os educadores para desafiar as estruturas injustas da
sociedade e, assim, formar cidaddos ativos, que também possam
modificar a realidade em que estao inseridos.

Para que essa realidade escolar possa ser transformada,
teriamos que considerar assim como coloca Saviani (2003) que a
escola deveria ser pensada a partir do ponto de vista daqueles que
sao dominados, ou seja, da classe trabalhadora, a pergunta é: Seria
possivel uma escola que superasse a marginalidade?

Ao estudarmos as andlises de Saviani (2008), compreendemos
que as teorias nao criticas e as teorias criticas-reprodutivistas nao
obtiveram éxito, tanto em relagao aos seus objetivos segundo suas
proprias perspectivas, quanto em relacdo aos objetivos de uma
educacdo emancipadora. Além disso, seus problemas ainda
permanecem, pois lutar contra a marginalidade dentro da escola,
significa garantir um ensino de qualidade. A esse respeito, as
propostas de uma Teoria Critica da Educagao, objetiva dar
subsidios a luta das classes dominadas segundo seus prdprios
anseios para a sua emancipagdo, opondo-se a consecugao dos
interesses da classe dominante para sua educagao, pois s6 com
educagdao de qualidade, serd possivel construir uma escola que
garanta a igualdade para todos.
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Um relato de experiéncia sob a perspectiva das teorias
pedagodgicas

Falar da profissao de docéncia ja € um extremo desafio, pois
em comparagao com outros profissionais o nosso objeto de trabalho
¢ diferenciado. De acordo com TARDIF (2014), “O objeto de
trabalho dos professores sao seres humanos individualizados e
socializados a0 mesmo tempo. As relagdes que eles estabelecem
com seu objeto de trabalho sdo, portanto, relagdes humanas,
rela¢des individuais e sociais a0 mesmo tempo”.

Gostaria de continuar esse relato demonstrando meu grande
“respeito” pela minha profissao, por este motivo ao concluir a 8
série, imediatamente iniciei o Curso de Magistério, denominado
atualmente como Formacao de Docentes. Durante quatro anos de
estudo, fiz o que realmente gostava. Ao concluir esse curso
profissionalizante em 1995, prestei um Concurso Ptblico em minha
cidade na drea da educagao. Na ocasiao fui aprovada em 5° lugar e
ai comega meu maior desafio. Apds os tramites do Concurso, fui
chamada para trabalhar na escola mais conceituada da cidade no
que diz respeito a aprendizagem dos alunos, a conquista de
prémios, a estrutura fisica do estabelecimento, a organizagao
diretiva, ao ensino ministrado, é uma escola catdlica comandada
por freiras, cuja clientela é bastante diversificada.

Quando fui para a escola no primeiro dia, nao me senti bem
acolhida, a sala de professores “lotada” e eu ali aguardando a
conversa com a diretora. Minhas maos suavam naquela situagao,
mas meu coracao estava repleto de gratidao pelo trabalho e, por ser
justamente o que sempre pensei fazer, nunca me passou pela
cabega desempenhar outra profissao. O sinal tocou, todos entraram
para suas respectivas salas de aula e eu ali, entediada, aguardando.

Apods um tempo de espera, a secretaria me chamou e disse: “a
diretora te espera na sala para conversarem”. Muito educada, ela
me direcionou até a sala da diretora e, quando cheguei a porta, sem
adentrar muito bem a sala, reparei em uma senhora de estatura
baixa, de 6culos, com o semblante um tanto fechado, vestindo um
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habito bege que me disse assim: “Vocé é a nova professora do 2°
ano, sinto muito, mas uma menininha dessa nao vai dar conta”. Eu
apenas lhe disse: “Entdo, acabei de terminar o Magistério e fui
aprovada no concurso publico”. Eu havia recebido algumas
informagdes de outras professoras que conheciam a escola, dessa
forma ja sabia que se tratava de uma sala de alfabetizagao com 26
alunos, entre 6 e 7 anos de idade, alguns ja reprovados na série, e
que seriamos duas professoras regentes. Mesmo aborrecida com a
forma que fui recebida, adentrei a sala para ouvir o que a diretora
iria colocar sobre a turma com a qual eu iria trabalhar.E fato que
daquele momento para frente ela seria minha “diretora”.

Foi a partir dai que ela comecou a tecer a mim alguns
comentarios indesejados da turma. Ressaltou que se tratava de uma
turma numerosa, com algumas criangas indisciplinadas e uma
parte com dificuldades, que mesmo tendo outra professora, ela
ficava extremamente preocupada, pois além da minha pouca idade
eu era inexperiente, pensei comigo mesma, Obvio acabei de
terminar os estudos e ser aprovada em concurso, ninguém se torna
experiente se um dia ndo comegar. Eu perguntei pela Pedagoga e
no momento ela nao estava entao nesse dia nao pude receber
orientagdes quanto ao trabalho pedagdgico. Mesmo nao tendo um
contato direto com a responsavel pela equipe pedagogica, algumas
caracteristicas da Institui¢do deixaram claro o pertencimento ao
grupo das Teorias Nao Criticas, pelo posicionamento da diregao e
pela sistematizagao das agOes que faziam parte da realidade. Apds
a conversa, ela me levou até a sala de aula onde estavam os vinte e
seis alunos com a professora, que seria minha colega de trabalho,
ela me apresentou a turma. Eu tomei a palavra e conversei por
poucos minutos. A diretora despedindo-se disse: “Até amanha”.

Sai pelo patio, com uma mistura de medo e chatiacao chateada
com o que havia ocorrido, porém alegre de ver aquelas criangas,
que se mostraram receptivas, e por serem criancas na fase de
alfabetizacao faixa etdria que me identifico. Confesso que em
nenhum momento pensei em desistir, fui para casa, com mil ideias
para trabalhar com as criangas. Apesar de ter saido sem orientagao
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da equipe pedagdgica, eu preparei como eu “achava” algumas
atividades na drea da matematica, pois apesar dos contetidos
aprendidos durante o curso de Magistério, o inicio é sempre
temido. No momento nado conseguia avaliar ou escolher
determinada teoria para pautar minha pratica, porém, olhando
hoje para esse ocorrido, posso dizer que mesmo nao determinando,
meu trabalho estava voltado para as teorias nao criticas, sendo aos
poucos modificado pela interagdo com as criangas e com o saber
experiencial que fui adquirindo ao longo dos anos, pois segundo
Tardif (2017), o saber dos professores também é temporal, ou seja,
significa dizer, que ensinar supde aprender a ensinar, ou seja,
aprender a dominar progressivamente os saberes necessdrios a
realizacao do trabalho docente.

No dia seguinte tudo transcorreu normal, ou seja, suprindo as
expectativas esperadas, as criangas carinhosas, a professora colega
de sala atenciosa, conseguindo conduzir os contetidos e a disciplina
da turma e, assim, com o passar do ano, fui adquirindo cada vez mais
0s meus saberes experienciais. Sobre esses saberes: “[...] os saberes
da experiéncia sao também aqueles que os professores produzem no
seu cotidiano docente, num processo permanente de reflexao sobre
sua pratica, mediatizada pela de outrem” (Schon, 1990).

Consegui findar o ano letivo com sucesso, nossos alunos foram
alfabetizados em sua maioria e senti muita gratidao por ter
conseguido. Trabalhei nesta Institui¢ao por apenas dois anos, ja nao
era mais vista como inexperiente, fiz ali algumas amizades, mas
tive que ser removida para uma escola rural, em virtude de minha
aprovagao no Vestibular para o periodo da tarde, pois precisava
trabalhar no periodo da manha. Iniciei o Curso de Ciéncias
Bioldgicas na Faculdade de Filosofia de Jacarezinho, na sequéncia
realizei a Habilitacdo em Quimica. Trabalhei na Educacgao Infantil,
Ensino Fundamental e Médio. Hoje me encontro com quarenta e
seis anos e na Educagao ha quase 28 anos, ja desempenhei todas as
funcgoes dentro da educagao, principalmente os cargos de gestao
(diretora e secretaria de educacdo), considero-me alguém que se
dedica muito a melhorar a educagdao do pais, fazendo minha
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pequena parte. Considero que a educagao apresenta retrocessos e a
sociedade ainda se encontra dividida entre dominantes e
dominados. A escola perdeu um pouco sua fungao de ensinar, mas
devagar vamos criando uma nova escola e consequentemente uma
sociedade igualitaria e justa.

Olhando para minhas experiéncias pedagogicas, no decorrer
desses 28 anos e passando por varias fungoes, vejo que a educacao
sempre foi permeada por interesses, e assim nunca foi definida de
acordo com uma teoria pedagdgica somente, porém sempre com
interesses de uma classe que domina e que nao mede esforcos para
se manter no poder. Em outro formato, vivendo uma evolugao
tecnologica desenfreada, mas ainda nos professores somos um
grupo que recebe determinagdes e que devido a um sistema
engessado, reproduzimos uma educagao que favorece a classe
dominante. Ou seja, algumas nomenclaturas mudaram, mas a
escola caminha a passos lentos de formar cidadaos criticos e
capazes de modificar uma sociedade dividida em classes onde a
qualidade do ensino é apenas para alguns.

O estudo das teorias pedagogicas possibilitou uma reflexao
que antes era impossivel de ser feita, talvez pelo pouco contato que
tive com as mesmas nas minhas graduagdes.

Para que a educacao seja o agente transformador da realidade
social, é necessaria uma abordagem critica na pratica educacional.
Conforme Saviani (2008) Ele propoe uma visdao critica do
conhecimento, superando a mera reprodugao de informagoes e
promovendo a formacao de individuos capazes de compreender e
transformar a realidade social.

Acredito que ainda temos um longo caminho a trilhar
enquanto profissionais da educagao, pois muitos professores
acabam por desistir de seus objetivos, devido ao descaso, muitos
estdo adoecendo e outros mudando de profissdao por terem que se
sujeitar a situagOes degradantes de trabalho, questdes essas que
uma sociedade politicamente organizada poderia corrigir. Acredito
em uma nova escola que estd por vir, para que isso ocorra
precisamos fazer nossa parte, por meio de uma agao docente critica
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para que possamos mudar esse sistema que privilegia apenas
alguns, e que a escola possa ofertar uma educacdo de qualidade
para toda sociedade.

Contribuicoes do Mestrado Profissional na minha acao docente

Nesta secao gostaria de abordar a importancia do Mestrado
Profissional na minha formacdo docente. Desde 2022, quando
iniciei como aluna especial do mestrado tive disciplinas
importantes com as quais aprendi muito, mas neste ano de 2023,
uma disciplina especifica e obrigatéria do Mestrado, trouxe muito
aprendizado para minha pratica pedagogica, trata-se da disciplina:
Bases Epistemologicas das Teorias da Educacdao. Quando
mencionamos as teorias da educagado, falamos de um contetudo
complexo, extenso, que passa por diversos autores em variados
momentos historicos e que necessita de entendimento, fato esse que
eu nao tinha, devido a dois fatores: Como havia feito o Curso de
Magistério, o meu contato com as teorias foi superficial. No curso
de Pedagogia, o contato foi bem pouco, pois fiz curso
semipresencial e a abordagem nao foi tao satisfatéoria. Com os
estudos realizados na disciplina e no formato como foram
realizados, compreendi conteidos que tinha dificuldade em
entender, e passei a ter um olhar diferente sobre qual a verdadeira
ideologia que é colocada dentro da escola. Um pouco de cada teoria
estudada se faz presente ainda hoje na atualidade, e nds
profissionais da educacao nos encontramos impotentes diante do
que presenciamos na maioria das vezes.

Os estudos das teorias desvendam e nos fazem refletir: Em que
tipo de escola estamos trabalhando? Como ela esta organizada? O
que estamos fazendo para promover uma educagao de qualidade?
Qual teoria pedagogica seguimos? O ensino na escola em que eu
trabalho é de qualidade?Durante as aulas sempre pensava e as
vezes até comentava, que no ambiente escolar somos solicitados a
desenvolver a¢des que sao impostas, como exemplo podemos citar
alguns projetos, ou seja, a escola estd desenvolvendo de tudo,
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menos ensinando como deveria, porque o professor nao possui
autonomia suficiente para organizar suas a¢oes, tudo vem pronto e
acabado e ndo pode ser muito questionado, sdo designagdes que
temos que realizar, mesmo ndo concordando as vezes.

Durante os estudos deste semestre, ndao desmerecendo
nenhum conteudo estudado, todos os textos foram essenciais para
a compreensao das teorias pedagogicas relacionadas a pratica
docente, porém gostaria de salientar dois textos que achei
espetacular, o Capitulo I intitulado As teorias da Educagdo e a
Questao da Marginalidade encontrado no livro Escola e
Democracia de Saviani (2008), e o texto: O Trabalho Docente, a
Pedagogia e o Ensino, encontrado no livro Saberes Docentes e
Formagao profissional de Maurice Tardif (2014).

Sendo assim, todos os conhecimentos adquiridos na disciplina
desempenharam um papel essencial na ampliagdo da compreensao
sobre diversos aspectos nao somente das teorias pedagdgicas e sua
relagdo com a escola e, especificamente, a agdo docente, mas para
que eu pudesse refletir sobre minhas proprias experiéncias,
vivéncias e agoes ao longo dos 28 anos de profissao.
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Da teoria a pratica: experiéncias de uma
professora alfabetizadora

Juliana Senci de Almeida Marcusso
Flavia Evelin Bandeira Lima Valério

Introdugao

A formacao do professor, desempenha um papel importante na
construcao de uma base solida, para o desenvolvimento educacional
e intelectual de futuras geragOes. Segundo Pimenta (1999), a
educacao é um processo de humanizagao, que ocorre na sociedade
humana com a finalidade explicita de tornar os individuos
participantes do processo civilizatdrio e responsaveis por leva-lo a
diante. Refletindo sobre isso, torna-se necessario que o educador,
esteja bem preparado, para tornar-se um agente de transformagao
capaz de inspirar, orientar e nutrir o potencial dos estudantes.

Tardif (2014), traz contribuicOes acerca de que, o professor
deve ser capaz de assimilar uma tradi¢ao pedagogica, ser capaz de
argumentar, expressar, ser capaz de gerir uma sala de aula,
identificar comportamento e modifica-lo. O Programa de Pos
Graduacao em Educacao (PPEd), da Universidade Estadual do
Norte do Parand, visa por meio da disciplina Teorias Pedagogicas
e A¢ao Docente na Educagao Basica, ofertar uma formacgao docente,
capaz de fazer com que seus alunos futuros Mestres, reflitam sobre
o estudo das Teorias Pedagdgicas, e como elas se fazem presentes
no dia a dia de uma escola. A importancia dessa formagao
transcende a transmissdao de conhecimentos, ela abrange também a
capacidade de compreender as necessidades individuais dos
alunos. Promovendo um ambiente de aprendizagem inclusivo, que
¢ capaz de aplicar metodologias eficazes para a acdo docente.
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Durante o ultimo semestre de 2023, a disciplina do Mestrado
sobre Teorias Pedagdgicas, revelou-se como um ponto de reflexao,
importante na minha carreira como Professora. Na minha formacao
inicial e continuada, o contato com essas teorias foi, infelizmente,
limitado. No entanto, ao me aprofundar nesse campo durante o
Mestrado, passei por um panorama vasto e enriquecedor de
abordagens pedagogicas. Tardif (2014), relata que o trabalho do
professor recorre constantemente a uma grande diversidade de
agoes heterogéneas, por isso torna-se necessario sempre estar em
busca de conhecimento.

As contribui¢oes desses conteudos, refletiu diretamente na
minha pratica docente. Anteriormente, minha compreensao estava
engessada aos métodos tradicionais, muitas vezes refletindo a
escassez de exposicdo as teorias mais contemporaneas e
inovadoras. Vivenciar mais a fundo sobre as Teorias Pedagdgicas,
funcionou como uma porta de entrada para um universo de
conceitos pedagdgicos. Oferecendo-me uma perspectiva mais
ampla e critica sobre o papel do professor, frente aos desafios e
vivéncias que uma escola é capaz de proporcionar no seu cotidiano.

Segundo Tardif (2014), o processo de formacgao do ser humano
reflete exatamente todas as possibilidades e todos os matizes dos
seres que somos. Se queremos chegar a uma visao variada da
pratica educativa, devemos evitar rejeitar os diferentes tipos de
acgao que existem efetivamente na educagao. Com isso, nota-se que
um entendimento mais profundo das Teorias Pedagogicas € capaz
de proporcionar, ferramentas valiosas, para repensar e ajustar a
abordagem no ambiente de ensino. Ao internalizar conceitos como
construtivismo, pedagogia histérico-critica e aprendizagem
colaborativa, percebi a necessidade de adaptar minha pratica para
melhor atender as demandas dos alunos de hoje.

A exposicado a diferentes correntes pedagdgicas,
proporcionou-me a oportunidade de criar conexdes importantes,
entre teoria e pratica. Isso nao apenas, enriqueceu minha bagagem
académica, mas também, fortaleceu minha capacidade de criar
estratégias de ensino mais eficazes, e alinhadas com os principios
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pedagogicos que abracei durante o mestrado. Segundo Saviani
(2013), as ideias pedagogicas caracterizam-se por se referirem ao
modo pelo qual as ideias educacionais efetivam-se na pratica
educativa. Portanto, € importante compreender as teorias
pedagdgicas, para a compreensao das novas concepgoes.

O impacto causado, vai além do conhecimento tedrico, indo
através de cada aspecto da minha acdo docente. Sinto-me mais
preparada e confiante para enfrentar os desafios contemporaneos
da educagao, compreendendo ndo apenas de técnicas praticas, mas
também aprimorando de maneira solida e reflexiva as bases
pedagogicas que norteiam meu trabalho. Essa abordagem, nao sé
fortalece a base educacional, mas também contribui para a
constru¢ao de uma sociedade mais informada, critica e preparada
para as demandas do século XXI.

Contribuindo, significativamente para a constru¢ao de uma
sociedade mais capacitada, critica e engajada. A formagao continua
ndo apenas eleva a qualidade do ensino, mas também contribui
para o desenvolvimento continuo. Provoca, o aprimoramento das
habilidades dos professores, refletindo positivamente no sucesso
educacional dos alunos e na preparagao destes para os desafios do
mundo.

O relato a seguir, foi elaborado a partir das reflexdes e
conhecimentos adquiridos durante as aulas da Professora Dra.
Vanessa  Campos Mariano  Ruckstadter. Essas aulas,
proporcionaram uma oportunidade tinica de aprofundamento nas
Teorias Pedagodgicas, permitindo-nos explorar esse campo, de
maneira mais abrangente e significativa. Neste contexto, torna-se
evidente, a importancia do conhecimento acerca das Teorias
Pedagdgicas para aprimorar nossa pratica. A compreensao desses
fundamentos, revela-se fundamental, destacando a relevancia que
tais teorias, ttm no aprimoramento das nossas habilidades e
abordagens educacionais.
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Metodologia

O presente relato de experiéncia, foi proposto como um dos
meios de avaliagdo da disciplina, Teorias Pedagogicas e Agao
Docente na Educagao Basica. Alguns dos objetivos da disciplina
eram: Debater as bases epistemologicas das teorias pedagdgicas;
Reconhecer os conhecimentos socialmente produzidos sobre a
docéncia em seu contexto de formulagdo; Analisar as teorias da
educacdo e concepgdes pedagogicas na histdria da educagao basica
brasileira; Identificar as diferentes teorias e concepgdes
pedagogicas a fim de elaborar estratégias de agdo para uma
docéncia comprometida com a realidade e as necessidades da
escola publica; Investigar os desafios, as ameagas e as
oportunidades que as tecnologias emergentes propiciam no que
concerne ao panorama da educagao, das politicas publicas e das
questdes sociais na contemporaneidade; Analisar as articulagdes da
teoria e da pratica entre os curriculos da educagao formal e suas
relagdes com as dimensoes de poder; Analisar a BNCC sob o
enfoque da educagao enquanto espago de disputa. Em analise, na
ultima aula, discutimos e todos os objetivos foram devidamente
alcancados de maneira satisfatéria.

Foi adotada uma abordagem metodoldgica, baseada na
divisdo dos materiais a serem abordados. Atribuindo a cada grupo
de mestrandos, a responsabilidade de apresentar suas analises,
enquanto os demais contribuiam por meio da leitura prévia que
haviam realizado. Essa dinadmica propiciou resultados
significativos, promovendo uma interacdo ativa entre todos os
envolvidos e proporcionando uma compreensdo mais
aprofundada dos temas estudados. Os estudos de vdrias obras
relacionados as Teorias Pedagogicas, iniciando pelas bases
classicas até as correntes mais contemporaneas. A primeira analise,
foi da obra do autor Bogdan Suchodolski (Wojnar; Mafra, 2010),
seguida pela exploragao de outras obras selecionadas, como as de
(Vazquez, 2003); (Castanho, 2012); (Martins, 2012); (André, 2012);
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(Saviani, 2003); (Freire, 1981); (Tardif, 2014); (Duarte, 2010);
(Libaneo, 2011); (Candau, 2014) e (Pimenta, 1999).

A elaboragao do relato de experiéncia, constitui-se de uma
compreensdao das Teorias Pedagodgicas no contexto brasileiro.
Destacando a importancia de sua apropriagdo para orientar de
maneira detalhada a respeito das praticas pedagogicas. As analises
aprofundadas e troca de ideias com colegas e Professora,
enriqueceram meu repertorio pedagdgico, e contribuiram para
uma abordagem, mais reflexiva e fundamentada, na condugao
desse relato e das atividades educacionais na sala de aula.

Contextualiza¢do das Teorias Pedagdgicas no Brasil

Foi somente ao entrar na jornada do Mestrado, na disciplina
Teorias Pedagdgicas e Acdao Docente na Educacdo Basica,
ministrada pela Professora Dra. Vanessa Campos Mariano
Ruckstadter, no Programa de Pds Graduagao em Educagdo Basica
(PPEd), que pude aprofundar meu conhecimento de maneira mais
detalhada e sistemdtica sobre o assunto. Essa experiéncia
proporcionou-me uma compreensao mais elevada sobre a
importancia de explorar e estudar a fundo as Teorias Pedagdgicas,
revelando pontos, que anteriormente nao se faziam a meu ver
necessarios. Com isso, foi possivel, aprofundar-me destacando
como essa compreensao, mais profunda pode impactar
positivamente a minha pratica educacional, contribuindo para uma
formacgao mais sdlida e reflexiva. Refletindo sobre a pratica do
professor, Libaneo (2011), nos traz que, a ideia é a de que o
professor possa “pensar” sua pratica, ou em outros termos, que o
professor desenvolva a capacidade reflexiva sobre a sua pratica, tal
citagdo demonstra o que passamos a conhecer por meio das aulas,
a reflexao sobre a nossa pratica.

Ao ter um contato mais detalhado, deparei-me com uma
constatagao, de que essas abordagens influenciam
significativamente nosso cotidiano escolar. Estamos cercados, por
conceitos e principios tedricos, que permeiam nossas praticas
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educacionais. Contudo, muitas vezes, ndo conseguimos perceber
com clareza e entendimento, quais teorias estdo presentes em
nossas agoes. Segundo Pimenta (1999), para que tal formacao tenha
eficacia, o professor precisa construir a sua identidade por meio dos
saberes da docéncia, com experiéncia, conhecimento e também
saberes pedagogicos.

No ambiente escolar, as Teorias Pedagogicas constituem, o
meio que sustenta a estrutura do ensino e da aprendizagem, dentro
de uma escola. Desde as abordagens tradicionais, até as mais
contemporaneas, cada teoria deixa sua marca, nas interagdes
didrias entre educadores e alunos. No entanto, a complexidade e a
natureza, dessas influéncias muitas vezes acabam passado
despercebidas, devido ao cotidiano de uma escola. Saviani (2013),
diz que as ideias pedagdgicas se caracterizam por se referirem ao
modo pelo qual as ideias educacionais efetivam-se na pratica
educativa. Refletindo assim, as a¢Oes e praticas desempenhadas no
contexto educacional, destacam a educagdo como um processo
ativo e intencional.

Ao analisar as Teorias Pedagogicas, pude perceber, que as
mesmas estdao dentro de cada estratégia de ensino, decisao
metodoldgica e até mesmo na dindmica das relagdes interpessoais
da escola. A falta de clareza, na distin¢do entre as teorias, pode
resultar em uma pratica pedagogica menos consciente. E isso, pode
gerar na perda da oportunidade, de melhorar nossa abordagem
educacional. O professor, deve estar consciente das conexdes entre
a teoria e a pratica, a fim de garantir que a praxis (pratica social) se
materialize de maneira efetiva. Vazquez (2003) mostra em sua obra
que a praxis, é uma atividade pratica que faz e refaz coisas, isto é,
transmuta uma matéria ou uma situagao, nao se restringe apenas
ao artistico, mas abrange todos os campos, areas culturais e obras.

Reconhecer a presenca das Teorias Pedagdgicas em nossas
acdes, ¢ um passo determinante para aprimorar nossa pratica. A
conscientizagdo dessas influéncias, permite uma reflexdo mais
profunda sobre as escolhas pedagogicas, capacitando-nos a
adaptar e personalizar nossas abordagens de ensino de acordo com
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as necessidades especificas dos alunos. Candau (2014), mostra que
a pratica educativa é condicionada pela situagdao histérica que
caracteriza a sociedade. Sendo assim, compreender e distinguir as
Teorias Pedagogicas presentes em nosso dia a dia escolar, nao
apenas enriquece nossa pratica educacional, mas também promove
uma abordagem mais informada e reflexiva, contribuindo para o
desenvolvimento continuo e efetivo do ambiente de aprendizado
dos educandos.

Conhecer as Teorias é importante, para conquistar uma
educacao de qualidade e significativa aos alunos. Para isso, o
processo educacional precisa ser estruturado, levando em conta as
necessidades de cada um no contexto escolar. Castanho (2012),
trata em sua obra sobre a Intencionalidade Educativa, onde os
objetivos da educacdao sao os resultados buscados pela agao
educativa: comportamentos individuais e sociais, perfis
institucionais, tendéncias, estruturais, sao as mudangas esperadas
como consequéncia da agao educativa nas pessoas e nos grupos
sociais. Nota-se entdo, que a intencionalidade educativa, visa
transformacoes especificas, tanto a nivel individual quanto social,
através da pratica educacional. Refletir sobre os objetivos e
propositos da educacgao é fundamental, pois essa reflexdao, nao
apenas aprimora a pratica docente, mas também contribui
significativamente para o sucesso e desenvolvimento dos
estudantes.

Pensar, nas contribui¢oes que o trabalho do professor pode ter,
faz-se necessario em todos os niveis, Castanho(2012), apresenta
nove principios que podem e devem ser analisados: 1 — A unidade
da ciéncia e a pluralidade das culturas, 2 — A diversificagao das
formas de exceléncia, 3 — A multiplicacdo das chances, 4 — A
unidade no e pelo pluralismo, 5 — A revisao periédica dos saberes
ensinados, 6 — A unificacdo dos saberes transmitidos, 7 — Uma
educacao continua e alternada, 8 — O uso das técnicas modernas de
difusdo, 9 — A abertura na e pela autonomia. Esses principios nos
levam a reflexao de pontos importantes enquanto educadores, para
que nossa pratica, seja mais eficaz.
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Martins (2012), corrobora que, torna-se fundamental, que a
escola prepare um trabalhador intelectualmente ativo, criativo,
produtivo, e, para tal, volta-se a discutir a importancia de centrar o
fazer e as praticas de interacdo entre professores e alunos no
aprender a aprender. Isso sugere uma abordagem educacional,
centrada no desenvolvimento das habilidades de pensamento
critico, criatividade e autonomia, preparando os alunos nao apenas
com conhecimentos especificos. Mas também com as habilidades
necessdrias para enfrentar desafios intelectuais e contribuir de
maneira ativa e inovadora para a sociedade.

Segundo Libaneo (2011), o valor da aprendizagem escolar esta
justamente na sua capacidade de introduzir os alunos nos
significados da cultura e da ciéncia por meio de mediagoes
cognitivas e interacionais providas pelo professor. O valor da
aprendizagem escolar vai além da simples transmissdao de
informacdes. Estd na capacidade, de proporcionar aos alunos uma
compreensdao mais profunda da cultura e da ciéncia. E isso, ¢
alcancado por meio das mediagoes realizadas pelo professor, tanto
cognitivas, quanto interacionais. Esse processo nao apenas facilita
a assimilagdo de conhecimentos, mas também promove uma
compreensao mais rica e contextualizada do mundo ao redor.

Buscando pensar sobre a pratica do professor, Duarte (2010),
diz que o maior objetivo do trabalho do professor seria contribuir
para que seus alunos também aprendam a pensar e a resolver
problemas postos por suas praticas cotidianas. O papel do professor,
nao é apenas transmitir conhecimentos, mas também capacitar os
alunos, a pensar de forma critica e resolver problemas que surgem
em suas experiéncias didrias. Essa abordagem, enfatiza a
importancia de promover nao apenas a acumulacao de informagoes,
mas o desenvolvimento de habilidades cognitivas e praticas, que sao
essenciais na vida cotidiana, e no enfrentamento de desafios.

Tardif (2014), faz uma comparacao entre a arte do escultor e arte
do educador, o primeiro age sobre um ser, um composto de matéria
e de forma, que nao possui em sim mesmo, mas recebe do artista, o
principio (a causa e a origem) de sua génese, ao passo que o segundo
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age com e sobre um ser que possui por natureza, um principio de
crescimento e de desenvolvimento que deve ser acompanhado e
fomentado pela atividade educativa. A comparagao, mostra que a
atividade do educador, é mais complexa do que a do escultor, pois
revela a importancia de reconhecer e respeitar a natureza do aluno.
Fazendo com que o educador, seja como um agente facilitador do
seu desenvolvimento e aprendizado.

A aprendizagem ndo é um processo isolado, mas sim uma
construcao coletiva, onde os individuos se educam por meio de
intera¢des, mediadas pelo mundo ao seu redor. Paulo Freire (1996),
ja dizia que, ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo,
os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo. A
educa¢do, ¢ um fendmeno que envolve interagdes e influéncias
diferentes, entre aqueles que querem aprender, e 0s que querem
ensinar.

Relato de experiéncia de uma Professora Alfabetizadora

Meu percurso académico e profissional teve inicio em 2008,
quando ingressei na Universidade, ansiosa por explorar o universo
do conhecimento e da educagdao. Durante minha trajetdria
académica na graduacdo no curso de Pedagogia, tendo cursado na
UENP - Universidade Estadual do Norte do Parana, (2008 - 2011),
fui apresentada a diversas Teorias Pedagdgicas que desempenham
um papel importante no entendimento do processo educacional.
No entanto, meu contato inicial com essas teorias foi, em grande
parte limitado pela abordagem mais simplificada que caracteriza
0s anos iniciais da formacao académica.

No ano de 2009, dei os primeiros passos no campo profissional
ao iniciar minha jornada em um Colégio particular. Minha entrada
no Colégio foi como auxiliar, desempenhando diversas fungdes que
me proporcionaram uma compreensao abrangente do ambiente
escolar. Em 2010, apenas um ano apds o inicio, assumi a posicao de
professora da sala, um marco que desencadeou minha paixao pela
educacdo e pela formagao das bases educacionais dos alunos. Ao
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longo dos anos, busquei aprimorar minha carreira, investindo em
especializacdes e  aprofundando meus conhecimentos,
especialmente na drea da alfabetizagdo. Esse caminho de
aprendizado, reflete meu comprometimento em oferecer a melhor
experiéncia educacional para meus alunos dos anos iniciais.

Em 2012, uma oportunidade que impactou significativamente
minha carreira profissional: a realizagao de uma pds-graduagao em
Neuro psicopedagogia na UNOPAR. Esta experiéncia,
proporcionou um grande conhecimento, para a melhoria da minha
pratica enquanto professora. Durante o curso, fui exposta a teorias
e praticas inovadoras, que repercutiram diretamente na minha
abordagem profissional. A compreensao aprofundada dos
processos envolvidos na aprendizagem, permitiu-me desenvolver
estratégias pedagogicas mais eficazes e personalizadas, atendendo
as necessidades individuais dos meus alunos.

Além disso, a pos-graduacdo em Neuro psicopedagogia
expandiu minha visao sobre as complexidades do
desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas,
proporcionando-me ferramentas valiosas para criar um ambiente
de aprendizado mais inclusivo e estimulante. Os conhecimentos
adquiridos fortaleceram a minha capacidade de compreender e
lidar com desafios especificos de aprendizagem, contribuindo para
um ambiente educacional mais eficaz e acolhedor. A alfabetizacao
tornou-se nao apenas uma disciplina para mim, mas uma paixao.

Existe uma gratificagao tinica, em testemunhar o processo de
uma crianga aprender a ler e escrever, proporcionando-lhes as
ferramentas fundamentais para explorar o mundo e expressar suas
ideias. Minha jornada até aqui, € marcada por um profundo amor
pela educagdo, e wum compromisso continuo com o
desenvolvimento dos alunos. E bom participar do crescimento
educacional e pessoal de cada crianga, moldando o futuro por meio
da alfabetizagao e do aprendizado significativo.

Em 2016, mais uma experiéncia transformadora ao cursar a
pos-graduacdo em Psicopedagogia Institucional e Clinica. Esta
jornada académica representou um passo significativo em minha
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busca do aprimoramento profissional, oferecendo contribuigoes
valiosas que estao presentes até hoje em minha trajetéria enquanto
professora. Durante esse periodo, aprendi fundamentos tedricos e
praticos da psicopedagogia, aprofundando-me nas intervengdes
tanto em contextos institucionais quanto clinicos. Essa abordagem
abrangente, ampliou minha compreensao sobre as diferentes
dimensdes do processo de aprendizagem, capacitando-me a
identificar e abordar desafios especificos enfrentados pelos alunos.

Visando sempre o aprimoramento na area que tanto me
apaixona, a alfabetiza¢do, decidi investir em mais uma etapa
significativa da minha formacgao académica. Em uma abordagem
especifica e dedicada, realizei uma pds-graduacao voltada para
Alfabetizagao e Letramento (UNINA). Com esse curso, meu foco
foi aprofundar meus conhecimentos praticos sobre os processos de
alfabetizagao. As disciplinas ministradas, proporcionaram valiosos
ensinamentos sobre estratégias eficazes, metodologias inovadoras
e recursos pedagogicos que se mostraram altamente aplicaveis em
sala de aula. Por meio de discussdes e experiéncias praticas, pude
aprimorar minhas habilidades como educadora, identificando
abordagens personalizadas para atender as necessidades
especificas dos meus alunos.

Trabalhar com a alfabetizacdo, revelou-se um processo
prazeroso e enriquecedor. Cada dia na sala de aula, ¢ uma
oportunidade de testemunhar o fascinio nos olhos curiosos das
criangas, enquanto decifram as letras, unem silabas e desvendam o
mundo magico das palavras. A alfabetizagao nao é apenas um ato
de ensinar a ler e escrever, € uma experiéncia que envolve a
construcao de pontes entre a mente da crianga e o caminho ao
conhecimento.

Para Ferreiro (2017), as criangas sao facilmente alfabetizaveis
desde que descubram, através de contextos sociais funcionais, que
a escrita € um objeto interessante que merece ser conhecido (como
tantos outros objetos da realidade aos quais dedicam seus melhores
esforcos intelectuais), a alfabetizacao eficaz ocorre quando as
criangas sao envolvidas em contextos sociais relevantes, onde a
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escrita desempenha um papel significativo e interessante. Isso
respeita a curiosidade infantil e reconhece a importancia de
integrar a alfabetizacdo a realidade vivida pelas criangas.

A fase inicial da escolaridade, desempenha um papel
importante no desenvolvimento global do aluno. Ao mergulhar na
alfabetizacdo, nao apenas proporcionamos habilidades
fundamentais de leitura e escrita, mas também cultivamos o amor
pelo aprendizado. A conquista de cada aluno na jornada da
alfabetizagdo, nao é apenas uma vitoria académica, mas uma
constru¢do de confianca que permeia todas as dreas do
desenvolvimento infantil.

Observar a evolucao das habilidades cognitivas dos alunos
durante o processo de alfabetizacdo, ¢ como testemunhar a
abertura de portas para um vasto tesouro de conhecimento. A
medida que as criangas internalizam as regras da linguagem
escrita, sua capacidade de expressdao verbal e compreensao do
mundo ao seu redor expandem-se exponencialmente. Cada desafio
vencido na leitura e na escrita, ¢ um passo em direcio a um
pensamento mais critico e independente.

O trabalho com alfabetizagdao ¢ uma vocagao enriquecedora,
que vai além do ensino de habilidades basicas de leitura e escrita.
Ele molda o futuro das pessoas, e contribui para o desenvolvimento
de uma sociedade mais educada e consciente. A gratificagdo desse
trabalho, vem da consciéncia do impacto positivo e duradouro que
ele tem na vida dos alunos.

Ser Professora dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, é
mais do que uma profissao, € uma vocagao, que molda o futuro de
individuos e contribui para a constru¢ao de uma sociedade letrada
e critica. O prazer de ver cada aluno, descobrindo o mundo das
letras ¢ a motivagao, que impulsiona minha paixao pelo ensino.
Reafirmando, o quanto a importancia dessa fase inicial no percurso
educacional de cada crianga torna-se prazeroso.

E fundamental ressaltar, a responsabilidade tanto da escola
quanto do professor, na selecao de métodos e praticas escolares
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eficazes. Pois, essa escolha desempenha um papel importante no
desenvolvimento educacional dos alunos.

O professor esta na linha de frente com o aluno, é ele o fator mais
importante para se atingir a tdo esperada educagao de qualidade,
presente em todos os documentos e leis que regulamentam o ensino
brasileiro em todos os seus niveis. Portanto, cabe também ao
professor a busca por conhecer mais, interpretar e compreender o
que cada documento tem em sua esséncia (Pertulazzi, 2017, p. 42).

O professor desempenha um papel ativo na construgao e
aplicacdo de uma educagao de qualidade, sendo essencial sua
busca constante por aprimoramento e compreensao das diretrizes
educacionais. Duarte (2010), enfatiza, que ensinar, hoje, deveria
consistir em conceber, encaixar e regular situacoes de
aprendizagem seguindo os principios pedagdgicos ativos e
construtivistas. A pratica educacional atualmente, deve se alinhar
com abordagens ativas, visando proporcionar um ambiente de
aprendizado significativo.

No ano de 2018, fui chamada no concurso publico, para
trabalhar em uma escola municipal, mais um desafio diferente em
minha carreira. Em 2019, tive a oportunidade de trabalhar, com o
“Projeto de Letramento Literdrio”, como professora dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, sempre acreditei que a literatura
infantil tem um papel fundamental no processo de alfabetizagao.
Minha paixao por essa abordagem pedagogica, comecou quando
percebi o incrivel potencial que os livros tinham para estimular a
imaginacdo e o interesse das criangas pela leitura e escrita. A
literatura infantil ndo é apenas uma ferramenta pedagdgica, é uma
porta de entrada para um mundo de descobertas e aprendizado.

Na minha sala de aula, a literatura infantil nao é apenas um
complemento ao curriculo, é o coracdo do processo de
alfabetizacao. Os livros sao pontes, que conectam as criangas ao
universo da linguagem escrita, tornando o aprendizado uma
aventura emocionante. Nota-se que, a literatura infantil se integra
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perfeitamente ao processo de alfabetizagao, tornando o
aprendizado mais significativo e prazeroso.

Ao longo dos anos, testemunhei como a escolha cuidadosa de
livros infantis, pode transformar a experiéncia de alfabetizagao de
uma crianga. As historias cativantes, os personagens memoraveis e
os desafios que a literatura infantil oferece, incentivam as criangas
a se envolverem com a leitura e a escrita de forma ladica e eficaz.
A literatura infantil desempenha um papel importante, no processo
de alfabetiza¢ao. Enquanto professores, um dos nossos grandes
desafios, é aproveitar o poder dos livros, para inspirar as proximas
geracOes a se tornarem bons leitores e escritores competentes,
garantindo assim um futuro repleto de oportunidades e
aprendizado continuo para nossas criangas.

Muitos sdao os desafios que passamos enquanto professores,
porém ser Professora dos anos iniciais, é uma experiéncia que nao
ha palavras que possam descrever. Estar envolvida no processo de
aprendizado e crescimento das criangas, ndao é apenas uma
responsabilidade, mas um presente valioso em minha vida. A
energia contagiante, a curiosidade e a sinceridade das criancas sao
fontes constantes de inspiracgao.

Cada dia na sala de aula, traz novos desafios e conquistas,
construindo uma jornada unica. Ser parte do desenvolvimento
cognitivo, social e emocional desses pequenos, € uma honra e uma
responsabilidade que abrago com entusiasmo e dedicagdo. A troca
constante entre professora e alunos, cria um ambiente vibrante de
aprendizado para ambas as partes, e € essa interacdao que torna ser
professora um dos maiores presentes da minha vida. E isso, me faz
lembrar todos os dias da importancia e do impacto, que a educacao
tem na formacao das futuras gera¢des, consolidando meu
compromisso com essa nobre missao de educar.

Consideragoes Finais

Ao final deste relato de experiéncia, € impossivel nao refletir
sobre a trajetdria enriquecedora que percorri ao aprofundar-me nas
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Teorias Pedagdgicas durante as aulas de mestrado. Esta jornada,
ndo apenas ampliou meus horizontes académicos, mas também
teve um impacto significativo em minha pratica docente. A
compreensdo mais aprofundada das teorias pedagogicas
proporcionou-me uma nova visao de educagao.

As diferentes correntes e abordagens discutidas em sala de
aula, com os amigos, ndo foram apenas topicos tedricos, mas sim
ferramentas importantes, que agora integram minha pratica
docente. Cada teoria apresentada, tornou-se um ponto para a
reflexdo critica sobre minha propria pratica, permitindo-me tragar
paralelos entre, os conceitos aprendidos e as situagdes vivenciadas
em sala. As contribuigdes desse conhecimento aprofundado, ja se
fazem evidentes em meu dia a dia na escola, enquanto professora e
coordenadora pedagogica.

Os métodos pedagdgicos adotados agora, sao mais embasados
e alinhados com uma compreensao mais ampla do processo de
ensino e aprendizagem. A flexibilidade para adaptar estratégias,
conforme as necessidades dos alunos tornou-se uma pratica
constante, promovendo um ambiente mais dinamico e
participativo em sala de aula. As teorias pedagdgicas, nao se
limitaram ao ambiente académico durante o mestrado, mas
também foram para uma dimensao mais humana na minha relagao
com os alunos. O entendimento mais profundo das diversas formas
de aprendizagem, permitiu-me estabelecer conexdes mais
significativas com meus alunos, reconhecendo e respeitando suas
singularidades e diferencas de cada um.

Portanto, as aulas de Teorias Pedagogicas e A¢ao Docente na
Educagao Basica, no Programa de Pdés Graduacao Mestrado
Profissional em Educagao Basica (PPEd), com a Professora Vanessa,
ndo foram apenas um exercicio intelectual, mas uma experiéncia
transformadora, que moldou meu papel enquanto professora. As
Teorias Pedagogicas, agora sao alicerce solido, sobre o qual
construo minha pratica docente. Estou confiante de que, essas
contribuig¢des contribuirdo positivamente na minha formacgao e na
dos meus alunos.
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Esta jornada de aprendizado, reforca a importancia continua
de buscar conhecimento, questionar paradigmas e estar aberto as
inovagdes pedagdgicas. Paulo Freire (1996), diz que, ninguém
nasce educador, ou é destinado a sé-lo, o sujeito se faz educador
por meio da pratica e da reflexdo. Com isso refletimos que, a
pratica ndo é apenas uma aplicagdo mecanica de conhecimentos,
mas sim uma experiéncia reflexiva, que envolve aprender com as
experiéncias, ajustar abordagens e crescer continuamente.
Buscando enfatizar, sobre a importancia de aprender com a pratica
e refletir criticamente sobre suas agdes, e isso adquirimos durante
as nossas aulas e debates, cada um trazendo suas vivéncias e
contribuig¢des, que foram importantes para o nosso crescimento.

O estudo das Teorias Pedagdgicas, revelou-se um divisor de
aguas significativo em minha trajetéria como professora.
Aprofundar-me nesse campo, trouxe uma compreensao mais rica e
embasada sobre os fundamentos que orientam minha pratica
educacional. Cada teoria estudada, permitiu-me enxergar a
educacdo de maneiras diversas, desafiando paradigmas e
enriquecendo minha abordagem pedagogica.

As Teorias Pedagogicas, ndao sao apenas conceitos, mas
também ferramentas praticas que devem ser o alicerce para os
professores. Ao compreender os principios de cada teoria, adquiri
uma visao mais profunda da importancia de adaptar minha
abordagem de ensino as necessidades e contextos especificos dos
alunos. Este percurso de estudo, fortaleceu minha fundamentagao
tedrica, e também influenciou minha pratica, tornando-me uma
Professora mais consciente. Concluo este ciclo de aprendizado, com
a conviccdo de que a compreensdo das Teorias Pedagogicas
continuara a ser um guia valioso em minha jornada.
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Teorias pedagogicas e acao docente na
educacao basica: um relato de experiéncia

Karen Luana Inéz da Silva
Jorge Sobral da Silva Maia

Introdugao

Este trabalho relata as experiéncias vivenciadas com as teorias
pedagdgicas a partir de uma articulacao de pratica docente com
fundamentacao tedrica, obtida no programa de Pés Graduacao -
mestrado profissional em Educacao (PPEd) na Universidade
Estadual do Norte do Parana (UENP) campus Jacarezinho.

Apresentamos uma contextualiza¢ao das teorias pedagogicas
e sua importancia para a agao docente, a partir do estudo das obras
que relacionam as teorias com os conhecimentos socialmente
produzidos pela docéncia e revelam a indissociabilidade entre
pratica e teoria na educagao escolar, isto ¢, a praxis.

A trajetoria de formacgao inicial no curso de licenciatura em
ciéncias bioldgicas na Universidade Estadual do Norte do Parana -
UENP, possibilitou uma experiéncia de contato com a Pedagogia
Historico-Critica (PHC). Durante a graduagao, esta teoria guiou
todas as disciplinas pedagdgicas da matriz curricular do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Entre elas, destaca-se, a
disciplina de Politicas Educacionais, a Disciplina das questdes
étnico-raciais, a Disciplina que tratou de género e diversidade e da
Educagdo e percepcao ambiental, bem como o estdgio
supervisionado obrigatorio, pois se configuraram como um espago
que possibilitou pensar na aplicagdo da PHC na pratica educativa
em temas relevante no contexto contemporaneo, subsidiando o
educando e a educanda com os fundamentos tedricos e praticos
potencializadores da leitura critica da realidade destrutiva da
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hegemonia do capital sobre a formagao humana, a partir analise
critica, da observagao, participacao e regéncia no ambiente escolar,
e de discussdes fundamentadas trazidas pelos estudantes para a
universidade.

Este contato com a PHC a partir das obras de Saviani (2003),
Maia (2015), Malanchen (2020) na graduagao constituiu uma base
tedrica fundamental, todavia, como todo processo de
conhecimento é inacabado, ao finalizar a formacgao e iniciar a
carreira de professora foi possivel identificar muitos
questionamentos e desafios em relacdo a aplicabilidade da teoria
na pratica educativa, isto ¢, na praxis escolar.

Na praxis escolar vé-se que sao muitas experiéncias vivenciadas
por professores e professoras, que exibem uma diversidade de
determinacdes proprias do campo educacional, que envolve
estudantes, a estrutura, a equipe pedagdgica, as diretrizes e bases,
politicas ptiblicas da educagao, o curriculo escolar, entre outros. Com
vistas a esclarecer essas indagagOes, e qualificar a pratica docente,
surgiu o interesse pela formulagao de um projeto de pesquisa, em que
as ideias e sistematizacOes foram pensadas para serem desenvolvidas
seguindo as bases epistemoldgicas da PHC.

Este processo levou-nos a perceber que, a formacao inicial
fornece uma base tedrica necessaria, no entanto, ao considerar as
limitagdes de tempo durante a licenciatura para aprofundar as
discussoes sobre as teorias pedagdgicas, percebe-se que essa base
precisa ser qualificada. Desta forma, a formagao continuada torna-
se crucial para enriquecer e sistematizar o conhecimento teorico.

Com base na experiéncia de aproximagao com diferentes
autores, como Tardif (2014), Suchodolski (2010), Vazquez (2003),
Castanho (2012), Saviani (2003), Freire (2012), Duarte (2010),
Libaneo (2011), Candau (2008), e Pimenta (1999), alguns antes nao
estudados e outros ja conhecidos, foi possivel inteirar-se sobre o
que esses autores podem ter em comum e no que diferem. E
imprescindivel para professores e professoras ter conhecimento
das intencionalidades presentes nas teorias pedagdgicas, para que
estes/as possam direcionar sua praxis educativa de forma
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fundamentada, pois, a educacao integra a luta social que deve ser
compreendida a luz de uma teoria pedagogica (Veiga, 2012).

Ao partir de uma experiéncia pessoal com as teorias,
articulando com a vivéncia na rede de educagdo publica,
afirmamos que este conhecimento trouxe mudangas significativas,
tanto no preparo das aulas, quanto na autoavaliagao, pois, a PHC
¢ a teoria utilizada para pensar a pratica educativa, desta forma,
observa-se que os documentos normativos da educagao, como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), seguem as perspectivas
tedrico-metodoldgicas de  ideologias  hegemonicas.  Este
entendimento possibilita um olhar critico aos materiais de apoio, e
as propostas de atividades disponibilizadas pelos governos a
servigo do capital.

Ao estudar as teorias pedagogicas, observa-se que, com a
analise das metodologias de ensino, hd uma alteracdo na
perspectiva de autoavaliagao de professores e professoras Nao se
atribui responsabilidade excessiva a si mesmo por eventuais
dificuldades em atingir os objetivos gerais das disciplinas ou os
especificos de determinadas unidades tematicas. O foco passa a ser
a preparacao das aulas, o estabelecimento de metas de ensino e
aprendizagem, e a defini¢do de formas de avaliagdo, considerando
as determinagOes que agem sobre a rede de educagdo publica. Isso
é feito visando alcangar a finalidade do ensino, que consiste, acima
de tudo, na formag¢ao humana.

Contextualizacdo das teorias pedagogicas no Brasil e sua
importancia para a acdo docente

A apropriagao do conhecimento trazido pelas teorias
pedagogicas é fundamental para a agao docente, pois a partir disso
€ possivel, com a pratica educativa, alcangar a finalidade da
educacao basica: a formacao integral e o desenvolvimento pleno do
individuo, com vistas a contribuir para a construcao de uma
sociedade mais justa e igualitdria (Saviani, 2003).
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As diferentes teorias pedagdgicas, apesar de suas singularidades,
possuem discussodes e articulagdes que guiam o processo educativo de
forma fundamentada a partir de algumas dire¢des. Entre elas
podemos citar: as orientagdes metodologicas na selecao de estratégias
e praticas de ensino; o fato de possibilitar reflexdes sobre a propria
acao docente, bem como uma compreensao das necessidades dos
estudantes; e uma intencionalidade que é necessaria a educagao. Uma
vez que a partir de um respaldo tedrico-metodoldgico o professor
pode desenvolver objetivos e estratégias a fim de alcangar a finalidade
educativa.

A PHC em especifico, visa a formac¢ao humana omnilateral e a
transformacao social, logo, trard fundamentagdes com vista a outra
hegemonia para a praxis escolar. Sendo assim, Saviani (2003) em
sua obra “Escola e democracia”, argumenta que o/a professor/a
pode direcionar sua pratica a democratizagao da sociedade, assim
como pode contribuir para manter o sistema como estd. Dado que
muitos assumem o modo capitalista de produzir como fundamento
de sua forma de ser e de fazer no mundo, individuos sem
consciéncia de classe e servos do capital. Nesse sentido, a
instrumentalizacao dos conteudos especificos, pode vir a
desconsiderar a pratica social global, como se os contetidos
cientificos bastassem por si s6. Em detrimento disso, o/a
professor/a pode se distanciar dos conteudos cientificos e se
direcionar a uma formagao utilitaria, voltada a resolver problemas
praticos do cotidiano, atendendo aos interesses do capital.

Entre os dois exemplos citados de situagbes que ocorrem
frequentemente na educagao publica, observa-se que suas ocorréncias
se manifestam quando professores/as delegam a esfera politica mais
ampla a responsabilidade de luta pela transformagao social,
negligenciando a dimensao politica que € propria da educagao. Para
que a educagdo atenda as suas fungOes politicas de socializar o
conhecimento e formar cidadaos criticos e conscientes, € preciso ir
além de abordagens técnicas ou burocraticas (Saviani, 2003).

Veiga (2012) explica que a didatica ndo se limita a
procedimentos utilizados nas aulas para conduzir os contetidos, ela

348



se configura como uma sistematiza¢ao entre os conceitos técnico-
cientificos, e os conhecimentos produzidos historicamente pela
sociedade, em articulagio com o contexto politico, social e
econdmico. Todos esses processos precisam de reflexdo para que
busquem a emancipagao humana. Destaca-se, portanto, que os
rumos da pratica educativa sao guiados pela teoria pedagogica
adotada pelo/a professor/a. Logo, ressalta-se a importancia de
compreender as ideologias e centralidades inerentes a teoria
escolhida (Saviani, 2003).

Nesta perspectiva, sob o olhar das contribui¢des de Veiga
(2012), no que diz respeito a didatica, ha discussdes sobre ser
indispensavel a pratica educativa um planejamento pensado na
educag¢do como uma agao politica e social. O autor destaca a questao
politica pois, segundo ele, envolve a forma como nos relacionamos
em sociedade, e social, pois implica nas relagdes globais que
permeiam a aprendizagem dos estudantes e a pratica docente.

Nao hd uma teoria pedagdgica tnica e absoluta que deva ser
seguida, cada uma possui contextos e ideologias diferentes, que
serdo apropriados por professores/as de acordo com necessidades
especificas, e com o que se espera do processo educativo. Tal
afirmacao evidentemente contribui para a ideia de que a sociedade,
como se institui, ndo tem por base a luta diuturna pela
sobrevivéncia, como se dominantes e dominados estivessem
sempre do mesmo lado, nada mais equivocado. Desta forma ¢é
preciso destacar que a proposta de Saviani (2003) de uma
pedagogia revolucionaria critica, com vistas a superagao da
sociedade de classes, que se compreende como a base dos
problemas socioambientais e das desigualdades sociais e
econdmicas, é a pedagogia para essa realidade de lutas para a
emancipac¢ao humana e a formagao omnilateral.

Em conformidade com Saviani, Duarte (2010) faz uma
discussao sobre as pedagogias negativas, assim definidas por terem
como tonica negar o que chamam de educagao tradicional. O autor
faz criticas as pedagogias hegemonicas do “aprender a aprender” -
presentes na BNCC e nos curriculos escolares - pois, defendem a
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possibilidade de superacao dos problemas sociais sem assumir
uma radicalidade diante da ldgica capitalista, a partir de uma visao
idealista da educacao. Nao obstante, distanciam a finalidade da
educacao de formagao humana e direcionam a utilidade pratica.

Esse utilitarismo e pragmatismo € estampado como
“aprendizagem significativa”, em que o conhecimento s6 ¢é
valorizado se for utilizado para a resolucao de problemas do
cotidiano. Diante disso surgem algumas indagagOes: essa
aprendizagem é relevante para qué? Para aplicar técnicas no dia a
dia? Ao considerar a finalidade da educagdo, ndo deveria ser para
questionar criticamente os problemas reais vivenciados na pratica
social de estudantes, para visar a transformagao destes e de suas
pratica sociais? Certamente, com direcionamentos utilitaristas nao
€ possivel formar jovens criticos a realidade social, politica e
econdmica (Duarte, 2010).

Essa valorizagdo do cotidiano do estudante no processo de
ensino e aprendizagem conduz a uma elevagdo do conhecimento
tacito em detrimento do cientifico. Nesse aspecto o professor deixa
de ser mediador intelectual dos contetidos escolares, e passa a ser
um organizador de tarefas. Pois, segundo Duarte (2010, p. 38):
“mesmo quando os projetos surgidos nas atividades escolares
demandem algum tipo de conhecimento proveniente do campo da
ciéncia, o que articula os conhecimentos € o objetivo de formacao
de habilidades e competéncias requeridas pela pratica cotidiana” .

Paulo Freire (2012), em sua obra “Pedagogia do oprimido”
discorre sobre as necessidades para o alcance de uma educagao
problematizadora que busca a emancipa¢ao humana. Para uma
pratica educativa emancipatoria, a selecao de temas geradores deve
originar-se na realidade dos estudantes; no entanto, essa
abordagem por si s6 nao é suficiente. E necessario conferir
significado a essa realidade. Portanto, evita-se o reducionismo de
permanecer exclusivamente na esfera da realidade do aluno e do
senso comum. A superagao critica dessa realidade é imperativa.
Pois, se permanecer nesse contexto de pratica cotidiana, a
intencionalidade da educagao fica limitada a espontaneidade,
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todavia, em uma educagao problematizadora é crucial transcender
esse aspecto (Freire, 2012).

Duarte (2010) discute sobre a necessidade de superar a
educagdo escolar em suas formas burguesas sem negar a
importancia da transmissao, pela escola, dos conhecimentos mais
desenvolvidos que ja tenham sido produzidos pela humanidade.
Isso envolve o trabalho do/a professor/a como mediador/a, dado
que este/a profissional é portador dos signos provenientes da
apropriacdo da ciéncia, filosofia e arte em seus niveis mais
elevados, dispondo a articulagdo entre o cotidiano e nao cotidiano
na centralidade do processo educativo, e ndo o aluno como centro
desse processo, pois este ndo possui um conhecimento elaborado
sobre os conteudos escolares.

Dentre as pedagogias negativas, o construtivismo, como
referéncia principal de Jean Piaget, defende a importancia do
processo de constru¢do do conhecimento, em detrimento do
conteado cientifico. Neste caminho, a pedagogia do professor
reflexivo de Donald Schon segue a aplicagaio de ideias
escolanovistas e construtivistas na formacao de professores. Aqui,
ha uma valoragao do conhecimento tacito, argumenta que a acao
de professores/as independe de teorias e de livros, pois é na pratica
que se aprende a “ser professor/a”. Por fim, a pedagogia das
competéncias de Philippe Perrenoud, segue a mesma tonica, pois
decompoem o “aprender a aprender” em uma lista de habilidades
e competéncias, apropriadas pela logica capitalista para atender
aos interesses do mercado (Duarte, 2010).

Bogdan Suchodolski (2010) discorre sobre as correntes
filosoficas que moldam as teorias pedagdgicas, detalhando duas
abordagens pedagdgicas: a pedagogia da esséncia e a pedagogia da
existéncia. A primeira € caracterizada pela transmissao de
conteudos, associada ao idealismo e a fé, enquanto a segunda adota
uma abordagem emancipatoria centrada no aluno, com um carater
utilitarista e vinculada aos interesses burgueses. O autor propoe a
necessidade de uma nova pedagogia que va além dessa dualidade,
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em busca de uma abordagem mais inclusiva e voltada para a classe
trabalhadora.

A pedagogia é essencial para direcionar o trabalho docente, nesse
sentido, Tardif (2014) ao discutir a formagao de professores, apresenta
seus argumentos destacando que nao pode haver uma dicotomizagao
entre o trabalho docente e o estudo da pedagogia. Esta, por sua vez,
precisa ser pensada no contexto mais amplo do trabalho do/a
professor/a, pois, nao é possivel desenvolver uma pedagogia sem
considerar questdes tao intimas como os determinantes que existem
na sala de aula, a quantidade de alunos, a disponibilidade de recursos,
os conteudos do planejamento, entre outros.

Existem muitos questionamentos sobre o trabalho docente em
si, de forma isolada, como se este trabalho nao fosse condicionado
por inimeras determinagdes que ndo partem e ndo cabem ao/a
professor/a, como o sistema ao qual a educagao estd inserida. Neste
sentido, Tardif (2014) destaca a necessidade de integrar conceitos,
técnicas e didaticas pedagdgicas ao contexto real da sala de aula,
levando em conta fatores praticos (mesmo compreendendo que a
pedagogia ndo se resume a eles, mas estd intrinsecamente ligada),
como a quantidade de alunos, a disponibilidade de recursos e os
conteudos do planejamento. Evidente que o autor desconhece a
realidade brasileira, e a contextualizagao necessita superar o “real
da sala de aula” para o real do mundo que precisa ser transformado
para superacao da sociedade de classes.

Em relagao ao trabalho do professor, Libaneo (2011) faz criticas
e reflexdes sobre a tecnologia na pratica educativa, argumenta que
professores/as nao devem temer a tecnologia, pois esta nao é capaz
de substituir o trabalho realizado por estes profissionais. A
tecnologia deve ser considerada como mecanismo que auxilia no
ensino, pois o trabalho docente é imperativo na educacao.

No contexto do trabalho docente, Candau (2008) discute sobre
aspectos muito pertinentes da profissao. A principio, no que se
refere a diferenga na formagao e no saldrio na area da educacao, por
exemplo, um professor da educacao infantil € menos remunerado
e valorizado em comparagdo ao professor da universidade. Outro
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aspecto que circunda a profissao é com relagao a consolidacao de
professores/as, da necessidade de uma formagao que passe pela
pesquisa e extensao. Nesse sentido, temos como exemplo o
magistério para professores/as de educagao infantil, que foi aceito
por muito tempo como o suficiente para assumir turmas de
educacao infantil.

Ainda, Candau (2008) relata que € constantemente
disseminado o discurso das novas estratégias pedagogicas, elas
podem ser diversas, mas o contetido ndo pode se perder, porque é
ele que ird direcionar o que o professor quer transmitir aos alunos,
e ndo ao contrdrio, ndo ¢ a estratégia que determina se o ensino é
inovador ou critico, é o conteudo em si. Neste sentido, para
considerar uma nova didatica é preciso reconhecer que o que é
apresentado como “novo”, na verdade sdo concepgoes
hegemonicas que, na maioria das vezes, foge da centralidade e
especificidade que deve ter na educagao, os conteudos e
conhecimentos cientificos.

Neste sentido, é preciso uma concepgao pedagogica que
desvele a esséncia por tras das aparéncias, que capture na
perspectiva da totalidade dialética um fazer educativo
emancipatorio cujo o fundamento historico-critico contribua na
formacao e aprimoramento profissional de estudantes, professores
e profissionais do campo da educagao, e que indique as ferramentas
culturais com vistas a superagao urgente do modelo societario atual
(Maia; Campos e Massi, 2022).

A totalidade dialética é ainda uma forma de superar as
pedagogias nao criticas, dado que permite abordar os
conhecimentos cientificos e filoséficos em suas especificidades
como elementos inequivocos para uma elaboragao da visdao de
mundo cuja a centralidade esta nas vivéncias historicas apoiadas e
explicadas pelos conhecimentos mais elaborados possibilita, em
grande medida, a conquista ndo somente da emancipacao politica,
mas da emancipagao humana.

Segundo nossas andlises a concepgao educacional que esta
articulada ao descrito anteriormente ¢ a Pedagogia Historico-
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Critica, que pode ser entendida como um marco no campo
educativo nacional. Entretanto, cabe salientar que ainda ¢é
incipiente sua pratica na escola, em func¢ao do seu carater critico-
emancipatorio que exige um compromisso historico de
enfrentamento e superagao do sistema capitalista hegemonico nas
elaboracdes das politicas publicas educacionais, entre outros
fatores ligados a formacao docente inicial e continuada.

Os fundamentos epistemologicos da pedagogia historico-critica
estdo no Método Dialético de elaboracao do conhecimento e na Teoria
Hist6rico-Cultural. E uma abordagem educacional que contribui com
a praxis docente constituindo-se em um caminho tedrico e
metodologico que possibilita pensar o mundo de forma a superar as
formulagoes simplistas e superficiais de interpretacao da realidade
presentes na sociedade contemporaneas e alimentadas pelas
pedagogias nao criticas. A pedagogia historico-critica por destacar a
relevancia dos contetdos culturais para a formagao humana coloca-se
na oposicdo as abordagens tradicionais, ativas tecnicistas e nao
diretivas (Maia; Mendes, 2022). Valoriza os conhecimentos para a nao
adaptacao a este modelo societario e sim para a producao de uma
pratica social transformadora de sujeitos, processos e fendmenos
sociais, e afirma que este processo inicia na escola, o local para a
apropriagao critica e reflexiva das produgdes intelectuais da
humanidade em seu mais elevado nivel de elaboracao.

Relato de uma experiéncia docente desafiadora na carreira

Atuar como professora ou professor da educagao basica pode
trazer diversas experiéncias que retratam os desafios proprios de
um sistema educacional voltado a atender os interesses da
sociedade capitalista. Este relato evidencia as dificuldades de
forma geral que foram percebidas e enfrentadas ao longo de um
ano letivo.

Neste ano, atuando na docéncia, o0 mais desafiador foram as
limitagdes percebidas na pratica docente na educagdo publica.
Percebe-se que os estudantes chegam com uma defasagem muito
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grande de conteudos cientificos, o que dificulta o avan¢o da
instrumentalizagao.

Também houve desafios que evidenciaram as limitagdes
presentes na pratica docente na rede publica de ensino. Uma das
questOes mais desafiadoras foi perceber a consideravel defasagem
de conhecimentos cientificos entre os estudantes. Essa
disparidade dificultou o processo de instrumentalizagao,
exigindo uma abordagem adaptada para atender as necessidades
especificas do grupo.

O obstaculo tornou-se ainda mais pronunciado ao constatar
que muitos estudantes estavam condicionados a um método de
aprendizado passivo, limitando-se a copiar contetidos sem
qualquer reflexdo critica. Diante dessa realidade, é urgente aplicar
uma abordagem alinhada a pedagogia historico-critica, e nao
reproduzir o método copista predominante, mas sim promover um
aprofundamento do conhecimento, desafiando os estudantes a
refletirem criticamente sobre os contetdos cientificos apresentados
e como se articulam a suas realidades.

No entanto, essa transi¢ao para uma abordagem mais critica
encontrou resisténcia. Muitos estudantes, do Ensino Fundamental
Anos Finais, apresentavam sérias dificuldades de escrita e leitura,
por exemplo. A defasagem nesses fundamentos basicos tornou-se
um desafio adicional, pois impactou diretamente a capacidade dos
estudantes de participarem ativamente nas discussoes e de
desenvolverem um pensamento critico mais elaborado.

Esse cenario complexo demandou estratégias adicionais para
superar as lacunas encontradas, tais como investir em praticas
diferenciadas, buscando  métodos que estimulam o
desenvolvimento da escrita e da leitura, a0 mesmo tempo em que
promovia a reflexao critica sobre os contetdos cientificos. O desafio
ndo estava apenas em transmitir conhecimento, mas também em
ajudar os estudantes a superarem as barreiras que dificultavam a
participagao plena nas atividades educacionais.

Ao final desse ano desafiador, experimentou-se valiosas li¢des
sobre a complexidade do sistema educacional e a necessidade de
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abordagens diferenciadas para atender as realidades especificas de
cada turma. Posso afirmar com certeza que os objetivos maiores da
disciplina ndo foram alcancados por conta de todas as
determinagdes  existentes, porém, o compromisso foi
constantemente nao reproduzir um ensino utilitarista e
pragmatico. Essa experiéncia foi um marco na trajetoria como
educadora, destacando a importancia da flexibilidade e da busca
constante por estratégias que promovam a aprendizagem
emancipatoria, mesmo diante de desafios tao intensos e muitas
vezes quase insuperaveis que a atividade docente apresenta.

Contribuicoes do PPEd na acao docente

Apos desenvolver atividades académicas no Programa de Pos-
Graduacao em Educacao (PPEd), destaco um esclarecimento em
relacdo a diversos aspectos que permeiam a educagao. Essa clareza
trouxe uma qualificagao gradual para a pratica docente, uma vez
que a compreensao da educagao como uma bandeira essencial na
luta da classe trabalhadora passou a orientar abordagens
educativas no desenvolvimento da pesquisa.

A trajetoria no programa permitiu refletir na busca constante
pelo desenvolvimento de uma praxis educativa emancipatoria. A
integragao das experiéncias praticas com os conhecimentos tedricos
proporcionou uma compreensao mais profunda das possibilidades
e desafios associados a esse objetivo educacional.

As disciplinas cursadas no mestrado possibilitaram reflexoes
criticas sobre a estrutura social, identificando falhas e explorando
possibilidades no contexto educacional. O entendimento dos
aspectos historicos que envolvem as pedagogias no Brasil ofereceu
um olhar critico sobre os documentos normativos educacionais, e
questionamentos acerca dos elaboradores destes documentos, e
qual seria o papel do Estado na educagao.

Ainda, as atividades forneceram subsidios para considerar
diversas metodologias e adaptacdes para serem usadas nas
elaboragdes de aulas, oferecendo também respaldo tedrico para
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orientar e instrumentalizar estagidrios que atuaram ao longo deste
ano. Essa experiéncia no mestrado ndo apenas enriqueceu o
repertorio tedrico, mas também teve um impacto concreto e
transformador na pratica docente, contribuindo para uma
abordagem mais critica e emancipatdria em sala de aula.

Consideragoes finais

As atividades académicas junto ao Programa de Pés-graduacao
em Educagao Basica foram enriquecedoras para o conhecimento
teodrico e pratico e sua relagdo historica de como as teorias foram se
consolidando, aos interesses que atendem e o que visam com suas
questdes tedrico-metodoldgicas. A partir das leituras e discussoes
extremamente fundamentadas, foi possivel compreender os
confrontos ideoldgicos que existem na educagao nacional.

Neste sentido, diante do anteriormente colocado, evidencia-se
que a formagao em nivel de pos-graduagdo como formagao
continuada subsidia os educandos para uma intervengao critica e
comprometida com uma formagao escolar para a transformacgao
social e que tal agdo necessita de abordagens pedagogicas
emancipatorias como a pedagogia histérico-critica. Ainda,
consideramos a escola um espago de busca pela transformacao
social, que perpassa pela emancipagao de estudantes enquanto
agentes sociais. Para que este objetivo seja alcangado ressaltamos a
importancia do trabalho docente, ndo como o tnico responsavel
por esta transformacgdo, mas imprescindivel na socializacdao do
conhecimento cientifico de forma dialética a pratica social global.

Para que a pratica educativa alcance a formac¢ao humana
integral, e o desenvolvimento pleno dos estudantes para uma
sociedade mais justa e igualitaria, se faz necessaria a qualificagao
tedrica. Isto pode ser alcancado a partir de formagdes continuadas de
qualidade, comprometidas com os interesses da classe trabalhadora.
Esse aspecto pode ser uma contribui¢do dos Programas de Pos-
Graduacao stricto sensu, a exemplo do PPEd, que possibilita uma
formagao comprometida com a transformacao social.
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Desdobramentos pedagogicos na educacao dos
surdos: um relato vivencial da pratica docente
e suas experiéncias tedricas

Pamela Cristina Pereira Gonzaga
Vanessa Campos Mariano Ruckstadter

Introducao

A partir dos fundamentos educacionais delineados no ambito
da disciplina "Teorias Pedagogicas e A¢ao Docente na Educacao
Basica," integrante do curriculo do Mestrado Profissional em
Educacao ofertado pelo Programa de P6s-Graduagao em Educacao
(PPEd) da Universidade do Norte do Parana (UENP), este trabalho
propde um relato de experiéncia que se destina a fomentar uma
reflexao critica a luz dos conceitos assimilados e articula-los com a
educacao dos surdos.

A pratica pedagodgica € uma dimensdao do contexto
educacional, que molda o processo de ensino e aprendizagem. Ao
longo dos anos, diversas teorias pedagogicas tém emergido,
oferecendo perspectivas e abordagens distintas sobre como os
educadores podem promover a aprendizagem dos estudantes. Este
relato de experiéncia busca explorar a interseccdo entre as teorias
pedagogicas e a agao docente, e destaca como os fundamentos
tedricos se manifestam e se articulam com o ambiente educacional
na Educacao Basica.

No desafio constante de preparar os alunos para o século XXI,
os educadores desempenham um papel fundamental na aplicagao
pratica das teorias pedagogicas em suas salas de aula. De acordo
com Vazquez (2003) a atividade tedrica sé existe se tiver relacao na
pratica, e que a atividade filosdfica transforma, nao apenas o
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pensamento. A teoria deve dialogar com a pratica, elas sao
distintas, mas ndo opostas, se complementam, se fundamentam.

Este relato destaca de forma central as teorias pedagogicas
examinadas no livro "Escola e Democracia" de Dermeval Saviani
(2003), e estabelece um didlogo com as contribui¢des de outros
estudiosos da Didatica que abordam a tematica da formagao de
professores, como Libaneo (2013), Ligia Martins, Newton Duarte
(2010) e Vazquez (2003). Finaliza com o relato de experiéncia de
uma das pesquisadoras que atua na educagao direta dossurdos no
Centro de Surdez do municipio de Jacarezinho, Parand, e
indiretamente na formagao de professores, na graduagao, como
professora da disciplina de Libras em cursos de licenciatura da
UENP. Nos dois ambientes de trabalho a pesquisadora e professora
precisar entender o papel da escola, que reflete nos estudantes,
principalmente aqueles que precisam de um suporte maior,
adaptado e inclusivo.

Se concebermos a escola como uma instituicao voltada para a
socializagdao do conhecimento sistematizado, é necessario que ela
se estruture de forma a facilitar a aquisi¢ao dos instrumentos que
viabilizam o acesso a esse conhecimento: “a escola existe, pois, para
propiciar a aquisi¢ao dos instrumentos que possibilitam o acesso ao
saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos
rudimentos desse saber” (Saviani, 2008, p. 15). A escola deve nao
apenas transmitir o conhecimento sistematizado, mas também
fomentar a transformacao desse conhecimento. Ao expor o saber
sistematizado ao aluno, possibilita-se que ele estabeleca conexdes
entre o conhecimento e seu contexto historico-cultural, criando
assim ascondig¢des para modifica-lo.

A experiéncia compartilhada destaca a importancia de uma
abordagem problematizadora a partir da Pratica Social por parte
dos educadores.Compreender as trajetdrias tedricas exploradas e
as andises derivadas dos autores estudados na disciplina e aqui
apresentados pode contribuir para a conducao da educacao de
maneira mais critica, para abrir espagos para a implementacao de
um ensino nas escolas orientado pela transformagdo social de
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forma mais inclusiva e socialmente engajada. As experiéncias
compartilhadas provocaram a reflexao de que é imprescindivel
iniciar a abordagem educacional a partir da realidade dos alunos, e
alinhar as suas necessidades concretas, dando prioridade ao
conhecimento cientifico em consonancia com as particularidades
de cada estudante e reconhecer a aprendizagem como um elemento
fundamental na superacao das desigualdades sociais.

Teorias pedagodgicas no Brasil: relevancia para a pratica docente

O processo educacional incorpora uma variedade de
conceitos, praticas e teorias. Estas teorias fundamentam
investigacOes e orientam distintas abordagens e comportamentos
adotados por diversos educadores. No contexto educacional
algumas teorias educacionais podem apresentar disparidades,
ocasionando a adogdao de abordagens divergentes pelos
professores. Essa diversidade é intrinsecamente relevante, uma vez
que a educagao demanda reflexdes e reavaliagdes continuas, para
preserva-se tanto darigidez de padronizac¢oes excessivas quanto de
uma postura eclética.

Libaneo (2018), educador e escritor brasileiro elaborador da
Pedagogia Critico-Social dos Contetudos, categorizou as tendéncias
pedagogicas em dois conjuntos, designadamente, as liberais:
teorias nado-criticas, ou seja,a escola prepara os alunos para o
desempenho de papéis pré definidos socialmente; e as
progressistas: teorias criticas, ou seja, entendem a educagao como
um processo socio-politico. A andlise elaborada por ele estabelece
uma relacdo entre a educacao e a estruturasocial, vinculando-a a
pratica pedagdgica do professor.

Saviani (2009), educador brasileiro elaborador da Pedagogia
Historico-Critica, por sua vez, propds a categorizacdo das
tendéncias em: teorias nao-criticas, que abrange Pedagogia
Tradicional, Pedagogia Nova e Pedagogia Tecnicista; e as teorias
Critico-Reprodutivistas, que englobam a Teoria do Sistema de
Ensino como Violéncia Simbdlica, Teoria da Escola como Aparelho
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Ideoldgico de Estado (AIE) e Teoria da Escola Dualista; além da
Teoria Critica, representada pela Tendéncia Histérico-Critica.

A concepgao de educagao tradicional caracteriza-se por uma
visdo essencialista de homem, isto é, 0 homem é concebido como
constituido por uma esséncia universal e imutavel. Sua
estruturacao ¢ orientada pelo principio de que a educagao é um
direito universal e uma responsabilidade estatal, visando a
constru¢do de uma sociedade democratica. A escola emerge como
uma ferramenta que sistematiza a transmissao do conhecimento
acumulado pela humanidade, objetivando a transformacdo dos
individuos em cidaddos e eliminando, desse modo, a
marginalidade. A dinamica educacional concentra-se no professor,
incumbido de apresentar e interpretar os contetidos, enquantoo
aluno desempenha o papel de assimilar e reproduzir os exercicios.
(Saviani, 2009).

As criticas direcionadas a pedagogia tradicional, a partir do
final do século XIX, gradualmente deram origem a uma nova teoria
educacional: a Escola Nova. Essa teoria ainda mantinha aconvicgao
no impacto da escola e em sua responsabilidade na equalizagao
social. Assim,as expectativas de corrigir as distor¢des manifestadas
no fendmeno da marginalidade pormeio da escola permaneceram
validas. Caso a escola ndo estivesse a cumprir efetivamenteessa
fungao, tal circunstancia se atribuia a inadequag¢ao do modelo de
escola implementado, conhecido como Escola Tradicional.
(Saviani, 2003).

Segundo a nova teoria, a marginalidade nao seria mais
predominantemente vinculadaa ignorancia, mas a sensacdo de
rejeicao. O marginalizado nao seria, segundo a perspectiva
escolanovista, definido apenas como ignorante, mas como alguém
excluido. A pedagogia nova surge, em parte, da preocupagao com
os "anormais", como evidenciado por representantes como Jean-
Olvide Decroly (1871-1932) e Maria Montessori (1870-1952), que
inicialmente focalizaram suas abordagens pedagogicas em criangas
com caracteristicas distintas. Essa teoria propde um tratamento
diferencial baseado na descoberta e aceitacdo das diferencas
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individuais. A "grande descoberta" enfatiza a unicidade de cada
individuo, defendendo que a anormalidade é um fendmeno normal
e que amarginalidade ndo pode ser explicada apenas por diferencas,
sejam elas de cor, raga, credo ou conhecimento.

Portanto, a  marginalidade ¢é caracterizada pelo
desajustamento e inadaptacdo, fendmenos associados ao
sentimento de rejeicao. A educacao, como agente de equalizacao
social, torna-se um meio de corrigir a marginalidade ao ajustar os
individuosa sociedade, promovendo o sentimento de aceitagao
mutua e respeito a individualidade:

Compreende-se, entdo, que essa maneira de entender a educacao,
por referéncia a pedagogia tradicional, tenha deslocado o eixo da
questdo pedagogica do intelecto para o sentimento; do aspecto légico
para o psicolégico; dos contetidos cognitivos para os métodos ou
processos pedagdgicos; do professor para o aluno; do esforgo para o
interesse; dadisciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o
nao- diretivismo; da quantidade para a qualidade; de uma
pedagogia de inspiragao filosofica centrada na ciéncia da logica para
uma pedagogiade inspiracao experimental baseada principalmente
nas contribui¢oes da biologia e da psicologia. Em suma, trata-se de
uma teoria pedagogica que considera que o importante nao ¢é
aprender, mas aprender a aprender (Saviani, 2003, p. 08)

A Pedagogia Tecnicista, por sua vez, baseia-se na
reconfiguragao do processo educativo para torna-lo técnico e
racional. Alinha-se ao paradigma do trabalho fabril, defendendo a
minimizacdo de interferéncias subjetivas e a promogao de
conhecimentos técnicos nas praticas educacionais. Reconhecida
como um modelo empresarial de educacao, esta abordagem exerce
considerdvel impacto em projetos de ensino voltados para a
preparagao técnica dos alunos para o mercado de trabalho. Para a
pedagogia tecnicista, a énfase nas atividades educacionais recai
sobre a eficiéncia e produtividade, delineando a relacao professor-
aluno como uma dindmica entre executor e receptor do
conhecimento:
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Buscou-se planejar a educacdo de modo a dota-la de uma
organizacao racional capaz de minimizar as interferéncias subjetivas
que pudessempOr em risco sua eficiéncia. Para tanto, era mister
operacionalizar os objetivos e, pelo menos em certos aspectos,
mecanizar o processo. Daia proliferacdo de propostas pedagogicas
tais como o enfoque sistémico,o0 microensino, o telensino, a instrugao
programada, as madquinas de ensinar etc. Dai também o
parcelamento do trabalho pedagogico com a especializacao de
fungdes, postulando-se a introducado no sistema de ensino de técnicos
dos mais diferentes matizes. Dai, enfim, a padroniza¢ao do sistema
de ensino a partir de esquemas de planejamento previamente
formulados aos quais devem se ajustar as diferentes modalidades de
disciplinas e praticas pedagogicas (Saviani, 2003, p. 10-11)

E necessario refletir que na pedagogia tradicional, a lideranca
estava nas maos do professor, figura central e decisiva no
processo educativo. Na pedagogia nova, a iniciativa migra para o
aluno, centraliza a a¢do educativa na relacdo interpessoal entre
professor e aluno. No entanto, na pedagogia tecnicista, a énfase
recai na organizagao racional dos meios (dominio da técnica),
relegando professor e aluno a papéis secunddrios como
executores. Nesse contexto, a concepgao, planejamento,
coordenacao e controle do processo sdo atribuidos a especialistas
considerados habilitados, neutros e objetivos. A eficiéncia do
processo € assegurada pela organizagao, a compensar e corrigir
eventuais deficiéncias do professor, maximizando os impactos de
sua intervencao. (Saviani, 2003)

Em contrapartida, as teorias critico-reprodutivistas, postulam
nao ser possivel compreender a educacao sendo a partir dos seus
condicionantes sociais, “uma cabal percep¢ao da dependéncia da
educagdo em relacdo a sociedade (Saviani, 2003, p. 13). A
explanagao inicia pelo Teoria do Sistema de Ensino como Violéncia
Simbdlica, ¢ uma concepcao associada ao socidlogo Pierre
Bourdieu. Essa teoria explora como o sistema educacional, por
meio de suas praticas e estruturas, pode exercer uma forma de
violéncia simbdlica. A violéncia simbdlica ndo se manifesta de
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maneira fisica, mas opera por meiode simbolos, significados e
praticas culturais que perpetuam rela¢des de poder desiguais.

A violéncia simbdlica manifesta-se de multiplas formas: formacao da
opinido publica pelos meios de comunicagao de massa, jornais etc.;
pregacgao religiosa; atividade artistica e literaria; propaganda e
moda; educagao familiar etc. No entanto, na obra em questao, o
objetivo de Bourdieu e Passeron é a acdo pedagogica
institucionalizada, isto é, o sistema escolar. Dai o subtitulo da obra:
“elementos para uma teoria do sistema de ensino”. Para isso,
partindo, como ja disse, da teoria geral da violéncia simbolica,
buscam explicitar a agao pedagogica (AP) comoimposi¢ao arbitraria
da cultura (também arbitraria) dos grupos ouclasses dominantes aos
grupos ou classes dominados. (Saviani, 2003, p. 15)

No contexto educacional, isso implica que certos grupos
sociais podem ser marginalizados ou subalternizados devido a
praticas aparentemente neutras, mas que, na realidade,
reproduzem desigualdades.

A Teoria da Escola como Aparelho Ideolégico de Estado (AIE),
proposta por Louis Althusser, conceitua a escola como mais do que
uma mera institui¢do de ensino. Ela argumenta que a escola
desempenha um papel crucial na disseminagao e legitimagaodas
ideias, valores e normas que sustentam a estrutura social
dominante. Enquanto aparelho ideologico, a escola contribui para a
reproducao das relagdes de poder existentes, que influencia a
formacao de ideologias que servem aos interesses do Estado e das
classes dominantes:

O fendmeno da marginalidade inscreve-se no proprio seio das
relacdesde produgao capitalista que se funda na expropriagao dos
trabalhadores pelos capitalistas. Marginalizada é, pois, a classe
trabalhadora. O AIE escolar, em lugar de instrumento de equaliza¢ao
social, constitui um mecanismo construido pela burguesia para
garantir e perpetuar seus interesses. Se as teorias do primeiro grupo
(por isso elas bem merecem ser chamadas de nao-criticas)
desconhecem essas determinagoes objetivas e imaginam que a escola
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possa cumprir o papel de correcdo da marginalidade, isso se deve
simplesmente ao fato de que aquelas teorias sao ideolégicas, isto &,
dissimulam, para reproduzi-las, as condi¢does de marginalidade em
que vivem as camadas trabalhadoras. (Saviani, 2003, p. 19)

Nesse contexto, o Aparelho Ideolégico de Estado (AIE) escolar
€ percebido como um mecanismo que serve aos interesses da
burguesia, em vez de promover equalizagao social. Contrapondo
essa visdo, as teorias nao-criticas, ao desconsiderarem essas
determinagOes objetivas, concebem erroneamente a escola como
corretiva da marginalidade. No entanto, esse equivoco é atribuido a
natureza ideoldgica dessas teorias,que dissimulam as verdadeiras
condi¢coes de marginalizagdo enfrentadas pelas camadas
trabalhadoras, perpetuando as estruturas de desigualdade. A
compreensao critica dessas relagdes € vital para a formulagao de
estratégias educacionais que abordem efetivamente as origens
estruturais da marginalidade. Em seguida, na Teoria da Escola
Dualista, percebe-se que:

Como aparelho ideoldgico, a escola cumpre duas fungdes basicas:
contribui para a formagao da forga de trabalho e para a inculcagao da
ideologia burguesa. Cumpre assinalar, porém, que nao se trata de
duas fungdes separadas. Pelo mecanismo das praticas escolares, a
formacaoda forca de trabalho da-se no proprio processo de inculcagao
ideologica.Mais do que isso: todas as praticas escolares, ainda que
contenham elementos que implicam um saber objetivo (e nao
poderia deixar de conter, ja que sem isso a escola nao contribuiria
para a reproducdo das relacdes de produgdo), sao praticas de
inculcagao ideologica. A escola é, pois, um aparelho ideoldgico, isto
é, 0 aspecto ideoldgico é dominante e comanda o funcionamento do
aparelho escolar em seu conjunto. Consequentemente, a funcao
precipua da escola € a inculcacdo da ideologia burguesa. Isto é feito
de duas formas concomitantes: em primeiro lugar, a inculcacdo
explicita da ideologia burguesa; em segundo lugar, o recalcamento,
a sujeicao e o disfarce daideologia proletaria. (Saviani, 2003, p. 22)
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Assim, torna-se evidente a singularidade dessa teoria. Ela
reconhece a presenca da ideologia proletaria, mas argumenta que
essa ideologia se origina e persiste fora do ambiente escolar, ou seja,
nas massas operdarias e em suas organizagdes. A escola é percebida
como um aparelho ideoldgico da burguesia, dedicado a promover
seus interesses.

Conhecer as Teorias Pedagogicas em relagao com a pratica
docente aproxima os professores da funcao social da escola, no
combate ao crescente discurso da neutralidade da sua agdao o que
possibilita uma educagdo humanizadora em todas as suas
dimensoes e potencialidades.

Nas tultimas duas décadas, o cenario educacional tem sido
amplamente caracterizado por uma quase total predominancia das
"pedagogias do aprender a aprender” (Duarte, 2001). Destacam-se,
nesse contexto, abordagens como o construtivismo, que tem em seu
cerne as ideias escolanovistas, a pedagogia do professor reflexivo,
a pedagogia das competéncias, a pedagogia dos projetos e a
pedagogia multiculturalista. Sdo teorias hegemonicas que tém um
tragco comum: a falta de uma perspectiva voltada para a superagao
da sociedade capitalista, que esta vinculada a uma concepgao
idealista das relagdes entre educacao e sociedade. Embora alguns
defensores dessas abordagens critiquem, em seus trabalhos,
determinados aspectos da sociedade capitalista, como as politicas
neoliberais na educagao, tais criticas geralmente sao neutralizadas
pela crenca na possibilidade de resolver os problemas sociais sem
uma transformagao radical da atual estrutura organizacional da
sociedade, cujo cerne é a l6gica de reproducao do capital. (Martins,
Duarte, 2010).

Associada a submissdao das pedagogias contemporaneas a
logica da sociedade capitalista e ao seu correspondente idealismo,
encontra-se uma ideia amplamente difundida, porém raramente
explicitada de maneira clara. Refere-se a recusa da perspectiva de
totalidade, ou seja, a afirmacao do principio de que a realidade
humana seria composta por fragmentos que se conectam, nao por
meio de relagdes determinadas pela esséncia da totalidade social,
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mas sim, por eventos casuais, fortuitos e inacessiveis ao
conhecimento racional. Conforme essa perspectiva, seriam os
incidentes na vida de cada individuo que determinariam o que é
ou nao relevante para sua formacgao. (Martins, Duarte, 2010).

Quando o educador se apropria do conhecimento e incorpora
as contribui¢des tedricas relacionadas as compreensdes da
aprendizagem, ele seleciona as abordagens mais eficazes, supera
desafios e perspectiva novas possibilidades para uma atuacao de
qualidade. Nesse contexto, as chances de reflexao e critica acerca
das praticas pedagogicas emergem de maneira mais comprometida
com uma educagao emancipadora.

Este processo implica revigorar a batalha contra a seletividade,
a discriminagdo e a depreciagao do ensino destinado as camadas
populares. Combater a marginalidade pormeio da escola significa
comprometer-se com o esfor¢o para assegurar uma educacao de
alta qualidade aos trabalhadores, dadas as condi¢des histdricas
vigentes. O papel de umateoria critica da educagdo é conferir
substancia concreta a esse compromisso, e evita queseja apropriado
e alinhado aos interesses dominantes.

Relato de experiéncia na educa¢ao dos surdos!

A pratica docente se iniciou em 2014 apds o término da
graduagao em Historia e durante o periodo de especializagao em
Surdez. A pesquisadora atuou no Ensino Fundamental II e Ensino
Médio. Houve uma pausa nessa experiéncia profissional e o
retorno se deu em 2017, quando iniciou sua atuagao como
Tradutoria/Intérprete de Libras e Lingua Portuguesa na Educagao
Béasica. No ano de 2018, j4 formada em outra graduagao -
Letras/Libras - e aprovada no primeiro teste seletivo da
Universidade do Nortedo Parand, a pesquisadora comegou a atuar

! Nesta secao do artigo sera apresentado o relato de uma das autoras sob a
orientacao da segunda autora.
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como docente no curso superior, como professora de Libras, um
caminho de muitos desafios e de realizagao profissional.

Atualmente, além de lecionar no Ensino Superior, a
pesquisadora faz atendimento no centro de surdez e cegueira que
atende a alunos que possuem as deficiéncias citadas. O cotidiano
como professora no Ensino Superior e no centro de surdez e
cegueira é, sem duvida, desgastante, mas também recompensador.
O desafio didrio de proporcionar uma educagao inclusiva e de
qualidade, aliado a oferta de suporte e atendimento especializado,
molda minha pratica docente de maneira tinica. Ainda que enfrente
0 cansago e obstaculos, a dedicagao a esse trabalho é impulsionada
pela a importancia da educacao inclusiva e acessivel para todos.

Lidar com as particularidades da educagao inclusiva
demanda nao apenas esfor¢o fisico, mas também um constante
investimento emocional. O contato préximo com alunos atipicos
exige uma abordagem sensivel e individualizada para garantir
que cada estudante alcance seu potencial maximo. J& a atuagao
como professora de Libras no Ensino Superior envolve nao
apenas a transmissao-assimilagdo de conhecimento linguistico,
mas também a promocao de uma compreensao mais profunda
sobre a cultura, vivéncias, experiéncias, além de fomentar aos
estudantes das licenciaturas praticas para trabalhar com uma
pessoa surda em sala de aula.

No centro de surdez e cegueira o atendimento personalizado
a alunos com deficiéncias exige uma abordagem multifacetada. A
adaptacdo constante de materiais, métodos e estratégias
pedagogicas € essencial para garantir que cada aluno tenha acesso
adequado ao conteudo e possa participar ativamente do processo
educacional.

O ingresso da pesquisadora no programa de Mestrado
Profissional da UENP foi de grande valia e aprendizagem para sua
pratica docente. No segundo semestre a disciplina de Teorias
Pedagogicas e Agao Docente na Educacao Basica foi um marco de
transformacdao de perspectiva, pois foi fundamental para a
problematizac¢do e implementagao das proximas aulas, no sentido
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de considerar a pratica social como ponto de partida para as agoes
docentes. Algumas teorias propdem uma concepgao de escola
baseada em principios democraticos e humanistas que devem ser
disseminados internacionalmente como um exemplo de igualdade
politica. Nesse contexto, a visao é de que todos tém o direito a uma
educacao de alta qualidade, e a abordagem didatica deve se
orientar pelo que falta ao aluno, visando diminuir os niveis de
desigualdade.

A andlise das teorias pedagodgicas nos instiga a reavaliar o
modelo escolar existente e a reorganizar seus espagos com o intuito
de aprimorar a educacao publica, tendo como referéncia o principio
fundamental da igualdade. Esse enfoque propicia uma perspectiva
critica sobre as praticas educacionais que impulsiona a busca por
estratégiasque promovam a equidade e a justica social no ambiente
escolar. Como professora formadora de outros professores foi algo
crucial para utilizar na pratica e na orientagdo aos estudantes.

Nas outras graduagoes a pesquisadora teve pouco contato com
as Teorias Pedagogicas: a primeira era voltada para o ensino da
Historia, ja a segunda, em Letras/Libras, era voltada para o ensino
dos surdos, mais precisamente a didatica e metodologia. Nao
houve discussdes a respeito da fundamentagao tedrica e nem
mesmo sobre a educacao do Brasil. Portanto, o contato maior e mais
profundo foi no segundo semestre de 2023, no mestrado da UENP,
que contribuiram para reflexdo e implementacao nas proximas
aulas da professora.

O estudo das teorias pedagdgicas auxilia na reavaliacao da
estrutura escolar e na reorganizagao de seus espagos para
aprimorar a educagao publica, tendo como referéncia o principio da
igualdade. E crucial destacar a importancia da analise da nova Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) apresentada durante as
aulas. As discussoes foram essenciais para refletir sobre a natureza
dessa proposta, que revela a fragmentacao do desenvolvimento
humano e do conhecimento subjacente a ele.

A implementagao da BNCC acarreta riscos significativos de
desqualificagdo do ensino. No caso do Novo Ensino Médio, os
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itinerarios formativos propostos sao vagos e contribuem para a
flexibilizagdo dos contetidos necessarios para uma formagao
humana emancipadora. Entretanto, é importante questionar a
quem beneficia esse tipo de reforma. Essa reforma submete a
educagdo a processos de desenvolvimento econdmico e ao mercado
capitalista, gerando desigualdade e favorece o sucesso de poucos
cidadaos que buscam formagdes em escolas privadas. A reforma
resultara em multiplos tipos de ensino e varia de acordo com a
classe e a condigao socioecondmica dos estudantes, sem esquecer o
papeldas fundagdes empresariais que participaram ativamente
dessa nova reforma (Vigano, 2022).

Outro ponto relevante e que implica na pratica docente ¢é a
omissao da BaseNacional Comum Curricular (BNCC) em relacao
aos estudantes surdos e a auséncia de flexibilizagdo para alunos
que necessitam de adapta¢des representam lacunas significativas
no sistema educacional. A falta de consideragao pelas necessidades
especificas dos estudantes surdos dentro da BNCC reflete uma
abordagem que nao contempla a diversidade linguistica e cultural
presente na sociedade. A nao inclusao de estratégias e recursos
adaptados para esses alunos pode resultar em barreiras para sua
plena participagdo e aprendizado. A auséncia de medidas que
contemplem a diversidadefuncional e individualidade dos alunos
representa um desafio para a promogao de uma educagao inclusiva
e equitativa, e compromete a efetividade do sistema educacional
como um todo.

Para concluir este relato, a pesquisa em andamento no PPEd
frisa que a confluéncia entre teoria e pratica emerge como eixo
central nesta experiéncia, e investiga a partir da premissa de que
ambos sao componentes indissocidveis no processo educacional.
Este aprendizado sera direcionado para a organizagao de um grupo
colaborativo de estudos com surdos, com énfase na pratica social. A
pesquisa se vincula a Pedagogia Historico-Critica (PHC)c omo
ferramenta analitica fundamental na elaboragao da dissertacao e do
produto educacional. A abordagem metodologica adotada
embasada na PHC permite uma andlise aprofundada dos dados

373



que serao coletados e reflete nao apenas sobre as particularidades
do contexto, mas também sobre as implica¢gdes mais amplas para o
desenvolvimento de praticas inclusivas e significativas no campo
educacional.

Essa integracdo entre teoria e pratica na metodologia tem o
intuito de constituir alicerces sdlidos para o avango do
conhecimento e aprimoramento das estratégias pedagogicas, e que
culmine em contribui¢des para o campo da educagao inclusiva e
para o grupo de surdos envolvido neste processo.

Consideragoes finais

Em considerac¢do a relevancia do conhecimento sobre as teorias
pedagogicas na pratica docente, ressalta-se a urgéncia de reorganizar
os conteudos abordados nos cursos de formacao de professores no
sentido de valorizar o estudo das teorias pedagogicas em articulagao
com a agao docente. Se a emancipa¢gdao humana é entendida como
objetivo primordial da educacdo, destaca-se o papel crucial do
professor no processo de socializagio do conhecimento e na
reconstrucao da teoria a partir da pratica, e do retorno a pratica a partir
da teoria em um movimento dialético — a praxis.

O profissional da educacdo deve possuir sensibilidade e
fundamentagao para enfrentar as diversas situagoes e desafios da vida
profissional, e contribuir, assim, para a construgao de uma sociedade
mais justa e uma escola democratica. E importante considerar que as
atuais politicas educacionais podem contribuir para o esvaziamento
do curriculo, o que exige que professores sejam conscientes de seu
papel na preparacao de individuos criticos e engajados na busca por
uma sociedade mais justa, igualitdria e fraterna. A educagdo, nesse
sentido, possui uma dimensao técnica e politica.

A compreensao das teorias pedagogicas evita uma pratica
pedagogica fragmentada e sem continuidade. Compreender as
diferentes concepcdes de aprendizagem vai além de simplesmente
ler o que tedricos e pensadores afirmaram sobre o ensino e a
aprendizagem.Significa também buscar uma compreensao mais
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profunda da pratica educativa vigente, permitindo a
problematizacdo e a agdo para transforma-la. O educador
desempenha um papel fundamental nesse processo, sendo
necessario que ele seja um aprendiz constante, que adquira
conhecimento por meio do didlogo, da troca de experiéncias e da
pesquisa cientifica.

Em suma, ser professor implica em uma constante
autoavaliagdo e aprendizado. A articulagdo entre teoria e pratica
revela novos horizontes que possibilitam a busca por praticas de
ensino mais eficazes, que facilite a aprendizagem dos alunos. O
educador desempenha um papel crucial na constru¢do de uma
pratica pedagdgica autonoma e emancipatoria, sendo essencial o
didlogo entre os saberes tedricos e praticos para uma atuagdo
contextualizada e fundamentada.
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Relato de experiéncia: vivéncia da
pratica atrelada aos conhecimentos das
teorias pedagogicas

Tatiani Chagas Alberto
George Francisco Santiago Martin

Refletir sobre a pratica educativa em nosso tempo pode ser
compreendido como resultado de situagdes desafiadoras e de
muita persisténcia por parte de toda a comunidade escolar, pois
percebemos que a educagao tem assumido multiplas faces em cada
periodo histdrico e as influéncias, sejam elas historicas, politicas,
religiosas e econdOmicas proporcionam marcos que norteiam o
processo educativo. Paralelo a isto, percebemos que no contexto
escolar, muitos professores anseiam por cursos de formacao
docente que elevem sua trajetoria e possam contribuir com o
desenvolvimento da pratica docente. Dessa forma, destacamos a
importancia da apropriagdo, pelos docentes, de teorias
pedagogicas para contribuir com a interpretagdo da realidade e
aperfeicoamento da pratica.

Saviani (2018) ressalta que a formagao docente € essencial para
o aprofundamento dos conhecimentos tedricos dos professores e
assim, todos eles devem compreender a trajetdria da educagao.
Desse modo, o que pretendemos aqui € apresentar o estudo das
Teorias Pedagogicas realizadas ao longo da disciplina “Teorias
Pedagdgicas e Acao Docente na Educagao Basica”, de carater
obrigatorio no Programa de Pods-graduacao em Educacao que
proporcionaram conhecimentos sobre as teorias e um avango
enriquecedor para a pratica educativa, bem como relatar
experiéncias vivenciadas no contexto escolar durante anos de
gestdo em escola publica alinhadas ao conhecimento das teorias
pedagogicas adquirido.
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Desenvolvimento da disciplina e conhecimento teérico

A docéncia da disciplina “Teorias Pedagodgicas e Agao Docente
na Educagdo Bésica” foi ministrada pela professora Vanessa
Campos Mariano Ruckstadter que discorreu sobre um estudo das
teorias pedagdgicas em sua relagio com os conhecimentos
socialmente produzidos sobre a docéncia, considerando saberes e
praticas embasadas em aspectos pedagogicos, psicoldgicos e
epistemologicos na organizagao escolar brasileira.

Os textos apresentados sao de diversas vertentes pedagogicas
permitindo uma ampla compreensao sobre as teorias. As
discussdes entrelacaram bases epistemoldgicas das teorias da
educagao, concepgoes pedagogicas e saberes docentes. Iniciando
com Bogdan Suchodolski e debates aprofundados nas questdes
filosoficas da pedagogia relacionada com a vida social e as posi¢des
defendidas que nunca foram homogéneas, encerrando com Selma
Garrido Pimenta com seu texto “Formacdo de Professores:
Identidade e Saberes da Docéncia”, levando para a reflexdao sobre a
desvalorizagdo dos professores mostrando a necessidade de o
professor construir seus conhecimentos a partir de suas
investigacOes da pratica, seus métodos e relagdes com os alunos a
fim de deixar de ser visto como mero reprodutor do conhecimento.

Ap0s as leituras dos textos e discussoes em aulas foi possivel
asseverar uma contribui¢do de extrema importancia para a pratica
docente, pois atingimos uma gama de conhecimento o que nos fez
repensar no cotidiano escolar e o quanto tal aprendizado podera
auxiliar na transformacao escolar e na educacao de qualidade a
qual tanto almejamos conquistar.

Ao refletir nas Teorias Pedagdgicas lembrangas perpassam os
anos de 2002 a 2005 quando na FAFIJA foram vivenciados os dias
letivos da licenciatura de pedagogia, pois foi nesse intervalo o
primeiro contato com as Teorias que conduziriam a pratica docente
no contexto escolar ja inserida. A saudosa professora de Historia da
Educagao muito se esfor¢ou, porém naquela época mesmo ao
término da pedagogia, muitas duvidas restaram a tematica.
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Apos a conclusao da faculdade, inserida em salas de aula de
escola particular, com um sistema de ensino que direcionava toda
a aula e formacdo continuada visando atender as necessidades
relacionadas ao préprio sistema e organizacgao da escola, pouco foi
o contato com as teorias, talvez, no ambiente escolar, o assunto que
surgia era que nao podia seguir a pedagogia tradicional, mas a
explicagao do “modo tradicional” se limitava a copias, modo de
sentar e dinamica da sala de aula.

Ao adentrar o ensino publico municipal em 2009, foi possivel
ampliar o contato com professores e o numero de formacao
continuada aumentou, porém nado é palpavel a lembranca de
discussoes e aprendizado das Teorias Pedagdgicas. Logo no inicio,
muitas eram as conversas sobre o construtivismo, onde nas salas
dos professores, era possivel ouvir que o construtivismo havia
chego para melhorar as aulas, deixar o aluno participar e nao
“robotizar” como a pedagogia tradicional fazia com os alunos e
professores.

Em 2013, ainda nas aguardadas férias de janeiro, chegava o
convite para assumir a direcao de uma escola publica municipal e
¢ sobre essa etapa da vida que o relato de experiéncia vai discorrer,
levando em considera¢do o quanto o conhecimento sobre Teorias
Pedagogica pode contribuir de forma expressiva na pratica docente
e no contexto escolar inserido.

Com o proposito de colaborar para com uma formacao de
qualidade, o Programa de Pés-Graduagao em Educagao (PPEd) da
Universidade Estadual do Norte do Parana proporciona aos
mestrandos uma disciplina rica em conteidos que amplia
significativamente o0s conhecimentos acerca das Teorias
Pedagogicas e o presente artigo se caracteriza como relato partindo
da realidade de uma mestranda fundamentado em teoricos
estudados ao longo do desenvolvimento dessa disciplina para
narrar a trajetdria da experiéncia vivenciada na diregao escolar em
contato com formagoes continuadas e Projetos recebidos para
conduzir o desenvolvimento das a¢cdes educativas como também a
pratica docente dos professores.
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Ao longo do relato, a experiéncia vivenciada serd comparada
aos ensinamentos da disciplina, bem como narrado o quanto
conhecer as Teorias Pedagogicas pode convergir com o processo
educacional que tanto almejamos.

Memorial de vivéncias na gestao escolar

Quando a diregao escolar chegou, um misto de sensagoes
aproximou-se, pois naquela época a juventude ainda reinava e
muitas professoras da escola tinha quase a mesma idade em
docéncia no magistério. Foi bem desafiador compreender que as
acgoes realizadas faziam parte do costume daquelas professoras,
métodos que elas mantinham em tradigao. Aos poucos, foi possivel
assimilar todo esse “costume” e aprender com as “tradicionais”
professoras.

Como o primeiro contato com a sala de aula estava inserido
em escola particular, uma bagagem mais dindmica e ludica
acompanhava as agOes pedagodgicas, pois na escola particular
tinham certas exigéncias para “treinar” o aluno desde pequeno,
porém com um toque de brincadeiras e tecnologia. Foi conhecendo
as professoras que pude perceber que a teoria utilizada por elas,
talvez precisasse apenas de apoio devido a clientela de alunos que
vinham chegando, sendo possivel assimilar que a teoria
pedagogica aplicada se tratava de todo o campo das atividades
tradicionais, isto é, das atividades nas quais os atores agem em
funcao daqueles tipos de acao baseados em tradigoes, costumes e
maneiras de fazer procedentes dos usos (Tardif, 2014, p. 167).

Quando se fala acima que as professoras precisavam de apoio
devido a clientela, importante refor¢ar que os alunos daquela época
ja ndo se contentavam apenas com copias do quadro, memorizagdes
mecanicas, grandes quantidades de tabelas de tabuada ou até
mesmo de professoras que entravam, enchiam o quadro, explicavam
e no final apds a tarefa de casa, se despediam. Os alunos exigiam
mais e muitas vezes o modo de exigir era com a indisciplina, visto
que as aulas recebidas nao estavam despertando o interesse.
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[...]Jo educador é o sujeito, conduz os educandos a memorizagao
mecanica do conteado narrado, mais ainda, a narra¢ao os transforma
em “vasilhas”, em recipientes a serem “enchidos” pelo educador.
Quanto mais va “enchendo” os recipientes com seus “depdsitos”,
tanto melhor educador sera. Quanto mais se deixem docilmente
“encher”, tanto melhores educandos serao. (FREIRE, 2022, p. 88).

Ao analisar a explanagao de Paulo Freire podemos concluir que
a teoria pedagdgica tradicional no sentido de manter a tradicao e
costume é extremamente bem vinda ao aluno quando a preocupagao
esta nos contetidos, porém o professor que se preocupa apenas em
encher os recipientes com seus depdsitos, nao é mais recebido com
bons olhos pelos alunos. Mas aqui fica importante destacar
indagacOes, essas professoras tinham consciéncia de que certos
métodos ja nao estavam interessantes? Elas conheciam as teorias?
Sabiam que a técnica ja nao estava mais baseada em contetidos? De
fato, eram professoras tradicionais ou tecnicistas?

Pimenta (1999) assevera que € fato, que o estudo das teorias
nao deve ser utilizado meramente para promover uma analise
simplista do trabalho docente, de modo a classificar professores
dentro de uma teoria “x” ou “y”. Ainda segundo Pimenta (1999) a
pratica docente ¢ influenciada pelas teorias pedagogicas, mesmo
quando o professor ndo tem consciéncia disso, e, nesse ponto,
reside a importancia e necessidade de estudar tais teorias.

Para trazer essa abordagem voltada as a¢des de professoras se
fazem necessdrio destacar antemao que elas ndo recebiam e até
mesmo nhao recebem formagdes continuadas para compreender as
teorias. O que elas estavam executando em sala de aula fazia de fato
parte de uma tradigao, tradigao esta que foi se mantendo sem levar
em consideracdo a nova realidade de alunos. Entao mesmo sem
conhecer as teorias a escola seguiu com gestora e professoras
buscando agdes para contribuir com o desenvolvimento dos alunos.

Importante destacar nesse momento que ao sentarmos em
reunides e discussdes foi possivel o entendimento, e a equipe
escolar conseguiu compreender que as tradigdes precisam

381



continuar no que tangia aos conteidos, mas as técnicas estavam
ultrapassadas e precisavam de uma pitadinha de interacdo,
reflexdo e ludicidade para envolver o “novo aluno” nesse processo
de aprendizado, pois ninguém nasce educador, ou € destinado a sé-
lo, o sujeito se faz educador por meio da pratica e da reflexao
(Freire, 2022).

Foi tdo rico para a minha trajetéria perceber que, dez anos
depois, aquela reunido para alinharmos a pratica educativa estava
correta mesmo sem ter recebido grandes apoios na formacao
docente. Mesmo sem conhecer as teorias, percebemos que as
professoras tradicionais podiam manter suas tradigdes, mas
necessitavam na verdade de apoio em relacdo as técnicas que de
longe se tratavam da pedagogia tradicional.

Importante destacar que juntos fomos vencendo a indisciplina,
a participagdo dos alunos durante as aulas aumentou e o clima
escolar contribuiu para o avango tanto do ensino como da
aprendizagem. Os professores com mais experiéncia mantiveram
sua teoria tradicional com os contetdos repassados, mas as técnicas
diversificaram e o clima escolar foi contagiando toda a equipe.

Pimenta (1999, p. 19) nos traz que ao falarmos em identidade
profissional, é importante pontuarmos que esta se desenvolve
“pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere
a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu
modo de situar-se no mundo, de sua histdria de vida”. Ao refletir a
obra de Pimenta pude voltar na experiéncia vivenciada na escola
relacionada aos projetos. Nossa escola sempre foi conhecida por
realizar grandes projetos, projetos estes que proporcionaram
prémios e destaques a nivel municipal, estadual e até mesmo
nacional. Muitas foram as andlises e reflexdes sobre os projetos
desenvolvidos pelas professoras e acompanhados por mim
enquanto gestora durante as discussoes do texto de Pimenta e vale
narrar essa grande experiéncia vivenciada e hoje analisada com a
disciplina cursada.

Todos os anos € comum a Secretaria Municipal de Educagao
realizar parcerias e com elas inserir projetos em nossa escola, nesta
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oportunidade iremos envolver apenas as agoes das professoras sem
explicitar os nomes das empresas responsaveis pela coordenagao
dos projetos. Em cada inicio de ano letivo, chega a adesao realizada
pelo municipio e a escola se movimenta para realizar o projeto, em
muitos anos as atividades com os alunos através de cadernos/livros
proprios das empresas era necessdrio realizar, porém o
desenvolvimento de projetos e experiéncias pedagdgicas é opcional
para o professor.

O municipio entregava as escolas cartilhas, livros, gibis,
cadernos para serem realizados com os alunos. Apds o
desenvolvimento do tema em sala de aula, todos os projetos visam
uma finalizagdo concretizando com desenho, redagao, exposicao,
tudo sendo registrado para envio as coordenagdes dos projetos. Em
dois programas especificos, além do trabalho com as atividades dos
alunos em sala de aula, existe a possibilidade do professor criar um
projeto para ser apresentado e concorrer prémios futuros
destacando as melhores experiéncias pedagogicas realizadas.

Certa vez, em reunido, nossa escola decidiu que todos os
regentes I estariam realizando um projeto com a turma. Quando a
decisao aconteceu foi um momento marcante, pois a escola “inteira”
estaria promovendo momentos de agao, dinamica, teoria e pratica.
Professores e alunos poderiam vivenciar na pratica muitos
contetidos trabalhados em sala de aula e assim, com aquela decisao
acreditamos que os projetos estariam contribuindo de forma muito
significativa para a pratica docente e aprendizagem dos alunos. Ao
todo foram 13 projetos sendo desenvolvido, um grande desafio a ser
enfrentado, confesso que como gestora tive que me esfor¢ar muito
para acompanhar e apoiar todas as professoras, pois os projetos
eram realizados com praticas e visitas in loco.

Ao longo dos anos a realizacao de projetos continuaram, foram
tomando conta da escola. Eram projetos voltados para o meio
ambiente, alimentagao saudavel, agricultura, empreendedorismo,
cana-de-agucar, lixo, enchente, educagao especial, milho, parceria
familia e escola, e muitos outros. Com o desenvolvimento dos
projetos, nossos alunos e professoras realizaram visitas nas casas
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de moradores rurais para acompanhar o cotidiano do campo,
visitaram grandes empresas da cidade como a “General Mills” que
nunca havia permitido visitas de professores e alunos.

Com as agOes praticas dos projetos, nossos alunos
participaram de produgdo de rapadura, visitaram granja de
galinha, conheceram a sede da Associagao de Agricultura Familiar,
visitaram o0s pogos artesianos da cidade, foram até a prefeitura,
camara dos vereadores, radio da cidade e inumeras outras
vivéncias. Com o desenvolvimento e concretizacdo dos projetos,
nossos professores ganharam destaque na cidade toda, ganharam
notebooks, tablets, viagens, hospedagem em grandes hotéis,
troféus, dinheiro e até mesmo carro zero km.

Alinhando a vivéncia e experiéncia de todos esses projetos
realizados na escola com a disciplina cursada, podemos asseverar,
como traz Pimenta (1999) que a didatica contemporanea compete
proceder a uma leitura critica da pratica social e ensinar, partindo
da realidade existente. Quando os projetos foram realizados, nos,
professores nao tinhamos informa¢des muito menos
conhecimento suficiente para analisar as intencionalidades das
empresas responsaveis pelos projetos, naquele momento de
realizacdo nosso objetivo era contribuir com a realidade,
promover conhecimento tedrico e pratico aos alunos na tentativa
de transformar a realidade existente.

Nunca paramos para pensar que nossas agoes poderiam
contribuir para intengbes muito contrdrias as nossas, Ppois
acompanhar os alunos e perceber a aprendizagem acontecendo
movimentava nossa pratica educativa e nos impulsionava a
acreditar que era possivel um ensino pratico e social para
transformar e emancipar cada crianga. Muitos alunos ao longo das
visitas desfrutaram de momentos jamais vivenciados, exploraram
locais e oportunidades que antes oferecidos para uma minoria,
vimos de fato nossos alunos serem incluidos em contextos sociais
antes vivenciados apenas por “convidados” renomados, ou seja,
adentram, tiveram acesso a um mundo antes considerados
inalcangaveis.

384



Ao retomar projetos e realizar as parcerias a serem aderidas pela
Secretaria de Educa¢do a partir da realizacdo da disciplina, sera
possivel realizar uma andlise mais critica da intencionalidade por tras,
de modo a verificar e desenvolver acdes a nds direcionadas, com o
objetivo de transformar a realidade e promover aos alunos o que de
fato ird gerar conhecimento e impulsionar a formacao social. Com as
discussdes da disciplina serd possivel direcionar os professores a
focarem no conteudo dos projetos, auxiliando a colaborarem com a
sua propria intencionalidade, buscando a compressao da pratica
educativa pedagogica.

Freire (2022) aponta que sO existe saber na invengdo, na
reinvengdo, na busca inquieta, impaciente, permanente que os
homens fazem no mundo, com o mundo e com os outros. Deste
modo, serd necessdrio seguir com projetos direcionados por
parcerias firmadas, mas serd o professor o agente desenvolvedor e
assim, ficard nas maos do professor a reinvengao. Como gestora,
sera necessario mediar e contribuir com os professores fornecendo
leituras para analisarem as intengbes a fim de que o
desenvolvimento dos projetos nao perca o foco da aprendizagem,
para que a escola siga orienta¢des recebidas, porém analise onde a
tematica pode contribuir com os conteudos, sem perder a esséncia
do professor e sua identidade.

Ao ressaltar a necessidade de mediar e contribuir com os
professores através de leituras, me remete a relatar mais uma
experiéncia vivenciada ao longo da trajetdria de gestora escolar,
onde por trés anos, trabalhei como formadora dos professores em
uma Programa do Governo Federal intitulado “Pré-Letramento de
Matematica”. O convite foi feito pela Secretaria de Educacdo e na
época, fiquei muito feliz, porém preocupada, pois estaria
trabalhando com formacao de matematica com todas as
professoras da rede municipal. Todavia, uma curiosidade
aproximou-se, como seria realizar tal acao, contribuir com o
desenvolvimento das a¢oes docentes.

Segundo Freire (1999, p. 87), exercer a curiosidade nos torna
mais criticos e metddicos, verdadeiros perseguidores dos nossos
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projetos. Desse modo, quanto mais a curiosidade espontanea se
intensifica, mais rigorosa e epistemoldgica se torna.

Hoje posso asseverar que a curiosidade nos torna mesmo mais
criticos e metodicos, pois a curiosidade, me impulsionou a aceitar
o convite e iniciei as ag0es para me tornar formadora de matematica
das professoras municipais. As minhas formagdes aconteciam em
Curitiba, na Universidade Federal do Parana e foram momentos
riquissimos de aprendizado. Durante as formagdes foi possivel
adquirir muito conhecimento voltado aos contetdos matematicos
para mediar e multiplicar as professoras durante os encontros que
aconteceram semanalmente no periodo noturno.

Durante as formagdes com as professoras, foi possivel sentir
suas dificuldades, suas fragilidades, pois todas eram professoras
pedagogas e o contato com a formagao de matematica estava
acontecendo pela primeira vez no municipio. Claro que percebi a
responsabilidade que me acompanhava, mas foram momentos de
muitas trocas e conseguimos juntas sanar muitas dificuldades dos
conteudos matematicos apresentados.

Aprender a pensar e a tomar decisdes acertadas diante de situacoes
praticas problematicas e imprevisiveis seria um dos maiores senao o
maior objetivo da formacgao dos professores. E o maior objetivo do
trabalho do professor seria contribuir para que seus alunos também
aprendam a pensar e a resolver problemas postos por suas praticas
cotidianas. (MARTINS; DUARTE, 2010, p. 42).

Importante destacar que ao longo dos encontros de formagao
do “Pro-Letramento”, nds, professoras discutiamos as
problematicas de nossa pratica. Traziamos para o programa
reflexdes e juntas promoviamos ambiente para resolver as
necessidades do nosso cotidiano. Porém as discussoes pautavam-
se apenas nos contetidos matematicos que estavam na “cartilha” a
ser seguida. Eu, a formadora e gestora, nao tinha bagagem
suficiente para impulsiond-las e colaborar para uma formacao
critica aproveitando a oportunidade para cooperar com a pratica
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social que futuramente poderia multiplicar aos alunos das
professoras cursistas.

Durante a disciplina e nas discussdes do texto de Pimenta, a
autora traz que considerar a pratica social como o ponto de partida
e como ponto de chegada possibilitarda uma ressignificagao dos
saberes na formacao de professores. As consequéncias para a
formagao dos professores sdo que a formacao inicial s6 pode se dar
a partir da aquisicao da experiéncia dos formados, ou seja, tornar a
pratica existente como referéncia para a formacao e refletir-se nela
(Pimenta 1999, p.25).

Mesmo apds 11 anos da realizagdo do Programa “Pro-
Letramento” de Matematica ainda é notério um déficit nas
formagoes dos professores. Desde que acabou o programa, nossos
professores ainda buscam por formagdes continuadas mais
voltadas a sua ressignificacdo de saberes. S6 me recordo de mais
uma formagdo na disciplina de matematica apds o término do
programa e, infelizmente, nunca tivemos discussdes em formacgoes
voltadas as teorias pedagogicas.

Sou grata por ter tido a oportunidade de trabalhar com a
formacao das professoras e percebo que desde la o carinho pela
matematica cresceu o que contribuiu para minha inser¢ao no
mestrado e a pesquisa em desenvolvimento. Mas, sinto que apds os
conhecimentos adquiridos consigo contribuir ainda mais com as
professoras que ainda nao tiveram a oportunidade de receber um
conhecimento aprofundado das pedagogias que perpassaram e
adentraram o nosso contexto escolar ao longo de toda a histdria.

Uma nova pratica ap0s a teoria recebida

Quando refletimos as contribuigdes de Adolfo Sanchez Vasquez
percebemos o quanto a praxis pedagogica ira contribuir com o nosso
processo de transformacao. Para Vasquez (2003) a praxis € subjetiva e
coletiva, revela conhecimentos tedricos e praticos, supera
unilateridades e o trabalho de cada ser humano entra nas relacdes de
producao relativas a um ambito socio-histdrico.
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Quando iniciei minha trajetdria na gestao escolar de uma escola
publica municipal, 0 meu conhecimento tedrico era muito pequeno.
As agoes praticas foram delineando os trabalhos e meu esforgo era
grande para contribuir com a pratica educativa da equipe escolar. Em
suma, iniciei o mestrado com uma gama de pratica desenvolvida
buscando a teoria para analisar e refletir sobre a pratica.

Uma alegria e sentimento de satisfacdo adentra a minha
trajetdria, pois percebo que minhas condi¢des para contribuicao
com a formagdo dos professores da escola onde estou inserida
aumentaram em teoria.

Ao longo do semestre, enquanto cursava a disciplina Teorias
Pedagdgicas e A¢ao Docente na Educacao Basica, fui submetida por
um processo eleitoral e no préoximo ano, estarei retornando para a
gestao escolar. Confesso que agora com mais seguranga, pois levo
comigo uma pratica desenvolvida e muita teoria compreendida.
Compreendo o que ressalta Pimenta (1999) sobre os saberes
pedagogicos e que este podem colaborar com a pratica. A autora
assevera que € preciso haver mobilizacao a partir dos problemas
que surgem durante a pratica, entendendo assim, a dependéncia da
teoria em relacdo a pratica.

Conforme aponta Vasquez (2003) a praxis € uma pratica que
aspira melhorar radicalmente uma sociedade: tem um carater
futurista; trabalha a favor de um melhor porvir humano. [...] aspira
viver bem com e para os outros em institui¢oes justas. Isto supoe a
mudanca das circunstancias sociais e do proprio ser humano.

Deste modo, levarei comigo para o novo ciclo de gestao as
contribuic¢des e necessidades para multiplicar o processo formativo
dos professores e alavancar a pratica educativa da minha equipe
escolar.

Consideragoes finais
Adentrar ao mestrado foi a realizacgdo de um sonho

profissional, todavia a ansia de buscar teoria para fundamentar a
minha pratica de mais de vinte anos também acompanhou o sonho.
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O primeiro semestre foi transformador, trouxe uma bagagem
muito grande e abriu um grande leque de reflexdes e aprendizado
para minha formacao. J4 o segundo semestre, se pautou nas teorias
pedagogicas que vieram muito ao encontro com a minha pratica
docente de modo extremamente satisfatorio.

O contato com as bases epistemologicas das teorias da
educagao, concepg¢des pedagdgicas e saberes docentes ampliou
meu pensar e meu analisar promovendo wuma grande
transformacdo, principalmente em meu olhar critico para os
dilemas da educacgdo. Segundo Candau (2008), a criticidade
também molda as problematicas educacionais e a necessidade de
se buscar novos caminhos para promover uma acao educativa
comprometida com a constru¢ao de uma sociedade justa e
democratica.

As discussOes realizadas promoveram grandes interagdes,
conforme narra Tardif (2014, p. 118) ao entrar em sala de aula, o
professor penetra em um ambiente de trabalho construido de
interagdoes humanas. As interagdes com os alunos ndo representam,
portanto, um aspecto secundario ou periférico do trabalho dos
professores: elas constituem o nticleo e por essa razao, determinam,
a0 nosso ver, a propria natureza dos procedimentos e, portanto, da
pedagogia.

Destaca-se aqui, as interagdes mediadas pela professora
Vanessa que mesmo percebendo nossa escassez de conhecimentos
em alguns textos e/ou autores conseguiu promover a nossa
interacdo, entregando-nos além de muita sabedoria, uma “sala de
aula” repleta de interagao social e trocas de experiéncias da pratica
que ali, estava ganhando fundamentagao para seguir como praxis.

Conclui-se o presente trabalho com o coragao repleto de alegria,
houve aprendizado, houve transformagdo e posso asseverar que
meu desejo hoje é que toda a equipe escolar possa receber uma
formagao continuada contemplativa, que nossos professores
recebam formagoes aprofundando as teorias pedagdgicas que
contemplam o processo educacional a qual estao inseridos. A
jornada ainda é longa, temos muito o que lutar e persistir, mas quero
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continuar escrevendo minha histéria na educa¢ao como “voz que
clama no deserto”, mas que nao desiste de buscar a transformagao
para a sonhada educagao publica de qualidade.
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