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APRESENTACAO

E com muita satisfacdo que apresentamos ao publico académico
o livro A vida na escrita e a escrita na vida - um encontro entre Vigotsky,
Voloshinov e Freinet. Este trabalho é produto de estudos e de
pesquisas realizadas nos ultimos anos, pelo grupo Lecturi cujo centro
da preocupacao esta em pensar diretrizes para uma metodologia do
ensino da lingua materna para criangas.

Por meio de leituras verticais das obras de Vigotsky, de Voloshinov
e de Freinet buscamos conhecer por uma psicologia da aprendizagem,
por uma filosofia da linguagem e por diretrizes pedagdgicas que
tivessem a visdo de mundo, de conhecimento e de homem prdximas,
a fim de que pudéssemos compor, por meio deste tripé de dreas
académicas diferentes, um tecido de trama singular com o ja dito. Essa
foi nossa opcdo. E com ela que seguiremos adiante em buscar de
sedimentar, praticar e divulgar nossa escolha.

Este livro teve como proposta reunir pesquisadores que estudam
e que admitem uma possivel aproximacao tedrica entre os autores
acima citados como possibilidade de construir uma perspectiva
pedagdgica do ensino da leitura e da escrita apoiada neste tripé de
estudos que eles representam - a psicologia, a filosofia da linguagem e
a pedagogia -, pois os autores referendados apresentam tracos
tedricos e valores almejados comuns.

A obra conta com 14 artigos, todos eles com o propdsito de
ampliar o debate e a reflexao sobre o conceito de linguagem na
perspectiva de Vigotsky, Voloshinov e Freinet e analisar suas
contribui¢des para o ensino da lingua materna a partir de multiplos
lugares na educacdo de criangas.

A leitura é um convite aos alunos inseridos no processo de
formacdo inicial, mas também aos profissionais em formagdo
continuada que trabalham na Educacdo Basica, para que construam
diferentes praticas pedagdgicas voltadas para uma apropriacdo da
linguagem escrita numa perspectiva discursiva e emancipatdria.



A vida na escrita e a escrita na vida - um encontro entre Vigotsky, Voloshinov e Freinet

Os textos apresentados sdo reflexdes produzidas em um
contexto dinamico e em transformacdo, porque a vida estd na escrita e
a escrita estd na vida, quando nos encontramos com Vigotsky,
Voloshinov e Freinet.

Tenham todos um bom encontro!
Adriana Pastorello Buim Arena

Valéria Aparecida Dias Lacerda de Resende

Lideres do Grupo de Pesquisa Lecturi
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A PALAVRA NA VIDA, A PALAVRA NA ESCRITA
Dagoberto Buim Arena

Resumo

O artigo analisa, de modo geral, o ensino da linguagem escrita nas
escolas publicas caracterizado pelo divércio entre a cultura e a
linguagem da vida, de um lado, e de outro, a cultura e a linguagem da
escola. A tese é a de que a palavra da vida, plena de cultura e de
valores, deve ser a mesma palavra, construida em enunciados e
organizados em géneros no processo de escolariza¢do. Para defender
essa tese, foi necessario analisar alguns trabalhos de Voloshinov (1895-
1936) e aproxima-los a um de Freinet (1896-1976) com o intuito de
encontrar pressupostos tedricos que sustentam vinculo entre a
palavra da vida e a palavra na escrita. As conclusdes indicam que os
dois estudiosos, cada qual em seu campo, comungaram esses
principios, e que os enunciados na escrita escolar, desvinculados dos
eventos da vida, das situacbes extraverbais, tornam-se exercicios
linguisticos desprovidos dos valores da vida.

Palavras-chave: Enunciados. Géneros. Palavra da vida.

Introducdo

A proximidade e o afastamento entre vida e escola publica, entre
cultura da vida e cultura da escola, entre linguagem da vida e linguagem
da escola, sao determinados por projetos de sociedade, por projetos
politicos, por projetos de governo, e por projetos educacionais, coerentes
entre si, ora organizados para sustentar escolhas politicas ousadas a
servico da emancipac¢ao das classes sociais vitimadas por amplos projetos
econdmicos, ora postos a servico do controle pelo poder econémico das
classes marginalizadas da distribui¢do das riquezas econbmicas e
culturais criadas por todas as classes sociais. Os estudos de histdria de
educacao convergem, majoritariamente, para o0s estudos das
organizacOes oficiais, para as politicas oficiais, como se fossem os
caminhos unicos da educagao, por se situarem dentro de um mesmo
campo - o legitimado pelos governos. O outro campo, o dos projetos
marginais, ousados, permanece academicamente pouco valorizado
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porque esses projetos ndo foram abrangentes o suficiente para ganhar
visibilidade e credibilidade. Remeto-me a apenas a dois desses projetos
marginalizados que ousaram oxigenar a escola publica, uma escola para o
povo, mesmo ndo financiados pelo dinheiro publico. No final do século
XIX e no inicio do século XX, o projeto politico e escolar anarquista na
Europa e no Brasil criou escolas, formou professores, reelaborou
conhecimentos, modelou gestbes e colocou a educagdo a servi¢o da
emancipacdo humana. Na Franca, Freinet (1896-1976), nas primeiras
décadas do século XX, elaborou um projeto educacional pessoal, calcado
nos principios de solidariedade, caros aos projetos politicos socialistas.
Mesmo colocado a margem e oprimido pelo sistema oficial francés, suas
ideias permaneceram nos livros e no movimento que ainda em 2019, cem
anos depois, fazem permanecer acesa a chama de projeto educacional
que une vida e escola, linguagem da vida e linguagem da escola, cultura
do povo e cultura da escola.

N&o é, entretanto, esse cenario o encontrado nas escolas publicas
organizadas pelos grupos politicos que escalam os degraus das escadas
que os levam ao topo do poder. Nessas escolas, nossas velhas
conhecidas, nos formamos, mas delas nos distanciamos para lhes lancar
olhares criticos. Forjadas como instituicbes sociais, elas tém seus limites e
suas obrigag¢des institucionais criados ao longo dos trés ultimos séculos
no mundo ocidental. Por essa razdo, ao voltarem-se para si mesmas,
veem-se como autdnomas, independentes, autossuficientes. Esse
modelo se fecha contra a linguagem da vida que escorre por fora dela. A
vida permanece fora dela e a linguagem que a acompanha também.
Restam em seu interior a sua prépria vida e sua prépria linguagem.

Ha preconceitos contra a cultura da vida e contra a linguagem da
vida se forem as dos economicamente expropriados. As criancas de
familias empobrecidas que chegam a escola sdo obrigadas a deixar na
soleira da porta a sua cultura e sua linguagem para deixar espaco para
que o sagrado, a cultura e alinguagem escolar, a do controlador, sejam
0s seus substitutos. Ha no ar escolar um embate ndo revelado entre o
sagrado e o profano, entre o oficial e o ndo-oficial, entre o conservador
e o inovador, entre o controlador e o rebelde, entre a linguagem de
boa estirpe e a linguagem sem berco, entre a cultura erudita e a
popular, entre a cultura industrializada e a cultura aparentemente
ingénua que compde a esséncia humana. Esse movimento de embates
entre o alto e o baixo, revelado por Bakhtin (2010) em sua andlise da
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obra de Rabelais, encontra sua sintese no conceito de forgas
centripetas e forgas centrifugas, ambas necessarias como contraponto
para o desenvolvimento da cultura e da linguagem. Nesta escola
secular, pesada, controladora e autoprotegida, as forcas centripetas,
mais poderosas, pdem a correr as correntes frageis das centrifugas,
isolando-as no seu canto milenar.

A tematica deste inicio da introdu¢ao a um artigo académico, que
almeja abordar discussdes no campo da linguagem, faria sentido em
outro momento histdrico, o da redemocratizacdo e de revitalizacdo da
pedagogia brasileira nos anos 1980, quando da agonia do controle civil-
militar-ultraconservador que amordagava a cultura brasileira.
Abandonada com a consolidagdo da democracia nas décadas posteriores,
essa tematica de vibrante cor politica reassume seu papel e seu lugar nos
anos de 2019, porque os mesmos fantasmas dos anos de chumbo sairam
do fundo das trevas para ameagar a vida, a cultura e a sensatez. E, com
assombro, vieram para aprofundar mais ainda o controle e o
distanciamento entre a escola, ja conservadora, e a vida, militarizando-a.

Nesse cendrio conturbado e ameagador, meto-me a analisar a
importancia da relacao entre a palavra da vida, o enunciado matizado
por valores histdricos, sociais e culturais, e a palavra na escrita dos
alunos na escola. O objetivo, todavia, circunscreve-se a ensaios no
campo tedrico, para analisar predominantemente a contribuicdao de
Valentim Volosinov (1895-1936) a respeito desse tema e verificar
alguns desses tracos na obra educacional de Freinet (1896-1976). Para
isso, me amparo em dois trabalhos de VoloSinov publicados por Tzetan
Todorov em francés, em 1981 - O discurso na vida e o discurso na poesia,
de 1926, e A estrutura do enunciado, de 1930. E bom recordar ao leitor
que sua obra mais conhecida, aqui também referenciada, - Marxismo e
Filosofia da Linguagem - foi editada pela primeira vez em 1929, com
segunda edic¢do revisada em 1930. Baseio-me ainda em um trabalho de
Freinet — O método Natural de Gramadtica.

VoloSinov - o elo entre a palavra da vida e a palavra na arte, na
linguagem escrita

Os enunciados - e aqui vamos dar atencao somente aos escritos —

nao sao constitutivos da lingua, considerada como sistema abstrato por
Volosinov, mas compdem o inesgotavel universo da linguagem escrita
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que tem o didlogo como unidade basica. Uma das fun¢des da escola é a
de levar os aprendizes da cultura e da linguagem escrita a tomar
consciéncia dos enunciados e de sua relagdo com os eventos da vida,
exatamente os eventos onde sdo criados. Os enunciados escritos sao
manifestacdes concretas, ostensivas, de um todo composto por
intencdes de quem os cria, por suportes onde estdo inscritos, por gestos
que os inscrevem, pela figura orientadora do Outro e por sua constituicao
em géneros com estilo, composicao e tema, que lhes sao prdprios.
(VOLOSINOV, 2010). O dado que amalgama tudo isso e de onde nascem
os enunciados organizados em géneros € a situacao extraverbal, o evento
da vida, que permite a troca cultural entre os homens e a compreensao
do que ndo é expressamente escrito, isto € do subentendido, conceituado
por Volosinov como um entimema. Para ele, a situagao extraverbal ndo se
separa do enunciado porque ela o constitui; sem ela, nada existe. O
enunciado concreto, tangivel, que escorre pelos géneros, sé pode ser
mesmo um enunciado se trouxer com ele a situa¢do da vida, a cultura da
vida, a linguagem da vida, o Iéxico da vida, a sintaxe da vida, o estilo da
vida, que vao se contrapor aos da escola, aos do sistema da lingua, como
forcas centrifugas as centripetas.

Para entender a constru¢do dos enunciados, € necessario ver com
VoloSinov o conceito de signo ideoldgico, dialégico, e a sua existéncia
no interior da mente humana, como constitutivo da sua consciéncia, e
a sua existéncia no exterior da mente humana, nas relacdes sociais, e,
ainda, o seu movimento do exterior para o interior e do interior para o
exterior, em processo de objetivacdo. O enunciado € resultado dessa
troca que tem como base os eventos socioculturais constituintes do
psiquismo humano:

Reiteramos: qualquer signo ideoldgico exterior, independentemente de
seu género, banha-se por todos os lados nos signos interiores, ou seja, na
consciéncia. Esse signo exterior tem sua origem no mar dos signos interiores
e nele continua a viver, pois sua vida se desenvolve no processo de
renovagdao da sua compreensdo, vivéncia e assimilacao, ou seja, em sua
insercdo continua no contexto interior (VOLOSINOV, 2010, p. 128).

A formacdao da consciéncia, fundamental para alimentar os
enunciados que serdo concretamente registrados, se apoia em dois

A tradugdo de cita¢bes do francés sdo de responsabilidade do autor.
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pilares da atividade humana em sua relacdo com o ambiente e com os
outros homens. Esses dois pilares sdo a vivéncia (das Erlebnis) e a
experiéncia (die Erfahrung). A vivéncia, conceito recuperado por
VoloSinov em Dilthey: “Dilthey designa por vida a percepcao interna
dos fatos psiquicos [...] A vivéncia individual constitui a base sobre a
qual os homens se compreendem e apreendem os produtos de suas
atividades (TILKOWSKI, 2012, p. 159) e é, na filosofia, compreendido
como “a unidade estrutural entre formas de atitudes e conteudos.
Minha atitude de observa¢ao, juntamente com sua relagdo com o
objeto, é uma vivéncia, assim como meu sentimento de alguma coisa
ou querer alguma coisa” (ABBAGNANO, 2000, p. 1006). A experiéncia
em Dithey é “a percepcdo da realidade exterior” (TILKOWSKI, 2012, p.
159). Esses dois pilares sustentam a formacdo da consciéncia,
constituida por signos, porque experiéncia e vivéncia somente
ganham existéncia com a tomada de sua consciéncia por meio dos
signos. Sdo, portanto, esses signos, banhados nas vivéncias e nas
experiéncias humanas, que se manifestam solidariamente na
elaboracao dos enunciados organizados em géneros. Porisso, a escrita
de géneros na escola poderd ser constituida por esses signos, por
essas palavras banhadas nas relaces dos aprendizes com a vida.

Esse vinculo se apoia no conceito do monismo marxista, na ideia
de totalidade, na concep¢ao de que ao se retirar uma unidade do todo
ele se desmorona e perde a sua real existéncia:

Isso é perfeitamente compreensivel, porque, se o discurso era
considerado em uma acepgdo mais abrangente, como fenémeno de
comunicagao cultural, ele cessarad de ser uma coisa que se satisfaz a ele
mesmo e ele ndo poderd mais entdo ser visto independentemente da
situacdo social que a provocou (VOLOSINOV, 1981a, p. 186).

O enunciado deixa de ser enunciado, e se torna uma coisa se se
afasta, se perde o vinculo com a situacao extraverbal, fonte de seu
nascimento e alimento de sua formacao. A reificacdao do enunciado,
mesmo nas obras de arte construidas pelo signo verbal escrito, ¢ um
risco que o leva a morte, porque “a obra de arte, considerada a
margem dessa relagdo de comunicacao e independente dela é apenas
uma coisa do mundo fisico ou um exercicio linguistico” (VOLOSINOV,
19813, p. 187). Do mesmo modo, o conto escrito em sala de aula por um
aluno, desvinculado de suas vivéncias e experiéncias, se reifica, se
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coisifica, morre; seus restos tornam-se apenas um exercicio com a
lingua, com o seu léxico e com a sua sintaxe, mas perde a vida porque
abandona a palavra, o 1éxico, a sintaxe, o estilo, a composicao e o tema
da vida. O enunciado “surge de uma situagdo vivida de natureza
extraverbal e conserva seus elos mais estreitos com ela. Mais ainda, o
discurso é imediatamente completado pelo elemento do vivido e ndo
pode ser dele separado sem perder seu sentido” (VOLOSINOV, 1981a,
p- 188).

Enunciado e entimema

O monismo marxista que orienta os pressupostos de VoloSinov
impede que sejam apartados, um do outro, a situacdo vivida e o
enunciado. Ndo sdo, por isso, duas pecas, dois elementos que se
juntam, mas unidades que formam um todo em que um se amalgama
ao outro para o pleno existir, porque

A situagdo extraverbal ndo é de maneira alguma a causa exterior do
enunciado, ela ndo age sobre ele do exterior como uma forga mecanica.
N&o, a situagdo se integra ao enunciado como um elemento indispensdvel
asua constituicdo semdntica. Entdo, o enunciado quotidiano considerado
como um todo portador de sentido se decompde em duas partes: 1. Uma
parte verbal atualizada; 2. Uma parte subentendida. E por isso que se

pode comparar o enunciado quotidiano a uma ‘entimema’”.

(VOLOSINOV, 19813, p. 191, grifos no original).

O entimema é um silogismo que pode ser elaborado em
premissas provaveis ou em signos. No caso dos signos, ha o
ocultamento de uma premissa, por ser considerada ja conhecida. A
filosofia medieval adotou o conceito de silogismo imperfeito em que
uma das premissas é omitida. (ABBAGNANO, 2000, p. 334). Parece ser
essa o conceito de referéncia de VoloSinov ao compreender que o que
estd subentendido no conjunto do enunciado, isto é, o que ndo é
ostensivamente dito ou escrito, é considerado como compreendido
pelo outro, ouvinte ou leitor, porque ambos se banham no mesmo
universo cultural, isto é, tém massas aperceptivas em comum
(JAKUBINSKIJ, 2012) que permitem mutua compreensdo, sem a
necessidade de tudo ser dito ou de tudo ser escrito. E nesse espaco de
partilha, de didlogo, que se encontram os interlocutores,
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amalgamados pelos enunciados, constituidos por suas formas
concretas, tangiveis, e pelo entimema, o subentendido, constituido
pelo aspecto imaterial, pelos signos constituintes da consciéncia, do
psiquismo. As ponderacbes de VoloSinov a respeito da funcdo do
entimema na formula¢ao dos enunciados do cotidiano e nas situagoes
de trocas verbais sdo bem incisivas:

Assim todo enunciado quotidiano é um entimema objetivo e social. Ele é
como uma senha conhecida somente daqueles que pertencem ao
mesmo horizonte social. Aqui estd a particularidade dos enunciados
cotidianos: eles s3do religados por milhares de fios do contexto vivido
extraverbal e, quando s3o separados desse contexto, eles perdem a
quase totalidade de seus sentidos; se se ignora seu contexto imediato
vivido, ndo se pode compreendé-los (VOLOSINOV, 19812, p. 192).

As expressOes concretas “contexto vivido extraverbal” e
“contexto imediato vivido” estabelecem vinculos intimos com o
conceito de vivéncia, acima analisado. E por essa razdo que os
enunciados escritos na escola ganham consisténcia como tal quando
carregam em si mesmos a situag¢do vivida e estdo impregnados dos
valores, do aspecto axioldgico constituinte dos signos. Todo signo
ideoldgico, como vimos, navega nas dguas do interior e o exterior da
mente humana, e nesse vai-e-vem absorve, como esponja, os valores
criados nas relagdes humanas por onde circula. Os enunciados
compostos por esses signos, objetivados de modo concreto, espalham
esses valores nos movimentos de troca verbal e distanciam o conceito
de enunciado do de ora¢do (BAKHTIN, 2016), porque tomam posi¢ao
no mundo das convergéncias e das divergéncias. Para Volosinov (19813,

p- 189),

esses julgamentos e essas valoragdes se referem a uma certa totalidade
na qual o discurso estd em contato direto com o evento vivido e se
fundamenta nele para formar uma unidade indissoltdvel. O discurso
considerado isoladamente, como um fenémeno puramente linguistico,
ndo pode ser nem verdadeiro, nem falso, nem audacioso, nem timido.

Aspecto axiolégico dos enunciados, entonacdo, valoragao,
julgamento e acentuagdo sao variagdes do mesmo conceito que nao
se manifesta pelo aspecto material, mas pelo imaterial, pelo
subentendido, porque se alimenta no reino do entimema.
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Enunciados, géneros e regras da lingua

Analisadas as relagdes indissoluveis entre enunciados e a vida
cotidiana, entre a palavra escrita e a palavra da vida, convém comentar
outros principios que dao suporte ao pensamento de VoloSinov e, em
seguida, ensaiar relacdes entre eles e alguns dos preconizados por
Freinet. Inicialmente, o foco da atencdo vai dirigir-se para o carater
precursor de VoloSinov a respeito do conceito de género; em seguida,
0 que mais se aproxima do educador francés, refere-se ao papel das
regras gramaticais na composi¢ao dos enunciados.

Apesar de as referéncias ao conceito de género serem
outorgadas aos escritos de Bakhtin nos anos 1950, é em Volosinov
(1929/2010; 1930/1981) e em Medviédev (1928/2012) que sdo
encontrados os seus primeiros comentdrios e delineamentos. Em
trabalho publicado em 1928, ao combater o pensamento formalista,
Medviédev analisa a configuracdo de género, de enunciados e a
natureza inacabada do género, conceituagdo que ¢é atribuida
exclusivamente a Bakhtin. Para ele, “o género é uma forma tipica do
todo da obra, do todo do enunciado. Uma obra sd se torna real quando
toma a forma de determinado género.” (MEDVIEDEYV, 2012, p. 193). O
enunciado é, para ele, portanto, como para VoloSinov, o todo da
manifestacdo verbal concreta que se materializa, se organiza, se
mostra por meio de uma organizacdo especifica chamada género. A
respeito da natureza inacabada dos géneros, ele faz uma distin¢ao
entre o género na literatura e os demais de outros campos da
ideologia, isto é, criacao cultural humana no reino da superestrutura:
“E suficiente dizer que, com a excecdo da arte, nenhum campo da
criacdo ideoldgica conhece o acabamento no sentido préprio da
palavra.” MEDVIEDEY, 2012, p. 194). Para ele, os outros campos nunca
fecham, nunca acabam, nunca finalizam, nunca se esgotam, nunca
exaurem suas tematicas, ao contrario, elas se abrem sempre para a
continuidade. Mesmo os enunciados do cotidiano, aqueles que aqui
foram apontados como essenciais para a alimenta¢do dos enunciados
descritos no interior da escola, tém apenas aparentemente um
acabamento quando estreitam suas ligag6es com a criacao artistica:
“quando no enunciado cotidiano ou cientifico se inscreve um
acabamento superficial e pde-se o ponto final, essa finalizacdo tem um
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cardter semiartistico. Ela ndo afeta o objeto do enunciado.”

(MEDVIEDEV, 2012, p. 194).

Do trabalho de Volosinov de 1930 (1981b), destaco dois trechos que
abordam a conceitua¢ao de género. O primeiro por estabelecer o elo
monista entre os enunciados, seus tipos e a comunica¢do social. A
expressao “comunicagao social”’ na tradugao de Todorov &, na tradugao
de MFL feita por Sériot (VOLOSINOV, 2010), substituida por troca social
ou troca verbal, porque parece revelar a esséncia, no didlogo, da natureza
de troca entre interlocutores. Nesse primeiro trecho hd uma referéncia a
tipos de comunicagao social, portanto de troca verbal, que sugere serem
os enunciados organizados em tipos: “E na comunica¢do verbal, como um
dos elementos do vasto conjunto formado pelas relagdes de
comunicagao social, que se elaboram os diferentes tipos de enunciados
correspondendo cada um aos diferentes tipos de comunica¢do social.”
(VOLOSINOV, 1981b, p. 288). Se neste trecho ele apenas esboca o
conceito, logo depois sintetiza toda a elabora¢do, ao estabelecer relacées
entre enunciados, unidades de comunicacdo, totalidade semantica, tipo,
forma gramatical, estilo, estrutura, acabamento e género. O que nos
interessa é destacar os contornos todos do enunciado, sua manifestacao
em géneros e, por sua prépria natureza, os vinculos com as situacbes
extraverbais, com a vida cotidiana e com o subentendido. Assim, se
manifesta VoloSinov, anteriormente ao que seria posteriormente
também registrado por Bakhtin:

Ora, o enunciado, considerado como unidade de comunicagdo e
totalidade semantica, se constitui e se completa precisamente em uma
interagdo verbal determinada e engendrada por uma certa relagdo de
comunicagdo social. Assim, cada tipo de comunicagao social que nds
citamos organiza, constrdi e finaliza, de modo especifico, a forma
gramatical e estilistica do enunciado assim como a estrutura do tipo que
ela destaca: nds a designaremos a partir de agora sob o termo de género.
(VOLOSINOV, 1981b, p. 290).

Ao enunciado escrito no interior da escola, materializado em
géneros, entre eles os ligados as artes, agrega-se, indissoluvelmente
(para respeitar o pensamento volochinoviano) a palavra da vida,
gestada nos didlogos banhados pela cultura e forjada nas arenas
sociais. Entretanto, a escola oficial, centripeta, conservadora, de
tradicao secular, controlada por projetos pouco oxigenados de
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governo tende a fragilizar a cultura e a linguagem da vida, portanto, os
enunciados do cotidiano, do ndo-oficial, das forcas centrifugas, do
pensamento inovador, do baixo e da cultura popular ndo
industrializada pela midia. Para fazer exercer o controle sdo criadas
regras a obedecer; regras de todo tipo e de toda natureza, as de
costumes, as de controle do pensamento e as de constru¢do de
enunciados e de géneros. Ao impor regras demasiado severas aos
enunciados da vida, a prépria cultura da vida que os alimenta é
desqualificada, e com ela, a linguagem que a organiza e forma o
psiquismo humano. A respeito de regras e exce¢bes assim se
manifesta Volosinov (1981b, p. 288):

Nos falta reter que a linguagem nao é qualquer coisa imdvel, dada uma
vez por todas, e determinada rigorosamente em suas ‘regras’ e em suas
‘excecbes’ gramaticais. E um produto da vida social, que ndo é nem um
pouco fixada e petrificada: ela estd em perpétuo vir a ser, em seu
desenvolvimento, ela segue a evolucdo da vida social.

As regras e as exce¢des sdo forjadas no reino da lingua, do
sistema abstrato, imdvel e apartado da linguagem da vida. As regras
travam, controlam, mandam dizer. Por elas os grupos armados pela
visdo sincrénica proépria da lingua se impdem, enquanto os grupos
sociais com a visdao diacrénica da linguagem, ou ainda, do movimento
popular sempre inddcil, percebem a desqualificacdo de sua cultura e
de sua linguagem.

Freinet (1978) se insurgia, como educador, contra as regras impostas
pela tradicao escolar francesa para o bem escrever. No mesmo campo de
Volosinov, mas sem té-lo lido, critica a separacao entre a escola e a vida,
entre a linguagem organizada por regras na escola e a linguagem plena
de emocao da vida, isto é, plena de vivéncias e de experiéncias: “Nao
escutemos os que dizem que nao se pode escrever sem que se conhecam
as regras da gramatica e da sintaxe [...] Os pedagogos ndo veem sendo a
regra e aregramata vida” (FREINET, 1978, p. 11-112). O sentimento gerador
da afirmacao de Freinet é o de liberdade para criar os enunciados sem as
amarras de natureza técnica que ndo ensinam a escrever, porque essas
amarras impedem o nascimento do pensamento criativo renovador,
libertador, emancipador e, sobretudo, assumem o papel, por meio de
instrucbes, de que dominar regras gramaticais da lingua é requisito
indispensavel para a aprendizagem dos atos culturais de escrever e de ler
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a linguagem escrita, seus enunciados e seus géneros em lagos estreito
com a vida. “A regra mata a vida” quer dizer: a regra da lingua asfixia a
esséncia dos enunciados impregnados da cultura da vida. Na escola oficial
contra a qual se insurgia, notava que “apesar de todos os seus esforcos,
[a escola] prepara uma massa de criancas analfabetas porque, embora
sabendo ler e escrever, sdo incapazes de exprimir através da escrita as
dificuldades da sua vida, as suas alegrias e tristezas e os seus sonhos”
(FREINET, 1978, p. 46). Volosinov (1981b, p. 189) havia formulado algo
semelhante ao comentar que “considerado isoladamente [0 enunciado]
como um fendmeno puramente linguistico, ndo pode ser nem verdadeiro,
nem falso, nem audacioso, nem timido”, ou seja, ndo encarna os
problemas da vida, as emogGes e os projetos humanos.

Freinet, como outros educadores j& fizeram, compara as
situacdes em que a mde ensina a crianga a falar e a compreender os
enunciados orais a aprendizagem dos escritos. Escrever e ler poucos
minutos na escola, para ele, equivaleria a limitar o ensino da mae a
poucos minutos por dia ou dias de siléncio. Para ele, é preciso escrever
e ler muito, do mesmo modo como a mae ensina os filhos muitas horas
a cada dia. Em vez de aplicar exercicios artificiais, prop6e em suas aulas
seis procedimentos, dos quais selecionei trés:

Nas nossas aulas podemos reduzir quase por completo estes processos
de substituicdo:

[...] deixando que as criangas leiam os textos e as cartas de seus
correspondentes;

[...] permitindo que escrevam a seus correspondentes;

[...] que os seus pensamentos e a sua expressdo se encontrem
verdadeiramente no centro das suas vidas. (FREINET, 1978, p. 54).

Destaquei os trés sob porque se aproximam dos principios
desenvolvidos por VolosSinov, notadamente, a interacao do aluno com
enunciados em géneros criados pelos alunos com endere¢amento
definido para o Outro. Os enunciados concretos, resultantes dos atos
humanos, se tornam o contetdo do ensino; portanto sao ensinados
atos de leitura de enunciados escritos, isto €, de linguagem escrita; as
cartas dadas a ler e a escrever integram a vida cotidiana, a cultura, a
sintaxe, o éxico, os signos ideoldgicos, do ponto de vista linguistico,
mas, sobretudo, sao impregnados com as emocdes, as vivéncias e as
experiéncias. Ha alguém que escreve e alguém que 1&, em turnos
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alternados. Sao criangas que inserem a sua vida no interior da escola e,
ali, rompem com o oficial, com as regras, com o estéril, com o dominio
da palavra dominadora e controladora da autoridade.

Conclusao

O objetivo do artigo era, prioritariamente, analisar trabalhos de
Volosinov a respeito das rela¢Ges entre a palavra da vida e a palavra na
escrita, sobretudo a palavra escrita na escola publica tal como hoje esta
organizada no Brasil. Planejei aproximar esses trabalhos e principios
tedricos aos trabalhos tedrico-praticos de Freinet, porque ambos, cada
qual no seu campo e vivendo no mesmo momento histdrico do periodo
entre as duas grandes guerras que abalaram a Europa, comungaram
pensamentos sem que tivessem tido qualquer troca intelectual. Na raiz,
entretanto, estava o pensamento socialista da formagao de um novo
homem, solidario, livre das injusticas econémicas e sociais.

Foi esse traco comum que os levou, como a educadores
anarquistas da mesma época como Ferrer (1859-1909) na Catalunha e
Faure (1858-1942) na Franca, a partir de uma visdo monista dos
fendmenos socioculturais e a idealizar o principio do vinculo entre a
palavra davida e a palavra na escrita. Mas é com a conformacao tedrica
de VoloSinov com os conceitos de enunciado, de géneros, do Outro e
de situacdes extraverbais que o que Freinet fez adquire, nos dias atuais
de 2019, maior relevancia.

N3o podem ser desconsiderados experimentos pedagdgicos,
sempre alternativos e temporarios, que insistem em ensinar os
escolares a usar como fonte de seus escritos as suas vivéncias, suas
experiéncias, a linguagem da vida impregnada com todos os seus
valores. Essas experiéncias seguem, todavia, a margem e asfixiadas
pelo poderio da tradicao conservadora, sempre alerta para impedir o
exercicio da liberdade. Fecho a conclusao, com uma citacdo de Freinet,
sem comentdrios. Fica para o leitor dos tempos bolsolavistas de 2019,
nos quais a liberdade é ameacgada, 1&-las com os seus valores:

Trata-se, contudo, de verdades que temos o dever de proclamar, quando
como tal as consideramos. E as verdades, como a liberdade, caminham
irreversivelmente até resplandecerem um dia no comportamento
libertador dos homens e das sociedades. (FREINET, 1978, p. 10).
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SIGNIFICADO SOCIAL E SENTIDO PARTICULAR:
CONTRIBUICOES DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL PARA
O ENSINO DA ESCRITA

Lucas Rinaldini
Irineu Aliprando Tuim Viotto Filho

Resumo

O trabalho aqui apresentado constitui-se como uma sintese de uma pesquisa
de mestrado em educacgdo realizada entre 2017 e 2019 e tem como objetivo
principal analisar e propor meios para a superagdo das dificuldades no ensino
da escrita de géneros textuais com alunos de um quarto ano de uma escola
publica de ensino fundamental. A partir disso, foi realizada uma intervencao
formativa sustentada pelos pressupostos da teoria histdrico-cultural no
intuito de contribuir para a superacao do problema, a saber, o desinteresse
dos alunos para realizar as atividades escritas. Para tanto, consideramos
relevante refletir sobre a atividade consciente do homem a partir do trabalho
vital e da linguagem, fatores essenciais para o desenvolvimento do psiquismo
humano. No bojo dessas reflexdes, julgamos de grande importancia discutir
sobre os conceitos de significado social e sentido particular nas obras de
Leontiev a fim de compreendé-los e aplicd-los nessa pesquisa. Dessa forma,
tendo como ponto de partida as observagbes e, em seguida, a aplicagdo da
intervencdo formativa, buscamos realizar atividades llGdicas planejadas com
os conteldos devidamente segmentados e dosados. Assim, constatamos
mudangas significativas no que diz respeito a participacdo e postura dos
alunos diante das atividades propostas pelo pesquisador ao longo dos
encontros bem como seu impacto na comunidade escolar.

Palavras-chave: Ensino da escrita; significado social; sentido particular.

Introducgdo

Este trabalho surgiu a partir de observacdes feitas em uma sala
de aula de quarto ano de uma escola publica municipal da cidade de
Birigui, interior de Sdo Paulo, especificamente nas aulas de Lingua
Portuguesa. Destacamos que, para além das observagdes, a pesquisa
possui um cardter pratico e, dessa forma, desenvolve-se numa
perspectiva que pressupde uma intervencdo formativa, engendrada
nos estudos do GEIPEEthc (Grupo de Estudos, Intervencdo e Pesquisa
em Educacdo Escolar e Teoria Histdrico-Cultural), da FCT-UNESP
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Presidente Prudente, o qual se fundamenta nos pressupostos tedricos
da teoria histdrico-cultural.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
(1997) de Lingua Portuguesa, desde o inicio da década de 1980 a escrita
tem ocupado o centro das discussdes acerca da qualidade da educacao
do pais. Em vista disso, o ensino e o aprendizado da Lingua Portuguesa
tém tido nas ultimas décadas especial importancia nas escolas
(RINALDINI, 2019) e, portanto, entendemos que é necessdrio nos
atentarmos a forma como tal conhecimento sistematizado vem sendo
ensinado perpassando pela dificuldade que os alunos demonstram
nessa disciplina, sobretudo na escrita, foco de nossa pesquisa. Assim,
buscamos propor neste trabalho discussdes acerca do que ensinar e
de como ensinar a nossa lingua materna.

Dessa forma, partiremos daqueles aspectos que consideramos
mais relevantes da realidade escolar com a qual tivemos contato: o
desinteresse dos alunos pela escrita e as possiveis justificativas e
implicagGes desse problema tanto para professores quanto para
alunos. Em seguida, discutiremos sobre o impacto desses aspectos no
aprendizado da escrita em Lingua Portuguesa e como a teoria
histdrico-cultural pode contribuir nesse processo a partir de nossa
proposta de intervencao.

A necessidade de superar o imediatismo do problema

Em nossa pesquisa, foi comum o discurso de que o aluno tem
“preguica” para realizar as atividades propostas em sala de aula,
acompanhado da constatacao de que escreve pouco e que nao
mantém a atencdo durante a aula (RINALDINI, 2019). A partir dessas
inquietacdes, os professores buscam meios de fazé-lo aprender sendo
que para isso ndo raro recorrem a posturas rigidas e tradicionais como
repreensdes asperas, castigos, cOpias exaustivas muitas vezes sem
sentido para os alunos.

Sabemos que a realidade das salas de aula se apresenta de forma
cadtica, conflituosa, e por isso, de maneira alguma, temos o intuito de
culpar aqueles que fazem parte desse processo. Para uma pesquisa
comprometida com o rigor cientifico, buscamos compreender as
condi¢Oes de trabalho dos professores, bem como as experiéncias que
as criangas trazem de seus lares constituindo as mais diversas
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expressdes de sua realidade, isto é, reproduzem as praticas com as
quais tem contato no meio social no qual convivem.

De inicio, consideramos importante entendermos que o processo
de aprendizagem e desenvolvimento do homem se da a partir de sua
atividade consciente. De acordo com Luria (1999), a atividade
consciente do homem diferencia-se do comportamento dos animais
principalmente por trés tracos fundamentais. O primeiro tem a ver
com a motivagdao do homem ao executar suas agdes, pois ele ndo esta
obrigatoriamente ligado a motivos bioldgicos, ou seja, seus atos nao
estdo restritos as necessidades bioldgicas, mas a necessidades
denominadas como complexas.

O segundo traco consiste no fato de o homem ser capaz de
superar “impressdes evidentes recebidas do meio, ou por vestigios de
experiéncia individual direta” (LURIA, 1999, p. 71); em outras palavras,
ele tem a possibilidade de pensar sobre as situacdes de forma mais
complexa e analisar as “conexdes e dependéncias profundas das
coisas”, as causas dos acontecimentos, seus desdobramentos e, apds
a interpretacdo, orientar sua prética. (LURIA, idem, ibidem). Por
ultimo, temos a afirmagdo de que os conhecimentos e habilidades do
homem advém da “assimilacao da experiéncia de toda a humanidade,
acumulada no processo da histdria social e transmissivel no processo
de aprendizagem” (LURIA, 1999, pp. 71 e 72).

Mas como surge essa atividade consciente? De que forma
podemos promover seu desenvolvimento a partir de uma pratica
humanizadora®

Para responder a esses questionamentos, € necessario
recorrermos aos pressupostos da teoria histdrico-cultural. De acordo
com essa teoria, ha dois fatores que engendram a formagdo da
atividade consciente do homem: o trabalho social, junto ao emprego
de ferramentas, e o surgimento da linguagem.

Para compreender o trabalho social e o emprego de ferramentas,
referenciamo-nos em Marx (2007, p. 534), que afirma que “toda vida
social é essencialmente pratica” e assim, a pratica que se dd no

"N&o afirmamos que se trata de uma reprodugdo exata, mas uma sintese das relagdes
estabelecidas nesse meio.

2 A humanizagdo aqui é compreendida como o direito do ser humano a apropriacdo da
produgdo cultural histérica dos homens de maneira que isso lhe proporcione o
desenvolvimento das capacidades maximas de seu psiquismo.
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trabalho proporciona a producdo e utilizacdo de ferramentas que o
homem utiliza para transformar a natureza e dessa maneira vai se
humanizando, isto € “[...] o que sobreleva é a relagdo do homem com
a natureza por meio do trabalho e a humanizacdo sob o aspecto de
autocriagdo do homem no processo de transformagdo da natureza
pelo trabalho”. (MARX 1996, p. 22)

Ja a importancia do surgimento da linguagem pode ser
evidenciada na medida em que compreendemos sua presenca em
todos os campos da atividade consciente humana possibilitando,
assim, direcionar a atencao do sujeito, sua memdria, remetendo-se ao
que lembra e como lembrar, isto é, selecionando aquilo que Ihe parece
mais importante. Além disso, é também a partir da linguagem que o
homem desenvolve sua imaginacdo, esta serve de base para o
processo criativo. Ademais, o desenvolvimento da linguagem
possibilita a0 homem a “reorganizacdao da vivéncia emocional”
(LURIA, 1999, p. 82). Esse processo lhe permite avaliar se o que
intencionou previamente é possivel de se executar. Por fim,
diferentemente dos animais cujo condicionamento € essencial para
exercer certas acdes direcionadas, no homem, com o auxilio da
linguagem, suas a¢bes podem ser instruidas por meio de “regras”
estabelecidas.

Dessa forma, podemos notar o qudao importante é o
desenvolvimento da linguagem para a atividade consciente humana, pois
esta atinge a “imensa plasticidade e ao cardter dirigivel dos processos de
atividade consciente do homem, que distingue acentuadamente o seu
comportamento do animal” (LURIA, 1999, p. 84).

Pistas para compreender o processo da escrita

Vygotsky (1931/2000, p. 183) afirma que “o dominio da linguagem
escrita significa para a crianca dominar um sistema de signos
simbdlicos extremamente complexo”. Dessa maneira, o aprendizado
da escrita deve ser compreendido como um processo histdrico, desde
os primeiros tracos e desenhos, pois a partir dessas atividades a
crianga ja inicia seu processo de escrita.

Como ja mencionado no inicio deste trabalho, sdo comuns os
relatos sobre o desinteresse e preguica dos alunos no que se refere a
aprendizagem escolar (RINALDINI, 2019. Com a questdo do ensino da
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escrita na escola, sobretudo por meio dos géneros textuais, de acordo
com nossas observacbes, tem ocorrido o ensino da forma de
determinado género, com a leitura de exemplos ou propondo
situagbes comunicativas apenas oralmente. Com isso, a escola e os
professores esperam que o aluno, naturalmente, aprenda o género na
elaboracdo da escrita. Ndo obtendo resultados esperados nas
avaliacbes, os professores sdo obrigados a recorrer a exercicios
exaustivos de escrita do género, com infindaveis produgdes, até que
se verifique o dominio da forma do género ou algo préximo a isso.

Nesse contexto, consideramos necessario superar tais praticas e,
para tanto, é de grande relevancia que professor tenha a clareza de
seus objetivos. Ademais, é fundamental que o aluno possa
compreender o significado social do que estd aprendendo e que
também haja o sentido particular para ele. Para tal, a finalidade das
atividades que o docente realiza em sala de aula deve estar clara para
os alunos, pois o saber sistematizado deve ser apresentado de forma
concatenada com arealidade.

Entretanto, para que esse processo se efetive, o aluno deve
reconhecer na escola, o motivo de estar ali, dos conteldos que
aprende, de modo que tal atividade tenha como objeto os saberes
sistematizados e venha responder as necessidades futuras do sujeito
na sociedade (LEONTIEV, 1981, pp. 61-63). Concordamos ainda com
Leontiev (1981, p. 149, traducdo nossa) no que se refere a
aprendizagem consciente "para que um conteddo possa ser
conscientizado € necessdrio que este ocupe dentro da atividade do
sujeito um lugar estrutural de objetivo direto da a¢ao e deste modo,
entre em uma relacdo correspondente a respeito do motivo dessa
atividade".

Assim, é indispensavel que o sujeito tenha consciéncia daquilo
que lhe estd sendo proposto, que haja uma necessidade real para a
atividade e, no caso da educacdo escolar, o professor é fundamental
no que tange a organizagao dessas atividades incluindo o aluno como
participante delas e consciente da finalidade que elas possuem de
forma que também compreendam o quanto € necessaria, por
exemplo, a escrita em sua vida.
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Metodologia, procedimentos e técnicas

Para essa pesquisa, dividimos em dois momentos a presenca do
pesquisador na escola. No primeiro momento, foram feitas
observacbes semanais de uma hora de duragdo nas aulas de Lingua
Portuguesa de um quarto ano de uma escola publica de ensino
fundamental da cidade de Birigui/SP, no periodo de abril a julho de
2017. Para a construgao dos dados, realizamos anota¢des em didrio de
campo, analisamos os cadernos dos alunos e planos de aula.
Posteriormente, de agosto a dezembro de 2017, durante as
intervencbes com atividades propostas pelo pesquisador, além do
registro em didrio de campo, foram feitas grava¢des em audio dos
encontros.

Durante o ano de 2018, procedemos a teorizacao e escrita da
pesquisa na forma de dissertacdo sendo finalizada no primeiro
semestre de 2019, sendo importante ressaltar que ndo utilizamos o
recurso de filmagens devido a resisténcia por parte dos responsdveis
dos alunos envolvidos, segundo a prépria professora. Ainda assim
consideramos que a quantidade de dados coletados, cerca de 80
paginas de transcri¢des, juntamente com os registros das atividades
dos alunos durante a intervencao, foram suficientes para a realizagao
da pesquisa e compreensdao dos sujeitos em processo de
aprendizagem do género textual.

O método de pesquisa e intervencao com o qual o GEIPEEthc
trabalha tem suas bases no materialismo histdrico-dialético o qual
busca, primeiramente, compreender da maneira mais fidedigna
possivel a realidade para entao poder transforma-la. No caso da
presente pesquisa, essa realidade se apresenta na escola onde
ocorrem de forma privilegiada as rela¢6es de ensino e aprendizagem
dos conteuddos sistematizados. A partir do método apresentado por
Marx, procuramos compreender a realidade da educacdo escolar
considerando as mudltiplas determina¢bes que compuseram o0s
fendbmenos ali presentes e, nesse sentido, torna-se fundamental
destacar as relagbes sociais, sua estrutura e dinamica num movimento
histérico-social a fim de fazer uma leitura critica das condicGes
objetivas de ensino e de aprendizagem na escola.

Ainda de acordo com os principios marxianos, o carater imediato
e sensivel dos fendmenos na escola, os quais, decorrentes da projecao
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na consciéncia dos homens, desenvolvem-se a superficie da esséncia
do prdprio fendmeno, constituem-se como representacdes primdrias.
Por isso, tais representacdes precisam ser compreendidas tendo como
objetivo a superacao da aparéncia na busca da sua esséncia, no intuito
de desvelar a concretude dos fenémenos.

De acordo com Vygotsky (2000), 0 método e o objeto de pesquisa
tém estreita relacdao, de modo que o primeiro se adeque ao ultimo. Isso
se faz necessdrio, pois é importante dispensar atencdo especial as
peculiaridades do objeto para alcangar o desenvolvimento cultural, a
fim de que método e problema se correspondam, pois “[...] o
problema do método é o principio e a base, o0 alfae 0 6mega de todaa
histéria do desenvolvimento cultural da crianca” (VYGOTSKY, idem,
p.47.Traducdo nossa).

A medida que o contato com a realidade se dava, tornaram-se
cada vez mais comuns os relatos dos professores3, além do que foi
constatado nas aulas pelo pesquisador, sobre o desinteresse dos
alunos. Em virtude disso, é compreensivel que os professores
recorram a praticas condicionantes. Para os alunos, por sua vez, o ato
de escrever reduzia-se a apenas ao aprendizado da forma dos géneros
e a uma atividade de cardter obrigatdrio imposta pelo professor.

Schneuwly & Dolz (1999, p. 76) entendem que o ensino de
géneros textuais nessa perspectiva se configura como uma “inversao
em que a comunicacao desapareceu totalmente em prol da
objetivacdo e o género torna-se pura forma linguistica cujo objetivo é
seu dominio” e ainda que “os géneros tratados sao, entao,
desprovidos de qualquer relacdo com a situagdo de comunicacao
auténtica”.

Portanto, para que as atividades de ensino na escola se tornem
um trabalho vital, o carater teleoldgico torna-se indispensavel para o
ensino da escrita na escola. Em outras palavras, é preciso que o aluno
conheca o significado social da escrita e que sentido tem para ele a
apropriagao desse contetdo.

Para compreender os conceitos de significado social e sentido
particular, recorremos a Leontiev (2004) que considera a significacdo
como uma generalizacdo da realidade elaborada pela humanidade e
que se apresenta a nés em forma de conceitos, saberes ou um saber

3 Tais informagdes foram obtidas por meio de conversas informais com os professores
das salas em que as observag6es se realizaram e registradas no didrio de campo.
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fazer. Toda producdo histdrica material ou imaterial do homem possui
uma significacdo que deve ser apropriada pelas geracdes que o
sucedem.

significagdo € o reflexo da realidade independentemente da relagdo
individual ou pessoal do homem a esta. O homem encontra um sistema
de significagdes pronto, elaborado historicamente, e apropria-se dele tal
como se apropria de um instrumento [...] (LEONTIEV, 2004, p. 102)

Em acordo com Leontiev, Asbahr (2014, p. 267) afirma que as
significacbes sociais sdo "sinteses das praticas sociais conjuntas'.
Dessa maneira, consideramos que a escrita, enquanto uma produgao
coletiva da sociedade, possui sua significacdao social e, portanto, deve
ser trabalhada na escola levando em consideracdao seu cardter
histdrico e social.

Junto a isso, é indispensavel considerar que nesse processo
também deve haver a compreensao do sentido particular da escrita
nas atividades aplicadas em sala de aula, pois "[...] o sentido € antes de
mais nada uma relacao que se cria na vida, na atividade do sujeito."”
(LEONTIEV, 2004, p. 103).

Entretanto, qual seria o sentido particular da escrita para os
alunos? Leontiev (2004) descreve um exemplo que nos ajuda a
compreender isso:

Imaginemos um aluno lendo uma obra cientifica que lhe foi
recomendada. Eis um processo consciente que visa um objetivo preciso.
O seu fim consciente é assimilar o conteido da obra. Mas qual é o
sentido particular que toma para o aluno este fim e por consequéncia a
acao que lhe corresponde? Isso depende do motivo que estimula a
atividade realizada na a¢ao da leitura. Se o motivo consiste em preparar
o leitor para sua futura profissdo, a leitura terd um sentido. Se, em
contrapartida, se trata para o leitor de passar nos exames, que nao
passam de uma simples formalidade, o sentido de sua leitura serd outro,
ele lerd a obra com outros olhos; assimilad-la-4 de maneira diferente.
(LEONTIEV, 2004, p. 104)

Tendo como base esses pressupostos tedricos, procedemos a
intervencdo formativa sendo que as observacdes em sala de aula
foram realizadas com o objetivo de apreender as relagbes entre os
alunos e professor no processo de ensino e aprendizagem para
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compreender quais as condi¢cOes geram desafios e identificar as
necessidades das criancas, ou seja, aquilo que elas precisam se
apropriar no que diz respeito a escrita de acordo com a norma padrao
da Lingua Portuguesa. A partir dai, estabelecemos as atividades paraa
interven¢do a fim de contribuir com o ensino e aprendizado da escrita
e, na tentativa de superar a aquisicdo do saber apenas para o ambiente
escolar, organizamos nossas atividades visando privilegiar a
participacdo ativa dos alunos junto a mediacao do pesquisador. Dessa
maneira, nosso intuito foi propor uma atividade em que o significado
social da escrita de um género textual estivesse claramente exposto e
que este pudesse ter um sentido particular para os alunos.

A intervencao formativa

Desde o primeiro contato com a professora, esclarecemos que
apos as observacdes em sala de aula seria necessario realizar uma
atividade junto aos alunos do quarto ano. A proposta a principio havia
sido pensada considerando a participacdo de toda a sala. Entretanto,
observando como o nidmero elevado de alunos da turma dificulta o
trabalho educativo singular com os individuos, decidimos selecionar
um grupo de oito alunos. A principio nossa intencao era trabalhar com
alunos que apresentassem dificuldades de se apropriar dos conteudos
de Lingua Portuguesa ensinados em sala de aula. No entanto, a pedido
da professoraresponsavel pela sala, trouxemos para a pesquisa quatro
alunos considerados por ela com bom desempenho nas atividades de
Lingua Portuguesa. Durante a pesquisa todos fizeram as atividades
juntos. sendo quatro alunos com dificuldades na aprendizagem e
quatro com bom desempenho.

Para a aplicacdao das atividades, solicitamos outro espago dentro
da escola, pois os alunos seriam retirados da sala semanalmente por
60 minutos. Procuramos manter esse padrao de tempo para os
encontros, pois, apesar de toda a receptividade da professora,
entendemos que exista a preocupag¢ao com a auséncia dos alunos da
aula regular. No que diz respeito ao espaco, foi utilizado um espaco
externo, préoximo ao patio onde havia um quiosque com mesas e
bancos de refeitdrio.

Os encontros da intervencao foram elaborados a partir de planos
de aula cujo objetivo principal foi escrever uma biografia de um
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personagem e/ou herdi criado pelos préprios alunos. Tanto a biografia
quanto o desenho dos herdis seriam expostos para a escola. Os alunos
daintervencdo deveriam compreender que para além da imagem com
a qual se tem o contato imediato, existe uma histdria de vida
necessdria para a compreensao das caracteristicas de cada
personagem.

Esclarecemos que nossa compreensdo de intervencao formativa
se respalda em Viotto Filho (2018) quando afirma a necessidade de
avangarmos a pesquisa agao e construirmos condi¢des de pesquisar a
realidade escolar e, a0 mesmo tempo, formarmos criticamente os
sujeitos da pesquisa. Para o autor:

A pesquisa intervencao formativa ndo limita-se as proposi¢des pontuais
de transformag¢ao da realidade. Como na pesquisa-agdo, mas avanga e
configura-se como um processo grupal de pesquisa, construido
coletivamente e a longo prazo, que deve considerar a escola e as
relagbes sociais no seu movimento contraditério e composto de
multiplas determinag¢bes, com a finalidade de transformar essa
instituicdo [e a sala de aula] desde a sua estrutura e dinamica" (VIOTTO
FILHO, 2018, p.33).

No inicio, as atividades propostas em sala de aula estiveram
centradas na elabora¢dao do visual do personagem, ou seja, em
desenhos feitos pelos alunos. A partir dai o pesquisador foi
problematizando os desenhos destacando a finalidade daquela
atividade de criagdo tendo em vista expor os trabalhos dos alunos e a
necessidade da escrita para apresentar as caracteristicas dos seus
herdis, por se tratarem de personagens desconhecidos para a
comunidade escolar. Assim, o pesquisador, em concordancia com a
professora, apresentou a necessidade de transmitir mais informacdes
acerca das caracteristicas dos personagens que nao podiam ser
identificadas apenas com o desenho.

Deste modo, foi sendo suscitada a necessidade da escrita naquela
atividade, devido a importancia de informar a comunidade escolar
sobre as caracteristicas que os alunos tinham em mente para seus
herdis, as quais ndo eram possiveis serem expressadas no desenho, ou
seja, precisavam ser registradas em palavras e por meio da escrita.

Durante a mediacdo, de forma planejada, sequenciada e
dosada (SAVIANI, 2011, p. 17), o pesquisador foi apresentando os
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elementos que compunham o género textual escrito biogréfico e
trazendo exemplos simples produzidos pelo préprio pesquisador
desse tipo de texto.  Assim, comecando pelos desenhos e passando
pela simples elaboracdo de listas de poderes e fraquezas, os alunos
foram orientados pelo pesquisador a produzirem um pequeno texto
biografico do personagem que fora criado por cada um. Essa biografia,
apods correcOes e reescritas acompanhadas pelo pesquisador, foi
colocada ao lado do desenho dos alunos num cartaz no patio da escola
em exposicao.

Por fim, os alunos também puderam contemplar sua criacdao no
cartaz e demonstraram satisfacdo ao constatarem que aquilo que
haviam produzido, tanto o desenho quando o texto escrito,
contribuira para o resultado final.

Os desdobramentos da intervenc¢do formativa

Considerando a participagao dos alunos na atividade durante os
encontros e sua motiva¢gdo, pudemos constatar, ainda que
parcialmente, uma sensivel melhora, em vista do que foi observado em
sala de aula, no que concerne a postura dos alunos no processo de
ensino e aprendizagem de um género textual escrito se mostrando
participativos e empenhados nas atividades.

Com a intervencdo formativa organizamos as atividades de modo
que os alunos fossem ativos durante todo o processo verificando seus
conhecimentos, questionando-os e problematizando cada etapa para
que nao somente seus desenhos, mas principalmente suas producdes
escritas tivessem sentido, ou seja, numa situacao comunicativa real.

Foi possivel perceber que o motivo da atividade exerceu
influéncia sobre os alunos, pois a preocupacao com a exposicdo foi
demonstrada em suas falas e reforcada pelo pesquisador, para que a
atividade fosse valorizada no seu significado social e sentido para cada
um dos sujeitos participantes. Isso também engendrou a participagao
ativa dos alunos, sobretudo no segundo encontro no qual sugeriam
formas de resolver a problematiza¢do proposta pelo pesquisador a fim
de evidenciar a necessidade de escrever.

Destacamos que mesmo partindo de uma proposta de aula que
consideramos critica e pressupde a emancipacao dos alunos, estes, em
certos momentos, demonstraram resisténcia em realizar as atividades,
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fato que nos faz refletir sobre nossas praticas e do quanto estas
também se encontram por vezes influenciadas pela alienacdo em
momentos que deixamos de refletir sobre a realidade em virtude do
esgotamento da paciéncia diante da resisténcia de alguns alunos.

E importante destacar ainda que houve um resultado ndo
esperado relatado por uma das coordenadoras da escola. Segundo ela,
a exposic¢do do cartaz chamou a aten¢do de outros alunos de outras
séries que se interessaram pela leitura dos textos produzidos por
colegas da mesma escola, de modo que paravam para |é-los durante o
intervalo. Para a coordenadora, a exposicao motivou o interesse pela
leitura de outros alunos.

Conclusao

Este trabalho buscou apresentar a sintese de uma pesquisa de
mestrado em Educacdo realizada entre os anos de 2017 e 2019 tendo
como objetivo o ensino da escrita por meio de géneros textuais a partir
de uma atividade de intervencdo formativa que pudesse superar as
dificuldades evidenciadas durante o periodo de observagdes.

Enfatizamos que, ao propor essa pesquisa intervencdo
formativa de cardter ludo pedagdgico, em nenhum momento
tencionamos apequenar o esforco cotidiano do professor, sujeito
central na escola e que sofre com indmeras dificuldades no que tange
as condicbes de trabalho e devido a presencga do ecletismo tedrico, que
oferece um grande nimero de repostas para os problemas de
aprendizagem, desde as praticas tradicionais e conservadoras em que
o0 aluno é um objeto do processo, até praticas espontaneistas em que
o aluno fica a mercé de si mesmo, dentre outras formas de se ensinar
baseadas em um ecletismo pseudocientifico respaldado em
experiéncias de senso comum e na metodologia do ensaio e erro,
situagcOes que precisam ser definitivamente abolidas da escola.

Sendo assim, buscamos aplicar uma atividade cujo método
estd embasado em nossa compreensdao da epistemologia do
materialismo histdrico-dialético, em consonancia com os pressupostos
da teoria histdrico-cultural. O objetivo volta-se a superacdo de praticas
calcadas em tal ecletismo e demonstrar a importancia da utiliza¢ao do
método MHD na educacdo escolar, seja para direcionar a atividade,
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seja para identificar as possiveis lacunas durante o processo de ensino
e aprendizagem.

Concluimos que a realizacao dessa atividade nos permitiu
verificar como é possivel, apesar das condi¢Ges em que se encontram
a escola publica hoje, compreender e enfrentar as dificuldades para a
apropriacdo efetiva da linguagem escrita e elaborar formas de
transmissdo do conhecimento sistematizado de maneira [ddica.
Durante o processo, avaliamos seus conhecimentos e
problematizamos cada etapa viabilizando a participacdo ativa dos
alunos como sujeitos do processo de ensino e aprendizagem a fim de
que suas producdes escritas tivessem sentido enquanto situacao
comunicativa real. Com isso, pudemos verificar que durante toda a
pesquisa e no final os alunos se reconheceram como responsaveis por
aquilo que produziram. Esse envolvimento dos alunos nos permitiu
constatar uma melhora em sua postura diante do processo de ensino
e aprendizagem.

Compreendemos que se trata de uma pequena contribuicao
diante do desafio da educacgdo escolar publica solapada e precarizada
pelas politicas neoliberais. Buscamos, portanto, oferecer uma
alternativa possivel para o ensino tradicional, cujos resultados podem
ser generalizados para outras escolas em situa¢do e problemas
similares visando a emancipa¢dao humana.

Referéncias

ASBAHR, F. S. F. Sentido pessoal, significado social e atividade de
estudo: uma revisao tedrica. Psicologia Escolar e Educacional, SP, v. 18,
n. 2, p. 265-272, maio. 2014. Disponivel em: <http://www.scielo.br/
pdf/pee/v18n2/1413-8557-pee-18-02-0265.pdf>. Acesso em: 08 ago.
2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educagao Fundamental.
Pardmetros curriculares nacionais: lingua portuguesa. Brasilia:
Ministério da Educacao, 1997.

LEONTIEV, A. N. Actividad conciencia y personalidad. La habana, 1981.

. O desenvolvimento do Psiquismo. 2 ed. Centauro. Sao Paulo,
2004.

37



A vida na escrita e a escrita na vida - um encontro entre Vigotsky, Voloshinov e Freinet

LURIA, A. R. Curso de Psicologia geral. 2 ed. Editora Civilizagdes
Brasileiras. Rio de Janeiro, RJ, 1999.

MARX, K. A ideologia alema: critica da mais recente filosofia alemad em
seus representantes Feuerbach, B. Bauere Stirner, e do socialismo
alemao em seus diferentes profetas (1845-1846). Sdo Paulo: Boitempo,
2007

. O capital. v. 1. S3o Paulo: Nova Cultural, 1996.

RINALDINI, L. O ensino da escrita de géneros textuais na perspectiva da
teoria histérico-cultural. 2019. 246 p. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) - Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho-
UNESP, [S. I.], 2019.

SAVIANI, D. Pedagogia histdrico-critica: primeiras aproximagées. 11. ed.
Campinas: Autores Associados, 2011.

SCHNEUWLY, B.; DOLZ, J. Géneros orais e escritos na escola. 3° ed.
Campinas-SP: Mercado de Letras, 2004.

VYGOTSKI,oL.0S. Historia del desarrollo de las funciones psiquicas
superiores. In: . Obras escogidas - Tomo lll. 2. ed. Madrid: Visor,
2000.

VIOTTO FILHO, ILA.T.; NUNES, R.L.; SANTOS, A.A.N.; FELIX, T.S.P.
Processo grupal e pradxis cientifica educativa. Sdo Carlos: Pedro & Jodo,
2018.

38



A vida na escrita e a escrita na vida - um encontro entre Vigotsky, Voloshinov e Freinet

LEITURA E ESCRITA, LIVROS DIDATICOS, PROGRAMAS DE
ENSINO: FORCAS CENTRIPETAS E CENTRIFUGAS '

Lourenco Alfredo Covane
Dagoberto Buim Arena

Resumo

O presente trabalho que apresenta resultados parciais de uma
pesquisa em andamento, como parte de doutorado, realizada entre
maio e agosto de 2019 em Mogambique, com duas turmas da 3° e 4°
classe da educacao bilingue, tem como objetivo compreender, por
meio dos conceitos de forcas centripetas e forcas centrifugas
utilizados por Bakhtin no campo da linguagem, os enunciados que
disputam o espaco do ensino da leitura e escrita. Baseamo-nos numa
pesquisa documental por meio da qual foi possivel selecionar trechos
dos programas do ensino do Il ciclo e de livros de lingua materna e da
L2 da educagdo bilingue que evidenciam as forgas que dialogizam
sobre o ensino da leitura e da escrita no ensino basico. Assim, as
nossas andlises iniciais permitiram a identificacdo de forcas
divergentes que disputam espacos do ensino da leitura e da escrita nos
livros didaticos e nos programas de ensino do Il ciclo de ensino
bilingue, uma delas tende a homogeneizar o ensino da leitura e da
escrita, uma parece concorrer para a determinacdo das praticas da
leitura e da escrita feitas numa perspectiva tradicional da linguagem
que sonoriza, fragmenta, desagrega a lingua do sentido real. Outra
forga traz-nos uma ideia de ruptura com os dogmas daquela.
Palavras-chave: Educa¢gdo em Mogambique. Ensino bilingue. Forgas
centripetas e forcas centrifugas.

Introducdo

Ao longo destas ultimas décadas, em Mogambique, tem estado a
aumentar o nimero de casos de alunos que termina o ensino bdsico

' Essa pesquisa contou com auxilio financeiro da Capes.
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sem saber ler e escrever. Contudo, destaquemos o papel das
autoridades do Sistema Nacional da Educagao que, desde os anos de
1980, vém introduzindo reformas curriculares com vistas a aproximar
as praticas sociais da leitura e escrita das necessidades basicas dos
alunos para que estes consigam acompanhar a dinamica do
desenvolvimento imposto pela sociedade tecnoldgica que nos
governa hoje. Nisso, ha esfor¢os como a distribui¢do gratuita de livros
didaticos aos alunos para que estes aprendam da melhor maneira
possivel a leitura e escrita.

Neste artigo, buscamos cruzar duas abordagens acerca do livro
didatico, geralmente separadas pelas pesquisas, a primeira que
considera o livro diddtico como suporte de textos considerados
relevantes para a transmissdo de conhecimentos para uma
determinada classe e a segunda como um género do discurso que
encerra enunciados produzidos historicamente por individuos
organizados socialmente. O estudo tem por objetivo compreender,
por meio dos conceitos de forcas centripetas e forcas centrifugas
utilizados por Bakhtin no campo da linguagem, os enunciados que
disputam o espaco do ensino da leitura e escrita nos livros didaticos e
nos programas de ensino do Il ciclo de ensino bilingue.

A escolha desse campo da linguagem como objeto da nossa
pesquisa e sobre a educacdo bilingue, de modo particular, deriva do
facto de o livro didatico ser por esséncia, um género eminentemente
enunciativo no qual se sistematizam diversos enunciados produzidos
por individuos organizados em torno de um objetivo: o de educar as
novas geragdes. Os enunciados do livro didatico originam do autor,
mas ndao somente desse, mas também de quem seleciona os textos e
os organiza, como do avaliador e da gréfica. Enfim de uma lista enorme
de todos aqueles que dialogam, discutem, se agridem por palavras e
sereconciliam até que o livro esteja pronto e chegue as maos do aluno.
Em toda essa trajetdria a palavra disputada é omnipresente.

Esta pesquisa parte de inquietagbes, experiéncias e
questionamentos construidos ao longo de cerca de duas dezenas e
meia de anos durante as quais labutamos como professores de lingua
portuguesa, e mais um ano em que estamos em contacto com o
pensamento marxista e filosofia da linguagem. Essa experiéncia
possibilitou e continua possibilitando a constru¢do de uma base
tedrica que nos permite olhar, escutar e discutir a palavra alheia
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repousada nos livros didéticos a fim de enfraquecé-la e torna-la parte
do nosso repertorio.

Assim, num primeiro momento deste trabalho, julgamos
pertinente apresentar uma breve histéria do livro didatico em
Mocambique. Logo apds, apresentamos uma breve discussao do livro
didatico como género de discurso. No terceiro momento procedemos
a uma discussao dos dados da analise dos livros didaticos da educacao
bilingue da 37 e 4* classes de citshwa e portugués. E, por fim, as
consideracdes finais.

Breve histérico do livro didatico em Mo¢ambique

A histdria dos livros didaticos em Mo¢ambique é recente quanto
é a histéria do sistema educacional, situando-se no contexto do
periodo Pds-Independéncia e ela costuma ser dividida em trés
momentos. Conceicdo (2015), que sistematiza alguns estudos
pioneiros que se debrucam sobre essa tematica, aponta que a primeira
fase vai de 1975 a 1982. Segundo a autora, esta fase foi marcada pela
ruptura com o sistema da educacdo colonial (CONCEICAO, 2015, p.
166). O | semindrio Nacional da Educacdo que teve lugar em janeiro de
1975, na Beira, cidade central de Mo¢cambique, foi o evento no qual foi
sugerida a substitui¢ao das disciplinas de Lingua Portuguesa, Histdria
e Geografia de Portugal. Havia razdes mais que suficientes que
justificaram essa medida: a histéria, o relevo, o clima e a cultura
ensinados a africanos eram de Portugal. Por exemplo, nos manuais
escolares, os textos engrandeciam a patria portuguesa. De acordo
com Santos (2008, p. 53),

Portugal era apresentado como uma nacao esplendorosa, sendo
narrados os factos e acontecimentos que a “santificavam” — o milagre
de Fatima era contado as criangas de Mogambique, num manual de 1970
- e a engrandeciam tendo em conta o mesmo objectivo, e procurando
apresentar os portugueses como um povo desprovido de racismo, nos
manuais escolares utilizados nas escolas primdrias e liceus em Africa
podiam ler-se palavras de estimulo a unido de irmaos negros, mesticos e
brancos, ambos construtores do futuro da patria comum.

Foi, entao, o evento da Beira que tomou uma decisdo de dar-se a
Histdria da Frelimo, Histéria de Mocambique e de Africa, do ensino
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Priméario ao Secunddrio (BARBOSA, 2013, apud CONCEICAO, 2015, p.
166). Na verdade, nesse periodo os manuais escolares eram brochuras
ou Textos de Apoio, elaborados na sequéncia desse evento e tinham
como finalidade orientar o trabalho do professor na sala de aula
(CONCEICAO, 2015). A segunda fase vai de 1983 a 1990. Segundo a
autora, esta fase ocorre sob influéncia das orienta¢ées do entdo
recém-criado Sistema Nacional de Educacdo/SNE pela Lei n° 4/1983, e
foram elaborados os chamados manuais de adaptagao destinados ao
ensino secunddrio (BORBOSA, 2013, apud CONCEICAO, 2015, p. 166). E,
por fim, uma terceira fase de 1992 a 2005 e até hoje. Esse periodo
corresponderia a produgdo da segunda geracdao de manuais do ensino
secundario sob os auspicios de uma editora prépria, a Distribuicao
Nacional do Material Escolar/Diname (LANGE, 2005, apud CONCEICAO,
2015, p. 167).

Na verdade, esse ultimo periodo coincide com novo enfoque
sociocultural e politico nacional e internacional. O pais tornou-se
signatdrio de varios instrumentos internacionais como a Declaragao
Internacional de Educagdo para Todos e, por esta via, reafirma o seu
compromisso de expandir o acesso a educagao e garantir a qualidade
desejada e isso implicou a tomada de novas medidas decisivas que
culminaram com a transformagao curricular de 2004 e € nesse periodo
que comega o processo de distribui¢do gratuita do livro didatico de
todas as disciplinas, incluindo os livros da lingua materna.

Producao e distribui¢ao de livros didaticos em Mo¢ambique

A producdo do livro didatico é um processo complexo. Até chegar
as maos dos alunos, o livro didatico passa por uma série de decisbes e
operagdes técnicas, politicas, culturais, tomadas na longa cadeia de
sujeitos envolvidos na sua produ¢ao. Em Mogambique, a producao do
livro escolar esta condicionada a uma legislacdo prépria atinente a
regulamentacdo do livro escolar (Diplomas Ministeriais, n°19/2002 e
Nn°20/2002, ambos de 27 de fevereiro).

Analisando os trabalhos de Conceicdo (2015) e de Nerua (2016),
sem a pretensao de criticar, mas € curioso compreender que 0s
envolvidos na producao dos livros didaticos sdo maioritariamente
funciondrios publicos afectos ao INDE (Instituto Nacional de
Desenvolvimento da Educa¢do) junto do Ministério da Educa¢do, mas
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isso indicia uma homogeneizac¢do de ideias, que pode vir a fragilizar o
debate sobre a educacao e qualidade do trabalho. Lembrar que o INDE
é uma instituicdo subordinado ao Ministério da Educacdo
Desenvolvimento Humano (MINEDH), com a missdo de liderar a
planificagdo e o desenvolvimento curricular, realizar investiga¢do de
base e aplicada, para o desenvolvimento da educacao em
Mocambique. Particularmente, o INDE coordena e orienta o processo
de transformagao curricular no que concerne a elaboragdo do plano
curricular e elaboracdao dos programas de ensino; coordena a
realizagdo de estudos e pesquisas sobre politicas educacionais;
elabora materiais de apoio aos professores, e organiza workshops
para a capacitagdo continua dos técnicos pedagdgicos da instituicao.
O trabalho somente dos funciondrios do Ministério da Educacdo e
Desenvolvimento Humano e do INDE empobrece o debate
democratico sobre as politicas da educacdo em Mogambique.
Segundo Nerua (2016, p. 131), isso

visa resguardar nos livros as vis6es de mundo que o arbitrario dominante
estatal pretende inculcar nos alunos. Assim, uma vez ndo existindo uma
politica do livro didatico no pais, apenas o INLD que tutela sua
elaboracdo e aprovacgdo para publicagdo, a produgao do livro didatico e
escolha de seus conteldos tornam-se, uma fungdo meramente estatal
que fica a cargo exclusivo do Ministério da Educagdo e institui¢des a si
subordinadas e seus agentes estatais.

Concordando com o exposto acima, as tensdes enunciativas
necessdrias para a constituicao de um discurso pedagdgico vital ficam
limitadas, porque esses funcionarios, em nossa opinido, ainda que
tivessem pensamento préprio, pouco podem fazer que possa
contrariar a instituicdo que os emprega. Assim, a busca de uma
coeréncia rigida dos livros didaticos com os programas de ensino
guarda o entendimento de que ndo pode haver contradicao discursiva
nos livros didaticos e nos programas de ensino. Neste sentido,
podemos compreender que todo o trabalho feito pelos autores, ainda
que possuam ideias, conviccbes, questionamentos sobre um
determinado contelddo, procedimento e estratégias, a sua vinculacao
com o Estado e com Ministério ao qual estdo afectos pode converter
tais intencdes ficando a reproducdo dos interesses desse dérgao. A
nosso ver, a producdao do material didatico, bem como a discussao
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sobre todas as politicas devem envolver vdrios segmentos da
sociedade. No caso, os livros diddticos em Mogambique tém uma
funcdo especial porque se configuram Unicos materiais que os alunos
tém para se alfabetizar. E necessario que sua elaboracdo envolva
segmentos sociais diversificados a fim de ampliar a visdo sobre o
reconhecimento da subjetividade dos alunos, dos professores e da
sociedade em geral. Isso € possivel com o envolvimento de vérios
agentes publicos e privados na elaboracao desses materiais.

Os livros didaticos, apds a producdo sao adquiridos pelo
Ministério da Educacdo e sua distribuicdo faz-se através da
contratacdo dos servicos da DINAME, considerando trés niveis: 1-
distribuicdo dos portos para as capitais provinciais, 2- distribuicao das
capitais provinciais aos distritos e 3- distribuicdo do distrito a escola
(MOCAMBIQUE, 20103, s/p). Mas é da escola a responsabilidade de
distribui-los para alunos e garantir sua conservacdo dos livros da 3? até
7% classe, exceto os livros da 1* e 2? classes, pois estes sao tidos como
caderno-livro.

Tendo em conta esta cadeia de envolvidos na produgdo do livro
didatico, estudos advertem que, ao analisa-los, ndo podemos cair na
ilusdo da neutralidade absoluta do autor na sua produgdo. Nao
podemos pensar o texto ja na forma do livro sem antes pensar os
sujeitos envolvidos na producdo (NERUA, 2016, p. 130; BUNZEN; ROJO,
2005, p. 86). Na verdade, a visdo de tais sujeitos sobre a linguagem e
sobre as formas de ensino-aprendizagem estd impregnada no livro
didatico. Esse alerta desempenha um papel importante neste estudo.
E neste sentido que vamos analisar os livros didaticos de lingua
materna e de portugués-L2 na perspectiva dos géneros discursivos
definidos por Bakhtin (2017), tendo em conta a cadeia de enunciados
produzidos por cada parcela que entra no circuito da producdo deste
material.

O Livro didatico como género de discurso

Geralmente, as pesquisas costumam considerar duas abordagens
sobre o livro didatico de lingua portuguesa (BUNZEN; ROJO, 2005) e
de qualquer lingua, seja ela materna ou estrangeira: uma a que encara
esse material como suporte de textos em géneros variados e
didatizados, e a que toma o mesmo material como enunciado num
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género discursivo (BUNZEN; ROJO, 2005, p. 73 énfase adicionada).
Essa divergéncia é um problema de dificil resolu¢do aqui por conta da
natureza do estudo. Mas como posicionamento provisorio, assumimos
que o livro didatico vale tanto pela materialidade e sua relacao com as
diversas formas de ler e escrever como pela sua unidade discursiva, o
estilo, autoria e composicdo. Existe uma estreita relagdo entre esses
elementos, a materialidade, o estilo, a autoria e a composicao do livro
didatico e as praticas de leitura e de escrita, por isso nossa anadlise se
focaliza nesses aspectos todos.

Entendemos que o livro didatico € um tipo daqueles géneros
complexos que envolvem um conjunto de enunciados das mais
variadas formas de manifestacdo da linguagem. Assim, analisa-lo
significa “dar valor a sua prépria historicidade, ou seja, compreendé-lo
nao como um conjunto de agregados de propriedades sincrdnicas
fixas, mas observar continuas transformagdes, que tém uma forte
relacdo com o préprio dinamismo das atividades humanas” (FARACO,
2003 apud BUNZEN; ROJO, 2005, p. 87), porque o género tem uma
histdria e vida.

O género

Antes de entrarmos em detalhe, é fundamental destacarmos que
a questdao dos géneros ndao é um assunto novo. O que estd
provavelmente em jogo € o seu caracter epistemoldgico, pois as
disciplinas tradicionais da Poética e Retdrica, que basearam
inicialmente sua legitimidade cientifica sobre a rigidez do seu objeto,
conceber um tipo de géneros complexo como a prdépria vida do
homem, é engajar-se, naturalmente, num processo de mudanca que,
de certa maneira, condiciona o futuro do aristotelismo e do platonismo
arenuncia do seu ser e estar.

Os géneros constituiram-se, na teoria classica, como obras de voz
tomando critério o modo de representacdao mimética e como obras
representativas de juizos de valor (MACHADO, 2018, p. 151). Na obra
Poética, Aristételes classifica a poesia de primeira voz como lirica, a
poesia da segunda voz como épica e a poesia da terceira voz como
drama. Porém, antes de Aristdteles, Platao adotara o género sério
como a epopeia e a tragédia; ao burlesco, a comédia e a satira. E
mimético ou dramdtico como a tragédia e a comédia. Narrativo como o
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ditirambo, o nomo e poesia lirica. E, finalmente, o misto como a
epopeia (MACHADO, 2018, énfase da autora). Segundo essas teorias
classicas, o texto deveria apresentar determinadas propriedades
formais com as quais passava a ser enquadrado num determinado
género. Melhor dizendo, o género visto nesse angulo é um conjunto
textual com tragos comuns e desse modo adquire um caracter
normativo, fixo, imutavel e morto.

A mudanga epistemoldgica no campo da literatura, o pensamento
em uma andlise discursiva da prosa langa um desafio de cultura e de
sociedade. Nesse aspecto, Bakhtin (2017), compreendendo que a
constituicdo do ser humano dé-se, sempre e exclusivamente, nas
esferas de actividade por meio da utilizagdo especifica da linguagem,
ressignifica o conceito de género que conhecemos hoje.

Os enunciados produzidos numa determinada esfera da utilizagao
da linguagem constituem um tipo de género discursivo que se
particulariza por um contetido tematico prdéprio, um estilo préprio e
uma construcdao prdpria. Contudo, estes trés elementos ndo podem
ser vistos de maneira isolada.

Segundo Bakhtin (2017, p. 12), “esses trés elementos — o contetdo
temadtico, o estilo, a construcdo composicional - estao
indissoluvelmente ligados no conjunto de enunciados e sdo
igualmente determinados pela especificidade de um campo da
comunicacao”. Além disso, os trés elementos sao implicados um ao
outro. Por exemplo, podemos afirmar que a selecao dos recursos
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais (estilo), ao adequar-se a estrutura
e a relacdo de interlocu¢do de um determinado género (construcao
composicional) esta a contribuir para que esse mesmo género seja
compreendido no dominio de sentido (contetdo tematico).

E nessa légica que alguns investigadores comecam a
compreender que os decisores das politicas publicas, quando decidem
sobre os objetos de ensino, por exemplo, quando selecionam os textos
completos ou recortes de textos, quando os recriam e os organizam
em unidades tematicas, ou ainda quando discutem sobre os
procedimentos de ensino, estao produzindo tipos de enunciados em
género do discurso, cuja funcdo social é “re(a)presentar para cada
geracdo de professores e estudantes, o que ¢é oficialmente
reconhecido ou autorizado como forma de conhecimento sobre a
lingua(gem) e sobre as formas de ensino-aprendizagem” (BUNZEN;
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ROJO, 2005, p. 87). Contudo, ser oficialmente reconhecido ou
autorizado ndo deveria, a nosso ver, se constituir apenas numa palavra
autoritdria. A sala de aula é um espago social, intercultural e
multilingue por natureza.

Primeiros resultados

Dentre os itens analisados, cumpre-nos comentar um pouco
sobre a organiza¢ao dos conteudos tanto nos livros didaticos quanto
nos programas de ensino, ndo que isso seja mau, mas como vimos
defendendo isso se perpetua a hegemonia de um mesmo pensamento
que por vezes pode ndo ser o melhor. Ora, vejamos, os livros didaticos
tanto de Citshwa como de portugués apresentam uma organiza¢ao
rigida de seis unidade temdticas, conforme estd indicado nos
programas de ensino. Eis as unidades tematicas: Familia, Escola,
Comunidade, Ambiente, Corpo Humano e A nossa provincia. Em cada
unidade temdtica ha objetivos especificos os quais devem alcangados
por alunos ao final de cada unidade. Assim, rastreamos alguns deles e
0s organizamos na tabela abaixo.

3% classe - L1?

3% classe — L23

4° classe - L1

4® classe - L2

Pronunciar as

Reproduzir

Copiar textos

Ler em voz alta

palavras de mensagens e sem cometer com clareza,
acordo com o textos orais; erros de entoacdo e
padrao escrita ritmo
adequado;

Distinguir a Escrever

pronudncia padrdo | palavras

da pronuncia ndo- | ditadas

padrao;

Identificar os sons

daltiedo

portugués

Fonte: autor

2 Lingua materna
3 Lingua segunda
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Esta demonstracdo permite-nos compreender qual o sentido que
os definidores de politicas educativas tém acerca da linguagem.
Conforme a tabela, tém uma visdo da linguagem governada pelo
dominio da oralidade, como também a seguinte orientacao
metodoldgica: “A oralidade deve continuar a jogar papel importante
nesta classe, no caso a 3° classe, tanto para melhorar a competéncia
comunicativa oral do aluno, como para servir de base para o
desenvolvimento da leitura e da escrita” (...). (MOCAMBIQUE, 2003b,
p- 153). No entanto, especialmente desde os meados do século XX, as
evidéncias que sustentam essa associa¢dao entre a oralidade e a lingua
escrita vém sendo questionadas, em decorréncia das dificuldades de
se concretizarem os objetivos de ensinar os alunos a ler e escrever. Os
estudos tém demonstrado que a lingua escrita, a leitura e escrita, ndo
se aprendem pelo ouvido, porque se assim fosse, os surdos-mudos nao
teriam esse privilégio. Eles ndo tém acesso ao som da fala nem do
ouvido. Contudo, eles tém estado a provar-nos que aprendem a ler e
escrever. Desde essa constatacdo, observam-se, hoje, repetidos
esforcos de substituicdo dos métodos fonicos, como nos mostra a
histdria dos métodos no mundo.

Cabe destacar que os programas de ensino, segundo os
proponentes do Plano Curricular do ensino basico, sao de
cumprimento obrigatério como podemos ver “os programas de
ensino, que sdo base da orientacdo das préticas dos professores na
sala de aula se revestem de caracter de lei” (MOCAMBIQUE, 20033, p.
93). Mas, ao mesmo tempo, o mesmo documento afirma que os
programas de ensino sdao ‘“meio auxiliar para o professor, do ponto de
vista de orientacdo metodoldégica” (MOCAMBIQUE, 20033, p. 93). O
sentido duplo que resulta destes enunciados ilustra a atuacdo da
palavra no processo de formacao ideoldgica do homem da qual tratam
Bakhtin (2002) e Volochinov (2017). De um modo particular, Bakhtin
(2002), ao falar da palavra, destaca a forca da palavra autoritaria e da
forca da palavra persuasiva. Para o autor, “tanto a palavra autoritdria
COmo a sua persuasao pode se unir em uma Unica palavra, ao mesmo
tempo autoritaria e interiormente persuasiva” (BAKHTIN, 2002, p.
143). S6 que essa unificacdo de duas categorias da palavra é provisdria.
Geralmente “caracteriza-se justamente por uma brusca divergéncia
entre as categorias: a palavra autoritdria (...) carece de persuasdo
interior (...), enquanto que a palavra interiormente persuasiva carece
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de autoridade, ndo se submete a qualquer autoridade (...)” (BAKHTIN,
2002, p. 143). E voltam a se unir novamente e, assim, sucessivamente.

A palavra autoritdria germina nos livros didaticos, porém com
algumas varia¢des. E ébvio. A palavra é criada por uma funcdo
ideoldgica. Ela ndo representa/reflete de modo puro os signos. Mas
também refrata (VOLOCHINOQV, 2017). Ao que assistimos é que os
livros didaticos embora ndo se expressem do mesmo jeito que estd nos
programas de ensino, logo no prefacio do livro da 4° classe de citshwa,
podemos compreender que se impde o cumprimento obrigatdrio,
quando este invoca a equipe que o elaborou, dizendo que “Este livro
foi escrito por estudiosos e especialistas da educacdo e cultura (...)
(MOCAMBIQUE, 2010b, s/p, nossa tradugdo). Segundo Bakhtin (2002,
p. 143), “A vinculacdo da palavra com a autoridade - reconhecida por
nds ou ndo - distingue e isola a palavra de maneira especifica; ela exige
distancia em relacdo a si mesma (distancia que pode tomar uma
coloracdo tanto positiva como negativa (...)”. Ao que tudo indica, o
discurso autoral exige cumprimento obrigatério por parte dos
professores e dos alunos.

A palavra autoritdria tem uma caracteristica peculiar. Segundo
Bakhtin (2002, p. 143) ela “pode organizar em torno de si massas de
outras palavras (que a interpretam, que a exaltam, que a aplicam desta
ou doutra maneira), mas ndo se confunde com elas (...)”. E o que
sucede nos livros didaticos, eles buscam exaltar a legitimidade dos
seus autores, para fortalecer a sua hegemonia no processo de ensino
bdsico, concretamente no ensino da leitura e da escrita.

Destacar que no ensino basico nao existe a possibilidade de os
professores escolher outros livros, por mais que os professores assim
o possam desejar. Os Unicos livros reconhecidos oficialmente sdo os de
distribuicdo gratuita que o Ministério da Educagao Humano distribui no
comeco de cada ano. Esse facto pode nos remeter a trés maneiras de
entender a palavra autoritdria, uma a que nos faz pensar que os
autores possivelmente pensam que os seus livros sao acabados e
perfeitos a ponto de ndo ser necessdrio colocar outras op¢oes para os
professores, outra pode nos levar a pensar que se trata de uma
postura deliberada e intencional do MINEDH de evitar a proliferacao
de praticas que possam desnortear interesses e vontades da classe;
outra ainda pode nos levar a pensar que se trata de um acgdo
benevolente que esses autores tenham em ajudar os professores com
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uma formagao deficitdria. De qualquer modo, essas forcas, em nossa
opinido, se configuram como forcas hegemoénicas no processo de
ensino e aprendizagem no sentido de que se op6em ao discurso
diversificado como diz Bakhtin (2002). Segundo o autor,

alinguagem comum e Gnica é um sistema de normas. Porém, tais normas
ndo sdao um imperativo abstrato, mas sim forcas criadoras da vida
linguagem. Elas superam o plurilinguismo que engloba e centraliza o
pensamento verbal-ideoldgico, criando no interior desse plurilinguismo
nacional um nlcleo sdlido e resistente da linguagem literdria
oficialmente reconhecida, defendendo essa lingua ja formada contra a
pressdo do plurilinguismo crescente (BAKHTIN, 2002, p. 81).

E sabido que a maioria dos professores ndo tem uma formacdo
adequada, mas tal ndo justifica que lhes seja condicionado a um Unico
livro didatico nem os alunos. Muito pelo contrdrio estes guardam ou
deveriam uma identidade que envolve as suas vivéncias de alunos e de
professores, interferéncias do espaco e do tempo de trabalho, que
lhes permitam encontrar pontos de ruptura e os espacos de
continuidade entre as formas de ensinar criangas de melhor maneira
possivel.

Muito do que se recomenda como de cumprimento obrigatdrio,
acreditamos que além de ir contra as expectativas de muitos
professores e alunos, desde as orienta¢6es metodoldgicas, os textos
selecionados e o seu tratamento e organizacdo nos livros didaticos, até
os objetivos perseguidos, nos parece muito questiondvel. Muitos
estudos da linguagem, sobretudo as pesquisas da filosofia da
linguagem ja mostram a ineficacia dos estudos que supervalorizam o
dominio da oralidade sobre a aprendizagem da lingua, mas também
sobre as praticas sociais da leitura e da escrita sem sentido para o
aluno.

Como foi dito, a introdug¢do do ensino bilingue no curriculo do
ensino basico visava a facilitacdo da aprendizagem da leitura e escrita.
Para que isso se tornasse possivel, os decisores politicos desse
curriculo deixaram algumas orientagées metodoldgicas gerais tanto
para o ensino da L1 quanto para a L2. Para ambos os casos, recomenda-
se que o ensino destas linguas possa ser desenvolvido com métodos
apropriados, tanto como disciplina, assim como quando é meio de
instrucdo (MOCAMBIQUE, 2003b, p. 136-137). Nesse aspecto,
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recomendam que “o desenvolvimento da leitura e da escrita deve ser
feito em simultaneo e basear-se em situagdes reais de comunica¢do. O
aluno aprende a ler lendo, e a escrever escrevendo, pelo que é muito
importante que o professor crie oportunidades frequentes para o
aluno praticar a leitura e a escrita” (MOCAMBIQUE, 2003b, p. 153). Na
verdade, a lingua é um fendmeno social e, por conta disso, ela deve ser
estudada numa situagdo real de troca verbal entre os sujeitos
(VOLOCHINOV, 2017). Isso ¢é indiscutivel. Mas também o é o facto de
que o professor deve criar oportunidades frequentes para o aluno
praticar a leitura e a escrita. Segundo Bakhtin (2017), o caracter e as
formas do uso da linguagem sao multiformes quanto os campos da
atividade humana (BAKHTIN, 2017, p. 11). Nesse aspecto, justifica-se a
ideia de que o trabalho do professor ndo deve submeter-se as
condi¢Oes pré-estabelecidas, porque nao é dessa forma como alingua
se apresenta na vida real. Muito pelo contrario, a lingua como todo o
signo ideoldgico é inteiramente determinada por uma situacdo de
comunicac¢do especifica (VOLOCHINOV, 2017, p. 98). Ou melhor, cada
situacdo de comunicacdo, cada esfera social “possui seu material
ideoldgico e forma seus prdprios signos e simbolos especificos
inaplicaveis a outros campos” (VOLOCHINOV, 2017, p. 98).

Partindo da ideia de que o desenvolvimento da leitura e da escrita
deve ser feito em simultdneo e basear-se em situagbes reais de
comunicacdo, os proponentes dos programas de ensino indicam
algumas das atividades de leitura e da escrita. Em relacao as atividades
de leitura, os proponentes, tanto no ensino da L1 quanto da L2, dizem
que “Aleitura de textos mais extensos segue a introdu¢ao dos grupos
fonéticos” (MOCAMBIQUE, 2003b, p. 153). E em relagdo a escrita,
revela-se nitida a preocupacdao com a cdpia de textos e escrita de
palavras ditadas (MOCAMBIQUE, 2003b, p. 181). Nesse aspecto, os
livros, tanto os de L1 como da L2, aparecem como uma preocupacao
do uso do texto como um caminho para o estudo dos grupos
fonéticos, silabas, frases e palavras soltas. No livro da 3% classe de
citshwa, por exemplo, segue na unidade 1 denominada “Familia”
(traducdo nossa), uma sequéncia de letras, combinac¢des e vogais e as
tarefas que se seguem sao maioritariamente de ordenacdo alfabética.
Nessa unidade e noutras subsequentes e do mesmo modo como
observamos textos e tarefas de completamente de lacunas em frases
soltas, usando palavras formadas a partir das combinagdes fonéticas,
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indo ao encontro dos objetivos previstos nos programas de ensino
para o aluno alcangar.

De seu lugar, os que escrevem os livros didaticos elaboram textos
e adaptam textos e imagens que servem de pretexto para o ensino,
como vimos dos grupos fonéticos, leitura silenciosa e oral pelos
alunos, ditado de palavras e cdpia como nos dizem os objetivos os
quais os alunos sdo levados a procurar atingir (cf. MOCAMBIQUE,
2003b), a partir do conceito de refracdo proposto por Volochinov
(2017). Segundo Volochinov (2017), o signo ideoldgico ndo somente
reflete uma realidade, mas também refrata outra realidade; distorce-a,
percebe-a de um ponto especifico e assim por diante. Ainda que os
textos possam ndo ser condizentes com a subjetividade de quem os ird
ler, no caso os alunos do ensino basico e seus professores, todavia
buscam representar situagdes conhecidas pelos alunos

Conclusao

Neste trabalho, procuramos analisar os livros didaticos em seu
formato material e, a0 mesmo tempo, em seu caracter discursivo. Para
darmos encaminhamento ao objetivo de compreender as forcas que
brigam e se reconciliam no jogo da palavra de ensino da leitura e
escrita na educag¢do bilingue, damos a mao os estudos bakhtinianos
sobre linguagem a fim de compreendermos as forcas centripetas e
forcas centrifugas, porém tal visdo sempre entrelacada com a
concepcao do sujeito como um ser desenvolvente. Andlise dos livros
didaticos foi tratada dentro de contextos que nos possibilitaram evitar
a linearidade que, geralmente, se dd ao estudo dessa ferramenta
cultural escolar.

Essas analises permitiram o desenvolvimento do nucleo temdtico
que se construiu dentro trabalho. A ideia que norteou a construcdo do
tal ndcleo gira em torno de que os enunciados que emanam os livros
didaticos, com maior ou menor grau de distancia, tém relacdao com os
programas de ensino basico e essa tatica analitica encontra abrigo nos
estudos bakhtinianos, quem nos diz que qualquer enunciado
produzido responde a outro enunciado escrito oral ou escrito (2017).

Por meio de trechos selecionados nos programas de ensino e nos
livros didaticos em questdo, procuramos evidenciar as forcas que
dialogizam sobre o ensino da leitura e da escrita no ensino basico.
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Assim, as nossas andlises iniciais permitiram a identificagdo de
forgas divergentes que disputam espagos do ensino da leitura e da
escrita, uma delas tende a homogeneizar o ensino da leitura e da
escrita. Mas para tal, parece determinar que as praticas da leitura e da
escrita sejam feitas numa perspectiva tradicional da linguagem que
sonoriza, fragmenta, desagrega a lingua do sentido real. Outra traz-
nos uma ideia de ruptura aos dogmas daquela. Temos que é possivel
criar textos que se aproximam a vida real do aluno.
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DAS PALAVRAS DO PROFESSOR AS PALAVRAS DO
ALUNO: ESPACOS DIALOGICOS METACOGNITIVOS POR
MEIO DA INTERACAO VERBAL BAKHTINIANA!

Gilmar Pereira Batista

Resumo

Este artigo propde a necessidade de se dar voz ao aluno no que se
refere a percepcdo de seus conhecimentos e de suas facilidades e
dificuldades enquanto aprendiz. Assim, objetivou-se criar um territdrio
de dialogismo em que o sujeito da aprendizagem dialoga nao sé pelas
atividades que simplesmente mensuram o que aprendeu, mas por
meio das rela¢des que estabelece e do uso que faz do conhecimento e
do aprendizado que possui sobre o que é ler /escrever. Apresenta-se
aqui parte do resultado de uma pesquisa desenvolvida no ambito do
Mestrado Profissional em Letras da UFMG, cujo propdsito geral é
desenvolver uma intervencao no ensino fundamental para melhoria da
capacidade de escrita/leitura de géneros e neogéneros de
sumariza¢ao. Como proposta de intervencdo, elaborou-se um Caderno
de Atividades, e ao final de cada exercicio, o aluno foi convidado a
dialogar com o professor e seus pares, manifestando suas reagoes e os
caminhos mentais percorridos no processo de resposta as atividades.
Os resultados apontam que: o aluno, na enunciacao, realiza uma leitura
de si mesmo; por meio da metacognicao identifica o que sabe, o que
aprendeu, o que precisa aprender mais ou melhor, e tem clareza do
caminho mental que percorreu ou deve percorrer para a realizacao
mais adequada da leitura/escrita, isto é, um territdrio de didlogo
responsivo ativo; o professor, na alteridade, pode se perceber como
interlocutor que se completa, ndo sé dando voz aos seus alunos, mas
juntos, no entrecruzamento de vozes, vivem o direito a experiéncia
discursiva de completude.

Palavras-chave: Interagdo verbal. Dialogismo. Competéncias de leitura
| escrita.

T Pesquisa financiada pela CAPES.
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Introducao

No mundo do ensino/aprendizagem da linguagem convém ter os
olhos (e o coracdo) voltados para Bakhtin, sobretudo quando se trata
de textos de alunos, uma vez que eles esperam explicita ou
implicitamente que realizemos (professores) a compreensdo
responsiva ativa, no dizer bakhtiniano. Convém conhecer Bakhtin,
convém deixar a sua obra nos perpassar, convém olhar para os
discursos de nossos alunos com os dculos tedricos de Bakhtin, pois os
outros para 0s quais meu pensamento se torna, pela primeira vez, um
pensamento real (e, com isso, real para mim), ndo sdo ouvintes
passivos, mas participantes ativos da comunicacdo verbal (BAKTIN,
1997, p-322).

E exatamente isto: uma interacdo viva, uma relagdao viva, um
discurso vivo, uma aprendizagem com a vida e para vida. O espaco de
aprendizagem vivo é ancorado por discursos vivos, por letras vivas, por
enunciados vivos. E é por causa dessa interacdo viva (e rica!) que todo
o projeto de pesquisa, do qual se extraiu este artigo, é orientado pela
teoria bakhtiniana.

Esse discurso vivo, do professor ao aluno e vice-versa, insere-se
em espacos de construcao de legitimidade, por meio do qual o aluno
tem a oportunidade de encontrar ecos para sua voz. Assim, como nos
aponta Leal (2009, p.3), “o ato da escrita na escola é, de alguma forma,
um espaco de construgao de legitimidade, fazendo com que a relagao
entre 0 eu que escreve e o outro que |1é se transforme em troca de
legitimidades”. Nesse sentido, a interlocu¢ao é um processo em que a
leitura e a escrita se tornam formas, instancias e espacos legitimos de
construcao de sentidos, permitindo que trocas entre sujeitos
pensantes que dialogam sejam efetivamente discursos vivos. Assim,
em uma perspectiva interacionista da linguagem, as praticas de escrita
na escola possibilitam uma interacdo real, dinamica, enunciativa e
responsiva no processo de interlocu¢do, como se verifica em Bakhtin

(1990, p. 88),

A orientagdo dialdgica é naturalmente um fenémeno prdprio a todo o
discurso. Trata-se da orientagdo natural de qualquer discurso vivo. Em
todos os seus caminhos até o objeto, em todas as direc¢des, o discurso se
encontra com o discurso de outrem e ndo pode deixar de participar, com
ele, de uma intencdo viva e tensa.
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A partir dessa concepgao sobre a escrita, percebe-se a
importancia de se dar vivacidade as atividades que propomos aos
alunos nas aulas. Nao apenas escrever para ser avaliado, mas produzir
(e ler) para ampliar, para questionar melhor, duvidar mais e melhor,
representar eficazmente a si mesmo, o outro e o mundo. Nesse
sentido, o pensamento de Voloshinov [ Bakhtin funda e fundamenta
uma prética de ensino/aprendizagem com a linguagem, em que a voz
do sujeito aprendiz é ouvida, percebida, valorizada e que dialoga com
quem ensina em uma permanente colabora¢do, isto é, ndo sé o
professor diz, mas o aluno diz para além das respostas das atividades,
e o faz por meio também de sua percepcao sobre o préprio ato de
aprender. Assim, criam-se espacos de enunciacdo em que o aluno
possa falar de si mesmo enquanto sujeito da aprendizagem. Com
efeito, os textos soam como vozes de sujeitos que conseguem ver no
outro, o professor, alguém que possa completa-los.

Nesse processo, a aula se torna, por exceléncia, entre outras
coisas, o locus da locucdo, do dialogismo, em que o aluno pode,
inclusive, ser o dono do seu prdprio texto e apropriar-se de forma
adequada e positiva do texto de outros, ser sujeito que comunica e
com o qual o mundo se comunica, e isso é um direito, como se pode
verificar em Charaudeau (2015, p. 71),

O espaco da locuc¢do é aquele no qual o sujeito falante deve resolver o
problema da “tomada da palavra”. Nesse sentido, deve justificar por que
tomou a palavra (em nome de qué), impor-se como sujeito falante, e
identificar ao mesmo tempo o interlocutor (ou o destinatario) ao qual
ele se dirige. Ele deve, de algum modo, conquistar seu direito de poder
comunicar.

Assim, este direito funda, sobretudo para os professores de
lingua, uma missao essencial em relagdo a linguagem. Ja em Bakhtin
(1990, p.115), encontra-se algo primordial no que se refere ao
estabelecimento, por meio da linguagem, de espagos reais de
enunciagao: propiciar ao aluno a oportunidade de, por meio dos
textos, ser sujeito, perceber-se como tal e, a0 mesmo tempo, perceber
o outro também como sujeito de textos; entao ser sujeito de textos é
ser sujeito de enunciados, mesmo que o enunciado origina-se de
outros sujeitos, como afirma o autor,
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Essa orientacdo da palavra em funcdo do interlocutor tem uma
importancia muito grande. Na realidade, toda palavra comporta duas
faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém,
como pelo fato de que se dirige a alguém. Ela constitui justamente o
produto da intera¢ao do locutor e do ouvinte.

Nesse sentido, ao se elaborar o projeto de pesquisa para o Mestrado
Profissional em Letras, levou-se em consideracdo, na perspectiva
bakhtiniana da responsividade, o espaco da enunciacao em que o aluno
tem o direito de apresentar sua voz para além de dar apenas respostas
para as atividades propostas pelo professor. Por ser uma pesquisa de
intervencdo, neste tipo de mestrado, diferentemente do académico, o
mestrando deve realizd-la em uma turma de ensino fundamental
produzindo um conjunto de atividades (para obtencdo de dados) que
devam girar em torno de um género discursivo com o objetivo de
desenvolver melhor as capacidades leitoras ou de escrita dos alunos.
Ent3do, optou-se por um Projeto de Ensino cujo corpus encontra-se em um
Caderno de Atividades?, que ndo serd objeto de andlise neste artigo, uma
vez que o projeto se encontra em andamento. Assim, optou-se ao fim de
cada atividade deste Caderno ‘dar mais voz ao aluno’, isto é, ele teve a
oportunidade de avaliar o seu préprio percurso, dialogando consigo
mesmo e com o seu interlocutor direto, o professor. Dessa forma,
procurou-se oportunizar ao aluno um espaco metacognitivo de
enunciacdo, em que ele expusesse, com sua propria voz, 0 percurso
percorrido ao fazer as atividades, bem como as facilidades e as
dificuldades encontradas. Assim, ao fim de determinadas atividades, o
aluno respondeu a algumas perguntas e produziu textos sobre questdes
que se referiam a sua percepcdo sobre o que acabou de realizar.

Dialogizacao: compreender é opor a palavra do locutor uma
contrapalavra

O aluno €, antes de tudo, um sujeito, isto é, sua subjetividade se
constitui a partir da relagdo consigo mesmo e com o outro. Por isso,
em hipdtese alguma, ele pode ser visto como assujeitado, pois ele vai

2Este Caderno de Atividades é constituido por mddulos de exercicios elaborado para
os alunos.
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se construindo discursiva e dialogicamente e possui uma voz ativa que
responde a outras vozes. Nessa perspectiva, a preocupacdo neste
projeto de pesquisa, em torno do ensino da escrita/leitura, ndo se
restringiu apenas a realiza¢do de atividades para o desenvolvimento
de capacidades para produzir textos ou ler de forma mais adequada.
Houve uma preocupac¢do em criar espacos de enuncia¢do para que o
aluno pudesse apresentar sua voz interior, explicitar suas percepcdes
sobre o seu préprio processo de conhecimento, tendo consciéncia de
que ha do outro lado alguém que deseja saber o que ele tem a dizer,
independente se estd certo ou ndo. Para isso, o préprio texto que
escreveu, ao ser uma resposta as questdes colocadas sobre o seu
processo de entendimento das atividades, constitui também uma
oportunidade de trabalho com a escrita, mas eivado de subjetividade.
Nesse sentido, ele pode perceber que é vdlido o seu inacabamento e
que, no didlogo, o outro (no caso o professor) pode analisar melhor o
seu texto, isto é, os enunciados devem ser vistos no processo de
interacdo como afirma Voloshinov / Bakhtin (1992, p. 54).

Assim, algumas perguntas e questdes foram elaboradas e
colocadas para os alunos participantes da pesquisa para que eles
avaliassem, sem interferéncias, o seu préprio percurso. Isso ndo foi
feito com o propdsito de ser corrigido ou avaliado formalmente, mas
como uma forma de deixar aberto e livre para o aluno um espaco para
que ele colocasse a sua voz.

ApOs a realizagdo de algumas atividades sobre leitura e escrita
sobre o tema dos textos e titulos, o aluno se deparou com perguntas
a partir das quais foi dado a ele um espaco para sua voz e que, por meio
dela, ele apresentou livremente uma avaliacao sobre a sua prépria
percepcao do que acabou de ler e escrever:

Figura 13

B

== Vocé teve alguma dificuldade em entender algum texto? Se s
qual/quais; e qual o motivo da dificuldade? E captar o sentido central
simples ou mais demorado?
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Resposta de aluno. “Sim. A crénica Flor de Maio. Por ser um [ texto critico tive
mais dificuldade em achar [ o sentido central, portanto foi mais demorado.”

Na resposta da Figura 1, o aluno reconhece que teve dificuldade e
ainda exemplifica em qual espago ela ocorreu. Sua voz, neste
momento, encontra eco no terreno do professor, uma vez que este ja
identifica quais discursos futuros deverdo ser apresentados aos
alunos. A compreensdo do aluno ndo se restringe apenas em saber se
ele realizou a atividade conforme o esperado ou nao, mas sim pela
identificacdo das dificuldades que teve e o tempo de que precisou para
prosseguir. Nesse sentido, a compreensdo presente em seu discurso
assume uma amplitude maior, porque ela parte de seuinterior e refere-
se ao seu processo cognitivo pessoal. O aluno expressa isso
diretamente ao seu interlocutor exatamente porque houve
compreensdao no momento em que opde sua palavra ao professor;
como nos afirma Bakhtin (1997, p. 135): “Compreender é opor a palavra
do locutor uma contrapalavra”.

No exemplo da Figura 2, o aluno apresenta, de forma segura, a
situacdo em que se encontra. Seu discurso inicia-se com a pessoalidade
personificada pelo pronome pessoal, pois ele sabe que, diante dos
textos apresentados, se saiu bem e demonstra isso. Ha que se dizer
que, nos exemplos apresentados nas figuras, o aluno percebe que ha
um interlocutor concreto, real, a quem ele apresenta seu discurso
livremente, e que este interlocutor estd aberto a sua enunciagao, pois
ela é permitida. Ele tem consciéncia de que ndo produz o seu texto
apenas para cumprir uma atividade avaliativa, mas sim para compor
uma interacdo dialdgica real, como nos afirma Bakhtin (1997, p.114),

Com efeito, a enunciagao é o produto da intera¢ao de dois individuos
socialmente organizados e, mesmo que ndo haja um interlocutor real,
este pode ser substituido pelo representante médio do grupo social ao
qual pertence o locutor. A palavra dirige-se a um interlocutor: ela é
funcdo da pessoa desse interlocutor. (...) Ndo pode haver interlocutor
abstrato; ndo teriamos linguagem comum com tal interlocutor, nem no
sentido préprio nem no figurado.

Como se pode perceber no exemplo abaixo (figura 2), o aluno

aproveita o espaco que lhe é dado para apresentar sua percepgao
pessoalissima sobre as atividades propostas com o trabalho de leitura
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e escrita, e apresenta, de forma segura e com satisfacdo, a facilidade
com que realizou este trabalho. Nessa enunciacdo, o que se esperaéa
real voz do aluno, ndo sé porque houve uma resposta positiva sobre o
que foi proposto pelo professor, mas pelo fato de que se oportunizou
de fato um territério em que o aluno se manifeste sabendo que o
outro, seu professor, quer (e precisa!) ouvi-lo.

Figura 2

"
=57 Vocé teve alguma dificuldade em entender algum texto? Se sim,
qual/quais: e qual o motivo da dificuldade? E captar o sentido central, foi

simples ou mais demorado?

Kesposta de aluno. |ranscricao: “Eu nao tive dificuldade em nenhum texto, /
todos estavam faceis de se compreender o [ assunto abordado.”

Ja na Figura 3, o aluno revela, sem medo algum de represalia ou
chamada de atencgdo, a sua dificuldade em ler textos grandes. Mas,
mesmo assim, leu-os vdrias vezes até alcancgar o propdsito estipulado.
A palavra dada ao aluno procede de seu interlocutor, com quem ele
convive em espacos de conhecimento. Geralmente, é dificultoso, para
o aluno, expor a palavra, neste espaco, de forma livre por receio do
olhar examinador do professor. Quando isso acontece, a interacao
verbal fica comprometida, meio indeterminada como nos diz Bakhtin
(1997, p. 115) “Toda palavra serve de expressdao em relacdo ao outro.
Através da palavra, defino-me ao outro, isto é, em ultima analise, em
relacdo a coletividade.”.
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Figura 3

[—-—1> Vocé teve alguma dificuldade em entender algum texto? Se sim,
qual/quais; e qual o motivo da dificuldade? E captar o sentido central, foi
simples ou mais demorado?

Resposta de aluno. Transcricdo: “Eu tive dificuldade no texto 1 porque / ele é
grande e eu tive que ler 3 vezes para | fazer a resposta e foi demorado achar
o/ sentido central.”

A palavra vai a palavra

O pensamento de Voloshinov/Bakhtin contribui para entender a
relacdao de didlogo, de inacabamento e exotopia. Ao escrever sobre as
préprias experiéncias, o aluno Ié o que aprendeu e manifesta, para seu
interlocutor, em processo de enunciacdo, o seu inacabamento.
Reconhece que o seu acabamento é dado pelo outro, que vé nele o
que ele mesmo ndo pode ver. Neste sentido, no momento de interacdo
verbal em que a voz do outro é permitida, certamente encontrara
ecos, espacos e compreensdo interativa, pois Bakhtin (1992, p. 55) nos
diz que ““0 homem tem necessidade estética absoluta do outro, da sua
visdo e da sua memdria; memdria que o unifica e que é a Unica capaz
de Ihe proporcionar um acabamento externo. Nossa individualidade
nado teria existéncia se o outro nao a criasse’”, e, como decorréncia
disso, o conhecimento do outro exige exotopia, que se baseia no
excedente de visdo humana e que se constitui no exercicio da distancia
para ver de perto, para deduzir o mundo do outro. No didlogo, o outro,
que estd na distancia, é capaz de ver melhor.

Neste sentido, a condicao docente, que se estabelece
concretamente entre o aluno e o professor, vai se fortalecendo nos
eventos dainteragdo, no dialogismo, por meio dos quais a voz do aluno
encontra na do seu professor ecos de compreensdo sobre todo o
processo de aprendizagem. A escrita e a leitura, neste aspecto,
tornam-se vivas porque partem de tempos e espacos reais e vivos
entre sujeitos, que vao compreendendo a si mesmos e aos outros que
permeiam o cotidiano vivido.
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Nos préximos exemplos, os textos dos alunos apresentam sua
experiéncia de aprendizado e demonstram que percebem o seu
inacabamento e, portanto, usam a palavra na fala real, discursiva,
expressando o seu acento apreciativo, condicdo sine qua non para uma
efetiva enunciacdo, conforme nos expde Bakhtin (1997, p. 135),

Toda palavra usada na fala real possui ndo apenas tema e significagdo no
sentido objetivo, de conteldo, desses termos, mas também um acento de
valor apreciativo, isto €, quando um contetido objetivo é expresso (dito ou
escrito) pela fala viva, ele é sempre acompanhado por um acento
apreciativo determinado. Sem acento apreciativo, ndo ha palavra.

Assim, quando o aluno usa a palavra para dizer sobre a sua
experiéncia com a escrita e a leitura em sala de aula, revela que a
significacdo objetiva do que foi proposto se torna um elemento de
unido entre ele e o professor. Desta forma, a compreensao se da de
modo ativo e responsivo: entender, compreender e responder, é o que
se pode verificar no texto reproduzido na Figura 4.

Figura 4

= e = =

w S Entao antes da discussao sobre a atividade, faga, agora,
um pequeno relato de como vocé realizou a atividade, como vocé a
entendeu e o que pdde aprender com ela

Resposta de aluno. “Eu analizei (sic) as imagens e tentei compre- [ ender cada
uma dela, logo em siga(sic) inter- [pretei, até porque ja conhecia a ilustracdo,
| comentei o que acontecia em cada uma, / e escolhi 0 emoji que mais se encai-
| xava na imagem. Aprendi que indepen- | dente do texto temos que saber
inter- [ pretar e captar o sentido dele.”
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Na reproducdo do discurso na Figura 5, o aluno apresenta toda a
significacdo encontrada no percurso que teve com os textos lidos e
escritos, inclusive sua palavra interior vislumbra o seu préprio futuro,
a tal ponto que ele enuncia claramente ‘vai valer para meu futuro e
para meu emprego’. Assim, como nos orienta Bakhtin (1997, p. 151),

Toda a esséncia da apreensao apreciativa da enuncia¢do de outrem, tudo
o que ser ideologicamente significativo tem sua expressdo no discurso
interior. Aquele que apreende a enunciagdo de outrem ndo € um ser mudo,
privado da palavra, mas ao contrario um ser cheio de palavras interiores.
Toda a sua atividade mental, o que se pode chamar de fundo perceptivo,
é mediatizado para ele pelo discurso interior e é por ai que se opera a
juncdo com o discurso apreendido do exterior. A palavra vai a palavra.

Figuras

\'1|\' AL

No espaco abaixo, relate como foi sua experiéncia ao

SN

realiza as atividades deste Caderno P

Resposta de aluno. “Ele foi muito legal. Porque eu realizei algumas / atividade
(sic) com dificuldade e algumas com / facilidade. Mais (sic) no final do caderno
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| de Atividade as coisas que eu ndo [ sabia fazer agora eu sei fazer resumo. /
Sumalizar (sic), Palavra-chave e ideia chave/ eu acho que o meu aprendizado
e a min (sic) - ha escrita melhoraram com o caderno / eu achei muito legal e
essencial a minha / vida. Porque eu sei que todas as ativi- | dades que eu fiz vai
(sic) vale (sic) para o [ meu futuro e para o meu imprego (sic)/ no futuro e para
varias mais coisas |/ para o futuro. Porque algumas pessoas / falam que o
estudo ndo vale para [ nada no futuro. Eu ndo acho isso porque / o estudo e
essencial e nossa [ vida. Eu adorei fazer as atividades do caderno.”

Finalmente, na resposta reproduzida na Figura 6, a orientagao
ativa do locutor, do falante, indica no contexto em que o discurso se
construiu o comentario efetivo e, ao mesmo tempo, afetivo, pois,
embora houvesse dificuldades, o trabalho realizado com a linguagem
foi divertido e a enunciacdo viva ocorreu, ja que ela comportou um
sentido e uma apreciacdo.

Figura 6

vinAL

No espaco abaixo, relate como foi sua experiéncia ao

realiza as atividades deste Caderno

Resposta de aluno. Arquivo do autor. Transcricdo: “A maioria das atividades /
foram faceis mas algumas / achei dificies (sic). Me divertir (sic) mui- [ to em
fazer todas e sem [ duvida (sic) alguma aprendi muitas coisas. As atividades
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me / ajudaram a melhorar minha/ escrita, conheci palavras novas / e agora se
(sic) que um resumo [ vai muito além de copiar partes do texto-base”.

Conclusao

A vida humana se constitui pela linguagem, sem ela nao ha vida,
portanto o trabalho com a leitura e escrita estabelece uma relacao
criadora para os sujeitos envolvidos neste territério. Ndo importa
somente, e tdo somente, um trabalho centrado em respostas objetivas
e Unicas esperadas, mas palavras que brotam do espaco interior do
aluno.

Nesse sentido, o discurso do aluno sobre o processo pelo qual
passou, torna-se um elemento valioso para a construcao de uma
relagdo mais criadora, afetiva e efetiva com a leitura e a escrita. Desse
processo brotam vozes que poderiam estar distantes e sem
ressonancia, mas que surgem porque encontram em seu interlocutor
(o professor) uma ponte por onde podem passar, como lindamente
Bakhtin (1997, p. 330) nos orienta,

Na relagdo criadora com a lingua ndo existem palavras sem voz, palavras
de ninguém. Em cada palavra hd vozes as vezes infinitamente distantes,
andnimas quase impessoais (as vozes dos matizes lexicais, dos estilos,
etc.), quase imperceptiveis, e vozes préximas, que soam
concomitantemente.

Nessa possibilidade de relacdo enunciativa, dialégica, a voz do
aluno encontra-se com a do professor e é por meio desse encontro que
este aluno compreende o seu prdprio processo cognitivo. Neste
encontro de dois textos, ocorre um encontro de dois sujeitos, haja
vista que a lingua pressupde a necessidade que o homem tem de se
expressar, de exteriorizar-se, de compreender o seu inacabamento e
de buscar uma possivel completude, permitindo que o discurso alheio
o transpasse.

Assim, a palavra do aluno ndo pode se restringir a dar respostas
meramente esperadas dentro de um quadro ja concebido por outrem,
pois,

A compreensdo de uma fala viva, de um enunciado vivo é sempre
acompanhada de uma atitude responsiva ativa (conquanto o grau dessa
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atividade seja muito varidvel); toda compreensdo € prenhe de resposta
e, de uma forma ou outra, forcosamente a produz: o ouvinte se torna
locutor. (BAKTIN, 1997, p. 291).

Portanto, a palavra do aprendiz ganha contornos mais
abrangentes do que se imagina, pois ela pode provocar, inclusive no
professor, uma compreensdo sobre si mesmo no que se refere ao seu
préprio processo de conhecimento, ou seja, ele percebe neste evento
valioso que ndo ha locutores superiores, inacabados, que todos, sem
excecao, sao aprendizes.
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CONTRIBUIQ()ES DE CELESTIN FREINET PARA A
EDUCAGAO: TECNICAS EMANCIPADORAS PARA A
LEITURA E A ESCRITA

Nivia Ferreira da Silva Menezes
Armindo Quillici Neto

Resumo

Este artigo tem por objetivo trazer as contribuicdes do educador
francés Célestin Freinet (1896-1966) vislumbrando uma educacao
emancipadora, de modo a transpor os indicativos direcionados a
educacdo tradicional, caracterizada de forma ultrapassada e incapaz
de atender as demandas da sociedade contemporanea. Assim sendo,
problematizaremos quanto as influéncias do Movimento Freinetiano
na educacao e em que medida horizontalizou um novo olhar para a
formacao do homem atuante em uma sociedade exigente e plural. No
primeiro momento, teceremos alguns comentarios sobre o contexto
histdrico que o antecede. Em seguida, apontaremos os pressupostos
filoséficos e pedagdgicos que nortearam sua pratica. Finalizando,
conheceremos o fio condutor materializado pelas as principais
técnicas de educacdo em sua origem, culminando com aquisi¢ao da
leitura e escrita e as relacbes condizentes com uma educacdo para
emancipagao. Concluimos esse trabalho com olhar voltado para as
realizagdes em prol da educagdo, efetivadas por este educador ao
realizar um trabalho dificil de mensurar apenas por um estudo como
este, mantendo assim nossas considera¢bes inconclusas, pois a
intencdo ndo serd esgotar o assunto, e sim abrir novas discussdes
direcionadas a outras vertentes abstraidas do modo como Freinet
enxergou a educagao.

Palavras-chave: Técnicas de educacao. Leitura e Escrita. Emancipacao.

Introducdo
Objetivamos com este artigo trazer as contribui¢ées do educador

francés Célestin Freinet (1896-1966), ao considerarmos as inimeras
discussdes sobre as concep¢bes educacionais ao longo da histdria da
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educacdo e da urgéncia em superar as contradi¢ées que direcionem
para o entendimento desse processo, buscando alguns pressupostos
que nos indiqguem a base para formacdo de seu pensamento filoséfico
e pedagdgico.

Para maior compreensao quanto ao nosso objeto de estudo,
descrevemos que Célestin Freinet nasceu em 15 de outubro de 1896,
na pequena vila de Gars, localizada ao sul da Franca, e faleceu em 08
de outubro de 1966, na tipica vila em Saint Paul de Vence, deixando
riquissimo legado pedagdgico, sendo considerado um dos educadores
que mais contribuiu para a educagdo na primeira metade do século XX.
Afirmou que estudou em escolas que nd3o o marcaram
consideravelmente, mas que tenha apenas ‘“passado como algo
andnimo por meus dias de crian¢a, como dgua que escorre sobre argila
ressecada.” (FREINET, 1988, s.p.).

Quando faz essa analogia, deixa claro que a escola por onde
passou ndo o absorveu na sua complexa expressividade, ao contrario,
apenas cumpriu papel secunddrio e coadjuvante em sua formagao.
Nesse sentido, compreendemos que sua critica a educagao tradicional
esteve consolidada em parametros que evitassem a reproducao de
uma escola sem vida, longe do foco de interesse dos alunos e que ndo
atentasse para os anseios entre o real vivido e o estudado.

Sob este prisma, percebeu que a educacdao necessitava de um
movimento diferente, mas, que penetrasse e fosse absorvido pela
crianca, principalmente na infancia, de modo que as emanagdes
educacionais socializadas por intermédio do meio fossem
internalizadas, direcionadas para a formacao integral.

Sua experiéncia de vida e como educador foram conduzidas em
meio as transformagdes sucedidas entre duas guerras mundiais, que
apesar das dificuldades e consequéncias trazidas pela Primeira Guerra
(1914-1918) e pela Segunda Guerra (1939-1945), conseguiu expor seu
pensamento educativo. Mesmo perante as persegui¢bes politicas
sofridas e sob a avalanche das pressdes ideoldgicas, econdmicas e
sociais advindas das grandes poténcias envolvidas nos confrontos,
afetando todos os setores na Franca, inclusive o educacional, foi este
o periodo de maior alcance de sua produgao literdria na area
educacional.

No periodo decorrente que vai de 1918 a 1939, demarcando entao
21 anos de intervalo entre a Primeira e a Segunda Guerra Mundial, e
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mesmo no pods-guerra, Freinet produziu importantes obras,
detalhando seu trabalho desde as experiéncias e producdes em sala de
aula, o trabalho pedagdgico politico sério elevando sua visdao de
mundo a uma tendéncia libertaria, instrumentalizando assim outros
educadores por meio de suas técnicas, disseminando seus ideais
educativos e transformadores, tanto na Franca como na Europa e
depois pelo mundo.

Assim sendo, problematizaremos quanto as influéncias desse
movimento para uma educa¢ao emancipadora em contraposicao a
educacao tradicional e em que medida o pensamento pedagdgico de
Freinet horizontalizou sua visdo de mundo, de sociedade, de homem e
de educagdo, revelando assim os pressupostos que delimitaram a sua
pratica.

Para tanto, o item de nudmero | desse trabalho abordara
elementos que contribuiram para a formacdao do pensamento
pedagdgico deste autor, confirmando ser fruto de algumas correntes
filoséficas recortadas sucintamente para amostra nesse artigo.

Por conseguinte, no item de numero Il, nos dispusemos a
compreender 0s pressupostos que nortearam sua pratica,
contextualizando os pensamentos fundantes de sua obra para melhor
captacdao da dinamica que assinala uma educacao para a
transformagdao quando pensamos pedagogicamente o movimento
dialético entre o ensinar e o aprender.

Finalizando, abordamos no item de numero Ill, as principais
técnicas criadas por Freinet, com suas atribuicdes e finalidades
realcadas pela sensibilidade incutidas ao se pensar no bom senso
pedagdgico aplicado a naturalidade com que a crian¢a percebe o
conhecimento e o transfere para aquisicao de leitura e da escrita.

Tais técnicas se caracterizaram como fio condutor para o inicio do
grande movimento em prol da educacdo, inicialmente pela producao
de suas obras, dos escritos em artigos, revistas, periddicos,
congressos, semindrios e a organicidade por meio da criagao das
Cooperativas, Institutos Cooperativos internos e a nivel internacional.

O referencial tedrico que auxiliou a compor esta pesquisa, nos
elucidando para a decodificacdo do objeto de estudo, obteve respaldo
nos tedricos: Cambi (1999), Freinet, (1975; 1988; 2001; 2004), Legrand
(2010), Oliveira (1996), Sampaio (1989), Silva e Silva (2009), Souza e
Martineli (2009), dentre outras obras subsididrias que nos serviram de
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auxilio. Do ponto de vista metodoldgico, o trabalho trata de uma
andlise bibliografica que se baseia em estudos sobre intelectuais da
educacdo, buscando compreender o pensamento educacional e
filoséfico de Célestin Freinet.

Assim sendo, as consideracbes aqui perpetradas tornam-se
inconclusas por entendermos que a intencdo ndo seria esgotar o
assunto e sim abrir novas discussdes direcionadas a outras vertentes
abstraidas do modo que Freinet enxergou a educagao e que muito
contribui com o movimento educacional divisando transformacgées
que encaminhassem para a emancipa¢do do homem em sentido
irrestrito.

Das questodes Histdricas

Na busca por elucida¢des que nos conduzam ao entendimento
quanto ao pensamento pedagdgico de Freinet, necessdrio se faz
embrenhar-nos pelas dobras do tempo, defrontando-nos ao contexto
sécio histérico naturalmente entrelacado as conjecturas politicas,
econbmicas e sociais dos séculos que o antecederam, de modo a
perceber o grau das percep¢bes que o levaram a vislumbrar uma
pedagogia para emancipagao.

Desse modo, retornemos o olhar de Célestin Freinet ao periodo
assinalado pelaimagem tradicional da Idade Média (do século Vao XV),
que dividiu a histéria Ocidental entre a Antiguidade e a Idade Moderna.
Para Cambi (1999, p.141) “foi o principio dos séculos obscuros,
caracterizados por uma profunda regressao da civilizacao e pelo o
retorno a condi¢Oes de vida de tipo arcaico”.

Nesse sentido, sintonizamos a visdo critica de Freinet diante dos
retrocessos causados pelo periodo medieval e seu descontentamento
diante das reminiscéncias da filosofia escoldstica, a qual era entendida
como a filosofia e a teologia ensinadas nas escolas medievais. Desse
modo, tornou-se urgente pelo ponto de vista ideoldgico e cultural
proposto pelo advento da modernidade, a laicizacao, ou seja, a
emancipacao de mentalidades, sobretudo das altas classes sociais,
diante da visdo religiosa do mundo, ligando o homem a histéria em seu
processo de liberdade e progresso. (CAMBI, 1999).

Oliveira (1996) traz noticias em pleno republicanismo francés da
“Batalha Laica” ocorrida na Franca em 1905 que culminou com a
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separacao entre Igreja e Estado — de um lado os pdrocos locais e de
outro os professores primdrios, protagonistas no palco da escola
publica, dividindo a disputa entre catdlicos e republicanos para
controle da sociedade a partir da influéncia sob as consciéncias.

Mesmo com a aparente vitdria do Estado sobre o clero, as
reminiscéncias escolasticas eram realidade na sociedade francesa, de
modo que ao relacionarmos esses fatos histdricos como herangas
vivas na sociedade europeia no contexto educacional ainda na
primeira metade no século XX, torna-se evidente a censura do
educador Freinet diante de tal filosofia.

Para Freinet (1975), a escolastica se configurou como a precursora
da educagdo tradicional, notadamente adepta as aulas que
inspirassem apenas o rendimento intelectual ndo obedecendo ao
imperativo das aquisicdes humanas. Nesse caso, contrariando essa
teoria, defende uma pedagogia que considerasse a heterogeneidade
do sujeito, subsidiando a instrumentalizacdo para um tipo de ensino
concreto e ndo apenas conceitual.

Assim sendo, retornamos aos fatos que marcaram a trajetdria de
Freinet, descrevendo que o movimento intelectual do lluminismo foi
um dos principais acontecimentos do século XVIII, destacando a
Franca como palco da efervescéncia politica, cultural e social,
apresentando-se como o dpice da maturidade intelectual e racional do
homem, tendo como base arazdo e o progresso (SILVA; SILVA, 2009).

Como consequéncia aos ideais iluministas implantados na
Franga, ocorre a instauragdo inevitdvel da Revolucdo Francesa,
episddio histdrico relevante pelo seu carater politico, e como terreno
fértil para a chamada democracia moderna. Essa fertilidade se
fundamenta pela bandeira levantada de igualdade, liberdade, ideia de
direitos do homem e soberania do povo - ideologias essas jamais
pensadas em nenhuma outra época, tracejando a transi¢do da Idade
Moderna para a Idade Contemporéanea (SILVA; SILVA, 2009).

Quanto a educacdo Francesa, apds 1789, Cambi (1999) afirma que
se delinearam solucdes organicas e inovadoras, ora mais ora menos
radicais, colocando-a como modelo europeu a fornecer fundamentos
para a escola contemporanea pelo seu carater estatal, centralizado e
organicamente articulado.

Nesse processo de intensas transformacdes, salientamos que
Freinet ndo era favoravel ao mecanicismo trazido pela Revolucdo
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Industrial na Inglaterra, com inicio em 1760 e durante o periodo de 1820
e 1840, ja no século XIX, (CAMBI, 1999), pois acreditava que o trabalho
alienante desvalorizava as aptides naturais do ser humano.

Partindo desse principio, concordamos que a mesma dinamica
poderia ser refletida no interior dos processos educativos, buscando
uma gestdo autoritdria que resultasse na submissdo para a
produtividade apenas; exigéncias sob a eficacia e eficiéncia visando
resultados quantitativos sem preocupar-se com a qualidade para a
formacdo emancipadora que interferisse na atuacdo dos sujeitos em
contato com a sociedade.

Haja vista que essa inversdo refletida dentro das instituicOes
escolares, tornaria o ensino como um emaranhado de técnicas vas, ndo
contribuindo para o aprendizado significativo que fizesse sentido ao
aluno, uma vez que Freinet acreditava na subjetividade da crianca para
sua formagao, aquisicao e constru¢do do conhecimento de modo a
entrever sensivelmente as habilidades na formag¢do do ser completo e
ndo apenas visando uma coloca¢do para o mercado de trabalho,
alicercado pela industrializacdo.

No entanto, nao podemos admitir que Freinet se posicionava
contrario ao progresso sobrevindo das revolu¢des que o antecederam,
e nem se tornava alheio aos problemas trazidos pelo mesmo; além
disso, trabalhou arduamente na busca pelo que havia de mais atual e
moderno relacionado a educacao aquela época.

Para tanto, pesquisou, buscou dados, participou de congressos,
contactou a literatura educacional e os autores conceituados daquele
momento — soube selecionar o que mais se aproximavam dentro das
possibilidades realizaveis conforme sua realidade de educador,
visando a modernidade, que na visdo de Le Goff (1990) esse conceito
surge quando ha um sentimento de ruptura com o passado, ou seja,
seria a sensibilizacdo e incorporacao do que € considerado novo para
a assimilacao enquanto processo de acesso.

Diante deste “passeio” realizado, em visita aos fatos histdricos
ocorridos na linha do tempo da Europa, mais detidamente na Franca,
por ser este pais o foco de nossas elucidac¢des, visando transcender o
pensamento pedagdgico de Célestin Freinet, comeca a ficar claro que
este educador é resultado de seu tempo. Partimos do pressuposto de
que a formacgdo do pensamento de um autor, fildsofo, pensador, ndo
se da apenas pelas suas vivéncias intrinsecas, mas também pelos
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acontecimentos externos que interferem de modo pontual e
complementar na composicao de suas convicgdes.

Em uma perspectiva dialética, Kosik (2011) afirma que o homem
em face da realidade, age objetiva e praticamente como individuo
histdrico que exerce atividade pratica no trato com a natureza e outros
homens, realizando assim os prdprios fins e interesses dentro de
determinado conjunto de relagbes, pois “exercita sua atividade
pratico-sensivel para que surja imediata intuicdo pratica da realidade”
(KOSIK, 2011, p.10)

Assim, diante da realidade que o rodeava, Freinet realizava esse
movimento dialético em espiral ja previsto por Hegel, como assinala
Reale e Antisere (2006), tornando inevitdvel ndo associar essa
transicdo histdrica ao contexto vivido por este educador na pequena
aldeia do Sul da Franga no inicio do século XX. Freinet era politicamente
consciente dos acontecimentos em seu entorno e dizia que uma
pedagogia moderna deveria se adaptar as transformagfes que de
alguma forma perturbavam a vida das pessoas suscitadas, por
exemplo, pelo nascimento da era atdémica e pela brusca expansao de
uma democracia irreversivel (FREINET, 1975).

Para tanto, era consciente da existéncia de um sistema
sociopolitico, econdmico, cultural na Franga e na Europa, que obstruia
o fluxo desse progresso em sua plenitude, afirmando que “tivemos
sempre escolas oficiais dificeis, com todas as limita¢oes e as oposi¢oes
que a sua natureza de escola publica comporta” (FREINET, 1975, p. 46),
e sabia que as dificuldades eram historicamente instituidas, apontando
quem deveria seguir 0 curso e quem permaneceria a margem do
caminho.

Entretanto, a pedagogia buscada por ele percorreu caminhos que
indicaram o crescimento cientifico no inicio do século XX, que se
enriqueceu e se renovou no plano diretamente tedrico pelo seu
crescimento ideoldgico politico, mas também antropoldgico,
expandindo as contribuicdes essenciais no plano das pedagogias
experimentais, como a sociologia, psicologia, psicandlise, psicologia
social, psicopedagogia, dentre outras. (CAMBI, 1999).

Nesse sentido, torna-se inevitavel comentarmos arelacdo entre a
pedagogia almejada por Freinet e o movimento da Escola Nova,
podendo ser denominada Escolas Ativistas ou ainda Escolas
Progressistas. John Dewey (1859-1952), principal expoente pelo
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desencadeamento desse movimento, traz renova¢do das ideias e
praticas pedagdgicas em contraposi¢dao a rigorosidade da educacao
tradicional ao demonstrar-se insuficiente frente as indmeras
transformagdes histdricas, sociais e econdmicas entre a segunda
metade do século XIX e a primeira metade do século XX (SOUZA;
MARTINELI, 2009).

Entretanto, ele fundamentou duras criticas quanto as inova¢des
trazidas pela escola nova alegando serem declaradamente de cunho
politico e econémico, uma vez que as inova¢des difundidas e
abracadas por indmeras instituicdes com o aval do sistema de ensino
da época ndo eram pensadas igualmente para as escolas,
desconsiderando as diferentes realidades como, por exemplo, a escola
de parcos recursos em que ele atuava como professor primario na
pequena aldeia ao sul da Franga, se comparada a outras, com melhores
condi¢Oes pedagdgicas e estruturais.

Desse modo, descarta a pedagogia ultrapassada, que ficou a
mercé de outras épocas, divisando, assim, conceitos modernos diante
de outras pedagogias que contribuissem, de fato, para formacao
integral, por meio de um movimento de renovacdao que parte
radicalmente da base em dire¢do ao futuro que, segundo ele, seria
“formar individuos cultos, com possibilidade de viver uma existéncia
fértil” (FREINET, 1975, p. 115).

Nesse caso, acreditamos que o maior objetivo da Pedagogia
Freinet estava embasado na formacao de homens emancipados,
autdénomos, criativos e interessados na construcao de um futuro para
além das prescri¢ées puramente tedricas de educagao — a pedagogia
Moderna ndo deriva de apenas uma concepc¢ao tedrica de educacgdo,
mas ¢é resultado de um ensaio experimental realizado ao longo dos
anos buscando superar aquele tipo de formacdo minima e
emblematica (FREINET, 1975).

Nesse sentido, proporcionava as criancas por meio de suas
técnicas e pela convivéncia didria, muito além do que um professor
deveria fazer por seus alunos, mas o que um ser humano deveria fazer
por outro ser humano, pois defendia que a crianca deveria ser
respeitada para que pudesse desenvolver suas capacidades e sua
personalidade, sem afastar-se de uma finalidade social e humana mais
ampla (SAMPAIO, 1989).
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Desde entao, levava adiante a importancia de se educar para a
transformacdo que deveria acontecer no sujeito, primeiramente, de
dentro para fora, contribuindo para a formagdo de seres integros,
sociais e politicos capazes de trilhar seus destinos individuais e em
conjunto, na construcdo de uma sociedade mais democratica e
pacifica.

Mediante ao exposto referente ao contexto histérico no qual se
insere Célestin Freinet, concluimos que os fatos que o compdem estao
diretamente ligados as determina¢bes constituintes de seu
pensamento como educador humanista e detentor de grande
sensibilidade diante das emanacdes intrinsecas dos sujeitos que
desejava formar.

Cada época aqui esbogada traz elementos importantes para o
progresso da humanidade, contribuindo de forma muitas vezes
antagdnicas, mas ao mesmo tempo imprescindiveis para um
movimento que convergia para a mudang¢a nos periodos marcados
pelas guerras e revolucdes.

Certamente as andlises ocorridas para o desenvolvimento de seu
legado como educador lhe proporcionaram um olhar mais apurado
diante das correntes filoséficas que se descortinaram outrora e
durante sua atuacdo na drea educacional, pois possuia senso critico e
clareza em seus ideais para discordar, analisar, refletir e propor algo
novo para educacdo, de modo a diferir-se da pedagogia tradicional
estagnada e antidemocratica ainda agarrada a escolastica.

Para entendermos mais abertamente as intencdes do autor ao
propor diretrizes para tal pedagogia, analisaremos no item de nimero
Il deste artigo, as dimensdes pedagdgicas, filosdficas, politicas, sociais
e em que medida essas dimensdes contribuiram para formacdo de um
pensamento educacional integrador, humanista, democrético, critico
e, acima de tudo emancipador, ao ponto de transcender as
necessidades individuais e plurais de sujeitos que se desejava formar.

Contribui¢6es para uma Educa¢do Emancipadora
Freinet, enquanto aluno, apenas ‘passou’ pela escola sem ter sido
“tocado” sobremaneira por ela, ndo absorveu elementos para além da

proposta de uma educacado formal, apolitica, ndo histdrica, nos moldes
da submissdo e de subserviéncia. Desde entdo, sua trajetdria foi

77



A vida na escrita e a escrita na vida - um encontro entre Vigotsky, Voloshinov e Freinet

marcada por uma educa¢ao que divisasse a transformagao social,
descartando a possibilidade de neutralidade em se tratando do
posicionamento consciente a tomada de decisGes enquanto cidadaos
perante as emanagdes sociopoliticas, socioculturais e econémicas.

Salientou que a transformacdo social estaria intimamente
interligada a fungdo social da escola e mesma perderia forca se
desconhecesse ou desprezasse a sinergia entre os atores que a
compdem, relegando a planos secunddrios ideais realizaveis de
igualdade em prol da construcao histdrica, ligando, por exemplo, o
trabalho intelectual ao manual, na tentativa realizdvel desse
movimento entre teoria e a pratica, por entender que a escola que ndo
prepara para a vida ndo estd nem no futuro e nem no presente,
insistindo num passado caduco sentenciando sua condenacao
(FREINET, 2001).

Segundo ele, a escola, contrariando a sua funcdo social,
literalmente inibe a criatividade das criancas, tanto no quesito
intelectual quanto cultural e social, colocando-as em lugares pré-
estabelecidos, impedindo que o movimento nos espagos transitaveis
entre a sociedade e o sujeito seja explorado nas mais diversas
possibilidades de construcées e reconstrucdes. E nesse sentido que
Freinet frisa a grande atuacdao negativa da escoldstica nas escolas.

De tal modo, apesar da efervescéncia politica e das ideias
educacionais que emergiam, refor¢ando uma educacao tradicional no
inicio do pds-guerra, ele nao se acomoda diante da probabilidade de
apenas continuar seu trabalho, aplicando ao que chamava de outra
pedagogia aquela que acompanhasse um roteiro linear, baseando-se
em um manual frio e distante da realidade das criangas.

Portanto, a reprodu¢dao de atividades desconexas e
fragmentadas, dizia Freinet, ndo contempla um aprendizado
significativo, por entender que as criangas ndo sao as mesmas e estao
muito a frente de nossas expectativas.

Porisso, a metodologia freinetiana aponta um dinamismo distinto
da educacdo tradicional, emergindo para o necessario e urgente
Movimento da Escola Moderna, que atendesse aos anseios de
individuos em correlacao dialética para que se tornassem
transgressores das imposicdes, com capacidades infinitas de atuacao
para ler o mundo, a comecar pelo seu entorno.
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Para tanto, vai além das propostas, em uma perspectiva
anacrénica de ensino, no sentido de enaltecer uma organizacdao
escolar retrégrada e obsoleta como modelo a ser seguido. Tinha
consciéncia da dinamica existente entre as mudancgas ocorridas na
sociedade e o quanto isso implicaria na formacdo de sujeitos que
atuassem na mesma.

Nesse sentido, busca desenvolver sua pedagogia para formagao
de sujeitos mais humanizados, autébnomos e emancipados,
preocupando-se em desenvolver ao maximo as possibilidades de cada
crianga, reconhecendo pertencerem a uma coletividade, objetivando
uma educagao para a transformacao social, naturalmente interligada
pela relacdo homem e trabalho.

Tais movimentos de ideias e contraposi¢Ges em sala de aula se
davam a forma de um espiral, como um ciclo que nunca se completa,
sempre se renovando. E exatamente nisso que o autor analisado se
baseia, na busca de uma educagdo que ndo se limite a separacdo da
escola das atribuicdes da vida trazida pelos alunos, dizendo “nao
formamos um homem pré-fabricado, mas homens vivos e dindmicos”
(FREINET, 1975, p. 52).

Estabelecidos alguns conceitos quanto ao pensamento filoséfico
e educacional mediados pela atua¢do de Freinet no universo
pedagdgico, torna-se imprescindivel apresentar o fio condutor que o
levou ao dpice de seu trabalho como educador, direcionado para uma
pedagogia da transformacdo, que se materializou como as Técnicas
Modernas para Educacao utilizadas para consolidar sua visao para a
formacgao humana.

Vejamos, a seguir, como as técnicas se estabeleceram a partir de
sua criacdo e o que estd imbricado nas mesmas para que fossem
avaliadas como um verdadeiro achado pelo autor, ao considerd-las o
principal caminho trilhado para o encontro com uma Educacdo
emancipadora.

Reflexdes e licdes: as Técnicas Freinetianas
A primeira técnica criada foi a Aula-passeio, considerada por
Freinet como sua tdbua de salvacdo diante das dificuldades em manter

a atencdo das criancas nas leituras cansativas em sala de aula e dos
manuais com frases desinteressantes fora da realidade vivenciadas por
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elas. Essa aula era realizada no campo quando observavam as
mudancas ocorridas pelas estaces do ano, as flores, pedras, insetos,
regato ou mesmo na comunidade da aldeia de Bar-Sur-Loup quando
analisavam o trabalho do ferreiro, marceneiro ou teceldo,
promovendo o estudo do meio. (FREINET, 1975, p. 23).

O principal objetivo dessa aula era elevar a capacidade criadora
dos alunos por meio das observacbes em outras areas distantes do
livro didético, pois, a partir dos novos aspectos observados de forma
natural, a argumentagao para a escrita de um poema, por exemplo,
seria muito mais rica e consistente, principalmente por fazer parte do
cotidiano da crianga.

A segunda técnica surge a partir da necessidade de um utensilio
que traduzisse o texto vivo da aula-passeio, de modo que tornasse
interessante e funcional a preparagao do préprio texto pelas criangas,
com entusiasmo. Surge entdo, por meio de algum esfor¢o, um
utensilio que modifica os dados pedagdgicos da aula: a imprensa, para
que pudesse manter vivos os textos elaborados com tanta criatividade
que estavam esquecidos dentro de um armario — com a impressdo dos
escritos as possiblidades de expansdao da leitura seriam maiores.
(FREINET, 1975).

Surge, a partir de entdo, a terceira técnica: Livre Expressdo e,
consequentemente, Texto Livre, que para Freinet, a
instrumentalizagao para o trabalho na escola, aliada a livre expressao,
ativaria, em grandes proporcoes, a criatividade, o faz de conta, as
cores, sons e sonhos, pois, na visao da crianca, tudo é luminoso, aéreo,
livre e fresco como a dgua que corre (FREINET, 2004).

Em 1926, cria a quarta técnica: A Correspondéncia Interescolar,
cujas experiéncias deram lugar a vida nova dentro da escola, liberando
poderosa motivacao, estimulando a expressao livre dos alunos. A troca
de correspondéncias rendia riquissimo intercambio de culturas, pela
troca detalhada de acontecimentos, agucando de forma entusidstica a
curiosidade e a imaginacao das criangas.

A partir da ideia de condensar as abstracfes apreendidas pelos
alunos, surge a ideia da quinta técnica: O Livro da vida, na forma de um
caderno com folhas maiores que o habitual, no qual os alunos
registravam suas impressdes, sentimentos, pensamentos em formas
variadas, se configurando em registros do ano escolar de cada classe.
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Esta pequena descricao das principais técnicas pedagdgicas
desenvolvidas por Freinet, explicita 0 caminho percorrido para que se
chegasse de fato ao processo consistente de leitura e escrita,
culminando em um aprendizado significativo e ndo apenas pela
decifracdo de palavras, método este utilizado no periodo entre as duas
grandes guerras na Francga, pautado pela producdo sintética. “Para
Freinet, essa técnica era a morte do espirito.” (LEGRAND, 2010, p.18).

Nesse sentido, a leitura é insepardvel da escrita, mas da escrita composta
por palavras e frases significativas e ndo um conjunto abstrato de sons.
Eis a razdo pela qual ele empregard o método global numa perspectiva
prépria, na qual se valoriza o texto livre, ou, mais basicamente, a
expressdo oral livre. As criangas fazem seus relatos oralmente, e o
professor escreve no quadro negro, de modo simples, o que se contou.
Faz-se entdo uma “leitura” do relato, cujas palavras sdo copiadas e
guardadas em fichas para a composicdo de futuras narrativas.
(LEGRAND, 2010, p.19).

Acreditamos que o que garante sucesso as técnicas é exatamente
0 que as anima. O teor libertario e progressista implicito em seu cerne
é 0 que detém o processo entre teoria e pratica mais propensas ao
equilibrio, refletindo em resultados com alto grau de emancipacao,
encaminhando-se para formacdo de pessoas criticas para atuarem na
sociedade.

Considerag6es finais

Diante do estudo da obra de Freinet constatamos que o principal
objetivo, que seria compreender as contribuicbes para o
desenvolvimento da educacdo, estd intimamente ligado a
sensibilidade e a percep¢do, ndo de forma ingénua, mas politicamente
tracada, para que se alcance aformacao do ser completo, emancipado,
auténomo, cooperativo, para que atue em uma sociedade plural,
exigente e moderna.

Suas contribuicbes para a Educagdo foram pautadas nos
pressupostos que traduziram uma concepc¢ao de homem como
sujeitos ativos que pudessem atuar em uma sociedade dinamizada
pelo humanismo, providos de autonomia, criatividade, criticidade,
enxergando na crianca um ente ativo, que pensa, age e sente,
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atestando emancipacao politico-social, sociocultural capacitados a
interpretar o mundo por meio de uma educacdo para além das
instituicbes escolares, rompendo com as tradi¢Ges escolasticas
contrdrias a esse tipo de concep¢ao de formagao.

Ou seja, a formacdo do sujeito defendida por Freinet estava
estreitamente interligada as interag6es com os pares em um processo
via de mdo dupla, oferecendo subsidios tanto para intelectualidade
quanto para a socializacdo e cooperacdo, abrindo espaco para se
pensar em outras habilidades no campo da arte, da musica, teatro,
pintura, literatura etc., como reforcos produtivos para o
desenvolvimento completo do ser humano, tanto cognitivamente
quanto psicologicamente, emocional e afetivamente.

Compreendemos que a utiliza¢do das técnicas para educagao foi
o inicio para a instrumentalizacdo, seguida por discussdes e estudos
dos problemas que envolviam a Educacao primaria. A seriedade entre
teoria e pratica considerando ricamente a relagdo professor aluno sob
os diferentes olhares, produz uma pitada de afetividade, respeito,
estimulo aos momentos de autoridade e disciplina.

Concluimos esse texto com olhar voltado para as realiza¢cdes em
prol da educacdo efetivadas por esse educador visiondrio. Célestin
Freinet realizou grande trabalho dificil de mensurar apenas por um
estudo como este, tornando imprescindiveis novas pesquisas que
denotem mais explicitamente os resultados positivos caracterizados
como verdadeiros achados que intermediei o processo de leitura e
escrita alcangados por sua dedicacdo, culminando em novas praticas
em busca de outra pedagogia, a da emancipagdo.
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A EDUCACAO INFANTIL NO GOVERNO ZAIRE REZENDE
1983-1989: A INFLUENCIA DE FREINET NO
PROCESSO PEDAGOGICO

Fabiane Almeida Silva
Sénia Maria dos Santos

Resumo

O presente estudo constitui a pesquisa de Mestrado em Educacao, na
linha da Histdria e Historiografia, tem como tema a Histdria e a
Memdria da Educagao Infantil no Governo Zaire Rezende no periodo
de 1983 -1989, 0 objetivo central da pesquisa é analisar as propostas
realizadas para a Educagdo Infantil no governo Zaire Rezende na
cidade de Uberlandia, elencando como problema, o processo
pedagdgico desenvolvido na gestao Zaire Rezende para o pré-escolar.
O periodo desse estudo é importante, pois ndo sé em Uberlandia, mas
todo pais foi marcado pelo processo de redemocratizacdo dos
principios da educacao brasileira. No municipio de Uberlandia a
proposta de governo, percebida como democratica pela equipe de
trabalho da época, trouxe como proposicao gestar e desenvolver
projetos voltados para a cultura e a educacdo, além de atender as
necessidades do povo. O estudo da gestdo Zaire (1983-1989) é
importante, pois caracteriza-se pela constru¢do de uma proposta
pedagdgica para a Educac¢do Infantil fundamentada nos pressupostos
tedricos de Freinet e de Paulo Freire. Metodologicamente para
atender ao objetivo geral, serd realizada uma pesquisa documental no
Arquivo Publico de Uberlandia. Nossa pesquisa utilizara também como
opcao metodoldgica a Histdria Oral, a partir das fontes orais teremos
acesso as narrativas dos sujeitos, colhidas por meio de entrevistas
individuais, nesse sentido, as fontes orais permitem um olhar além dos
documentos oficiais. Portanto, faz-se necessdrio a partir dos dados
coletados analisar os compromissos que configuraram a histdria da
Educacao Infantil no municipio de Uberlandia no periodo denominado
de “democracia participativa”.

Palavras-chave: Infancia. Pratica Pedagdgica. Célestin Freinet.
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A histdria e a memdria dos sujeitos que contribuiram com a
Educacdo Infantil’ no municipio de Uberlandia, na gestdo Zaire
Rezende no periodo 1983-1989, nos desperta inquietacdo, o periodo
de estudo abrange um momento delicado, pois ndo s6 em Uberlandia,
mas em todo pais foi marcado pelo processo de redemocratiza¢ao dos
principios da educagao brasileira, nesse sentido, a pesquisa
possibilitard compreender as propostas para a Educacdo Infantil no
governo Zaire Rezende para a cidade e como as praticas pedagdgicas
se consolidaram. Tal motivacao converte-se nessa investigacao de
Mestrado, pelo Programa de Pds-graduacao em Educacao da
Universidade Federal de Uberlandia, na linha de Histéria e
Historiografia.

Para atender aos objetivos propostos e a problematica da
pesquisa — o processo pedagdgico desenvolvido no governo Zaire
Rezende no periodo de 1983-1989 em Uberlandia-MG. - é importante
discutir os conceitos de crianga e infancia. Segundo Ariés, a palavra
infancia no periodo medieval estava ligada a ideia de submissdo e
dependéncia de um ser ndo falante “o mundo das férmulas
romanticas, e até o fim do século Xlll, ndo existem criancas
caracterizadas por uma expressao particular, e sim homens de
tamanho reduzidos (ARIES, 1981, p.51), na realidade cotidiana a
infancia era ignorada como se ela ndo existisse, era apenas uma fase
sem importancia, a crianca nessa perspectiva, era vestida como os
adultos e se assemelhava a eles.

E importante destacar o progresso continuo do sentimento de
infancia em consondncia com as transformagbes da sociedade,
principalmente com o advento da escola e do colégio. Nesse contexto,
a crianca deixou de ser misturada aos adultos para aprender os oficios,
na instituicdo escolar o ensino era voltado para a moral e a disciplina.

Segundo Ferreira (2010) as concep¢des de creches se
modificaram assim como o conceito de infancia de acordo com as
préprias transformagdes sociais, politicas e econdmicas de cada
sociedade. Dessa forma, a creche, instituicdo destinada as criangas de
0 a 6 anos de idade, tinha como objetivo amparar as criancas
necessitadas socialmente. Portanto, paulatinamente o sentimento e a

' Uma das pesquisadoras tem a vivéncia como professora da Educagdo Infantil desde
2010.
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concepcdo de infancia sofrearam mudancgas conforme a organizagao
social.

Outro aspecto que merece destaque é o contexto histdrico do
governo Zaire Rezende e a proposta pedagdgica para a Educacao
Infantil no municipio de Uberlandia, que se baseava nas propostas de
Célestin Freinet e de Paulo Freire, um ensino que valorizasse as
experiéncias de vida das criangas.

Nesse sentido, verifica-se que o candidato Zaire apresentou
planos denominados de “democracia participativa”, inovadores paraa
época, a memdria coletiva da cidade se revelava como reproducdo da
memdria histdrica dos que estavam no poder, dava-se destaque para
o desenvolvimento, o trabalho, as comunidades dos bairros, entre
outros, assim, a politica era a ferramenta utilizada na organizacao da
cidade que visava o desenvolvimento e o progresso. O slogan
““democracia participativa” foi uma ferramenta necessaria e utilizada
pelo entdo gestor para atender os anseios da populagdo.

Nesse sentido, a partir da metodologia da Histdria Oral, com o
embasamento tedrico da Histdria Cultural propde-se a realizacdo de
entrevistas com os sujeitos que participaram da proposta pedagdgica
para a Educacdo Infantil no governo Zaire Rezende. Assim, a presente
pesquisa considera a riqueza de reconstruir as memdrias dos sujeitos
e as praticas pedagdgicas consolidadas na Educagdo Infantil no
periodo denominado de “Gestdao Participativa”, buscando
compreender a estrutura politica, social e cultural que configuraram a
histéria da Educagdo Infantil no municipio de Uberlandia/MG.

Nesse contexto, as creches modernas surgem no fim do séc. XVIII.
Os chamados “refugios” europeus eram o principal lugar para
“guardar” as criangas das familias pobres, um dos objetivos “era
garantir a guarda e a alimentacdo para os filhos das mulheres que
necessitavam se ausentar do lar” (DROUT, 1990, p.20).

O advento da Revolugdo Industrial e o meio de produgdo vigente
exigiam que as mulheres saissem do lar e ingressassem nas fabricas.
Os refligios foram uma das alternativas para o amparo das criangas.
Pode-se afirmar que as instituicbes pré-escolares surgiram em
resposta ao prdprio sistema social, politico e econémico da época, era
evidente a pobreza, o abandono e os maus-tratos de criancas
pequenas cujos pais precisavam trabalhar nas fabricas criadas pela
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Revolucdo Industrial “todavia, aos mais pobres era proposta a
educacdo da ocupacdo e da piedade” (OLIVEIRA, 2001, p.16).

No Brasil as institui¢des de educagdo infantil comecam a chegar
na década de 1870 em decorréncia da tentativa de regulagdo da vida
social aliada ao contexto da crescente industrializa¢cdo e urbanizagao.
E importante destacar a diferenca entre as instituicdes destinadas ao
atendimento as criangas — as escolas maternais, creches e os jardins-
de-infancia, enquanto as crian¢as das classes populares eram cuidadas
em creches e escolas maternais voltadas para o atendimento das
necessidades bdsicas como alimentagdo, guarda e higiene, aos filhos
da classe dominante era oferecido um atendimento instigador, de
promoc¢ao dos aspectos cognitivos e sociais nos jardins-de-infancia “os
primeiros jardins - de - infancia brasileiros datam do inicio deste século,
com uma diferenca em relacdo as creches e escolas maternais
descritas: quase todas eram escolas particulares e caras, destinadas a
elite” (DROUET, 1990, p.23).

Nesse cendrio, defendia-se que o cuidado da crianca menor, seria
destinado a m3ae e a familia, obedecendo aos preceitos elaborados por
médicos, educadores, legisladores, religiosos, mulheres e homens de
prestigio social. E evidente a distin¢do social e hierarquizada das
instituicbes brasileiras. A creche seria um complemento familiar
destinada as mulheres pobres que necessitassem de trabalho.

Na cidade de Uberlandia anterior a década de 80 o atendimento
as criancas de 0 a 6 anos provenientes de bairros periféricos partiram
de agbes filantrépicas e religiosas. O quantitativo de creches era
insuficiente para atender a demanda, as primeiras instituicGes na
cidade “foram organizadas por igrejas e outras entidades filantrdpicas.
Mais tarde se agregaram as associa¢Oes de bairros; reunindo forgas
para cobrar do poder municipal mais responsabilidade para com a
educacdo infantil” (FERREIRA, 2010, p.48).

Segundo a pesquisa realizada na imprensa local da época,
caracteriza-se trés tipos de creches existentes em Uberlandia no
periodo de 1983 a 1989. A comunitaria, institucional e a creche-lar,
também chamada de lar-substituto.

A primeira se caracteriza pela participacdo efetiva da comunidade, das
mdes na organiza¢do e funcionamento da creche. A institucional-
filantrépica presta a assisténcia a partir da iniciativa privada e o lar-
substituto (creche -lar) é outra forma alternativa, cujas mulheres que
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ndo trabalham fora recebem em suas casas os filhos daquelas que saem
para trabalhar (PRIMEIRA HORA, 1983, p.05).

Nota-se na década de 80 o aumento do ndmero de creches
assistenciais, principalmente para atender os filhos de pais
trabalhadores, alguns dos espagos destinados as criangas compunham
de casas improvisadas ou cedidas pela comunidade local, organizadas
por igrejas ou entidades filantrdpicas, que sucessivamente afiliaram-se
as associa¢des de bairros.

Nesse periodo consolida-se o0 movimento Pré-Creches por meio
de lutas para a abertura de creches principalmente nos bairros
periféricos, segundo Ferreira (2000, p.54), 0 movimento se tornava
vulnerdvel pelas prdprias condi¢bes econdmicas e sociais que
enfrentavam o pais e o municipio de Uberlandia, a abertura e a
manutenc¢do de creches necessitavam de apoio financeiro e
manutencao do Poder Publico. Esse quadro era preocupante,
principalmente porque nao condizia com o discurso de modernidade e
de progresso da cidade de Uberlandia, tornara-se evidente a
necessidade de institui¢bes para atender as criangas menores de 6
anos.

A andlise desse contexto é importante, pois permite refletir a
pratica pedagdgica desenvolvida nas instituicdes destinadas ao
atendimento a crianga de zero a seis anos na cidade. Observa-se que
até meados dos anos de 1980 o atendimento ao pré-escolar® na cidade
de Uberlandia era oferecido pelos estagiarios da Universidade Federal
de Uberlandia-(UFU), o trabalho desenvolvido na época foi intitulado
de Projeto Maravilha. Posteriormente, o atendimento ao pré-escolar
foi destinado as Secretarias de Educacdo e Cultura3. Devido a grande
demanda por instituicdes que atendesse criancas de 0 a 6 anos, a
oferta em pré-escolas nessa década demonstrou-se insuficientes, ou
seja, o atendimento as criangas de 0 a 6 anos de idade passou a ser

2 A pré-escola pressupde o atendimento as criancas de 4 a 6 anos de idade, mas
verifica-se na literatura referente as politicas publicas para a educacdo infantil que a
nomenclatura também é utilizada para o atendimento as criangas de zero a seis anos,
assim, diferentes terminologias sdo utilizadas: educagdo pré-escolar, crianga pré-
escolar, atendimento pré-escolar, a nomenclatura sugere que o atendimento pré-
escolar esteja vinculado ao conceito de preparagao para o ensino fundamental.

3 As Secretdrias de Educagdo e Cultura estariam vinculadas até o ano de 1985.
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ofertado em periodo integral nas creches, espaco que carecia de uma
proposta pedagdgica sistematizada para o pré-escolar.

A partir da segunda metade dos anos de 1980 houve ampliagao
da oferta nas escolas pré-escolares municipais, com atendimento em
meio periodo para as criancas com idade entre 4 e 6 anos que
frequentavam as creches comunitdrias

Nessa perspectiva, verifica-se que o atendimento a educacdo
infantil na cidade de Uberlandia era organizado de forma fragmentada.
Enquanto o atendimento em creches (0 a 3 anos) era coordenado pela
Secretaria Municipal de Trabalho e A¢do Social vinculado as praticas
assistenciais, a oferta de pré-escola (4 a 6 anos) ficaria encarregado a
Secretaria Municipal de Educacdo e teria carater educativo.

O periodo desse estudo é importante, pois ndo sé em Uberlandia,
mas todo pais foi marcado pelo processo de redemocratizacao dos
principios da educacdo brasileira. O secretdrio da Educagado e Cultura
da época, Nelson Bonilha, participou de um movimento nacional a
favor da municipalizacdo do ensino. Dentre os objetivos estaria a
proposta de que cada municipio pudesse gerenciar seus programas
educacionais, ou seja, uma politica educacional compativel com a
realidade e as necessidades municipais, além de melhor distribuicao
dos recursos financeiros.

Em entrevista a imprensa local da época, Bonilha, mencionou a
integracao entre a Universidade Federal de Uberlandia, a Secretaria
Municipal de Educacdao e a 26° Delegacia Regional de Ensino
defendendo a mesma filosofia e politica para o pré-escolar no
Municipio, que consistia em colocar em pratica um ensino que
refletisse a concepgao de crianga relacionada com a situagao social e
de relacionamento com a comunidade. Assim, Bonilha destaca a
importancia do Pré-escolar:

E nos primeiros anos de vida da crianca que se estabelece as bases da
personalidade da crianca e dai a necessidade de se considerar o
relacionamento que ela estabeleceu com a familia desde os primeiros
dias de vida. A maneira como foi adquirindo a sua visdo do mundo e se
adaptando a ele. E importante que os educadores que trabalham no pré-
escolar, levem em consideracao esse periodo de 0-3 anos de vida da
crianga, para ndo criarem uma rotura no seu processo de
desenvolvimento (PRIMEIRA HORA, 1986, p.08).
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Percebe-se que para Bonilha a concepc¢do de crianca deve refletir
o contexto social ao qual ela estad inserida, nesse sentido, o secretario
de educacao ressalta a importancia de compreender a visao de mundo
da crianga e principalmente pensar na transicao da educacao deo a3
para o pré-escolar.

De acordo com a citagdo acima de Bonilha, além de fontes da
imprensa local, verifica-se que uma das propostas pedagdgicas para o
trabalho com o pré-escolar estava fundamentada na metodologia de
trabalho de Célestin Freinet. Dessa forma, as vivéncias e as
experiéncias das criangas eram essenciais no processo de construcao
do conhecimento.

Pela vida e pela experiéncia, sdo apresentados a crianca problemas
integrados no processo da vida. Ela resolve-os pelos seus préprios meios
ou com a ajuda do professor. O essencial é que ela triunfe sabendo que
este trunfo ndo é mais que um patamar que lhe permitird ir mais longe.
(FREINET, 1977, p-29).

Nessa perspectiva, o progresso cientifico faz-se pela tentativa
experimental aliada a vivéncia da crianga.

uma primeira descoberta é obtida por tentativa experimental. Muitas
vezes repetida, esta descoberta organiza-se, mecaniza-se, torna-se
técnica de vida. Dela se podem extrair leis que serao ensinadas aos
descendentes. Estas leis regulardo o trabalho neste patamar, dardo uma
certa seguranga, constituirdo um trampolim a partir do qual novas
tentativas experimentais se irdo efetivar. (FREINET, 1977, p.27).

Assim, o individuo repete as a¢fes por tentativas experimentais
até que o ato esteja internalizado (deixou o sinal indelével) “que se
torne mecénica a técnica de vida” (automatismo), permitindo uma
nova tentativa de experiéncia que conduz a novos atos. Portanto,
pode-se afirmar que Freinet faz uma critica ao behaviorismo e ao
método tradicional que priorizam o ensino mecanico, o programa e as
técnicas de memorizacao.

Além da pesquisa no Arquivo Publico Municipal, foi feita uma
entrevista com um dos docentes que trabalhou na pré-escola no
periodo de 83 a 89 no governo Zaire Rezende. Andrade tem 67 anos, é
formada em Pedagogia e possui especializagdo em Psicopedagogia,
comecou na prefeitura como estagiaria da Universidade Federal de
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Uberlandia, atuou como professora por sete anos e depois como
supervisora até se aposentar. Andrade cita que a proposta pedagdgica
da Secretdria Municipal de Educacdo para o atendimento pré-escolar
baseava-se em Freinet e o tema gerador de Freire, Andrade explica
como era o trabalho com as criangas

as criancas trabalhavam mais assim em cima da coisa pratica, sabe? Eu
Acho que ela via mais essa questdo dela mesma construir o
conhecimento dela, em certo ponto foi muito valido, muito vélido, assim
cresceu muito a participagao da crianc¢a no aprendizado dela, porque as
vezes a pessoa pensava né, a crian¢a ndo sabe nada, e eles partiam do
pressuposto que a criang¢a ndo sabia nada e ela ia para escola, elaiasaber
e comegar dali e ndo era isso, ela tinha conhecimento anterior que ela
poderia usar para a préxima aprendizagem dela, nessa época foi que
comegou bem esta questdo de valorizar o conhecimento da crianga,
entendeu?

Nesse contexto, a crianga é um sujeito ativo no processo ensino-
aprendizagem, a partir das préprias observacdes e das experiéncias a
crianga constréi o conhecimento e o professor ndo é o tnico detentor
do saber, nesse sentido, Freinet restitui ao ensino a amplitude e a
sensibilidade.

E importante destacar que Freinet (1977) elenca alguns
questionamentos intrigantes: “Seria preciso conhecer as leis da
linguagem e da escrita antes de aprender a falar e a escrever?” (1977,
p.13), ou seja, é importante deixar a crianca falar espontaneamente ou
impedi-la de comunicar-se até que aprenda a falar corretamente, para
Freinet, a crian¢a aprende a falar a partir de um processo natural,
global e por tentativas experimentais explora a linguagem de
diferentes formas, assim, toda crianca, desde que ndo apresente
nenhum disturbio fisiolégico, aprende a falar e a caminhar
naturalmente, Freinet propde que a aprendizagem de todas as
disciplinas que constitui a cultura deve ocorrer de forma natural, nesse
contexto, o aluno cumpriria as atividades propostas, sem receio de
experimentar e sem cansago perante as tarefas.

Andrade cita uma das atividades que foram trabalhadas com as
criangas no periodo denominado “democracia participativa’:
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(...) outra vez tinha chovido muito, tinha aqueles besouros granddo
jogados assim, e os meninos: tia vamos estudar sobre os bezerros? Af eu
falei vamos né, sobre os bezerros? Ai eu pegava no quadro e as criangas
iam falando o que era o bezerro, como que era, eles iam falando eu ia
escrevendo, eles ficavam falando o bezerro voa, o bezerro € isso (risos -
pesquisadora e ANDRADE), Ai eu falei 0 bezerro voa? af eu perguntei o
bezerro voa gente? Como que € o bezerro? Af os meninos, olha 13 um tia,
mostrou né. Falei assim, AHH! Esse ai é o besouro, af a gente trabalhou
os dois juntos né, o bezerro com o besouro que a palavra era quase que
uma completava a outra e tal, ai foi muito interessante que trabalhamos
os dois textos do bezerro e do besouro, com a diferenciagdo e tudo.
(ANDRADE, 2019).

Nessa nova forma de conceber o saber, o ensino da Gramatica se
torna dispensavel em um estagio primario da aprendizagem da lingua
“nao existe qualquer relacdo entre o conhecimento das regras de
gramatica e a pratica correta da lingua” (1977, p.55), segundo o
método natural a crianga progride a partir das vivéncias, das tentativas
experimentais e ndo teria receio de arriscar vocabulos dificeis se
fizerem parte da construcdo ativa do seu comportamento.

Nesse sentido, Freinet ressalta que a crianga que aprende a ler
pelo método tradicional, o faz corretamente sem errar as palavras e as
frases, mecanicamente, apenas decifra e ndo compreende o que Ié,
porém, ndo alcanca a amplitude que engloba a leitura com significado,
articulado com a cultura, assim, a leitura e a escrita estdo interligadas
em um mesmo processo, sendo a aprendizagem elemento essencial
“o0 método natural, tanto na leitura como na escrita, é, em primeiro
lugar, expressao e comunicacao, pela interpretacdo de sinais escritos,
mesmo quando a mecanica estd apenas imperfeitamente ajustada”
(FREINET, 1977, p.55). Dessa forma, a crianca que aprendeu a ler pelo
método natural, busca compreender os sinais e a importancia deles
para a sua vida, e isso envolve uma aprendizagem significativa.

Nessa perspectiva, a alfabetizacdo deixa de ser concebida apenas
como um processo de decodificacdo da linguagem escrita e oral e
passa a ser vista como um processo em que nela o aluno se apropria
gradativamente e principalmente integrada a vida.

Freinet a partir da observacdao experimental com a filha Bal,
constata que ela conseguiu o dominio quase perfeito da expressao
escrita e da leitura sem passar pelo método tradicional partindo de
palavras incorporadas na experiéncia pessoal e articuladas com a vida,
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parte-se, nesse contexto, da base, da experiéncia empirica, para depois
a tentativa experimental metddica e cientifica e gradativamente a
apreensado significativa da linguagem escrita e da leitura.

Nesse ambito, o desenho é uma etapa essencial ao acesso normal
a escrita e a leitura, faz parte do processo de formagdo. Segundo
Freinet, o desenho foi auxiliar no processo de aprendizagem de Bal,
permitindo-a a experiéncia tentada para posteriormente o
aperfeicoamento pessoal.

Para o emprego da escrita que é um meio ndo natural de
expressao, necessita-se encontrar uma motivacao pessoal que a torne
necessdria “é em parte por nao ter descoberto esta motivacdo que a
escola teve de ensinar do exterior e pelo constrangimento- ou pelo
jogo- uma técnica de que a crianga ndo sente a necessidade vital”
(FREINET, 1977, p.104). Portanto, as institui¢oes escolares devem estar
imersas nas novas técnicas de expressao e de comunica¢ao, repensar
praticas mecanizadas de ensino-aprendizagem da escrita, Freinet
sugeria a ‘“tipografia na escola, do jornal escolar e das trocas
interescolares” (1977, p.104).

A escola de Freinet mantinha correspondéncia com outras
escolas por base de jornais escolares, do envio de cartas e de varios
objetos por meio de encomenda postais. Bal estava imersa nesse
contexto, de envio de cartas, fotografias e reproducdes, compreendia
o significado da escrita e da leitura “cultivamos em Bal esta
necessidade de correspondéncia tanto escolar como familiar; é esta
necessidade que serd o motor da experiéncia por tentativas que
continua agora neste ramo diferenciado de escrita” (FREINET, 1977,
p.105). Portanto, Bal atingiu a consciéncia da escrita a partir da
experiéncia sensivel, da motiva¢dao interna que envolve a criagdo e
posteriormente pela motivacdo externa, sem licbes e obrigacdes
impostas.

De acordo com as propostas de Freinet, Andrade cita uma das
atividades desenvolvidas com as criancas, elas desenhavam, escreviam
pequenos textos, posteriormente um dos textos e desenhos eram
escolhidos pela turma para serem divulgados na sala

Um trabalho que eu fiz sobre as Tartarugas Ninjas que passava todo dia no
horario do almogo, ai nés combinamos, os meninos ficavam falando
tartarugas, tartarugas. Entdo vamos fazer o seguinte. Todo mundo vai ver
o filme hoje, o desenho I3 e quando chegar aqui na escola, nés vamos
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escrever uma historinha, como que foi e 0 que aconteceu la no filme,
entendeu? Af as criangas todas viram né o filme, chegou Id a gente
escreveu: aconteceu isso.., bem resumido, fizeram o desenho da
tartaruga, um que fez o desenho muito bem, grande assim, ele foi
escolhido para fazer na folha né, 13, como que chama, no mimeografo né,
aquelafolha que roda, um outro que escreveu bem para fazer a historinha,
ai a gente rodou e cada um foi colorir a sua folhinha sabe, cadaumiala e
rodava a sua folha e cada umia I colorir a sua folha, ai tinha um menino
que estava colorindo todo de preto, eles tinham umas cores, um era
verde, outro era amarelo e chequei pertinho dele e falei assim: Mas a sua
tartaruga era preta? porque a maioria, todos tinham uma cor né. Af ele
falou assim: N&o tia a minha televisdo era preta e branca. Entdo para ele,
era preto e branco, interessante (...) (ANDRADE, 2019).

A tipografia é uma técnica para ser usada baseada na vivéncia da
crianga, a crianga se sente motivada, utilizando-se a técnica de
tipografia na escola, os alunos escrevem pequenos textos que
posteriormente serdo escolhidos entre os alunos grandes e pequenos
para serem impressos e compartilhados por todos, deste modo, a
crianga “pode muito bem entregar-se na escola a actividades
interessantes, mesmo apaixonantes - e de modo algum
exclusivamente manuais - , antes de dominar a técnica da leitura
formal” (FREIENT, 1977, p. 133).

Assim, como a escrita a leitura passa por um processo natural de
tentativas “a crianga familiariza-se com o valor, o sentido, a figura
psiquica das palavras” (FREINET, 1977, p.133). Deste modo, Freinet
elenca o caminho para a aprendizagem da leitura, que inclui: Expressao
oral de palavras, de vocabulos e de frases; a partir do método natural
da tentativa experimental a crianca pode explorar as riquezas da
lingua, excluindo as licdes formais; o “intérprete” da escrita terd
liberdade para expressar, em um ambiente rico que propicie as
experiéncias por tentativas e, por fim, o reconhecimento de palavras
em diferentes textos. Portanto, o verdadeiro sentido da leitura “ que
ndo € exercicio estéril de fonetizacdo de sinais manuscritos e
impressos, mas reconhecimento do pensamento expresso pela
interpretacdo desses sinais” (FREINET, 1977, p.135).

Nessa perspectiva, pressupde-se que a leitura deve fazer sentido
para o aprendiz, interligada a vida, é um ato de troca, reciprocidade e
significativa, conforme afirma Freinet (1977, p. 138) o método natural
de escrita-leitura é essencialmente um método de vida.
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Para promover a qualidade do ensino pré-escolar na cidade de
Uberlandia a Secretaria Municipal de Educagao promoveu trés
programas especificos de escolariza¢do, voltados para o pré-escolar,
para o ensino de 1° grau e para a educagdo de jovens e adultos. O
Projeto de Educacdo Pré-Escolar tinha como meta ampliar e melhorar
0 ensino pré-escolar, essa meta orientava as a¢des da Divisdo de Pré-
escolar no municipio, priorizando principalmente a capacitacdo do
professor e da equipe de supervisao.

A coordenadora da divisao era Olga Lara Cardoso que promovia
reciclagem e cursos de aperfeicoamento dos profissionais que
atuavam no setor, além de ciclos de estudos. Os professores e a equipe
de supervisdo se reuniam para debater e avaliar os aspectos tedricos e
metodoldgicos do desenvolvimento da crianga.

Conforme noticiado no Jornal Participagdo (1984, p.05), a criacdo
do Projeto Municipal de Educagdo do Pré-Escolar ampliou o nimero de
criangas atendidas na pré-escola, em conformidade com a proposta de
governo do prefeito Zaire, a oferta de vagas seria prioritdria para as
classes menos favorecidas.

Para assegurar a qualidade do ensino uma equipe de 14
supervisores foi formada para estudar, planejar e avaliar o processo
educativo. Os estudos com os professores incluiam a leitura da obra de
Freinet O Método Natural I, Il e I, além das obras de Paulo Freire.

Conforme o artigo do Jornal Participagdo (1984, p.05), a
coordenadora da drea afirmava que as unidades do pré-escolar
funcionavam sem uma diretriz filosdfica, desta forma, a proposta
filosdfica e pedagdgica para o pré-escolar consistia em assegurar as
criangas o conhecimento cientifico partindo das vivéncias sociais,
buscando a autonomia e a participacado ativa na sociedade.

Assim, verifica-se que a proposta pedagdgica para o pré-escolar
foi importante em um momento de luta pela municipalizacdo da
educacdo na cidade, principalmente porque o municipio carecia de
uma proposta educativa voltada para o pré-escolar, fundamentar-se
nas teorias de Freinet significava valorizar a experiéncia da crianca.

Refletir sobre a Memdria e a Histéria da Educagao Infantil no
municipio de Uberlandia no periodo de 1983 — 1988, em especial a
pratica pedagdgica, permite compreender a conjuntura politica, social
e educacional no governo Zaire Rezende. Nesse contexto, a
populacdo que antes ndo se sentia incluida, seja pela falta de espaco e
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por ndo ter as necessidades basicas atendidas e sequer ouvidas, pdde
expressar o sentimento de identidade e pertencimento a sociedade
uberlandense. Assim, por meio das Associacdes de Moradores, Clube
de maes e outras representatividades, a populacdo lutou por
instituicbes que garantissem o atendimento as criancas de zero a seis
anos, o periodo denominado de “Democracia Participativa” foi
importante para a efetivacdo das creches na cidade.

Esta pesquisa estda em andamento, a continuidade das coletas de
dados e posterior andlise de documentos possibilitarao compreender
melhor o processo pedagdgico da Educagao Infantil desenvolvido no
governo Zaire Rezende. Assim, uma reflexdo inicial pressupde que a
coordenacgdo pedagdgica do pré-escolar pensou em uma filosofia e
pratica pedagdgica que valorizasse o conhecimento de mundo da
crianga, suas experiéncias e o contexto social ao qual esta inserida,
além da capacitacdo de docentes e supervisores.
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A PEDAGOGIA DE CELESTIN FREINET NA MEMORIA
DOS PROFESSORES EDUCACAO INFANTIL DO
MUNICiPIO DE UBERLANDIA

Raquel Pereira Soares
Valéria Aparecida Dias Lacerda de Resende

Resumo

Este trabalho visa discutir as marcas, as lembrangas e memodrias de
professoras de Educacdo Infantil da rede municipal de Uberlandia que
participaram dos estudos sobre a Pedagogia de Freinet como opg¢do
para o ensino da linguagem escrita no final da década de 1980 e
meados dos anos de 1990. A investigacdo foi de cunho essencialmente
qualitativo, tendo como metodologia ‘Estudo de caso’ e para a
geracdo de dados, entrevistas com cinco professoras que atuavam na
Educacdo Infantil no municipio, no periodo delimitado para esse
estudo. Os resultados apontam que as técnicas de Freinet mais
utilizadas e associadas ao processo de aprender a ler e a
escrever foram a aula-passeio, o desenho livre e o texto livre. Em
contrapartida as técnicas do jornal escolar e a correspondéncia
interescolar foram pouco exploradas. No movimento de rememorar as
praticas pedagdgicas, as professoras ndo conseguiram contar como
essas técnicas eram utilizadas no cotidiano da sala de aula, no entanto,
reconheceram as marcas da Pedagogia de Freinet presentes no
movimento instaurado naquele periodo sobre o fazer pedagdgico,
que passou a ter como foco a crianga, suas produgdes de escrita e sua
expressao, inaugurando uma nova concepcdao de infancia, de
linguagem escrita e de educag¢ao infantil. Nos limites do tempo e do
préprio movimento de memdria dessas professoras, este estudo
permitiu compreender a relevancia da Pedagogia de Freinet na
constituicao da docéncia bem como a pertinéncia de seus estudos na
formacao de professor.

Palavras-chave: Pedagogia Freinet. Educag¢do Infantil. Técnicas de
Freinet.
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Introducao

Este artigo resulta da pesquisa ‘Pedagogia de Célestin Freinet na
formacdo dos professores: memdrias e atualidades’ apresentada, em
dezembro de 2010, como exigéncia do componente curricular -
Monografia 2 - do curso de graduacdo de Pedagogia da Faculdade de
Educagdo da Universidade Federal de Uberlandia.

O trabalho monogréfico foi realizado ao longo de 2009 e 2010
e possibilitou compreender as marcas e contribuicdes da pedagogia
freinetiana na formagdo de professores da Educa¢ao Infantil, da rede
municipal de educacado da cidade de Uberlandia - Minas Gerais, no final
da década de 1980 e meados dos anos 1990 e reconhecer a pertinéncia
e atualidades da Pedagogia de Freinet na educagdo de criancas.

O recorte histdrico para essa investigacdo foi balizado pelos
estudos acerca de Freinet que indicam que a pedagogia freinetiana
eclodiu no Brasil a partir das décadas de 1980 e 1990, e, em nosso
levantamento documental, foi também nesse periodo que o Método
Natural I, Il e 1l foram tema e objeto da formac¢do continuada dos
professores da Secretaria Municipal de Educacdo de Uberlandia/MG.

No Brasil, um dos grandes precursores e pioneiros da pedagogia
de Freinet foi o professor francés Michael Launay' entre as décadas de
1970 e 1980, que adotou as técnicas de Freinet na educagao superior,
nas aulas de francés em um curso de pds-graduacao na Universidade
de S&o Paulo.

Na cidade de Uberlandia, a Pedagogia de Freinet foi apresentada
a partir de referéncias de uma professora da cidade de Sao Paulo e dos
professores do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU). Nesse contexto, a Secretaria Municipal de Educacao
organizou uma formagao especifica para os professores da Educacao
Infantil com o objetivo de implementar as técnicas freinetianas nas
instituicdes de ensino, visando o ensino da escrita, que representava,
naquele momento, um dos maiores desafios da educacdao do
municipio.

O objetivo do estudo dessas obras decorreu da tomada de
conhecimento de que Freinet (1977) desenvolveu o método natural

" Michael Launay além de divulgar e praticar a pedagogia freinetiana no Brasil em nivel
universitario, na Franca foi um grande colaborador da CEL juntamente com Elise e
Madaleine nos trabalhos de divulgacdo desta corrente pedagdgica.
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para a aprendizagem da lingua e da escrita e retirou de suas classes o
uso dos manuais e das cartilhas. Para esse autor, o método natural
elimina “as fastidiosas sessdes de repeticdo que os educadores usam
tanto com os alunos: dominamos o sentimento de impoténcia da
crianca que aprende muito cedo a traduzir em textos impressos o seu
préprio pensamento” (FREINET, 1977, p. 57).

Como observamos, Freinet (1977) critica o uso das cartilhas e dos
métodos tradicionais para o ensino da linguagem escrita e indica
algumas técnicas, entre elas o uso da imprensa escolar. No que se
refere a Educagdo Infantil, sabemos que a linguagem escrita pode ser
desenvolvida com a adogdo de diferentes estratégias e metodologias
de ensino, por isso que neste artigo objetivamos analisar a entrada da
teoria e das técnicas de Freinet nas escolas de Educagao Infantil do
Municipio de Uberlandia como op¢do para o ensino da linguagem
escrita.

Para a realizacdo desta investigacdo optou-se por uma pesquisa
de cunho qualitativo por acreditar que ela insere o pesquisador em um
processo de trabalho que valoriza sua histdria e seus conhecimentos.
Além disso, esse viés investigativo compreende que a busca do
conhecimento nao € estdtica, ela envolve um processo de estudos, de
busca de dados, de leitura e interpreta¢do constituindo um caminho
de descobertas.

Com o objetivo de compreender a entrada das técnicas Freinet
nas escolas a partir das memdrias, histdérias e marcas na
profissionalidade de professores que implementaram as ideias de
Freinet nos anos 1990, optou-se por entrevistas semiestruturadas com
cinco profissionais da educacdo, que foram escolhidas por meio de um
levantamento de dados feito no CEMEPE (Centro Municipal de Estudos
e Projetos Educacionais Julieta Diniz), que constam a participacdo
desses docentes nos estudos de Célestin Freinet no final da década de
1980 e meados dos anos de 1990.

Pelos limites deste artigo, apresentamos brevemente uma
pequena biografia sobre a vida de Freinet para situar os percursos e a
relevancia do seu trabalho. Em seguida, tecemos alguns
apontamentos do cenario da entrada e uso das técnicas Freinet no
municipio de Uberlandia para dialogar com os resultados do Estudo de
caso, e, por fim, as consideracdes finais, no intuito de corroborar com
a relevancia do movimento de Freinet, no passado, no presente e no
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futuro para constitui¢do de praticas pedagdgicas de resisténcia e vida
nas escolas publicas.

Breves apontamentos da vida e da Pedagogia de Freinet

Célestin Freinet nasceu em 15 de outubro de 1896 na cidade de
Gars naregiao de Provenga, no sudoeste da Franga. De origem simples,
de pais camponeses, esteve sempre perto do trabalho manual e em
profundo contato e comunhdo com a natureza. Em 1909, ingressou no
curso suplementar (primdrio superior), em 1912 obteve seu diploma e
entrou na Escola de Formacdo de Professores (a Escola Normal) de
Nice, com apenas 16 anos. Em 1914, Freinet teve que interromper seus
estudos para servir o exército francés na 1* Guerra Mundial, que trouxe
severas consequéncias das a¢Oes dos gases tdxicos nos campos de
batalha, comprometendo gravemente sua saude.

Em 1920, Freinet, mesmo com a saide comprometida, iniciou suas
atividades de professor na aldeia de Bar-sur-Lup. A partir das
anotacdes didrias de observacGes de seus alunos e dos seus estudos,
Freinet comecou a elaborar principios préprios de uma acado
pedagdgica, aproximando a escola com a Vida. Segundo Elias (2004,

p-23),

No seu livro de Notas, que veio a substituir o Didrio de Guerra, Freinet
anotava todos os dias tudo o que ouvia dos alunos, os termos repletos
de poesia, as observagdes e gestos originais e espontaneos, tudo enfim,
que o ajudasse a conhecer melhor a personalidade de cada crianca, seus
recursos e insucessos. Otimista, vé na a¢ao educativa o motor condutor
do progresso social e moral da sociedade.

Ainda em Bar-sur-Lup, diante do seu grave estado de saude
Freinet comecou a ter vdrias dificuldades para dar aulas, ademais ele
percebeu que o interesse das criancas estava voltado para o lado de
fora da sala e era preciso pensar em alternativas pedagdgicas para
superar o desanimo das criancas com as atividades rotineiras e
macantes do ensino. Foi na busca de superar esse problema que surgiu
a ideia das aulas-passeio. Ele e as criangas passeavam pelo campo,
pelas marcenarias, pelos ferreiros, enfim em varios lugares da vila,
observando e comparando as diversas situagbes ali presentes. Ao
voltar para a sala era hora de registrar, os alunos conversavam sobre
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os fatos que observaram e atentamente Freinet anotava tudo. Apds
esse processo, ele retornava a leitura obrigatdria dos manuais, neste
momento percebia que o entusiasmo das criancas acabava e que
aquele exercicio ndo fazia sentido para os alunos. Essa situacdo o
inquietava, ele comecou a pensar em algo que despertasse o interesse
das criancas pela leitura e pela escrita, assim iniciou a Livre Expressao.

ApOs as aulas-passeio na aldeia, Freinet chegava a sala e iniciava
as discussdes e conversas sobre o que foi vivenciado, escrevia na lousa
um pequeno resumo sobre as descobertas, as observacdes e a fala das
criangas. Em seguida, elas copiavam em seus cadernos e faziam os
acréscimos e as corre¢Oes que julgavam necessarios, ao relerem os
textos, aqueles alunos sentiam-se felizes e satisfeitos com as
produc¢des que comecavam a ser escritas, pois tudo aquilo que estava
registrado era real, estava do lado de fora da sala e era sentido e
experimentado por eles.

Entretanto, Freinet ndo se conformava que as produc¢des dos
textos das criangas, decorrentes das aulas-passeio, permanecessem
somente nos cadernos, sem que ninguém lesse tais produgdes tao
importantes. Assim nasceu a Imprensa escolar: os textos produzidos
em sala de aula passaram a ser impressos. A imprensa escolar foi uma
técnica totalmente inovadora e completamente diferente daquelas
que ja existiam nas escolas francesas, que provocou curiosidades e
adeptos a essa técnica.

O trabalho com a imprensa na escola era um processo laborioso
e ao mesmo tempo muito enriquecedor, pois as criancas eram
envolvidas desde a escolha do texto a serimpresso até aimpressao na
maquina. Em sala, os textos livres, produzidos pelos alunos, eram lidos
e um escolhido entre todos, em seguida, Freinet trabalhava as regras
gramaticais, a coeréncia e a coesao textual para obter um texto final,
sem erros para a impressao.

Sobre o trabalho em sala com os textos livres, Sampaio destaca

(1989, p. 25):

Como as frases para impressdao tinham de ser corretas, pois eram
montadas letra por letra, elas organizavam uma forma de realizar a
correcdo: o texto, previamente escolhido por votacao, era de um dos
alunos, mas a correcdo ficava aos cuidados da classe. Assim todos
trabalhavam para que o texto ficasse o mais correto, claro e bonito, mas
a ultima palavra sobre as modifica¢bes sugeridas sempre cabia ao autor.
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Freinet registrava atentamente os problemas de gramdtica que iam
surgindo e depois, num outro momento, procurava trabalhd-los.

O uso da imprensa na escola mudou a pratica escolar dos alunos
e do professor na pequena aldeia, e a partir desse trabalho, a
Pedagogia Freinet comecou a ser conhecida em outros paises da
Franca. Apds conhecer os trabalhos nas graficas da escola, publicado
na revista Ecole Emancipée?, René Daniel, professor primario da cidade
de Trégunc (Franca) escreveu para Freinet com o desejo de comprar
material de impressao e de trabalhar com a mesma técnica que ele
usava em Bar-sur-Lup. Nesse contexto, as classes destas duas escolas
comecaram a se comunicar trocando correspondéncias, pois, assim, os
materiais produzidos poderiam ser lidos e relidos entre as escolas. A
partir dessa pratica, as criangas se sentiram motivadas e comecaram a
trocar bilhetes, cartas, textos, desenhos, presentes, fotografias entre
elas, caracterizando assim a pratica da Correspondéncia interescolar.

Aos poucos, os resultados foram revelando o verdadeiro valor da
técnica freinetiana, as criangas com liberdade e autonomia passaram a
se manifestar livremente na condi¢do de sujeitos em aprendizagem e
desenvolvimento. A imprensa escolar era o “corac¢do da sala”, era o
lugar onde as criangas trabalhavam para fazer o jornal escolar, as
correspondéncias e material para as aulas. Com o tempo, as criancas
foram se organizando em uma Cooperativa escolar, onde se
encontravam, discutiam e elencavam importantes solu¢des para os
problemas que culminavam do cotidiano escolar. Segundo Sampaio
(1989), as cooperativas demonstram o espirito de colaboracdo e
gestao de uma pequena sociedade que sao pontos essenciais nas salas
freinetianas.

Freinet se preocupava muito em promover um trabalho em que
adultos e criangas participassem juntos e duas técnicas do método
freinetiano contribuiram para a igualdade entre as criancas e os
adultos: a Livre expressdo e o Livro da vida. Os livros da vida eram
registros didrios que as criancas faziam da rotina escolar, seus
apontamentos em relacdo aos acontecimentos, sugestdes e criticas,
ofereciam uma documenta¢do ampla capaz de dar subsidios aos
educadores para refletir sua pratica, pois eram materiais que estavam

2 Revista de cardter ndo oficial, pertencente a Federagdo de Ensino.
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permeados de espontaneidade, de sensibilidade e da forma Unica de
cada crianca registrar as aulas.

Em um de seus boletins, Freinet registrou como a observagao
deste recurso possibilita compreender melhor as criangas,

Somos capazes, agora, de estudar a vida das criangas em todos os meios
e em todas as idades: seus pensamentos mais intimos, seus sonhos, suas
brincadeiras, sua concepc¢do do mundo etc. Podemos definir de modo
seguro os interesses e necessidades sobre os quais se pode apoiar a
pedagogia do futuro (FREINET, 1928, apud SAMPAIO, 1989, p. 51).

Segundo Freinet (1979) a segunda técnica, a Livre expressao
facilita a manifestacdo da criatividade da crian¢a por meio do desenho,
da mdsica, do teatro e da escrita que sao expressdes naturais da
atividade infantil. Por meio dela, a crianca se torna progressivamente
responsdavel por seus comportamentos afetivos, intelectuais e
culturais, propiciando um comeco seguro para conquista da vida
adulta.

Para Freinet, a escola do futuro seria a escola do trabalho, no
entanto, ndo era um trabalho brutalizado, mas um trabalho que unia
teoria e prdtica, permeadas de atividades ligadas as experiéncias
pessoais das criangas e ao contexto social e histdrico em que estdo
inseridas.

A Pedagogia do Trabalho em Freinet € vista como algo natural,
resultado de uma agdo intelectual ou fisica da crianga, “o trabalho livre
e criador é a forma de o ser humano ascender, dominar o meio, exercer
seu poder” (ELIAS, p. 48, 2004), pois, se 0 ambiente escolar favorecer
as criancas experiéncias e ensaios enriquecedores que desencadeiam
o equilibrio necessdrio e harmonioso, a crianga perceberd que seu
trabalho podera sair dos limites escolares e assumir um papel social e
humano com necessidades de refletir, planejar, agir e criar. Logo, o
trabalho dentro da escola deveria ser permeado por pesquisas, pelas
quais o homem ‘“tateia porque quer caminhar em direcao a um
objetivo que serve a vida” (ELIAS, 2004, p.48).

Para Freinet, O Método Natural de aprendizagem, a Livre
Expressdo e a Pesquisa experimental/ Tateamento experimental sdo
prolongamentos da experiéncia pessoal, que favorecem a
aprendizagem e a Vida. Nesse aspecto, a escola assume um papel de
fundamental importancia ao transformar a concepc¢ao de ensino e de
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aprendizagem, ao organizar a sala de aula de forma que favoreca o
trabalho coletivo e cooperativo, aproximando, assim, a escola da Vida.

A crianga, nessa corrente pedagdgica, assume o eixo central do
ensino. Freinet vé sua formac¢do de modo completo individual, social,
histdrico e cultural. Sendo assim, ela deve ser preparada para viver sua
vida, aprendendo no decurso dela, pois no seu processo de
desenvolvimento estd implicita a necessidade de autoconhecimento
de forma espontanea e livre. Segundo Elias (2000, p. 117) Freinet nos
“alerta para a forca dindmica que € o interior de uma crian¢a. Quando
prudentemente dirigida, essa forca conduz a um beneficio préprio:
uma aprendizagem significativa”, portanto a crianga precisa encontrar
dentro da escola atividades que deem continuidade a vida.

Preocupada em ensinar, a escola tradicional ndo se concentra
naquilo que realmente pode levar a crian¢a a verdadeira educagao, ndo
considera a natureza social e a substitui por regulamentos, normas e
um rol de disciplinas. E por isso que na sua pedagogia, Freinet adotou
o método natural como base pedagdgica.

O método natural parte do meio natural, tudo que estd em sua
volta para ensinar as criancas: a agua, os rios, a terra, as plantas, os
animais, ou seja, a natureza. O meio em que a crianca estd inserida é
capaz de proporcionar subsidios necessdrios para um ensino ligado
com a vida, pois o aluno resgata do meio aquilo que realmente tem de
interesse, aquilo que estd intimamente ligado com seu modo de viver
e estar no mundo. (ELIAS, 2000).

O meio é capaz de fornecer experiéncias e ensaios que
enriquecem a vivéncia das criancas e as conduzem ao equilibrio
necessdrio para o desenvolvimento. Por isso, o professor “deverd
atuar como autoridade natural, favorecendo os confrontos, fazendo
interven¢des que ajudem o aluno e superar seus processos instintivos,
lembrando-lhes suas aquisicdes anteriores” (ELIAS, 2004, p. 41). O
professor na pedagogia Freinet tem o papel fundamental de observar
e anotar as necessidades e avancos de seus alunos, conhecer o meio
onde ele vive e acompanhar a constru¢do dos conhecimentos.

A escola na pedagogia freinetiana deve estar permeada pela
natureza, rodeada e refor¢ada por jardins, hortas, pomares, espacos
livres para jogos, acampamentos, construcdes, criacdo de animais,
preconizando uma escola viva e feliz onde se trabalha e constrdi,
possibilitando a significacdo social do trabalho.
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Com o meio natural dentro e permeando a escola, a livre
expressao se torna comum entre as criancas, pois elas tém espaco e a
liberdade de expressar aquilo que vivenciam em casa, na aldeia, na
escola e nas aulas-passeio. No entanto, para que a crianga utilize
naturalmente o meio e suas habilidades para se expressar, é preciso
um clima de confianga, aceitagdo e permissdo. O ambiente deve ser
permeado do espirito de liberdade, possibilitando a crianca
movimentacao, exploracdo, livre escolha, para que possa realizar suas
experiéncias tateantes.

Freinet anotava tudo que ouvia de seus alunos e registrava aquelas
observacbes que considerava incomum, procurando sempre uma
maneira de melhorar a sua pratica a fim de atender todas as criancas,
respeitando as diferencas de inteligéncia, carater e posicao social, “os
adultos devem investigar quais as reais necessidades das criancas antes
de satisfazé-las a ‘qualquer custo”” (FONSECA, 2006, p. 7).

E nessa perspectiva que o educador francés apresenta sua
consideracdo do “ser professor”: um guia, amigo e encorajador da
crianga, com papel de permitir que elas tomem suas decisGes e sejam
responsaveis por elas. Um educador que nao se utiliza da hierarquia
para adquirir respeito e confianca, mas utiliza-se da livre expressao
para a transmissao de conhecimentos, tornando um observador
discreto e vigilante, sempre atento para intervir nas situa¢des de
conflitos e nas necessidades do cotidiano escolar.

A escola assume espaco significativo e pedagdgico,
proporcionado um ambiente favordvel onde as criancas
experimentam, manipulam, exploram, observam e visualizam as suas
préprias experiéncias. Um ambiente escolar que possui um clima de
respeito e liberdade, no qual a crianca se torne sujeito ativo do
processo,

Uma escola ativa, dindmica, aberta ao encontro com a vida, participante
e integrada a familia e a comunidade. Um espago onde a crianga através
do seu tatear possa alcangar degraus mais elevados que levardo mais
alto e mais longe. (SAVELI, 2005, p. 5).

Logo, percebe-se o humanismo presente na pessoa e na
pedagogia de Freinet, esse génio da simplicidade (Roger
Uebrshlay,1997); ele defendeu que criangas e adultos sdo iguais e
devem ter seus direitos garantidos, pois o respeito a crianca, estaria
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garantindo um adulto que respeitaria o outro e se prontificaria a
defender os direitos de todos, aprendendo assim a trabalhar pelo
coletivo.

A partir dessas consideracbes sobre a Pedagogia Freinet, no
préximo tdpico, apresentamos o cendrio da entrada de Freinet no
municipio de Uberlandia e alguns dos resultados do Estudo de Caso,
por meio dos dados advindos das entrevistas realizadas com as
professoras.

A Pedagogia de Freinet no municipio de Uberlandia - MG

A Pedagogia de Freinet ficou conhecida nas escolas do municipio
de Uberlandia/MG em decorréncia da formacao de professores e do
esbogo de uma Proposta Politica Pedagdgica, inspirada em Freinet, em
vigéncia no final da década de 1980 e meados dos anos 1990,
desenvolvida pela coordenagdo de Educacdo Infantil. Essa proposta
previa uma formagdo em servico que era realizada em grupos de
estudos que discutiam e liam sobre um tedrico de acordo com o
interesse dos professores. Foi nesse contexto, que a Pedagogia de
Freinet foi divulgada e se fez conhecida na rede Municipal de
Educacao.

A proposta de estudos sobre Célestin Freinet teve o objetivo de
lancar um novo olhar para as escolas, para as propostas pedagdgicas
e metodoldgicas e inserir uma nova concep¢ao de Educagao Infantil.
Os estudos eram realizados de forma sistematica e unificados em toda
a rede para os professores de Educacdo Infantil (E.I.). A metodologia
adotada na formacgao dos professores centrou-se no estudo integral
dos livros de Freinet e a partir das leituras, cada professor realizava
anotacdes de acordo com o roteiro disponibilizado pela coordenacao
da E.l. Em seguida, esses registros e apontamentos eram discutidos
entre os professores e a coordenacdo pedagdgica de cada setor da
rede municipal de educagao infantil.

De acordo com os relatos das entrevistadas, a coordenadora da
Educacdo Infantil conheceu a Pedagogia de Freinet por meio do
contato com alguns professores da Universidade Federal de
Uberlandia que tiveram contato com pesquisadores de Sao Paulo que
compartilhavam materiais tedricos. Nesses contatos com Sao Paulo,
trouxeram livros de Célestin Freinet e a coordenacao geral do grupo
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de estudos passou a manter contato com uma professora de Sao Paulo
que estudava Freinet. Além disso, naquela época emergiu no contexto
escolar da E.l. a necessidade de inserir no cotidiano trabalhos mais
praticos com os alunos, todos esses aspectos culminaram na adogao
dos estudos da Pedagogia Freinet para ser referéncia no Municipio de
Uberlandia.

As entrevistadas revelaram que um aspecto que contribuiu para
o estudo de Freinet foi o contexto no qual as escolas da época estavam
inseridas: critica a escola tradicional, insatisfacdo dos profissionais e
das familias dos alunos. Diante deste quadro insatisfatério, a
coordenacgdo de educacao infantil apontou esta corrente como uma
possibilidade de fazer uma escola diferente com énfase em um
trabalho pratico e ligado com a vivéncia dos alunos.

Esses ideais de educacdao foram ao encontro das inquieta¢des e
da proposta de Freinet que sempre questionou a estrutura das escolas
de sua época, sua organizacdo e a forma em conduzir o processo de
ensino e de aprendizagem. Freinet também questionava as rigidas
normas educacionais nas escolas, e afirmava que era preciso “a
necessidade de ter em conta o interesse da crianga no ensino, para
evitar continuamente a desintegracdo do pensamento infantil”
(FREINET, 1978, p. 25).

As falas das entrevistadas apontaram que as orientacOes para as
leituras dos livros de Freinet e os roteiros eram bem estruturados pela
Secretaria Municipal de Educacdo, o que permitia uma maior
compreensdo da metodologia freinetiana e possibilitava apds as
leituras e discussdes que as professoras realinhassem a proposta a
realidade de suas escolas e a implementassem em suas salas de aula.
De acordo com as entrevistadas, ndo foram todos os profissionais da
educacdao da época que aderiram a proposta de estudar e levar as
técnicas Freinet para a sala de aula, pois, segundo elas, muitos
profissionais ndo se identificaram com a proposta e ndo a praticaram,
o que reflete o préprio processo de formacdo continuada de umarede
publica de ensino.

Um dos dados importantes capturados nos relatos foi certa
unidade nas técnicas utilizadas pelos diferentes profissionais como: a
aula-passeio, o desenho livre, o texto livre. Em contrapartida, as
técnicas do jornal escolar e da correspondéncia interescolar foram
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pouco adotadas e exploradas pelas professoras. O sujeito 23 afirmou:
“nao era ficar copiando o que ele fez, mas era pensar no que ele
pensou quando ele quebrou aquela rotina da escola tradicional e tirou
as criangas, porque a gente entende que ele pensou muito nas criancas
[...]” (Didrio de Campo, Outubro/2010).

Apesar da inserc¢do das técnicas no espaco escolar, a analise dos
dados revelou que ndao houve praticas puras das técnicas de Freinet
nas escolas e sim exploragdo das ideias, da esséncia da Pedagogia de
Freinet, pois os professores retiravam dos livros e dos estudos uma
referéncia para a montagem de atividades e planejamentos didrios, e
faziam adequacgbes de acordo com a realidade da escola, da sala de
aula e das criangas. Freinet quando foi para a sala de aula também fez
este movimento, ele estudou e refletiu possibilidades de praticas com
as criangas, até encontrar uma forma de trabalhar que contribuisse
para o processo de ensino de aprendizagem.

Outro aspecto que chamou atengao foi que a maioria dos sujeitos
comentou que o pensador Freinet contagiou as praticas pedagdgicas
da época devido ao jeito carinhoso e atencioso com as criangas
revelado por meio da leitura das obras. Nas entrevistas, percebemos
que ocorreram alguns impactos no que se refere ao conhecimento
desta corrente pedagdgica, dentro da sala de aula havia um
movimento diferente no que diz respeito do fazer pedagdgico, que
passou a ter como foco a crianga, suas producdes, seu pensamento,
sua expressao, ou seja, uma nova concepcao de infancia e de educacdo
infantil. Outro impacto que ocorreu a partir dos estudos das obras de
Freinet foi que os profissionais da rede Municipal de Educacdo
aceitaram e conseguiram trabalhar nesse ritmo de formacao proposta
naquela época, mesmo que alguns deles ndo conseguissem trabalhar
com a pedagogia de Freinet.

Quatro dos cinco sujeitos entrevistados afirmaram que os
estudos sobre a Pedagogia Freinet contribuiram de forma efetiva na
constituicdo dos seus saberes de forma positiva, apontaram também
a presenca de ideias e praticas pedagdgicas freinetianas na atualidade.
No entanto, salientaram que estas praticas seguem dois movimentos
distintos: ou as pessoas ndo conhecem a origem e o embasamento

3 - Os sujeitos do estudo foram denominados Sujeito 1, Sujeito 2, Sujeito 3, Sujeito 4 e
Sujeito 5 para preservar aimagem e a identidade dos mesmos, segundo o Comité de
Etica da UFU.
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tedrico que as sustentam e as reproduzem cegamente ou estas
praticas sdo modificadas e renomeadas de acordo com a realidade da
escola. Conforme afirmou o Sujeito 2 “hoje faz-se os estudos de meio,
mas antes era aula-passeio” (Didrio de Campo, outubro/2010).

Destacamos também que trés sujeitos apontaram que Célestin
Freinet constava nas referéncias bibliogréficas da Proposta
Pedagdgica da Educagao Infantil do municipio de Uberlandia de 200s5.
O sujeito 3 afirmou que durante a formacdo dos profissionais da
educacdo da rede, no ano de 2010, os formadores sempre destacavam
pontos da teoria de Freinet sem, no entanto, dar a devida autoria.

Por fim, no que se refere a atual auséncia de Freinet nos estudos
para a formacdao docente, os sujeitos destacaram duas hipdteses: a
primeira, diz respeito as op¢des dos cursos de Pedagogia e licenciatura
em ndo utilizar a Pedagogia de Freinet. A segunda hipdtese trata-se do
papel da Secretaria Municipal de Educacao de incorporar em suas
politicas de formacao as obras de Freinet.

Durante as entrevistas, percebemos o quanto a formagdao da
Pedagogia Freinet sensibilizou os sujeitos e contribuiu de forma
significativa para as trajetdrias profissionais de cada um. Nos
depoimentos era nitida a paixao dos entrevistados pelo autor,
conforme evidencia-se na entrevista do Sujeito 2 “os livros de Freinet
eu teria que pegar |4 na minha estante, e eles tem um lugarzinho de
honra 134, eles estdo surradinhos” (Didrio de campo, outubro/2010).
Essa afirmacdo mostra a importancia que os livros de Freinet tiveram
na trajetdria pessoal e formativa desta professora. Da mesma forma, o
Sujeito 1 nos revela a admiracao que tinha com o trabalho que Freinet
desenvolveu na sala de aula com as criangas,

a gente ficava maravilhada, como que um, entre aspas, por que eu ndao
acho ele leigo, um que ndo tinha formagdo académica diremos assim,
fazia um trabalho com as criangas. Elas se sentavam ao redor dele, ele
explorava ali um material delas e a crianga fazia o registro da sua forma,
a partir de seus pontos de vista. Entdo, com isso é que a gente ficava
maravilhada (Didrio de campo, outubro/2010).

O Sujeito 5 apresentou o material utilizado na prefeitura durante
os estudos nos meados dos anos de 1990: o0s roteiros, as perguntas
norteadoras, as anotagdes dos livros e os resumos particulares. Esses
documentos pertencem a seu acervo pessoal, e no ato de exposi¢ao
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de todo o material, demonstrou muito apreco a toda essa experiéncia
e afirmou que “olhar tudo aquilo, da saudade do tempo de formacao
em que as pessoas se reuniam para discutir as praticas a luz de uma
teoria, na qual todos liam o0 mesmo livro e depois de aplicar em sala de
aula os professores discutiam aquelas praticas” (Didrio de campo,
outubro/2010). Podemos afirmar que o processo vivenciado pelos
entrevistados é muito similar com que o Freinet desenvolveu na
Cooperativa do Ensino Laico (CEL) com o seu grupo de professores.

As memodrias e histdrias pessoais de formacdo das professoras
entrevistadas nos revelaram o processo de consolida¢do de aspectos
da teoria e das técnicas da pedagogia Freinet na educacgdo infantil no
municipio a qual foi estudada e pensada de uma maneira muito
proxima a que Célestin Freinet propods, as técnicas utilizadas pelos
entrevistados eram ligadas com a realidade e as necessidades da
escola e a formacado era feita de forma coletiva através de discussdes
e reflexdes da teoria e da pratica.

Podemos afirmar que a andlise das entrevistas nos permitiu
perceber que a Pedagogia Freinet estd presente na memdria dos
educadores de uma forma muito profunda, marcada por uma teoria
sensivel e extremamente humana. Trata-se de depoimentos que nos
provoca a pensar em uma pedagogia profundamente enraizada nas
demandas e necessidades humanas de formacdo e, portanto, muito
atual para o enfrentamento dos desafios das nossas escolas publicas,
em especial, da educacao infantil com as criancas pequenas.

Considerag6es finais

A pesquisa nos revelou que a Pedagogia Freinet esteve e se
mantém presente nas memdrias das professoras de uma forma muito
profunda, marcada por lembrancas afetivas e afirmativas quanto a
pertinéncia das obras de Freinet. Todos os sujeitos entrevistados
apontam as contribuicbes de Freinet para a educacdo infantil do
municipio, mas estas foram diluidas com a chegada de outras
correntes pedagdgicas. Assim, concluimos que os estudos realizados
naquela época na rede municipal de ensino apresentam resquicios nas
praticas atuais de professores que utilizam rudimentos das técnicas
Freinet na sala de aula, seja de forma fragmentada ou renomeada.
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Podemos afirmar também que a formagao oferecida ndo tinha a
inten¢do de adotar as técnicas e a Pedagogia Freinet de forma Unica
como metodologia para as escolas de Educacdo Infantil no municipio,
mas sim oferecer uma outra metodologia possivel, uma nova forma de
organizar o espaco escolar bem como problematizar sobre o processo
de ensino e de aprendizagem e promover um novo olhar para a
infancia.

Podemos afirmar que o olhar sensivel de Freinet nos ensina que a
crianca é um sujeito que cria, inventa, produz e explora seu espaco de
forma critica e sensivel, e que é possivel uma relacao entre aluno e
professor mais humana, em que ambos construam um trabalho
significativo e desalienado e em condi¢des reais. Aponta-nos ainda
para uma escola da crian¢a do povo, sem divisdes de classe social, uma
escola que se insere na cultura da comunidade, comprometida com a
vida intima da crianga e com o coletivo.

Por fim, podemos dizer que o trabalho de Freinet evidencia uma
educacao comprometida com o desenvolvimento intelectual e social
do individuo, a fim de que ele possa inserir ndo apenas na sociedade
atual, mas numa sociedade do futuro onde o conhecimento ird avangar
concomitantemente com a crianga numa pedagogia emancipatoria.
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TEXTO LIVRE OU REDACAO COM TEMA LIVRE?

Adriana Pastorello Buim Arena
Valéria Aparecida Dias Lacerda de Resende

Resumo

Sdo recorrentes as queixas de professores que ao final do ensino
fundamental constatam que os alunos ndo compreendem o que leem
e tampouco sabem organizar um texto. Este ensaio pretende evocar,
para reavivar, o debate em torno do conceito de texto livre construido
por meio da pedagogia Freinet em seu contraponto com os manuais
escolares. Como percurso metodolégico, optou-se pela retomada da
obra em que o autor discorre sobre o conceito de texto livre, com a
expectativa de mostrar ao leitor como ainda estdo presentes no
contexto brasileiro os mesmos problemas de ensino enfrentados por
Freinet em sua época. Como a pedagogia Freinet foi muito difundida
pelo mundo e, também no Brasil, algumas praticas nomeadas de texto
livre poderao ser apenas uma redagao com tema livre, desvirtuando o
sentido dado a este instrumento. Concluiu-se que estudar as bases
histdricas onde o conceito foi forjado se faz necessdrio para
compreender praticas que escondem a verdadeira natureza de
instrumento de trabalho de producdo escolar que é o texto livre.
Palavras-chave: Texto livre. Reda¢ao com tema livre. Gramatica.

Introducdo

Nesses quase cem anos de divulgacao da pedagogia proposta por
Célestin Freinet (1896-1966), muitos pesquisadores e professores
publicaram, experimentaram e construiram modos de agir no
contexto escolar influenciados pelas ideias desse professor
empreendedor, comprometido com seu tempo e com a justica social,
e que tanto lutou pedagdgica e politicamente para que as salas de aula
ndao mais obedecessem a arbitrariedade das praticas escolasticas.
Infelizmente, presentes até os dias atuais, essas praticas se mostram
anacrbnicas e obsoletas para o desenvolvimento de criangas que

querem pensar, ler e escrever para a vida.
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Profissionais incansaveis, fiéis as mesmas bandeiras de luta do
professor francés, na época menosprezado pelo meio académico, e
ainda hoje, com o argumento de que nao escrevera e desenvolvera
suas pesquisas com o rigor académico exigido em sua época, seguem
andnimos ou pouco reconhecidos pelo trabalho que tém realizado
para mudar a escola a comecar por suas salas de aula.

Pensando nesse contexto, ainda marginalizado, propomos
reacender as bases dessa pedagogia potencialmente criadora de
Freinet ao recuperar as leituras de suas obras para abrir novas estradas
e, quem sabe, nos juntar a tantos professores que nunca a
abandonaram, a recuperar algumas ja tao cheias de ciscos e gravetos
que dificultam a passagem do carro de boi de praticas pedagdgicas.
Este é o desafio que nos impusemos.

Para esta publicacdao, devido ao curto espago concedido, temos
como objetivo recuperar a obra O texto livre na qual Freinet (1976)
descreve sua prética de ensino de producdo escrita e, a partir dela,
elabora um novo conceito de texto para a época. A crianca é
convidada, em vez de obrigada a escrever. Contudo, quando se trata
da pedagogia Freinet, ndo é possivel usar um ou outro instrumento
pedagdgico criado por ele, amplamente divulgado, pois todos estao
concebidos para promover vida no espaco escolar. Nao ha pedagogia
Freinet sendao pela adesao completa aos pressupostos de uma escola
para o trabalho, na qual professores e criancas constroem juntos um
texto sobre a vida e para a vida, orientados em dire¢ao a um leitor real.
Assim dito, o texto livre € um instrumento pedagdgico que nao tem
vida longa, caso ndo seja fomentado concomitantemente com a
imprensa escolar, com o livro da vida e com a correspondéncia
interescolar, trés técnicas freinetianas que proporcionam a publicacao
do texto concebido e gerado, as vezes por semanas seguidas.

Com o mesmo cuidado que Freinet teve em explicar os sentidos
das palavras que escolheu usar, possivelmente impregnadas pelos
sentidos que a escolastica dava a elas, e por isso corria o risco de
distor¢bes de entendimento sobre o que realmente pretendia dizer,
este ensaio fard um contraponto na tentativa de mostrar que o que
chamamos de texto livre nas escolas do século XXI sdo, na verdade,
redagdes com tema livre, muito distantes do conceito de instrumento
pedagdgico por ele criado. Para cumprir esse objetivo, serd
recuperado inicialmente o conceito de texto livre, para, em seguida,
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refletir sobre o papel do professor que opta por ensinar dessa forma a
apropriagao da escrita.

Origem e significado de texto livre

Numa visdo materialista da histdria, um homem é um produto de
seu tempo, de suas condicbes objetivas de vida, de suas
experimentacdes, de suas ideias que ultrapassam o limite do
individual, do inato. Ferramentas, técnicas, ideias, homens, tudo isso
somente é possivel vir a ser na complexa teia de rela¢des sociais,
histdricas e culturais em que vivemos. O conceito de texto livre surge
por volta dos anos 20 em uma pequena povoacao dos Alpes Maritimos
-local onde Freinet inicia sua carreira de professor da educag¢ao basica
-N3o por mero acaso, ou por que a perspectiva humanista gestou terra
fértil para a constru¢ao de um novo caminho pedagdgico, mas porque
Freinet - diante de suas condi¢bes fisicas de debilidade pulmonar
provocada por ferimentos de guerra e de sua baixa experiéncia em
ministrar aulas para criangas — praticou e pensou formas de ensinar.
Elise Freinet (1979, p. 17) assim apresenta a histéria do inicio do
itinerdrio de seu esposo e, desta forma, nos deixa pistas para analisar
em que sentido Freinet é um produto do seu tempo, mais
especificamente da Primeira Guerra Mundial:

Tal é efetivamente o caso desse jovem professor, ferido na guerra de 14-
18, nomeado em Bar-sur-Loup (Alpes Maritimos) para uma escola
primdria de meninos. Nesse oficio de professor, escolhido no limiar da
adolescéncia e ao qual permanece fiel contra a opinido dos médicos,
Freinet rapidamente toma consciéncia de suas insuficiéncias, tanto
fisicas como profissionais: sua capacidade respiratdria, reduzida pelas
seqiielas de um grave ferimento pulmonar, e o enfraquecimento da
saude que daf resulta, tornam-no inapto para garantir o esforco fisico e
emocional de uma presenca eficaz junto a criancas turbulentas e
essencialmente discordantes. Além disso, da-se conta de sua ignorancia
emrelacdo a fun¢do de ensinar, que é a de um estreante nos anos dificeis
do pés-guerra.

Freinet é um produto ideoldgico de embates, resultante dos

litigios da época, mas ao compartilhar com seus compatriotas os
horrores da guerra, se tornou um otimista por pretender fazer do
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mundo herdado um mundo melhor, mas é também um produto fisico
fragil, pois hipoteticamente um professor precisaria dos pulmbes para
transmitir esse otimismo a seus futuros alunos. Segundo Clanché
(1977, p. 24), é exatamente essa fragilidade fisica que “vai
desempenhar o papel de detonador para fazer surgir as contradi¢des
da pedagogia da época”.

Ao invés de reforcar os exercicios de cépia, de leitura em coro e
de exercicios que seguiam os modelos ditados pela escolastica - que
tinham como principio subjacente o de que a repeticao levaria ao
aprendizado -, para dessa forma contornar seu problema fisico, ele,
mergulhado na prdtica escolar com criancas reais, ndo parte de uma
reflexdo abstrata, estudos tedricos ou modelos prontos, mas de sua
proépria praxis cotidiana. Em seus manuscritos Freinet indica que lia os
grandes pedagogos da época (Claparede, Bouvet, Cousinet, Decroly,
Ferriére entre outros), mas para ele nenhuma das propostas tedricas
era de fato compativel para gerar ferramentas pedagdgicas que
servissem a realidade das criangas pobres, seus alunos. Diante do
fracasso de encontrar algo pronto que pudesse se ajustar a suas
necessidades, ele se lancou em direcao aquilo que hoje chamamos
pedagogia Freinet. Pode-se dizer que o conceito de texto livre foi
forjado nessa praxis,

[...] o texto livre é, efectivamente, uma pratica profundamente
materialista; enquanto pratica materialista (no sentido estritamente
marxista do termo, é necessario frisar), s6 pode ser descoberta (a
palavra é imprdpria) no seio de uma pratica — o que ndo quer dizer
empiricamente, supondo e arrastando e empirismo, a repeticao do
mesmo, enquanto que o aparecimento do texto livre supde e manifesta,
pelo contrario, uma ruptura. O texto livre ndo é o resultado légico de
uma moderniza¢ao pedagdgica da aprendizagem da lingua escrita, mas
um verdadeiro salto qualitativo que resolve (provisoriamente) uma
contradicdo interna. (CLANCHE, 1977, p. 20).

Freinet, como um bom materialista, refuta a escolastica e
moderniza suas praticas de ensino com ferramentas tecnoldgicas. Por
isso, segundo Clanché (1977, p. 26) podemos entender o texto livre
como um instrumento, no sentido marxista do termo, porque é o
“processo de produgdo do trabalho escolar que ele modifica”. Foi da
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mao ao pensamento, do fazer ao refletir, que Freinet pode registrar
sua praxis, inclusive com exemplos vivos, no livro O texto livre.

Na introducdo desta obra, que é dada ao publico somente apds
as experimentacdes de trabalhos com as criangas, o autor ressalta:

Em todas as descobertas had surpresas que espantam os prdprios
inventores: por vezes, as massas apoderam-se de um aspecto imprevisto
destas descobertas e impulsionam-no a fundo numa dire¢do que se
arrisca a ndo ser exatamente, a prevista pelos iniciadores. E esta a
aventura do Texto Livre, que teria tendéncia a separar-se do conjunto
harmonioso das nossas técnicas para se tornar um dos aspectos mais
populares da nossa pedagogia. (FREINET, 1976, p. 9).

Freinet sentiu j& naquela época necessidade de escrever uma
obra para bem explicar a diferenca entre o instrumento texto livre e a
tarefa de redacdo com tema livre. Como ja dito no inicio, sentimos que
precisamos voltar ao mesmo ponto da discussdo, mas hoje com uma
geracdo que pode ndo se lembrar da origem desse instrumento
pedagdgico. Muitos professores em formacao inicial ou continuada
falam sobre o texto livre como se esse conceito sempre tivesse
existido na pedagogia e como sindnimo de reda¢do com tema livre,
mas muita luta politica aconteceu para que essa prdtica entrasse
timidamente pelos corredores da escola e a espera de uma
oportunidade para que se instalasse no interior das classes.

Para que haja a pratica do texto livre, a escola precisa se tornar
um meio vivo para a crianga. Sem essas condi¢6es de producao do
discurso vivo nada é possivel de ser escrito a partir do interesse
particular de cada um. Como dizem as prdprias palavras do autor, o
texto livre deve ser realmente livre. Para ele nao poderia haver um
hordrio especifico durante a aula, ou a exigéncia de uma produgao
escrita como tarefa de casa. Se assim fosse, ndo seria um texto livre,
mas o que conhecemos como redagdo com tema livre. O aluno se vé
obrigado a cumprir uma tarefa porque é regra escolar fazer o que o
professor designa. Nessa tarefa, a Unica caracteristica que muda das
antigas composicdes escolares é a de que o professor ndo impGe um
tema, mas impde claramente o trabalho de redigir. Um texto livre
prevé “espontaneidade, criacdo, vida, ligacdo intima e permanente
com o meio, expressao profunda da crianca”. (FREINET, 1976, p. 21).
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As criangas da pedagogia Freinet escreviam em momentos livres,
seja em casa seja na escola, mas escreviam porque sentiam vontade de
escrever. Evidentemente a imprensa escolar, o livro da vida e a
correspondéncia eram os outros instrumentos que motivavam as
criancas a escrever. Ja nos alertava Freinet que ndo tendo com quem
trocar, ndo tendo um motivo real para escrever, o texto livre morreria
aos poucos. Ndo se escreve para que no dia seguinte o texto seja lido
e escolhido para ser passado no quadro e aprender com ele a licdo do
dia. Isso ocorre, mas ndo pode ser o objetivo principal: “o texto livre
s6 tem vantagens, sobretudo quando permite, através da imprensa,
do jornal escolar e das trocas de correspondéncia, uma aprendizagem
natural da leitura e da escrita, férmula ideal para a pedagogia de hoje
e de amanha”. (FREINET, 1976, p. 32).

O texto livre é o ponto de partida e o centro de toda a atividade
pedagdgica. Essa pratica pode ser iniciada desde a educacao infantil
com a presenca do texto livre oral, que depois evolui para texto livre
escrito; o professor e os amigos ajudam a escrever um texto especifico
de uma das criangas, mas ndo serd um texto assinado pela classe toda,
como é de costume se ver em praticas de educagao infantil. Permitir a
crianga ser autora de seu préprio texto € construir o cidaddo do futuro,
segundo Freinet. Nesta obra em andlise, expde aos professores o risco
de se escolarizar textos livres e enumera cinco circunstancias que
precisardo ser consideradas para manter-se a fidedignidade do uso do
instrumento. Passamos a comenta-las.

O texto livre tem de ser livre. Esta condi¢do foi discutida acima
quando da necessidade de definir o préprio instrumento pedagdgico.
E essencial que a crianca tenha a sensacdo de que o que estd escrito
sao realmente seus pensamentos, suas ideias. Mesmo que nao consiga
escrever ainda de forma inteligivel, o professor pode contribuir para
que produza um embelezamento em seu texto.

A abundancia de textos livres estd vinculada a motivacdo que os
professores lhe saibam dar. Alertamos desde o inicio que todas as técnicas
criadas pela pedagogia Freinet sdo essenciais, j4 que uma alimenta a
outra. Sem que haja motivo para se escrever, o texto livre voltara a ser
uma redacdo de tema livre e tarefa obrigatdria para se aprender a
escrever melhor a organizacdo de um género qualquer. Portanto, as
relacbes de produgdao com a imprensa, com o livro da vida e com a
correspondéncia escolar poderdo fomentar a escrita de textos livres.
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A escolarizagdo do texto livre como elemento parcial ou total do
texto. As criangas possuem um ritmo diferente do do adulto. Trabalhar
com um texto livre eleito pela turma durante uma semana pode ser
fatigante e desinteressante. Caso o professor priorize no texto o
ensino da gramdtica a exaustdo, o entusiasmo se extingue e o tédio
adormece o apetite de se exprimir e de escrever. E importante que
muitos textos sejam lidos por dia. Nao ha necessidade de trabalhar um
deles até que ele se torne impecdvel no que se refere aos
componentes gramaticais. Ele precisa ser rico de histdria viva e
compreendido por todos. As condi¢cdes de manipula¢ao da construcao
sintdtica da lingua virdo pouco a pouco, assim como a crianga
aprendeu a falar pouco a pouco no seio familiar.

Os textos livres ndo eleitos. Nao ha possibilidade de que todos os
textos sejam eleitos, mas existem outras ferramentas para que os
textos tenham circulagdo como a biblioteca de classe, os albuns
ficheiros, o livro da vida. Todos ter@o oportunidade de aprender a
escrever.

Corre-se o risco de serem sempre os textos dos mesmos alunos a
serem eleitos. E papel do professor encorajar aqueles alunos que se
recusam a escrever a encontrar uma forma de toca-los; cada aluno, a
sua maneira, e de acordo com suas capacidades e possibilidades,
apresentara seu texto a seu tempo.

Em uma turma, cuja proposta de texto livre esteja em vigor,
todas as manhas as criangas terdo espago aberto para a leitura de suas
producdes. Nao existe texto sem leitor ou leitor sem texto.
Desenvolvem-se assim competéncias cognitivas diferentes,adelere a
de escrever. O professor registrara na lousa o titulo de cada texto lido
e em seguida vota-se para escolher qual deles serd trabalhado
coletivamente. Nada é trocado sem a concordancia do aluno. O texto
tem autoria, mas pode ser enriquecido coletivamente pela turma.

Freinet modernizou o ensino em sua classe com uma ferramenta
de producdo do trabalho escolar. O texto livre ndo é uma tarefa escolar,
mas é por meio dela que as tarefas escolares podem ser feitas com
sentido. Ele é uma proposta de resolucdo da contradi¢ao que Freinet
encontrava no manual escolar; o texto livre é o substituto do manual
escolar. Suas reflexdes pedagdgicas sdo marcadas pelo principio da
contradicao, pois por ele, e somente por ele, é possivel pensar uma
outra solucdo. Assim se d3a um salto qualitativo na evolucdo do
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pensamento pedagdgico freinetiano. O pedagogo da pequena vila
francesa tem um fim politico determinado, segundo Clanché (1977, p.

35-36),

[...] o texto livre ndo é uma invencdo técnica espontanea, mas que o seu
aparecimento representa um verdadeiro salto qualitativo (no sentido
dialéctico do termo). O seu aparecimento episddico (uma crianca que
fala no interior da aula do que acabou de ver no exterior imediatamente
antes) ndo deve iludir-nos, mas servir de paradigma; o fora entra no
dentro ndo por intermédio de uma tecnologia alienante, mas pela
prépria instituicdo, que segrega a sua prépria tecnologia que por seu
intermédio se liberta.

A liberdade do texto ndo reside na escolha do conteldo, do
assunto ou dainspira¢do, mas na sua forma de solicita¢do. A pratica do
texto livre permitiu as criancas frequentadoras da escola Freinet
ultrapassar o estudo tedrico da lingua, no contexto tradicional francés
para aceder a sua construgdo viva.

Com essa curta recuperagdo do conceito de texto livre esperamos
ter dado aos leitores uma reflexao menos saturada de uma tradicao
que nos paralisa e nos mantém fincados nas mesmas praticas
escol3sticas.

O papel do professor na correcao do texto livre

O professor sera mais um leitor entre todas as criangas e agird
sempre como leitor. Naturalmente colocara suas observacdes para a
classe, no entanto, sua participacao terd como objetivo transformar
um texto pobre em um texto mais rico. Para isso, a correcdao
ortogréfica ndo basta. Os focos de corre¢do podem ser diversos, mas
nao acontecerao no mesmo dia com o mesmo texto. Havia dias em que
Freinet trabalhava o enriquecimento do vocabulario, escreviaa mesma
ideia com palavras diferentes; havia outros em que a organizagao dos
blocos de informagbes eram o alvo. Nem sempre a estrutura sintatica
da frase sugerida pelo mestre ou por um amigo era aceita, entdo, para
nao violar a expressao intima da crianca, a sentenca construida pelo
pequeno autor permanecia no texto final. Para além da ortografia,
discutiam-se a escolha da melhor palavra, as repeticdes
desnecessarias, a construcao da estrutura das frases do texto, o uso
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do discurso direito, a exatiddo na narrativa dos acontecimentos, a
insercdo de pequenos trechos, as finalizacdes abruptas, e tantas
outras situa¢des vivas de producdao que geram debates de
aprendizagem sobre a melhor forma de escrever uma ideia. E
escrevendo que se aprende a escrever, é pela forca do trabalho de
producdo que a consciéncia se forma e a crianga se apropria do
conhecimento acumulado. Exercicios descontextualizados e
repetitivos de gramatica ndo ensinam a lingua viva, em movimento.
Freinet (1978, p. 13) afirmava:

Nossa experiéncia, hoje longa e decisiva, apenas demonstra que se pode
aprender a escrever perfeitamente sem conhecer as regras gramaticais.
Se isso for verdade - e é essa a demonstra¢ao que aqui vamos fazer — a
escola enganou-se no caminho ao colocar as regras da gramatica como
a base de estudo escolar da lingua.

Assim como o autor, ndés autoras deste ensaio também nao
refletimos sobre regras gramaticais durante o ato de escrever, mas
priorizamos o sentido do que queremos dizer e mais que isso, o desejo
de conquistar cada leitor a aderir a nossas ideias, formando uma
corrente de pensamento pedagdgico emancipador. Reafirmamos:
escrever é um ato politico! Levar o aluno a concluir que escrever bem
é escrever sem erros ortograficos foi e continua sendo um equivoco
do pensamento hegemonico da tradicao escolar. As palavras ndo sao
neutras ou higienizadas de sentidos que podem ndo nos interessar
neste ou naquele outro momento. Essa concep¢ao escoldstica de
linguagem neutra estd descartada na configuracdo da pedagogia
Freinet. Ao contrario, pela proposta do método natural, as palavras
ganham vida e as frases incorporam os pensamentos e os desejos das
pessoas:

Sem querer desagradar a todos os especialistas, tedricos e praticos da
escrita, tal como a linguagem, ndo é um mecanismo que se monta
sistematicamente. Ela é um corpo vivo. As palavras tomam, antes de
mais, a sua forma ndo segundo a etimologia ou regras forjadas
arbitrariamente pelos pedagogos, mas segundo o seu emprego na frase,
por assim dizer, o seu sentido dialético, as suas ressonancias reciprocas,
as ligages que se estabelecem entre os elementos do pensamento e da
acdo. E porque na aprendizagem das linguas as palavras estdo sempre
carregadas de sentido e de vida e os mecanismos nunca funcionam
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vazios de forma que o éxito é total, sem qualquer dos dramas que
acompanham a aprendizagem da lingua escrita nas escolas. (FREINET,

1978, p. 20).

Diante dessa concepcao de linguagem e de escrita que Freinet
adota, a correcao de textos em sala de aula demanda um esfor¢o maior
por parte do professor. Nao somente dele sera exigido o trabalho de
verificagdo ortografica, como também a relacdo entre conteudo,
forma e estilo, caracteristicas de todo texto. A opcao de partir dos
escritos de criangas e por meio dele desenvolver as condi¢des reais de
aprendizagem as motivam, porque neles estdo marcados com palavras
as condicbes de vida e o interesse do mundo infantil e,
particularmente, da crianga que o escreveu.

Em salas freinetianas chegavam textos todas as manhas. Eram
lidos comentados e escolhidos, mas nem um adulto escreve um texto
perfeito de primeira mao; ele precisa ser lapidado, trabalhado. Esse é
o objetivo da corre¢do do texto livre que segue uma ordem do todo
para as partes. Primeiramente, se discute a compreensao do texto,
depois seu arranjo - por vezes mal equilibrado, a introducao muito
mais carregada de detalhes que a finalizagdo -, em seguida, a sintaxe
da frase, sua estrutura e seu enriquecimento e, por fim, a limpeza de
erros ortograficos. Como é possivel perceber, isso leva tempo, o
professor precisa estar disposto a debater com seus alunos, a coloca-
los a pensar e a falar sobre a composicao do dito.

Para Freinet, o grande mal da escola era produzir, ao final da
escolaridade, homens acriticos, incapazes de ac¢bes, de reacdes, de
criagdo e dependentes de outros homens e, derivado disso, a
consequente aliena¢do de sua prépria condi¢do. Para ele, a escola
francesa desempenhava exatamente essa pratica porque nela os alunos
perdiam a curiosidade e a capacidade de se expressar. Eram conduzidos a
fazer reda¢bes em que as frases estavam corretas na sintaxe e na
ortografia, mas ocas de sentido. Com suas prdprias palavras,

E assim que a Escola, apesar de todos os seus esforcos, prepara uma
massa de criangas analfabetas porque, embora sabendo ler e escrever,
sdo incapazes de exprimir através da escrita as dificuldades da sua vida,
as suas alegrias e tristezas e os seus sonhos. Tém necessidade que
estranhos as traduzam, traindo mais ou menos seus proprios
sentimentos. (FREINET, 1978, p. 46).
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Podemos dizer que as contradicbes da época em que Freinet
vivia, € que o motivaram a usar o texto livre, sdo as mesmas as quais
vivemos no contexto brasileiro atual. As criangas aprendem a escrever
e a ler, mas n3o saem da escola como homens livres que sabem se
exprimir oralmente ou pela escrita. S3o meio-homens preparados para
serem manipulados e escravizados pelas condicdes de trabalho. O
instrumento texto livre prop0s um inicio para a mudanca dessa
realidade.

Conclusao

A discussao ndo poderia se esgotar nesse espaco, pois muitas
outras questOes precisam ser aprofundadas no que se refere a
complexidade da pedagogia Freinet. Corremos o risco de desfigurar o
conceito de texto livre quando optamos por discuti-lo sem que
déssemos 0 mesmo espaco para as outras técnicas que circundam o
instrumento na sua real existéncia. Entretanto, a esse discurso podem
se somar muitos outros - e é isso que pretendemos fazer nessa
caminhada de limpar os obstaculos da estrada que o carro de boi das
praticas ja ndo consegue passar. Rever praticas escolares do ensino da
escrita e da leitura é fun¢do de todo professor. O objetivo singelo
deste ensaio foi o de trazer a baila a discussdo sobre a diferenca entre
texto livre e redacao com tema livre para que ndo se perca de vista o
contexto histdrico em que o conceito foi forjado, nem tampouco
desvirtud-lo a ponto de transforma-lo em algo que a ele se opde.

Retomamos a bandeira: abaixo os manuais escolares! Temos o
texto livre que nos da todo o contelddo vivo necessario para que a
crianga aprenda a usar a lingua no movimento de se tornar homem
livre. Era disso que tratava o texto livre. Ele era o oposto dos manuais
escolares usados no ensino fundamental. Ele era a expressao viva da
crianca formada pela escrita.
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DO RADIO AO PODCAST:
UM LEGADO DE CELESTIN FREINET

Juliana Chieregato Pedro
Adriana Pastorello Buim Arena

Resumo

A velocidade dos tempos modernos e o consumo produzido pelas
grandes empresas internacionais de comunica¢ao tém criado por
vezes um fosso - ndo intransponivel, mas relativamente dificil de
escalar - entre as geragdes dos professores e das criancas. Os
profissionais julgam que as criancas sabem muito mais que eles
proprios utilizar as técnicas multimidiaticas e, por meio dessa crenca,
bloqueiam a entrada das novas tecnologias no ambiente escolar. Ao
contrdrio disso, este ensaio tem o objetivo de mostrar, com a ajuda do
idedrio da Pedagogia Freinet, que introduzir novas ferramentas
mididticas na escola pode ser um elemento motivador para a prética
da livre expressdao e, consequentemente, da aprendizagem da
linguagem, entre professores-adultos e alunos-criangas que se ajudam
mutuamente em cooperacdo para arealizacao de um trabalho comum.
Como percurso de metodoldgico de argumentacao, este ensaio faz a
tentativa de estabelecer um paralelo entre a radio, usada por Freinet
entre 1920-1960, e o podcast como ferramentas pedagdgicas que estao
a servico do professor e dos alunos. Conclui-se que a aprendizagem se
realiza na troca de saberes entre geracOes e que o podcast pode ser
um espago motivador para a publicacao de produgbes das criangas.
Palavras-chave: Célestin Freinet. Podcast. Ensino fundamental.

Introducdo

Este ensaio retoma uma das praticas utilizadas por Freinet, sem o
abandono de andlises especificas e centrais relativas ao ambiente
educativo do inicio do século XX. O aparecimento de técnicas
multimidias mudou profundamente as praticas cotidianas na
sociedade e isso ndo pode ser simplesmente colocado de lado quando
se estudam prdticas pedagdgicas para o ensino fundamental. Os
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professores e os pesquisadores freinetianos sabem que nenhuma
técnica idealizada por Freinet pode ser utilizada cirurgicamente,
porque quando se opta pelo uso de uma, automaticamente puxa-se o
fio de uma bobina; todo o idedrio da Pedagogia Freinet se desenrola.
Do rddio ao podcast tem a intengdo de discutir as potencialidades desta
ferramenta multimidia dentro da escola no contexto do ato de ensinar
a ler e a escrever, mas, embora neste espaco nao sejam discutidos
todos os pressupostos da escola moderna, especificamente a
Pedagogia Freinet, se faz necessdrio esclarecer aimportancia que tem
este pedagogo, um século depois de sua atuagdo em territdrio francés.
Vdrios sdo os motivos que poderiam justificar a sua escolha para
explicitar sua relevancia. Aqui apresentamos duas delas: primeiro,
porque suas obras, suas técnicas, seus materiais e seus dispositivos sdo
convincentes e difundidos; segundo, porque sua inspiracao e vontade
de construir uma verdadeira escola popular para todos, que fosse
revoluciondria, é wuma proposta ainda nao completamente
implementada na Franca e, no caso brasileiro, a politica educacional
ainda ndo conseguiu instaurar uma proposta pedagdgica realmente
transformadora. As autoras deste texto se inspiram nesse idedrio
revoluciondrio freinetiano e conclamam a todos os pedagogos a
conhecé-lo.

A exposicao se inicia com a apresentacao do conceito de podcast
e evolui para uma andlise de suas potencialidades como possivel
ferramenta para o trabalho pedagdgico de divulgacdo de livre
expressao das criangas.

Podcast: conhecer para usar

De forma simplificada podemos definir Podcasts como arquivos
de 3udio digitais armazenados online que podem ser baixados da
internet via aplicativos e sites. S3o a forma atualizada dos antigos
programas de radio, porém com a otimizacdo da plataforma em
demanda, que proporciona a possibilidade aos ouvintes de baixar e
ouvir os dudios quando e como quiserem. Assim o definem os autores
Ketterl, Mertens e Morisse (2006, p. 02) ao explicarem que “o termo
podcast descreve a produgao, distribuicdo e download automatico de
arquivos de dudio de quem publica até o assinante, pela internet”. A
palavra Podcast foi sugerida primeiramente em 2004 por Ben
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Hammersley como uma juncdo das palavras “iPod” (aparelho
reprodutor de midia lancado pela empresa Apple) e “Broadcast”
(palavra inglesa para “transmissdo”). (HAMMERSLEY, 2004).
Consequentemente, um autor de podcast é chamado de podcaster.
Geralmente cada programa € produzido sob uma tematica, como uma
conversa entre pessoas que se interessam pelo mesmo assunto. Pode
ter o intuito de “informar, divulgar, motivar para a tematica ou para
fazer alguma actividade, orientar os alunos para questionarem sobre
determinado assunto” (CARVALHO, 2009, p. 9). Desta forma, a
conversa gravada pode ocorrer de forma cientifica ou coloquial,
dependendo do publico para quem esta voltada a midia.

Um ponto importante para explicar o podcast € a diferenciacao
entre ele e arddio. Esta nova midia proporciona uma maneira diferente
e inovadora de auferir dados, além de facilitar a produg¢do e o
compartilhamento. Paz (2007, p. 25) relata que “a principal diferenca
é que o primeiro € um método assincrono, fundamentado no conceito
de subscricao de feeds, enquanto o radio pode ser assincrono, mas,
normalmente, é sincrono e baseado na transmissdo em tempo real”.
H& também a explicacdo mais completa em Primo (2005, p. 5):

A distribuicdo de podcasts diferencia-se radicalmente da radiodifusao.
No ultimo processo, a distribuicdo é feita tradicionalmente por meio de
transmissores de ondas eletromagnéticas, que viajam através do éter,
para serem captados e sintonizados por antenas de receptores de radio.
Ou seja, a escuta se da sincronicamente com a emissdo do sinal. Desta
forma, em programas ao vivo os apresentadores/locutores podem
conversar com colegas da emissora, com entrevistados e mesmo com
ouvintes a0 mesmo tempo em que o programa € sintonizado pela
audiéncia. No podcasting, essa sincronia € quebrada, pois o tempo de

producao e publicacdo ndo coincide com o da escuta.

A popularizacdo do podcast acontece concomitante ao
langamento de aplicativos de agrupamento de midias com servi¢os em
demanda, como Spotify, Deezer e Apple iTunes. Todos esses
agregadores hoje contam com uma area exclusiva para a publicacao
de podcasts, democratizando sua producao e distribuicao. Nao apenas
os aplicativos, mas também a facilidade em produzir este material
contribui para a populariza¢cdo da midia, como afirma Freire (2010, p.

114),
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[...] basta ao produtor possuir um computador de capacidade média,
fone de ouvido ou caixas de som no seu PC, um microfone (de preco
bastante reduzido em modelos mais simples, girando em torno de R$10),
um programa de gravacao e edi¢cdo de dudio, como o Audacity e uma
conexdo com a internet de velocidade média.

E preciso, portanto, somente possuir um computador, um
microfone e um programa de edi¢dao de dudio para obter resultados.
Os softwares necessdrios para a realizagdo dos programas também
sdo simples e, alguns deles, gratuitos. (CRUZ, 2009, p. 76). Desta
forma, é possivel que até criancas possam se beneficiar desta
possibilidade.

Gragas ao crescimento dos servicos de streaming, o ano de 2019
tornou-se 0 ano dos podcasts. Segundo levantamento do aplicativo
Deezer para a revista Tilt, somente em 2019 registrou-se um
crescimento de 67% no consumo nacional. A Deezer ainda comparou o
comportamento dos brasileiros com os de franceses e alemdes. No
caso dos europeus, o crescimento foi menos expressivo, de apenas
50%. Quando considerada somente a audiéncia de podcasts na Deezer,
a empresa notou um aumento de 177% no consumo ao longo dos
ultimos 12 meses. Com o aumento da popularidade também se
constatou que brasileiros consumidores de podcasts costumam ouvir,
em média, uma hora por dia (TRINDADE, 2019).

Existem hoje disponiveis podcasts voltados para o publico jovem,
tanto em formato educativo quanto forma de entretenimento. O
Domine Inglés, por exemplo, possui programas produzidos por uma
familia americana que mora no Brasil, com publicacdo didria de licGes
curtas e duvidas frequentes sobre a lingua inglesa, além de exercicios
fonéticos para treinar.Jd o Escriba Café tem foco no passado da
humanidade, explicando de forma profunda fatos histéricos. Um dos
podcasts de maior sucesso no Brasil é o Nerdcast, idealizado por
Alexandre Ottoni e Deive Pazos em 2006. Conta hoje com cerca de 1
milhdo de downloads por episédio e com o primeiro lugar de audiéncia
em podcasts no Brasil. Os assuntos variam entre aqueles vigentes na
cultura pop jovem, porém com diversos episddios que falam sobre
histdria, ciéncia, literatura, dicas de inglés e até mesmo educacao
financeira com um toque divertido e coloquial que prende a atencao
de milhdes de ouvintes h4 13 anos. (OTTONI; PAZOS, 2019). E inegavel
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a possibilidade de ensino que pode ser desenvolvida a partir do
interesse despertado de forma ludica em jovens.

Contudo, este trabalho n3o defende apenas que as criangas
simplesmente ou¢am podcasts com assuntos que possam ajudar na
Escola. E importante que elas também possam produzir este contetido
de forma sistematizada, para que desenvolvam com sua livre
expressao as mesmas habilidades que os podcasters famosos
conquistaram com seu pioneirismo nesta drea.

Podcast: ferramenta para divulgacdo da livre expressao

Os estudos pedagdgicos realizados na Franca por Célestin Freinet
entre as décadas de 1920 e 1960 podem ser adaptados para a
contemporaneidade através do uso da ferramenta podcast. Com sua
experiéncia em sala de aula, fundou na escola publica de seu pais uma
pedagogia marcada pela apropriagdio do trabalho como acao
espontanea, coletiva e educacional (SAMPAIO, 1994). Apropriando-se
de tecnologias na escola, essa pedagogia visa ao aprendizado pela
pratica solidaria, voltada para o desenvolvimento, entre os sujeitos, de
uma aproximacgao produtiva e o principio da liberdade como aspecto
fundamental. Tais pontos constituem a concepc¢ao freinetiana de
cooperacdo. (FREINET, 1998 apud FREIRE, 2015, p. 1036).

Para o ensino fundamental, a utilizacdo do podcast pode surgir
como projeto pedagdgico que contribui para a pesquisa auténoma e
livre expressao dos estudantes. Possui o potencial de aproveitamento
da tecnologia como uma fonte de conhecimento ludico, além de
enriquecer a conversacao, a pluralidade de vozes. Esta alternativa de
abordagem de temas escolares e cotidianos com criancas torna
atrativa a pesquisa por informagdes por suas prdprias maos,
afastando-se de um ensino pautado em memoriza¢do sem a
participacdo efetiva do estudante. O podcast tem, portanto, potencial
para auxiliar na criacdo de a¢bes pedagdgicas praticas, divertidas e
diversificadas. A utilizacdo deste mecanismo na Escola a equipa com
novas possibilidades e assinala a permanéncia do exercicio dos
multiplos modos de uso do podcast no ambiente estudantil. Freire
(2012, p. 5-9) destaca algumas atividades possiveis de serem realizadas
com o podcast em sala de aula que se conectam com a livre expressao
proposta por Freinet:
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Produgdo escolar em podcast: Consiste na elaboracdao de materiais
didaticos nativamente em podcast, como apresentacdo de conteudos,
resumo de aulas, entrevistas, matérias jornalisticas, leituras faladas e
afins.

Ampliacdo de producbes tecnoldgicas escolares prévias: Refere-se a
transposicao e distribuicdto em podcast de materiais educativos
tecnoldgicos, focados em oralidade, oriundos de outras tecnologias.
Expressdo de vozes: Consiste na utilizacdo do podcast para dar vazdo,
vozes que possuem pouco espago no ambito escolar tradicional por
veicularem temas e posicionamentos ndo hegemodnicos no cendrio
pedagdgico institucional.

Acobes ludicas: Trata-se do uso, em podcast, de jogos e outras agdes
lddicas como instrumento de trabalho pedagégico.

Introdugdo temdtica: Diz respeito a elabora¢ao de um programa para,
auxiliado pelos fatores tipicos do podcast, despertar o interesse dos
ouvintes por uma determinada tematica.

Todas as atividades aqui exemplificadas encontram-se dentro do
espectro de atividades propostos por Freinet quando idealizou a
realizacdo de programas de radio feitos por criangas com suas
vivéncias e tateamentos. Contudo, aqui a atividade ganha novos ares
e possibilidades com o aparecimento do podcast, ja que a publicacao
em demanda permite a edicdao e a producao de bate-papos com
qualidade elevada.

Freinet, com a radio, conseguia dar sentido a producao das
criangas. Elas ganhavam vida porque seriam conhecidas pelos
correspondentes, pelos pais, pelas outras classes da escola, pela
comunidade em que viviam. A vida entrava na escola e a escola
respondia a vida.

Sabe-se que hoje no Brasil algumas escolas desenvolvem projetos
que incluem a radio escolar, mas também é certo que para que esta
atividade seja realizada é necessario dinheiro para a compra de uma
mesa de som, que possa produzir o material sonoro que serd
construido, editado e divulgado pelos alunos. O diciondrio da
pedagogia Freinet (2018) apresenta o termo técnicas multimidias - para
englobar as técnicas freinetianas de trabalho com os filmes, os
programas de radio e os ensaios fotograficos que as criangas faziam
em sua época — porque abarcam diversas linguagens frequentemente
associadas aos jornais online, blogs, podcast, softwares, twitter,
facebook, e-mail entre tantas outras. Freinet ousou em sua época, pois
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trouxe para a sala aquilo que pulsava na vida. Se estivesse entre nds
ainda, o podcast seria uma ferramenta de trabalho em seu cotidiano.
N3o se pode perder de vista que a proposta pedagdgica freinetiana é
proporcionar um terreno bem adubado para que a livre expressao
possa florescer. O uso do podcast esta a servico da motiva¢do dos
alunos, um espaco para se expressarem livremente em diferentes
linguagens, porque a Pedagogia Freinet estd fundada sobre a livre
expressao, e nela

a liberdade é capital: é ela que condiciona a autenticidade esperada nas
produgdes das criangas — Freinet fala de profundidade — nas quais se
manifesta essa expressdo; texto livre, desenho livre, cria¢des artisticas,
matematicas, cientificas, poéticas, etc., e que sdo os pontos de partida
dos trabalhos e das aprendizagens. (ICEM, 2018, p. 178). (Traducdo
nossa).

Para Freinet, os professores somente executardo plenamente sua
funcdo se permitirem que as criancas realizem suas préprias
experimentacdes, pois nesse tateamento experimental elas poderao
estreitar a ligacdo entre as ferramentas de trabalho e o préprio
pensamento. Construir um bom programa de podcast ndo é facil, nem
para adultos, nem para criancas; € preciso definir bem os parametros
da criacdo, e em grupo é preciso estabelecer consensos. As escolhas
prévias das criancas sao desafiadoras: recortar o assunto sobre o que
falar; definir quem sera o leitor presumido, determinar os objetivos do
podcast, selecionar o registro linguistico adequado ao género textual,
ao contexto e ao leitor presumido, listar as informacgdes e organizar a
sequéncia de sua apresentacdo. Além de todas as questOes,
acrescentam-se ainda as de fundo técnico, como a gravacdo e a
postagem.

No empenho desse trabalho drduo, a crianca e o professor vivem,
experimentam, se expressam livremente. Aprendem juntos todos os
significados de linguagem na relagdo de intercambios humanos reais.

Conclusao

Freinet (1967, p.12) ja dizia que um “atraso técnico resulta sempre
em ultima analise, num atraso de civilizagdo.” O desenvolvimento de

133



A vida na escrita e a escrita na vida - um encontro entre Vigotsky, Voloshinov e Freinet

nossos métodos e nossas ferramentas de trabalho devem acontecer
paralelamente ao desenvolvimento de todos os setores da sociedade.

A substituicdo dos manuais escolares pelas produ¢bes de livre
expressao necessita de espacos que as veiculem; o podcast pode ser
um deles, servir simultaneamente de alimento e de objeto das
produg¢bes. No entanto, sem os tateios e as reflex6es construidas no
coletivo, a ferramenta pode ndo servir para o desenvolvimento da
crianga tanto no desempenho escolar quanto na formagao do cidadao
consciente. Ao tatear uma ferramenta sem a constru¢do do debate
critico e coletivo corre-se o risco de aliena¢ao e ndao emancipacao da
visdo de mundo e de classe.

A producdo coletiva de um podcast ndo serd sempre a mesma e
pode ndo sair exatamente como fora planejada de inicio, mas aponta
o0 caminho para uma sabedoria que se constréi na experiéncia de
aprendizagem com os outros, adulto-professor e crianga-aluno.
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O JORNAL-MURAL COMO POSSIBILIDADE DE
USO DA LINGUA VIVA

Madrcia Martins de Oliveira Abreu
Adriana Pastorello Buim Arena

Resumo

O presente artigo se prop0e a analisar um recorte de uma pesquisa de
doutorado defendida em 2019, intitulada A crianga e a apropriagdo da
cultura escrita: uma possibilidade de alfabetizacdo discursiva. O
processo de pesquisa de intervencdo foi desenvolvido com uma turma
de criangas de seis anos de idade, no colégio de aplicacdo da
Universidade Federal de Uberlandia (CAp ESEBA/UFU), no decorrer do
ano letivo de 2016. Devido ao limite de espaco, concedido a este artigo
serd apresentada uma das técnicas aplicadas na pesquisa de
intervencdo, o jornal-mural, que se aproximou da pedagogia de
Freinet. O quadro tedrico que dd luz as andlises que serdo encontradas
no decorrer do texto é composto por trés pensadores que se
aproximam em suas visdbes de homem, de aprendizagem e de
linguagem, a saber: Vigotsky, Volochinov e Freinet. As conclusées
destacam que o envolvimento dos sujeitos no trabalho com a lingua
viva, com objetivos claros de producdo do dito enderecado para o
outro, demonstra auxiliar qualitativamente tanto a aprendizagem da
leitura e da escrita como também o préprio processo de
desenvolvimento da linguagem e do pensamento. Conclui-se também
que as técnicas freinetianas podem corroborar para a concretizacao de
uma alfabetizac¢do discursiva.

Palavras-chave: Jornal-mural. Linguagem. Alfabetizacao.

Introducdo
A procura de uma possibilidade de alfabetizacdo discursiva,

significativa que proporcionasse as criangas a escrita viva da lingua, a
pesquisa desenvolvida se amparou especialmente nas reflexdes
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tedricas apresentadas por Volochinov (2014)' e por Vigotsky assim
como pelas ideias de prdticas pedagdgicas freinetianas, nesse caso
especificamente o jornal-mural. A escolha dos trés autores decorre de
interlocu¢des encontradas durante o estudo entre essas teorias.

Mesmo por meio de vieses diferentes, Volochinov (2014), com seu
olhar de filédsofo sobre a linguagem, contribui com a andlise sobre o
processo de apropria¢do da linguagem, oral e escrita, assim como
Freinet (1976, 1977, 1978), com sua vasta aplicacdo de recursos, se
apresenta como um pedagogo que nos auxilia a pensar sobre
possibilidades de materializacdo de praticas pedagdgicas que
propiciam o desenvolvimento da linguagem enquanto constitutiva do
psiquismo humano de uma forma bastante discursiva. Ja Vigotsky,
como psicélogo, nos ajuda a entender o processo de ensino e de
aprendizagem no percurso do desenvolvimento da crianca. Os trés
autores completam lacunas que podem existir em pesquisas que
investigam o fazer da sala de aula. Volochinov dd luz ao estudo sobre
a natureza do objeto de ensino, Vigotsky sobre o processo de
aprendizagem e Freinet da pistas sobre o fazer pedagdgico.

Volochinov (2014) e Vigotsky (2009) contribuiram na area da
filosofia da linguagem e do desenvolvimento humano
respectivamente, e o estudo sobre a pedagogia de Freinet (1973, 1974)
favoreceu o pensar sobre a pratica pedagdgica e seus reais objetivos
em busca da autonomia do sujeito por meio de sua experiéncia de vida
com a linguagem e seus enunciados, Unicos e irrepetiveis,
pronunciados cotidianamente.

Nessa perspectiva, varios aspectos das teorias vigotskyana,
volochinoviana e freinetiana corroboram com as reflexdes acerca da
formacao leitora e escritora dos alunos na escola. Estes autores nos
ajudam a pensar sobre esse ensino no contexto escolar,
principalmente quando apresentam indicios sobre a importancia de

1 As referéncias do livro Marxismo e filosofia da linguagem presentes no artigo foram
retiradas tanto da edi¢do mais antiga - 16. ed., publicada Editora Hucitec de 2014, que
apresenta o nome Bakhtin/Volochinov como da edi¢do mais recente - 1. ed. publicada
pela Editora 34 de 2017. Apesar da utilizagdo da obra nas duas edi¢des, em respeito
as pesquisas que mostraram que a paternidade da obra é de Volochinov, todas as
citacbes serdo acompanhadas apenas com o nome do referido autor. Nas
referéncias completas serdo citados os nomes dos autores conforme foram dados
as obras em cada uma de suas edi¢des.
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sua contextualizacdo e significagdo, presente desde o inicio do
processo de alfabetizagdo. Ao conceberem a linguagem escrita ndo
como um simples conjunto de sinais, mas especialmente como um
sistema de signos, carregados de sentido, contexto e significacao,
entende-se que ha uma valorizacdo da efetivacdo desse processo por
meio de praticas discursivas. De acordo com Volochinov (2014, p. 97),

Enquanto uma forma linguistica for apenas um sinal e for percebida pelo
receptor somente como tal, ela ndo terd para ele nenhum valor
linguistico. A pura sinalidade ndo existe, mesmo nas primeiras fases da

aquisicdo da linguagem. Até mesmo ali, a forma € orientada pelo
contexto, ja constitui um signo [...]

Da mesma forma Freinet contribui com a discussdo ao afirmar que
o ato de escrever sd se justifica quando precisamos recorrer a esse ato
para comunicar 0 Nosso pensamento, ndo apenas na escola, mas em
todos os ambitos de nossa vida. [...] O essencial é que a crianga sinta
o valor, o sentido, a necessidade, o alcance individual e social da
escrita-expressdo. (FREINET, 1978, p. 40).

Nesse sentido, Freinet defende que a escrita precisa apresentar
significado para o sujeito e cumprir as suas principais fun¢des que sao
transmitir, expor, dialogar com os pensamentos.

A constru¢do do jornal-mural

Neste item, passamos a apresentar a pratica pedagdgica de
constru¢do do jornal mural, inspirada em Freinet, com criancas em fase
de alfabetiza¢do, com o objetivo de criar um real espago para reais
producdes. Este jornal-mural ndo terd como base as palavras-chave
propostas por Freinet (1973, 1974) - eu proponho, eu critico, eu felicito
- mas, uma adaptacdo de sua proposta, tendo em vista que o préprio
autor estimulava o avanco e a criagao a partir de suas técnicas.

No contexto maior de estudos sobre o género textual Jornal, foi
desenvolvida com os alunos uma atividade de dramatizacao das
préprias producdes de noticias, como um jornal falado, a fim de
propiciar a experiéncia deles vivenciarem a apresentacao oral da
matéria escrita.
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Imagem 1 - Apresentacdo do Telejornal dos Detetives

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Nesse contexto, apds as apresentacdes dramatizadas pelos
préprios autores das noticias, foi proposta a constru¢do coletiva do
jornal mural com o intuito de divulgar as produgbes das noticias
produzidas, de estimular novas producbes e ainda oportunizar a
experiéncia de construirem outra forma de divulgacdo de informagdes
no contexto escolar. A proposta foi aderida pelos sujeitos, que se
apresentaram muito participativos durante todo o processo.

Schneuwly e Dolz (2010, p. 66-67) apontam

A escola é tomada como auténtico lugar de comunicagdo e as situagoes
escolares como ocasides de producdo/recepcdo de textos. Os alunos
encontram-se, assim, em multiplas situacdes em que a escrita se torna
possivel, em que ela é mesmo necessaria. Mais ainda: o funcionamento
da escola pode ser transformado de tal maneira que as ocasides de
produgdo de textos se multiplicam: na classe, entre alunos; entre classes
de uma mesma escola; entre escolas. Isto produz, for¢osamente,
géneros novos, uma forma toda nova de comunicagdo que produz as
formas linguisticas que a possibilitam.

A construgdo do jornal mural da turma se configurou ndao apenas
como um momento de novas experiéncias e aprendizagens, mas
também de retomada de informacdes adquiridas nas vivéncias
anteriores com o0s textos poéticos e ainda com as situagdes
vivenciadas no cotidiano escolar.

Para a construcao do jornal mural, foi realizado um debate para a
tomada de decisao quanto ao seu titulo e suas se¢bes. Ao final ficou
definido que o jornal mural teria como titulo: Jornal Mural dos Detetives
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e que divulgaria além das noticias produzidas pela turma e as fotos do
Telejornal dos Detetives, as 4 secdes seguintes: Dica de Leitura, Dica de
Saude, Agenda Cultural e Aconteceu no 1° ano “C”, nesta ultima
poderiam contar para as outras turmas algo que vivenciaram e
acharam significativo.

A turma entdo seria dividida em grupos, para a constru¢dao das
quatro se¢Oes e todos ajudariam a organizar as noticias e as fotos. No
entanto, ao final do debate, dois alunos apresentaram duas ideias para
0 grupo, que acabaram originando uma nova se¢do, conforme
elucidado na nota de campo abaixo:

P.: Entdo nosso jornal mural terd quatro se¢bes, as noticias que vocés
fizeram e mais as fotos do telejornal, é isso mesmo? Estamos todos
combinados? Podemos entdo dividir os grupos?

A.J. P.: E se a gente fizesse propagandas para colocar no jornal mural igual
tem no jornal de papel das bancas? (levanta a méo e fala eufdrico).

P.: Propagandas? Vamos ver com a turma, o que vocés acham do nosso
jornal ter propagandas o J. P. estd sugerindo! Quais propagandas
poderiamos colocar no nosso jornal mural? Para que serve a propaganda
mesmo? Alguém se lembra?

A. G.: Ué! Ela serve para mostrar alguma coisa que a gente quer vender!
P.: E a gente vai vender alguma coisa?

A. F.: Jd sei! A gente podia fazer propagandas de trocas, do mesmo jeito
que a Eva Furnari fez no final do livro dela, lembra?

A.J. P.: E mesmo!

P.: Verdade F.! Sua ideia € muito boa, vocés se lembram disso que o F. estd
falando? Vou pegar o livro Vocé Troca para vocés verem de novo. (Neste
momento peguei o livro no armdrio e abri na ultima pagina para que
visualizassem o Mercado de Trocas que a autora propde ao final da obra.)
O que vocés acham desse mercado que ela fez? Ficou mesmo legal, ndo é
verdade? Vocés gostariam de montar também um mercado da turma para
expor para os coleguinhas das outras turmas? (A turma entdo chegou a
conclusdo que teriamos uma nova secdao. Mediante essa decisdo achei
pertinente explorar com os alunos jornais de classificados).

P.: Essa se¢do que iremos entdo inserir no jornal mural serd para
inventarmos trocas, certo?

A. A.: Sim! Nés vamos brincar com as palavras, igual a Eva Furnari.

P.: Isso mesmo! Mas vocés sabiam que existem jornais especificos que as
pessoas pagam para colocar as informacdes de algo que queiram comprar
ou vender? Pode ser veiculos, casas, mdéveis, servicos e até animais? Esses
jornais sdo chamados de classificados. Entdo agora teremos uma segdo de
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classificados no jornal mural da turma que serd feito assim como o Mercado
de Trocas da Eva Furnari, realmente “brincando com as palavras”, como
disse a A. Mas amanhd vou trazer um jornal de Classificados para vocés
verem como €, ok?!

(Nota de campo: 23/05/2016).

Imagem 2 - Explora¢do do jornal de Classificados

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Mediante a inser¢ao de uma nova sec¢do no jornal mural, que seria
a dos Classificados/Mercado de Trocas, foi realizada uma nova divisdo
da turma. Os grupos foram orientados a realizarem a discussao
especifica sobre a secdo que construiriam e, caso ndo conseguissem
chegar num  consenso, pediriam orientacdo para a
professora/pesquisadora.

Durante as discussdes, os alunos tiveram a oportunidade de
escolherem quais informagdes seriam expostas em cada se¢do. Os
préprios alunos se organizaram para estruturarem as informacgdes do
texto de maneira que ficasse claro para o leitor o que eles queriam
comunicar naquela se¢do. Neste processo, foi apresentada aos alunos
a sugestao de criarem dicas utilizando-se de conhecimentos que ja
possuiam sobre o assunto e que por isso era importante discutir
bastante no grupo, antes de definirem e de produzirem o texto. Para
a turma toda foi exemplificada a dica de saide da seguinte forma:

P.: Se o grupo da Dica de Saude, por exemplo, decidir falar sobre
alimentacdo, eles podem discutir quais alimentos eles sabem que fazem
bem para sadde e indicar para o leitor. As vezes, nossas familias nos
incentivam a comer determinados alimentos que sdo sauddveis. Entdo
vocés poderdo compartilhar com os colegas do grupo e definirem de
acordo com as experiéncias de cada um, quais alimentos poderiam ser
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sugeridos. No caso se forem falar sobre alimentagdo. Mas tem que discutir
e todos estarem de acordo, ok?!

De forma surpreendente, todos os grupos, com excec¢ao do grupo
responsavel pelos Classificados/Mercado de Trocas apds discutirem,
definiram apresentar dicas baseadas nas experiéncias que eles haviam
vivenciado coletivamente no contexto escolar. Os textos construidos
notificaram situagdes vivenciadas especialmente nas duas semanas
anteriores.

O fato de grande parte dos alunos escolherem situagbes do
contexto escolar para a construcdo das se¢des revela um forte indicio
de que essas experiéncias, mesmo se desenvolvendo de forma Unica
para cada individuo do grupo se configuraram de maneira significativa,
marcante para o coletivo dos sujeitos. Essa evidéncia nos apresenta, a
reflexdo sobre a importancia das experiéncias oportunizadas e
vivenciadas pelas criangas no contexto escolar e a sua influéncia na
capacidade imaginativa delas.

A atividade criadora da imaginagdo depende diretamente da riqueza e
da diversidade da experiéncia anterior da pessoa, porque essa
experiéncia constitui o material com que se criam as constru¢des da
fantasia. Quanto mais rica a experiéncia da pessoa mais material esta
disponivel para a imaginac¢do dela. (VIGOTSKI, 2009, p. 22).

Em consonancia com o autor, entende-se que a capacidade
imaginativa se apresenta de maneira interligada as experiéncias do
individuo e ndo se desenvolvem de forma isolada e espontanea. Cabe
ao professor, responsdvel pelas experiéncias proporcionadas no
contexto escolar, oportunizar aos alunos com base em seus limites e
possibilidades, as experiéncias que considerarem possiveis e
pertinentes ao desenvolvimento deles.

Durante o processo, um dos alunos do grupo responsavel pela
secao Agenda Cultural perguntou se poderiam colocar fotos da turma
junto com o texto porque eles queriam contar sobre o passeio que
haviam feito recentemente, a Feira do livro e a Livraria Saraiva, ambos
no Center Shopping.

Mediante a pergunta do aluno e a observacdao de que a maioria
dos grupos apresentava situa¢bes vividas na escola, a
professora/pesquisadora exp0s a turma toda que eles poderiam
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ilustrar tanto com desenhos como com fotos ou figuras. Retomando o
mesmo exemplo apresentado anteriormente, foi explicitado que no
caso de precisarem ilustrar com figuras poderiam fazer uma pesquisa
nas revistas na sala de aula sobre os alimentos. Ainda foi explicado que
como varios grupos estavam apresentando dicas baseadas nas
vivéncias coletivas na escola, que poderiam ser selecionadas fotos
relacionadas com o texto que eles tinham construido.

Juntamente com os alunos as fotos referentes as situagOes
vivenciadas e escolhidas pelos grupos foi realizada por meio de
projecao com Datashow.

O grupo responsavel pela se¢do Dica de Leitura elegeu o livro A
Primavera da Lagarta de Ruth Rocha, que havia sido lido na roda e
trabalhado no mesmo contexto da musica A Borboleta e a Lagarta do
grupo musical Palavra Cantada.

Imagem 3: Secdo Dica de Leitura

ESSA £ umh OTIMR DicA D= ()
TURA | NOS RE COME N DA MOSI

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
Na producdo da sec¢ao Dica de Sauide os alunos elegeram o evento

da Caminhada com a familia para indicar como exemplo de atividades
fisicas sendo benéficas para a satide das pessoas.
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Imagem 4: Secdo de Dica de saude
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Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Para a producdo da se¢dao Agenda Cultural os alunos optaram em
divulgar dois lugares que eles visitaram por meio de um trabalho de
campo realizado pela escola. Um foi a livraria Saraiva e o outro a Feira
do livro que estava exposta na cidade naqueles dias, no mesmo lugar
da livraria, no Center Shopping, que fica localizado muito préximo a
escola.

O grupo que ficou responsdvel de socializar os fatos que
ocorreram com a turma elegeu a situacdao em que eles dangaram a
musica das caveiras na sala de aula e ainda um encontro com uma
profissional da escola no shopping. Foram as duas situacdes que os
alunos do grupo consideraram mais importantes para serem
divulgadas.
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Imagem 5: Secao Aconteceu no 1°ano C

AS CAVEIRAS
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TR

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Na producdo dos Classificados os alunos pediram para olhar o
livro da Eva Furnari. Entdo, a professora/pesquisadora propds a
adaptacao da mesma estrutura do livro, reproduzindo a pagina do
mercado de trocas com os espagos de texto e de figuras em branco,
para que os alunos pudessem utilizar-se dela para criarem as proprias
trocas, com o objetivo de contribuir com a intencao do grupo de
produzir algo parecido com o que a Eva Furnari publicou.

Imagem 6: Adaptacao do Mercado de Trocas da obra Vocé Troca?
de Eva Furnari

————————— MERCADO DE TROCAS ——————

]

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Imagem 7: Se¢do: Classificados do Jornal Mural dos Detetives
————————— MERCADO DE TROCAS ——F—————

a c
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Inspirado no livro de Eva Furnari: Vocé Troca?
Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

No momento de producdo apenas os alunos do grupo dos
Classificados receberam a cdpia para elaborarem e registrarem as
trocas. Apds a finalizagdo dos trabalhos a producdo final dos
Classificados foi reproduzida e distribuida para cada aluno da turma ter
acesso e colorir as ilustragcdes produzidas pela equipe.

Imagem 8: Jornal mural da turma

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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O envolvimento dos sujeitos, tanto na constru¢dao das noticias
como nas apresentag¢des e ainda nas producdes dos diversos materiais
necessarios para a construcdao do jornal mural, superou as
expectativas da pesquisadora/professora. Talvez pela questdo dos
sentidos que estavam envolvidos nas agdes e construidos pela
subjetividade de cada sujeito no contexto coletivo.

Especialmente sobre o Jornal mural, Vigotski (2009, p. 92) ao
refletir sobre o seu poder de significagdo para o aluno em seu
envolvimento coletivo contribui com a discussao ao afirmar:

A atividade de escrever torna-se para elas uma ocupagdo necessaria e
com sentido. Os jornais-murais escolares tém o mesmo significado, se
ndo maior, e permitem também reunir, num esforgo coletivo, o trabalho
de criangas com as mais diferentes capacidades. Eventos de
apresenta¢do ou semelhantes formas de trabalho estimulam também a
criacdo infantil.

Foi nesta perspectiva que todo o processo se desenvolveu. Os
alunos tiveram a oportunidade de relacionar conhecimentos novos
com outros ja adquiridos desenvolvendo um projeto coletivamente de
socializacdo de experiéncias do grupo.

Imagem 9: Jornal Mural dos Detetives finalizado

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Apds a montagem do Jornal Mural dos Detetives houve outro
movimento apresentado naturalmente pela turma que ndo era
esperado. Ao final da aula nos primeiros dias em que o jornal foi
afixado no corredor, os alunos assim que percebiam alguém lendo o
jornal mural se aproximavam e comecavam a comentar, explicar ou
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discutir com a pessoa sobre os materiais expostos, bem como sobre
0s assuntos que se encontravam neles. Como 0s pais dos alunos de 1°
ano na escola buscam seus filhos na porta da sala, eles passam pelo
corredor. Com isso muitos alunos levavam os pais e/ou outros
responsdaveis para apreciarem o jornal mural, explicando de que forma
foi feito determinado processo, texto, apresentacdo ou do que se
tratava determinada foto ou figura.

Imagem 10: Socializa¢ao dos conteudos do jornal mural

bl =

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Esse movimento pode ser um indicio de que os alunos
apresentaram uma postura tanto de pertencimento como de
responsabilidade pela producao, ja que eles vivenciaram o processo de
construcao. Outro aspecto observado € que esse mesmo movimento
ainda ofereceu, de certa forma, um feedback aos alunos de maneira
que eles socializavam com os colegas as percepcdes dos leitores.
Assim como elucida o comentdrio feito na rodinha dois dias apds a
fixa¢do do jornal mural no corredor.

A. A.: Eu queria contar uma novidade: o meu pai ontem leu todas as
noticias do jornal mural quando ele veio me buscar e ele disse que todas
ficaram boas, mas que eu e a G. somos muito criativos porque a histéria da
carreta foi a que ele achou mais legal!

(Nota de campo: 30/05/2016).

A fala do aluno demonstra que ele considerou importante
socializar a percepc¢ao do seu familiar em relacdo a produgdo coletiva.
Pode-se afirmar que o jornal-mural teve uma fung¢ao de socializar
as agdes vivenciadas pelos alunos no contexto da escola com as
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familias e ainda de utilizar a escrita como um veiculo de aproximagao
entre os dois contextos pertencentes ao cotidiano das criangas.
Freinet era muito favordvel a integracdo entre escola e meio ambiente,
conforme relembra Martins (2009, p. 23):

Freinet sugere a existéncia de um ambiente escolar dinamico integrado
ao meio ambiente; de materiais com os quais a crianca possa trabalhar e
evoluir; de modelos nos diversos géneros de atividades: na fala, na
escrita, na musica, no desenho, no comportamento, em geral; de
atividade auxiliar por parte dos adultos, seja na escola, seja na familia.

Em consonancia com o autor, a escola se configura como solo
muito fértil para o desenvolvimento de a¢bdes com os alunos que
possam realmente ser significativas e que as criangas sintam prazer em
vivencid-las de diferentes formas. Nessa mesma perspectiva,
considera-se que desde a infancia, a utilizacdo da escrita precisa ser
vista e incorporada como importante para que o0s sujeitos se
beneficiem dela em todos os contextos.

Nesse sentido, acredita-se que na acao pedagdgica, defendida
por Freinet o professor se constitui peca fundamental para a
organiza¢ao de um trabalho que a aprendizagem aconteca de forma
realmente significativa, em que as criancas tomem a consciéncia
verdadeira da real fung¢do da escrita.

A teoria freinetiana, em consonancia com os pressupostos que
ampararam a pesquisa de intervencdo, marcam uma posi¢ao
totalmente oposta aos modelos j& pré-determinados em que as
criangas se submetem as determinagdes dos adultos, que também se
submetem as determinagbes das cartilhas, priorizando o ensino
técnico da lingua e apagando o sentido da comunica¢do, a verdadeira
dindmica e o movimento natural da lingua em uso.

[...] Assim, a ligacdo natural entre a linguagem falada e a linguagem
escrita pode ser assegurada por um método natural de aprendizagem da
lingua escrita, baseado na expressdo livre, na imprensa, na escola e na
correspondéncia interescolar.

Tal método é um dos miultiplos modos de a¢do educativa,
permanentemente ligada a toda vida da aula: uma das facetas do
estimulo ao didlogo entre a crianga e o objeto, objeto esse que pode
constituir por si préprio um estimulo ou sinal. (FREINET, 1977, p. 41).
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A necessidade de uso da escrita pela crianca deve ser
desenvolvida, estimulada e organizada pelo adulto de forma que ela
sinta essa necessidade de forma semelhante a necessidade de se
comunicar através do gesto, do desenho, da fala. Esse papel cabe ao
adulto responsavel pelo processo de alfabetizacdo. Sé assim, ele
conseguira ajuda-la na apropriacdo da escrita de forma

contextualizada e com sentido.
Conclusao

A partir de didlogos especificos, ou ainda singulares,
estabelecidos com Freinet, Volochinov e Vigotsky assumiu-se como
premissa, neste trabalho pedagdgico com as criancas, que a
verdadeira constituicdo da lingua acontece na vivéncia das intera¢oes
verbais. Por meio do didlogo entre a teoria e a pratica, foi possivel
compreender que os enunciados, ditos e escritos, somente se realizam
em detrimento da existéncia de um contexto extratextual. De acordo
com Volochinov (2017, p. 218),

A readlidade efetiva da linguagem ndo € o sistema abstrato de formas
linguisticas nem o enunciado monoldgico isolado, tampouco o ato
psicofisiolégico de sua realizagdo, mas o acontecimento social da interagdo
discursiva que ocorre por meio de um ou de vdrios enunciados. Desse
modo, a interagdo discursiva é a realidade fundamental da lingua. (Grifo
do autor).

Apesar de a lingua se materializar por meio das interagbes
verbais, por meio dos didlogos, eles se constituem “num sentido mais
amplo, isto é, ndo apenas como a comunicagao em voz alta, de pessoas
colocadas face a face, mas toda comunicac¢ao verbal, de qualquer tipo
que seja”. (VOLOCHINOV, 2014, p.127).

Foi nesse sentido que a comunicacdao verbal concebida no
presente estudo se definiu numa perspectiva em que ela se materializa
no sujeito ndo apenas com a verbalizacdo realizada mediante a
presenca material de outra pessoa. Ela ocorre especialmente no
interior de cada sujeito nos didlogos permanentes com suas ideias,
emocdes, experiéncias ja vivenciadas com outras pessoas e em outros
contextos.
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Pensar a comunicagdo verbal dessa forma é concebé-la de forma
bem mais ampliada e ao mesmo tempo volatil, em movimento, em
transformacdo constante e infinita. Esses pressupostos de uma
linguagem viva que se constitui a base para uma alfabetiza¢do
discursiva estdao presentes nas teorias de Vigotsky, Volochinov e
também na pedagogia de Freinet.

Referéncias

BAKHTIN, M.; VOLOCHINOV, V. Marxismo e filosofia da linguagem:
problemas fundamentais do método sociolégico na ciéncia da
linguagem. Trad. Michel Lahud e Yara F. Vieira. 16. ed. Sdo Paulo:
Hucitec, 2014.

VOLOCHINOV, V. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas
fundamentais do método socioldgico na ciéncia da linguagem. Trad.
Sheila Grillo e Ekaterina V. Américo. 1. ed. Sdo Paulo: editora 34, 2017.

MARTINS, Maria Silva Cintra. Oralidade, escrita e papéis sociais na
infancia. Sao Paulo: Mercado das letras, 2009.

SCHENEUWLY, Bernard.; DOLZ, Joaquim. Géneros orais e escritos na
escola. Trad. e Org. Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Sao Paulo:
Mercado de Letras, 2004.

FREINET, Célestin. Método Natural I: a aprendizagem da lingua.
Tradugdo: Franco de Sousa e Maria Antonieta Guerreiro. Lisboa,
Portugal: Editorial Estampa, 1977.

. Método Natural lll: a aprendizagem da escrita. Tradugao:
Teresa Marreiras. Lisboa, Portugal: Editorial Estampa, 1978.

Ensaio de Psicologia Sensivel I. Aquisicio de técnicas
construtivas de vida. Lisboa: editorial presenca, 1976.

. As técnicas Freinet da escola moderna. Lisboa: Estampa, 1973.
. O jornal escolar. Lisboa: Estampa, 1974.

VIGOTSKY, L. S. Imaginagdo e cria¢do na infancia: ensaio psicoldgico —
Livro para professores/Lev S. Vigotski: apresentacdao e comentarios
Ana Luiza Smolka; Trad. Zola Prestes — Sdo Paulo: Atica, 2009.

152



A vida na escrita e a escrita na vida - um encontro entre Vigotsky, Voloshinov e Freinet

ENSINANDO A LER E A ESCREVER NO
CICLO DE ALFABETIZAGCAO PELA PORTA DOS
GENEROS DISCURSIVOS

Edith Maria Batista Ferreira
Joelma Reis Correia

Resumo

Os géneros textuais sdo formas de manifesta¢do da linguagem, isto
porque sempre falamos, lemos e escrevemos por meio de géneros.
Nesse sentido, temos nos questionado: como os géneros textuais
podem ser metodologicamente tratados pelos professores?
Fundamentadas nos estudos de Bakhtin (1995, 2011, 2016), Vygotsky
(1995, 2005), Freinet (1975), Jolibert (1994, 2006), entre outros,
objetivamos, neste artigo, discutir algumas contribui¢bes
metodoldgicas para o trabalho com os géneros discursivos em sala de
aula com criancas em processo de alfabetizacdo, a partir das pistas
encontradas na literatura especializada. Desse modo, o trabalho de
natureza bibliografica, encontra-se organizado em duas se¢bes, sendo
que na primeira problematizamos a definicao de géneros textuais ou
géneros do discurso, considerando o uso que se tem feito deles na
escola, utilizando para isso duas atividades desenvolvidas com alunos
do 2° ano do Ensino Fundamental de uma escola da Rede Publica
Municipal de S3o Luis; e na segunda apresentamos algumas
contribui¢des metodoldgicas para que tais géneros sejam trabalhados
como enunciados.

Palavras-chave: Géneros textuais. Ensino da linguagem escrita.
Alfabetizacdo.

Introducdo

A formacao de criancas leitoras e produtoras de textos, em pleno
século XXI, ainda tem sido o grande desafio da escola. Esse dado se
confirma a cada momento em que temos a possibilidade de ouvir a voz
daqueles que estao diretamente envolvidos no ensino inicial da lingua
materna. Neste contexto, bem como em outros momentos de
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aproximagdo em dire¢do aos professores alfabetizadores,
percebemos a sua ansiedade direcionada para que os alunos terminem
0 ano letivo lendo e escrevendo e, nesse processo, é recorrente a
declara¢do de que fazem uso de géneros textuais para esse fim. No
entanto, quando temos a oportunidade de ouvi-los ou vé-los trabalhar
em sala de aula, observamos que, geralmente, a sua atencao se volta
para os microaspectos dalingua, uma vez que, apds a apresentacao do
texto, é solicitado imediatamente aos alunos a marcacao de letras,
silabas e palavras.

Nesse caso, a fun¢do comunicativa do género textual deixa de
existir, e, ndo existindo, ndo pode nem mesmo ser considerado como
tal, uma vez que lhe foi retirado aquilo que melhor o caracteriza, os
seus aspectos sociocomunicativos e funcionais.

Diante dessa realidade vivenciada no contexto escolar, buscamos
neste artigo, discutir algumas contribuic6es metodoldgicas para o
trabalho com os géneros discursivos em sala de aula com criangas em
processo de alfabetizacdo. Para tanto, empreendemos um estudo
bibliografico das producbes de Bakhtin (1995, 2011, 2016), Vygotsky
(1995), Freinet (1975), Jolibert (1994, 2006), entre outros, buscando
compreender o que sao géneros do discurso e encontrar pistas para
trata-los metodologicamente. Os resultados dessa investigacao estao
organizados em dois momentos: inicialmente, problematizamos a
defini¢ao de géneros textuais ou géneros do discurso, a partir do uso
que se tem feito neste espaco, a luz dos estudos bakhtinianos,
utilizando duas atividades desenvolvidas com alunos do 2° ano do
Ensino Fundamental de uma escola da Rede Publica Municipal de Sao
Lufs, as quais tivemos acesso por meio de processos formativos com
professores alfabetizadores; e, posteriormente, apresentamos
algumas contribuicbes metodoldgicas para que tais géneros sejam
trabalhados como enunciados.

O ensino da linguagem escrita a partir dos géneros do discurso

A vida é dialdgica por natureza. Viver significa participar de um didlogo:
interrogar, escutar, responder, concordar, etc. Neste didlogo o homem
participa todo e com toda a sua vida: com os olhos, os labios, as maos, a
alma, o espirito, com todo o corpo, com as suas agodes. Ele se pbe todo
na palavra, e esta palavra entra no tecido dialdgico da existéncia
humana, no simpdsio universal (BAKHTIN, 2016, p.348).
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Essa afirmacdo de Bakhtin (2016) tem nos acompanhado em
nossos didlogos com os professores alfabetizadores, uma vez que
sempre a apresentamos para provocd-los acerca da funcdo da
linguagem (oral e escrita) e, a partir de entdo, inicia-se uma longa
discussdo acerca dessa relagdao dialégica que estabelecem com
aqueles que estdo na condicao de seus interlocutores, especialmente
0s mais préximos, e, assim, muitas experiéncias sdo citadas pelos
professores acerca de como a linguagem oral se manifesta para além
dos Iabios.

Apds esse momento, solicitamo-lhes que langassem o olhar para
a escola, local onde indiscutivelmente a linguagem oral e,
especialmente, a escrita, é objeto, por exceléncia, de expressdo de
professores e alunos, ou seja, 0s questionamos se a forma como eles
tém aproximado os alunos da linguagem escrita, por meio dos géneros
textuais que afirmam trabalhar, tem ocorrido pelo mesmo viés
apontado por Bakhtin (2016), numa perspectiva dialégica. Das muitas
respostas, uma das mais recorrentes é que em suas aulas as criangas
tém a oportunidade de questionar, perguntar, responder, concordar
etc., no entanto, ndo fazem referéncia ao género textual como uma
forma de manifesta¢do da linguagem que, assim como a linguagem
oral, precisa oportunizar ao aluno situagbes especificas de didlogo.

Essa realidade se justifica quando passamos a compreender a
forma como os professores tém metodologicamente trabalhado com
0s géneros em sala de aula, ou seja, com énfase na sua forma
(definicdo, caracteristica, estrutura) ou nos microaspectos da lingua
(letra, silaba, palavra), o que demonstra que em pleno século XXI o
ensino da linguagem escrita ainda tem se baseado:

[...]em uma aprendizagem artificial que exige enorme atencdo e esfor¢o
por parte do mestre e do aluno, devido ao qual se converte em algo
independente, em algo que se basta a si mesmo; a linguagem escrita viva
passa a um plano posterior. O ensino da escrita ndo se baseia em um
desenvolvimento natural das necessidades da crianca, nem em sua
prépria iniciativa: lhe chega de fora, das m3os do mestre e recorda a
aprendizagem de um habito técnico [..] (VYGOTSKI, 2005, p.183,
tradugdo nossa).

Além disso, com fundamentacdo em Bakhtin (2016), temos
percebido que os géneros sao selecionados sem que sejam
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consideradas as praticas sociais de linguagem, bem como a
diversidade dessas formas, portanto, sem considerar que em cada
campo da atividade humana, como por exemplo, na escola, na igreja,
nas relacbes de amizade etc.,, a linguagem ¢é determinada pela
finalidade de cada campo, ou seja, “sé se age na interacdo, so se diz no
agir e o agir motiva certos tipos de enunciados [...]” (FIORIN, 2008,
p.61).

Como afirma Bakhtin (2016) é a linguagem (oral ou escrita),
materializada por meio dos géneros, que d4 forma e organizagdo a
essas atividades que vao se diferenciando de acordo com a situagao
social em que estamos envolvidos. Assim, ndo faz sentido, por
exemplo, o professor levar uma receita para trabalhar com as criangas
se ndo houver uma situacdo especifica que desencadeie a sua
utilizacdo em sala de aula, pois “ndo pode haver interlocutor abstrato;
ndo teriamos linguagem comum com tal interlocutor, nem no sentido
préprio nem no figurado” (BAKHTIN, 1995, p.112).

Nessa perspectiva, trabalhar com géneros textuais em sala de
aula ou géneros do discurso, expressdo adotada por Bakhtin (2011), é
compreender que sempre falamos, lemos e escrevemos por meio de
géneros, ou seja:

A lingua materna - sua composicao vocabular e a sua estrutura
gramatical — ndo chega a nosso conhecimento a partir de dicionarios e
gramaticas, mas de enuncia¢des concretas que nés mesmos ouvimos e
nés mesmos reproduzimos na comunicagdo discursiva viva com as
pessoas que nos rodeiam. N&s assimilamos as formas da lingua somente
nas formas das enuncia¢Ges e justamente com essas formas. [...]
Aprender a falar significa aprender a construir enunciados (porque
falamos por enunciados e ndo por orac¢des isoladas e, evidentemente,
ndo por palavras isoladas) (BAKHTIN, 2011, p.283, grifos nossos).

Bakhtin (2011), ao afirmar que a lingua materna chega até nds por
meio de enunciados concretos e que, por isso, aprender a linguagem
oral é aprender a construir tais enunciados, nos permite compreender
que ndo se aprende a lingua recortando-a ou moldando-a, de modo a
dar énfase a determinado conceito ou regra gramatical ou a aspectos
minimos da lingua, ao contrdrio, embora este tedrico ndo utilize o
termo “texto”,
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[...] a sua reflexdo sobre enunciado [..] parece servir como
caracteriza¢do desse conceito, uma vez que para o autor o enunciado é
linguagem em uso, ndo devendo ser confundido com nenhuma espécie
de recorte em que se dé primazia ao material verbal (FARACO; CASTRO,

1999, p.7)-

Sendo assim, a linguagem em uso ocorre por meio dos
enunciados ou textos (género do discurso), que se materializam na
interacao discursiva de dois ou mais individuos, definida por Bakhtin
(1995) como enunciacdo. Neste sentido, € a situacdo comunicativa real
que determina a enunciagdo, para tanto, precisa haver um espaco-
tempo (contexto social) bem definido, bem como duas ou mais
pessoas (locutor e ouvinte) que estejam intensamente envolvidas no
uso da palavra, ou seja, que estejam cientes do assunto a ser tratado,
que compreendam um ao outro, embora algumas vezes ndo tenham a
mesma posicdo etc. Como aborda Bakhtin (1995, p.113):

Essa orientagdo da palavra em funcdo do interlocutor tem uma
importancia muito grande. Na realidade toda palavra comporta duas
faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que procede de alguém,
como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui justamente o
produto da interacdo do locutor e do ouvinte. Toda palavra serve de
expressdo a um em relacdo ao outro. [...] A palavra é uma espécie de
ponte entre mim e os outros. Ela se apoia sobre mim numa extremidade,
na outra apoia-se sobre o meuinterlocutor. A palavra é territério comum
do locutor e o do interlocutor.

Nessa perspectiva, o autor apenas confirma que, durante
qualquer atividade discursiva, nem lembramos se existe gramatica, se
o que estamos falando é adjetivo, substantivo, advérbio ou se se trata
de som x ou z. Isso acontece quando organizamos uma situacao ficticia
de uso da linguagem, cujo objetivo é apenas a conferéncia de
conteudos. Para tanto, nem precisariamos anunciar que o unico
espaco onde ainda presenciamos essa situacao é a escola, ou seja,
somente dentro de uma esfera didatico-pedagdgica, o enunciado se
transforma em “objeto de ensino”, anulando-se a relagdo dialdgica
entre professor/aluno e aluno/aluno.

E nessa perspectiva que Marcuschi (2010) chama atenco para a
diferenga entre “tipo textual” e “género textual” que, segundo este
autor, nem sempre sao compreendidos e analisados de modo claro.
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Neste sentido, neste artigo a pertinéncia de se distinguir essas
expressdes é necessdria por observarmos que, geralmente, o termo
“tipo de texto” é muito recorrente nos livros didaticos, nas atividades
realizadas em sala de aula e no prdprio discurso de professores e
alunos.

Com Bakhtin (2011) j& compreendemos que é somente pelos
enunciados concretos que a vida entra na lingua, o que quer dizer que,
embora ndo percebamos, todas as vezes que assumimos o ato de falar
ou de escrever o fazemos por meio de géneros, portanto:

Nds aprendemos a moldar o nosso discurso em forma de género e,
quando ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos o seu género pelas
primeiras palavras, adivinhamos um determinado volume (isto é, uma
extensdo aproximada do conjunto do discurso), uma determinada
constru¢do composicional, prevemos o fim, isto é, desde o inicio temos
a sensacao do conjunto do discurso que em seguida apenas se diferencia
no processo da fala. Se os géneros do discurso ndo existissem, e ndo os
domindssemos, se tivéssemos de crid-los pela primeira vez no processo
do discurso, de construir livremente e pela primeira vez cada enunciado,
a comunicag¢do discursiva seria quase impossivel (BAKHTIN, 2011, p. 283).

Como afirmamos anteriormente, nesse processo, o que vai ser
diferente é apenas a atividade sociodiscursiva, ou seja, a situacdo que
desencadeia o didlogo, bem como as relagbes de reciprocidade entre
os participantes da comunicagdo. Por isso, Bakhtin (2011, p.262, grifos
do autor) afirma que os géneros do discurso sdo “[...] tipos
relativamente estdveis de enunciados [...]”, uma vez que sdo em uma
infinidade tdo grande, devido as inesgotaveis possibilidades de uso da
linguagem nos mais diversos campos da atividade humana, que ndo é
possivel determinar uma estrutura estdtica ou uma lista fechada com
todos os tipos de géneros, ou seja, “eles sao eventos linguisticos, mas
ndo se definem pelas caracteristicas linguisticas: caracterizam-se [...]
enquanto atividades sociodiscursivas” (MARCUSHI, 2010, p.31),
portanto sao sociais e histdricos.

E nesse sentido, que comecamos a compreender a diferenca
entre “tipo de texto” e “género textual”. Enquanto este ultimo,
devido a sua natureza sdcio-histdrica, estd centrado em aspectos
sociodiscursivos, por determinar a relacdo comunicativa estabelecida
entre falante e ouvinte, o primeiro concentra-se nos aspectos
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linguisticos e formais, cuja preocupagao é com os critérios internos da
linguagem, o que significa que designam:

[...] uma espécie de sequéncias teoricamente definida pela natureza
linguistica de sua composi¢do (aspectos lexicais, sintaticos, tempos
verbais, relacbes Iégicas). Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de
meia duzia de categorias conhecidas como: narracdo, argumentagdo,
exposicdo, descrigdo, injungdo (MARCUSHI, 2010, p.23, grifos do autor).

Observamos entdo que os “tipos de textos” estao relacionados
aos tracos caracteristicos que mais predominam e, de certa forma,
marcam um texto. Quando o professor enfatiza tais tracos, o aspecto
discursivo da lingua fica de lado, porque o mais importante é que o
aluno aprenda, por exemplo, que a caracteristica predominante dos
textos narrativos é sequéncia temporal ou, no caso dos textos
descritivos, a sequéncia de localizacdo. Ou entdo, que identifique a sua
estrutura formal, conforme demonstra Figura 1 fixada nos cadernos
das criangas do 3° ano do ensino fundamental em uma instituicdo de
escola publica municipal de S3o Luis:

Figura 1: Atividade sobre escrita de convite

<= o local, a data e a hara da festa

Leia a seguir o convite de uma aluna do 2? ano

== - Dia: 20/07 /2010
Horéric: 15 horas

Comparecams?

Soria

Agora € sua vez. Faca de conta que vooé © seus colegas resolveram
apresentar uma peca de 1eaTos para familiares ou responNsSaveis
Data i ;
Faga um convite comunicando-lhes o evento. Para fazer © convite pe se
- Quem esta sendo convidado?
- Qual & o motivo do convita?
- Quem estd sendo convidado?
- Qual o local da apresentacio?
- Qual & a dawa? E o herario?

Fonte: Em vivéncia de formag&o continuada com professores(as)
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Vale ressaltar que esta imagem retrata a segunda parte da
atividade desenvolvida pelos alunos. A primeira continha o seguinte
registro: os tipos de convite (formais e informais), trés imagens de
convites e, por fim, o que ndo pode faltar nesse género textual (o
nome do destinatdrio — pessoa para quem sera enviado; a mensagem;
o remetente — nome de quem envia e o local, a data e a hora da festa).
Além disso, este foi o primeiro e Gltimo momento em que as criangas
tiveram a possibilidade de “treinar” sobre a escrita de um convite.

Essa situacdo de sala de aula exemplifica o que vimos discutindo
desde o inicio deste texto, ou seja, a destitui¢ao da linguagem como
interacdo verbal, visto que, por nenhum momento, percebemos que
os alunos sdo incentivados a viver intensamente a produgdo escrita, ao
contrario, a proposta é pensar uma situacdo ficticia para, a partir
entdo, “fazer de conta” que escreve para alguém. Neste sentido, nos
questionamos, para que o aluno vai escrever se ndo existe o outro que
ocupe “[...] simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posicdo
responsiva: concorda ou discorda dele (total ou parcialmente),
completa-o, aplica-o, prepare-se para usa-lo, etc.” (BAKHTIN, 2011, p.
271). Como continua Bakhtin (2011, p.272), essa compreensdo
ativamente responsiva, exige do aluno que “[...] ele ndo espere uma
compreensao passiva, por assim dizer, que apenas duble o seu
pensamento em voz alheia, mas uma resposta, uma concordancia,
uma participa¢do, uma obje¢do, uma execucao, etc.”.

A proxima imagem apresentada, cuja atividade foi realizada por
alunos do 2° ano, também retrata o que estamos discutindo:
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Figura 2: Atividade para identificagdo de letras, silabas e palavras
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Fonte: Em vivéncia de formagdo continuada com professores(as)

A tarefa apresentada tem como Unico propdsito a conferéncia de
conteldos: identificacdo de letras, silabas e de aspectos que anulam a
linguagem escrita viva. O prdprio texto apresentado ndo tem o poder
de envolver a crian¢a na acdo discursiva, pois ndo lhe oferece a

oportunidade de vivenciar a linguagem em seu uso auténtico, ao
contrario,

[...] sofre processo de ‘estereotipac¢do’, no qual se anula a presenca do
sujeito-aluno [...], e de fetichizacdo/estabiliza¢do, em que o produto do
conhecimento cientifico é tomado como modelo de préticas a serem
‘repetidas’, desconsiderando o movimento e a historicidade inerente a
producdo do conhecimento cientifico e de seus produtos/conceitos [...].
(GRECCO; MENDONCA, 2014, p.165, grifos dos autores)

Com essas atividades realizadas em pleno século XXI,
percebemos que os tracos linguisticos, bem como as unidades
minimas da lingua, ainda sdo considerados como os aspectos mais
importantes no contato do aluno com o texto, demonstrando o
quanto é urgente que a linguagem escrita, por meio dos géneros do
discurso, se faca presente em sala de aula, uma vez que eles nos
permitem dominar ndo uma forma linguistica, mas:
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[...] uma forma de realizar linguisticamente objetivos especificos em
situagdes particulares sociais. Ndo podemos defini-los mediante certas
propriedades que lhe devam ser necessarias e suficientes. Assim um
género pode ndo ter determinada propriedade e ainda continuar sendo
aquele género. Por exemplo, uma carta pessoal ainda € uma carta,
mesmo que a autora tenha esquecido de assinar o nome no final e sé
tenha dito no inicio: ‘Querida mam&e’. Uma publicidade pode ter o
formato de um poema ou de uma lista de produtos de oferta; o que
conta é que divulgue os produtos e estimule a compra por parte dos
clientes ou usudrios daquele produto. (MARCUSHI, 2010, p.31, grifo do
autor).

Assim, formar alunos leitores e produtores de textos no Ciclo de
Alfabetizagdo requer do professor alfabetizador fazer uso de géneros
discursivos nesse processo, de modo que, desde o inicio, eles possam,
de fato, interagir com a linguagem escrita viva nas suas mais diversas
possibilidades.

O contato com os géneros do discurso: contribuic6es metodolégicas

Toda compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza
ativamente responsiva (embora o grau de ativismo seja bastante
diverso); toda compreensdo é prenhe de resposta, e nessa ou naquela
forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante. A
compreensdo passiva do significado do discurso ouvido é apenas um
momento abstrato da compreensdo ativamente responsiva real e plena
[...]- (BAKHTIN, 2011, p.271, grifos nossos).

Conforme discutimos na introducao deste texto, ensinar as
criangas a ler e a escrever no inicio da escolaridade € ainda o grande
desafio da escola em pleno século XXI e diante dos muitos
programas/agdes existentes, pelo menos no Estado do Maranhao’,
percebemos o quanto essa Instituicdo encontra-se perdida nesse
processo, uma vez que a cada momento surgem mais e mais agdes
com concepgdes tedricas totalmente diversas, ocupando o mesmo
espaco em municipios maranhenses.

'Em Jesus e Ramos (2016) verificamos, a partir de pesquisa realizada junto a 178 (cento
e setenta oito) Coordenadores Locais (CLs) do PNAIC, que o Estado do Maranhdo
possui 60 (sessenta) a¢des/programas de alfabetizagdo em andamento, muitos dos
quais sdo desenvolvidos ao mesmo tempo e coordenados por entidades diferentes.
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Nesse sentido, embora acreditemos no desejo de os professores
alfabetizadores de alfabetizar seus alunos, temos percebido, a partir
do contato com estes profissionais em processos formativos, que nem
sempre esse processo considera o enunciado vivo e de natureza
ativamente responsiva, conforme afirma Bakhtin (2011) na epigrafe
que abriu este didlogo. E se ndo existe “enunciado vivo”, ndo teremos
alunos que assumam uma atitude responsiva diante do que lhes é
apresentado, ou seja, nao podem opinar, perguntar, concordar ou
discordar, enfim, dizer a sua palavra por meio da leitura e da escrita.

Temos percebido que duas justificativas se destacam na fala dos
professores alfabetizadores para a anula¢ao dessa atitude responsiva
no uso dos géneros discursivos: a primeira se refere a descrenca de
que se possa trabalhar com textos com criancas que ainda ndo se
apropriaram da base alfabética, e a segunda esta relacionada ao uso
que se tem feito do texto quando ele tem espaco em sala de aula:
identificacdo de letras, silabas, palavras, cépia e producdo escrita sem
considerar um interlocutor real.

Observamos entdo, como a escola parece descrente ou
desconhece que, também nesse lugar, assim como fora dele, alunos e
professores podem operar, desde o primeiro dia de aula, com os
géneros discursivos, pois como afirma Bakhtin (2011, p.282) “[...] todo
trabalho [...] opera inevitavelmente com enunciados concretos (orais
e escritos) relacionados a diferentes campos da atividade humana e da
comunicagdo [...]”. Para tanto, torna-se necessdrio pensar em
situacbes de ensino e aprendizagem em que os alunos sejam
apresentados aos textos e, consequentemente, possam lé-los e
produzi-los mesmo que ainda ndao saibam fazé-lo com tanta
propriedade.

Sendo assim, apontamos dois momentos que precisam ser
considerados no uso dos géneros discursivos em sala de aula: a
exposicdo e a produgdo. A exposi¢cdo é o momento em que o professor
apresenta aos alunos modelos reais de textos, oportunizando o
contato destes com a maior variedade de géneros discursivos
possiveis, motivado por uma situacdo problematizadora que
possibilite, posteriormente, a crianca a produzi-lo, vislumbrando um
interlocutor verdadeiro. Nesse momento, cabe ao docente fazer com
que ela reflita sobre:

163



A vida na escrita e a escrita na vida - um encontro entre Vigotsky, Voloshinov e Freinet

[...] as diferengas genéricas existentes entre os mais variados tipos de
textos. Cabe a ele mostrar o papel desses géneros no processo social de
interacdo verbal, como forma de garantir a competéncia e a adequagdo
discursiva do aluno para as mais variadas situagbes de interagdo
socioverbal a que ele podera ser exposto fora dos limites escolares. Isto
é, no fundo, o que devemos fazer como professores de lingua materna
é, mais do que tudo, seguindo os principios tedricos de BAKHTIN, levar
para dentro da sala de aula - até onde o limite natural da escola permite
— a realidade dinamica das relagdes linglisticas que estdo acontecendo
fora dela. (FARACO; CASTRO, 1999, p.8, grifo dos autores).

Como vemos, o contato dos alunos com o género ndo se inicia
com a explicacdo do professor acerca da sua definicdo, caracteristica e
estrutura, mas da sua exposicdo para que aqueles, a partir de uma
leitura silenciosa, possam descobrir de qual género se trata. Por meio
deste momento, os alunos sdo oportunizados, como afirmam Faraco e
Castro (1999), a refletirem sobre as diferencas genéricas existentes
entre os mais variados tipos de textos e, a partir de entdo, vao
descobrindo que eles trazem consigo as suas caracteristicas, o seu
modo de construir. No entanto, poderia ser questionado: como ler
silenciosamente se os alunos ainda ndo se apropriaram da base
alfabética? Jolibert e colaboradores (1994, p.44) nos ddo essa resposta
quando afirmam que “eles fazem isso a partir de indicios que vao
desde as ilustracbes até o formato e a cor, passando, entre outros,
pelas palavras e que, de todo modo, estao muito ligados ao contexto
nos quais tais escritos sao encontrados”.

Jolibert e colaboradores (1994) nos levam a compreender que é
impossivel que se exija do aluno em processo de apropriacdao da
linguagem escrita, a leitura linear, da primeira a dltima palavra. No
entanto, ndo podemos desconsiderar que ao ter acesso ao texto, ele
tem possibilidades de questiona-lo “[...] a partir de indicios diversos,
de acordo com o que estad procurando num texto [...]” (JOLIBERT e
colaboradores, 1994, p.149).

Apds oportunizar o contato dos alunos com um ndmero variado
de textos, por meio da exposi¢do, o segundo momento é a producdo
escrita. Como afirmam Faraco e Castro (1999, p.8) “[...] ndo basta
apenas ler tipos diferentes de textos para aprender a produzi-los; é
preciso também estimular a sua produgao, afinal a linguagem, num
sentido amplo, aprende-se mesmo € na interacdo verbal”.
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Vale ressaltar, entretanto, que com criancas em processo de
alfabetizacdo essa produgao precisa ser trabalhada em dois momentos
distintos: a producdo coletiva e a produgdo individual. A produgdo
coletiva d3 oportunidade ao aluno de produzir o texto conjuntamente
com o professor, o qual vai sendo elaborado a partir das ideias ou
informag¢ées do primeiro. De acordo com Jolibert, Jacob e
colaboradores (2006, p.193, grifos das autoras) nesse momento
conseguimos perceber que a crianca “é capaz de produzir textos muitos
mais amplos e mais complexos, sempre que alguém os escreva para ela,
isto é, sempre que ela possa ditar o seu texto a um secretdrio a sua
disposicao”.

Esse tipo de produgdo tem por objetivo principal fazer com que
os alunos sejam apresentados a linguagem escrita num processo de
producdo imediata, levando-os a ficarem em situa¢do problematica
com o objeto. De acordo com Souza (2010), isso ocorre porque a
medida que o texto vai sendo construido, o professor vai chamando a
atencdo dos alunos para a organizacao do plano textual, o
esclarecimento de algumas ideias, a importancia e articulacdo dos
argumentos, os conhecimentos linguisticos relacionados a forma
(ortografia, concordancia, pontuacdo, uso de letra maidscula, etc),
entre outros.

O acesso a modelos de textos e a producgdo coletiva da
possibilidades aos alunos de vivenciarem outro momento, a producdo
individual’, momento em que eles tém a oportunidade de registrarem
por escrito o que pensam e desejam, o que somente é possivel quando
experimentam a escrita no seu real contexto de utilizacao, quando
compreendem o qué, por qué e para quem estdo escrevendo. O seu
esfor¢o maior se refere ao como escrever, considerado normal para
quem estd iniciando esse processo e é “[..] nesse trabalho de
explicacdo das ideias por escrito para o outro, que as criancas vao
experienciando e apreendendo as normas da convencdo [...]"”.
(SMOLKA, 2012, p.151).

2 Ao darmos destaque a construgdo individual ndo desconsideramos a necessidade de
os(as) alunos(as) vivenciarem também situa¢des de escrita em duplas e em grupos.
Acreditamos que todas as oportunidades para que as criangas facam uso da escrita
em situa¢bes reais de uso sdo fundamentais para a formacdo de leitores e
produtores de textos.
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Pensar o trabalho de produgdo escrita a partir dos géneros do
discurso se afasta do antigo e Unico propdsito: para o professor
corrigir. Na verdade, o que vai determinar essa corre¢ao € a fungdo ou
uso que se faz de tais géneros. Apoiados em Freinet (1975),
acreditamos que devem existir momentos em sala de aula em que os
textos sejam revistos e problematizados coletivamente, a partir da
selecdo de um deles, que pode ser feita pelo professor, mas também,
como sugere este autor, pelos préprios alunos, o que sé se torna vidvel
se, desde o inicio do processo, conversarmos com eles sobre o sentido
dessa atividade. Freinet (1975, p.63) aponta ainda a necessidade da
revisdo individual do texto do(a) aluno(a), a qual ocorre quando

[...] tivermos a possibilidade de nos sentarmos a seu lado uma vez por
outra, para ajudar nos seus textos, como a mae o ajudou quando
aprendeu as primeiras palavras. E, semana apds semana, a expressao
escrita do pensamento tornar-se-3, para o principiante, um trabalho cada
vez mais agradavel e util. (FREINET, 1975, p.63).

Considerando a fun¢do ou o uso que se faz dos textos, Smolka
(2012) defende que eles podem ou ndo ser corrigidos, e assim sugere
que alguns deles sejam selecionados e corrigidos para compor a
coletanea da classe, outros corrigidos para serem fixados em murais;
muitos textos podem ser arquivados nas pastas das criancas sem
correcao e serem utilizados pelo professor para diagnosticar um
momento do processo de alfabetizacdo do(a) aluno(a).

Ao levarmos em consideracdao todas as questbes tratadas
possibilitaremos aos alunos terem acesso aos géneros do discurso e,
melhor ainda, a ocuparem os espagos de leitores e produtores de
texto, a medida que poderao assumir a sua palavra.

Conclusao

Tem sido recorrente no meio educacional a importancia de se
fazer uso dos géneros textuais ou géneros discursivos para se ensinar
criancas noinicio da escolaridade a ler e escrever, no entanto, isso nem
sempre é compreendido pelos que sao responsaveis por essa tarefa,
uma vez que os textos até tém entrado no espaco escolar, porém
descaracterizados da sua funcao discursiva.
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A fungao discursiva do género se descaracteriza a medida que a
escola se prende em uma concepcao de linguagem escrita que
privilegia os microaspectos da lingua, bem como os aspectos que
destacam somente o formato do texto ou os seus tracos linguisticos
predominantes, deixando para Uultimo plano a sua funcdo
comunicativa. Neste sentido, verificamos que esta instituicdo tem
dado énfase aos “tipos de textos” e ndo aos géneros discursivos.

Temos chegado a conclusdo, a partir do contato mais préximo
com professores alfabetizadores, que o tratamento didatico que se faz
dos géneros no espaco escolar tem como justificativa o fato de os
alunos ndo dominarem a base alfabética.

Ao apresentarmos a possibilidade dos géneros discursivos serem
apresentados aos alunos em Ciclo de Alfabetizacdo por meio da
exposicdo, da producdo coletiva e individual, ndo nos esquecemos de
que eles ainda estdo se apropriando da linguagem escrita, no entanto,
acreditamos que somente convivendo com textos desde o inicio da
escolaridade aprender@o o modo de serem leitores e produtores de
textos, porque terdo a possibilidade de experimentarem de verdade o
processo de leitura e de escrita.
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AS MARGENS DA LEITURA: UM ESTUDO SOBRE A
LEITURA DE LIVRO ILUSTRADO COMO POTENCIALIZADOR
DA COMPREENSAO LEITORA NA EDUCACAO INFANTIL

Janaina de Souza Silva
Claudia Beatriz de Castro Nascimento Ometto

Resumo

O estudo ancorou-se em uma pesquisa realizada por integrantes do
grupo ALLE/AULA com um grupo de Professores Coordenadores da
rede de ensino municipal de Limeira/SP, que se relinem mensalmente
para refletir e (re)significar as préticas de leitura desenvolvidas pelos
docentes da Educacdo Infantil. O estudo focalizou suas discussées nas
préticas de trés Professores Coordenadores no periodo de 6 meses. A
luz da perspectiva da Psicologia Histdrico-cultural de Vygotsky, o
trabalho intensificou sua andlise acerca do como o ensino da
compreensao de textos literdrios ilustrados é incorporado a pratica de
leitura. Os encontros possibilitaram as professoras pensar a pratica
escolar a partir da teoria, qualificando o desenvolvimento do trabalho
com a leitura. Os instrumentos utilizados foram: caderno de
planejamento do professor; caderno de bordo do Professor
Coordenador e/ou registros sobre as orientacdes realizadas as
professoras e videos. Considerando o decreto n° 9.765, que instituiu a
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA)' e destaca a compreensdo de
textos como um de seus componentes fulcrais, as criangas da primeira
infancia e alunos dos anos iniciais do ensino fundamental sdo
consideradas prioritarias no processo de ensino. Nessa direcao, o
trabalho realizado corroborou para a valoriza¢ao da escola como um
espaco formativo; a (re)significacdo das praticas e saberes dos
professores; e para a constituicdo da identidade do Professor
Coordenador Pedagdgico como sujeito em situacao de aprendizado no
seu fazer de modo reflexivo.

Sobre o assunto verificar o Caderno Politica Nacional de Alfabetizagdo. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/images/banners/caderno_pna_final.pdf >. Acesso em: 21
out. 2019.
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Palavras-chave: Psicologia Historico-cultural. Compreensdo leitora.
Livro ilustrado.

Se foi... como aconteceu?

A pesquisa Retratos de Leitura no Brasil* (2016), cuja finalidade é
avaliar o comportamento leitor do brasileiro, anunciou em sua 4°
edicdo que apenas 56% da populagdo brasileira com mais de 5 anos de
idade é considerada leitora’>. Outro importante apontamento
apresentado pelo estudo indica que apenas um terco da populacdo
brasileira alega ter recebido ou receber influéncia da mae ou do(a)
professor(a) na formacdo de seu gosto pela leitura.

Considerando a escola como a instancia proeminente de
apropriacdo do conhecimento pelo estudante dos contelddos
cientificamente produzidos pela humanidade, a constatacao desses
dados apresentados pela referida pesquisa impde para a unidade
escolar a preméncia de potencializar o trabalho com a leitura, de modo
a contribuir na formagao leitora dos estudantes.

No que tange as condicées das capacidades (perceptuais,
cognitivas, afetivas, sociais, discursivas, linguisticas e praxicas)* de
leitura, nas ultimas décadas no Brasil, temos observado um fenémeno
bastante peculiar, apesar do percentual da populagao brasileira
reconhecida como funcionalmente alfabetizados® ter passado de 61%
em 2001 para 71% em 2018. De acordo com as pesquisas realizadas pelo
INAF® (2018), 3 em cada 10 brasileiros tém muita dificuldade para fazer

2 Pesquisa realizada no ano de 2015 pelo Instituto Pré-livro e divulgada no ano de 2016.
Disponivel em: < http://prolivro.org.br/home/images/2016/Pesquisa_Retratos_
da_Leitura_no_Brasil_-_2015.pdf.>. Acesso em: 28 jun. 2019.

3 De acordo com os critérios estabelecidos pelo estudo, foi considerado como leitor os
individuos que leram ao menos um livro, inteiro ou em partes, nos trés meses
anteriores a pesquisa.

4 Cf. ROJO, Roxane. Letramento e capacidades de leitura para a cidadania. Sdo Paulo:
SEE: CENP, 2004.

5 Os dados sdo estabelecidos pela somatdria de brasileiros que apresentam niveis
elementares, intermedidrio e proficientes em leitura e conhecimentos matematicos.

6 O Indicador de Alfabetismo Funcional (INAF) é desenvolvido desde 2001 pelo
Instituto Paulo Negro e a ONG Nagdo Educativa para medir os niveis de alfabetismo
da populacdo brasileira de 15 a 64 anos. Os Ultimos resultados estdo disponiveis em
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uso da leitura e da escrita em contexto cotidiano. A titulo de
exemplificar esta afirmativa, as pessoas categorizadas no grupo
apresentam dificuldades para compreender informacdes simples em
um cartaz ou folheto.

A paisagem desenhada a partir desses dados permite concluir que
o ensino da compreensado leitora na escola tem sido insuficiente. Sobre
a temdtica discutida, Branddo (2006, p.59) destaca que “embora o
ensino da compreensao de textos escritos venha sendo um tanto
negligenciado na escola, € inegdvel, que sem compreensdo a leitura
perde todo o sentido”.

A retomada desses dados aqui nos ajuda a compreender o lugar
de destaque que a leitura e a compreensao leitora ocupam na vida do
sujeito e somado a isso, a influéncia do trabalho com a leitura na
Educagdo Basica, ou seja, desde a Educacdo Infantil. Para tanto, vale
dizer que ndo é dificil constatar a presenca da leitura nas instituicdes
escolares ou percebermos preocupagdao dos docentes com o
desenvolvimento do trabalho com esse objeto, seja a sele¢do do livro
a ser lido, seja, até mesmo, como ou quais aspectos devem ser
enfatizados durante a leitura, os cognitivos e/ou sociais’.

Contudo, decorre ai, tensdes de natureza diversas, pois, se por
um lado, compreende-se a necessidade de ter clareza do objeto a ser
ensinado — neste caso, a leitura — e a incorporagao de todas as suas
especificidades cognitivas e sociais, por outro é necessdrio conceber a
escola como espago de formacdo in loco, de modo a valorizar ndo sé o
espaco formativo, mas os saberes dos educadores envolvidos no
processo e a constituicao da identidade do coordenador pedagdgico
como sujeito em situacdo de aprendizado do seu fazer de modo
racional e reflexivo.

<https://drive.google.com/file/d/1ez-6jrirRRUM9JJ3MkwxEUTfltjCTEI6 view>.
Acesso em 29 jun. 2019.

7 “A leitura é tanto uma atividade cognitiva quanto uma atividade social. Como
atividade cognitiva, pressupde que quando as pessoas leem estdo executando uma
série de operacbes mentais (como perceber, levantar hipdteses, localizar
informacgdes, inferir, relacionar, comparar, sintetizar, entre outras) e utilizam
estratégias que as ajudam a ler com mais eficiéncia. Como atividade social, a leitura
pressupde a interagdo entre um escritor e um leitor, que estdo distantes, mas que
querem se comunicar” (BICALHO, 2014, p.167).
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Assim, diante do exposto, o cotidiano escolar apresenta
exigéncias impostas pelo fazer pedagdgico, uma vez que “muitos
jovens professores sentem que tém de enfrentar as exigéncias da sala
de aula estando insuficientemente preparados” (CHARTIER, 1997,
p.9). Historicamente, vimos surgir uma gama de produtos editorais
que buscam responder as demandas e exigéncias apontadas por
pesquisas cientificas, programas de ensino, bem como atender as
solicitagbes relatadas pela geragdo de novos professores que buscam
proposi¢des para desenvolver o ensino eficaz de leitura em sala de aula
(CHARTIER, 2010, p.1).

Outro aspecto importante que merece destaques diz respeito a
Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) promulgada em meados do
més de abril de 2019 pelo decreto n° 9.765, e, que juntamente ao
Caderno da Politica Nacional de Alfabetizacdo, de acordo com os
relatos do Ministro de Educa¢ao Abraham Weintraub e o secretdrio de
Educacdo Carlos Nadalim, tem por objetivo detalhar os principios e
diretrizes para implementacdao da avaliagdo e monitoramento da
politica destacada.

Destarte, convém aclarar que este estudo ndo tem a intencao de
tecer uma andlise critica aos objetivos, diretrizes efou opc¢oes
metodoldgicas que norteiam o documento. Este texto preocupa-se em
discutir um dos seis componentes, apresentados como fulcrais para
alfabetizacdao pela PNA: a compreensao de textos na educacao basica
a partir da perspectiva histdrico-cultural.

Leitura e compreensdo leitora sao temdticas que pertencem a
uma seara ampla no campo de pesquisas nacionais e internacionais
que identificam o ensino da leitura e da compreensdo leitora e se
apresenta como necessario para educacao escolar. Mas de que
maneira € possivel desenvolver esse trabalho na Educagdo Infantil?
Quais conhecimentos da lingua e conhecimentos profissionais sao
necessarios para assegurar o ensino da leitura e da compreensdo
leitora na Educacdo Infantil?

A génese do estudo, que aqui serd apresentado, nasce do
contexto descrito nos pardgrafos preliminares. A busca por praticas
significativas e a intencdo de (re)qualificar a mediacdo das condicoes
concretas do trabalho com a leitura desenvolvidas na educagao infantil
possibilitou (re)significar a prética pedagdgica de docente e
coordenadores pedagdgicos.
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Nestes termos, nas proximas secbes discutiremos as acdes
desenvolvidas em percurso de formacdo continuada com professores
coordenadores que atuam em escolas de Educacdo Infantil. Para isso,
este artigo divide-se em trés momentos: o primeiro se ocupard em
apresentar a concepgao de leitura e suas implica¢fes para o trabalho
pedagdgico com a literatura na Educacao Infantil; o segundo tratara
de expor a experiéncia vivenciada com os sujeitos envolvidos; e o
terceiro apresentard as considerac¢des do trabalho desenvolvido.

E assim que a gente 1€ o livro? Concepcdo de leitura que deu origem ao
estudo com o trabalho de compreensao leitora na Educagao Infantil

Inauguramos esta se¢do com um relato feito por uma
Coordenadora Pedagdgica em um dos encontros organizados para
discutir as praticas desenvolvidas na educagdo escolar para o ensino
da compreensao leitora:

[Coordenadora Helena]® Quando ouvi a aluna Mariana dizer pela
primeira vez: “E assim que a gente |é ent&o o livro?”, muita coisa ficou
esclarecida para mim [...] a concepc¢do de leitura que ja ouvi diversas
vezes nos encontros de formacdo ou até mesmo na faculdade é uma
delas. [...] analisando a situagdo pratica fica mais facil de entender, ndo
fica tdo distante da realidade. (HELENA, transcri¢do do encontro, 4 mai.

2019).

Este excerto auxilia-nos a introduzir a concepcao de leitura e
compreensao leitora, que subjaz a experiéncia que serd aqui
apresentada. Nessa direcdao, concebemos a leitura como uma
atividade cultural, dialégica, de producao de sentidos, que solicita
intensa participacdo do leitor (KOCH; ELIAS; 2008, p.35). A medida que
o leitor se envolve com o texto, ou seja, com a atividade de leitura,
diversos movimentos sdo engendrados, dado que o acesso ao mundo
da leitura e da escrita pode ser feito por duas rotas distintas: a
fonoldgica e a do significado. Melhor dizendo, a pratica escolar esta
pautada na utilizacao de estratégias, cuja génese se apoia em crencas
e concepg¢des sobre o objeto a ser ensinado.

8 Todos os nomes aqui utilizados sdo ficticios para preservar a identidade das
professoras e das criancas colaboradoras na pesquisa.

173



A vida na escrita e a escrita na vida - um encontro entre Vigotsky, Voloshinov e Freinet

Para tanto, vale dizer que durante a atividade de leitura é comum
observar, ndo menos que, duas praticas. A primeira delas, prioriza a
necessidade de enfatizar os simbolos escritos. As atividades de leitura
sdo organizadas evidenciando que os estudantes centralizem os
esfor¢os na compreensao das relagdes entre as partes gréficas e os
sons produzidos. Ja a segunda prdtica, esta ligada a explora¢do do
significado, ou seja, este modo de organizar o trabalho com a leitura
prioriza as ideias e sua carga de significagbes. Em outras palavras, o
trabalho com a leitura focaliza os processos de atribuicdo e produgao
de sentidos. E com esta prética que compactuamos, uma vez que o
sentido produzido € o que nos possibilita a significacdo dos simbolos
escritos.

No tocante ao exposto, ndo se trata de fazer na escola a escolha
por um ou por outro. Tal como Geraldi (2011) admitimos que ha duas
entradas de acesso ao mundo da escrita, porém, ter duas “portas de
acesso nao quer dizer ficar nela: é preciso visitar ambos os cémodos
desta adicdo entre A e B e nas duas defini¢des dadas” (GERALDI, 2011,
p.28). Assim, essa definicdo traz algumas implicacdes para as
dindmicas pedagdgicas, ou seja, ha a necessidade de inserir a pratica
de leitura nas praticas sociais, de modo a atribuir sentido a partir das
relacbes estabelecidas entre o conteido do texto e seus
conhecimentos (CAMILO; OMETTO, 2017).

Essa concepgdo de leitura ndo estd submetida a uma versao
escolarizada do processo, que se apresenta como refém de pretexto
para ensino de quaisquer outras atividades. Na contramdo dessa ideia,
a concepcdo de leitura defendida aqui requer interacdo do leitor,
mobilizagdo intelectual e recorre a diferentes combinac¢des de outras
capacidades de leitura, conforme postuladas por Rojo (2004, p.2):
perceptuais, praxicas, cognitivas, entre outras.

Partindo desse pressuposto, os sentidos produzidos pela leitura
nao estao previamente dados, e sim, sdo produzidos com base nos
“[...] elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua
forma de organizacdo, [...] e requer a mobilizacdo de um vasto
conjunto de saberes no interior do evento comunicativo” (KOCH;
ELIAS, 2008, p.11). Além disso, considerando as palavras das autoras
sobre os sentidos produzidos pela leitura no ato de ler, o relato da
coordenadora Helena sobre o comentdrio da estudante Mariana,
apresentado no inicio desse tdpico, passa a produzir um novo sentido,
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uma vez que concebemos o ato de ler um processo no qual “a
memodria, a inferéncia, isto é, as chamadas func¢des superiores estao
envolvidas para construir o sentido do texto” (KLEIMAN, 2016, p. 46).

Muitos docentes ainda se apoiam nessa visao reducionista da
leitura, priorizando os aspectos linguisticos em detrimento dos
processos de intera¢do entre sujeito-texto-leitor. Sobre o assunto
Geraldi (1996) salienta:

Como consequéncias, a leitura em lugar de se tronar espaco de
confrontos e rupturas, torna-se meio de sobrepor e subjugar as contra
palavras do estudante, substituindo-as pelas palavras do texto lido.
Palavras alheias, estrangeiras, de um saber que se apresenta como
pronto, acabado. Ndo narelagdo dialdgica de constru¢do, mas narelagdo
hierdrquica de imposi¢do. (GERALDI, 1996, p. 141).

De acordo com a assertiva, ndo se trata de prescindir aos
propdsitos do escritor, posto que uma concep¢do de linguagem que
investe na especificidade dos acontecimentos discursivos, orienta-se
para o desenvolvimento de um trabalho pedagdgico que priorize os
fenbmenos apresentados para o ensino e apropriacdo da leitura nas
praticas sociais de linguagem. “Para ensinar linguagem ndo basta
devolver ao aluno a palavra para que emerjam histdrias contidas e ndo
apenas contadas” (GERALDI, 1996, p.141).

Quanto as condi¢bes concretas para o ensino da leitura e a
necessidade do ato de ler desenvolvidas nas unidades escolares, Silva
(1988) destaca:

A importancia e a necessidade do ato de ler, para professores e alunos,
sdo irrefutdveis, porém € necessdrio analisar criticamente as condi¢6es
existentes e as formas pelas quais esse ato é conduzido no contexto
escolar. O discurso e o bom senso nos mostram que a leitura é
importante no processo de escolarizacdo das pessoas (para muita gente,
“ir a escola” ainda é sin6énimo de “aprender a ler e a escrever”); os
recursos reais para a pratica da leitura na escola podem, entretanto,
contrapor-se aquele discurso, pois que revelam a condicdo de sua
possibilidade. (SILVA, 1988, p.2).

A dimens3o fulcral da leitura na esfera escolar é indiscutivel. Haja
vista pesquisas desenvolvidas nas ultimas décadas que testemunham
essa necessidade, contudo, as condi¢Oes existentes e oferecidas para
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o seu desenvolvimento na educacdo escolar demanda uma atencao
especial, pois, se o0 que intencionamos € contribuir para o
enriquecimento cultural, compreender melhor a realidade e
possibilitar a emancipacao de nossos estudantes, a pratica de leitura
organizada e pensada a partir de estudos e analises antecipadas
podem corroborar para essas apropriagoes.

Assim, a leitura de livros dlbum ou livros ilustrados® na educagao
infantil torna-se um suporte potencializador para o processo de ensino
da compreensao leitora, uma vez que essa modalidade literaria
oferece diversos indicios, que se apresentam por meio de imagens ou
no proprio texto verbal, que contribuem para a producdo de sentidos
do estudante.

Uma pesquisa realizada por Corbini (2015) focalizou como objeto
de estudo a leitura da literatura na infancia com vista a analisar e
propor um referencial tedrico acerca da concepgao da literatura e dos
processos de interacdo na relacdo leitor/ouvinte e mediagdo
professor/crianca.  Alicercada na perspectiva do discurso e do
desenvolvimento humano de Culler (1999), Bakhtin (2000) e Vygotsky
(2009), a pesquisadora ao analisar a obra literaria de Sylvia Orthof,
“Chora N&o...!I"”"°, destaca que a leitura do livro ilustrado ndo se faz
sem estabelecer relagbes entre texto e ilustracdo, uma vez que tal
objeto dispde de dispositivos da linguagem verbal e ndo verbal para a
elaboragao de significados.

Nesse interim, as consideracdes finais da pesquisa discorrem
para a funcdo do professor como profissional intelectual, que
reconhece a necessidade de identificar as peculiaridades da utilizacao
da linguagem do objeto livro, de modo a compreender, em sua
esséncia, o que é a literatura destinada ao publico infantil, suplantando
os limites de significacbes presentes na aparéncia, de modo a ampliar
sentidos e imagens. No tocante a compreensao leitora, Corbini (2015)
assevera que o professor na condi¢do de promotor da atividade de
leitura, deve propor aos estudantes estratégias, que os possibilitem

9 Termo utilizado para designar os varios niveis de relacdo entre texto e imagem, ou
melhor dizendo, entre o encontro da comunicagdo visual e verbal.. Cf. NIKOLAVEJA,
Maria; SCOTT, Carole. Livro ilustrado: palavras e imagens. Trad. Cid Knipel. Sdo Paulo:
Cosac Naif, 2011.

1© ORTHOF, Sylvia. llustracdo de Fernando Nunes. Chora Ndo...! Rio de Janeiro: Nova
Fornteira, 1991.
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compreender, apreender, assimilar e perceber as ideias, que se
apresentam no texto e as utilizem em outras situagdes.

O que nos diz essa imagem? E o que vocé acha que pode estar escrito?
Considerag6es sobre a andlise de atos de leitura vivenciado por
criangas da Educacdo Infantil

Fazer a articulagdo pedagdgica na unidade escolar é tarefa drdua,
uma vez que a pratica habitual do trabalho docente apresenta
caracteristicas especificas, o que demanda sensibilidade e capacidade
para construir uma relagdo profissional e dialégica com os envolvidos.

Para avangarmos na reflexao, traremos a seguir alguns excertos
extraidos de relatos produzidos nos encontros de formagao:

[Coordenadora Helena] [...] relutei em fazer parte desta formacdo,
justamente, por considerar o modelo do encontro muito
esquematizado, pronto, com centenas de slides que tira minha atenc¢ao
e eu ndo gosto muito. Na primeira formagdo, cheguei tremendo...de
mansinho... queria me esconder atrds de alguém. Depois, comecei a
observar que esse modelo de formagdo em territdrio € diferente dos
demais. Eu consigo me expor, trabalhar em parceria sem me estressar.
[...] os contelidos sobre leitura que estdo sendo discutidos tém ajudado
demais, como por exemplo, a questdo da compreensdo leitora e da
qualidade literdria. Antes eu pensava que qualidade literdria estava
ligada a quantidade de texto lido pelo professor. [...] Jamais escolheria
um livro sé de imagem, por exemplo, considerava chato e sem graga,
mesmo para alunos da educacdo infantil. Sempre defendi que livro
infantil bom € aquele que era rico em linguagem, com muita coisa escrita
[...] (HELENA, transcri¢do do encontro, 4 mai. 2019, grifo nosso)

[Coordenadora Camila] [...] estou em uma escola que tem as duas
modalidades (infantil e fundamental), observo o quanto esse trabalho
de leitura, quando bem feito desde a Educacdo Infantil, contribui para a
amplia¢do de conhecimento dos estudantes. [...] tenho alunos do 5° ano
que tiveram dificuldades em reconhecer diferentes formas de tratar a
informacdo na comparacdo e compreensao de textos nas avaliagdes
externas. Vejam, é uma habilidade requerida 13 no final, no quinto ano.
Se o professor tem essa preocupagdo desde a educacdo infantil, o
professor do ensino fundamental ndo passa por esse sufoco, pois tudo
no final é responsabilidade do 5° ano [...]. (CAMILA, transcri¢cdo do
encontro, 6 maio 2019, grifo nosso)
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[Coordenadora Marcia] [...] estou tentando me adaptar com o trabalho
da coordenacdo e com os conteudos que estou aprendendo,
principalmente, na Educacdao Infantil. Parece facil para quem olha de
fora, mas ndo € tdo facil assim. Tem gente que fala que Coordenador da
Educacdo Infantil precisa sé saber enfeitar, conduzir festas e ensaiar
quadrilha. Hoje, eu vejo que nao é bem assim. Pelo menos aqui comigo
ndo funciona assim! [...] analisar essas aulas que os professores
desenvolveram é muito dificil para quem ndo tem esse habito, na
verdade, para quem sabe quase nada de teoria. [...] Quando eu li as
transcri¢Oes dos didlogos entre a professora e alunos durante a atividade
de leitura eu até entendi que a aula apresentava uma dindmica
diferenciada. A professora apresentou entendimento sobre o conteldo,
questionou o tempo todo as criangas, fez uso de vdrias estratégias de
compreensdo leitora, mas ainda assim eu questionei, pois me pareceu
gue somente 4 ou 5 alunos participaram da aula. E os demais? Como é
que ficam? Como é que a gente faz com um grupo de 20? Isso me chamou
muito atenc¢do, pois eu lido com essas questdes diariamente. (MARCIA,
transcricdo do encontro, 7 mai. 2019, grifo nosso).

Como observamos até aqui, estes recortes apresentam tensoes
de diversas naturezas, tais como, procedimentais (“relutei em fazer
parte desta formacdo justamente por considerar o modelo do
encontro muito esquematizado, pronto, com centenas de slides|[...]” );
politicas (“Tem gente que fala que Coordenador da Educacdo Infantil
precisa s6 saber enfeitar, conduzir festas e ensaiar quadrilhal...]”,
“[...]tenho alunos do 5° ano que tiveram dificuldades em reconhecer
diferentes formas de tratar a informacdo na comparagdo e
compreensdo de textos nas avaliagbes externas”); conceituais
(“analisar essas aulas que os professores desenvolveram é muito dificil
para quem nao tem esse habito, na verdade, para quem sabe quase
nada de teoria”, “Antes eu pensava que qualidade literdria estava
ligada a quantidade de texto lido pelo professor”). Embora tais
tensdes apresentadas sejam pertinentes ao processo educacional, o
foco desse artigo integra somente os aspectos acerca de como o
ensino da compreensao de textos literarios é incorporado ao trabalho
orientado para a leitura.

Destarte, selecionamos um pequeno recorte de um dos episédios
de leitura desenvolvido com criancas com idade entre 4 e 5 anos e
utilizado para tematizar o processo de mediacdo entre professora e
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estudantes. Na ocasido, a professora apresentou por objetivo
potencializar o ensino da compreensao leitora, explorando a leitura do
livro “Onde Vocé Mora?”". Os didlogos estabelecidos a partir da
andlise do episddio apresentam implicagdes significativas de como o
trabalho com a compreensdo foi incorporado a pratica educativa da
sala de aula e como esta pratica fomentou as discussdes dos encontros
formativos desenvolvidos.

FIGURA 1 - Capa do livro “Onde Vocé Mora?” de Silvana Tavano

Onde vocé-mora?,

B

-

o
v .

*
Silvana Tavano
Carla Caruso

Fonte: TAVANO, 2016, s/p.

FIGURA 2 - Episédio

Clara ainda esta morando al.

Fonte: TAVANO, 2016, s/p.

Professora: E agora pessoal, o que diz essa imagem?

Carolina: Um gatinho com a mamae e a menina.

Professora: Ah! Tem um gatinho nessaimagem também...olha que legal!
Mas o que serd que estd escrito aqui? O que vocés acham?

Pedro: Que a mamae da menina estd esperando um irmdozinho.

Bia: Ou pode ser uma menininha também, né?

" TAVANO, Silvana. llustracdo de Carla Caruso. Onde Vocé Mora? 0z¢ Editora. S&o
Paulo, 2016.
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Professora: Sim, pode mesmo! Vejam sé! A pessoa da imagem estd
gravida! Estd esperando um bebezinho! Mas o que serd que estad escrito
aqui?

((aponta para o enunciado))

Pedro: Mam3e gravida! Ja falei isso!

Professora: Ok Pedro! Vocé falou! Mas todos concordam com vocé? O
que acham da resposta de Pedro, pessoal?

((as criangas ficam em siléncio e a professora resolve retomar a leitura
do titulo da histdria.))

Professora: Qual é o nome da histéria mesmo? Vamos ver ((volta para a
capa do livro e faz a leitura)) “Onde vocé mora?” Vejam, esse € o titulo
da nossa histdria. Qual a relagdo do titulo com a imagem que estamos
observando? Serd que estd escrito “Mamae gravida” mesmo? E agora?
Carolina: N&o sei! Eu acho que ndo! Ndo comega com a letra “M” de
mamae. ((aponta para o enunciado))

Professora: O que vocé disse, Carolina? Repete para a professora.

(( Carolina fica em siléncio.))

Professora: A Carolina deu uma justificativa para a resposta dela. Vejam
sé ela disse que ndo pode estar escrito “Mamae gravida”, pois a palavra
ndao comega com a letra “M”. Quem concorda com a Carolina?

Criangas: Eu... ((gritam em coro))

Professora: Ah, mas tem que pensar direitinho. E vocé Arthur, o que
acha?

Arthur: Eu pensei que estdo falando do gatinho dela, que mora na rua.
Professora: Tem um gatinho mesmo aqui ((aponta para a imagem)).
((na ocasido, as criancas comec¢am a ficar dispersas quando a professora
retoma a atencdo delas))

Professora: Pessoal, turminha, vejam sd! Eu vou ler para vocés entdo...
prestem atencdo: “Clara ainda esta morando ai”.

Professora: Quem é Clara?

Carolina: E a menina! ((aponta para a imagem))

Professora: E ai todos concordam com a Carolina?

Pedro: Eu concordo com a Carolina!

Bia: Mas o que significa que Clara ainda estd morando afi?

((as criangas continuam em siléncio e a professora continua a
instigacdo))

Professora: Sera que Clara ndo é nome do bebé que vai nascer? Por isso
aqui estd escrito que “Clara ainda estd morando ai” ((apresenta a
imagem para as criangas e o enunciado escrito)).

Professora: Olha, a menina apontando para a barriga da mamae que
ajuda a pensar nisso. Ndo acham?

Carolina: E qual é o nome da menina?
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Professora: Da menina ainda ndo sabemos. Aqui no livro ndo fala. Mas
Clara, é o nome do bebé que vai nascer. Por isso, aqui diz assim: “Clara
ainda esta morando aqui”, ou seja, Clara ainda estd morando na barriga
da mama3e. Quando ela nascer, vai deixar de morar na barriga. Por isso,
a palavra “ainda” na frase faz todo o sentido, pois é algo que ndo
aconteceu, mas vai acontecer. Entenderam? Vocés se recordam de
quando falei sobre a expressdo “VYocé mora em meu cora¢do”? O que
significa isso? Que vocés moram aqui dentro do meu coracdo?” ((a
professora coloca a mdo no peito em dire¢do ao coracdo))

Camila: N3o, né! E s6 uma palavra! Ndo cabe todo mundo ai.
Professora: Isso mesmo, Camila! E uma expressao que eu utilizo muito
com vocés.

Pedro: Nossa! Acho que é mesmo!

((as criancas comegam a pensar sobre o assunto e a professora continua
a leitura do livro)). (TRANSCRICAO de aula, 3 abr. 2019).

Antes de adentrarmos na discussao acerca da problemdtica da
interpretacdo/compreensdo, destaca-se o olhar atento da professora
para a situacdo de leitura realizada pelos estudantes fato que
corroborou para que o processo de mediacao obtivesse éxito. Os
primeiros versos apresentados pelo recorte do episddio indicam que o
estudante Pedro faz a leitura apoiando-se na imagem. Esta pratica de
leitura ndo é contemporanea. Desde a Idade Média, os vitrais das
grandes igrejas seduziam a populacdo analfabeta com suas coloridas
paisagens narrativas por meio de imagens delineadas que narravam o
calvario de Cristo. De acordo com Bajard (2014, p.60):

Esse parentesco histdrico entre as duas matérias nos impede de ignorar
os lagos que a lingua escrita possui com a imagem: as duas se enderecam
ao olhar. Ndo podemos hoje, em um servico de informacao, separar a
informacao escrita da informacao visual.

Diante do exposto, os questionamentos feitos pela professora
possibilitaram aos estudantes atribuir sentidos ao texto, além de
levantar e checar hipdteses, apoiando-se nos indices imagéticos ou
préprios do contexto verbal e enunciativo. Considerando a palavra
como polissémica, o processo de compreensdo da palavra pela crianga
se manifesta como rudimentar, sincrético, ou seja, ‘“é o predominio do
pensamento figurado-direto, que torna um dos significados mais
concretos da palavra o mais provavel” (LURIA, 1979, p.81).
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Nessa direcdo, o autor adverte que as dificuldades no processo de
assimilagdo e abstragdo significa que “a crianga assimila palavras que,
para o adulto, ja perderam o uso concreto e assumiram o cardter de
significacdo de conceitos gerais” (LURIA, 1979, p.34). Ainda, destaca-
se a necessidade de o professor cotejar os sentidos produzidos pelas
criangas, problematizando a situagdo e considerando os niveis efetivos
e iminente dos processos de desenvolvimento humano. Também, de
acordo com Luria (1979), a compreensdo acerca do enunciado
comunicativo, demanda que se opere com a selecao semantica
envolvida dentre as muitas significagbes da palavra empregada ao
texto.

Nesse sentido, o autor pontua dois fatores que permitem fazer a
escolha do sentido adequado da palavra: entonacao e contexto verbal.
No que concerne a entonacgdo, esta “atribui automaticamente maior
significado a uma das alternativas e a expressao” (LURIA, 1979, p.80).
Com respeito ao contexto verbal, este indica que “[o que] determina
a escolha do sentido adequado da palavra é o contexto” (LURIA, 1979,
p.80). Assim, a recuperacdo dos enunciados como retomada da
situacdo, a formulagdo de questionamentos para que as criangas
consigam rememorar suas falas e apresentar o percurso realizado sdo
aliados para provocar uma tensao problematizadora entre os
conceitos de pensamento figurado-direto, ou seja, aquele que torna
um dos significados mais concreto ou mais provavel da palavra, e o
significado real. Conforme Raad (2016):

Para Vygotsky, o professor € o organizador do ambiente social, “que é o
unico fator educativo”. Ou seja, € o professor quem cria as possibilidades
para que ocorra a orienta¢ao, de modo a transformar o desenvolvimento
que se apresenta como iminente em desenvolvimento atual. (RAAD,
2016, p.101).

A guisa de n3o considerac3o...

Os encontros formativos desenvolvidos com os Professores
Coordenadores possibilitaram refletir e (re)significar as condi¢des de
leitura desenvolvidas pelos docentes orientados por eles, de modo a
refletir acerca de como o ensino da compreensdo de textos literarios
ilustrados é incorporado ao trabalho de leitura.

182



A vida na escrita e a escrita na vida - um encontro entre Vigotsky, Voloshinov e Freinet

Doravante, as discussdbes tecidas se enveredaram por
sistematizar com o grupo de coordenadores 0s conceitos presentes
nos fendmenos culturais do ato da leitura apresentados pela
transcricdo da atividade, bem <como a compreensdo do
desenvolvimento humano a partir dos niveis efetivos e iminentes™.

Considerando o postulado de Vygotsky (2012, p. 114) de que “o
Unico bom ensino é o que se adianta ao desenvolvimento”, o estudo
aqui apresentado contribuiu para apropria¢des significativas por parte
das professoras e coordenadoras envolvidas, consoante ao
apresentado no inicio do texto. Com base nas avaliagdes apresentadas
pelo grupo, as colaboradoras puderam superar o movimento da
descricao da aparéncia para andlise fecunda da esséncia. Em outras
palavras, puderam observar como as criancas avangam em seus
entendimentos sobre a compreensdo do significado da palavra,
compreendendo que este processo ndo ocorre de modo natural,
portanto, precisa da interven¢do e conhecimento do outro.
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POR UMA PEDAGOGIA DE ORELHAS VERDES E
DE DEDOS VERDES: ALGUMAS CONTRIBUICOES DE
CELESTIN FREINET

Valéria Aparecida Dias Lacerda de Resende
Adriana Pastorello Buim Arena

Resumo

A partir de queixas de ndao-aprendizagem da escrita e de observacdes
de préticas pedagdgicas de confinamento e contencdo dos corpos das
criangas em salas de aulas pouco arejadas em uma escola de Educacao
Infantil da rede municipal de Educa¢do da cidade de Uberlandia/MG,
este ensaio buscou discutir possiveis contribuicbes da Pedagogia de
Freinet para o desemparedamento da infancia e suas implica¢cdes no
processo de apropriacdo da linguagem escrita como uma atividade
constituida de sentidos e significacdao forjada no coletivo, na corrente
dos acontecimentos sociais, nos quais as criangas estao inseridas e se
constituindo como sujeitos da natureza e de linguagem. Para esse
exercicio de reflexdo, recorremos aos estudos criticos sobre o
desemparedamento da infancia e as contribuicbes da Pedagogia de
Freinet, particularmente, de alguns apontamentos dos principios do
tateamento experimental e da livre expressao e da técnica: aula-
passeio para dialogar e garantir a apropriacdo da lingua escrita
enraizada na interacdo dialdgica da crianga com as praticas da escrita
mediadas pelo outro. Nos limites deste ensaio, podemos afirmar a
urgéncia de uma pedagogia de orelhas verdes e de dedos verdes que
possibilitem o encontro de criancas com a escrita e a natureza na
escola e na Vida.

Palavras-chave: Escrita. Desemparedamento da infancia. Pedagogia de
Freinet.

O Homem das Orelhas Verdes

Um dia num campo de ovelhas
Vi um homem de verdes orelhas

187



A vida na escrita e a escrita na vida - um encontro entre Vigotsky, Voloshinov e Freinet

Ele era bem velho, bastante idade tinha
S6 sua orelha ficara verdinha
Sentei-me entdo a seu lado
A fim de ver melhor, com cuidado
Senhor, desculpe minha ousadia, mas na sua idade
de uma orelha tdo verde, qual a utilidade?
Ele me disse, jd sou velho, mas veja que coisa linda
De um menininho tenho a orelha ainda
E uma orelha-crianca que me ajuda a compreender
O que os grandes ndo querem mais entender
Ouco a voz de pedras e passarinhos
Nuvens passando, cascatas e riachinhos
Das conversas de criangas, obscuras ao adulto
Compreendendo sem dificuldade o sentido oculto
Foi o que 0 homem de verdes orelhas
Me disse no campo de ovelhas.

Gianni Rodari
Introducgdo

Os avangos tecnolégicos e cientificos e as contradi¢Oes
socioeconOmicas do tempo presente tém posto em evidéncia o
quanto a sociedade paradoxalmente negligencia a infancia em sua
poténcia de grupo social em (trans)formacdo, confinando-a em
instituicOes escolares e ndo-escolares regidas pelo controle e vigilancia
dos corpos e pelo apagamento da curiosidade, da alegria e da
descoberta da vida.

Esse paradoxo, podemos constatar no exercicio da docéncia do
curso de Pedagogia, de uma universidade federal, que diuturnamente,
ouvimos depoimentos e denudncias de nossos alunos acerca do
cotidiano das criangas na educacdo infantil que passam horas e horas
sentadas e contidas em seus movimentos numa pratica pedagdgica
repetitiva e desumanizante. Podemos observar também nas
atividades de campo e de extensdo, o quanto as criancas estdo cada
vez mais emparedadas em espacos limitados de sala de aula e ouvir
indmeras queixas das professoras sobre a apatia e problemas de
aprendizagem, em especial, da linguagem escrita das criancas de 6
anos.
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Nesse contexto, podemos dizer que as criancas estao semraizes,
ou seja, “a cultura moderna produziu uma perigosa defasagem entre
a vida e o pensamento, um hiato no processo de evolugao do
organismo individual e social” (FREINET, 1998, p. 65). Esse processo
de desenraizamento da vida vem provocando um distanciamento
entre as criancas, a natureza e o desejo de saber, com consequéncias
visiveis no processo escolar e social, sejam no desinteresse pelo
conhecimento, pela aprendizagem, seja em comportamentos apaticos
ou hiperativos e agressivos nos contextos familiares e escolares.

No exercicio de reflexdao, apresentamos alguns apontamentos
acerca do emparedamento da crianca e a consequéncia desse
transtorno de déficit da natureza. No segundo momento, discutimos
brevemente alguns fundamentos da Pedagogia de Freinet,
particularmente, os principios do tateamento experimental e da livre
expressao e a técnica: aula-passeio. Em seguida, desenvolvemos o
nosso entendimento acerca da linguagem escrita como um processo
vivo e discursivo que se realiza em condi¢bes concretas e situadas em
didlogos vivos, agitados, marcados por infinitas ressonancias do
contexto que baliza a escrita como uma atividade de compreensao
ativa e responsiva do enunciado dito. Por fim, manifestamos a nossa
compreensao da pertinéncia da pedagogia de Freinet para o
desenvolvimento de orelhas verdes nos professores que criard
situagOes de producao de textos livres pelas criangas decorrentes das
aulas-passeio junto a natureza. Assim, cada crianca com seus dedos
verdes, repletos de histdria e experiéncias, serao capazes de escrever
para o outro no movimento continuo da aprendizagem da vida.

Criancas entre quatro paredes

No primeiro dia de aula Tistu voltou para casa com o bolso repleto de
zeros. No segundo dia, ficou de castigo por mais duas horas, isto é, ficou
mais duas horas a dormir na aula. Na tarde do terceiro dia, o professor
entregou a Tistu uma carta para seu pai. Na dita carta o Sr. Papai teve a
desdita de ler estas palavras: "Prezado Senhor, o seu filho ndo é como todo
mundo. Ndo € possivel conservd-lo na escola.”" A escola devolvia Tistu a seus
pais. (DRUON, 1994, p. 21).
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Tomando como ponto de partida esse fragmento de Druon,
podemos nos perguntar: o que temos feito pelas criangas? Que
educacdo estamos proporcionando a elas?

De acordo com Sarmento e Pinto (1997), as criancas, na
atualidade, vivem uma condic¢dao social marcada por paradoxos que
nds, adultos, temos imposto a elas. H4 um reconhecimento da
importancia das crian¢as no mundo e ao mesmo tempo hd umarecusa
e/ou diminui¢do delas na sociedade, isto €, “as criangas sdo tantas mais
consideradas, quanto mais diminui o seu peso no conjunto da
populacdo” (p.11). Cada dia, assistimos cenas de brutal intolerancia
para com as criang¢as que ndo atendem a concepgdo ideal de infancia e
de aluno. Paradoxalmente, a sociedade discute e aprova politicas
publicas para a primeira infancia, no entanto, € o grupo mais suscetivel
aos cortes orcamentarios, a opressao, a violéncia, aos abusos, a falta
de atendimento médico e nutricional.

Observamos que a maioria das familias defende um amor
incondicional, uma educacdo para a liberdade de seus filhos,
entretanto, mantém as criancas cada vez mais distantes do convivio
familiar, isolando-as em seus quartos ou em instituicGes escolares.

As escolas, por sua vez, apresentam esse paradoxo em suas
praticas pedagdgicas, pois, “espera-se delas que se comportem como
criangas mas sdo criticadas nas suas infantilidades; [...] deseja-se que
pensem por si prdéprias, mas sao criticadas pelas suas 'solucbes'
originais para os problemas" (CALVERT, 1983 apud POLLARD, 1985,
p.39). As escolas organizam seu espago e sua rotina a partir do
confinamento das criangas em salas de aulas, privadas do sol, do
contato com a natureza e de atividades ao ar livre. O parametro de boa
escola é aquele que devolve a crianca a familia sem nenhuma marca na
roupa ou no corpo, que possa indicar movimento, dreas verdes ou
experiéncia com 4gua, areia, barro e terra.

Nesse sentido, o cotidiano das escolas esta voltado para praticas
de contencdo, vigilancia e de controle dos corpos e mentes das
criangas e, fundamentalmente, de distanciamento entre as criangas e
a natureza, ou seja, as criancas estao cada vez mais emparedadas,
institucionalizadas e proibidas de interagir com a natureza.

Podemos dizer que a pedagogia dos dias atuais reproduz a
premissa da ciéncia moderna de separar seres humanos e natureza,
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corpo e mente, razdo e emogao em conformidade com os interesses
neoliberais da sociedade capitalista.

De acordo com Louv (2016), as criancas apresentam ‘transtorno
do déficit de natureza’, que trata de um fenémeno decorrente do
confinamento das criancas entre quatro paredes e fundamentalmente
da restricao do convivio com a natureza. Esse transtorno apresenta
algumas consequéncias significativas tais como: “obesidade,
hiperatividade, déficit de atencdo, desequilibrio emocional, baixa
motricidade - falta de equilibrio, agilidade e habilidade fisica - e miopia
sdo alguns dos problemas de salide mais evidentes causados por esse
contexto” (BARROS, 2018, p. 16). Podemos dizer também que o
apagamento do desejo de conhecer, de aprender além de uma apatia
e indiferenga com o outro sdo consequéncias adversas desse processo
de emparedamento da infancia.

Diante desse déficit de natureza e do aprisionamento entre
quatro paredes das criangas,

é fundamental investir no propdsito de desemparedar e conquistar os
espagos que estdo para além dos muros escolares, pois ndo apenas as
salas de aula, mas todos os lugares s3o propicios as aprendizagens:
terreiros, jardins, plantagbes, cria¢cdes, riachos, praias, dunas,
descampados; tudo que estda no entorno, o bairro, a cidade, seus
acidentes geograficos, pontos histdricos e pitorescos, as montanhas, o
mar... Além de se constituirem como espagos de brincar livremente e
relaxar, estes locais podem também ser explorados como lugar de ouvir
histérias, desenhar e pintar, espacos de aprendizagem, em que se
trabalha uma diversidade de conhecimentos (TIRIBA, 2010, p. 9).

No movimento de um outro olhar para as escolas que nao
expulsem os Tistu e também nao emparedam as criangas em espacos
internos restritos, trazemos alguns apontamentos da Pedagogia de
Freinet.

Pedagogia de Freinet: alguns apontamentos
E muito simples — declarou ele. — Achei a solucdo. [...] Vamos
experimentar com ele um novo sistema de educacdo, jd que ndo é como

todo mundo! Ele aprenderd as coisas que deve saber, olhando-as com os
proéprios olhos. Ensinar-lhe-Go, no local, a conhecer as pedras, o jardim, os
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campos; explicar-lhe-Go como funciona a cidade, a fdbrica, e tudo que
puder ajudd-lo a tornar-se gente grande. A vida, afinal, é a melhor escola
que existe. Vamos ver o resultado! (DRUON, 1994, p. 24-5).

Esse excerto de Druon, referente a uma passagem do ‘Menino
dos dedos verdes’ nos remete diretamente a um dos fundamentos da
Pedagogia de Célestin Freinet — a relagao do homem com a natureza
que atravessa toda sua obra.

Diante dos limites desse ensaio, ndo tracaremos uma biografia ou
um esbogo da trajetdria profissional ou uma tentativa de apresentar as
propostas pedagdgicas de Freinet. Além desse limite, concordamos
totalmente com Oliveira (1995, p. 89) que afirma o quanto é

extremamente dificil tracar um perfil da vida de Freinet que ndo seja
parcial e limitado. Trata-se de uma personalidade multipla, em
permanente ebuli¢do. “Freinet”, dizia, brincando, um dos seus amigos,
‘tinha, pelo menos, vinte ideias novas por dia’. Seria um contra-senso
querer aprisiona-lo.

Assim, pretendemos discutir brevemente alguns fundamentos
da Pedagogia de Freinet, particularmente, os principios do
tateamento experimental e da livre expressdo e a técnica: aula-
passeio para dialogar e problematizar as praticas pedagdgicas do
emparedamento das criangas.

Desse modo, Freinet (1998) na obra Ensaio de Psicologia
Sensivel nos apresenta uma perspectiva psicopedagdgica balizada
numa pedagogia de a¢do na vida e ndo em uma educagao livresca e
descontextualizada, como o idedrio proposto pela pedagogia
tradicional. Ele defende que

N&o iremos procurar os fundamentos de nossa psicologia nos livros —
a ndo ser, talvez, nos pensamentos dos grandes sabios — mas na vida
[...] A vida é, quer uma forca misteriosa a tenha prodigiosamente
desencadeado na insondével origem dos mundos, quer ela se insinue
nos mecanismos dos fatos explicdveis cujo o segredo talvez um dia se
possa compreender, a vida é. E o Unico fato incontestavel. (FREINET,

1998, p. 9).

Diante desta primeira lei: A Vida é, Freinet afirma que sua
proposta de pedagogia visa prioritariamente conservar e aumentar
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esse potencial de vida. Para tanto, apresenta quatro principios:
Educacao para o trabalho; Expressdao Livre; Cooperacdao e
Tateamento Experimental. Segundo Freinet, o processo do
desenvolvimento de uma nova pedagogia “constitui um ponto de
viragem nas preocupacdes educativas” ( FREINET, 1975, p. 13), a
qual foi se constituindo na medida em que as técnicas de trabalho
eram vivenciadas pelas criancas com a media¢do do professor e
incorporadas na proposta de uma escola moderna, viva e
comprometida com uma educacao livre e emancipatdria. Cabe dizer
que a defesa de Freinet foi por uma pedagogia dinamica, forjada por
uma pratica dialética, sempre problematizada na ac¢do junto a
realidade e necessidade das criancas, e aberta as mudangas,
acréscimos e transformag6es do mundo.

Assim, Freinet, no movimento de tateamento de sua
pedagogia, compartilhava as experiéncias e discutia com os
professores-parceiros da cooperativa escolar, a relevancia do papel
do educador na pratica pedagdgica, chamando atencdo que

As criangas tém necessidade de pdo, do pao do corpo e do pdo do
espirito, mas necessitam ainda mais do seu olhar, da sua voz, do seu
pensamento e da sua promessa. Precisam sentir que encontraram,
em vocé e na sua escola, a ressonancia de falar com alguém que as
escute, de escrever a alguém que as leia ou as compreenda, de
produzir alguma coisa de Util e de belo que é a expressdo de tudo o
que trazem nelas de generoso e de superior. (FREINET, 2000, p. 129).

Para isto, torna-se necessario que os professores também
busquem, pesquisem, questionem, facam suas tentativas-
descobertas e explorem suas potencialidades para compreender
o sentido do préprio processo de tateamento experimental e a
livre expressao das criangas.

De acordo com Freinet, o tateamento experimental é uma
condicdo de todo o processo de estar vivo, de construir a
compreensdo de mundo a partir das experiéncias, das
singularidades e dos sentidos que atribuem aos acontecimentos
que vao do arriscar os primeiros passos a descoberta da beleza do
som das asas do colibri, medido na mais avancada tecnologia
acustica e imagética capaz capturar essa beleza. Para isto,
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é preciso deixar a crianca fazer suas experiéncias, tatear longamente,
porque € assim que se formam verdadeiramente sua inteligéncia e razao.
E preciso deixa-la buscar obstinadamente os compartimentos que Ihe
serdo favordveis e mesmo embarcar no trem que a conduz para uma

direcdoerrada. (FREINET, 1998b, p. 147).

Nesse sentido, o tateamento implica o impulso de vida da
crianca e em torno do qual giram todas as aprendizagens, ou seja,
o tateio sdao as agbes, as atividades, as perguntas, as
experimenta¢des que a crianga faz para atingir um fim, sempre
provisdério, e que se materializa nas descobertas, na
aprendizagem, que impulsiona outros tateios. E, portanto, “a
crianga que edifica sua constru¢do, com ajuda dos adultos”
(FREINET, 1998b, p. 59).

Freinet chama a atencdo do papel do adulto na experiéncia
tateante, e, no caso da escola, cabe ao professor essa mediacao
para oportunizar:

e uma maxima intensidade de vida numa escola integrada no meio
ambiente;

e Materiais novos, permitindo o trabalho da crianga nos diversos
estagios da sua evolugao;

e Modelos os mais perfeitos possiveis, nos diversos géneros de
atividade: fala, escrita, leitura, musica, desenho, etc.

(FREINET, 1977 apud ELIAS, 2004, p. 58).

Para proporcionar e equilibrar, portanto, uma educacdo da
Vida, “teremos de ampliar o horizonte da escola, de integrar seu
processo ao da natureza e ao da vida social (FREINET, 1998b, p. 155).

Essa atividade de tateio é forjada na livre expressdo, que é a
prépria manifestacdo da vida pela crianga real e espontanea em
sua curiosidade e poténcia humana, que se materializa numa
pedagogia do trabalho, da cooperagao e da atividade.

De acordo com Elias (2000, p. 116),

Praticar a livre expressdo significa inverter o método que a escola
utilizava para produzir a aprendizagem, para ensinar. A inversao
comeca quando a escola passa a ver a crian¢a ndo mais como um ser
que ndo tem conhecimento e ao qual o professor tudo precisa
ensinar. Na Escola Moderna, o professor parte da tendéncia natural
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da crianga para a a¢ao, a criacdo, a vida; permite que ela se expresse,
exteriorize seus conhecimentos.

Para Freinet (1998a) a livre expressao € dar a palavra, dar voz,
dar meios e ferramentas as crianc¢as para expressarem suas ideias,
seus desejos, seus sentimentos, suas duvidas, suas descobertas e
suas experiéncias.

De acordo com Elise Freinet (1983, p. 10), a livre express&o € a
manifestacdo da vida numa perspectiva ampla de

uma via ascendente, multiforme e complexa, a exigir drgdos e
instrumentos de relagdo em pleno funcionamento e estabelecendo um
laco permanente entre os impulsos interiores e a multiplicidade
crescente das excitacdes exteriores. E nesse jogo incessante que o ser
se imp&e como actor do seu préprio equilibrio e da dura¢do da sua ac¢do
de viver.[...]. A expressdo livre foi para Freinet uma aventura.

Para que a expressao da crianga se torne de fato livre implica
condi¢bes e situagbes facilitadoras por meio de técnicas
pedagdgicas condizentes as multiplas manifestacdes de interesse
das criangas.

No movimento de responder as demandas das criangas, de
romper com a escola tradicional, de melhorar as condi¢Ges de
trabalho, de exercer as fun¢des de professor que amava, a despeito
dos problemas de satde, Freinet (1975) ao longo da sua vivéncia e
tateio docente, desenvolveu indmeras técnicas pedagdgicas, e
dentre elas, a primeira: aula-passeio.

A aula-passeio como uma técnica pedagdgica partiu da
observacado e dos registros sistematicos dos comportamentos, dos
corpos e manifestag¢des das criangas, realizados por Freinet (19983,
p. XXVII-XXVIII), conforme ele descreve:

A classe-passeio foi para mim a tdbua de salva¢do. Em vez de cochilar
diante de um quadro de leitura no reinicio das aulas a tarde, saiamos
para o campo que circundava a aldeia. Ao atravessar as ruas,
paravamos para admirar o ferreiro, o marceneiro ou o teceldo, cujos
movimentos metddicos e seguros nos despertavam a vontade de
imitd-los. Observavamos o campo nas diversas estagdes [...] ja ndo
examinavamos escolarmente as flores e os insetos, as pedras e os
riachos a nossa volta. Nés os sentiamos com todo o nosso ser, e nao
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sé objetivamente, mas com toda a nossa sensibilidade. E voltdvamos
com nossos tesouros: fésseis, amentilhos de aveleira, argila ou um
pdssaro morto... [...] faldvamos e transmitiamos num tom familiar os
elementos da cultura que nos eram naturais e dos quais todos nds,
professor e alunos, tirdvamos um proveito evidente. Quando
voltdvamos a sala de aula, escreviamos uma resenha do “passeio” no
quadro-negro.

A poténcia da vida presente nas aulas-passeio destitui o poder
do espaco e do confinamento a sala de aula da escola livresca e abre
as portas do mundo para as descobertas infantis. Assim, a aula-
passeio é uma das bases do tateamento experimental e de outras
técnicas de Freinet, pois “assim é a natureza da crian¢a” (FREINET,
19983, p. 385) e podemos dizer que a crianca € da natureza.

Assim, para termos uma educagao freinetiana como uma obra de
vida, diametralmente na contramdo da educacdo capitalista, “temos
que alargar o horizonte da escola; temos que integrar o seu processo
da natureza e da vida social, se quisermos equibibrar a educacao e dar-
Ihe 0o maximo de eficacia que a justifique”. (FREINET, 1976 apud ELIAS,
2000, p. 155) e temos que oportunizar a apropriacdo de todas as
linguagens, e fundamentalmente a linguagem escrita, por todas as
criangas e de todas as partes do mundo.

Linguagem escrita, a crian¢a e o entorno

A escola produziu em Tistu um resultado imprevisivel e lamentdvel.
Quando comecava o lento desfile das letras que caminham a passo pelo
quadro-negro, quando comegava a se desenrolar a monétona corrente dos
trés-vezes-trés, dos cinco-vezes-cinco, dos sete-vezes-sete, Tistu sentia uma
coceira no olho esquerdo e logo cafa no mais profundo sono. (DRUON,
1994, p. 20).

Podemos afirmar que a apropriacao da linguagem escrita pelas
criangas no processo de alfabetizacdo é uma das questées mais
controversas e problematicas da educacdo publica brasileira,
confirmada pelas queixas das professoras nas nossas atividades de
extensao, pelos baixos indices dos exames nacionais e internacionais
na drea da lingua portuguesa e também pelo olhar e fala das criangas
ao serem indagadas sobre a fun¢ao social da escrita.
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Por entendermos que o sentido e a compreensao de todos os
enunciados (orais e escritos) sdo totalmente dialégicos e
determinados pelo contexto extratextual e, fundamentalmente, pelas
experiéncias com o entorno natural e social, apresentamos
brevemente as nossas reflexdes acerca da aprendizagem da lingua
escrita e a relevancia do entorno vivido e vivenciado pelas criancas na
constituicao do para que, o que, para quem ler e escrever.

A construcao de sentidos da escrita pela crianca s6 € viabilizada
por meio das tentativas de didlogo que leva a crianca a perscrutar,
investigar, explorar a totalidade da linguagem escrita. Esse
tateamento da escrita implica que a crianga tenha assumido diante da
Vida esse movimento de busca, de investigacdo, de curiosidade, de
reflexdo acerca dos fenébmenos naturais e sociais.

A aprendizagem da escrita € uma pratica viva, € a construgao e
desconstru¢ao de estratégias, critérios, tentativas e intenc¢bes de
produzir sentidos, de expressar as fun¢des e ideias sociais das palavras
escritas no contexto discursivo.

No processo de apropria¢do da escrita, a auséncia de experiéncias
e exploracao do entorno natural pela crianca provoca um
esvaziamento de sentidos, um embotamento de ideias no ato de
escrita pois ndo ha elementos significativos para a constitui¢do do
didlogo e da interacao com o texto escrito, ha apenas as marcas do
emparedamento cotidiano imposto a crianca pelo projeto de escola e
de sociedade.

Assim, a crianga, como sujeito de linguagem, torna-se submissa e
silenciada perante a possibilidade de se apropriar da lingua escrita,
pois,

[...] dessa apressada metodologizacdo do sujeito ideal piagetiano e de
sua transposicao quase que direta dos textos académicos para os bancos
escolares tem sido a descaracterizacdo dos sujeitos reais da
aprendizagem, dos alunos que vivem, cada um a sua maneira, uma
histéria singular de contato com a linguagem e com seus interlocutores.
Sem que se deixe de vé-los e a seus comportamentos como
instanciacdes de um sujeito psicoldgico ideal, os alunos reais precisam (e
urgentemente) voltar a ser vistos em sua singularidade, por ser ela, em
ultima analise, determinantes da histéria também singular da aquisi¢ao
da escrita de cada sujeito (ABAURRE et al., 1995, p. 8).
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Assim, as marcas graficas que as criangas realizam sdo para o
professor e ndo para o didlogo, para a significacdo, para a lingua viva
que é a escrita, como producdo de um dizer, de um pensar, de uma
contrapalavra em resposta ao outro ausente (leitor). A crianga
constitui-se na lingua escrita como uma das praticas culturais com
maior poténcia revolucionaria para a condi¢do de humanizacao, ao
possibilitar saltos qualitativos na estrutura do pensamento e das
outras func¢bes psicoldgicas superiores (memdria ldgica, atencdo
voluntdria, pensamento verbal, linguagem intelectual, dominio de
conceitos, planejamento etc.), que dialogam a partir de suas vivéncias
no mundo. Por isto, é fundamental que criem condi¢bes materiais e
culturais para que as criangas explorem o seu entorno fisico e natural
e tenham a oportunidade de desenvolver a escrita no contexto mais
amplo de significacdo, ou seja,

[...] o centro de gravidade da lingua n&o reside na conformidade a norma
da forma utilizada, mas na nova significagdo que essa forma adquire no
contexto. O que importa ndo é o aspecto da forma linguistica [...] para o
locutor o que importa é aquilo que permite que a forma linguistica figure
num dado contexto, aquilo que a torna um signo adequado as condi¢des
de uma situagdo concreta dada. [..] a forma linguistica ndo tem
importancia enquanto sinal estavel e sempre igual a si mesmo, mas
somente enquanto signo sempre variavel e flexivel (VOLOCHINOV, 1995,

pP- 92-93).

Por isto, a natureza social e dialdgica da linguagem implica lidar
com criangas reais que trabalham, lutam, buscam compreender, cada
uma de forma peculiar, as singularidades da linguagem escrita e seus
usos e modos de significacdo no contexto discursivo, mediado pelo
professor.

Nesse sentido, a crianga assume o protagonismo das agdes
mentais do aprender lendo e escrevendo como em um fluxo
discursivo, ndo linear e previsivel, que exige da crianga que articule e
negocie hipdteses e sentidos entre os elementos da escrita e da
linguagem oral. Essa atuagdo € forjada em um processo
interdiscursivo, na busca de compreender e apropriar-se do significado
da escrita no contexto das experiéncias vividas.

Desse modo, o processo é marcado também por manifestacdes
singulares, provisdrias, contraditdrias e sutis de negociacao entre a
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crianca e a escrita, ndo se restringindo, portanto, apenas a uma
compreensao dos niveis e aspectos conceituais da escrita alfabética. O
processo é mais amplo e complexo, pois atravessa todo o repertdrio
discursivo e contextual das experiéncias dialdgicas da crianga com a
escrita, na condi¢do do ‘outro’ (que vai desde o didlogo interno, com
suas supressdes, altera¢des e simplificagOes, as situa¢des discursivas
de praticas de escrever/ler a partir do seu entorno social, da escola, do
tratamento e exploracdo da escrita pela professora e colegas).

O papel do ‘outro’ implica a necessidade de o professor “|...]
reconhecer a importancia desse lugar tedrico para uma melhor
compreensao da fun¢ado, no processo, do dado singular, bem como do
seu proprio estatuto epistemoldgico[...]” (ABAURRE et al, 1995, p. 10),
no processo de apropriacao da linguagem escrita pela crian¢a que, em
seus atos singulares inerentes ao sujeito humano no seu processo de
apropriacao dos bens culturais, dentre eles, a escrita, problematiza,
negocia, refuta, avanca, retrocede e, em um amplo processo de
apropriacao, compreende a linguagem escrita e seu funcionamento.

Nesse contexto discursivo, como um lugar de negociacdo de
sentidos, o professor, como interlocutor mais experiente, deve procurar
assumir a fungdo de um dos informantes acerca do mundo da escrita,
atribuir e buscar intenc¢bes e significados para as marcas feitas pelas
criangas, em um jogo interdiscursivo em que criancas e professor buscam
respostas e sentido para esse ato social. Para tanto, é fundamental
também que o professor desenvolva suas orelhas verdes, ou seja, orelhas
gue continuem infantis, atentas as vozes, as questdes, os pontos de vista,
as perspectivas, as duvidas, curiosidades, indagaces e ‘certezas’ que as
criancas apresentam na busca de apropriacao da escrita enquanto
movimento dialdgico e interdiscursivo.

Nessa perspectiva de relacdo de trabalho colaborativo entre
professor e criancas, podemos compreender que a linguagem escrita
nao é algo dado, pronto ou resultado de um método, mas um

Trabalho que ‘da forma’ ao conteudo varidvel de nossas experiéncias,
trabalho de construcdo, de retificagdo do ‘vivido, que ao mesmo tempo
constitui o sistema simbdlico mediante o qual se opera sobre a realidade e
constitui a realidade como um sistema de referéncias em que algo se torna
significativo. Um trabalho coletivo em que cada um se identifica com os
outros e a eles se contrapde, seja assumindo a histdria e a presenga, seja
exercendo suas op¢des solitdrias. (FRANCHI, 1992, p. 31-32).
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Assumir esse movimento de apropriacdao da lingua escrita
contextualizada no entorno natural e cultural das criancas implica (re)
pensar e (res) significar as praticas pedagdgicas e problematizar o
modelo de escola posto e imposto as criancas e aos professores nesse
tempo presente que exige transformacbes urgentes frente aos
desafios da atualidade.

Algumas considerag¢bes

Ouco a voz de pedras e passarinhos

Nuvens passando, cascatas e riachinhos

Das conversas de criangas, obscuras ao adulto
Compreendo sem dificuldades o sentido oculto.
(RODARI, 1997, p. 13).

Nos limites desse ensaio, buscamos tecer alguns fios de
interlocu¢do entre a nossa compreensao sobre o processo dialégico da
apropriacao da lingua escrita, a importancia da relagdo da crianga com
a natureza, no processo de humanizacdo e descobertas do mundo,
assim como prevé a Pedagogia de Freinet.

Nossa defesa centra-se nas contribuicbes da Pedagogia de
Freinet, particularmente, em relacdao aos principios do tateamento
experimental e da livre expressdo e da técnica: aula-passeio para
possibilitar o encontro da criang¢a, com a natureza e, a partir das coisas
da vida com a lingua escrita.

As aulas-passeio e o tatear experimental na natureza constituem
ferramentas constitutivas de dedos verdes em cada crianga para que
possam tomar o lapis ou encostar seus dedos verdes nas telas dos
suportes digitais e escrever sua histdria singular, humana e coletiva por
meio da lingua escrita, tendo como um dos interlocutores, um
professor de orelhas verdes capaz de compreender que cada crianga
reinaugura a vida com sua poténcia e cabe ao mais experiente criar as
condi¢6es mais solidadrias e humanas frente a natureza e todo acervo
cultural produzido historicamente por toda a humanidade.

Esperamos que esse ensaio provoque outros tateamentos
tedricos na busca de contribuir com uma infancia mais enraizada no
tempo presente, pois a Vida é (FREINET, 1998, p. 9).
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PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA NA PEDAGOGIA
FREINET: UM DIALOGO COM AS TEORIAS DE
VIGOTSKY E VOLOCHINOV

Isabella Tambascia Baldasso
Cldudia Beatriz de Castro Nascimento Ometto

Resumo

Este artigo deriva do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) de uma das
autoras, cujo objetivo foi olhar para o processo de alfabetizacdo de
criangas pela media¢do dos instrumentos pedagdgicos freinetianos.
Para tanto, buscamos apoio tedrico nas obras do préprio Célestin
Freinet (1896-1966), nas quais foram estudados os instrumentos
pedagdgicos freinetianos para o trabalho com leitura e escrita, assim
como os estudos de Lev Semenovich Vigotsky (1896-1934), que
defendem um aprendizado da escrita fundamentado no seu valor de
uso. E, a fim de estabelecer relacdes entre os principios freinetianos e
a concepgao histdrico-cultural de linguagem, buscamos sustentacao
tedrica nos estudos de Valentin Nikolaevich Volochinov (1895-
1936), autor que entende a linguagem como pratica discursiva. Com a
intencdo de compreender como se da o processo de alfabetizacao em
um contexto educacional freinetiano, foi realizada uma pesquisa de
campo em uma escola privada de Campinas, que fundamenta sua
pratica nos principios pedagdgicos de Freinet. As andlises nos
permitem afirmar que ambos os autores estudados, Freinet e Vigotsky,
defendem a aquisi¢do da escrita em seu funcionamento a medida que
a crianga aprende a escrever utilizando socialmente esse objeto
cultural.

Palavras-chave: Instrumentos pedagdgicos freinetianos. Alfabetizagao
discursiva. Linguagem como lugar de interagao.

Introducdo
Célestin Freinet (1896-1966), em sua prdtica como professor

primario, identificou problemas na educacao quando observou o
desinteresse das criangas pelas atividades que ocorriam em sala de
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aula. A falta de interesse dos pequenos foi compreendida por Freinet
como consequéncia da auséncia de vinculo entre a pratica escolar e
sua vida pessoal. Segundo o autor, o modelo de escola hegemébnico de
sua época funcionava como um processo contranatural, de modo que
as capacidades das criancas para a pesquisa, para o trabalho e para a
criacdo eram desconsideradas, e a experiéncia vivida totalmente
excluida. Posto isto, Freinet, através da sua atuacdo em sala de aula,
propds um novo modo de educar as crian¢as em contraposi¢ao a
escola tradicional, que, por sua vez, baseia seu trabalho na figura do
aluno ideal, o qual alcanca todos os objetivos propostos por um
modelo escolar Unico e engessado.

Na vasta obra do autor, encontramos uma nova proposta para o
aprendizado da escrita pela crianca, que também se contrapde ao
modelo hegemdnico de alfabetizacdo, aquele que compreende a
escrita como um cdédigo que permite representar graficamente a
linguagem falada, e assim enfatiza os aspectos perceptivos e as
habilidades motoras. Nessa perspectiva, os métodos utilizados no
processo de alfabetiza¢ao:

[...] anulam as experiéncias trazidas pelas criancas, mecanizando o ato
de escrever, propondo trabalhos voltados apenas a codificacdo dos
sons, priorizando o ensino da associagdo entre letras e sons, sem
estabelecer relagdo com a fun¢do social que esta escrita tem para a

crianca (BUSCARIOLO, 2015, p.86).

A escola hegemonica da época [e também a atual] se baseava no
modelo tradicional de educagao, sendo poucas as institui¢bes que se
propunham a realizar uma pratica pedagdgica preocupada com as
necessidades de aprendizagem da leitura e da escrita pela crianca em
um processo interativo, que respeitasse o processo de elaboracdo
acerca da escrita. Dizia Freinet: “A escola ja nao prepara para a vida, ja
nao serve a vida, e estd nisso sua definitiva e radical condenagao.”
(FREINET, 2001, p.4).

Freinet, ao observar a insuficiéncia do método hegemdnico de
alfabetizacdo para o aprendizado da escrita pela crianca, prop6s o
Método Natural', defendendo que a crianca aprende a escrever
naturalmente. Em outras palavras, o educador acreditava que o

'Sobre o Método Natural, explanaremos adiante.
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processo de aquisicdo da escrita deveria se fundamentar em sua
funcao social comunicativa.

Tal perspectiva — hegemdnica de alfabetiza¢do — estd ancorada
em uma concepcao de linguagem que enfatiza o trabalho mecanico e
instrumental com o cddigo da lingua em detrimento da fungdo social
comunicativa. Tendo como referéncia os estudos de Geraldi (1997),
podemos afirmar que essas préticas de leitura e escrita na escola
hegemonica se baseiam em uma concepg¢do que entende a linguagem
como instrumento de comunicagdo.

Em direcao oposta a essa perspectiva, encontramos Volochinov,
que assinala o quanto a nossa constituicao como leitores e escritores
é mediada pelo outro e por nossas vivéncias. Conforme esse autor, “o
centro organizador de toda enuncia¢do, de toda expressao, nao é
interior, mas exterior: estd situado no meio social que envolve o
individuo” (VOLOCHINOV, 2002, p. 121)*. Ainda, para Volochinov (2002,

p- 98):

Jtoda enunciagdo, mesmo na forma imobilizada da escrita, é uma
resposta a alguma coisa e é construida como tal. Ndo passa de um elo da
cadeia dos atos de fala. Toda inscricdo prolonga aquelas que a
precederam, trava uma polémica com elas, conta com as reages ativas
da compreensdo.

Esse pressuposto do autor, transposto para questdes
relacionadas ao processo de alfabetizacdo parece-nos proficuo, uma
vez que se preocupa com o estudo de “uma teoria da linguagem mais
abrangente, interessada ndo apenas nas caracteristicas formais do
objeto lingtiistico, mas, também, no modo e na histéria da [...]
constituicdo e constante mutacdo” (ABAURRE, FIAD, MAYRINK-
SABINSON, 1997, p.21) dos sujeitos e da linguagem.

Para Volochinov, o erro estd em divorciar o discurso do contexto
narrativo, perdendo de vista que “o objeto verdadeiro da pesquisa [e
diriamos, do ensino] deve ser justamente a interacdo dindmica dessas
duas dimensdes, o discurso a transmitir e aquele que serve para
transmiti-lo” (2002, p. 148).

2 A autoria da obra “Marxismo e filosofia da linguagem” ¢é de Valentin Nikolaevich
Volochinov, entretanto o livro utilizado para o trabalho traz Bakhtin e Volochinov
como autores e, portanto, as cita¢des do texto respeitardo a edi¢do utilizada.
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No tocante aos pressupostos de Vigotsky (1998), ancorado no
materialismo histdrico-dialético, o autor compreende que a linguagem
é constitutiva do pensamento. Assim, baseado também em uma
concepgdo de linguagem tomada como o lugar de interacdo e da
interlocucdo, realizou com Luria (1998) um estudo que revelou o
desenvolvimento da escrita na crianca através da mediagdo do outro e
da compreensao da sua fung¢do social.

Observamos o processo crescente de desenvolvimento dialético das
formas complexas e essencialmente sociais de comportamento, as
quais, apds percorrerem longo caminho, acabaram por conduzir-nos
finalmente ao dominio do que é talvez o mais inestimavel instrumento
da cultura (LURIA, 1998, p.189).

Também em contraposicdao a perspectiva hegemdnica de
alfabetizacdo, Smolka (2000), ancorada em Vigotsky e Volochinov
cunha o conceito de “relacdo de ensino”. A autora defende que o
trabalho com leitura e escrita deve se fundamentar nas interacoes
(inter)pessoais. Smolka acredita que a leitura e a escrita sdo momentos
discursivos e devem ser trabalhadas a partir do didlogo e da sua funcao
social, uma vez que através da interacdo verbal, os interlocutores se
constituem como sujeitos.

Nos limites deste texto, discutiremos como as criancas de duas
turmas de 1° ano de uma escola privada de Campinas (SP) vivenciaram
o processo de alfabetiza¢do em um contexto educacional freinetiano,
analisando as vivéncias com e a partir dos instrumentos pedagdgicos
propostos por Freinet. Para isso, trazemos como ancoradouro uma
concepgao de alfabetizacdo como pratica discursiva, recorrendo a
Vigotsky, Volochinov e autores contemporaneos que defendem tal
pratica.

Assim, o artigo se organizard em quatro se¢des: na primeira,
apresentaremos o autor em estudo - Freinet — vida e obra; j a
segunda, se ocupara da discussdo sobre a perspectiva discursiva de
alfabetizacao; por sua vez, a terceira secao apresentara as praticas
vivenciadas pelos sujeitos analisadas a partir dos pressupostos
anteriormente apresentados; por fim, e ndo menos importante,
teceremos nossas consideracdes.
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Célestin Freinet: vida e obra

Célestin Baptisten Freinet nasceu em 15 de outubro de 1896 em
Gars - Alpes Maritimes, regiao rural da Franga. Oriundo de uma familia
camponesa, trabalhou desde pequeno na lavoura e no pastoreio de
cabras. Dado que o trabalho para aquelaregido e época era entendido
como possuidor de um valor educativo (OLIVEIRA, 1995), é possivel
compreender a relevancia e centralidade do conceito trabalho na obra
do autor.

Freinet escreveu suas obras em um momento de crise na Frangca
e de mudancgas econdmicas e politico-culturais: no intervalo entre as
duas grandes guerras mundiais, na expansao da Revolu¢do Russa e de
destaque do idedrio das lutas socialistas, articulando educacdo e
politica (OLIVEIRA, 1995).

Segundo Oliveira (1995), 0 marxismo penetrou na Franca em 1879
e foi uma das teorias que marcou definitivamente os movimentos
sociais e politicos de esquerda. Freinet recebeu forte influéncia do
materialismo-dialético de Marx, mesmo pressuposto tedrico das
pesquisas e estudos de Vigotsky e Volochinov.

Em 1915, interrompeu seus estudos ao ser convocado para a
Primeira Guerra Mundial, de onde voltou debilitado e com problemas
no pulmao. Essa complicagcao na sadde trouxe consequéncias para sua
profissao de docente: voz debilitada e falta de félego. Em 1920, ainda
com problemas de saude, exerceu a fun¢do de professor primario em
uma escola em Le Bar-sur-Loup, quando retomou estudos. Com isso,
Freinet prestou o exame que o habilitou a exercer a funcdo de
professor titular.

Em 1928, transferido para Saint-Paul de Vence, assumiu o cargo
de professor em uma escola publica em estado de abandono e
denunciou a situacao as autoridades competentes, sendo, por isso,
demitido do ensino publico em 1933 (OLIVEIRA, 1995). Este fato o
levou a fundar em 1935 uma escola particular em Vence, cujo principio
era atender, principalmente, criangas do meio popular. Em 1939, com
oinicio da Segunda Guerra Mundial, Freinet foi preso e levado para um
campo de concentracao, mas colocado em liberdade vigiada devido a
sua saude debilitada.

Na época Freinet escreveu seus livros: “Educacao do Trabalho”
(1998), “A Escola Moderna Francesa” (1996) e “Ensaio de Psicologia
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Sensivel” (1998). Em 1948, foi criado o Instituto Cooperativo da Escola
Moderna - ICEM, associa¢do pedagodgica de pesquisa que assegurou as
edi¢des da Escola Moderna. Em 1957, Freinet fundou a Federagdo
Nacional da Escola Moderna - FIMEM (BUSCARIOLO, 2015; OLIVEIRA,
1995).

Ao observar a trajetdria de Freinet, pode-se observar que o autor
sempre lutou por uma escola do e para o povo e que sua militancia
pregava uma mudanga concreta na sala de aula. Essa proposta foi
baseada na filosofia marxista e fez com que surgisse o termo
“materialismo escolar”.

A filosofia marxista defendia o papel transformador da educagao,
ancorada nas condi¢des materiais nas quais 0s sujeitos estdo imersos, o
que da relevo aos principios humanistas defendidos por Marx. Nessa
perspectiva, o objetivo da educa¢do é humanizar a natureza, e o préprio
homem (BUSCARIOLO, 2015, p. 53).

Freinet morreu em Vence em 8 de outubro de 1966. Entretanto,
sua concepgdo pedagdgica continua a encontrar varios adeptos em
todo o mundo. O distanciamento entre escola e vida é destacado em
diversos dos seus escritos, de modo que podemos afirmar que sua
pedagogia busca estabelecer um reencontro entre esses dois fatores.
A expressao mais significativa dessa intima relacdo entre escola e vida
é o que ele chama de “complexos de interesses”. Todo o trabalho
realizado na turma diz respeito as necessidades e aos interesses das
criangas. “Nossa escola do trabalho encontra-se no centro da vida e é
condicionada pelas motivacGes multiplas e diversas dessa vida. Cabe
as criangas escolher entre nossas prateleiras os artigos que lhes
convém perfeitamente” (FREINET, 2001, p.87).

Os eixos centrais de sua pedagogia sao a livre expressao, a
cooperacao, a autonomia e o trabalho, principios estes que serao
alcangados na prética dos instrumentos pedagdgicos. “Para Freinet, as
criancas se ‘formam’ na e pela expressdao livre das emocdes,
sentimentos, conhecimentos e vivéncias anteriores, que sao
elementos constitutivos da crianca” (BUSCARIOLO, 2015, p.63).

O principio da coletividade é central na prética freinetiana, e tudo
que diz respeito a turma é decidido democraticamente. O trabalho
pedagdgico é resultado do trabalho cooperativo entre o professor e
as criangas. Sua pedagogia altera completamente a relacdo entre
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docente e discente, estabelecendo uma educa¢do na confianca: o
professor da a crianga a possibilidade de se encarregar de seu modo
de vida e trabalho. A criang¢a tem autonomia para escolher seu trabalho
e tomar decisbes, e a escola deve estimular essa atitude a todo o
momento.

Como ja mencionado, o trabalho é um principio fundamental na
Pedagogia Freinet. Tendo se fundamentado em Marx, o autor acredita
que através do trabalho, o ser humano se constitui como sujeito e
transforma a natureza e a si mesmo. Nesse sentido, o papel da escola
seria oferecer um trabalho realizador para a crianca, e o objetivo da
educacdo, seria humanizar a natureza e o préprio homem, tendo um
papel transformador (BUSCARIOLO, 2015).

O trabalho na perspectiva freinetiana, portanto, ndo possui
significado somente em si, mas esta inserido na realidade social da
escola, e assim, possui sentido para o educando e para a prépria vida.
“Na perspectiva marxista, que aqui influencia indubitavelmente
Freinet, s6 o trabalho permite que os homens, ao transformarem a
natureza, se transformem a si préprios, se eduquem” (OLIVEIRA, 1995,
p-139).

Essa nova forma de realizar a prética escolar ndo é um método.
“As ‘técnicas Freinet’, ao contrdrio, formam um conjunto dinamico,
surgido de uma pratica dialética, sempre questionado na a¢ao, sempre
aberto a mudancas e acréscimos” (OLIVEIRA, 1995, p.146). A seguir,
apresentaremos os instrumentos pedagdgicos freinetianos voltados
para o trabalho com leitura e escrita.

Para Freinet (1977), o processo de aprendizagem da leitura e da
escrita ndo pode ser trabalhado na escola apenas como a aquisicao de
uma técnica, que prioriza somente as habilidades motoras e
perceptivas, uma vez que a escrita esta muito relacionada ao desejo da
crianga de se expressar e de se comunicar, 0 que nao consiste em
espontaneismo.

O Desenho Livre é um dos instrumentos pedagdgicos freinetianos
muito utilizado na Educacdo Infantil como forma de expressdo, sendo
assim, fundamental para a crianga desenvolver, mais tarde, a escrita. O
educador acredita que, assim como a escrita, a aprendizagem do
desenho se da naturalmente. Em um processo de éxitos e fracassos, a
crianga se apropria do desenho e passa a utilizad-lo como forma de
expressao e comunicacdo. Esse processo de aprendizagem do
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desenho transfere-se para a escrita. Entretanto, Freinet (1977)
considera que a aquisicao do desenho, da escrita e da leitura se da de
forma simultanea e progressiva. Dessa forma, ele defende que as
praticas escolares ndo devem desencorajar a expressdo da crianca
através do desenho.

Um dos instrumentos que possibilita o trabalho com a escrita é o
Texto Livre, uma forma de brincar com a linguagem, escrevendo de
forma prazerosa, criativa e espontanea. O autor enfatiza o texto livre
como um instrumento que deve ser realmente livre, ou seja, as
criangas escrevem quando sentem a necessidade de se exprimirem,
quando tém alguma coisa a dizer. O termo “livre” expressa uma
posicdo politica e ideoldgica: o texto livre é considerado um
instrumento de libertagdo.

Na pratica do texto livre, as criancas trazem os seus textos feitos
ou ndo em casa para o trabalho livre; leem seus textos para a turma
inteira; os titulos de todos os textos sdo colocados na lousa; ha
votacdo no melhor texto; o texto escolhido € corrigido coletivamente
na lousa - pois, a partir da corre¢ao do texto, a crianga terd como
modelo a escrita convencional; depois de todo esse processo, serd
colocado no Livro da Vida, instrumento freinetiano, que agrupa todos
os registros dos acontecimentos vivenciados pela turma, as
descobertas, as pesquisas e os contetidos aprendidos (FREINET, 1976).

Nesta prdtica, nota-se a funcdo principal deste instrumento
freinetiano: comunicar-se. Freinet (1976) acredita que a prética do
texto livre deve estar vinculada a Correspondéncia e ao Jornal Escolar,
outros instrumentos pedagdgicos que possibilitam uma escrita com
significado e com uma fun¢do comunicativa. A correspondéncia é
talvez o instrumento que deixa mais evidente a fun¢ao comunicativa
da escrita e proporciona a troca de experiéncias com outras turmas de
outras escolas.

O jornal escolar insere na prética da sala de aula uma forma de
trabalho com a escrita no seu contexto social. O processo pelo qual o
jornal escolar é produzido foi nomeado de Imprensa Escolar. Os textos
livres mais votados sdo digitados e impressos no jornal, pelas préprias
criangas, a fim de que essas producdes circulem na comunidade. A
palavra da crianca € valorizada, de modo que a sua motivagao pela
escrita aumenta.
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A alfabetiza¢cdo como prética discursiva: alguns apontamentos

Lev Semenovich Vigotsky (1896-1934) e Alexander Romanovich
Luria (1902-1977) foram dois psicélogos importantes no estudo do
papel da cultura no desenvolvimento humano. Dentre a vasta obra
desses dois estudiosos, nos aprofundaremos, no presente trabalho, no
estudo do desenvolvimento do simbolismo na crianga elaborado por
Vigotsky (2007) e no estudo experimental referente ao processo de
simbolizacdo da escrita na crianca desenvolvido por Luria (1998) em
didlogo com a perspectiva de linguagem proposta por Volochinov
(2002).

Geraldi (1997) apresenta diferentes concep¢bes de linguagem,
nas quais podemos destacar a linguagem como lugar de interacdo:
“Por meio dela, o sujeito que fala pratica a¢g6es que ndo conseguiria
levar a cabo, a ndo ser falando; com ela o falante age sobre o ouvinte,
constituindo compromissos e vinculos que ndo preexistiam a fala”
(GERALDI, 1997, p.43).

Nessa seara, encontramos em Volochinov a no¢do de alteridade
constitutiva, segundo a qual o outro é presenca constitutiva em todas
as instancias vivas da linguagem. “Narealidade, toda palavra comporta
duas faces. Ela é determinada tanto pelo fato de que procede de
alguém, como pelo fato de que se dirige para alguém. Ela constitui
justamente o produto da interacdo do locutor e do ouvinte”
(VOLOCHINOV, 2002, p.113).

Tal excerto nos reafirma que nas préticas de alfabetizacdo ha que
se explorar sobremaneira a dimensao interlocutiva da linguagem em
detrimento ao cddigo linguistico na forma imobilizada da escrita.
Tanto para Vigotsky quanto para Volochinov a linguagem ¢é
constitutiva do ser humano.

Vigotsky enfatiza o papel das interacbes sociais no
desenvolvimento humano: a crianca sé se apropria das funcoes
culturais através das intera¢des sociais. O ser humano inicialmente é
um ser bioldgico que, através da cultura, se transformarda em um ser
sdcio-histdrico, e nesse movimento, as fun¢Ges elementares serdo
substituidas pelas fun¢des superiores.

A linguagem, para Vigotsky e Luria (1998), é um instrumento
basico criado pela humanidade, que foi aperfeicoado ao longo da
histdria. Assim sendo, ela também é adquirida pelas criancas através
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da interacdo. Nesse sentido, para os autores a linguagem € um
elemento cultural que, no processo de desenvolvimento, se aproxima
do pensamento, e, a partir dai, ja ndo é possivel separa-los: a linguagem
potencializa o pensamento e este é expresso em palavras.

Volochinov, assim como Vigotsky e Luria, considera o signo verbal
como prioridade. Para ele, o0 signo mais importante é a palavra, ndo ha
ato de compreensdo sem a palavra - o signo verbal. “A lingua passa a
integrar a vida através de enunciados concretos (que a realizam); é
igualmente através de enunciados concretos que a vida entra na
lingua” (VOLOCHINOV, 2002, p.265).

A compreensdo da concepgdo de linguagem como forma de
interacdo é fundamental para entendermos como Vigotsky e Luria
(1998) apresentam o processo de aquisicdo da escrita pela crianca.
“Como qualquer outra fun¢ao psicoldgica cultural, o desenvolvimento
da escrita depende, em considerdvel extensao, das técnicas de escrita
usadas e equivale essencialmente a substituicdo de uma técnica por
outra” (LURIA, 1998, 180).

Ou seja, a escrita é uma atividade simbdlica, que através de signos
convencionais, representa a linguagem. Antes de a crianca adquiri-la,
passa por um processo de desenvolvimento da prdpria atividade
simbdlica. Esse processo inicial é considerado, para os autores, como
a pré-histdria da escrita, o que envolve o gesto, o brinquedo e o
desenho (VIGOTSKY, 2007). Através dos signos visuais, das
brincadeiras simbdlicas e da linguagem grafica, a crianga desenvolve o
processo de simbolizagdo, tornando-se uma fun¢do psicoldgica
superior.

O desenho, tao importante para Freinet, para Vigotsky e Luria
(1998), em dado momento atinge a fun¢do de recordacao, trata-se de
uma atividade intelectual complexa, considerada a primeira escrita
diferenciada produzida pelas criancas. E a escrita pictogréfica,
denominada por Luria (1998) que possibilitard um avan¢o qualitativo,
pois a crianca deixara de usa-la ao viver a transicao entre suas praticas
primitivas e as técnicas culturais da escrita.

No ambiente escolar, a crianga passa a se relacionar com a escrita
de forma organizada e sistematica, e, através da mediacdao do
professor, passa a dominda-la convencionalmente.

No processo de alfabetizacdo, a crianga, interagindo com os usos e
formatos da lingua escrita, pela mediacdo do adulto, de quem recebe
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informagGes sobre o sistema convencional de escrita, tenta utilizar as
letras para ler e produzir textos. Ela imita o adulto nos atos de ler e
escrever e segue suas instrucdes. Ela confronta suas técnicas primitivas
de escrita com as regras da escrita convencional. Assim ela vai se
aprimorando dos mecanismos da escrita simbdlica culturalmente
elaborada (FONTANA E CRUZ, 1997, p. 205).

Smolka (2000), ao apresentar a perspectiva discursiva da
alfabetizacdo, destaca a importancia da “relacdo de ensino” no
trabalho com leitura e escrita, isto é, a leitura e a escrita como
momentos discursivos devem ser trabalhadas através das intera¢des
pessoais. Essa perspectiva de alfabetizacdo enfatiza a necessidade de
a escrita ser trabalhada na escola com base na fungdo que
desempenha na sociedade: através da escrita, nos expressamos, nos
comunicamos, elaboramos o0 nosso pensamento. A escrita é uma
forma de linguagem, e ndo apenas codificacdo e decodificacdo dos
sons: 0 que se deve fazer € ensinar as criangas a linguagem escrita e
ndo apenas a escrita de letras” (VIGOTSKY, 2007, p.145).

Assim, as criangas passam a entender a fungao social da escrita, a
medida que a escrita é trabalhada como forma de linguagem e as
criangas podem explora-la das mais diversas formas. “As criangas
arriscam escrever porque querem, porque podem, porque gostam,
porque ndo ocupam o lugar dos ‘alunos que (ainda) ndo sabem’, mas
daqueles que podem ser leitores, escritores e autores” (SMOLKA,
2000, p.102).

Posto isto, na proxima se¢ao discutiremos as praticas vivenciadas
pelos sujeitos em uma escola que fundamenta sua pratica de trabalho
com leitura e escrita nos principios pedagdgicos freinetianos.

Do encontro com os sujeitos e suas elaborag¢des

Com o objetivo de analisar as praticas de leitura e escrita na
Pedagogia Freinet, acompanhamos duas turmas de 1° ano do Ensino
Fundamental | em uma escola particular de Campinas que é referéncia
na pratica pedagdgica freinetiana.

Aescola é de médio porte e atende basicamente familias de classe
média, funcionando nos periodos matutino e vespertino. No ano da
pesquisa de campo (2018), acompanhamos duas turmas, uma delas
formada por 23 criancas (manha) e a outra por 20 criangas (tarde),
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todas elas com idade entre 6 e 7 anos. Cada sala tinha um professor
titular e uma professora auxiliar.

As observagbes foram realizadas de mar¢o a novembro e
aconteceram diariamente nos dois periodos de funcionamento da
escola (manha e tarde), o que possibilitou o acompanhamento de
grande parte do desenvolvimento das criangas em relagdo a escrita. Os
dados foram registrados em um caderno de campo.

Nos limites deste texto, ainda que reconhecamos a existéncia de
distanciamentos entre as teorias de Freinet, Vigotsky e Volochinov,
nosso propdsito sera discutir as praticas de leitura e escrita vivenciadas
pelos sujeitos, estabelecendo o didlogo possivel entre as teorias. Para
tal, selecionamos uma das praticas vivenciadas na escola, a qual
utilizou, em conjunto, dois instrumentos pedagdgicos freinetianos:
texto livre e desenho livre.

Segundo Freinet (1977), a crianca aprende a se expressar pelo
desenho através da tentativa experimental, processo que serd
transferido para a aprendizagem da escrita. Para o autor, a pratica de
desenho livre ndo deve ser substituida pela escrita, de modo que as
duas formas de expressdo infantil devem coexistir.

No 1° ano do Ensino Fundamental da escola investigada, as
criangas realizaram muitos desenhos livres, valorizados pelo
professor, que expds esses trabalhos. Entretanto, nesta etapa
educacional, o texto livre foi introduzido nos ateliés das turmas. Como
as criangas estavam explorando livremente essa nova forma de
linguagem e também experimentando a pratica da escrita, o desenho
livre se tornou a base para o texto livre. Assim, encontramos, na
pratica, um trabalho de texto livre com desenho livre.

As criancas, quando escolhiam fazer esse atelié, recebiam uma
folha com um espaco para o desenho, seguido por linhas destinadas a
escrita. Inicialmente, as criangas desenhavam e pintavam, para depois,
escrever algo sobre aquela producao artistica. O desenho, neste caso,
ajudava as criancas a desenvolver seu texto.

As criancas foram encorajadas a “escrever do seu jeito”. Quando
acabavam seus textos, levavam-no ao professor, que perguntava o
que elas haviam escrito. As criancas “liam” suas escritas, mesmo que
ainda ndo tivessem alcancado esta técnica, e o professor escrevia atrds
da folha o que foi ditado, a fim de ndo perder o contetido desta livre
expressao da crianca.

214



A vida na escrita e a escrita na vida - um encontro entre Vigotsky, Voloshinov e Freinet

No trabalho com esse instrumento freinetiano, percebemos uma
intervengdo mais direta do professor durante o segundo semestre do
ano. Ao receber o texto livre da crianca, o professor propunha uma
reescrita, e assim, ao pedir que a crianca lesse o que escreveu, o
professor escrevia o texto ditado oralmente, deixando linhas em
branco intercaladas ao texto que estava escrevendo para que a crianga
copiasse a forma convencional da escrita. Neste caso, o professor
usava muito a seguinte frase: “Vocé escreveu do seu jeito, e estd certo,
mas vou escrever embaixo de um jeito que todos vao entender”. E
assim, a crianga fazia um trabalho de reescrita, o que possibilitava um
trabalho de reflexdao e comparacdo da sua escrita com a do professor.

Buscariolo (2015, p.108), pesquisadora e professora
freinetiana, demonstra como ocorre essa pratica do texto livre:

Depois de “escrever do seu jeito”, recorreu, como de costume, a minha
intervencdo, que se da através da reescrita. Nesse processo de reescrita, a
crianga me “conta” o que escreveu. Eu sempre verbalizo para eles que eu ndo
consigo ler todos os “jeitos de escrita”, que eles estdo aprendendo e precisam
me ajudar, lendo/ contando suas histdrias, para que eu posso reescrevé-las de
uma maneira que todos possam compreender; construindo, assim, uma rela¢do
de confianga, para que a crianca se sinta segura em explicitar suas hipdteses sem
medo ou cobrancas. Depois de minha reescrita, as criangas copiam, logo nas
linhas abaixo, seu préprio texto.

Os textos livres das criangas sdao expostos na sala ou podem
compor um album da turma, material muito usado pela escola para
expor e registrar trabalhos. O professor, a todo o momento, valoriza
essa produgao. A Pedagogia Freinet é uma pedagogia do sucesso, de
modo que a crianga € valorizada em suas producdes para continuar se
desenvolvendo.

Essa pratica nos remete a perspectiva discursiva de alfabetizacao,
que enfatiza a importancia de a escrita ter em vista sua funcdo
comunicativa. Podemos afirmar que a pratica do texto livre muito se
aproximou a essa perspectiva. Em uma sala freinetiana, as criancas tém
a liberdade de “escrever do seu jeito” e de escrever quando quiserem
e quando sentirem essa necessidade de comunicagao. O professor, a
fim de garantir essa necessidade infantil, propde a reescrita, e assim, o
texto da crianga ganha leitores e interlocutores. Nesse sentido,
destacamos que Vigotsky e Volochinov explicitam que o outro instaura
o lugar de autoria no sujeito a medida que propicia aquele que escreve
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a experiéncia de se reconhecer como autor, tal como a proposta de
Freinet.

Como apontado anteriormente, o desenho, na Pedagogia
Freinet, prepara a crianca para a pratica da escrita e deve continuar se
desenvolvendo junto com essa nova forma de linguagem. Vigotsky
(2007) também revela a importancia do desenho no desenvolvimento
infantil. Para ele, no processo de aquisicdo da escrita ocorre uma
transi¢do entre desenhar coisas e desenhar palavras.

Uma tentativa de dialogo entre as perspectivas de Freinet, Vigotsky e
Volochinov

Em relacdo a aprendizagem da leitura e da escrita no contexto da
escola pesquisada é possivel afirmar que os pressupostos centrais das
concepgOes de Freinet, Vigotsky e Volochinov, no que diz respeito a
importancia da compreensao pela crianca da fun¢do social da escrita,
foram fundantes das mediag¢Ges dos professores.

Para Freinet, a escrita trata-se de um processo que deve ser
aprendido naturalmente, Vigotsky destaca a aprendizagem como um
evento histdrico e cultural e Volochinov toma a linguagem como o
lugar de interacdo entre sujeitos. Esses autores fundamentam suas
teorias no materialismo histdrico-dialético de Marx e, portanto,
defendem a formagao histdrica, cultural e social do homem.

Outra aproximacao entre os autores evidenciada nas praticas,
estd na funcdo do outro. No caso do professor, Freinet destaca o papel
do outro mais experiente na aquisicao da linguagem pela crianga, o
que se aproxima do conceito de mediacdo — que sempre passa pelo
outro simbdlico — proposto por Vigotsky, também de Volochinov ao
enfatizar que nossos enunciados estao contaminados pelas palavras
do outro, sejam elas de nossos outros anteriores ou futuros, os quais
se inscrevem em nossos enunciados.

Freinet enfatiza a importancia de respeitarmos o texto da crianca,
fonte de sua livre expressdo. Smolka (2000), ao defender que o
trabalho com leitura e escrita se trata de um momento discursivo,
fundamentada em Vigotsky e Bakhtin (Volochinov), também afirma a
importancia de respeitar e estimular o “dizer” das criancas. “Nessa
atividade, nesse trabalho, nem todo dizer constitui a leitura e a
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escritura, mas toda leitura e escritura sdo constitutivas do dizer”
(SMOLKA, 2000, p.112).
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A atividade criadora da imaginagao depende diretamente da riqueza e da
diversidade da experiéncia anterior da pessoa, porque essa experiéncia constitui
0 material com que se criam as construgoes da fantasia. Quanto mais rica a
experiéncia da pessoa mais material esta disponivel para a imaginagao dela
(VIGOTSKI).

As criangas tém necessidade de pao, do pao do corpo e do pao do espirito,
mas necessitam ainda mais do seu olhar, da sua voz, do seu pensamento e da
sua promessa. Precisam sentir que encontraram, em vocé e na sua escola, a
ressonancia de falar com alguém que as escute, de escrever a alguém que as leia
ou as compreenda, de produzir alguma coisa de util e de belo que é a expressao
detudo o que trazem nelas de generoso e de superior (FREINET).

Nos falta reter que a linguagem ndo €é qualquer coisa imovel, dada uma vez
por todas, e determinada rigorosamente em suas 'regras' e em suas 'excecoes'
gramaticais. E um produto da vida social, que nao é nem um pouco fixada e
petrificada: ela estd em perpétuo vir a ser, em seu desenvolvimento, ela segue a
evolugao da vida social (VOLOSINOV).
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