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PREFACIO

E uma grande satisfagio escrever o prefacio de "Curriculo em
Movimento: Desafios e Possibilidades na Construc¢dao de Saberes
Docentes". Este livro ndo € apenas uma andlise do curriculo escolar,
mas uma chamada a reflexdo sobre o papel transformador da
educacao na nossa sociedade.

Pensar o curriculo significa muito mais do que definir
conteudos ou planos de aula. Ele representa um reflexo do nosso
tempo, das escolhas que fazemos, das vozes que ouvimos e
daquelas que deixamos de fora. Quando olhamos para o curriculo
como uma construgao social, percebemos o quanto ele ¢ capaz de
moldar identidades e de transformar realidades — e ndao ha nada
mais poderoso e desafiador do que isso.

A proposta deste livro vai além da pratica educacional: ela nos
convida a questionar. Questionar se estamos, de fato, promovendo
uma educagao que inclui, respeita e valoriza as diferengas, ou se
estamos repetindo praticas que reforcam as desigualdades e
silenciam vozes importantes. Essa obra traz uma visao decolonial
do curriculo, uma abordagem que nos provoca a romper com ideias
impostas e a olhar para a educagdo com um novo compromisso: o
de incluir e dar espago para todos, sem excegao.

No Espirito Santo, onde trabalhamos para construir uma
educagdo que seja inclusiva e acessivel a todos, essa mensagem
ressoa profundamente. Sabemos que s6 podemos avangar se
estivermos dispostos a repensar o curriculo como uma ferramenta
de construcao de uma sociedade mais justa e plural. Ao ver o
curriculo ndo como algo neutro, mas como um espago de
transformacao, abrimos caminho para novas possibilidades.

Espero que esta leitura inspire cada educador, cada estudante
e cada pessoa que acredita no potencial transformador da
educagao. Que juntos possamos continuar construindo uma
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sociedade onde as diferengas sejam respeitadas e celebradas, e
onde a educagao seja, de fato, um espaco de transformacao e
inclusao.

Bruno Lamas Silva

Secretario de Estado da Ciéncia, Tecnologia,
Inovagao e Educacao Profissional (Secti)
Espirito Santo
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APRESENTACAO!

Em 2021, surge a Universidade Aberta Capixaba - UnAC,
criada pelo Decreto Estadual 5.009/2021 (Art. 13) do Governo do
Estado do Espirito Santo.

Neste contexto, o Governo do Estado do Espirito Santo e o
Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes) assinaram um
Memorando de Entendimento com o objetivo de desenvolver uma
cooperacao na area da Educagao Superior no escopo da UnAC para
a oferta de cursos superiores publicos. Esta parceria é firmada pela
Secretaria da Ciéncia, Tecnologia, Inovagao e Educagao Profissional
(Secti-ES) e Reitoria do Ifes.

O Programa Universidade Aberta Capixaba (UnAC) tem como
objetivo expandir e interiorizar a oferta de cursos de graduacao e
pos-graduacdo no Estado do Espirito Santo e funciona por meio do
ensino a distancia, hibrido e a distancia. Os cursos a distancia
ofertados pela UnAC do Ifes sdao distribuidos entre os Polos de
Apoio Presencial existentes em municipios do Estado e os Polos
dos Campi do Ifes, enquanto os cursos hibridos e presenciais sao
ofertados pelos Campi do Ifes.

Na expansao da oferta de cursos, a UnAC busca aumentar o
numero de vagas em cursos de graduagao e pos-graduacgao,
especialmente em 4reas estratégicas para o desenvolvimento do
Estado. Na interiorizagdo do ensino superior, a UnAC leva cursos
gratuitos e de qualidade para diversas cidades do Espirito Santo,
facilitando o acesso para estudantes de diferentes regidoes. A UnAC
oferece oportunidades de estudo para pessoas que nado teriam
condigbes de frequentar uma universidade tradicional,
promovendo a inclusao social.

A UnAC oferece cursos reconhecidos pelo Ministério da
Educacgao - Mec, com uma matriz curricular atualizada e relevante

! https://doi.org/10.51795/9786526516003914
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para o mercado de trabalho, flexibilizando as ofertas e permitindo
que os estudantes conciliem os estudos com o trabalho e outras
atividades. Os egressos dos cursos da UnAC sao profissionais
qualificados e tém grandes chances de conseguir um bom emprego
e de ascender profissionalmente, contribuindo para o
desenvolvimento econdmico e social do Espirito Santo.

A gestao da UnAC no Ifes é feita pela Coordenagao-geral e
pela Coordenagao Adjunta, além de sua equipe de apoio. Esta
coordenacdao € responsavel pela interlocu¢ao do Ifes com o
Governo do Estado, para gerir o processo anual de prospecc¢ao de
cursos, oferta, acompanhamento e avaliagdo das atividades
académicas dos cursos, durante todo o seu periodo.

O Curso de Especializagao em Curriculo e Ensino na Educagao
Baésica foi ofertado em 2023 pela UnAC com o objetivo geral de
formar profissionais em nivel de pds-graduagao na drea de
Curriculo e Ensino na Educagado Basica, competentes para atuar nos
niveis e modalidades da Educagdo no que tange a pratica da
docéncia, a intervengao técnico-pedagogica, a investigacdo e a
gestdo de estabelecimentos e de politicas publicas, com vistas a
compreensdo, ao planejamento e a implementagao de processos
curriculares.

Nesse contexto, o curso é um exemplo do compromisso da
UnAC em formar profissionais qualificados e inspirados. Oferece
ndo apenas uma base tedrica solida, mas também praticas
pedagogicas inovadoras que promovem o desenvolvimento de
solugdes criativas e eficazes para os desafios da educagao. Com
uma equipe dedicada e uma metodologia que conecta teoria e
pratica, os alunos encontram um ambiente que incentiva a reflexao
critica e o crescimento profissional. O diferencial do curso estd em
seu curriculo dinamico e em uma abordagem que coloca os
estudantes no centro do processo de aprendizagem, estimulando
sua autonomia e capacidade de inovar. Essa experiéncia transforma
nao apenas a carreira dos educadores, mas impacta positivamente
a qualidade do ensino na educagao basica.
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Surge entao a proposta de publicagao deste e-book, que conta
com artigos de colaboradores do curso e traz um apanhado do
conhecimento da equipe que contribuiu com o desenvolvimento e
sucesso do mesmo. Assim, para que o leitor conhega de antemao os
trabalhos que foram desenvolvidos para este e-book, seguem as
suas apresentagoes.

No primeiro capitulo, Rodrigo Ferreira Rodrigues e Clarisse
Oliveira da Rocha Fontan, discutem os desafios e as resisténcias
enfrentados pela educagao basica brasileira em relagao as politicas
de padronizagdo curricular, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a Base Nacional Comum para a Formagao de
Professores (BNC-Formagao). Os autores argumentam que a BNCC
e a BNC-Formagao, apesar de buscarem uniformizar a educacao e
promover a qualidade, impdem wum modelo tecnicista e
pragmatico, limitando a autonomia dos professores e restringindo
o potencial de desenvolver praticas criticas e inclusivas. O artigo
destaca as formas de resisténcia dos professores, como a criagao de
adaptagOes e a busca por valorizar as especificidades dos alunos,
promovendo uma educagao que dialogue com as realidades locais.

Ester Loss Franzin e Rodrigo Ferreira Rodrigues discutem a
formacao continuada de professores no Brasil, analisando como as
politicas publicas influenciam essa formacao e, consequentemente,
o desenvolvimento do curriculo da educagao basica. O foco esta na
critica a influéncia de modelos neoliberais na formagdo de
professores, que priorizam a eficiéncia e a gestao em detrimento da
autonomia docente, do conhecimento critico e do desenvolvimento
humano. O texto argumenta que essa visdo fragiliza a educagao
publica, desconsiderando a diversidade e as realidades locais, e
impede a formagao de educadores capazes de promover uma
sociedade mais justa e igualitaria. Também destaca a importancia
de uma formagao continuada critica, que valorize a pesquisa, a
pratica pedagdgica e a autonomia docente, buscando o
desenvolvimento integral do aluno e a transformacao social.

O artigo "Explorando a Complexidade do Curriculo por Meio
de Diferentes Perspectivas Tedricas", de Anike A. Arnaud, é um

11
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aprofundamento no conceito de curriculo, explorando sua
multidimensionalidade e a influéncia de diferentes teorias e
contextos sobre sua construgao e implementagao. Busca fornecer
uma compreensao abrangente e critica do conceito de curriculo,
reconhecendo sua complexidade e importancia como ferramenta
para a formacao cultural e educacional das sociedades. Através da
analise de diferentes perspectivas tedricas e dos diversos niveis de
desenvolvimento do curriculo, o texto oferece um panorama rico e
desafiador para a reflexao sobre a construc¢ao e implementacao de
curriculos que atendam as necessidades e realidades de diferentes
contextos.

Por sua vez, Shellen de Lima Matiazzi e Juliano Torezani
Tonon apresentaram um estudo sobre metodologias e praticas de
ensino na educacgao basica, com enfoque nos Temas Geradores (TG)
propostos por Paulo Freire. O objetivo central é investigar como os
TG podem contribuir para a organizagao e gestao curricular nas
escolas, promovendo praticas pedagogicas que valorizem a
participagao ativa dos alunos, a interdisciplinaridade e a
construcao de conhecimentos contextualizados e relevantes.

Os autores Diego do Prado Ventorim, Larissa Merizio de
Carvalho e Alice Helena Campos Pierson discutem em seu artigo a
relacao entre a Educacao Profissional (EP) e a abordagem Ciéncia-
Tecnologia-Sociedade (CTS) no ensino de Ciéncias. O objetivo final
do artigo é defender a integracdo da abordagem CTS na EP,
principalmente no Ensino Médio Integrado (EMI), como forma de
promover uma educagao mais critica, contextualizada e engajada
com as realidades sociais, superando o dualismo educacional
tradicional.

Ja Klayton Santana Porto, com seu artigo, “Educagao Inclusiva
e Curriculo: Reflexdes a partir das Adaptagdes Curriculares”,
descreve um estudo sobre a importancia das adaptagoes
curriculares para promover a inclusio de estudantes com
deficiéncia e necessidades educacionais especiais em escolas
regulares. O artigo discute os diferentes niveis de adaptagdes,
desde as de grande porte, que exigem decisdes politicas e

12
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administrativas, até as de pequeno porte, que podem ser
implementadas pelo professor em sala de aula. O estudo também
destaca a necessidade de uma formacdo continuada dos
professores para que estejam preparados para lidar com a
diversidade em sala de aula e implementar as adaptacdes de forma
eficaz.

Jaiara Rosa Cruz Scofield Ferreira, Elaine Dalman Milagre e
Flavia Costa Lima Dubberstein argumentam que as pesquisas e
curriculos escolares ainda refletem uma visdao eurocéntrica e
hegemonica, marginalizando os saberes afro-referenciados e
perpetuando o racismo. Para desconstruir essa visao, o artigo
defende a adogao de uma perspectiva decolonial, reconhecendo a
importancia de outros conhecimentos, como os tradicionais e
populares, e a necessidade de romper com a hierarquia de saberes.
O artigo também aborda a histéria da presenga negra no Brasil e a
influéncia da escraviddao na formacdo da cultura brasileira,
destacando a importancia de compreender as religides afro-
brasileiras e a necessidade de combater o racismo religioso. O texto,
portanto, visa contribuir para a construgao de um curriculo escolar
mais inclusivo e plural, que reconheca a diversidade cultural
brasileira e valorize as contribui¢des afro-brasileiras.

O trabalho de Erivelton Pessin e Marizete Andrade analisa a
implementagao da Lei 10.639/03, que torna obrigatorio o ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no curriculo escolar
brasileiro, no Estado do Espirito Santo. O foco principal é a
formacao continuada de professores como ferramenta para a
efetiva aplicacdo da lei, explorando os desafios e as iniciativas de
instituicdes como a UFES e o CEFOPE nesse sentido. O texto
discute também as agdes do movimento negro na luta por uma
educagdo mais inclusiva e equitativa, a necessidade de
desconstrugao de esteredtipos e a importancia da inclusao de
perspectivas afro-brasileiras no curriculo. Além disso, o artigo
apresenta exemplos concretos de politicas publicas e programas de
formacao voltados para a temadtica étnico-racial no Espirito Santo,
contextualizando a situac¢do local dentro do contexto nacional.

13
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Finalmente, o e-book se encerra com o artigo “Curriculo,
Diversidade e Deconialidade”, dos autores Aldieris Braz Amorim
Caprini e Janneyde Pascoal da Silva, que buscam conscientizar
professores sobre a necessidade de superar a colonialidade do
saber, do poder e do ser, e promover a inclusdo e o respeito a
diferenca em todos os ambitos da educacao. A descolonizacao do
curriculo é apresentada como um caminho essencial para a
construc¢ao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Andromeda Goretti de Menezes Campos e
José Geraldo das Neves Orlandi
Coordenadores da Universidade Aberta Capixaba (UnAC) no Ifes
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CURRICULO E ENSINO NA EDUCACAO BASICA:
DILEMAS E RESISTENCIAS DO
COTIDIANO ESCOLAR!

Rodrigo Ferreira Rodrigues
Clarisse Oliveira da Rocha Fontan

1. Introducgao

O curriculo escolar na educagao basica brasileira enfrenta
desafios que refletem ndo apenas a complexidade das demandas
pedagogicas, mas também as influéncias de politicas neoliberais e
a instrumentalizacao da formagdo docente. Reformas recentes,
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Base
Nacional Comum para a Formacao de Professores (BNC-
Formagao), tém moldado o ensino, muitas vezes reduzindo o papel
do educador a um executor de diretrizes com foco na formacao de
mao de obra.

Nas ultimas décadas, o curriculo escolar tem sido um campo
de intensos debates no Brasil, especialmente no que se refere a
Educagao Basica. Como instrumento central na organizagao dos
conteudos e praticas pedagogicas, o curriculo se destaca nao
apenas como um guia para o ensino, mas também como um reflexo
de interesses politicos, sociais e culturais. Conforme discutido por
autores como Michael Apple (2006) e Antonio Novoa (2009), o
curriculo pode ser compreendido como um artefato cultural e
social que nao é neutro; pelo contrario, é permeado por tensoes
ideoldgicas que impactam a formagao de identidades e as relacoes
de poder dentro do contexto escolar.

! https://doi.org/10.51795/97865265160031531
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Ao longo da historia educacional brasileira, as reformas
curriculares tém oscilado entre propostas voltadas a padroniza¢ao
e a flexibilizacdo dos contetudos, visando tanto a atender demandas
de drgaos internacionais, como a Organizagao para a Cooperacao e
Desenvolvimento Econdémico (OCDE), quanto a responder as
necessidades educacionais especificas da populacdao brasileira.
Contudo, essas reformas tém gerado dilemas praticos para
professores, gestores e demais agentes educacionais, uma vez que
a implementacdo de politicas padronizadoras, como a BNCC e a
BNC-Formacgdo, frequentemente entram em conflito com as
realidades locais e as demandas dos alunos.

O presente artigo tem como objetivo analisar os dilemas e as
resisténcias que emergem no cotidiano escolar a partir das politicas
de curriculo impostas pela BNCC e BNC-Formagao, considerando
o papel dos professores como agentes transformadores, mas
também como sujeitos condicionados por essas regulamentagoes.
Além disso, visa investigar como os docentes e outros profissionais
da educacao lidam com as exigéncias de um curriculo prescritivo
que muitas vezes desconsidera as especificidades culturais e sociais
dos contextos educacionais regionais. Com isso, busca-se explorar
as formas de resisténcia e adaptagdo as diretrizes nacionais e
internacionais, analisando suas implica¢des na pratica pedagdgica
e na formacao da identidade dos estudantes.

A relevancia deste estudo estd na necessidade de uma
compreensao mais ampla das tensdes que permeiam a pratica
educacional no Brasil, particularmente na Educagao Basica. A
implementacao de politicas curriculares e de formagdo de
professores, orientadas por principios econdmicos e técnicos,
representa nao apenas um desafio pedagdgico, mas também um
dilema ético e cultural. Essas politicas, ao focarem na
padronizagao e na eficiéncia, podem comprometer a autonomia
pedagdgica e o potencial emancipatorio da educacao, levando a
alienagao dos sujeitos envolvidos e a perda de identidade cultural
no ambiente escolar.

16
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2. Um dialogo com o campo tedrico

A discussao sobre curriculo no contexto da educacgdo basica
envolve multiplas dimensodes teodricas e praticas que vao além do
simples planejamento de contetdo. O curriculo ¢, de fato, um
fendmeno complexo, que se posiciona no centro de disputas
politicas, sociais e culturais. Apple (2006) enfatiza que o curriculo
nao é um elemento neutro; ele se apresenta como um projeto
seletivo que reflete os interesses de determinados grupos sociais e
representa uma visdo de mundo imposta por politicas
educacionais.

Segundo Sacristan (2000), o curriculo é uma construgao social
e politica, condicionada culturalmente e administrativamente, e
seu conteudo é parte de um projeto ideoldgico que define o que é
valido como conhecimento escolar e quais valores devem ser
transmitidos nas escolas. Essa perspectiva critica permite
compreender o curriculo como um espago onde se expressam e se
confrontam diferentes interesses sociais e politicos, o que ¢é
evidente nas politicas de padronizacao, como a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e a Base Nacional Comum para a
Formacao de Professores (BNC-Formagao).

2.1. Curriculo e sua influéncia na identidade e na pratica
pedagogica

Silva (1999) afirma que o curriculo é um espago de producao
de significados e construcao de identidades, influenciado pelas
relacdes de poder e pelas praticas culturais da sociedade. No Brasil,
o curriculo reflete as contradi¢des de um pais marcado pela
diversidade cultural e social, mas frequentemente limitado por
politicas que visam padronizar a educagao e atender a modelos
internacionais, como os da OCDE. Isso cria um dilema: a escola, ao
tentar seguir diretrizes nacionais, muitas vezes se distancia da
realidade local, o que pode gerar resisténcias tanto por parte dos
professores quanto dos alunos.

17
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De acordo com Noévoa (2009), as politicas de formacao de
professores tém focado em promover competéncias técnicas em
detrimento do desenvolvimento critico e autbnomo do educador.
Névoa defende uma formagdo que valorize a autonomia dos
docentes e a construgao coletiva de praticas pedagdgicas, criticando
a visdo tecnicista que subordina a profissao docente a padroes de
eficiéncia econdmica. Assim, a implementagdo de curriculos
prescritivos, com o objetivo de elevar indicadores de desempenho,
pode comprometer o potencial criativo e critico dos professores,
reduzindo-os a meros executores de politicas.

2.2. A BNCC e a padronizac¢ao da educacao basica

A BNCC, implementada para definir conteidos minimos para
cada etapa da educagao basica, apresenta-se como uma resposta a
necessidade de alinhamento e uniformiza¢ao do ensino no Brasil.
No entanto, conforme discutido por Santos e Diniz-Pereira (2016),
essa tentativa de padronizac¢ao do curriculo representa um desafio
para as escolas, que devem adaptar-se a um modelo centralizado e,
por vezes, descontextualizado das especificidades regionais e
culturais. Essa imposi¢do de um curriculo tnico reforca a
perspectiva neoliberal, que entende a educa¢ao como um meio para
atender a ldgica do mercado, visando formar individuos
produtivos e competitivos.

2.3. A BNC-Formacao e a formacao de professores

A Base Nacional Comum para a Formagao de Professores (BNC-
Formagcao) € outra politica que vem sendo amplamente discutida por
estudiosos e profissionais da educagao. Bogatschov e Moreira (2022)
destacam que a BNC-Formagao se alinha as diretrizes internacionais,
em especial as da OCDE, ao priorizar a formacao de professores
voltada para o desenvolvimento de competéncias objetivas e
mensuraveis. Esse alinhamento busca responder a uma demanda por
qualidade educacional baseada em indicadores internacionais, mas,
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ao mesmo tempo, ignora as necessidades especificas da educagao
brasileira e a importancia de uma formacdo que valorize o
desenvolvimento critico dos docentes.

Ximenes e Melo (2022) argumentam que a padronizagdo
promovida pela BNC-Formacao coloca os professores em uma
posigao de subordinagao, onde sua autonomia é limitada por praticas
administrativas e tecnocraticas que exigem conformidade ao curriculo
prescrito. Esses autores enfatizam que essa politica de formacao é
fundamentada em um pragmatismo educacional que ignora as
necessidades da realidade escolar, resultando em resisténcias por
parte dos educadores, que buscam formas de adaptagao e contestagao
frente as imposicoes da BNC

2.4. Resisténcia e Autonomia na Pratica Docente

O conceito de resisténcia é fundamental para compreender
como os professores enfrentam as imposi¢des de politicas
curriculares padronizadas. De acordo com Shiroma e Evangelista
(2003), a resisténcia no contexto educacional pode ser vista como
uma forma de preservacao da identidade docente e da autonomia
pedagogica. Os professores, ao desenvolverem praticas
alternativas e adaptarem o curriculo as realidades de seus alunos,
desafiam as restri¢des impostas pela padronizagao e reivindicam
seu papel como mediadores do conhecimento.

No contexto da BNCC e da BNC-Formacgao, a resisténcia se
manifesta na busca de metodologias que valorizem a diversidade
cultural e promovam uma educacgdo inclusiva e critica. Os
professores, ao adaptarem o curriculo e implementarem estratégias
pedagogicas que dialoguem com as realidades locais, reafirmam
seu compromisso com uma educagao transformadora e
ressignificam o curriculo, tornando-o um instrumento de
construgao social e cultural.

Consideramos, portanto, que o curriculo na Educagao Basica é
um campo de tensdes entre a padronizagio e a autonomia
pedagogica. As politicas da BNCC e da BNC-Formagao, ao impor
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modelos curriculares rigidos e orientados por competéncias,
desafiam a capacidade dos professores de promover uma educacao
que valorize a diversidade e a inclusdo. No entanto, as praticas de
resisténcia desenvolvidas no cotidiano escolar mostram que,
apesar das imposi¢des, hd espago para a constru¢do de um
curriculo que responda as necessidades locais e fortaleca a
identidade dos estudantes e educadores.

O curriculo vai, desta forma se configurando como uma
ferramenta de controle e de formagao instrumental. as diretrizes da
BNCC e da BNC-Formagdo tém centralizado a formacdo em
competéncias especificas e mensurdveis, alinhadas com as
exigéncias de mercado. Essa estrutura curricular visa a preparar os
alunos para o mercado de trabalho, em detrimento de uma
formacao critica e humana. Para Costa, Mattos e Caetano (2021),
essa instrumentalizagao ignora a formacgao integral do individuo,
priorizando habilidades para o mercado de trabalho em vez de um
desenvolvimento mais amplo.

3. Formacao docente e o papel do educador na implementacao
curricular

A concepgao de profissionalizagdao docente, no contexto das
reformas, torna o professor uma figura central na execugao das
politicas publicas, mas com autonomia limitada. Shiroma e
Evangelista (2003) destacam que as reformas neoliberais
demandaram uma redefinicao do papel docente, exigindo nao
apenas competéncia técnica, mas uma adesdao as diretrizes
governamentais, limitando a autonomia pedagogica e, assim, a
capacidade critica dos professores.

3.1.Resisténcias e dilemas no cotidiano escolar
A implementacao dessas reformas encontra resisténcia entre

os educadores, que percebem a padronizagao do curriculo como
uma ameaga a sua autonomia e uma imposi¢ao que nem sempre
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considera as necessidades especificas de cada realidade escolar. O
trabalho de Raupp (2008) explora a influéncia dessas diretrizes,
indicando que o processo de "desintelectualizagao" da pratica
docente enfraquece o papel critico e reflexivo do professor, que é
essencial para responder as demandas sociais e culturais dos
estudantes.

Como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), visa criar
um curriculo unificado para todas as escolas brasileiras, essas
mudangas tém encontrado resisténcia entre os educadores, que
percebem a padroniza¢do como uma ameacga a autonomia docente.
No estudo sobre politicas de curriculo, observa-se que a
padronizagdo compromete a possibilidade de os professores
adaptarem o contetido as realidades locais, limitando a diversidade
pedagdgica e favorecendo uma abordagem universalista que nao
considera as especificidades culturais e regionais dos alunos
(RODRIGUES, 2020).

Para os educadores, a autonomia curricular é vital, pois
permite que suas praticas sejam ajustadas as demandas de cada
comunidade escolar. Como apontam os documentos, uma
abordagem curricular imposta de cima para baixo, sem didlogo
com os educadores, tende a enfraquecer a responsabilidade dos
professores pelo préprio processo pedagodgico, reduzindo-os a
“executores” de diretrizes centralizadas. Essa situagao cria um
ambiente de conflito, pois os professores resistem a uma estrutura
que ignora seu conhecimento e experiéncia sobre as reais
necessidades de seus alunos.

3.2. Desintelectualizacao da pratica docente

Raupp (2008) destaca o processo de "desintelectualizagao” da
pratica docente, que ocorre quando a fungao critica e reflexiva dos
professores ¢ diminuida pelo excesso de diretrizes rigidas e
conteudos. Esse conceito descreve como a funcao docente é
transformada em uma pratica técnica e pragmatica, eliminando o
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potencial do educador para se envolver em reflexdes tedricas e
criticas sobre sua pratica pedagdgica.

A desintelectualizagao ocorre especialmente no contexto de
politicas que enfatizam competéncias produtivas e o atendimento
a necessidades do mercado de trabalho em detrimento da formacao
cidada e integral. Quando a pratica docente se foca excessivamente
na execucao de habilidades e conteudos prescritivos, ela se
distancia da reflexao critica sobre o conhecimento, perdendo a
capacidade de questionar a sociedade e promover uma educagao
transformadora. A pesquisa sobre formagao continuada destaca a
necessidade de uma abordagem formativa que preserve e estimule
a reflexao dos professores, a fim de se contrapor ao processo de
desintelectualizagdo e promover uma educagao que favoreca o
pensamento critico e a emancipagdo dos alunos (Raupp, 2008).

3.3. Influéncias do setor privado e da internacionaliza¢do nas
reformas curriculares

Uma outra perspectiva de abordagem sobre o tema ¢ abordar
o fendmeno relacionado ao desenvolvimento da BNCC sob a
perspectiva da influéncia crescente de organizagdes privadas e
internacionais nas politicas curriculares. Com a proposta de alinhar
o sistema educacional brasileiro a parametros da OCDE, observa-
se uma privatizagao indireta da educacdo, em que entidades
empresariais e consultorias privadas tém influéncia decisiva na
formulagao e implementacao do curriculo nacional. Essa influéncia
afeta a liberdade das escolas e professores para abordarem temas
que nao estdo alinhados com os interesses empresariais,
privilegiando uma formagao técnica e produtivista, em detrimento
do carater critico e emancipatdrio dos estudos em humanidades
(Costa; Silva, 2019).

Essa realidade é particularmente problematica quando se
considera a redugao de conteudo das humanidades no curriculo,
pois esses componentes curriculares sdao fundamentais para o
desenvolvimento do pensamento critico. A orientacdo para
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competéncias técnico-cognitivas subestima a importancia de
habilidades sociais e culturais, formando estudantes que podem
estar despreparados para pensar criticamente sobre questdes
sociais e politicas. Isso limita a capacidade do sistema educacional
de formar cidaddos plenos e criticos, papel essencial de uma
educagao publica democratica.

3.4. A perspectivas de formacdo critico-reflexiva e colaborativa
como alternativa

Em resposta a desintelectualizagao e a influéncia privatista,
algumas iniciativas buscam desenvolver uma formacao continuada
para docentes que priorize a reflexdo critica e a colaboragao. No
trabalho de Fontan (2024), essa abordagem propde uma formacao
regionalizada, voltada para as necessidades especificas dos
professores e suas comunidades, permitindo que eles sejam
agentes ativos na construgao do curriculo e na defini¢ao de praticas
pedagogicas. Essa perspectiva € baseada nos conceitos de formagao
colaborativa e dialogada, onde o professor é visto como um
pesquisador e transformador de sua pratica educativa, em vez de
um simples executor de politicas externas.

A formacéao critico-reflexiva valoriza o desenvolvimento da
consciéncia critica e da capacidade dos professores para
questionarem suas proprias praticas e a sociedade. O processo
formativo se dd em um ambiente dialogico, onde as experiéncias
dos professores sao valorizadas e compartilhadas, enriquecendo o
repertorio pedagogico e incentivando uma educagao que vai além
da simples instrugao técnica. Esse tipo de formacao é fundamental
para contrabalangar as pressoes da padronizagao e da privatizagao,
pois fortalece a autonomia e a responsabilidade dos docentes sobre
o processo educativo, permitindo uma resisténcia fundamentada e
consciente contra politicas que desvalorizam o papel critico da
educacao.
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3.5. A dialética entre resisténcia e conformidade

A hegemonia discursiva e a padronizagdo curricular geram
tensdes nas escolas. Embora muitos educadores resistam a
implementacao integral de tais normas, a conformidade ¢, muitas
vezes, imposta pela estrutura burocratica e pelas condigoes de
trabalho. Isso gera um dilema constante no cotidiano escolar, no
qual os educadores precisam equilibrar as exigéncias das diretrizes
com as demandas reais de seus alunos.

Compreender dialeticamente a resisténcia e a conformidade
na formagao docente frente ao curriculo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é um aspecto central para entender como os
educadores lidam com as imposic¢oes curriculares que afetam tanto
a autonomia quanto a identidade profissional dos professores. Esta
tensao reflete-se na pratica pedagogica e no modo como os
professores se posicionam diante das diretrizes padronizadas,
muitas vezes percebidas como limitadoras de sua liberdade e
criatividade.

A resisténcia dos docentes as diretrizes da BNCC pode ser
vista como uma forma de luta contra a padronizagao excessiva que
ameaca a capacidade dos professores de adaptar o ensino as
realidades e especificidades locais. Este movimento de resisténcia é
impulsionado por uma concepgao de educagao que valoriza o
contexto cultural, social e econdmico dos estudantes, defendendo
uma abordagem mais humanista e critica da pratica pedagogica.
Contudo, a resisténcia a BNCC nao é absoluta, uma vez que os
professores também enfrentam pressodes institucionais e politicas
para aderirem as novas normas, gerando uma dialética entre
resisténcia e conformidade. Esse processo ¢ marcado pela
necessidade de equilibrar as exigéncias impostas pelas politicas
educacionais e a pratica pedagogica comprometida com a formagao
cidada e critica dos estudantes.

Na pratica, muitos professores acabam adotando as diretrizes
da BNCC por uma questao de sobrevivéncia profissional, buscando
formas de adaptar seus métodos de ensino para que possam
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atender tanto aos requisitos institucionais quanto as necessidades
dos alunos. A conformidade, nesse contexto, é muitas vezes uma
resposta pragmatica, que reflete a realidade de escolas publicas
com recursos limitados e pouca autonomia para desafiar as normas
curriculares impostas. No entanto, a adaptagdo do curriculo ao
cotidiano escolar muitas vezes resulta em um ensino fragmentado,
onde os professores se veem forcados a “entregar” conteudo sem
poder explora-los criticamente.

Apesar da pressao para a conformidade, a resisténcia encontra
espacgos dentro das praticas docentes. Muitos professores buscam
maneiras de reinterpretar o curriculo prescrito pela BNCC para
promover a autonomia e o pensamento critico, criando
oportunidades para que os estudantes questionem e reflitam sobre
o contetido além do que é explicitamente exigido. Nesse sentido, a
resisténcia ndo se traduz apenas em uma recusa explicita, mas pode
se manifestar em praticas pedagdgicas que buscam enriquecer o
conteudo curricular com perspectivas que valorizem a diversidade,
a cultura local e o pensamento critico.

Essas praticas de resisténcia revelam uma luta pela
preservacao do papel critico do professor, cuja fungao nao deve se
limitar a transmitir conteiidos, mas também a desenvolver a
capacidade dos estudantes de questionarem o mundo ao seu redor
e se tornarem agentes de transformacao social. Este esfor¢o para
manter uma educacao reflexiva e critica dentro de um curriculo
padronizado evidencia a dialética constante entre o desejo de
conformidade com as normas e a necessidade de resisténcia,
essencial para o papel educador critico.

A dialética entre resisténcia e conformidade no contexto da
BNCC representa um processo complexo e dindmico, no qual os
professores exercem um papel ativo, ainda que desafiador, na luta
pela autonomia docente e pela formagao critica dos alunos. Embora
a padronizagao curricular procure limitar as praticas pedagogicas
a um molde especifico, a resisténcia dos professores revela um
compromisso com a educacdo transformadora, que valoriza a
capacidade dos estudantes pensarem  criticamente e
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compreenderem o mundo de maneira profunda e questionadora.
Esse conflito entre as diretrizes normativas e a autonomia
pedagogica aponta para a importancia de politicas educacionais
que respeitem e incentivem o papel ativo e reflexivo dos docentes,
permitindo uma pratica educacional que integre tanto a
conformidade necessaria ao sistema quanto a resisténcia necessaria
a formacao de uma cidadania critica e emancipadora que emergem
como resposta a essas imposigoes.

4. Algumas consideracdes compreensivas

A implementagao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e da Base Nacional Comum para a Formacao de
Professores (BNC-Formagao) representa uma tentativa de
uniformizagdo e controle curricular no Brasil, promovendo
diretrizes nacionais para a Educagao Basica sob uma forte pressao
de organismos e interesses distintos da égide publica.

No entanto, os resultados indicam que, longe de promover
uma pratica pedagogica uniforme, essas politicas geram desafios e
dilemas entre os profissionais da educacao, cujas praticas sao, por
sua natureza, influenciadas por especificidades locais e culturais
que possam por dilemas de um curriculo padronizado,
repercussoes da BNC-Formagao na autonomia docente, formas de
resisténcia e adaptagdo e a importancia da autonomia e da
diversidade na educagao basica

As politicas de padronizagao como a BNCC trazem uma série
de dilemas para a pratica docente. Embora visem estabelecer uma
base comum de conhecimentos, a uniformizagao proposta muitas
vezes ignora as diversidades regionais e culturais. Como
observado por Santos e Diniz-Pereira (2016), a padronizagao se
orienta por critérios pragmaticos que subestimam as
singularidades dos alunos, buscando resultados mensuraveis em
vez de uma educacao que atenda a pluralidade de contextos sociais
e culturais. Os professores, ao aplicarem o curriculo prescrito,
frequentemente enfrentam o desafio de adaptar essas diretrizes ao
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contexto da sala de aula, de modo a torna-las significativas para os
estudantes.

Por outro lado, o curriculo padronizado acaba, em muitos
casos, desvalorizando os saberes locais e a autonomia dos docentes.
Em suas reflexdes, Apple (2006) argumenta que a padronizagao do
curriculo é uma forma de controle ideoldgico que impde uma visao
Unica de conhecimento, limitando a capacidade dos professores de
explorar temas relevantes para a realidade social dos alunos. Essa
imposicao leva ao sentimento de frustragao entre os docentes, que
veem sua autonomia reduzida ao serem obrigados a seguir um
roteiro que, muitas vezes, nao reflete as necessidades e interesses
da comunidade escolar.

Outro aspecto critico é a influéncia da BNC-Formagao na
formacao e atuagao dos professores. Essa politica visa estruturar
um conjunto de competéncias e habilidades que os professores
devem desenvolver, alinhando-as com as demandas de organismos
internacionais, como a OCDE. Estudos indicam que essa
padronizagao da formacao pode levar a uma pratica tecnicista, na
qual os docentes sao tratados como executores de diretrizes, com
pouca margem para inovagao pedagdgica. Conforme relatado por
Ximenes e Melo (2022), a formagao padronizada reduz os
professores a agentes de aplicacdo de um curriculo prescrito,
distanciando-os de uma pratica reflexiva e critica.

A autonomia do professor é um ponto central para a
construgao de praticas pedagogicas significativas, e a BNC-
Formagcao limita essa autonomia ao reforgar um modelo prescritivo
de educagao. Esse modelo impde aos docentes um conjunto de
competéncias que, embora busquem eficiéncia, negligenciam a
complexidade e a diversidade do ato de educar. Em resposta,
muitos professores relatam dificuldades em adaptar as exigéncias
da BNC-Formagao a realidade de suas salas de aula, especialmente
em contextos de grande diversidade cultural e social, onde as
solugdes educacionais padronizadas nao atendem plenamente as
demandas locais.
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Apesar dos desafios, os profissionais da educacao tém
encontrado maneiras de resistir e adaptar o curriculo e a formagao
docente as suas realidades. A resisténcia a padronizagao pode ser
vista em praticas pedagodgicas que enfatizam o contexto local e as
demandas especificas dos alunos, conforme observado em diversos
estudos. Shiroma e Evangelista (2003) apontam que a resisténcia
docente, em sua esséncia, busca valorizar a diversidade cultural e
promover uma educagao inclusiva, combatendo a imposicao de
uma estrutura curricular rigida e homogénea.

Muitos professores criam adaptagdes no curriculo para
responder as necessidades especificas de seus alunos, integrando
saberes locais e promovendo uma pratica pedagogica que valorize
a identidade cultural dos estudantes. Ao desenvolverem praticas
alternativas, os docentes fortalecem a autonomia e a reflexao critica,
essenciais para a constru¢do de uma educagao emancipadora.
Névoa (2009) destaca que a formagao critica do professor é
fundamental para que ele possa atuar de forma independente e
criativa, promovendo o aprendizado significativo que transcende
as limitagdes impostas pelas politicas educacionais.

A analise de documentos e analise das praticas pedagogicas
revela que a valorizagao da autonomia docente e da diversidade
cultural é essencial para o desenvolvimento de uma educacdo
significativa e inclusiva. A resisténcia dos professores ao curriculo
padronizado reflete uma defesa da educagao como pratica de
liberdade, onde o conhecimento ¢ construido a partir das
experiéncias e vivéncias dos alunos. Nesse sentido, a adaptagao do
curriculo torna-se uma forma de preservacdao da identidade
cultural e de promocao de uma educagio que valorize a
individualidade dos estudantes.

A resisténcia dos docentes ¢, portanto, uma expressao de sua
responsabilidade social e de seu compromisso com uma educacao
transformadora. Essa resisténcia é orientada por principios éticos e
pedagogicos que buscam garantir o direito dos alunos a uma
educacao de qualidade, pautada pela valorizacao das culturas
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locais e pela promogao de uma pratica pedagogica critica e
reflexiva.

Os resultados indicam que as politicas de padronizagao da
BNCC e da BNC-Formagao geram dilemas significativos no
cotidiano escolar, afetando a autonomia dos professores e
promovendo uma pratica pedagdgica rigida e tecnicista. No
entanto, as formas de resisténcia e adaptacdo observadas
demonstram que ha um espago para praticas educativas que
valorizam a diversidade e a identidade cultural, desafiando as
limitagOes impostas pelas politicas curriculares. Essas praticas de
resisténcia mostram que os docentes, ao adaptarem o curriculo,
exercem um papel essencial na promogao de uma educagao
inclusiva e significativa.

5. Algumas consideragdes e potencialidades de resisténcia

Este artigo analisou os dilemas e as resisténcias presentes na
Educacao Basica brasileira em resposta as politicas de
padronizagao representadas pela BNCC e BNC-Formagao. A
analise evidenciou que, embora essas politicas busquem
uniformizar a educagdo nacional, elas frequentemente ignoram as
especificidades culturais e sociais locais, levando a desafios
praticos para os docentes, que sao for¢ados a adaptar o curriculo as
realidades diversas de suas salas de aula.

A padronizagao curricular, ao priorizar um modelo tecnicista
e pragmatico, limita a autonomia pedagdgica e transforma a pratica
docente em uma atividade orientada por metas e competéncias
definidas externamente. Isso restringe o potencial dos professores
para desenvolver praticas criticas e inclusivas, essenciais para uma
educagao que valorize a diversidade cultural e a formagao integral
dos estudantes. Os professores, como agentes de mudanga,
respondem a essas limitagoes criando adaptacdes e formas de
resisténcia, buscando valorizar as especificidades de seus alunos e
promovendo uma educagao que dialogue com as realidades locais.
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Em sintese, a implementacao de politicas de padronizacao no
curriculo e na formagdao docente, embora fundamentada em
objetivos de eficiéncia e qualidade, precisa considerar a
diversidade e a complexidade do contexto educacional brasileiro.
Valorizar a autonomia docente e a diversidade cultural nas praticas
pedagdgicas é fundamental para que a educagao cumpra seu papel
emancipador e inclusivo. Espera-se que futuras politicas e reformas
educacionais no Brasil reconhecam essa necessidade e
proporcionem maior flexibilidade para que os professores possam
adaptar suas praticas pedagogicas as realidades de seus alunos.

A andlise dos documentos institucionais (BNCC e BNC-
Formacao) evidenciam um cenario de tensdes e dilemas no
contexto escolar contemporaneo. A resisténcia dos educadores as
reformas curriculares € um reflexo da luta pela manutencao de uma
educacdo que valorize o pensamento critico, a autonomia docente
e o respeito as realidades locais. A desintelectualizagao da pratica
docente e a influéncia de interesses privados representam ameagas
a esséncia transformadora da educacao, que s6 pode ser revertida
por meio de politicas formativas que valorizem o papel reflexivo e
critico do professor. A abordagem critico-reflexiva e colaborativa
surge como uma alternativa que ndo s6 capacita os educadores,
mas também refor¢a a funcao social da educacao, fortalecendo seu
compromisso com a formacao integral e democratica dos cidadaos.

Referéncias

APPLE, M. W. Ideologia e curriculo. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.

BOGATSCHOV, D. N.; FERREIRA, G. M.; MOREIRA, J. A. S. BNC-
Formacao: politicas para formacao de professores no Brasil e a
interlocugao com as diretrizes da OCDE. Revista e-Curriculum,
Sao Paulo, v. 20, n. 3, p. 1335-1359, jul./set. 2022.

COSTA, E. M,; MATTOS, C. C.; CAETANO, V. N. S. Implicagdes
da BNC-formacao para a universidade publica e formagao docente.

30



Curriculo em movimento: desafios e possibilidades na construcio de saberes docentes

Revista Ibero-Americana de Estudos em Educag¢do, Araraquara, v.
16, n. esp. 1, p. 896-909, 2021.

FONTAN, C. O. R. A formagao continuada de professores critico-
reflexivos: possibilidades e potencialidades do fazer pedagogico
colaborativo, dialdgico e regionalizado. Vitoria: Instituto Federal
do Espirito Santo, 2024.

NOVOA, A. Professores: imagens do futuro presente. Lisboa:
Educa, 2009.

RAUPP, M. D. Concepg¢des de formacao das educadoras de
infancia em Portugal e das professoras de educacdo infantil no
Brasil: o discurso dos intelectuais (1995-2006). Tese (Doutorado em
Educacdo) - Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianopolis, 2008.

RODRIGUES, R. F.; FONTAN, C. O. R. Politicas de curriculo e
ensino de humanidades. Revista Intercambio das Humanidades,
n. 10, Supl. Brasilia: Instituto de Letras da UnB, maio/2024.

SACRISTAN, J. G. O curriculo: uma reflexao sobre a pratica. 3. ed.
Porto Alegre: Artmed, 2000.

SANTOS, L. L. C. P.; DINIZ-PEREIRA, J. E. Tentativas de padronizagao
do curriculo e da formagao de professores no Brasil. Cadernos CEDES,
Campinas, v. 36, n. 100, p. 281-300, set./dez. 2016.

SHIROMA, E. O, EVANGELISTA, O. A mistica da
profissionalizacdo docente. Revista Portuguesa de Educagao,
Braga, v. 16, n. 2, p. 7-24, 2003.

SILVA, T. T. O curriculo como fetiche. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

XIMENES, P. A. S.; MELO, G. F. BNC-Formagcao: da subordinagao
das politicas educacionais a BNCC ao caminho da resisténcia
propositiva. Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, Brasilia,
v. 103, n. 265, p. 739-763, set./dez. 2022.

31






Curriculo em movimento: desafios e possibilidades na construcio de saberes docentes

CURRICULO E FORMACAO DOCENTE NA
CONSOLIDACAO DE SABERES DOCENTES!

Ester Loss Franzin
Rodrigo Ferreira Rodrigues

No sentido de promover a formacao continuada de docentes e
o aperfeicoamento de saberes diante das mudangas no cendrio
educacional, uma politica de formagao potente e em certa medida
recorrente sdo os cursos de especializagdao (principalmente latu
senso) que sao ofertados em diversas instituicdes de ensino
superior,

Desde 1965, com o primeiro curso de pds-graduagao na drea
de educacdo, organizado pela Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro diversas instituicoes tém se dedicado a formacao
continuada e a produgao de novos conhecimentos, em consonancia
com as transformagoes da sociedade.

A elaboragdo da formagao de pods-graduagao foi
fundamentada em uma ideia europeia, que consiste em uma
estratégia operacional de dividir os conhecimentos em linhas
especificas, com maior énfase no contetdo aplicado de forma
isolada para promover a especializacdo em um determinado
assunto. Além disso, foram estabelecidas linhas de pesquisa a
serem desenvolvidas em cada &rea especifica de ensino. Como
orienta Lobato (2023):

O processo de institui¢ao da linha articula-se ao processo de consolidacao
do PPEB que, nesses cinco anos de producao cientifica, tem dado sinais
fortes das experiéncias dos docentes pesquisadores e pesquisadoras em HE
que compdem as duas linhas de pesquisa do Programa: Curriculo da
Educagao Basica e Gestao e Organizagdo do Trabalho Pedagégico na Escola
Bésica. Tanto em uma linha como em outra essa experiéncia foi sendo

! https://doi.org/10.51795/97865265160033345
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traduzida nas orientacdes de dissertagdes, publicacdes de artigos, livros,
organizagdo de eventos cientificos fundamentados nas discussdes desse
campo, sempre em articulagio com os objetos de pesquisa das linhas,
alargando para o campo e a area da HE, particularmente da Amazo6nia
(Lobato, 2023. p. 12).

Diante disso, € evidente que a linha de pesquisa voltada para
o professor, enquanto formador da Educacao Basica no Brasil, visa
favorecer o aprimoramento da educagao bdsica no pais,
incentivando a producao de novos conhecimentos. Isso demonstra
que as linhas de pesquisa servem como guia para orientar as
investigacOes dos pesquisadores. Além disso, proporcionam um
novo espago de producao, onde a cada novo estudo realizado, o
professor é capaz de inovar suas ideias e praticas educacionais.

O Cutrriculo e a formacao continuada docente

Ao considerar o curriculo como um artefato socioeducacional,
compreende-se que ele é constituido por intmeras implicagoes
sociais, politicas, culturais, éticas e estéticas, que englobam os
elementos culturais da formacao. Tais implicagdes nem sempre
estdo explicitas, nem sempre sdao coerentes ou absolutas, pois estao
inseridas no contexto de contradig¢des, dilemas e transgressoes. O
curriculo ndo é algo neutro, universal e imutavel, mas sim um
territorio controverso e conflituoso, resultado de tradigdes, que
pode e deve ser revisado e modificado.

Através dessa necessidade de transformacao e modificacao do
curriculo é que se levanta o questionamento de que ser um educador
¢ um ato complexo. Pois todo o planejamento e tematica aplicada,
deve estar conectada a realidade e vivencias daqueles se se aplicam
esse estudo. Pensando nisso o Silva et. al. (2020) afirma que:

Como futuros profissionais da educacao é salutar que aprendam conceitos e
estratégias pedagdgicas para lidar com as questdes sociais que impactam o
cotidiano dentro e fora da sala de aula, como as advindas das violag¢des aos
direitos humanos. E essencial que a educagio em direitos humanos esteja

34



Curriculo em movimento: desafios e possibilidades na construcio de saberes docentes

presente no processo formativo dos professores, sobretudo porque eles
atuardo como multiplicadores desses conhecimentos (p. 04).

No que se refere a politicas publicas e formagao de educadores,
¢ valido lembrar que o Brasil é um pais constitucional, na inten¢ao
de sempre proteger e validar os direitos dos cidadaos que nele
habitam. Visando a integragao e qualificagdo dos sujeitos, que se
englobam e sdo inseridas a sociedade mediante a instituicao
escolar. A escola tem funcao social nesse processo, pois participa
no desenvolvimento das pessoas para pensar, julgar e poder
intervir em assuntos coletivos e publicos.

Pensando na diversidade social e na complexidade do
contexto educacional, torna-se ainda mais crucial a necessidade de
uma formagao continua do professor. Essa formacgao visa capacitar
os profissionais da educacado nao apenas para transmitir
conhecimentos, mas também para se tornarem agentes
socioculturais, politicos e democraticos, dotados de estratégias
pedagogicas humanistas. Ao reconhecer e valorizar a pluralidade
de culturas, identidades e experiéncias dos alunos, os professores
podem promover um ambiente inclusivo e acolhedor, onde todos
se sintam respeitados e valorizados. Nesse sentido, a formagao
continua nao apenas enriquece o repertdrio profissional do
professor, mas também contribui para a constru¢do de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Candau (2013) aborda que a formagao dos professores tem
inicio antes mesmo de suas graduagdes, através de suas praticas e
experiéncias, entretanto, muitos apenas conhecem a educagao
tradicional, a qual foi aplicada durante um longo periodo. Essa
homogeneizacao de aplicagao de contetidos afasta a diversidade e
a diferenca existente em meio ao ambito educacional.

Entre as diversas contradi¢des que envolvem a educacao e as
politicas de formagdao continuada de professores, destaca-se a
énfase dada a formagao de professores da educagao basica pelo
atual modelo de regulamentacao das politicas educacionais
nacionais, desenvolvido no contexto das reformas nos sistemas
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educacionais desde os anos 1990. Vale ressaltar que a construgao
dessa reforma educacional no Brasil tem sido amplamente
impulsionada por organismos internacionais, com uma orientagao
ideoldgica alinhada a légica neoliberal mercantil e gerencialista,
surgida da reestruturagdo produtiva do capital e dos novos
modelos de regulagao social.

A integracdo das politicas de formacdo as condigdes de
profissionalizagdo passou a figurar na agenda global, regional,
nacional e local, impulsionada pela influéncia de agéncias e
organizagdes internacionais. Entre estas, destacam-se o Banco
Mundial (BM), a Organizagao das Nagoes Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura (Unesco), a Organizagao para a Cooperagao e
Desenvolvimento Economico (OECD) e a Organizagao dos Estados
Ibero-Americanos para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (OEI).
Assumindo que a valorizagdo profissional e a formagao docente sao
essenciais para a melhoria da qualidade da educacao, os relatérios
da OECD (OECD, 2005 e 2009), por exemplo, enfatizam a
importancia dos professores na melhoria da qualidade do ensino
oferecido aos alunos reforcando essa percepgao e considerando
como menor relevancia outros aspectos dessa complexa relagao.

As avaliagdes de sistema, externa e de larga escala
(frequentemente tendenciosas e contraditdrias) realizadas por esses
organismos, ou amparados em seus principios e metodologias,
foram fundamentais para a deterioragao da imagem das escolas
publicas e para consolidar a ideia de que o baixo desempenho dos
alunos era resultado de praticas inadequadas de professores
considerados ineficazes. Essas ferramentas avaliativas destacam e
reforcam a presenca das politicas educacionais baseadas no ideario
neoliberal, que propode a redugao das obriga¢des fundamentais do
Estado, enquanto promove o aumento e a sofisticagdo do controle
por meio de avaliagoes em larga escala.

E nessa perspectiva que podemos reconhecer na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e na Base Nacional Comum para
Formacgao de Professores (BNC-Formacdao) uma expectativa de
padronizagao e homogeneizar o curriculo e o trabalho docente sob
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a logica do capitalismo, das politicas neoliberais e do argumento
reforcado por um Estado minimo, bem como o “sequestro” da
educagdo publica e da formagao de professores a um ideario que
passa a ser determinado pelo mercado sob a égide administrativa e
empresarial de gestdao (substituindo a gestao democratica pela
governanga), planejamento estratégico distanciado dos sujeitos,
previsao de objetivo e metas a qualquer custo, avaliagoes sistémicas
e continuas, controle, sucesso e empreendedorismo.

Considerar a formagao e o exercicio docente em relagao aos
conflitos, resisténcias e conciliagdes com as politicas ptblicas
educacionais se apresenta como um desafio fundamental.
Conforme Freitas e Molina (2020), a politica é uma manifestagao
dinamica que evolui com as mudancas do contexto historico e
reflete os interesses sociais em um projeto compartilhado, efetivado
ou ndo pelas agdes do Estado. A elaboracdao e implementagao de
politicas, portanto, nao seguem um processo linear; o documento
final é um “produto e produtor” de sentidos, incapaz de abarcar
por completo a complexidade das relagoes em jogo.

Esse debate, predominante nas reformas educacionais dos
anos 1990, ainda contribui para reforcar a hegemonia burguesa. A
politica de profissionaliza¢ao docente, como destaca Raupp (2008),
insere a formacao dos professores como uma questao de Estado e,
segundo Shiroma e Evangelista (2003), serve como estratégia de
cooptagao para viabilizar reformas educativas conforme a nova
ordem global.

Nas politicas educacionais, coexistem concep¢des conflitantes
sobre a formagdao docente: uma vertente progressista e critica
contrapde-se a uma abordagem conservadora e alienante. Em meio
a essas reformas, caracterizadas pela intervengao de organismos
internacionais e pela precarizagao do trabalho docente, analisam-se
as diretrizes que moldam a formacao de professores com base em
competéncias, eficiéncia e produtividade.

Recentes diretrizes do Conselho Nacional de Educagao (CNE),
que deveria atuar como 6rgao independente para a formulacao de
politicas educacionais, passaram a promover mudangas arbitrarias,
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favorecendo interesses privados e mercantis e desconsiderando a
necessidade de uma politica integrada de formagao inicial e
continuada, com valorizagao profissional, salario digno e plano de
carreira.

Entre essas medidas, foram instituidas a Resolu¢ao CNE/CP n®
02/2019 e o Parecer CNE/CP n® 14/2020, que implantam a Base
Nacional Comum para a Formagao Continuada de Professores, em
alinhamento direto com a BNCC. Tais politicas refletem o
movimento “Neoeconomicista” na educagao, descrito por Siqueira
(2020), que subordina a educagdo a um modelo voltado ao
desenvolvimento econdmico, distanciado da valorizacdo do
desenvolvimento humano.

A Resolu¢ao CNE/CP n® 02/2015, instituida democraticamente,
representou um avango significativo, consolidando a identidade da
formacgao docente em articulagao com a educagdo basica e superior.
A resolucao reconhecia as diferentes demandas da docéncia e
estabelecia uma base para projetos formativos que conciliavam
teoria e pratica. Essa abordagem fortalecia a identidade profissional
docente, ampliando as oportunidades de formacgao e qualificando
o exercicio do magistério.

Porém, a Resolucao CNE/CP n°® 2/2019 rompe com esse
modelo, introduzindo uma politica baseada em competéncias, ao
invés de um processo formativo que valorize o desenvolvimento
critico e reflexivo. A resolucao sugere que a formacao inicial dos
professores no Brasil é insuficiente e, sob a influéncia de modelos
externos, defende uma reforma baseada em habilidades préticas,
vinculada a uma concepgao gerencialista e tecnocratica.

O desmonte da resolugao anterior gerou reagdes contrdrias de
entidades educacionais, que argumentam que nao houve tempo
suficiente para implementar e avaliar suas diretrizes. Em novembro
de 2019, o CNE aprovou novas diretrizes para a formacao docente,
com o Parecer CNE/CP n® 14/2020, reafirmando a BNCC como eixo
central das politicas educacionais, consolidando a subordinagao do
trabalho pedagogico a uma ldgica empresarial.
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O cendrio atual, marcado por uma gestdo reformista e
tecnocratica, continua a tratar a formagao docente como fator
crucial para a qualidade educacional, mas sem priorizar o
desenvolvimento profissional dos professores. Com isso, a analise
das politicas de formagdo docente nao se limita a documentos
legais, mas incorpora um referencial tedrico que orienta as
abordagens e interpretagdes ao longo deste trabalho.

O curriculo da educagao brasileira sempre foi alvo de grandes
desafios, incluindo desafios guiados pela tradicionalidade que
impediu avangos e inclusao da diversidade social. Neste sentido, a
pos-graduagdo surge como transformagao, atualizagdo e
continuidade de ensino. O curso busca afunilar os conhecimentos
com sentido a especializagao do professor, com a idealizagao de
promover um novo cendrio para a educagao brasileira, permitindo
que a humanizacdo da aprendizagem e o aprender com as
experiéncias do outro.

Fazendo o entrelagamento desses saberes, o aperfeicoamento
dos profissionais da educacao com a juncao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) que se instala a renovagao de ensino,
buscando a um cendrio dinamico e rico em experiéncias e
diversificagdo, na busca de estabelecer e promover um ensino de
qualidade a todos os alunos.

Sabe-se que é existente a diversidade do local e das pessoas
(comunidade), em paralelo a isso, é necessario estabelecer a
inclusdao de todos. Pensando na diversidade cultural, social e
individual do aluno. Todo esse caminho, exige flexibilidade do
curriculo da educagao basica, pois a instituicao precisa exercer a
criatividade para estabelecer a aplicacdo do ensino e estratégias
personalizadas. Outro ponto a ser citado como um dos desafios de
insercao a educagao basica, trata-se da insercao de tecnologias ao
ensino, sendo uma estratégia potente e convergente no sentido de
favorecer praticas comprometidas com o tempo presente, com o
futuro e com os sujeitos criticas e ativos do processo.
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Curriculo e ensino na educagao basica caminhos de resisténcias

Considerando todos esses desafios, a preparagao do professor
por meio da participagdo em cursos especializados, latu senso e
stricto senso, representa uma nova oportunidade e uma forma
continua de renovar e inovar seus conhecimentos e praticas. Os
cursos de pos-graduagao potencializam, no campo da educagao, os
saberes e as praticas pois oferecem uma estratégia para superar os
desafios que permeiam o ambiente escolar. Por meio desses cursos
de aperfeicoamento, ocorre o aprofundamento de conhecimentos
em 4areas especificas, permitindo que os professores adquiram
habilidades e competéncias necessdrias para lidar com as
demandas diversificadas e complexas da sala de aula.

Além disso, os cursos de pos-graduagao proporcionam um
espaco de reflexao e discussdao, onde os professores podem
compartilhar experiéncias, trocar ideias e aprender com seus pares.
Isso contribui para o desenvolvimento de uma comunidade de
pratica, onde o conhecimento € construido de forma colaborativa e
contextualizada. A interagdio com outros profissionais e
especialistas também amplia a visdo do professor sobre diferentes
abordagens e perspectivas educacionais, enriquecendo seu
repertdrio pedagogico.

Adicionalmente, os cursos de pds-graduagao muitas vezes
incentivam a pesquisa e a produgao académica, estimulando os
professores a investigarem questOes relevantes para sua pratica
docente e para o campo da educagao em geral. Isso nao apenas
contribui para a geracao de novos conhecimentos, mas também
para a melhoria continua da qualidade do ensino e da
aprendizagem. Portanto, ao investir na formacao por meio de
cursos de pds-graduagao, os professores nao apenas se mantém
atualizados em relacao as tendéncias e inovagoes educacionais, mas
também se tornam agentes de transformagao em suas institui¢des
de ensino, promovendo uma educacao de qualidade e
comprometida com o desenvolvimento integral dos alunos.
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Além disso, os cursos oferecem a o desenvolvimento de
habilidades e aperfeicoamento do professor. Através dos
programas € possivel se qualificar e abranger novas areas, como: a
pesquisa, o planejamento, a didatica e trabalho colaborativo que
sao essenciais para uma educagao de qualidade. Além disso o pos-
graduando torna-se um cidadao que busca se renovar e aprender,
sair da zona de conforto, pois o estudar eleva as habilidades de
questionamentos, o que reverbera em um sujeito mais critico, com
uma boa postura profissional e autonomia do que ele estuda.

Mediante as qualidades e beneficios que o curso de pos-
graduagao é capaz de oferecer ao professor, cabe as institui¢oes
sempre motivarem os professores a continuarem a dar
continuidade a estd jornada, pois a pods-graduagao é capaz de
renovar o curriculo da educagdo. O curso de pods prepara o
professor para implementar as habilidades da BNCC de forma
contextualizada e objetivo, clara e funcional. Através do
cumprimento das exigéncias do curriculo, o professor é preparado
para elaborar novas estratégias para atender a diversidade,
promover a diversidade e fornecer e auxiliar na inclusao.

Além de desenvolver projetos que auxiliam no desenvolvimento
de habilidades dos alunos. O curso torna-se um investimento
essencial para o futuro da educacdo do Brasil. Pois quando o
profissional da educagao se qualifica e se aperfeigoa o planejamento e
novas estratégias se tornam mais inovadoras e atrativas.

Em fungao da pratica, o professor conduzira seu planejamento
de forma a concentrar-se nas bases do curriculo e na vivéncia dos
alunos, o que requer uma plena compreensao e avaliacdo do
conteudo. O engajamento demonstra sua ética profissional e seu
comprometimento dentro de suas praticas pedagogicas, pois é
necessario levar em consideracao o desenvolvimento escolar dos
alunos e a construcao de valores que serao estabelecidos para eles.

Nesse contexto, o professor desempenha um papel
fundamental na adaptacdo do curriculo as necessidades e
realidades dos alunos, utilizando métodos de ensino que
promovam a participacado ativa e a aprendizagem significativa. Ao
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considerar as experiéncias de vida dos alunos e suas caracteristicas
individuais, o professor pode tornar o processo de ensino mais
relevante e envolvente, facilitando o desenvolvimento de
habilidades e competéncias essenciais.

Além disso, a avaliacdo do conteudo deve ser continua e
formativa, permitindo ao professor identificar o progresso dos
alunos e fazer ajustes no planejamento conforme necessario. Isso
requer uma abordagem reflexiva e sensivel as necessidades
individuais dos alunos, promovendo wuma cultura de
aprendizagem colaborativa e apoio mutuo na sala de aula.

Portanto, o engajamento ético e comprometido do professor
em suas praticas pedagdgicas contribui nao apenas para o sucesso
académico dos alunos, mas também para seu desenvolvimento
pessoal e social, preparando-os para enfrentar os desafios do
mundo contemporaneo com confianga e resiliéncia.

A poés-graduagao em Curriculo e Ensino na Educagao Basica é
um exemplo claro do compromisso do Ifes (Instituto Federal do
Espirito Santo) em oferecer uma formagao alinhada as demandas
do educacionais sob uma perspectiva critica e comprometida com
os sujeitos e suas realidades concretas.

Este curso aborda nao apenas aspectos tedricos do curriculo
escolar, mas também aspectos praticos, fornecendo aos participantes
ferramentas para planejar, implementar e avaliar praticas curriculares
eficazes, representando, assim, uma valiosa oportunidade para os
profissionais da educagao que desejam aprimorar suas habilidades,
adquirir novos conhecimentos e se destacar em suas carreiras. Ao
investir em sua formacao continuada, esses profissionais contribuem
significativamente para a melhoria da qualidade da educagao no pais,
preparando-se para os desafios e oportunidades do cendrio
educacional contemporaneo.

E nessa perspectiva que defendemos uma visao de curriculo
para a educagdo bdsica que valorize conhecimentos e saberes
cotidianos e locais que transcendam o saber cientifico e ao se opor
aos conteudos escolares e a transmissao da totalidade das
atividades humanas historicamente desenvolvidas (ensino).
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De outro modo, assumir de forma acritica a BNCC e a BNC-
Formacao apenas contribui para o silenciamento da escola frente as
desigualdades sociais, reflete movimentos anti-intelectualistas,
caracteristicos do atual projeto de politicas educacionais em curso,
que desvaloriza o conhecimento acumulado pela humanidade e
relega a segundo plano aquilo que € essencial para a formagao
integral de educandos e professores: o conhecimento cientifico
comprometido com uma sociedade critica.

Dessa forma, destacamos uma forte oposicdo ao idedrio
reprodutivista da BNCC e, particularmente, as novas diretrizes da
BNC-Formagao Continuada (2020), pois o papel da escola ndo é
atender aos interesses neoliberais de formacao de mao de obra, mas
sim promover em cada individuo a constituicilo de uma
humanidade coletiva, acessivel somente por meio da apropriagao
do conhecimento acumulado. Sem a escola, os filhos da classe
trabalhadora nao terdo acesso aos saberes dominados pelas classes
mais favorecidas e, por consequéncia, ndao terdao condigOes de
desafiar a logica de exploracao. Da mesma forma, sem um ensino
pautado na formagao critica, os educadores também nado poderao
encontrar na formacgao continuada os motivos para satisfazer suas
proprias necessidades formativas e desvelar os distintos interesses
(perversos) que relegam a educagao publica a um segundo escaldao
de qualificagao da sociedade.

E isso que o curso de especializagao em Curriculo e Ensino na
Educacao Basica do Ifes tentou resistir e fomentar criticamente nos
alunos, resistir a uma reducao da pratica pedagdgica a um papel
meramente utilitario e diretivo, e a aliena¢do do trabalho docente,
desvelar que sob o discurso de qualidade, competéncias e
empregabilidade, o professor e o trabalho educativo sao
subordinados a praticas que reforgam uma alienagao.

Diante disso, reafirmamos a necessidade de uma formacao
docente que estabeleca uma relagao intrinseca entre a educacao
escolar e a formagao de uma concepgao de mundo, fundada em
uma dimensao ontologica da realidade e com os sujeitos e que estas
de revelem mais explicitamente nos curriculos escolares.
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Nesse sentido, a praxis pedagdgica deve ser a base da
formacao inicial e continuada, buscando processos formativos que
valorizem a unidade entre teoria e pratica e tenham a pesquisa
pedagogica como eixo para a constru¢do de uma autonomia
docente, em uma perspectiva dialogica e emancipadora.
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EXPLORANDO A COMPLEXIDADE DO
CURRICULO POR MEIO DE DIFERENTES
PERSPECTIVAS TEORICAS!

Anike A. Arnaud

1. Introducgao

A educagao estd intimamente ligada a politica da cultura. O
curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de conhecimentos,
que de algum modo aparece nos textos e nas salas de aula de uma
nagao. Ele é sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da
selecdo de alguém, da visao de algum grupo acerca do que seja
conhecimento legitimo. E produto das tensdes, conflitos, e
concessOes culturais, politicas e econdmicas que organizam e
desorganizam um povo.

No cendrio educacional contemporaneo, a discussao em torno
das teorias curriculares desempenha um papel fundamental na
compreensdao das complexidades e desafios enfrentados pelos
sistemas de ensino. As teorias curriculares sao lentes através das
quais podemos analisar e interpretar os propdsitos, estruturas e
praticas educacionais, oferecendo percepgdes sobre como o
curriculo é concebido, implementado e vivenciado por alunos e
educadores.

Neste texto, explorarei uma variedade de teorias curriculares,
buscando examinar como essas perspectivas tedricas podem
auxiliar nossa compreensdao do contexto educacional atual. Ao
mergulharmos nessas diferentes abordagens, poderemos elucidar
questdes importantes sobre o que ¢ curriculo, sobre a ideia de
curriculo nacional e suas possiveis consequéncias, sobre o que deve

! https://doi.org/10.51795/97865265160034763

47



Rodrigo Ferreira Rodrigues (Org.)

constar em um curriculo oficial, e sobre como podemos
compreender como o curriculo é implementado e os diversos
dominios que faz parte desse constructo tdo importante para
compreender a educagao.

2. O que é curriculo?

A palavra "Curriculo” deriva do termo latino "Curriculum",
cuja raiz é a mesma de "Cursus" e "Currere". "Curriculum" entao,
denota um caminho a ser percorrido, dividindo-se na ideia de
"curriculum vitae" (indicando o percurso profissional) e curriculo
escolar, objeto de analise neste capitulo.

Sacristan (2017) enfatiza que o curriculo emergiu como um
conceito poderoso, especialmente no ambito estratégico, para
examinar como a pratica pedagogica se estabelece e se manifesta
dentro do contexto escolar. Isso reflete a conscientiza¢ao de que é
por meio do curriculo que as fun¢des fundamentais da escola como
institui¢do sao realizadas. Além disso, a relevancia do debate sobre
a composigao do curriculo na educagao basica reside no fato de que
nele se delineia a base da formagao cultural compartilhada por
todos os cidadaos, independentemente de sua origem social ou
perspectivas de prosseguimento nos niveis superiores do sistema
educacional (Sacristan, 2017).

O curriculo, nesse contexto, ndo ¢ uma entidade inocente e
neutra, simplesmente transmitindo conhecimento social de forma
desinteressada, tampouco é algo transcendente e atemporal. Pelo
contrario, ele possui uma historia intrinseca, estreitamente ligada
as formas especificas e contingentes de organizacao da sociedade e
da educagao (Moreira, Silva, 2013). Assim, considera-se que:

A existéncia de um campo de estudos curriculares, com um vincado
significado social e politico, torna infrutifera qualquer tentativa para chegar a
um consenso sobre a teorizagao a volta do conceito de curriculo. Por um lado,
explica-se pela complexidade que o caracteriza, por outro, pelos significados
diferentes que pode ter para as pessoas e pela globalidade do pensamento
social onde o pensamento curricular se integra (Pacheco, 2001, p.11).
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E necessario prudéncia diante de qualquer abordagem
ingénua de natureza pedagdgica que pretenda guiar a pratica
curricular ou simplificar sua andlise (Sacristan, 2017). Isso
evidencia que esse conceito pode adotar interpreta¢des diversas,
dada sua suscetibilidade a diferentes abordagens, e ser aplicado a
processos ou estagios diversos do desenvolvimento curricular.
Assim, a defini¢ao do termo no contexto académico esta sujeita ao
contexto em que é empregado.

Em uma primeira tentativa de definicdo, Lopes e Macedo
(2011) ressaltam que parece haver um elemento comum na
abordagem desse conceito: “a ideia de organizagado, prévia ou nao,
de experiéncias/situacdes de aprendizagem realizada por
docentes/redes de ensino de forma a levar cabo um processo
educativo” (p. 12).

Para Silva (2019), a defini¢do do termo depende da teoria
curricular adotada. Isso ndo implica que as teorias de curriculo
tentem determinar qual delas melhor se aproxima da esséncia do
curriculo, mas “uma defini¢do nos revela o que uma determinada
teoria pensa que o curriculo é” (Silva, 2019, p.14). Nesse sentido, a
defini¢ao do curriculo depende precisamente da forma como ele é
definido pelos diferentes autores e teorias.

Para Lopes e Macedo (2011), a defini¢ao do termo pode variar de
acordo com os sentidos produzidos pelo campo. As autoras
questionam a ideia de que o curriculo é estatico e um produto de uma
parte da cultura legitimada externamente a escola e simplesmente
transposto para ela. Para elas, o curriculo é intrinseco a propria luta
pela produgao de significados, € parte da batalha pela legitimagao.
Nesse sentido, elas propdem uma forma de pensar o curriculo:

[...] n3o mais como sele¢ao de contetidos ou mesmo como selegao de cultura,
mas como uma produgao cultural. O curriculo é uma produgao cultural por
estar inserido nessa luta pelos diferentes significados que conferimos ao
mundo. O curriculo ndao é um produto de uma luta fora da escola para
significar o conhecimento legitimo, ndo é uma parte legitimada da cultura
que é transposta para a escola, mas é a propria luta pela producao de
significado. Assim sendo, ndo cabe falar em disputa pela selecao de
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contetidos, mas disputas na produgao de significados na escola (Lopes,
Macedo, 2011, p. 93).

Para Roberto Macedo (2017), o curriculo deve ser entendido
como um artefato socioeducacional que se materializa por meio das
acoes de produzir, organizar, institucionalizar e dinamizar
conhecimentos, atividades, competéncias e valores, com o objetivo
de promover uma formagao especifica. Essa formagao ¢
configurada por meio de processos e construgdes que surgem na
interacdao com o conhecimento considerado educativo. O autor
propde uma definicdo que engloba o conceito de "atos de
curriculos", conceituando-o como:

Enquanto uma construgao social, e articulado de perto com outros processos
e procedimentos pedagogicos-educacionais, o curriculo, como qualquer
artefato educacional, atualiza-se — os atos de curriculo — de forma ideolégica
e, neste sentido, veicula “uma” formagao ética, politica, estética e cultural,
nem sempre explicita (dmbito do curriculo oculto), nem sempre coerente
(ambito dos dilemas, das contradi¢des, das ambivaléncias, dos paradoxos),
nem sempre absoluta (ambito das derivas, das transgressdes), nem sempre
solida (ambito dos vazamentos, das brechas). O curriculo é, para nos, o
principal artefato de concepcao e atualizagao das formagoes e seus interesses
socioeducacionais (Macedo, 2017, p. 25).

Os autores José Augusto Pacheco (2001), José Gimeno
Sacristan (2017) e Ivor Goodson (2018) compartilham a perspectiva
de que o curriculo é um processo em constante desenvolvimento,
um percurso que abarca diversos contextos de tomada de decisao.
Pacheco (2001) propde que o curriculo seja entendido como um
projeto, uma pratica pedagogica que resulta da interagao e
convergéncia de vdrias estruturas (politicas, administrativas,
econdmicas, culturais, sociais, escolares etc.), sobre as quais
repousam interesses concretos e responsabilidades
compartilhadas.

Para Goodson, a elaboragao do curriculo pode ser vista como
um processo no qual se inventa tradigao. O autor argumenta que
aquilo que é prescrito pelo curriculo oficial ndo necessariamente
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corresponde ao que é aprendido, e nem sempre o que é planejado
ocorre conforme o previsto. Nesse sentido, nds “devemos procurar
compreender a construgao social do curriculo tanto em nivel de
prescri¢ao quanto em nivel de interagao” (Goodson, 2018, p.96)

Sacristan (2017) propde defini-lo como “o projeto seletivo de
cultura, cultural, social, politica e administrativamente
condicionado, que preenche a atividade escolar e que se torna
realidade dentro das condigbes da escola tal como se acha
configurada” (2017, p. 34).

Essas defini¢des buscam abranger a complexidade do termo
ao considerarem ndo apenas o conteido do curriculo, mas também
os formatos adotados e as condi¢des em que ele se desenvolve.
Portanto, trata-se de interpretagdes do curriculo como algo
construido na intersecao de diversas influéncias e campos de
atividade interconectados.

E preciso acrescentar que cada uma das tradi¢des curriculares
discutidas nao apenas oferece uma perspectiva diferente sobre o
significado do termo curriculo, mas também o constitui como
objeto, conferindo-lhe um sentido proprio e, consequentemente,
“elas o constroem, criam um sentido sobre o ser do curriculo. Sao
um ato de poder, na medida em que esse sentido passa a ser
partilhado e aceito” (Lopes, Macedo, 2011, p. 40).

Nesse sentido, o curriculo ndo é apenas um conjunto estatico
de contetdos, mas sim um processo dinamico e complexo,
intrinsecamente ligado as estruturas sociais, culturais e politicas.
Enquanto algumas defini¢des destacam sua natureza como uma
producao cultural em constante luta pela legitimacao e significado,
outras enfatizam sua func¢ao como um artefato socioeducacional
que molda a formagao dos individuos. Assim, a defini¢do do
curriculo nao é estatica, mas sim dependente do contexto em que é
empregada e das teorias curriculares adotadas. No entanto, todas
essas abordagens compartilham a visao de que o curriculo é um ato
de poder, no qual diferentes significados sao construidos e
compartilhados. Portanto, para compreender verdadeiramente o
curriculo, € essencial considerar sua complexidade e dinamismo,
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bem como sua influéncia na formacgao cultural e educacional das
sociedades.

3. Faz sentido a ideia de um curriculo nacional?

Michael Apple traz a tona uma discussao sobre curriculos
nacionais, embasando-se nas reflexdes sobre o curriculo nacional
norte-americano. Para o autor, tais debates colocam em foco nao
apenas a ideia de educagao publica, mas também a concepgao de
um curriculo que reflita as culturas e histérias de amplos e
crescentes segmentos da populagdo. Ele argumenta que por tras
das justificativas educacionais para um curriculo e um sistema
de avaliagdo nacionais, ha uma investida ideoldgica perigosa
(Apple, 2013).

O autor discute como os tedricos que se apoiam em uma
longa tradi¢do progressista devem se posicionar em relagdao ao
clamor por um curriculo nacional. Embora ndo se oponha a ideia
de um curriculo nacional e a atividade de avaliagdo, Apple
destaca os perigos que precisamos estar cientes, dados o
equilibrio das forcas sociais.

Apple destaca a existéncia de um curriculo nacional
"disfarcado", determinado pela complexa interacdo entre as
politicas de adogao de livros didaticos e o mercado editorial que os
publica. Ha um crescente sentimento de que um conjunto
padronizado de diretrizes e metas curriculares nacionais é essencial
para elevar o nivel educacional e responsabilizar as escolas pelo
sucesso ou fracasso de seus alunos (Apple, 2013).

Ele argumenta que um curriculo nacional seria importante
para estimular a padronizacdao das metas e contetdos, atuando
principalmente como uma estrutura para o funcionamento do
sistema nacional de avaliagdo. No entanto, Apple (2013) alerta que
isso pode funcionar essencialmente como uma comissdao de
vigilancia do estado, além de criar um sistema de classificagao e
categorizacao das criangas.
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Partindo de uma posigao progressista, Apple enfatiza que em
sociedades complexas, marcadas por uma distribui¢ao desigual de
poder, a inica forma de coesao possivel é reconhecer abertamente
as diferencas e desigualdades. Assim, um curriculo e uma
pedagogia democraticas devem comegar pelo reconhecimento das
diferentes posicdes sociais e repertorios culturais nas salas de aula,
bem como das relagdes de poder entre eles (Apple, 2013).

Por fim, o autor conclui que o curriculo nacional é um
mecanismo para o controle politico do conhecimento:

Somente reconhecendo sua légica essencial do falso consenso e, sobretudo,
sua indubitavel petrificagdo no futuro; a medida que se vincule a um sistema
massificado de avaliagdo nacional, é que poderemos compreender
inteiramente esse fato (Apple, 2013, p. 94).

Michael Apple oferece uma visao critica sobre os curriculos
nacionais, destacando ndo apenas a importancia da educacao
publica, mas também a necessidade de um curriculo que reconheca
e reflita as diversas culturas presentes na sociedade. Ao explorar os
perigos por tras das justificativas educacionais para um curriculo
nacional, Apple chama a aten¢ao para uma investida ideologica e a
complexa interagao entre politicas educacionais, mercado editorial
e pressoes sociais na determinacdo do que ele chama de curriculo
nacional "disfarcado". Enquanto reconhece a importancia de um
curriculo nacional para promover a padronizagdao das metas e
conteudos educacionais, Apple adverte sobre o risco de que isso se
torne um instrumento de vigilancia estatal e classificagdo dos
alunos. Sua posi¢do progressista ressalta a necessidade de um
curriculo e uma pedagogia democraticos, que reconhecam e
valorizem as diferencas sociais e culturais, em vez de tentar impor
uma uniformidade que mascare as desigualdades existentes. Apple
nos lembra que, ao compreendermos a verdadeira natureza do
curriculo nacional, podemos desmascarar sua logica de falso
consenso e seu papel no controle politico do conhecimento.
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4. Qual o conhecimento a que os alunos tém direito?

O tedrico Michael Young descreve uma teoria que busca
identificar o conhecimento ao qual os alunos tém direito, o que implica
o conhecimento que deve estar presente nos curriculos. Ele inicia sua
discussao delineando algumas premissas fundamentais para sua
teoria, destacando que os educadores tém a responsabilidade de
transmitir a proxima geragdo o conhecimento acumulado pelas
geragOes anteriores. Além disso, o propdsito do curriculo, pelo menos
nas sociedades modernas, nao se resume apenas a transmissao desse
conhecimento acumulado; ele também visa capacitar a proxima
geracao a construir sobre esse conhecimento e a criar conhecimento,
impulsionando assim o progresso das sociedades e o
desenvolvimento individual (Young, 2013).

Para o autor, a teoria do curriculo e, por conseguinte, o proprio
curriculo devem se basear nao apenas na figura do aluno como um
aprendiz, mas também no direito ou acesso do aluno ao
conhecimento. Uma teoria do curriculo precisa, portanto, ser
acompanhada por uma teoria do conhecimento, a fim de analisar e
criticar os curriculos existentes e explorar as diferentes formas que
podem assumir.

O modelo de teoria do curriculo delineado por Young (2013) é
uma tentativa inicial de abordar a questao: "Qual é o conhecimento
ao qual os alunos tém direito?". Para discutir sobre esses direitos, o
autor introduz a nog¢ao de conhecimento poderoso, que possui duas
caracteristicas-chave, ambas expressas sob a forma de fronteiras. O
conhecimento poderoso é especializado, tanto em sua producao
(em cursos, semindrios e laboratérios) quanto em sua transmissao
(em escolas, faculdades e universidades), e essa especializagao se
manifesta nas fronteiras entre dreas de conhecimento e disciplinas
escolares que definem seus focos e objetos de estudo. Além disso,
o conhecimento poderoso difere das experiéncias que os alunos
trazem para a escola ou que os estudantes mais velhos trazem para
a faculdade ou universidade, o que se reflete nos limites conceituais
entre o conhecimento cotidiano e o escolar (Young, 2013).
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Com essas premissas em mente, o autor descreve os principios
fundamentais que devem ser considerados na elaboragao de um
curriculo baseado no conhecimento, incluindo:

4.1. Sua forma de especializagio: A premissa de que o
"conhecimento poderoso” é especializado implica que a
especializagdo no curriculo universitario assume a forma das
fronteiras entre as dreas de conhecimento, definidas por conceitos
e regras para inclusao/exclusdo, inferéncia e argumentacao, e pelo
sequenciamento dos conceitos. Por outro lado, os curriculos
escolares tém objetivos pedagdgicos e tomam a forma de
disciplinas, recontextualizadas a partir das areas de conhecimento.

4.2. A relagio entre um curriculo nacional e os curriculos de cada
escola: Um curriculo nacional deveria ser elaborado em colaboracao
estreita com especialistas em disciplinas e limitar-se a conceitos-
chave de cada disciplina. Isso garantiria autonomia para cada
escola e para os professores especialistas em cada disciplina,
levando em conta que as escolas tém diferentes recursos culturais,
histdricos e contextuais. Ao mesmo tempo, garantiria uma base
comum de conhecimento para todos os alunos, permitindo que
alguns possam mudar de escola.

4.3. A diferenca entre conhecimento especializado (curriculo) e
conhecimento cotidiano: O conhecimento escolar (ou curriculo) e o
conhecimento cotidiano diferem em sua estrutura e propdsito. Os
conceitos do cotidiano capacitam as criangas a darem sentido ao
mundo ao seu redor, sendo flexiveis e adaptdveis a novos
contextos. Por outro lado, os conceitos associados a um curriculo
baseado em disciplinas ndo estao ligados a contextos especificos,
permitindo que os alunos generalizem para além de sua
experiéncia.

4.4. A diferenga entre pedagogia e curriculo: A pedagogia refere-
se ao que os professores fazem para ensinar e como levam os alunos
a aprenderem. Enquanto o ensino depende do conhecimento dos
professores sobre sua disciplina e sobre cada aluno, o curriculo
representa o conhecimento ao qual os alunos tém direito, mas nao
inclui as experiéncias prévias dos alunos.
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4.5. Avaliagdo "como diagndstico ou como indutora do curriculo’: E
essencial distinguir entre a avaliagdo como diagndstico do
progresso do aluno e a avaliagao como indutora do curriculo e da
pedagogia. Os professores estao cada vez mais pressionados para
abandonar o papel diagnostico da avaliagdo e focar em seu carater
de responsabilizagao e indutor de politicas e curriculo (Yong, 2013).

Dermeval Saviani (2021) também oferece uma proposta sobre o
contetdo do curriculo. Para ele, o trabalho educativo ¢ o ato
intencional de produzir, em cada individuo singular, a humanidade
que ¢ historicamente produzida pelo conjunto da humanidade.
Assim, o objeto da educagao envolve identificar os elementos culturais
necessarios para que os individuos se tornem humanos e descobrir as
formas mais adequadas para alcancar esse objetivo.

No que diz respeito a identificacio dos elementos culturais
essenciais, Saviani destaca a importancia da no¢ao de "classico". O
classico ndo se confunde com o tradicional, nem se opode
necessariamente ao moderno ou ao contemporaneo; € aquilo que se
firmou como fundamental e essencial, podendo servir como critério
util para a sele¢ao dos contetidos pedagogicos (Saviani, 2021).

Para Saviani (2021), a escola tem o papel de socializar o saber
sistematizado, ndo qualquer tipo de saber. Ela esta relacionada ao
conhecimento elaborado, sistematizado e a cultura erudita, ndo ao
conhecimento espontaneo, fragmentado ou a cultura popular.

O autor enfatiza que a escola existe para proporcionar a
aquisicao dos instrumentos que permitem o acesso ao saber
elaborado, especialmente o cientifico, e aos rudimentos desse saber.
Assim, as atividades na escola basica devem ser organizadas em
torno desse objetivo, estruturando-se a partir do saber
sistematizado. Portanto, o curriculo da escola elementar é moldado
a partir desse saber sistematizado (Saviani, 2021).

Um curriculo, entdo, ¢ a escola em funcionamento,
desempenhando sua funcao especifica. Para que a escola cumpra
seu papel, nao basta apenas a existéncia do saber sistematizado; é
necessario viabilizar as condi¢des para sua transmissdo e
assimilagdo. Isso implica dosar e sequenciar o conhecimento de
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forma que os alunos progridam gradualmente do ndao dominio
para o dominio. O conhecimento dosado e sequenciado para
transmissao e assimilagdo no contexto escolar é o que chamamos de
"saber escolar" (Saviani, 2021).

Michael Young oferece uma perspectiva importante sobre a
teoria do curriculo, enfatizando o direito dos alunos ao
conhecimento e delineando os principios para a construgao de
curriculos baseados no conhecimento. Sua abordagem destaca a
importancia de um curriculo especializado e diferenciado, que
reconheca as fronteiras entre dreas de conhecimento e disciplinas
escolares. Ao analisar a relagdo entre um curriculo nacional e os
curriculos escolares individuais, Young destaca a necessidade de
uma colaboracdo estreita com especialistas em disciplinas para
garantir uma base comum de conhecimento, a0 mesmo tempo em
que permite autonomia para cada escola e professor. Além disso,
sua distingao entre conhecimento especializado e conhecimento
cotidiano, bem como a énfase na diferenciacdo entre pedagogia e
curriculo, oferecem uma perspectiva para a compreensao e o
desenvolvimento do ensino e da aprendizagem.

A proposta de Dermeval Saviani complementa essa visao,
destacando a importancia do saber sistematizado na escola e
enfatizando a necessidade de socializar esse conhecimento
elaborado e estruturado. Ambas as perspectivas ressaltam a
importancia de um curriculo que proporcione uma progressao
gradual no dominio do conhecimento.

5. Como o curriculo chega nas escolas?

Um modelo curricular entendido como processo permite a
andlise e compreensao da realidade curricular por meio de diversas
perspectivas, levando em conta tanto sua complexidade conceitual
quanto a diversidade de decisdes envolvidas. O curriculo que se
materializa por meio da pratica pedagdgica é resultado de uma
série de influéncias convergentes e sucessivas, coesas ou
contraditdrias. Dessa maneira, adquire a caracteristica de ser um
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objeto moldado em um processo complexo, que se transforma e se
desenvolve ao longo desse processo (Sacristan, 2017).

Pacheco (2001) enfatiza a importancia dessa abordagem
processual e dinamica, pois ela evidencia a inter-relagdo entre dois
componentes essenciais do curriculo, as expectativas curriculares e
o contexto em que essas expectativas se materializam e sao
vivenciadas:

Estuda-las de uma forma separada, sem visao de conjunto e complementar
seria ignorar que o curriculo é. Ao mesmo tempo, uma intengao e uma
realidade que ocorre num contexto determinado ou entdo seria ignorar que
é um plano que existe quer no campo das inten¢des quer no campo da
pratica (Pacheco, 2001, p. 145).

O curriculo deve ser compreendido como um projeto
socioeducativo que abarca intengbes e decisdes tomadas em
diferentes contextos, desde as diretrizes mais gerais até sua
implementagao concreta. A abordagem processual permite
conectar os diversos contextos de decisdo, os agentes envolvidos e
as condi¢des determinantes, compreendendo o curriculo como
uma intersec¢ao de praticas em resposta a situagdes especificas
(Pacheco, 2001).

5.1. Curriculo Oficial: O curriculo oficial refere-se ao contetido
base que orienta o sistema educacional, seja organizando-o em
ciclos, etapas ou niveis educativos. Estabelece também a progressao
sequencial ao longo da escolaridade, determinando a linha de
progressao dentro de um mesmo tipo de conteido ou aspectos
dentro de um plano de estudos consecutivo. Para Pacheco (2001), o
curriculo formal é resultado de decisdes politico-administrativas que
definem as normas e orientagdes fundamentais para sua elaboragao
e prescricao, além de critérios de organizacao curricular.

5.2. Curriculo Apresentado: O curriculo apresentado refere-se as
pré-elaboragdes do curriculo que os professores buscam para
orientar seu trabalho, tornando-se dispositivos intermedidrios
essenciais no sistema escolar. Esses dispositivos incluem tradigoes
profissionais acumuladas e materiais externos, como guias e livros
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didaticos, responsaveis por aproximar as prescri¢des curriculares
dos professores. Eles estruturam o curriculo, desenvolvem
conteudos e fornecem estratégias de ensino, situando-se entre o
curriculo prescrito e o planejamento docente.

5.3. Curriculo Institucional: O curriculo institucional refere-se
ao programa da instituicdo de ensino e sua interpretagio do
curriculo prescrito, influenciando a pratica educativa. Decidido no
contexto da gestdo escolar, ¢ moldado pelas normas e diretrizes
impostas pela administragao central e pela realidade do trabalho
dos professores. Pacheco (2001) distribui o curriculo de acordo com
espagos estruturais de desenvolvimento, sendo a macroestrutura
representada pelas leis e diretrizes curriculares, enquanto a
mesoestrutura, centrada nas escolas, é composta pelos
estabelecimentos escolares e sua interagdo com 0s niveis macro e
microestruturais, “mas uma decisdo que nao é mais do que a
adaptacao das prescri¢des e a interpretacdo das orientag¢des ja
existentes” (Pacheco, 2001, p. 89)

Esse dominio curricular, também conhecido como o projeto da
escola, engloba competéncias e atribuigdes que possibilitam sua
autonomia, dentro da flexibilidade organizacional da instituigao.
Ele se desdobra em trés projetos interdependentes - educativo,
curricular e organizativo - culminando na realizagao de um projeto
didatico que se situa no contexto de execug¢do do curriculo,
envolvendo os atores diretos do ambiente escolar (Pacheco, 2001).

5.4. Curriculo Modelado: Apds o ambito curricular institucional,
entramos nos projetos curriculares que moldam os conteudos
conforme a particularidade da escola, dos alunos e da comunidade.
Esses projetos objetivam adaptar o curriculo pelos professores,
considerando a prescri¢do existente e o contexto escolar,
funcionando como elo entre o curriculo oficial, o projeto educativo
da escola e a planificacdo de atividades preparadas por cada
professor (Pacheco, 2001).

Portanto, o planejamento do curriculo esta relacionado ao
momento de prever o desenvolvimento e realiza¢ao do ensino para
que suas finalidades sejam alcancadas em conformidade com
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teorias ou principios pedagdgicos, organizando os contetidos e
atividades de acordo com teorias da aprendizagem humana,
principios metodoldgicos e condigbes do ambiente de
aprendizagem (Sacristan, 2017).

5.5. Curriculo em Agio: Para Sacristan (2001), o curriculo em agao
¢ a expressao final de seu valor, pois é na pratica que todo projeto,
ideia e intengao se tornam realidade e adquirem significado para
alunos e professores. Ele se estabelece pela interagdo entre
professor/aluno e alunos/alunos, visando criar um ambiente de
aprendizagem e um clima relacional, além de distribuir os alunos nos
espagos escolares existentes (Pacheco, 2001).

5.6. Curriculo Real: Esse dominio do curriculo demonstra os
efeitos reais provocados nos alunos pela pratica docente. Esses
efeitos, no entanto, pertencem a subjetividade e ndo sao
diretamente visiveis, sendo inferidos pela observacdao das
manifestagdes dos sujeitos. As avaliagdes provocam respostas e
manifestagdes dos alunos, mas essas aproximagdes nao refletem
necessariamente os resultados reais da aprendizagem (Sacristan,
2017). Segundo Sacristan (2000, p. 25), “podemos dar como certo
que haja uma relagao, mas eles continuam sendo realidades
diversas”. Nesse sentido:

O curriculo real é constituido pela proposigdo de um plano ou texto que é
publico e pela soma dos contetidos das acdes que sao empreendidas com o
intuito de influenciar as criangas (ou seja, o ensino desse plano). Porém, o
importante é o que tudo isso produz nos receptores e destinatérios (seus efeitos),
algo como aquilo que a leitura deixa como marca no leitor, que é quem revive
seu sentido e obtém algum significado (Sacristan, 2000, p. 26).

5.7. Curriculo Avaliado: Nos procedimentos de avaliagao, o
curriculo se materializa em seu significado, pois os professores
revelam suas prioridades e os alunos compreendem os critérios
pelos quais sdo avaliados. Em certos casos, esse processo de
avaliagdo torna-se o aspecto mais destacado do curriculo, e a
avaliacdo passa a moldar a pratica curricular. Assim, a forma como
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os alunos sao avaliados pode exercer uma influéncia significativa
sobre o desenvolvimento do curriculo (Sacristan, 2017).

O entendimento do curriculo como um processo dinamico e
complexo oferece uma abordagem abrangente para analisar e
compreender sua realidade multifacetada. A inter-relagao entre
diferentes dominios do curriculo, desde o oficial até o avaliado,
destaca a influéncia de uma variedade de fatores na formacao e
implementagao do curriculo. Ao considerar o curriculo como um
projeto socioeducativo, fica evidente que ele é moldado por uma
série de inten¢Oes e decisdes tomadas em contextos diversos, desde
as esferas politicas e administrativas até as realidades individuais
das salas de aula. Essa perspectiva processual oferece uma
compreensao do curriculo como um objeto em constante evolugao,
cujo significado e impacto sdo transformados tanto pelas intengoes
declaradas quanto pelas praticas efetivas de ensino e
aprendizagem.

6. Uma breve conclusao

A analise dos diversos aspectos do curriculo apresentada neste
capitulo revela a complexidade e a multidimensionalidade desse
conceito central na educagao. Desde a defini¢ao inicial do curriculo
como um caminho a percorrer até a sua concretizagao na pratica
avaliativa, é evidente que o curriculo transcende sua defini¢ao mais
simplista, refletindo as dinamicas sociais, politicas e educacionais
em constante evolugao.

Os diferentes enfoques tedricos, representados por autores
como José Gimeno Sacristan, José Augusto Pacheco, Michael
Young e Dermeval Saviani, oferecem perspectivas complementares
sobre o curriculo. Enquanto José Sacristan destaca a importancia do
curriculo como um processo dinamico influenciado por uma
variedade de fatores, Pacheco ressalta a interacao entre os diversos
projetos curriculares, desde o oficial até o modelado e em agao.
Michael Young, por sua vez, enfatiza o papel do conhecimento

61



Rodrigo Ferreira Rodrigues (Org.)

poderoso na estruturagao do curriculo, e Dermeval Saviani destaca
a funcao da escola na socializacao do saber sistematizado.

A discussdao sobre o curriculo oficial, apresentado e
institucional revela a complexa interagao entre os contextos macro
e microcurriculares, onde as decisdes politicas e administrativas se
entrelacam com as praticas pedagodgicas e a realidade das salas de
aula. Além disso, a énfase na importancia da adaptacao e
modelagem do curriculo pelos professores ressalta a necessidade
de flexibilidade e contextualizacdo para atender as necessidades
especificas dos alunos e das comunidades escolares.

Por fim, a avaliagdo emerge como um elemento crucial para
abordar o curriculo, ndo apenas como um meio de medir o
aprendizado dos alunos, mas também como um fator influente na
determinacao das praticas curriculares.

Em suma, a discussao sobre o curriculo apresentada aqui
destaca sua natureza multifacetada e em constante transformacao,
enfatizando a importancia de uma abordagem contextualizada
para sua compreensao e implementacdo na pratica educacional.
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METODOLOGIAS E PRATICAS DE ENSINO:
OS TEMAS GERADORES COMO VIES PARA A
PRATICA PEDAGOGICA NA EDUCACAO BASICA!

Shellen de Lima Matiazzi
Juliano Torezani Tonon

Para comeco de conversa...

O presente capitulo emerge da experiéncia formativa realizada
na disciplina Metodologias e Praticas de Ensino, desenvolvida no
curso de especializagdo Lato Sensu Curriculo e Ensino na Educagao
Basica, ofertado pelo Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes),
campus Cariacica, cidade da regido metropolitana do estado do
Espirito Santo (ES). O referido estudo objetiva fomentar propostas
pedagdgicas no contexto da educagao basica que levem em
consideragao os temas geradores (Freire, 2007) como mote para o
desenvolvimento do trabalho pedagdgico, considerando a escuta
sensivel e o didlogo como eixos fundantes de uma educagao
inclusiva, democratica e emancipadora.

Dessa maneira, essa investigagdao se fundamenta a partir das
orientagOes descritas nos documentos legisladores que dao
direcionamento ao trabalho pedagogico na educagao basica,
considerando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, LDB n®
9394/96, o Parecer n° 07 de 2010 e a Resolugao n® 04 de 2010, que
fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica
(DCNEB) e outros documentos correlatos.

No contexto brasileiro, a educagdo como direito de todos é
assegurada pela Constituicao Federal de 1988 e ratificada na LDB,
baseando-se que toda pessoa tem direito ao desenvolvimento em

! https://doi.org/10.51795/97865265160036579
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sua integralidade, a vivenciar e conviver coletivamente no
ambiente educativo, ao exercicio da cidadania e a qualificagao para
o trabalho. Ainda nesse cendrio, as institui¢des escolares que
compdem a educagdo basica — desde a educagdo infantil até o
ensino médio — tem por finalidade, e em corresponsabilidade com
a familia e a sociedade, garantir o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem das criangas, adolescentes, jovens e adultos que
favorecam a continuidade dos estudos, sendo a inclusdo e a
democracia principios basilares da educacao.

Assim, quando acentuamos o debate sobre o direito de
aprender, reconhecemos que esse direito € atravessado por tantos
outros, como o direito a dignidade humana, a liberdade, a cultura,
aos bens artisticos, culturais e sociais, ao respeito. A aprendizagem,
enquanto acao inerente a instituicdio escolar deve estar
intrinsecamente ligada a uma “[...] agdo coletiva conectada com a
vida, com as necessidades, possibilidades e interesses das criangas,
dos jovens e dos adultos” (Brasil, 2010, n/p.).

Nessa logica, a DCNEB aponta para a constituicao da pratica
transdisciplinar que permeia os processos de aprendizagem,
evidenciando que o conhecimento se complexifica ao longo da vida
€, a0 mesmo tempo, esta em diélogo com tantos outros, uma vez
que “[...] nessa abordagem, a gestdao do conhecimento parte do
pressuposto de que os sujeitos sdo agentes capazes de
problematizar e interrogar” e que frente ao reconhecimento dos
sujeitos como parte do processo educativo, a escola deve buscar por
“[...] procedimentos interdisciplinares capazes de acender a chama
do didlogo entre diferentes sujeitos, ciéncias, saberes e temas”
(Brasil, 2010, n/p).

Quando direcionamos olhares para a transversalidade entre as
areas do  conhecimento, enfatizamos o quanto a
interdisciplinaridade constitui-se como uma abordagem didatico-
pedagogica capaz de articular os diferentes componentes
curriculares e o quanto essa compreensao conceitual por parte dos
docentes possibilita um processo formativo dos estudantes nao
apenas pela via da cogni¢ao, mas do proprio sentido da existéncia
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enquanto sujeito, inserido em um contexto social, politico,
econdmico e cultural e que, a partir dos processos de apropriagao
de conhecimentos é capaz de refletir sobre sua condigao e intervir
sobre a realidade.

Ainda nesse panorama, entendemos o quanto as orientagoes
expedidas nos documentos orientadores apontam para uma
proposta  curricular capaz de fomentar outros-novos
conhecimentos a partir daqueles que emergem das criangas,
adolescentes, jovens e adultos, apontando caminhos necessarios a
uma pratica que se fortalece no didlogo e nas rela¢des tecidas entre
os sujeitos. A partir dessas explanagdes, afirmamos que os
documentos orientadores da educa¢ao basica dialogam com os
Temas Geradores apontados por Freire (2007), sendo estes um
caminho possivel para a articulacdo desses conhecimentos e, ao
mesmo tempo, como um meio para a constitui¢do de curriculos
emancipatorios, uma vez que

[...] conceber a gestdo do conhecimento escolar enriquecida pela adogao de
temas a serem trabalhados sob a perspectiva transversal exige da
comunidade educativa clareza quando aos principios e finalidades da
educacao, além de conhecimento da realidade contextual, em que as escolas,
representadas por todos os seus sujeitos e a sociedade, se acham inseridas.
Para isso, o planejamento das ag¢des pedagogicas pactuadas de modo
sistematico e integrado € pré-requisito indispensavel a organicidade,
sequencialidade e articulagdgo do conjunto das aprendizagens
perspectivadas, o que requer a participagao de todos (Brasil, 2010, n/p.).

Os Temas Geradores (Freire, 2007) se constituem como uma
abordagem pedagodgica que visa promover a conscientizagao e a
transformacao social por meio da educagao, dessa maneira, emerge
dos interesses e apontamentos dos sujeitos envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem e dao direcionamento para pensar como
um determinado assunto/tema pode estar relacionado a tantos
outros conhecimentos.

Reconhecemos a importancia do debate sobre o direito de
aprender e as experiéncias curriculares pautadas nas rela¢des, nos
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sujeitos e nos conhecimentos produzidos histdrico e socialmente
pelos diferentes coletivos. Para tanto, essa sistematiza¢ao do
trabalho perpassa por diferentes aspectos da organizagao das
instituicdes escolares, que vao desde a concepgao e
implementacgao da agao inter/transdisciplinar junto aos docentes,
como o planejamento, a organizacio dos espacos tempos
escolares, a utilizacdo de recursos e materiais necessarios ao
desenvolvimento até os processos de avaliagdo, reflexdao e
(re)orientagao do trabalho pedagogico.

Considerando  as  questdes  apresentadas,  alguns
questionamentos emergem: De que modo as institui¢des de ensino
elaboram propostas pedagdgicas que caminham na contramao do
ensino fragmentado? Como tem sido garantido aos estudantes
praticas pedagodgicas que levem em consideragdao os saberes e
interesses apontados por eles? Em que medida os cursos de
formacao tém fomentado a discussao sobre os diferentes
conhecimentos e sua articulagdo com os contextos de vida dos
estudantes? Como os Temas Geradores contribuem com essa
organizacao e gestao curricular nas escolas? Quais elementos sao
utilizados para dar direcionamento as praticas pedagogicas?

Para o desenvolvimento desse estudo, adotamos a pesquisa
qualitativa, tendo como abordagem metodoldgica a pesquisa-agao,
sob o viés critico emancipatorio. Com base nos estudos de Barbier
(2007) e, em didlogo com Franco (2005) e outros interlocutores,
entendemos que a pesquisa-agao sob o viés critico-emancipatdrio
tem como eixo fundante a filosofia vinculada as ciéncias criticas, que
perpassa pela concepgao da realidade dialética e social, que faz parte
de nossa sociedade. O estudo constitui-se no decorrer das ac¢des
formativas propostas, por meio de um processo dinamico, com
vistas a uma compreensao critica e reflexiva sobre o fazer
pedagdgico, por meio da prixis, produzindo novas agoes a partir das
leituras, debates, reflexdes e proposigoes de atividades. Assim, nesse
tipo de pesquisa, o conhecimento produzido tem carater critico e
intencional, visando a emancipagao por meio de transformagoes nos
contextos sociais nos quais os sujeitos estao inseridos.
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Como aportes tedricos, o estudo baseia-se em Freire (2007),
Esteban (2008) e outros autores para afirmar a concepg¢ao de
educagdo que tenha os sujeitos como centro do planejamento
curricular, onde a escuta sensivel e a capacidade dialdgica se
constituem como elementos essenciais para compreender os modos
de pensar e agir dos estudantes e, consequentemente, subsidiando
as reflexdes e a¢des pedagogicas que possibilitem um outro modo
de producao de conhecimento, que

[...] realiza-se com a compreensao e que o ato do conhecimento e o produto do
conhecimento sdo inseparaveis. O conhecimento aqui é percebido como
movimento de compreensao dos sujeitos, das relagdes, dos produtos e dos
processos, o que demanda, [..] uma investigagdo permanente do processo
aprendizagemensino em sua complexidade (Esteban, 2008, p. 31).

Nesse cendrio, reafirmamos o principio educativo pertinente
ao trabalho pedagogico, cuja finalidade é o educar como parte da
esséncia humana. Ainda, o quanto essa concepgdo esta
materializada no principio ético, pedagdgico, cujo reconhecimento
das especificidades dos sujeitos, de suas necessidades individuais
e coletivas e de suas relagdes no e com o mundo promovem outros
modos de sentir, pensar e agir sobre ele, transformando-se a si e
proporcionando mudangas em seus contextos de vida.

Alguns enredamentos metodolégicos

Com base nos documentos orientadores da educacdo basica, bem
como nha proposta pedagdgica desenvolvida ao longo do componente
curricular de Metodologias e Praticas de Ensino, realizado no decorrer
do primeiro trimestre de 2024, do curso de especializacao latu sensu
“Curriculo e Ensino na Educagao Basica”, ofertado pelo Instituto
Federal do Espirito Santo (Ifes), Campus Cariacica, adotamos como
um dos aspectos a ser analisado e discutido os Temas Geradores,
elaborado por Freire (2007), como mote para o desenvolvimento do
trabalho pedagogico na educagao basica.
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Dessa maneira, abordamos como metodologia de trabalho e
sustentagdo a este estudo em questdo a pesquisa-agdao. Essa
abordagem metodologica fundamenta-se na agdo com a
participagao ativa dos profissionais envolvidos nos diferentes
momentos ofertados durante o desenvolvimento do referido
componente curricular. A opgao pela pesquisa-agao, que tem como
premissa a interagao entre os sujeitos envolvidos na pesquisa
(professores-cursistas e professora-formadora) e fundamenta-se na
relacao que vai sendo tecida ao longo do processo, em que vao se
construindo, coletivamente, possibilidades de mudangas da
realidade escolar, a partir da constitui¢do de outras-novas praticas
pedagogicas que levem em consideracado os saberes dos educandos.

Recorrendo ao pensamento de Barbier (2004), esse movimento
da pesquisa-ag¢ao possibilita uma nova forma de pensar e de fazer
pesquisa/ensino, uma vez que pensamento/agao, teoria e pratica
sao compreendidos como eixos indissocidveis. Nesse contexto, a
acao entre professores cursistas e professor-formador se da de
forma coletiva e colaborativa, onde o conhecimento é produzido
com vistas a transformagao dos sujeitos e das circunstancias
(Franco, 2005). Nesse sentido, “[...] diferentemente das perspectivas
técnica e pratica, a abordagem critica da pesquisa-agao
compromete-se tanto com a producao de conhecimento sobre a
realidade social quanto com a transformacdo dessa realidade em
um sentido emancipatdrio” (Franco, 2018, p. 99).

Dessa forma, o componente curricular Metodologias e Praticas
de Ensino foi organizado em 6 semanas, com 10 horas semanais,
totalizando o moédulo em 60 horas. No decorrer do processo de
constituicdo do componente curricular, buscamos problematizar o
que sdo as metodologias de ensino, quais saberes sdo necessarios a
pratica educativa, como relacionar as metodologias as praticas de
ensino, como pensar em propostas pedagogicas que estejam
comprometidas com uma perspectiva da apropriagao e construgao
do conhecimento e dessa forma, com a articulacdo entre as
diferentes areas/disciplinas e, ao mesmo tempo, a participagao dos
estudantes nos processos decisorios e constitutivos das propostas
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pedagdgicas, considerando os interesses e necessidades que
atravessam suas vidas.

Sob essa chancela, a cada semana eram propostas atividades a
serem realizadas pelos cursistas que envolviam além das leituras
reflexivas e de apropriagao de outras teorizagdes, o exercicio de
relaciona-las com as vivéncias cotidianas da escola, com a pratica
tecida e produzida enquanto docentes. Entendemos o quanto essas
agOes possibilitariam a compreensao entre teoria e pratica, acdo e
reflexdo, no sentido de dialogar e produzir coletivamente,
articulando o curriculo, as praticas, os conhecimentos advindos do
curso. Além disso, realizamos dois encontros sincronos, em que foi
possivel debater sobre os saberes necessarios a pratica educativa e
os temas geradores, ambas temdticas extraidas das obras
Pedagogia da Autonomia (1996) e Pedagogia do Oprimido (2007),
de Paulo Freire. Essa proposi¢ao vislumbrou possiveis agdes de
mobilizagao de outros pensamentos/conhecimentos dos cursistas e
de possibilidades de mudangas na realidade escolar, conforme
propoe a abordagem critica da pesquisa-agao.

Utilizamos como instrumentos para a realizagao do estudo, os
registros dos féruns, atividades realizadas, os encontros formativos
realizados com os professores-cursistas e ainda, a andlise dos
projetos pedagogicos produzidos como atividades finais do
componente curricular sobre Metodologias e Praticas de Ensino.

Entendemos que a analise dos diferentes materiais e os
projetos realizados ao longo da disciplina, além de possibilitar um
maior arcabougo de discussao tedrica e pratica adotada tanto na
disciplina como neste estudo, também nos permite evidenciar
outras reflexdes acerca da necessidade de aprofundamentos no
campo da formacao inicial de professores das diferentes areas do
conhecimento, sobre metodologias de ensino, a utilizagao de
diferentes instrumentos pedagogicos, a organizacao dos espagos
tempos escolares que favorecam o didlogo e a escuta dos
estudantes, bem como a pratica reflexiva docente, com vistas a
novas experiéncias curriculares nos contextos educativos,
considerando a escola como espago democratico e inclusivo.
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Concepgdes e conceitos em dialogo...

Os Temas Geradores ¢ um conceito presente no pensamento
de Paulo Freire, especialmente nas obras “Educag¢ao como Pratica
da Liberdade” (1967) e “Pedagogia do Oprimido” (2007). Para
Freire (2007), o trabalho com Temas Geradores emerge da
necessidade de uma educagao que se paute no didlogo tecido em
coletividades. Uma educagao dialdgica se da por meio de uma
relacdo entre os sujeitos e que, portanto, caminha na contramao de
uma educagao bancéria, mas nas formas pelas quais o didlogo
estabelecido possibilite um pensar critico, em que “[...] sem ele nao
ha comunicagdo e sem esta ndo ha verdadeira educacao” (Freire,
2007, p. 96).

Reconhecemos que o didlogo é pressuposto de uma educagao
como pratica de liberdade e que coloca a condic¢do de interlocucao
entre educador-educandos como elemento essencial para a
composi¢ao dos processos educativos. Nesse cendrio, o conteudo
programatico adotado ndo se constitui como uma imposigao do
educador, como um conjunto de informacdes a serem transmitidas,
o conteddo programatico a ser adotado emerge da realidade
concreta dos educandos, das questdes contextuais que refletem em
suas vidas. Esses contetdos programaticos, que sao chamados pelo
autor de Temas Geradores, sao escolhidos a partir das experiéncias
de vida e das problematicas/interesses dos estudantes, cuja
finalidade € produzir reflexdes criticas, dialogicidade e,
consequentemente, novos conhecimentos que possibilitem uma
acao transformadora.

Para tanto, educadores e educandos sdo incentivados a
desenvolver uma consciéncia critica sobre a realidade social,
buscando compreender as condi¢des de opressao e de injustigas
presentes em suas vidas, uma vez que “[...] serd a partir da situagao
presente, existencial, concreta, refletindo o conjunto de aspiragoes
do povo, que poderemos organizar o conteudo programatico da
educacdo ou da agao politica (Freire, 2007, p.100). E esse momento
de busca é que inaugura uma educagao libertadora.
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Os Temas Geradores podem estar relacionados a questoes
sociais, politicas, econdmicas, culturais ou ambientais que afetam a
vida dos educandos e que, muitas vezes, sao tematicas que estao
encobertas, camufladas socialmente, sendo pouco ou nunca
debatidas, a essas questdoes Freire (2007) vai denominar de
“situagOes-limites”. Essas situagOes sao as condigOes pelas quais
diferentes coletivos sociais sdo impostos, que se constituem como
determinantes historico-sociais definidos por um sistema opressor,
em que € preciso adaptar-se, “[...] as ‘situagOes-limites” implicam a
existéncia daqueles a quem direta ou indiretamente ‘servem’ e
daqueles a quem ‘negam’ ou ‘freiam’ (Freire, 2007, p.109, grifos dos
autores). Sao situagdes como desigualdade de género, exclusao
social, violéncia urbana, racismo ambiental, entre outras.

Frente as “situacOes-limites”, os Temas Geradores se situam
como a acdo libertadora sobre um determinado contexto, que
podem emergir de um movimento mais global para a realidade
local, como vice-versa, o que demanda uma investigagao
significativa sobre a tematica. Investigagdo essa que exige um
processo  metodoldgico  que  inclua  os  diferentes
saberes/conhecimentos produzidos por diferentes coletivos,
reconhecendo a interagao de suas partes.

Quando relacionamos as ag¢des pedagogicas nas escolas de
educagdo basica, é nesse cendrio que o conhecimento até entao
entendido como determinante e determinado, abre precedentes
para que novos-outros conhecimentos adentrem o espago escolar,
constituidos por diferentes saberes produzidos (ao longo da
histéria e das sociedades) e invisibilizados. Assim, reconhecemos o
quanto o conhecimento e o ato de conhecer ndo sao objetificados,
mas se da no campo das relagdes, dos sujeitos, dos didlogos, das
existéncias.

Vivéncias e narrativas: didlogos tecidos durante o curso
Debater o direito de aprender dos estudantes na escola da

educagdo bdsica e, ao mesmo tempo, reconhecer que a
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aprendizagem deve levar em consideragao proposicoes
pedagogicas que atendam aos interesses, necessidades e
caracteristicas do alunado requer compreender a educagao como
elemento a forma¢ao humana, bem como sua necessaria articulacao
com as realidades sociais. Para tanto, acentua-se a essa discussao,
a gestao e organizacao do curriculo que possibilite uma abordagem
onde os diferentes conhecimentos dialoguem, que favorecam a
organizacao coletiva e colaborativa do trabalho pedagdgico, bem
como possibilitem essa aprendizagem que se d4 para a vida.

Nesse sentido, o componente de Metodologias e Praticas de
Ensino, além dos pressupostos descritos na ementa da disciplina,
objetivou ampliar o escopo de discussao durante o processo
formativo apresentando aos professores-cursistas em formacao
continuada possibilidades de desenvolvimento do trabalho
pedagogico na educagao basica que leve em consideragao os Temas
Geradores, que emergem das necessidades e interesses dos
estudantes e que possibilitem articular diferentes dreas do
conhecimento em favor de uma educacdo como pratica de
liberdade e de transformagdao das realidades vividas pelos
estudantes.

Dessa maneira, durante a realiza¢ao do curso, foram propostas
atividades de leitura de textos, participagdo em foruns de
discussao, produgao de mapas mentais, questiondrios, aulas
dialogadas sincronas, em que buscamos explorar as relagdes
tedricas e praticas existentes na escola na contemporaneidade,
incluindo dimensdes politicas, sociais, econdmicas e culturais, para
compreender como esses fatores interagem na formulagao e
implementagao do curriculo, da didatica, das metodologias de
ensino e avaliagao.

Assim, como base de nossa reflexao, ao final do componente
curricular, foi proposto a elaboragdao de um projeto pedagogico
com base em um ou mais temas geradores suscitados pelos
estudantes. A atividade poderia ser realizada individualmente ou
até em trés pessoas integrantes do curso e teve como proposta
evidenciar possibilidades educativas a partir de projetos
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curriculares inovadores, que levassem em consideracao a
articulagao entre diferentes dreas do conhecimento, metodologias
de ensino, de avalia¢do e de proposi¢des de mudangas nos modos
de pensar, sentir e agir no mundo de docentes e discentes.

Considerando as questdes debatidas ao longo da disciplina,
relacionando a didatica, a concepcao de conhecimento, de ensino e
aprendizagem e, ainda, a escola na contemporaneidade, a proposta
de atividade relacionava-se a elaboracdao de uma proposta de
projeto interdisciplinar. Assim, o projeto elaborado deveria
apresentar a seguinte sistematizacdao: a) Tematica; b) As areas do
conhecimento a serem abordadas, contetidos e objetivos; c)
Metodologias a serem utilizadas em consonancia com a abordagem
tedrica e tematica adotada; d) QuestOes relacionadas a tematica
abordada; e) Fontes de pesquisa, espagos e/ou vivéncias a serem
realizadas (por exemplo: uma experiéncia cientifica, uma visita a
um museu, afins); f) Materiais, recursos, pessoas envolvidas
(responsaveis pelas agdes); g) Prazos, periodos para o
desenvolvimento (ainda que possam ser alterados); h) Processos
avaliativos (podem ser por area, de forma interdisciplinar) e como
serao sistematizados, levando em consideracdo critérios,
metodologias e instrumentos diversificados; i)Referéncias. Nesse
processo de elaboracdo, os cursistas deveriam apresentar como esse
projeto pode/podera contribuir com mudancgas para sua pratica
docente, para os estudantes, a comunidade no entorno da escola
e/ou a sociedade como um todo.

Ao fazermos a andlise das atividades, identificamos que dos
166 participantes dos 5 polos integrantes do curso de
especializacao, foram postadas 115 atividades finais da disciplina
(sendo que ha atividades realizadas individualmente, em duplas
ou trios), as quais analisamos e sistematizamos em 3 categorias de
analise: tematicas, metodologias de ensino e justificativas. A partir
da proposigao pedagogica, fizemos o levantamento das tematicas
elencadas, as metodologias e justificativas adotadas pelos cursistas
no projeto elaborado, buscando evidenciar quais caminhos foram
percorridos para definigao das propostas.
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As tematicas apresentadas pelos cursistas foram as mais
diversas possiveis, contemplando desde a educagao infantil até o
ensino médio, os temas que mais aparecem nos projetos elaborados
sdo: o pensamento e conhecimento cientifico (desde as questdes
relacionadas aos porqués, o que ¢ a lua, dentre outros) atendendo
a primeira etapa da educagao basica, como temas relacionados a
sustentabilidade =~ ambiental que envolvem  degradacao,
desmatamento, poluicado e afins, como as tecnologias e as relagoes
estabelecidas nos contextos atuais. Outra tematica evidenciada
pelos cursistas é a diversidade, racismo e a identidade dos sujeitos,
buscando fortalecer as relagdes no ambiente escolar a partir do
conceito de identidade, diversidade e diferenca.

Dentre os temas, identificamos o quanto as questoes
relacionadas a cidade e ao conhecimento histérico e geografico se
fez presente nos projetos, desde a elabora¢ao de proposi¢des sobre
conhecer a historia, memoria e o patrimoénio cultural da cidade, as
regides e suas populagdes, até a discussao e aprofundamento com
os estudantes sobre os conceitos de espago geografico, regiao,
lugar, territdrio e paisagem. Nesse cenario, adentram outras
abordagens como a segregacao socioespacial nos centros urbanos,
a constituicao das cidades até questdes mais complexas, como a
desigualdade social e os processos de exclusao decorrentes dela.

Essa heterogeneidade de Temas abordados nos projetos nos da
a ler o quanto a captagdo da realidade provoca um movimento do
pensar sobre a ela, sobre os sujeitos que nela estdo inseridos e que,
por meio de uma metodologia conscientizadora, é possibilitado a
compreensdo e criticidade sobre a realidade e sua possivel
transformacao (Freire, 2007).

Frente as analises e considerando as metodologias elencadas
pelos professores, pudemos evidenciar que essas foram multiplas,
sendo consideradas mais de uma nos projetos, o que nos faz
compreender que a diversificagdo também estd relacionada a
necessidade de contemplar e considerar as diferentes formas de
construir e apropriar-se dos conhecimentos. Dentre as
metodologias elencadas, destacamos: as aulas expositivas e
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dialogadas, considerando as formas de apresentagio e
sistematizagao do projeto, as rodas de conversa como momentos
dialogicos de escuta e fala por parte dos professores e estudantes,
0os momentos de pesquisa e experiéncia de campo, entendidas aqui
como parte do processo de investigacdo e aprofundamento de
determinados conhecimentos, a elaboracao de didrios de campo/de
bordo, como forma de documentacao e registro das experiéncias
individuais tecidas a partir das discussdes, vivéncias e afins; a
construcdo de maquetes, uso de fotografias, elaboracao de
campanhas, ensaios, produgao de contetdos digitais, realizagao de
projetos de intervengao e outros como forma de apropriagao, mas
também de intervencdo a partir de um novo conhecimento
constituido e as metodologias ativas, como a gamificagao, a
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABP), como elementos
indispensaveis ao protagonismo dos estudantes nos tempos atuais.

Reconhecer o uso de metodologias como elemento
indispensavel a um projeto que leve em consideragao a escuta e
participagao dos estudantes é fundamental para que a educagao
como pratica de liberdade se constitua na escola. Essas
metodologias, enquanto forma de analise, didlogo, reflexao e
intervengao contribuem significativamente para 0
desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes e,
consequentemente, para uma mudanga nos modos de pensar,
sentir e agir no mundo.

Por fim, dentre as justificativas apresentadas, os cursistas
sinalizaram o aprofundamento na leitura, o reconhecimento da
diversidade, as complexidades sociais existentes, as lacunas
existentes frente aos avangos presentes no meio tecnoldgico,
conhecer-se como sujeitos, em suas diversidades e diferengas, suas
trajetdrias, enquanto memdoria, patrimonio e historia de suas
cidades, conhecer os contextos geograficos e as questoes advindas
das comunidades e populacdes nas quais estdao imersas, como
populagao do campo e da cidade, condigbes sociais de
desigualdade e pobreza, racismo ambiental, entre outros.
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Os educadores, ao proporem o trabalho com criangas,
adolescentes, jovens e adultos que abordem as questdes elencadas
por eles, além de explorar esses temas com profundidade,
possibilitam um processo educativo pautado no didlogo, na
reflexdo, na pesquisa e na busca por solugdes para os problemas
identificados como eixos fundantes de uma educagao que de fato
se propoe libertadora.

Diante das consideracdes e das analises realizadas dos projetos
e, ainda, diante das atividades de debates, foruns e outros
momentos dialdgicos com os professores cursistas foi possivel
evidenciar os desejos em busca de uma escola mais justa e solidaria,
o reconhecimento de que as propostas possibilitam um outro modo
de entrar em relagdo com os pares, com os estudantes e com a
comunidade. Entre as falas dos cursistas, ha de se notar ainda os
desafios existentes em tempos atuais, cujos momentos de encontro
entre profissionais e de didlogo vem sendo cada vez mais escassos
nas escolas, requisito esse fundamental para a realizagdo de um
processo educativo.

Algumas reflexdes sobre o processo

No decorrer da disciplina, identificamos o quanto se faz
necessario debater e aprofundar os conceitos freirianos,
considerando desde o0s saberes necessarios a uma pratica
educativa, que se paute nos principios de que ndo hd uma docéncia
sem discéncia e que, portanto, toda pratica pedagdgica exige reflexao
critica sobre ela, que toda docéncia deve se pautar na ética e na
rigorosidade metoddica, como também na alegria e na esperancga
(Freire, 1996).

Ensinar, como ja dizia Freire (1996) é uma especificidade
humana, tecida nas relagdes constituidas e atravessadas pela
dialogicidade, pela escuta e pela amorosidade. Ensinar exige o
comprometimento com o outro e a compreensao de que educar é uma
forma de intervengdo no mundo. E nesse contexto discursivo que
ratificamos o quanto os Temas Geradores representam uma
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abordagem didatico-pedagogica centrada na realidade dos
educandos e na promogao da conscientizagao e da transformacao
social que funda e sustenta o papel da escola e de seu principio
educativo-formativo.

Esses temas, enquanto fruto de um processo de agao e reflexao,
se constituem como uma ferramenta poderosa para engajar os
estudantes em um processo de aprendizagem significativo e
emancipatorio. Nesse sentido, reconhecemos que

[...] uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condic¢des em que os educandos, em suas relagdes uns com os outros e todos
com o professor ou a professora, ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.
Assumir-se como ser social e histdrico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos (Freire, 1996, p.41)

Nesse cendrio, reconhecemos o quanto propostas educativas
articuladas promovem uma educacao que transcende o contetido e
da lugar a uma educacdo onde além da apropriacio de
conhecimentos histérico e socialmente acumulados pela
humanidade, ha didlogo, escutas, existéncias, ha a producao de
muitos outros pensamentos e conhecimentos. Nessa escola, 0s
diferentes saberes e experiéncias sao considerados e
problematizados, levando em consideragao a formacgao ética, o
“pensar certo”, cujos conhecimentos possibilitem uma formacao
humana e a emancipacdo dos sujeitos.
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EDUCACAO PROFISSIONAL E ABORDAGEM CTS:
CONFLUENCIAS!

Diego do Prado Ventorim
Larissa Merizio de Carvalho
Alice Helena Campos Pierson

1. Introducao

As motivagOes iniciais para a construgdo desse texto sao
resultado de um estudo bibliografico para uma proposta de
Doutorado em Educagao. A partir da apropriagao dos textos, nos
propomos a refletir a respeito da relagio entre a Educagao
Profissional (EP) e a abordagem Ciéncia-Tecnologia-Sociedade
(CTS) no ensino de Ciéncias.

No decorrer do século XX a EP foi palco de diversas disputas,
contudo, sem alterar a sua esséncia: fornecer uma formacao
pragmatica voltada para o mercado de trabalho. Em contraposi¢ao
a essa concepcao hegemonica de formacao profissional, surgem
tedricos do campo do Trabalho e Educacao que buscam alterar essa
realidade a fim de consolidar uma perspectiva na qual o trabalho é
visto como principio educativo, objetivando uma formacao na
perspectiva da totalidade, omnilateral e politécnica, idealizada na
escola unitdria de Gramsci (1968) e entendida como a superagao do
dualismo educacional.

Paralelo ao desenvolvimento da EP no Brasil, a partir de 1960
e 1970 nasce o movimento CTS. Em especial, na América Latina, tal
movimento foi alicerce para a consolida¢ao do Pensamento Latino-
Americano em CTS (PLACTS), o qual questionava as politicas de

! https://doi.org/10.51795/978652651600381102
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desenvolvimento cientifico e tecnologico voltadas para essa regiao
do continente americano. (Cortez; Del Pino, 2024).

Devido a relevancia social de discussdes e reposicionamentos
de uma politica de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, o
movimento CTS ganha, também, um enfoque educacional, aqui
denominado de abordagem CTS. Tal abordagem se justifica pela
importancia de formar cidadaos criticos e ativos na sociedade, em
contraposi¢ao a abordagem tradicional de ensino de Ciéncias,
pautada na concepgao conteudista e positivista.

Diante do exposto, o objetivo deste texto é discutir algumas
aproximagoes conceituais, metodoldgicas e de objetivos entre a EP
e a abordagem CTS. Para tanto, organizamos o trabalho em quatro
topicos. Primeiro, apresentamos uma breve contextualizacao sobre
o campo Trabalho e Educagao e a EP brasileira. Em seguida,
abordamos o movimento CTS e abordagem CTS no ensino de
Ciéncias Apds, sugerimos convergéncias entre a EP e a abordagem
CTS. Por fim, trazemos algumas consideragdoes que entendemos
pertinentes sobre a tematica.

2. Trabalho e Educagao

A educagao para o trabalho, ou educagao profissional (EP), foi
influenciada por diversos contextos politicos e econdmicos no
decorrer do tempo. Assim, em um ambiente de divergéncias e
confluéncias, a EP busca acompanhar o desenvolvimento da
sociedade.

Estudos sobre a relagio entre Trabalho e Educagao (TE)
ganharam forgas a partir da ideia de redemocratiza¢ao do pais, entre
os anos 1970 e 1980 (Ciavatta, 2015). Tais pesquisas estao relacionadas
ao materialismo histdrico, a superagao do autoritarismo, as andlises
marxistas e a defesa por uma maior participagao politica e econdmica
do trabalhador (Trein; Ciavatta, 2003).

A partir da década de 1980, com a abertura do Doutorado em
Educacdo da PUC-R], sob a orientacado de Demerval Saviani, o
primeiro grupo de pesquisadores delineou o percurso do campo
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TE - Acacia Kuenzer, Lucilia Machado, Celso Ferretti, Paolo
Nosella e Gaudéncio Frigotto se tornaram referéncia, além de
Miguel Arroyo, Iracy Picango (Ciavatta, 2015) e Maria Ciavatta.

Historicamente, a EP é ofertada alinhada aos valores de
mercado, permeada por conceitos como “empregabilidade” e
“pedagogia das competéncias”, assim como ideais de flexibilizagao
curricular e da propria formagao (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005).
Tal modelo de oferta de EP foge do sentido fundamental da relagao
TE - guiado pela concep¢ao de formacdo humana integral e
politécnica.

Nesse sentido, para os que defendem uma EP emancipatdria e
humanizada, a inclusdo do trabalho na educacao suscita a reflexao
sobre concebé-lo para além da alienagdo das suas formas
mercantilizadas, promovendo, assim, a educacao integral do ser
humano em toda a sua potencialidade (Ciavatta, 2015). Nesse
escopo, a fim de superar a dualidade estrutural alicercada na
sociedade —educagdo propedéutica para os mais nobres e educagao
técnica para os desvalidos — concebe-se o trabalho como principio
educativo, tendo como critério principal ser uma formagao
politécnica e omnilateral (Saviani, 1989).

Em 2004, a partir da publicagdo do decreto 5154/04, a EP
brasileira passa a poder ser ofertada de forma integrada ao Ensino
Meédio (EMI). O EMI pauta-se na formacgao integral do educando,
idealizada na escola unitaria (Gramsci, 1968) - entendida como a
superagao da dicotomia entre trabalho intelectual e trabalho manual.

Em 2008, com a publicagao da lei 11.892/08, ha a criacao da Rede
Federal de Educagdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, tendo
como prioridade a integracao e a verticalizagao do ensino - do Ensino
Médio (Integrado) a Pos-graduagao (BRASIL, 2008). Pautada em uma
formagao pluricurricular e multicampi, a Rede Federal é constituida
pelos Institutos Federais (IFs), Universidade Tecnologica Federal do
Parana - UTFPR, CEFET-R] e CEFET-MG, Escolas Técnicas
Vinculadas as Universidades Federais e Colégio Pedro II (Brasil, 2008).
Atualmente, a Rede Federal possui 682 unidades e mais de 1,5 trilhao
de matriculas. Em margo de 2024 o governo Lula anunciou a criagao
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de mais 100 novos campi, assim a Rede Federal passara a contar com
782 unidades, sendo 702 campi de IFs.

A concepgao de trabalho e educagao na Rede Federal - maior
rede de EP do pais - entende o trabalho como principio educativo,
ou seja, alinha-se a concepgao de formacgao integral do educando,
tendo o EMI como principal oferta. Contudo, a oferta de uma
formacao politécnica tao idealizada e iniciada pela implantagao do
EMI pode estar ameagada pelas novas politicas de Ensino Médio e
EP. O Novo Ensino Médio (lei n® 13.415/2017) divide a formacao
basica em itinerarios formativos, aprofundando a dualidade
estrutural e retomando conceitos tecnicistas do periodo da ditatura
miliar (Pelissari, 2023). A divisao da formagao basica em itinerarios
promove a fragmentagdo curricular, criando o “itinerario dos
pobres”, possivelmente voltado a saberes técnicos e manuais
voltados ao mercado. (Araujo, 2019).

3. Movimento CTS e abordagem CTS no ensino de Ciéncias

O movimento CTS surgiu nas décadas de 1960 e 1970 na
América do Norte e Europa, respectivamente. Ambas surgem em
meio ao descontentamento relativo a concepgao tradicional de
ciéncia, a politica de desenvolvimento cientifico e tecnologico e a
degradagao ambiental (Strieder; Kawamura, 2017). A vertente
norte-americana destaca as consequéncias sociais de forma mais
acentuada, possui uma abordagem mais pratica e valorativa, da
prioridade a tecnologia, sendo caracterizada principalmente por
questdes éticas e educacionais (Bazzo, 2002). Por outro lado, a
vertente europeia valoriza os aspectos sociais antecedentes e possui
uma natureza mais tedrica e descritiva, focaliza seus estudos em
torno da ciéncia, sendo influenciada principalmente por questoes
socioldgicas, psicologicas e antropoldgicas (Bazzo, 2002). Nesse
sentido, independente da vertente, o movimento CTS entende o
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico como ndo neutro, mas
influenciado por fatores sociais, politicos, econémicos e culturais
que o direcionam.
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No que se refere a América Latina, temos a organizagao do
“Pensamento Latino-Americano em Ciéncia, Tecnologia e
Sociedade (PLACTS)”, uma vertente desse movimento que, sem
negar aspectos presentes nas perspectivas norte-americanas e
europeias, focaliza nas especificidades dos paises latino-
americanos, tendo as criticas as politicas de desenvolvimento
cientifico e tecnologico na América Latina como ponto principal
(Cortez; Del Pino, 2024). Nesse contexto, os estudos desenvolvidos
tendo como fundo tedérico o PLACTS buscavam direcbes e
instrumentos para o desenvolvimento local do conhecimento
cientifico e tecnoldgico, de modo a atender as demandas regionais.
Segundo Linsingen (2007, p.7), o PLACTS discute ciéncia e
tecnologia “...como processos sociais com caracteristicas especificas
e dependentes do contexto em que sao introduzidas,
compartilhando, portanto, a perspectiva CTS de ndo-neutralidade
e ndo-universalidade”.

Devido a relevancia social de discussoes e reposicionamentos
de uma politica de desenvolvimento cientifico e tecnoldgico, o
movimento CTS ganha, também, um enfoque educacional. Na
educacdo, ha diferentes maneiras de se referir a esse movimento, por
exemplo, “abordagem CTS no ensino de Ciéncias” ou “estudos CTS
em Ciéncias”, dentre outras. Segundo Cerezo (1998), apesar das
diferentes nomenclaturas, a abordagem constitui-se como uma
mescla de proposig¢des a fim de direcionar o ensino de Ciéncias para
uma formacao na perspectiva da totalidade. Para fins deste texto, nos
referiremos a esse movimento na educagao como “abordagem CTS”.

A abordagem CTS surge com a necessidade de se formar
cidadaos criticos, aspecto nao trabalhado na abordagem tradicional
do ensino de Ciéncias, pautada na concepgdo tradicional e
positivista de ciéncia. A partir de uma visao para que entende que
o individuo, ao compreender as conexdes CTS, pode estar mais
preparado para enfrentar problemas em 4reas cientificas/
tecnologicas que exijam uma tomada de decisao consciente e critica
(Campos et al., 2019).
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No Brasil, estudos sobre a abordagem CTS comegaram a partir
de 1990, dentre esses os realizados por Santos (1992), Trivelato
(1993), Amorim (1995), Cruz (2001) e Auler (2002) (Strieder;
Kawamura, 2017). Esses autores apontam que a adogao da
abordagem CTS nas escolas tem como objetivo promover uma
compreensao mais ampla e critica da ciéncia e tecnologia, levando os
estudantes a refletirem sobre o impacto do desenvolvimento
cientifico em suas vidas e na sociedade como um todo. Isso inclui
questionar as relacdes de poder, os interesses envolvidos na
producdo do conhecimento cientifico e tecnoldgico e incentivar a
participacdo cidada na tomada de decisoes relacionadas a ciéncia e
tecnologia.

A abordagem CTS tem sido utilizada em pesquisas
académicas e projetos de extensdo, buscando promover o didlogo
entre diferentes atores sociais e estimular a producdo de
conhecimentos  interdisciplinares. =~ Essa  perspectiva  tem
contribuido para uma maior conscientizacdo sobre os impactos
sociais e ambientais das tecnologias, além de fomentar o
desenvolvimento de politicas puablicas mais inclusivas e
responsaveis (Auler, 2002).

Strieder e Kawamura (2017), apds um levantamento de dados
bibliograficos sobre a tematica e a fim de elaborar uma matriz de
referéncia sistematizada, sugerem parametros e propodsitos da
educagao CTS presentes no contexto brasileiro do ensino de
Ciéncias. Como parametros da abordagem CTS apontam: 1)
racionalidade cientifica; 2) desenvolvimento tecnoldgico e 3)
participagao social.

Considerando a racionalidade cientifica, entendem que “ha
diferentes racionalidades na construgao da ciéncia e que a ciéncia é
racional em sua esséncia, mas que isso nao implica em certezas e
em progresso garantido” (Strieder; Kawamura, 2017, p. 33). Desse
modo, ela representa uma maneira de olhar para as relagoes CTS,
niao devendo a ciéncia ser considerada como salvacionista,
determinista ou neutra. Ademais, ainda que racional, a ciéncia nao
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se caracteriza somente por preceitos 16gicos e empiricos. (Freitas et
al., 2019).

Associando a discussdao sobre a racionalidade cientifica e o
ensino de Ciéncias, as autoras propde cinco diferentes perspectivas
da temdtica na abordagem CTS: 1R) explicitar a presenga da ciéncia
no mundo; 2R) discutir maleficios e beneficios dos produtos da
ciéncia; 3R) analisar a condugdo das investigagdes cientificas; 4R)
questionar as relagdes entre as investigacOes cientificas e seus
produtos e 5R) abordar as insuficiéncias da ciéncia.

O segundo parametro - desenvolvimento tecnoldgico - estad
presente em estudos relacionados a ciéncia, tecnologia e ao
desenvolvimento social. Na abordagem CTS entende-se que ha
cinco perspectivas sobre desenvolvimento tecnoldgico associadas
a: 1D) abordar questdes técnicas; 2D) analisar organizagdes e
relacdes entre aparato e sociedade; 3D) discutir especificidades e
transformacgdes acarretadas pelo conhecimento tecnoldgico; 4D)
questionar os propositos que tem guiado a produgdo de novas
tecnologias e 5D) discutir a necessidade de adequacgoes sociais.

O terceiro parametro - participagao social - é identificado em
diferentes formas na abordagem CTS, associado a: 1P) adquirir
informagdes e reconhecer o tema e suas relagdes com a ciéncia e a
tecnologia; 2P) avaliar pontos positivos e negativos associados ao
tema, envolvendo decisoes individuais e situagoes especificas; 3P)
discutir problemas, impactos e transformacgoes sociais da ciéncia e da
tecnologia envolvendo decisdes coletivas; 4P) identificar
contradigOes e estabelecer mecanismos de pressao; 5P) compreender
politicas publicas e participar no ambito das esferas politicas.

Ou ainda, conforme apontado em Freitas e colaboradores
(2019), ao considerar o cendrio atual de riscos e incertezas,
envolvendo questdes cujas respostas nao se encontram
exclusivamente no ambito da ciéncia, temos que:

No contexto social é necessario que se desenvolva a autonomia do
pensamento critico dos sujeitos ao conciliar temas cientificos e tecnoldgicos
com a vida em sociedade para que, dessa forma, eles sejam capazes de se
posicionar frente a determinado produto da CT, mesmo que em ambito
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coletivo e, consequentemente, possam agir de acordo com a sua posigao
(Freitas et al., 2019, p.756).

Strieder e Kawamura (2017) sugerem que os trés grandes
grupos de propodsitos educacionais que guiam a abordagem CTS no
Brasil sao: (i) percepgdes entre o conhecimento cientifico escolar e
o contexto do aluno; (ii) questionamentos sobre situagdes sociais
relacionadas a cidadania e (iii) compromissos sociais diante de
problemas ainda nao estabelecidos.

O proposito de desenvolver percepgdes entre o conhecimento
cientifico e o contexto do estudante pode ser associado, conforme
as autoras, a superagao do desinteresse e a baixa aprendizagem dos
estudantes em Ciéncias. Nesse sentido, as discussdes CTS buscam
contextualizar o conhecimento cientifico com o cotidiano dos
alunos. A contextualizagao pode ser entendida como meio
auxiliador na compreensao e constru¢ao de conceitos, ou como
estratégia para dar sentido aos contetdos estudados.

O desenvolvimento de questionamentos relacionados a
cidadania envolve a formagao de um cidadao critico e participativo
na sociedade. Esse proposito defende a necessidade de o individuo
compreender “...questdes sociais relacionadas a cidadania, mesmo
que nao controversas, mas partilhadas largamente e consideradas
como problemdticas na sociedade atual” (STRIEDER;
KAWAMURA, 2017, p.44). Além de contextualizar o conhecimento
cientifico, busca-se problematizar o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico e sua relagao com a sociedade e o ambiente. Nesse caso,
em uma perspectiva CTS, o conhecimento cientifico deixa de ser o
protagonista do ensino e passa a ser entendido numa rede de
relac¢des cuja finalidade é a formacao critica de cidadaos.

O proposito de desenvolver compromissos sociais esta
intrinsecamente ligado a capacitagao dos estudantes para lidar com
problematicas de diversas naturezas através de uma leitura critica
da sociedade, considerando as dimensoes culturais, sociais, éticas,
politicas e ambientais. Aproximando-se de pressupostos
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freireanos, tal propdsito visa olhar para a realidade a fim de
identificar possibilidades para sua transformacao. Assim,

...0 que guia a educagao é a busca por uma transformacao de mundo; a busca
por encaminhamentos para problemas reais, que afligem a sociedade com a
qual a escola se encontra. Envolve, portanto, agdes concretas de intervengao
na realidade (Strieder; Kawamura, 2017, p. 46).

A abordagem CTS, em confluéncia com esse propdsito, pode
envolver, por exemplo, a discussdo sobre as limitagdes do
conhecimento cientifico em compreender e resolver problemas
sociais, além de destacar a importancia de a sociedade buscar um
modelo de desenvolvimento que priorize a satisfagio das
necessidades basicas de uma populagao especifica, em vez de visar,
sobremaneira, o lucro econdmico.

Em termos de formagdo para ciéncia, os propositos e
parametros apresentados por Strieder e Kawamura (2017) devem
ser entendidos como complementares, adaptando-se a uma
variedade de situacgdes e contextos escolares, bem como as diversas
oportunidades de atuagao do professor em seu contexto. Assim, a
opcao por um ensino de Ciéncias pautado na abordagem CTS
presume um ensino vinculado aos aspectos sociais, de maneira a
questionar os modelos de desenvolvimento cientifico e tecnologico,
em uma proposta educacional contextualizada, reflexiva e
problematizadora.

Uma andlise comparativa entre o ensino tradicional de ciéncias
e o ensino com abordagem CTS revela diferencas fundamentais.
Enquanto o método convencional se baseia na transmissao de
conceitos cientificos especificos, com uma visao de ciéncia como
entidade universal e autonoma, a abordagem CTS prioriza a
contextualizagdo social da ciéncia. Este ultimo adota uma
abordagem interdisciplinar, buscando nao apenas transmitir
conhecimentos, mas também desenvolver habilidades de anélise
critica e tomada de decisao, além de promover a compreensao dos
impactos sociais da ciéncia. A abordagem CTS enfatiza o
desenvolvimento da capacidade de tomar decisoes informadas e a
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compreensao do papel da ciéncia na sociedade como principais
metas educacionais (Santos; Schnetzler, 2010).

De acordo com Krasilchik (1987), a adogao de uma abordagem
CTS no ensino implica em abandonar os métodos tradicionais de
transmissdo de conhecimento, optando por uma abordagem
construtivista que integra aspectos sociocientificos. Tal abordagem
visa fortalecer o papel ativo e critico do aluno na sociedade.
Ademais, Martins e Paixao (2011) defendem que o ensino de
Ciéncias deve transcender os conteudos disciplinares
convencionais, argumentando que a abordagem CTS possibilita
essa ampliagdo de perspectiva. Isso se d4 ao considerar o contexto
histdrico e social dos problemas cientificos, assim como as variaveis
e valores que os cercam, facilitando a busca por solugoes.

4. Educacao Profissional e abordagem CTS - Aproximacoes

A partir de uma breve contextualizagao sobre a EP brasileira e
a abordagem CTS no ensino de Ciéncias, levanta-se o
questionamento: Ha aproximagdes entre ambas?

Cortez, Del Pino e Vanini (2023), em uma pesquisa
bibliografica, sugerem algumas aproximagoes de ordem conceitual
e de orienta¢des metodoldgicas e objetivos propostos. Os autores
apresentam que os termos de maior relevancia encontrados sao as
definicoes e evolugdes conceituais de “trabalho”, “técnica”,
“tecnologia” e “ciéncia”.

Para Saviani (2007, p. 154) “O que o homem ¢, é-o pelo
trabalho”. Nesse sentido, o trabalho é quem define a esséncia
humana, ndo sendo possivel o homem viver sem trabalhar. A
concepgao de trabalho na EP relaciona-se a formag¢ao do homem
em sua integralidade como ser social. Em sua dimensao ontologica,
o trabalho é entendido como fator de humanizacado e sobrevivéncia
(Oliveira; Frigotto, 2022).

O trabalho, nesse contexto, é diferente do que se entende como
“emprego” - percep¢ao na sociedade capitalista. O trabalho emerge
como categoria primordial dos homens, por meio do qual produz
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o mundo e a si mesmo. Assim, “O trabalho é, antes de tudo, um
processo entre o homem e a natureza, processo este em que o
homem, por sua propria agdo, medeia, regula e controla seu
metabolismo com a natureza.” (Marx, 2017, p. 255 apud Oliveira;
Frigotto, 2022, p. 15).

A partir da compreensao da dimensao ontoldgica, avanga-se
para a apreensao do trabalho em sua dimensao epistemoldgica, que
se configura como um principio educativo. O trabalho como
principio educativo vai ao encontro de uma formagao idealizada na
escola unitdria de Gramsci (1968). Para Gramsci, educar pelo
trabalho implica a formagao auténoma dos individuos, nao sendo
“mamiferos de luxo”, os quais vivem do trabalho alheio. Desse
modo, compreende-se o trabalho (e a educagao para) como forma
de emancipacado dos desvalidos, indo além do propdsito utilitarista
e reducionista do trabalho na forma de emprego. Nesse escopo,
Oliveira e Frigotto (2022, p. 16) defendem que a formagao para o
trabalho deve articular “...teoria e pratica, formagao geral, cientifica
e académica com formacao para o trabalho socialmente ttil, no
sentido de superar a dualidade educacional que alimenta
desigualdades. Trata-se de uma concepgao que contempla o ser
humano em sua totalidade”.

Além do carater ontoldgico e epistemoldgico do trabalho, a EP
se alicerca em um fundamento praxico. Nesse sentido, Oliveira e
Frigotto (2022) relacionam o campo da prdxis a um novo modelo de
sociedade que se direciona para a libertagao do trabalho, do
conhecimento, da tecnologia e da ciéncia, a fim de transpor a
fragmentacdo causada pela alienagao do trabalho. Defender uma
EP pautada na dimensao praxica, pressupde ir de encontro ao
academicismo e tecnicismo — educagao para o trabalho reduzida a
treinamento.

Tendo como foco os estudos sobre a abordagem CTS, pouco se
discute sobre a concepgao de trabalho. Contudo, a partir de autores
como Santos e Montimer (2002), Auler (2003), Palacios e
colaboradores (2003), Bazzo (2018), dentre outros, verifica-se que a
abordagem CTS tem como pauta a formagao de um sujeito critico e
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ativo na sociedade. Nesse sentido, busca-se a formag¢ao mais critica
dos estudantes, baseada em seus contextos regionais, a fim de que
eles possam tomar decisdes de forma consciente em debates
envolvendo temas cientificos e tecnoldgicos. Diante disso, observa-
se que a formagao baseada na abordagem CTS possui semelhangas
a formacao omnilateral e politécnica preconizada na EP, tendo
como alicerce o trabalho como principio educativo.

Em relacao as reflexdes sobre o termo “técnica”, Palacios e
colaboradores (2003) sustentam a onipresenca desta no mundo,
sendo a propria realidade, em certa medida, uma construcao
técnica. A compreensao do “fendmeno técnico” é com frequéncia
denominada de “alfabetizagao cientifica”. Tal alfabetizag¢ao implica
uma reflexao explicita acerca dos valores tecnoldgicos, a forma
como eles sao gerados e como circulam nos diferentes contextos da
sociedade, assim como nas distintas praticas e saberes. Em certa
medida, a racionalidade humana é considerada uma consequéncia
do desenvolvimento técnico (Palacios ef al., 2003). Assim, a técnica
¢ uma das produgdes mais caracteristicas do homem, mas também
¢ certo que os seres humanos sao, ao que parece, o produto mais
singular da técnica.

A EP tem no termo “técnica” grande parte de seu passado.
Como discutido anteriormente neste texto, a EP tem,
historicamente, sido concebida como uma formag¢ao de curta
duragao e orientada para o mercado de trabalho, destinada aos
menos favorecidos, com foco tecnicista e impulsionada pelos
interesses do capital. Entretanto, ao entendermos a EP pautada no
trabalho como principio educativo, a formacao técnica é inserida
na concepgao politécnica, voltada a formagdo do sujeito em sua
totalidade. Podemos realizar o mesmo paralelo com a concepgao de
técnica, ou sociotécnica, na abordagem CTS, a qual é entendida
como sendo a atividade humana catalisadora para o
desenvolvimento critico do estudante (Linsingen, 2006).

Aprofundando nessa tematica, chegamos a concepcao de
“tecnologia”. Palacios e colaboradores (2003), entendem a tecnologia
como uma colec¢ao de sistemas projetados para realizar determinada
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funcao. A tecnologia, nesse sentido, é entendida como sistema e nao
somente como artefato, inclui tanto instrumentos materiais como
tecnologias de carater organizativo (sistemas impositivos, de satde
ou educativos, que podem estar fundamentados no conhecimento
cientifico). Assim, o “tecnologico” modifica a realidade fisica e a
realidade social.

Em uma visao positivista do conhecimento cientifico, a
tecnologia é entendida apenas como “ciéncia aplicada”. Nesse caso,
a tecnologia seria redutivel a ciéncia. Essa tese pode ser questionada
em diferentes frentes, tais como: - a tecnologia modifica os conceitos
cientificos; - a tecnologia utiliza dados problematicos diferentes dos
da ciéncia e; - a especificidade do conhecimento tecnologico — que
por sua vez € menos abstrata e idealizada que a ciéncia
(Staudenmaier, 1985 apud Palacios et al., 2003).

Os argumentos identificados por Staudenmaier nao negam
que exista uma rela¢do entre ciéncia e tecnologia, mas sim que essa
ndo é limitada a tecnologia ser apenas ciéncia aplicada. Garcia,
Cerezo e Lopez (1996) defendem que a ideia de uma investigagao
cientifica neutra, objetiva e independente de suas possiveis
aplicacdes praticas pela tecnologia ¢ uma ficcdo que nado tem
relacao com a atividade real dos projetos de pesquisa, nos quais os
aspectos cientificos tedricos e tecnoldgicos praticos resultam quase
sempre indissocidveis do contexto social.

Nesse sentido, a abordagem CTS e a EP convergem ao
considerar a tecnologia em uma visao holistica, reconhecendo que
o desenvolvimento tecnologico esta ligado a aspectos cientificos,
culturais, sociais e politicos.

Caminhando para a finaliza¢ao deste topico, entendemos que
o conceito de ciéncia é o mais complexo dentre as categorias
abordadas. Advinda do latim, a palavra “ciéncia” equivale a
“scientia” — saber; conhecimento. Entretanto, existem saberes que
nao sao considerados cientificos. Nesse caso, como determinar o
que é considerado ciéncia? De acordo com a concepgao tradicional
(positivismo 16gico), a ciéncia possui cardter objetivo e neutro,
distante de qualquer interferéncia externa e com racionalidade
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propria —método cientifico. No positivismo, o desenvolvimento do
conhecimento cientifico da-se de forma linear e cumulativa, como
paradigma do progresso humano.

A partir de Thomas Kuhn — A estrutura das revolugoes cientificas
(1962) — a dimensao social e o contexto historico entram no escopo
da filosofia da ciéncia, além de contribuir com a inser¢cao de um
estilo interdisciplinar, o qual tendia a dissolver as fronteiras entre
especialidades académicas. Estabelece-se uma mudanca de énfase
nos detalhes das praticas cientificas, ressaltando a heterogeneidade
das culturas cientificas em contraposi¢dao ao tradicional projeto
reducionista do positivismo logico.

Kuhn defende que o conceito de ciéncia vem de uma adequada
caracterizacao dos aspectos dinamicos e de um aprofundamento
disciplinar da histéria da ciéncia. Ademais, apresenta os conceitos
de “ciéncia normal” e “ciéncia revolucionaria”; entendendo como
“ciéncia normal” o periodo de producao cientifica “estavel”, ou
seja, sem alteragdes bruscas ou revolugdes. Periodos em que hé a
predominancia de um paradigma amplamente aceito pela
comunidade cientifica. Como “ciéncia revolucionaria” entende-se
o periodo em que ha paradigmas alternativos, disputa no interior
das comunidades cientificas e possivel repulsdo ao paradigma
antes reconhecido. Uma vez que o novo paradigma € estabilizado,
a ciéncia tende a converter-se outra vez em ciéncia normal, para
iniciar novamente o curso de acumulac¢ao de conhecimentos e de
problemas que encerra o desenvolvimento do pensamento
cientifico. Um exemplo de mudanca de paradigma ¢ a aceitagao da
teoria da sele¢do natural proposta por Darwin como modelo para a
evolugao das espécies.

Kuhn enfatiza a inadequagao da andlise racionalista da ciéncia,
proposta pelos positivistas, argumentando que é essencial
examinar a dimensdo social para compreender a produgado, a
continuidade e a evolugao das teorias cientificas.

Diante desse contexto, a ciéncia na EP envolve a organizagao
de conhecimentos gerados socialmente e validados pela
humanidade ao longo da histdria, durante o processo continuo de
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desenvolvimento da vida humana e das capacidades produtivas
(Sampaio; Amorim, 2023). Através da articulagdo entre ciéncia,
tecnologia, trabalho e cultura, a forma¢ao humana se da na
perspectiva da totalidade, em confronto a formagado tradicional
fortemente influenciada pela concepgao positivista de ciéncia.

Nesse entendimento, a abordagem CTS preconiza um ensino
de Ciéncias contextualizado, em que os estudantes, em suas
experiéncias, relacionam o conhecimento cientifico a tecnologia e
ao mundo social que os cerca (Santos; Montimer, 2002). Nesse
liame, Santos (2012) apresenta algumas diferencas entre a
concepgao tradicional de curriculo e a pautada na abordagem CTS.

Os curriculos CTS sao identificados como aqueles organizados
a partir de temas sociais, evidenciando as potencialidades e
limitacgdes do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico,
englobando aspectos politicos e sociais (Santos, 2012). Assim, uma
proposta curricular pautada na abordagem CTS promove a
integragao da educagao cientifica, tecnoldgica e social, explorando
nao apenas os conteudos cientificos e tecnoldgicos, mas também
discutindo seus aspectos histdricos, éticos, politicos e
socioecondmicos (Garcia; Cerezo; Lopez, 1996).

Em consonancia com as aproximagdes epistemologicas
discutidas e devido a énfase na integracao entre conhecimento
cientifico, tecnoldgico e social, verifica-se que a EP e a abordagem
CTS possuem convergéncias metodologicas e de finalidades
(Cortez; Del Pino; Vanini, 2023). Conforme discutido, a EP passou
por diversas concepgdes durante sua historia e ainda tenta deixar a
formagao tecnicista no passado, caminhando em busca da
formacao politécnica tao discutida (Ciavatta, 2014).

O EMI, dentre as possibilidades de oferta da EP no Brasil,
corresponde a cerca de 50% das matriculas dos Institutos Federais
(IF) — principal institui¢do ofertante de EP (Brasil, 2008). Nos IF, é
preconizado que os projetos pedagdgicos dos cursos integrados
sejam construidos de forma colaborativa e interdisciplinar. Nesse
caminho, conforme aponta Santos (2012), a abordagem CTS também
possui carater interdisciplinar, desenvolvida muitas vezes a partir de
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abordagem tematica. Nesse caso, podemos fazer um paralelo entre a
pedagogia humanista de Paulo Freire, abordagem CTS e EP.

Em sintese, a pedagogia de Freire defende a superacdao da
educacdo bancaria, a fim de atingir uma educagao emancipadora e
transformadora, na qual o aluno sai do polo passivo e torna-se
sujeito ativo na construcao do seu conhecimento — se torna sujeito
historico, e ndo objeto. Freire defende a superacao da “cultura do
siléncio”, a partir da participacdo critica dos individuos em
processos decisorios na sociedade. Langando mao de “temas
geradores”, identificados e selecionados com base na realidade
local dos estudantes, tem-se como objetivo primordial do processo
educacional a conscientizagao dos alunos sobre sua realidade social
e politica, capacitando-os para atuar no mundo ao seu redor. Para
aprofundamento, sugerimos os textos de Auler (2003) e Auler e
Delizocov (2006).

Diante do exposto, entendemos que a construgao coletiva e
interdisciplinar de cursos integrados na EP pode ser organizada
pela abordagem CTS a partir de temas geradores, como proposto
por Paulo Freire. Em adigao, projetos de extensao, projeto de ensino
e de pesquisa interdisciplinares, visitas técnicas, feiras e
semindrios, aprendizagem baseada em problemas, aprendizagem
baseada em projetos, debates e uso de tecnologias, podem ser
entendidas como estratégias metodoldgicas compartilhadas pela
EP e pela abordagem CTS (Cortez; Del Pino; Vanini, 2023).

A partir das aproximagdes epistemoldgicas e metodologicas
chegamos as confluéncias de finalidades entre a EP e a abordagem
CTS. A EP preconizada pelos IF possui o trabalho como principio
educativo e visa qualificar e formar sujeitos para a atuagao técnica
em diversos setores da economia, com énfase no desenvolvimento
socioeconomico local (Brasil, 2008). Desse modo, a formacao
técnica deve estar relacionada ao processo de humanizagao do
homem, como ser socialmente construido (Freire, 1987).

Nesse contexto, entendemos que a formacao para o trabalho é
uma necessidade para diversos estudantes do Ensino Médio. O
EMI, em consonancia com os principios gerais de EP, objetiva a
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formacgao integral do estudante, tendo o trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura como alicerces. Na indissociabilidade dessas
dimensdes, o EMI busca superar o dualismo educacional,
historicamente enraizado nas propostas curriculares brasileiras
(Sampaio; Amorim, 2023).

Nessa direcao, Auler (2007) aponta que os principais objetivos
da abordagem CTS

...sdo promover o interesse dos estudantes em relacionar a ciéncia com
aspectos tecnolodgicos e sociais, discutir as implicagdes sociais e éticas
relacionadas ao uso da ciéncia-tecnologia (CT), adquirir uma compreensao
da natureza da ciéncia e do trabalho cientifico, formar cidadaos cientifica
e tecnologicamente alfabetizados capazes de tomar decisdes informadas e
desenvolver o pensamento critico e a independéncia intelectual (Auler,
2007, p. 1).

Bazzo (2002) defende que a reflexao sobre fendmenos sociais e
condigdes de existéncia humana, sob a perspectiva da ciéncia e
tecnologia, sao objetivos da abordagem CTS. Assim como entender as
dimensdes sociais do desenvolvimento tecnoldgico (Garcia; Cerezo;
Lopez, 1996, Bazzo, 2002). Nesse caminho, a articulagao entre as
dimensdes trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura, presentes na EP,
estao em didlogo com a abordagem CTS. Ambas almejam questionar
a concepgao hegemonica da ciéncia e lutam contra o determinismo do
desenvolvimento tecnoldgico na sociedade.

Portanto, considerando que o trabalho esta presente em todas
as dimensdes humanas, proporcionar uma EP interdisciplinar e
pluricurricular, que almeje uma formacdo na perspectiva da
totalidade, a fim de superar o dualismo educacional, estd
intimamente relacionada aos objetivos da abordagem CTS no
ensino de Ciéncias, cujo curriculo também esta voltado para uma
formacao ética, critica e socialmente responsavel.
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5. Consideracoes Finais

Como abordado introdutoriamente, as motivagdes desse texto
sdo resultado de um estudo bibliografico de Doutorado. A partir
das leituras vimos a possibilidade de tecer alguns comentdrios
sobre a EP e a abordagem CTS. Diante do exposto, defendemos a
existéncia de convergéncias entre a EP e a abordagem CTS.

Ambas reconhecem a necessidade de uma formacao integral
dos estudantes, que va além da mera instrumentaliza¢do técnica e
do determinismo cientifico e tecnoldgico; e defendem uma
formagao na perspectiva da totalidade, que reconhega as inter-
relagOes entre trabalho, ciéncia, tecnologia, cultura e sociedade.

Diante do exposto, entendemos que as propostas curriculares
baseadas em uma abordagem CTS tém muito a contribuir na EP, em
especial no EMIL Contudo, para que tal relagdo seja exitosa, é
necessario que essa discussao chegue ao campo de formagao de
professores. Vemos muitos colegas enrijecidos em suas metodologias
de ensino, muitas vezes voltadas a uma formacdo pragmatica,
descontextualizada e tecnicista. Como aponta Bazzo (2002),

..um educador devera ser necessariamente um técnico, um filésofo, um
politico, um cidadao com consciéncia social, ou nao sera um educador. O
ensinar ndo pode constituir uma questao individualista associada a um
virtuosismo formalistico. E preciso dar um sentido ao aprendizado no que
diz respeito ao existir social da comunidade num tempo histérico bem
definido (Bazzo, 2002, p. 9).

Por fim, acreditamos que este texto possa auxiliar
pesquisadores da drea educacional, contribuindo para a construgao
de uma EP menos orientada ao mercado e mais focalizada na
formagao integral dos sujeitos.
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EDUCACAO INCLUSIVA E CURRICULO:
REFLEXOES A PARTIR DAS ADAPTACOES
CURRICULARES!

Klayton Santana Porto

Introdugao

A inclusao de pessoas com deficiéncia e com necessidades
educacionais especiais nas escolas regulares faz parte das politicas
de Educacado Inclusiva, instituidas no pais nas ultimas décadas.
Essas politicas visam garantir que a escola seja um ambiente onde
todos aprendam, independentemente de suas especificidades.
Porém, apesar do aumento da matricula de estudantes do publico-
alvo da Educagao Inclusiva, a maioria das escolas nao sofreu
mudangas significativas em termos de suas estruturas
arquitetonicas e pedagogicas. Isso resulta na falta de acesso as
condicOes essenciais para o desenvolvimento de muitos estudantes,
0 que nao é responsabilidade exclusiva do professor ou do diretor,
mas sim do poder publico e de toda a comunidade escolar (Porto;
Duboc; Ribeiro, 2020; Porto; Santana, 2024).

A inclusdao vai além dos estudantes do publico-alvo da
Educacao Inclusiva, uma vez que requer o envolvimento da
familia, dos professores e da comunidade onde o individuo esta
inserido, com o objetivo de construir uma sociedade mais humana.
Nesse contexto, a politica da Educagao Inclusiva prevé que o aluno
deve estudar em uma classe comum, que possua uma estrutura
adequada para que seus processos de ensino e de aprendizagem
sejam bem-sucedidos. Essa necessidade demanda que o curriculo

! https://doi.org/10.51795/9786526516003103124
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destas escolas atendas as necessidades destes estudantes (Mazzillo,
2016; Porto; Santana, 2024).

Desse modo, € necessario desenvolver, na Educacéo Inclusiva,
uma concepgao propria de curriculo, para que o espago escolar nao
seja apenas uma apropriagio do Estado, com propostas
educacionais prontas e acabadas. Assim, é essencial considerar o
curriculo na Educagao Inclusiva sob uma perspectiva politica, nao
apenas no que diz respeito aos processos de exclusao ou inclusao
de conhecimentos no curriculo escolar, pois o curriculo é também
produto das relagdoes de poder e dos agentes dessas relagdes.
Produto das relagdes de poder, na medida em que os grupos
dominantes detém, em sua maioria, o repertdrio cultural capaz de
definir quais conhecimentos devem ou nao fazer parte do curriculo
escolar. Produtores de relagbes de poder, pois elaboram e
consolidam subjetividades especificas, posicionando pessoas em
determinados lugares sociais e representando alguns grupos
enquanto outros sdo excluidos na escola. Por essas razoes, ¢
imprescindivel ver o curriculo na Educagao Inclusiva como uma
arena de contestagao, cujos principios sao gerados por meio de um
viés estritamente politico (Thiesen; Oliveira, 2012: Porto; Chagas;
Santana, 2023).

Ao perceber que cada estudante aprende de uma maneira, é
possivel entender melhor a importancia de adaptar o curriculo para
atender as diversas necessidades de aprendizado de cada um,
proporcionando a todos a oportunidade de aprender. O curriculo
deveria ser adaptado as necessidades dos estudantes, e ndao o
contrdrio. As escolas deveriam, entdo, oferecer oportunidades
curriculares adequadas aos estudantes com habilidades e interesses
distintos (Unesco, 1994).

Ao considerar um curriculo uniforme para todos, ignora-se as
diferengas presentes em cada aluno, os conhecimentos ja
adquiridos, os ritmos de aprendizado variados e suas possiveis
dificuldades. E essencial pensar que a escola inclusiva requer um
curriculo dinamico que permita ajustar as praticas pedagdgicas as
necessidades dos estudantes (Brasil, 1998). Dessa forma, ¢é
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presumivel concluir que um curriculo igualitdrio ndo contempla as
necessidades efetivas de alunos pertencentes ao publico-alvo da
Educagao Inclusiva, que tém, cada vez mais, ingressado no
ambiente escolar.

Um curriculo inclusivo deve adaptar-se as habilidades,
competéncias e necessidades dos alunos, sempre valorizando a
diversidade. Para isso, deve ser flexivel, adaptavel e desafiador
para todos (Stainback; Stainback, 1999), uma vez que:

[..] todas as criangas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que possam
ter. Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas
necessidades de seus alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de
aprendizado e assegurando uma educagao de qualidade para todos, através
de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais, estratégias de ensino,
uso de recursos e parceria com as comunidades (Unesco, 1994, s/n).

Para que os estudantes pertencentes ao publico-alvo da
Educagao Inclusiva, incluidos nas escolas comuns, possam
participar de forma efetiva dos processos de ensino e de
aprendizagem, sdo necessarias algumas adaptagdes no curriculo
convencional, de modo a se criar condi¢des que favorecam a
inclusao destes estudantes. No entanto, percebe-se uma lacuna na
literatura sobre as possiveis adaptagoes curriculares que podem ser
realizadas para incluir estes estudantes nas escolas comuns.

Por exemplo, certos estudos abordam as dificuldades
enfrentadas por educadores de niveis basicos da rede publica e
privada ao incluir estudantes com e sem deficiéncia (Sant'ana, 2005;
Silveira, 2006; Smeha; Ferreira, 2008; Porto; Santana, 2024). De
maneira geral, prevalece o consenso sobre a importancia de uma
parceria entre a familia e a instituicdo de ensino para assegurar
melhores condi¢des de éxito na inclusao. Além disso, compreende-
se que os ambientes escolares sdao essenciais para definir a
atmosfera necessaria a inclusao. Por exemplo, nota-se que o
ambiente da educagdo infantil pode ser percebido como mais
inclusivo que o do ensino fundamental. Isso ocorre pois, nesse
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contexto educacional, os docentes passam mais tempo com os
estudantes e ha menos professores por turma. Essa situagao
propicia o estabelecimento de vinculos mais eficazes entre
professores e alunos, e amplia a compreensao dos professores sobre
os alunos, o que pode ser fundamental para o desenvolvimento de
um projeto inclusivo. Ademais, é observado que na educagao
infantil, os pais e professores frequentemente tém uma
proximidade maior, uma colaboragao vista como positiva para
maximizar as oportunidades de atingir objetivos pedagogicos e
acompanhar a rotina didria das criancas com necessidades
educacionais especiais e com deficiéncia.

Outro ponto fundamental refere-se precisamente a orientacao
do curriculo e do projeto pedagdgico, também consideravelmente
distintos do ensino fundamental. Na Educagao Infantil, o enfoque
do projeto esta centrado nas criangas, ao passo que no ensino
fundamental ele se baseia no conteido (Makida-Dionisio; Martins;
Gimenez, 2016). Simultaneamente, ¢ sabido que a cooperagao dos
docentes em torno de uma proposta pedagogica inclusiva, assim
como a implementagao de projetos colaborativos entre professores
de escolas comuns, tem resultados amplamente positivos para os
processos de inclusdao (Gomes; Rey, 2007; Vilaronga; Gongalvez,
2014; Ribeiro; Duboc; Porto, 2020).

Apesar do conhecimento dessas varidveis que podem
contribuir para os processos de inclusdo, observam-se muitas
dificuldades no dia a dia dos professores. Geralmente, essas
dificuldades vao além das barreiras fisicas, uma vez que também
abrangem as dimensdes da comunicacdo, didatico-pedagdgicas e
culturais (Sassaki, 2009). Inquestionavelmente, a questao das
adaptagOes curriculares merece aten¢ao nessa discussao (Minetto,
2008), principalmente porque essas adaptagdes impactam a
instituigao escolar em multiplas dimensodes, além de viabilizarem a
mobilizagao dos diversos atores envolvidos na organizagao.

Assim, este estudo tem como objetivo analisar o papel das
adaptag0es curriculares na inclusao de estudantes pertencentes ao
publico-alvo da Educagdo Inclusiva em escolas comuns da
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educagao basica. Para isso, realizamos uma pesquisa bibliografica,
elaborada a partir do didlogo com autores que discutem os
conceitos apresentados no estudo, para que nos fosse possivel
adensar teoricamente a discussdo levantada no texto.

Compreendendo o Conceito e as Concepg¢des do Curriculo

Refletir sobre o curriculo de uma instituicio de educagao
basica exige considerar diversas teorias que apresentam multiplas
concepgoes, originadas de diferentes formas de entender a
educacgao, e que influenciam a pratica pedagogica e os processos de
ensino e de aprendizagem. Entretanto, é essencial reconhecer que
os curriculos escolares vao além das “simples guias curriculares”.

Conforme Vasconcelos (2011), o curriculo deve ser entendido
como um artefato social e cultural, o que significa que ele deve ser
concebido, estruturado e organizado com base no contexto e nas
demandas apresentadas, e ndo como resultado de disputas entre
docentes por carga horaria para suas disciplinas. De acordo com
Silva (2010), o curriculo reflete o que somos e no que nos
transformamos. Ele incorpora visdes de mundo, sociedade, sujeito
e conhecimento, definidas pela funcdo politica e social da escola e
se manifesta em trés dimensodes: formal, real e oculto.

O curriculo formal é constituido pelas diretrizes legais, prescritas
intencionalmente pelos sistemas e institui¢des de ensino. (...) O curriculo real
é aquele que efetivamente acontece na sala de aula, decorrente de um projeto
pedagdgico e dos planos de ensino. (...) O curriculo oculto é mais dificil de
identificar, pois ndo é explicitamente planejado. Ele resulta das praticas e
experiéncias compartilhadas, que nao estdo prescritas nas diretrizes,
representando a dimensdo implicita do processo educacional. Através das
experiéncias e da sistematizagdo do curriculo oculto, os valores culturais,
econdmicos e politicos sdo disfarcados e aparecem de forma sutil na
organizacao curricular (Libaneo; Oliveira; Toschi, 2003, p. 34).

Refletir sobre o curriculo e sua relacao com o conhecimento e
a cultura é uma tarefa complexa, mas necessdria, ao entender que a
escola e suas praticas didrias podem contribuir para o
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desenvolvimento humano. O curriculo deve ser construido
coletivamente, através das experiéncias e vivéncias intencionais,
para proporcionar uma formacao integral aos individuos e suas
singularidades.

Para refletir sobre os impactos dos curriculos formal, real e
oculto na formagao dos estudantes pertencentes ao publico-alvo da
Educacao Inclusiva, algumas questoes importantes surgem: Qual é o
propdsito da escola? Qual a sua funcio? O que deve ser ensinado aos
estudantes pertencentes ao publico-alvo da Educacio Inclusiva? Qual é o
objetivo da educagdo oferecida? Existem conhecimentos que sdo
considerados mais ou menos importantes nos curriculos? Essas perguntas
sao cruciais para definir diretrizes pedagogicas no curriculo, de
modo a contribuir para a promogao de uma Educagao Inclusiva.

A educacgdo é um processo intencional, e o curriculo é o meio
pelo qual os processos educativos se concretizam na escola. O papel
da institui¢ao escolar é fornecer conhecimento e saberes a todos os
estudantes, mas é claro que nem tudo pode ser incluido no
curriculo, sendo necessario fazer escolhas. Essas escolhas
envolvem diversos interesses, que geralmente sdo conquistados
através de muitas lutas para garantir o acesso ao conhecimento.

Como educadores, ao fazermos essas escolhas, é essencial
oferecer aos estudantes elementos que despertem o que Freire
(1992) chama de "estranhamento" do mundo. O conhecimento
escolar deve incluir contetidos relevantes e significativos, incluindo
o cotidiano destes estudantes como artefatos culturais e
ferramentas pedagdgicas, ampliando a compreensao do processo
educativo a partir das escolhas que fundamentam o curriculo. “As
decisdes curriculares ndo sao neutras ou puramente cientificas; elas
envolvem questdes éticas, politicas, técnicas e estéticas, bem como
a pluralidade e multiculturalidade” (Moreira, 2007, p. 65).

Moreira (2007) complementa que a diversidade nas escolas é
evidente, pois “nelas ha estudantes de diferentes classes sociais,
géneros, condi¢des sociais, etnias, culturas e religides” (p. 66).
Embora as escolas frequentemente declarem em seus documentos
valores de respeito a diversidade, a educagao formal muitas vezes
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resiste a incorporar praticas que permitam o intercambio de saberes
e contemplem conteudos culturais.

Mesmo com sua pluralidade, o curriculo pode gerar confrontos e
conflitos, refletindo um jogo de forcas dentro do sistema educacional,
marcado por interesses sociais, econdmicos, ideoldgicos e politicos de
cada época. Veiga-Neto (2007) observa que a escola enfrenta uma
crise, estando desconectada da sociedade, apesar de seu papel crucial.
Sacristan (2000) enfatiza que o contetido € uma condigao logica do
ensino e que o curriculo é uma sele¢do cultural estruturada para a
institui¢ao escolar. Esquecer isso € perder de vista a funcao cultural do
ensino e da escola.

O curriculo possui concepgoes diversas, uma vez que reflete as
contradigoes e relagdes de classes e de poder na sociedade, que
ecoam na educacao. Ele cristaliza e materializa o poder em uma
cultura ou sociedade. “O curriculo é, definitivamente, um espago
de poder” (Silva, 2010, p.147). Esse poder abarca tanto o poder das
classes sociais dominantes, da sociedade capitalista e sua estrutura,
como também o poder mais sutil, étnico, cultural e de género. O
autor complementa que o poder econdmico e politico ¢ atacado
pelas teorias criticas de curriculo, por conseguinte o poder revelado
no discurso é o alvo das teorias pds-criticas (Porto; Chagas;
Santana, 2023).

Assim, temos de um lado:

O conhecimento corporificado no curriculo carrega as marcas indeléveis das
relagdes sociais de poder. O curriculo é capitalista. O curriculo reproduz —
culturalmente — as estruturas sociais. O curriculo tem um papel decisivo na
reproducdo da estrutura de classes da sociedade capitalista. O curriculo é
um aparelho ideoldgico do Estado capitalista. O curriculo transmite a
ideologia dominante. O curriculo é, em suma, um territdrio politico. (Silva,
2010, p.147-148).

E do outro lado:
As teorias pos-criticas também estenderam nossa compreensao dos

processos de dominagdo. [...] a andlise dinamica de poder envolvida nas
relagdes de género, etnia [...] e sexualidade nos fornece um mapa muito mais
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completo e complexo das rela¢des sociais de dominagao do que aqueles que
as teorias criticas, com sua énfase quase exclusiva na classe social, nos

tinham anteriormente fornecido. [...] As teorias pds criticas podem nos ter
ensinado que o poder estd em toda parte e que é multiforme. (Silva, 2010,
p.146-147).

A partir da relevancia do curriculo, enquanto instrumento de
reforgo e continuidade da hegemonia do capital sobre a sociedade,
0s governos vém normatizando e impondo politicas curriculares
padronizantes, em todos os niveis da educagao, com o ensejo de
garantir a disseminagao de uma compreensao de sociedade que
colabore para a permanéncia da hegemonia, do modo de vida
capitalista, e de suas relagdes de poder. A exemplo disso, temos
recentemente, no cenario educacional brasileiro, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), as novas diretrizes para formagao
inicial de professores (BNC-Formagao) e a Reforma do Ensino
Médio, implementadas como um modus operandi de dominacao do
curriculo de todas as escolas basicas e dos meandros educacionais
como um todo (Porto; Chagas; Santana, 2023).

Diante dos desafios contemporaneos, a estrutura curricular
precisa ser reforcada com praticas e agdes que incorporem novas
formas de aprendizado. Isso é fundamental para permitir que o
curriculo ajude as pessoas a entenderem seu papel na
transformacao de seus contextos imediatos e da sociedade em
geral, além de fornecer os conhecimentos e habilidades necessarios
para isso (Moreira; Candau, 2007).

Ao discutir as interfaces que compdem o ser e fazer curriculo
na escola e na sociedade, é essencial considerar o aluno como um
ser humano multifacetado. Nesse sentido, o curriculo deve evoluir
de um instrumento normativo para um referencial que tenha
sentido e significado para a pratica pedagdgica e para as relagdes
humanas, orientando agdes a serem desenvolvidas pela
coletividade escolar com base em diferentes saberes e praticas
sociais (Porto; Chagas; Santana, 2023).

As mudangas propostas no cotidiano escolar e na concepgao
do curriculo ganham relevancia a medida que se alinham com o
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que Skliar (2002) defende: a necessidade de enxergar a Educagao
Inclusiva como uma transformacao pessoal, eliminando camadas
superficiais que ocultam a esséncia dos curriculos escolares. Esse
processo permite perceber o quanto se pode contribuir além de
questionar o status quo, tornando todos na escola protagonistas
ativos e nao apenas representados.

Refletir sobre as concepgdes de curriculo, sua historia, lutas e
intencdes destaca, conforme Silva (2010), que em tempos de
incertezas e mudangas, novos curriculos emergem, compondo os
mosaicos da educagdo contemporanea. Conceitos como
adaptagoes, fragmentagdes, multiplicidades e diferengas sao
fundamentais para as analises atuais.

O curriculo é um campo complexo e aberto a novas reconstrugdes,
potencializando desejos, expectativas e demandas dos sujeitos que
estabelecem diferentes relagdes. Ele deve ser revisitado, questionado e
refletido, situando o ser humano e suas necessidades no centro das intengdes
histoéricas (Porto; Chagas; Santana, 2023, p. 12).

Nesse dinamismo, o curriculo deve ser visto como um produto
da interagao das multiplas vozes presentes no espago escolar e
além. Ouvir essas vozes € crucial para que o curriculo nao seja
apenas uma "conversa complicada", como enfatiza Pinar (2016).
Essa construgao deve ocorrer de dentro para fora, prevalecendo a
vida, os sonhos e a historia da comunidade escolar, com
protagonismo real.

Construir um curriculo que contemple oportunidades para
todos vai além das orientagdes e reorganizagdes curriculares,
abrangendo novas possibilidades para o processo educativo, mais
proximo da realidade do aluno e de suas necessidades
educacionais. Isso inclui ver o curriculo como uma construgao e
didlogo continuos com as demandas da escola. A sala de aula
comum se configura como um dos espagos mais importantes para
a producao de conhecimento e concretizacao do curriculo, apesar
de ndo ser mais o unico lugar onde se busca informagao.
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A reflexao sobre as diversas concepgoes curriculares ao longo
da historia visa estabelecer nexos e reflexdes sobre um curriculo
inclusivo. A proposta é repensar as discussdes nas escolas comuns
em um momento em que requer uma urgéncia para promover, de
fato, a inclusdo de estudantes pertencentes ao publico-alvo da
Educacao Inclusiva. Sao muitos os desafios nos discursos e politicas
curriculares brasileiras ao construir um curriculo para esta escola
inclusiva. Uma das formas de se superar estas dificuldades seria a
realizagao de adaptagdes curriculares, a fim de que este curriculo
se torne inclusivo para todos os estudantes.

Adaptacoes curriculares no contexto de uma Educacao Inclusiva

De acordo com Heredero (2010), adaptagoes curriculares sao
acOes pedagogicas destinadas a flexibilizar o curriculo para atender
as necessidades especiais dos alunos no contexto escolar. As
dificuldades de aprendizagem na escola variam de situagdes
simples e transitorias a casos complexos e permanentes, que
requerem recursos especiais para garantir o acesso ao curriculo
(Brasil, 2001).

Adaptagoes curriculares permitem atender as necessidades
especificas dos alunos, promovendo sua inclusao nos processos de
ensino e de aprendizagem. Essas adaptagdes, realizadas no curriculo
regular, tornam-no adequado as particularidades dos alunos
pertencentes ao publico-alvo da Educagao Inclusiva, sem criar um
curriculo, mas ajustando-o conforme necessario (Brasil, 1998).

Essas adaptagdes podem ser progressivas e tempordrias,
destinadas a possibilitar a inclusdao dos alunos nas escolas comuns,
acompanhando seu grupo/classe (Brasil, 1998). O planejamento
dessas adaptagdes deve ser parte do projeto pedagogico da escola,
visando a atenc¢do a diversidade (Heredero, 2010).

Na organizacdo das classes comuns, € necessario prever
flexibilizacbes curriculares que considerem contetidos basicos,
metodologias de ensino diferenciadas e avaliagdes adequadas ao
desenvolvimento dos alunos com necessidades educacionais especiais
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e com deficiéncia (Brasil, 2001). O projeto politico-pedagdgico deve
refletir um compromisso coletivo, delineando a identidade da escola e
orientando praticas educacionais flexiveis para atender as diferencas
individuais destes estudantes (Veiga, 1998).

As adaptagdes podem ocorrer em trés niveis: no projeto
pedagdgico, na sala de aula e no nivel individual. No nivel do
projeto pedagogico, as adaptagdes ajustam o curriculo geral,
incluindo organizagao escolar e servicos de apoio. No nivel da sala
de aula, focam-se nas atividades e procedimentos pedagogicos,
enquanto no nivel individual, identificam-se e atendem-se as
necessidades especificas destes estudantes (Brasil, 1998).

Essas adaptagdes podem ser menores ou maiores e classificam-
se conforme a significancia: extraordindrias e significativas ou
ordindrias e nao significativas (Heredero, 2010). Adaptacdes
significativas, que envolvem decisdes politicas e administrativas,
devem ser cuidadosamente planejadas e executadas por instancias
superiores, sempre precedidas de avaliagdo criteriosa das
necessidades do aluno (Aranha, 2000a).

A direcao escolar é crucial no planejamento e implementagao
dessas adaptagdes, fornecendo suporte administrativo, técnico e
cientifico, adotando curriculos diversificados e flexiveis, e viabilizando
a atuagao de professores especializados e servigos de apoio.

As adaptacdes para acesso ao curriculo englobam a criagao de condigdes
fisicas, ambientais e materiais para a permanéncia do aluno com
necessidades educacionais especiais na escola. Isso pode demandar
alteragOes no ambiente fisico escolar e nos materiais utilizados em sala de
aula, assim como a aquisi¢io de mobiliario, equipamentos e recursos
especificos (Aranha, 2000a, p.12).

A formagao continuada dos professores e demais
profissionais, juntamente com a implementacao de agbes que
assegurem a interdisciplinaridade e transitoriedade, também sao
imprescindiveis para edificar um sistema educacional inclusivo.
Dessa forma, os objetivos educacionais podem ser adaptados para
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promover as oportunidades dos alunos com necessidades
educacionais especiais e com deficiéncia.

Isso pode envolver a eliminagdo de objetivos basicos ou a inclusdo de
objetivos especificos, complementares e/ou alternativos. Essas mudangas
ndo se limitam ao professor e requerem uma andlise abrangente,
considerando sempre as reais necessidades dos alunos, visando uma melhor
aprendizagem e favorecendo sua integracdo com os demais colegas (Porto;
Santana, 2024, p. 5).

Porto e Santana (2024, p. 6) complementam que “ao adaptar os
objetivos, também serdo necessarias modificagdes nos contetudos,
podendo incluir adaptagdes nos conteudos especificos,
complementares e/ou alternativos, bem como a exclusao de
conteudos basicos do curriculo”. A avaliagdo esta intimamente
ligada a essas adaptagdes, permitindo aos professores e a equipe
gestora avaliar o progresso dos alunos com necessidades especiais
e decidir sobre seu percurso escolar. Ademais, podem ser
necessarias adaptacdes no método de ensino e na organizagao
didatica, como uma organizacao diferenciada da sala de aula com
menos alunos por turma e uma metodologia que atenda as
necessidades especificas do aluno (Ponte; Matos; Abrantes, 1998;
Arroyo, 2007).

Antes de implementar alteragdes importantes, é fundamental
que as equipes administrativa e pedagogica, os docentes das
turmas comuns e os especialistas fagam uma avaliagao minuciosa
das necessidades reais dos estudantes e dos efeitos dessas
adaptagOes nos processos de ensino e de aprendizagem e na
inclusao social dos alunos.

Ao contrario das adaptagdes curriculares de grande impacto,
as adaptagoes curriculares menos significativas ou de menor escala
sao de responsabilidade exclusiva do professor, nao requerendo
intervencao de autoridades superiores ou aprovacao formal. Tais
modifica¢des envolvem ajustes no programa de ensino e atividades
conduzidas em sala de aula pelo professor. Para elaborar seu plano
de ensino, o professor deve reconhecer a diversidade na turma e
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implementar as adaptagdes necessarias para promover a
participagao de todos os alunos nos processos de ensino e de
aprendizagem, levando em consideragdo as particularidades
individuais dos estudantes para atender as suas necessidades
educacionais. Quando apropriado, um plano de ensino
personalizado pode ser desenvolvido com a colaboracao de
professores da Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) e do
Atendimento  Educacional  Especializado  (AEE), sendo
constantemente atualizado conforme o progresso do aprendizado
dos alunos (Aranha, 2000a).

Ao considerar a diversidade na sala de aula e as necessidades
individuais dos alunos, o professor tem a flexibilidade de
implementar adapta¢des menos significativas ou de menor porte,
incluindo ajustes organizacionais, nos objetivos e conteudos, nos
procedimentos de avaliagao, nas atividades de
ensino/aprendizagem e na temporalidade. As modificagdes nao
significativas ou de reduzida propor¢ao nao implicam em uma
extrema individualizagido do ensino; mesmo se adaptando as
demandas do aluno, é "[...] possivel estabelecimento de linhas
gerais, ou adaptagoes de tipo que sejam passiveis de ser utilizadas
com um grande numero de alunos com caracteristicas similares"
(Heredero, 2010, p. 2001).

E responsabilidade do professor garantir que os alunos com
necessidades educacionais especiais tenham acesso a todos os
aspectos do programa de estudos, bem como planejar e
implementar ajustes que garantam a participagao de todos os
alunos nas aulas (Porto; Duboc; Ribeiro, 2021). Neste sentido, o
documento que preceitua a Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) complementa que:

O movimento mundial pela educagao inclusiva é uma agao politica, cultural,
social e pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os alunos
de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de
discriminagdao. A Educagdo Inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenga como valores indissociaveis, e que avanca em relagao a ideia de
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equidade formal ao contextualizar as circunstancias histdricas da produgao
da exclusao dentro e fora da escola (Brasil. 2008. p.1).

Levando em consideracdao a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008), no que
diz respeito as adaptagdes que o professor deve desenvolver e
implementar para garantir o acesso dos estudantes pertencentes ao
publico-alvo da Educacao Inclusiva a todas as partes do curriculo
escolar. Aranha (2000b) destaca, em termos gerais, que estas
adaptagdes devem buscar: (i) estabelecer condi¢des fisicas,
ambientais e materiais para a participagao do aluno na sala de aula;
(ii) promover melhores niveis de comunicagao e intera¢dao do aluno
na comunidade escolar; (iii) incentivar a participa¢dao do aluno em
atividades escolares (iv) adquirir os equipamentos e recursos
materiais especificos necessarios; (v) adaptar materiais de uso
comum em sala de aula; (vi) utilizar sistemas alternativos de
comunicagao para alunos com dificuldades de fala e (vii) promover
a eliminacao de sentimentos de inferioridade ou fracasso.

Medidas organizativas que facilitam os processos de ensino e
de aprendizagem, como ajustes na organizagao da aula e do espago,
sdo essenciais para garantir o acesso ao curriculo. As adaptagdes
nos objetivos e contetidos devem se adequar as caracteristicas e
dificuldades dos alunos com necessidades educacionais especiais e
com deficiéncia (Aranha, 2000b; Brasil, 1998).

Nas palavras de Candau (2011, p.128), “o que estamos
querendo trabalhar é, a0 mesmo tempo, negar a padronizagao e
lutar contra todas as formas de desigualdade e discriminagao
presentes na sociedade”. A Constituigao do Brasil, em seu Art. 205,
assegura a educac¢dao como um direito de todos, visando “o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”, o que nos faz
aproximar o texto legal da ideia de um curriculo e de uma escola
capazes de atender as mais diferentes pessoas (Porto; Duboc;
Ribeiro, 2021).
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Assim como o processo de inclusao de alunos com deficiéncia,
em espagos escolares, a valorizacdo destes individuos também
perpassa pela mudanga do modelo pedagdgico e metodolodgico, de
modo que seja assegurado o seu direito a aprendizagem (Porto;
Duboc; Ribeiro, 2021). Como salienta Ribeiro (2017):

Esse direito de estar incluido nas institui¢des educacionais e de aprender é
assegurado pelo ordenamento juridico brasileiro desde a Carta Magna até
os documentos que compdem o ordenamento infraconstitucional. Tal direito
estd amparado também em acordos internacionais, a exemplo, das
Declaracbes de Jomtien, 1990, e de Salamanca, 1994, além, da Convencao
Internacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia de 2007, resultantes de
féruns mundiais de discussdo sobre essa tematica, das quais o Brasil foi
signatario (Ribeiro, 2017, p.25).

Todos os estudantes pertencentes ao publico-alvo da
Educacao Inclusiva tém o direto de participar da vida escolar e
social, de fazer suas prdprias escolhas. Ao considerar esta
compreensao, deve-se ter o entendimento que o processo pelo qual
se analisa e se implementa a inclusao nas escolas comuns tem a ver
com uma conjugacao de fatores, visto que, para além da presenga
destes estudantes nessas escolas, ainda € preciso promover
diversas melhorias em sua infraestrutura, para melhorar a
acessibilidade destes estudantes, além da necessidade de uma
melhor formacéao inicial e continuada destes educadores e de uma
melhoria de suas praticas (Porto; Duboc; Ribeiro, 2021).

Para atender as especificidades dos estudantes pertencentes ao
publico-alvo da Educagao Inclusiva, no que concerne a avaliagao, o
educador pode ajustar as técnicas e ferramentas utilizadas, como,
por exemplo, permitir que um aluno com deficiéncia visual realize
a prova em braile e a apresente verbalmente. Quanto a gestao do
tempo, podem ser realizados ajustes aumentando ou reduzindo o
tempo destinado a determinados objetivos ou contetidos, como a
concessao de mais tempo para estudantes com deficiéncia auditiva
em atividades verbais ou para alunos com deficiéncia visual em
tarefas escritas (Aranha, 2000b; Brasil, 1998).

117



Rodrigo Ferreira Rodrigues (Org.)

Considerando as diversas formas de aprendizado dos alunos,
o professor pode precisar adaptar os métodos de ensino e
atividades, escolhendo abordagens mais adequadas, introduzindo
atividades complementares, modificando a complexidade das
tarefas e ajustando materiais. Assim, para que as adaptagdes
curriculares sejam eficazes, é crucial que o professor esteja sempre
atento ao aluno, identificando seus conhecimentos prévios e
necessidades educacionais, utilizando sua criatividade para
desenvolver métodos de ensino alternativos e avaliando
continuamente o processo de ensino (Aranha, 2000b).

Para orientar as praticas pedagdgicas e a elaboracdo das
adaptagdes curriculares, é recomendavel realizar uma avaliacao
diagnodstica do aluno, com o apoio de um especialista e de uma
equipe multidisciplinar, para obter informacdes detalhadas sobre
suas dificuldades e necessidades de aprendizagem, facilitando a
implementagao de estratégias mais eficazes.

Considerando especificamente o cendrio da inclusao no Brasil,
observam-se alguns obstaculos. Inicialmente, destacam-se
documentos legais que devem guiar o curriculo e a pratica
pedagogica dos professores na Educacdao Inclusiva. Em outras
palavras, propdem-se adaptagdes de grande envergadura ou
significativas. No entanto, devido a vastidao territorial do pais, os
potenciais efeitos dessas propostas sao atenuados. Isso ocorre pela
escassez de informacdes em areas remotas, em decorréncia da falta
de recursos materiais, humanos e financeiros.

Diante dessas dificuldades, muitas adaptagbes mais
abrangentes sao negligenciadas, e da-se maior importancia as
alteragdes de menor escala, conhecidas como adaptacdes de
pequeno porte. Isso se deve ao fato de os professores se depararem
com contextos diversos, com criangas com dificuldades e turmas
bastante heterogéneas, o que os leva a recorrer a adaptagdes
individuais ou especificas. E importante ressaltar que, embora
atendam a uma demanda imediata originada de uma circunstancia
especifica, tais adaptagdes ndao sao suficientes para satisfazer
plenamente os requisitos dos processos inclusivos.

118



Curriculo em movimento: desafios e possibilidades na construcio de saberes docentes

Em sintese, a inclusdo de estudantes pertencentes ao publico-
alvo da Educacgao Inclusiva exige uma reflexao aprofundada e a
implementagao de dinamicas préprias, intrinsecas ao processo
educativo, envolvendo a corresponsabilizagao e o engajamento de
professores, gestores, individuos e setores participantes da
comunidade escolar. Sendo assim, conforme sinalizam Ribeiro,
Duboc e Porto (2023), para a inclusdao desses estudantes ser
garantida, deve-se partir do entendimento de que a pratica
pedagogica desenvolvida por professores de turmas comuns esteja
articulada com a teoria, comprometida com a esséncia do trabalho
educativo e pautada em um projeto transformador e em um
curriculo que atenda a estas especificidades.

Consideragoes finais

O processo educacional se configura como uma pratica social.
Dentro dessa compreensdao, o conhecimento passa a ser
vislumbrado como uma produgao historica e social, inserido numa
relagdo dialética entre teoria e pratica, conteudo e forma,
considerando perspectivas interdisciplinares. Nesse contexto, a
relacao pedagdgica nao € assimétrica, pois professores e alunos
ensinam e aprendem, construindo e reconstruindo o conhecimento
de maneira colaborativa.

O curriculo tem um papel essencial na Educagao Inclusiva,
pois deve promover uma formagdo humana abrangente,
considerando as diversas dimensdoes dos estudantes com
necessidades educacionais especiais e com deficiéncia e as praticas
educativas desenvolvidas por professores de classes comuns. A
construgao desse curriculo deve ocorrer através do didlogo
continuo entre educandos e educadores. Além disso, é necessario
compreender como esses elementos contribuem para a construcao
de diversos saberes trazidos por estes estudantes para o contexto
escolar, de modo que essa acao ajude a compreender e transformar
suas vidas, por meio de um projeto de sociedade justa, sustentavel
e solidaria. Em sintese, trata-se da consolidacdo de um projeto
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social, garantindo a emancipagao humana por meio da garantia de
direitos, frequentemente negados a esses sujeitos.

Para isso ocorrer, é de suma importancia que os estudantes
com necessidades educacionais especiais e com deficiéncia tenham
a oportunidade de participar das vivéncias escolares nas turmas
comuns ao lado de seus colegas, assegurando a todos uma
educagao de exceléncia e uma participacao ativa na jornada de
aprendizado. Para alcangar esse objetivo, pode ser necessario
realizar adaptagdes no programa regular de estudos. No entanto,
somente uma minuciosa avaliacdo das necessidades reais dos
alunos e uma andlise das variedades de adaptagdes promoverdo
seu progresso escolar, uma responsabilidade ndo apenas dos
educadores, mas de toda a equipe escolar e, se preciso, das
instancias superiores.

As adaptagdes devem ser continuamente avaliadas e
revisadas, comecando sempre com medidas menos invasivas antes
de propor mudangas mais significativas, visando facilitar ao
maximo a aprendizagem de todos os alunos e incentivando o
trabalho em conjunto. Simultaneamente, compreende-se que no
Brasil a eficdcia dessas adaptagdes pode ser limitada devido as
vastas dimensdes do pais e as concepgdes que guiam a atuagao dos
gestores e professores do ensino basico. Assim, muitas vezes, a
responsabilidade pela implementa¢dao das adaptagdes recai sobre
os professores, dentro do contexto de gerenciamento de suas
turmas. Essa questdio pode ser ainda mais problematica,
considerando que os professores muitas vezes nao se sentem
preparados para lidar com a significativa incerteza presente nos
ambientes inclusivos. Assim, vemos como elemento fundante a
formagao continuada destes professores, a fim de serem superados
estes desafios.
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AS PESQUISAS EM EDUCACAO:
DECOLONIZANDO REFERENCIAIS PARA A
CONSTRUCAO DE SABERES AFRO-
REFERENCIADOS!

Jaiara Rosa Cruz Scofield Ferreira
Elaine Dalman Milagre
Flavia Costa Lima Dubberstein

Introducao

As escolas brasileiras sao espacos de diversidade e pluralidade,
no entanto, nem sempre essa diversidade coexiste de forma pacifica.
As interagdes sociais que se desenrolam no interior unidades
educacionais frequentemente se imbuem de natureza conflitiva,
delineando-se, assim, como cenarios de contenda em variadas
esferas, incluindo as politicas, legislativas e econdmicas. Essas
disputas se infiltram no ambiente escolar através de instrumentos
normativos como decretos e portarias, e de maneira notavel, por
meio do curriculo. Este ultimo, por sua vez, engloba processos
seletivos de conhecimentos que sao introduzidos nas institui¢des de
ensino como saberes formalizados, os quais sao reunidos a partir de
conhecimentos cientificos que foram construidos e legitimados
socialmente ao longo de um processo histdrico de estratificagao do
saber. Neste contexto, emerge a urgéncia de fomentar iniciativas de
interconhecimento, ou conforme articula Sousa Santos?,, um
engajamento com todas as formas de conhecimento sob uma
perspectiva de ecologia dos saberes.

! https://doi.org/10.51795/9786526516003125137
2 SOUSA SANTOS, Boaventura. O fim do império cognitivo: a afirmacao de
epistemologias do Sul. Belo Horizonte: Auténtica, 2019.
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Diante dessa complexidade inerente ao contexto educacional,
o corpo docente é incessantemente convocado a superar os desafios
cotidianos enfrentados nas escolas. Para tal, recorre-se a formacao
continuada e a investigacdo cientifica como ferramentas essenciais
para transpor as adversidades presentes na pratica educativa. Um
conteudo que tem gerado muitas investigagcdes nas praticas
pedagdgicas dos professores brasileiros estd a educagao para as
relacdes étnico-raciais e tangencia a aplicagao da lei 10.639/03°. De
acordo com Ferreira* a lei até hoje ndo é cumprida a contento.
Dentre as revisdes bibliograficas com o intuito de levantar
referenciais acerca do tema, foi possivel encontrar intmeros
autores, porém a acuidade na escolha destes materiais apareceu
como uma necessidade de selecionar trabalhos que pudessem
fornecer um ponto de vista decolonial.

Dados obtidos recentemente por pesquisas estatisticas provam
que o racismo, principalmente o religioso, vem aumentando nos
altimos anos. Para que estas atitudes sejam combatidas é preciso
mudar a estratégia pedagogica hoje adotada, se fazendo necessario
recorrer a novos referenciais tedrico/praticos sobre o assunto e que
dialoguem com o curriculo escolar. Nao podemos aguardar
resultados diferentes utilizando as mesmas metodologias e as
mesmas bases cientificas. Neste intuito, a revisdo bibliografica,
presente neste estudo foi realizada com a finalidade de encontrar
autores que rompem com a visdo hegemonica e eurocentrada do
tema, o que resultou neste artigo.

1. Curriculo: reflexdes historicas e desafios contemporaneos

O curriculo tem se tornado nas ultimas décadas um campo
valido para compreensao dos fendmenos educativos. Numa

3 A Lei 10.639/03 fala sobre a obrigatoriedade do ensino das historias e culturas
afro-brasileiras, africanas e indigenas.

* FERREIRA, Tassio. Pedagogia da circularidade: ensinagens de terreiro. Rio de
Janeiro: Telha, 2021.
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abordagem histérica em wuma perspectiva mundial seu
reconhecimento como campo especializado de conhecimento
educativo remonta ao século XIX, devido as pressdes da sociedade
industrial na época sobre a necessidade de a escolarizagdo cumprir
finalidades explicitas. Assim, apos a escolarizagao ser
transformada em uma atividade organizada em funcao de
interesses sociais, culturais, econdmicos e politicos, o curriculo
entra como vocabuldrio educacional. Nessa esteira temos um longo
caminho desde a primeira apari¢io do termo curriculo no
diciondrio de Oxford em 1663° até os marcos de didlogos sobre o
curriculo como um campo de estudo nos escritos de Tyler Ralph e
Virgel Herrick em 1950¢.

Quando o curriculo é incorporado ao ambito educacional, ele
inicia um percurso estreitamente vinculado aos processos de
selecdo e  estruturacdo dos conhecimentos  escolares,
fundamentando-se no que é gerado e considerado de valor pela
sociedade. Nesse aspecto dialogamos com a reflexao trazida por
Sousa Santos7, desde a década de 1980, em um movimento de
questionamento das fronteiras epistemologicas estabelecidas pelo
projeto cientifico moderno, argumentando vigorosamente em
favor do reconhecimento e da legitimacdo de formas de
conhecimento alternativas. Em seu trabalho, Sousa Santos critica a
monopolizacao da distincdo entre o verdadeiro e o falso pelo
pensamento cientifico moderno, o qual, segundo ele, marginaliza
injustamente formas de saber que, embora derivadas de logicas
distintas, ndo sao menos significativas ou incapazes de elucidar a
realidade e fundamentar praticas eficazes, sustentando que a
preeminéncia dos conhecimentos cientificos durante a
Modernidade se constréi a custa da ocultacado de saberes

5 PACHECO, José Augusto. Escritos curriculares. Sao Paulo: Cortez, 2005

¢ HERRICK, Virgil Ellsworth; RALPH, Tyler Winfred. Toward improved
curriculum theory: papers presented at the Conference on Curriculum Theory.
University of Chicago Press, 1950.

7 SOUSA SANTOS, Boaventura de. Um discurso sobre as ciéncias. Porto:
Afrontamento, 1987.
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constituidos de maneira diversa, incluindo conhecimentos
populares, tradicionais ou leigos, que dialoga com o que Hooks®
traz como anadlise a divisao entre conhecimentos cientificos e nao
cientificos sob uma perspectiva geografica e territorial, onde o
hemisfério Norte é associado a ciéncia, a razao e a lei, contrastando
com o hemisfério Sul, que é caracterizado por crengas, violéncia e
desordem. Esta dicotomia espacial reflete a dinamica
metropole/colonia ou centro/periferia, perpetuando uma relacao
em que o colonizador, detentor do conhecimento moderno, € visto
como o agente do progresso, enquanto o colonizado é marcado
pelo atraso. Assim, o centro é percebido como civilizado, em
oposicao a periferia, considerada selvagem.

Nesta perspectiva, contempla-se a reflexao de que, uma vez
estabelecida uma conexdo intrinseca entre os procedimentos de
selecao e organizagao dos saberes académicos, os quais se ancoram
no que é produzido e valorizado pelo tecido social, e considerando
que o proprio ato de reconhecimento dos saberes como verdadeiros
carrega em si um carater excludente, infere-se, portanto, que dentro
do arcabougo curricular ha conhecimentos que sdo enaltecidos em
detrimento de outros que sao negligenciados.

Contudo, apesar de o documento curricular determinar,
mediante influéncias e pressdes externas, os conhecimentos que
permeiam os limites da institui¢do escolar, torna-se importante
refletir acerca do percurso do conhecimento até sua incorporacao
na acao educativa, sob uma perspectiva sistémica do processo de
transformacao do conhecimento. Esta analise sistémica é
fundamental para compreender as dinamicas e os mecanismos
pelos quais o conhecimento ¢ selecionado, modificado e,
eventualmente, integrado a pratica pedagogica, evidenciando os
critérios e as forgas atuantes nesse processo.

8 HOOKS, Bell. Ensinando a transgredir: a educacdo como pratica de liberdade.
Traducao de Marcelo Brandao Cipolla. Sao Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2013.
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Nesse contexto Hameyer’ demonstra a transformacao do
conhecimento em conteudo didatico pedagdgico como um
processo complexo influenciado por maultiplas forcas de
conhecimento. A complexidade da composi¢ao e implementacgao
do curriculo nas escolas vai além da a influéncia de multiplas forgas
sociais, culturais e politicas, destacando também a importancia do
quadro de conhecimento educacional préprio de cada escola, que é
formado por principios, valores e abordagens pedagogicas
especificas. Além das percepgdes sobre os sujeitos e processos de
aprendizagem que sdo cruciais na configuracao do curriculo,
envolvendo crengas sobre a natureza da aprendizagem,
compreensdo dos alunos como sujeitos e sobre suas condicoes e
estilos de aprendizagem identificando suas potencialidades e
dificuldades e a necessidade de adaptar o ensino as necessidades
individuais. Esses elementos orientam a sele¢dao, organizagao e
implementagao do conhecimento no curriculo, refletindo filosofias
educacionais, a missdao da escola e metodologias de ensino e
aprendizagem preferenciais.

Essas forgas multifacetadas que existem dentro dos muros da
escola e que transformam o documento curricular em contetudos
das praticas de ensino € o que Sacristan'® denomina como curriculo
na acao sendo “a ultima expressao de seu valor, pois, enfim, € na
pratica que todo projeto, toda ideia, toda intengao, se faz realidade
de uma forma ou outra; se manifesta, adquire significagao e valor,
independentemente de declaragdes e propositos de partida”.

Nesse contexto, é possivel adentrar na questao do equilibrio
na distribuicdo do conhecimento, adotando uma perspectiva
multicultural que desafie o projeto cientifico monocultural. Tal

° HAMEYER, Uwe. (2007). Transforming domain knowledge: a systemic view at
the school curriculum. The Curriculum Journal. 18. 411-427.

10 SACRISTAN, J. Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Tradugao
Ernani F. da F. Rosa. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2000.
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abordagem é proposta por Sousa Santos!! por meio do conceito de
ecologia de saberes, definido como “o reconhecimento da
coexisténcia de diferentes formas de saber e a necessidade de
investigar as afinidades, divergéncias, complementaridades e
contradigdes existentes entre eles”. Na ecologia de saberes, as
hierarquias de conhecimento sao consideradas contextuais e visam
estabelecer um didlogo entre os saberes privilegiados e os
marginalizados. Isso permite vislumbrar a concep¢ao de uma
estrutura social mais equitativa, fundamentada no reconhecimento
e na valorizacdo das diferencas, bem como na compreensao dos
mecanismos que perpetuam tais disparidades. Em outras palavras,
configura-se como uma luta pela justiga cognitiva, intrinsecamente
conectada a batalha pela justica social, destacando a
interdependéncia entre a equidade no acesso e na apreciagao do
conhecimento e a busca por uma sociedade mais justa.

2. Herancas no campo cientifico

A mais basica e imediata fonte de conhecimento académico
para produzirmos grande parte das pesquisas em cultura é
adquirida nas Ciéncias Humanas. Elas sao as ciéncias nascidas nos
berc¢os ocidentais do mundo, onde devemos entender o Ocidente
como conceitual e ndo geografico'?. O pesquisador ocidental nao foi
neutro na construgao de sua ciéncia desde a colonizagao dos paises
africanos e americanos. Seus preconceitos estao refletidos nas
pesquisas, com excecao de algumas produgdes, que foram
produzidas com o intuito de justificar a exploragao de povos que
provadamente via ciéncia eram “inferiores”.

Poucos sao os escritores que produziram ou produzem dentro
da realidade das culturas afro-brasileiras, consequéncia de uma

11 SOUSA SANTOS, Boaventura. Para além do pensamento abissal: das linhas
globais a uma ecologia de saberes. Em B. Sousa Santos & M. P. Meneses.
Epistemologias do Sul (pp. 31-83). Cortez, 2010.
12 SAID, Edward W. Orientalismo: o Oriente como inven¢io do
Ocidente. Editora Companhia das Letras, 2007.
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heranga histdrica colonialista, da marginalizacao dessas praticas no
contexto histdérico brasileiro. Como entender as culturas afro-
brasileiras se o preconceito e o racismo ainda estdo tao arraigados
em nods? Nesta perspectiva e, com o intuito de encontrar autores
que dialogam a partir do prisma dessas culturas, fornecendo uma
visao decolonialista da educacao para fins de uma promocgao da
igualdade racial e diminui¢ao do racismo nos ambientes escolares,
realizamos essa revisao bibliografica. Por essa razao, capacitar-nos
com elementos cientificos sobre o que sao as expressoes culturais
afro-brasileiras, utilizando os conceitos de Decolonialismo, com
Costa, Torres, Grosfoguel (2020)'3, Gomes (2017)', e acerca do
conceito de racismo com Souza (2021)%, Almeida (2020)* e
Munanga”.

A metodologia proposta para esse artigo ¢ uma andlise
bibliografica. Analisam-se livros e artigos que abordam a tematica
acerca das culturas com Matrizes Africanas, principalmente os
produzidos por Nina Rodrigues18 e Arthur Ramos. Apresentando
como foi o processo de chegada destas culturas Africanas no Brasil
e seu posterior sincretismo como a indigena e a europeia. Depois,
aborda-se o surgimento das pesquisas relacionadas ao tema,
provenientes das ciéncias humanas como Sociologia, Antropologia
e mais recentemente na Educacdo. Por fim, o surgimento de
pesquisas nao tendenciosas e que se realizam numa visao

13 BERNARDINO-COSTA, Joaze; MALDONADO-TORRES, Nelson;
GROSFOGUEL, Ramoén. Decolonialidade e pensamento afrodiaspdrico.
Auténtica, 2018.

4 GOMES, Nilma Lino. O movimento negro educador: saberes construidos nas
lutas por emancipacao. Petropolis, R]: Vozes, 2017.

15 SOUZA, Jessé. Como o racismo criou o Brasil. Sextante, 2021.

16 ALMEIDA, Silvio Luiz de. Racismo estrutural. S0 Paulo: Sueli Carneiro;
Editora Jandaira, 2020.

7 MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade
nacional versus identidade negra. Auténtica Editora, 2019.

18 RODRIGUES, Nina. Os africanos no Brasil. 6. ed. Sdo Paulo: Ed. Nacional;
[Brasilia]: Ed. Universidade de Brasilia, 1982.
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decolonialista em areas afins que possibilitam uma analise critica
sobre o tema do racismo no Brasil.

Todo o desenrolar historico brasileiro, produziu o fendmeno
do Ocidentalismo das Ciéncias. Que € a constituigao ideoldgica do
pesquisador e da academia que recebe, que sedia esse pesquisador.
Acredito que a heranca historica brasileira seja o maior desafio para
a area de conhecimento das ciéncias humanas hoje. Os estudos
voltados para o Cristianismo, sao muito mais bem aceitos que sobre
religides afro-brasileiras. Uma das teorias seria por conta da
presenca em muitos paises do mundo, ja que é uma religiao
globalizada. Acrescentando a isso a discriminagdo que o povo
brasileiro sofre no cendrio mundial cientifico, rotulado como
subdesenvolvido, atrasado.

Segundo pela natureza do pesquisador, enquanto sujeito, é
RACISTA, pois aprendeu culturalmente que essa area de
conhecimento nao tem valor, é inferior em qualidade e relevancia.
E preciso romper com tabus e com a ignorancia com relacao as
culturas afro-brasileiras.

Em terceiro a academia, que privilegia por sua vez, estudos
que possam manter seu estado hegemoénico, nao valorizando
estudos que invertam a 6tica dominante. Todos os dois estdo sob a
influéncia da visao colonialista. Ja que as catedras sao compostas
pelos mesmos pesquisadores definidos anteriormente, mas ja
possuem um nome, uma fama, uma reputagao a zelar e defender.

E em quarto e altimo lugar, a dificuldade da realizacao da
propria pesquisa, ja que as produgdes advindas desses espagos afro
referenciados ndo sao considerados de valor ou relevancia
cientifica, poucas academias ou cientistas se preocupam em
produzir pesquisas na area com receio de ndo serem aceitas. E
preciso mergulhar na realidade deles, Decolonizar o olhar, é
preciso imersao para realizagao de estudos, pois existem poucas
pesquisas sobre elas. As pesquisas sobre elas s6 se estabeleceram
no final do séc. XIX, inicio do século XX, com Nina Rodrigues e
Arthur Ramos, pois as pesquisas anteriores como as realizados por
Roger Bastide e Pierre Verger nao estao na otica da religiao afro-
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brasileira, elas medem com réguas de outras religides, de forma
comparativa. Hoje as pesquisas estdo concentradas nas areas da
Antropologia, Sociologia, Histdria e Psicologia.

3. A chegada dos negros ao Brasil

O processo de escravizagao de negros africanos no Brasil
comegou no meio do séc. XVI, a partir da exploracao econdmica
imposta pelos colonizadores portugueses. A medida que chegaram
em nosso solo, misturados em etnias (em sua maioria bantos e
sudaneses), foi preciso uma reestruturagao (social, linguistica) para
que conseguissem viver a sua religiosidade, j4 que havia o
obstaculo cultural, entre eles mesmos e os seus exploradores. Pois,
propositalmente os negros eram separados de suas familias, ou de
semelhantes para que as fugas e rebelides fossem dificultadas.

Quando em regido estranha, o negro teve que criar estratégias
de sobrevivéncia, nao sé do ponto de vista fisico, mas também do
cultural. Tendo todo o seu entendimento de estrutura hierarquica
baseada na posicao familiar, agora ele precisa recriar lagos e
estruturas organizacionais sociais. Assim sua religiosidade se
modifica, as datas festivas comemoradas precisam se adaptar a
outro calendario. Seus tempos e momentos religiosos sao
modificados, assim como a declaracdo de pertenga religiosa. O
negro era batizado e obrigado a ser catolico, mas isso cria o
processo de sincretismo, os africanos adotam o0s espiritos
brasileiros e reestruturam seu pantedao, logo esses elementos
integrados a religido africana se transformam em outra religido,
com orixas sim, mas de forma diferente o que resulta no que
chamamos de religido afro-brasileira.

4. As interacoes culturais e religiosas
Do século XVI para os dias atuais, a cultura se desenvolveu, a

religido dos Africanos se misturou com as dos povos indigenas e
dos europeus, e hoje elas sao chamadas de religides afro-brasileiras.
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Mas, ao longo dos anos do processo escravista, as manifestagoes
religiosas, por parte dos Negros Africanos, foram duramente
reprimidas pelos colonizadores.

Legalmente sua pratica foi considerada crime por algumas
constituicdes brasileiras, sob a acusacao de bruxaria, feitigaria.
Realidade que s6 se modifica apds 1945, porém restam marcas
profundas nao s6 na sociedade num ambito coletivo, como em cada
descendente e praticante de religides afro-brasileiras.

“O assim chamado “sincretismo religioso brasileiro” tem sido
um dos temas mais cadentes na sociologia da religido e sua
explicagdo etno-histdrica pode ser sumariamente resumida em dois
niveis: 1. Ao cultuar os santos catodlicos, os africanos estavam
apenas iludindo os donos do poder e os catequistas, pois sua
verdadeira devocao dirigia-se ndo a imposta Nossa Senhora ou a
Santo Antonio, que funcionavam como fachada das divindades de
seus ancestrais camuflados atrds das imagens dos brancos; 2. Os
santos catolicos foram assimilados e incorporados ao pantedo
original africano, aumentando e intensificando o poder
preternatural dos icones venerados.”"

Outra heranca que deixou marcas, foi da doutrinagao
religiosa, inicialmente, através da Igreja Catolica (que demonizava
a religido africana e afro-brasileira), substituida recentemente pelo
movimento protestante, e que atualmente as igrejas pentecostais e
neopentecostais assumem esse “protagonismo”.

5. Herancas no campo cientifico

Todo o desenrolar histérico brasileiro, produziu o fendmeno
do Ocidentalismo das Ciéncias. Que € a constituigao ideoldgica do
pesquisador e da academia que recebe, que sedia esse pesquisador.
Acredito que a heranga histdrica brasileira seja o maior desafio para
a area de conhecimento das ciéncias humanas hoje. Os estudos

1 MOTT, Luiz. (in) Costa e Gomes. Religides negras no Brasil.Sao Paulo: Selo
Negro, 2016 pagina 69

134



Curriculo em movimento: desafios e possibilidades na construcio de saberes docentes

voltados para o Cristianismo, sao muito mais bem aceitos que sobre
religides afro-brasileiras. Uma das teorias seria por conta da
presenca em muitos paises do mundo, ja que é uma religiao
globalizada. Acrescentando a isso a discriminagdo que o povo
brasileiro sofre no cenario mundial cientifico, rotulado como
subdesenvolvido, atrasado.

Segundo pela natureza do pesquisador, enquanto sujeito, é
RACISTA, aprendeu culturalmente que essa drea de conhecimento
nao tem valor, é inferior em qualidade e relevancia. Suas
convicgdes religiosas o impedem de estudar a area por acreditarem
que estas religioes sao realmente obra do demoénio Cristao ou nem
as reconhecerem como religides. E preciso romper com tabus e com
a ignorancia com relacao as praticas religiosas afro-brasileiras.

Em terceiro a academia, que privilegia por sua vez, estudos
que possam manter seu estado hegemonico, ndo valorizando
estudos que invertam a Otica dominante. Ja que as cdtedras sao
compostas pelos mesmos pesquisadores definidos anteriormente,
mas ja possuem um nome, uma fama, uma reputacao a zelar e
defender.

E em quarto e ultimo lugar, a dificuldade da realizagao da
propria pesquisa, ja que elas nao possuem um livro préprio, sao
religides de tradicio oral. E preciso mergulhar na realidade deles,
Decolonizar o olhar, ha que se fazer uma imersao para realizagao
de estudos, pois existem poucas pesquisas sobre elas. As pesquisas
sobre elas sé se estabeleceram no final do séc. 19, inicio do século
20, com Nina Rodrigues e Arthur Ramos e na sequéncia tantos
outros pesquisadores que trazem esse olhar necessdrio para o
campo tais como

Roger Bastide, Abdias Nascimento, Nei Lopes, Kabengele
Munanga, Nilma Lino Gomes, Maria Aparecida Antonacci,
Chimamanda Ngozi Adichie, Barbara Carine Soares Pinheiro e
Djamila Ribeiro, para esse momento ja trazem expressao
significativa considerando a nossa tarefa reflexiva acerca da
importancia dos saberes que nao circundam necessariamente uma
origem do norte e eurocentrada. Hoje, observamos que as

135



Rodrigo Ferreira Rodrigues (Org.)

pesquisas estdo concentradas nas dreas da Antropologia,
Sociologia, Historia e Psicologia e encaminham novas
oportunidades de saberes para esse campo tao necessario que
demanda ainda de muita exploragao para usos dessas referéncias
nos ambientes escolares

6. Conclusao

A lei 10639/2008 é um dispositivo legal construido com o objetivo
de incluir de forma significativa e ressignificada a histéria da Africa e
dos afro-brasileiros no curriculo escolar. Essa lei tornou obrigatorio o
ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana em todas as
escolas, publicas e privadas, do ensino fundamental e médio do pais.
Além disso, a lei também estabelece a inclusao de contetidos sobre a
historia e cultura afro-brasileira e africana em concursos publicos e em
programas de formacdo continuada de professores. Por meio dela
também busca-se combater o racismo e promover uma educagao mais
inclusiva e plural, reconhecendo a importancia da contribuigao
africana na formacdao da sociedade brasileira. No entanto, ainda
observamos uma longa e extensa trajetdria acerca dos usos das
referéncias decoloniais e uma fragil inclusdao da perspectiva
antirracista para dentro dos curriculos escolares.

A despeito da evolugdo das pesquisas sobre culturas afro-
brasileiras, ainda se observa que elas se ddo em menor quantidade
do que as relacionadas sobre outras de origem europeia, apesar da
qualidade destas pesquisas e a intencionalidade dos pesquisadores
envolvidos esteja em uma crescente melhora facilitando aos novos
pesquisadores a entender melhor como se desenvolveram
trabalhos pedagogicos sobre a heranca cultural brasileira. Nesta
perspectiva, propoe-se a construcao de pesquisas que sigam trés
etapas —a relagao historica das chegadas dos negros escravizados e
o desenvolvimento de suas expressoes culturais, depois o processo
de imposicao cultural sofrida ao longo dos séculos pela cultura
dominante europeia e a realidade das multiplas dimensdes
culturais no Brasil, na 6tica de Clifford Geertz que entende a cultura
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como uma teia de significados. Este caminho nao fora previsto por
Nina Rodrigues, nem por seu seguidor fiel Arthur Ramos, mas por
meio das lutas, sobretudo no que tange a acdo dos movimentos
negros, outras tantas pesquisas foram realizadas e desenvolvidas
fora do conceito deturpado de raga que permite identificar as reais
bases antropologicas, religiosas e sociais ligadas as herangas de
matriz africana, que foram estruturados neste artigo a partir da
compreensao das leituras realizadas.
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ANALISE DA IMPLEMENTACAO DA LEI 10.639/03
NO ESTADO DO ESPIiRITO SANTO A PARTIR DAS
POLITICAS DE FORMACAO DOCENTE!

Erivelton Pessin
Marizete Andrade

1. Introducgao

No inicio do século XXI, emerge no cendrio social, politico e
educacional brasileiro uma série de praticas que passaram a ser
definidas como politicas afirmativas. A partir dos tltimos anos da
década de 1990, como destaca Gomes (2011), estas iniciativas e
medidas adotadas por governos, institui¢des e organizagdes com o
objetivo de promover a igualdade de oportunidades e corrigir
desigualdades histdricas e sociais que afetam grupos especificos,
como minorias raciais, étnicas, de género, pessoas com deficiéncia
e outras popula¢des marginalizadas passam a ser entendidas como
possibilidade de luta politica do movimento negro. Isto conduzira
na virada do século XX para XXI a agdes empreendidas pelo Estado
brasileiro, em compatibilidade com as demandas apresentadas
pelo movimento negro, cujo sentido foi a formulagao de
alternativas para responder a plataforma reivindicatoria levantada.

Para Alves (2017) as politicas afirmativas e a demanda do
movimento negro brasileiro por reparagdes e agdes compensatorias
devido ao histérico de exploragdo, tortura e assassinato da
populagao negra tém, em sua esséncia, uma luta continua pela
garantia de direitos fundamentais e Direitos Humanos, como
dignidade, satde, educacao, justica e alimentacdo, entre outros.
Esse processo de reivindicagao nao apenas busca a implementagao

! https://doi.org/10.51795/9786526516003139151
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dessas politicas afirmativas e reparagdes, mas também visa um
resgate histdrico e o reconhecimento da contribui¢dao da populagao
negra para a construcao da sociedade e das riquezas do Brasil.
Além disso, denuncia as diversas estratégias utilizadas para
marginalizar essa populagdo e negar seus direitos sociais e
constitucionais. Entre essas estratégias, destaca-se a exclusao da
populagao negra do acesso a uma memdria histérica positiva no
contexto educacional institucional.

Nesse contexto de reivindicagdes do movimento negro, no
ambito das politicas afirmativas, surge um novo marco regulatorio
para a educagao brasileira com a Lei 10.639/03. Esta lei altera a LDB
9394/96 ao incluir o Artigo 26-A, que torna obrigatoria a inclusao
da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana” no
curriculo da Educagao Basica em todo o territorio nacional. Além
disso, a Lei 10.639/03 também introduz o Artigo 79-B, que
estabelece o dia 20 de novembro como o Dia Nacional da
Consciéncia Negra no calenddrio escolar brasileiro.

A implementagao da Lei 10.639/03 apresenta intmeros
desafios no contexto educacional brasileiro que vao desde a falta
materiais didaticos até a propria organizacdo do curriculo.
Todavia, de todos os elementos que se apresentam como
estruturais para permitir a aplicacdo da legislacao de forma efetiva,
a questao da formagdo docente assume destacado relevo. Neste
sentido, buscaremos desenvolver uma breve analise desta relacao
demarcando o estado do Espirito Santo e os programas de
formagao continuada desenvolvido por institui¢des publicas de
educacdo para os professores das redes de ensino.

2. Formacao continuada de professores a implementacao da lei
10.639/03

Segundo Almeida e Sanches (2017) a lei 10.639/03 nao assegura
de forma exclusiva e isolada a efetivagao de suas proposicoes. Ela
se converte, na verdade, em um novo e importante instrumento
que tem por finalidade, a partir da dinamica sociopolitica e dentro
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do proprio contexto escolar, considerando sua totalidade e
contradigdes, disputas e conflitos que ali se realizam, elaborar os
valores e significados que envolvem seu contetido. Nao existe uma
relacdo imediata e direta entre o ensino da historia e da cultura
afro-brasileira e as transformagoes qualitativas nas relagdes de
desigualdades raciais. Todavia, o documento legal poder se tornar
ferramenta de tensionamento para compreender as discrepancias
de ordem racial e contribuir para a superacao gradativa de
racionalidades e praticas sociais fundadas na discriminagao,
através das tentativas de construir didlogos, perspectivas e
multiplas experiéncias.

Ainda como coloca Cerri (2006), a referida legislacao, colabora
para a promogao da construgao coletiva de uma realidade que
considere a diversidade, possibilitando que alguns grupos nao
somente deixem de ser apontados como os responsaveis por nao se
ajustarem com os espagos que os rejeitam, mas que possam também
sair do lugar de silenciamento, exclusao e invisibilidade.

Os objetivos das agdes afirmativas sdo: induzir transformacoes de ordem
cultural, pedagoégica e psicolégica, visando a tirar do imaginario coletivo a
idéia de supremacia racial versus subordinagao racial e/ou de género; coibir
a discriminacdo do presente; eliminar os efeitos persistentes (psicoldgicos,
culturais e comportamentais) da discriminagao do passado, que tendem a se
perpetuar e que se revelam na discriminagdo estrutural; implantar a
diversidade e ampliar a representatividade dos grupos minoritarios nos
diversos setores . (Gomes, 2001, pp 6-7)

Passados mais de duas décadas da implementacao da Lei n.
10.639/2003 ainda existem poucos estudos e pesquisas consistentes
sobre os desdobramentos de sua aplicagao nas escolas brasileiras e
de que forma tém contribuido de maneira efetiva com suas
finalidades essenciais. No caso do estado do Espirito Santo, existem
muitas questdes a serem respondidas e lacunas a serem
preenchidas no que tange a andlise dos resultados dos ultimos
vinte anos.

141



Rodrigo Ferreira Rodrigues (Org.)

Em pesquisa realizada por Cristiane Teixeira em 2012, no
municipio de Cariacica, verificou-se que existem politicas
expressas em documentos da Secretaria Municipal de Educacao de
Cariacica (SEME) de 2005 a 2011 a respeito da formagao continuada
de professores/as e diversidade étnico-racial, buscando a
valorizagdo e o respeito a populagdo negra, descrevendo as
principais reformas administrativas e procedimentos adotados
para atingir as metas que dizem respeita a esta tematica.

Além disso, na pesquisa realizada por Cristiane Teixeira, no
municipio de Cariacica, foram identificados cursos, semindrios,
programas e agoes com a finalidade de permitir a formacao
continuada dos/as professores/as, voltada a questao racial ofertada
pela SEME. Assim, a autora explica:

A andlise das formagdes se deu por meio da catalogagao das capacitagdes em
dois grupos: no primeiro estdo os cursos avulsos, que sao formagoes
oferecidas com carga horaria especifica, com um nimero limitado de vagas,
fora do horario de trabalho; no segundo estdo os eventos, que sao as
participa¢des de professores em congressos, semindrios, e outras atividades
realizadas pela SEME ou por meio de parcerias com outras institui¢oes.
(Teixeira, 2012, p. 5).

Importante mencionar que a formacdo continuada dos
docentes representa uma estratégia capaz de possibilitar o
suprimento de lacunas e omissOes acarretadas pela formacao
inicial, permitindo o aperfeicoamento profissional. A vista disso,
secretarias estaduais e municipais de educagao, por meio do
Ministério da Educagado e dos programas de formacao continuada,
vém desenvolvendo estratégias para permitir a capacitagao dos
docentes sobre educacao e relagdes étnico-raciais, tais como cursos,
semindrios, organiza¢ao de coordenagdes ou equipes pedagogicas
especificas para cuidar do processo de execugao da lei.

A Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes) possui o
Ntcleo de Estudos Afro Brasileiros (NEAB/UFES), responsavel
pela produgao e disseminagao de conhecimentos e saberes por
meio da realizagdo de projetos e agdes de ensino, pesquisa e
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extensao, referentes as questdes da populacdo negra, aos
afrodescendentes, ao desenvolvimento de politicas de diversidade
étnico-racial, promogao da igualdade racial e valorizagao das
populagdes de origem africana e afro-brasileira, finalidades estas
doravante mencionadas como afeitas a tematica étnico-racial, nos
termos do que dispde o Regimento Interno de Estudos Afro-
brasileiros - NEAB.

Esse Nucleo surgiu no ano de 1988 pelo entao professor do
Departamento de Historia do Centro de Ciéncias Humanas e
Naturais (CCHN UFES), sua criagao oficial se deu em 2006 e hoje
ocupa um espago fisico no Centro de Educagao da Ufes,
encontrando-se vinculado administrativamente a Reitoria da
Universidade Federal do Espirito Santo — Ufes, com sede no
Campus de Goiabeiras. Atualmente, constitui-se de docentes,
pesquisadores dos diversos Centros de Ensino da Ufes e de outras
Universidades e Faculdades do Estado do Espirito Santo e do
Brasil, discentes e colaboradores externos, mestres detentores de
saberes tradicionais, bem como representantes de foruns,
sociedade civil organizada, entidades negras e movimentos negros
do Espirito Santo.

O Nucleo tem desenvolvido atividades interdisciplinares,
cursos de formacdo de professores/as da educagao basica e
superior, bem como reunides académicas e politicas visando lutar
contra o racismo e contribuir para a efetiva aplicacao da Lei
10.639/03, que determina para a educagao brasileira o Ensino de
Historia e Cultura Afro Brasileira e Africana em todos os niveis. De
acordo com o Regimento Interno do NEAB, ha competéncias que
precisam ser efetivadas, com vistas a concretizar a finalidade
primordial do Nucleo, qual seja, disseminagao de conhecimentos e
saberes a respeito da populagao negra. Nesse sentido, uma das
competéncias do Nucleo é efetivar e manter relagoes junto a todas
as instancias da Universidade na realizagdo de agdes/projetos de
implementacao da Lei n® 10.639/2003, que acrescentou os Art.26-A
e 79-B da LDB e da legislacao brasileira referente a tematica.
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Além disso, a UFES promoveu cursos de pds-graduagao lato
sensu, em nivel de especializagao, relacionados com a tematica
racial. O primeiro deles foi o curso de “Relagdes Etnico-raciais
Afro-brasileiras e Educacdo Inclusiva: Formacao de professores
para a diversidade”, iniciado em 01/10/2010 e concluido em
31/03/2012. O curso contou com as seguintes disciplinas, dispostas
na figura a seguir:

Figura 1: Disciplinas e Atividades do Curso de P6s-Graduagao Lato Sensu em
“Relacdes Etnico-raciais Afro-brasileiras e Educacio Inclusiva: Formacio de
professores/as para a diversidade”2.

Etnico-raciais Afro-brasileiras ¢ Educagao Inclusiva: Formacao de professores/as para a

diversidade™ »"
Disciplinas e/on Atvidades cH Frequéncia Nota Professores Responsdvels Qualificaciio
| (%) Conceito (Titulagio)
studos sobre Africa 15 5% ),( Amuri Mendes Douter
Histor | 75% ‘ 10,0 Maria das Dores Santos Silva
seogrufia 10 75 9.0 Leamar Vazzoler festre
Relaghes Emicoracials no Brasil 2 75% .0 Dulcinéa Benedicto Pedrada Doutora
Identidade e cultura Afro-Brasilein X 75% 9.0 Yasmin Poltroaieri Neves Mestre
Arte- educaglo Afro-Brasileira 10 75% 10,0 Aisss Guimarles Doutora
L iteratura Africana ¢ Afro-Brisiioirn n TS 0.0 Kiussam Regina de Ollveir Doutorn
ireitos Humanos 0 75% 10,0 Robson Lourciro Doutor
Violéncia ¢ Relwdes Racigis X 75% 5.0 Washington Sigueira Mestre
A Afirmat S 78Y | 0L Ahyas Syss Doutor
Terrivtrion Quilomb ) 7 8.0 rsvaldo Marting I 1
|

Memdria, Tradigio ¢ Culura 20 75 0,0 Mestn
Dimensdes Afro- Brasilolrss no 20 15% 70 Doutorn
I 40 7 LA don Castro de O e D i
U d n quisa 11 L 758 Alexsandro Rodrigues Jousd
emindrias de Pesqu 60 108% (X1 M 3 cs Santos Silva Mesire

Posteriormente, no ano de 2011, foi implementado o Curso de
Pés-Graduagao Lato Sensu de “Gestao de Politicas Publicas em
Geénero e Raga”. A formacao teve inicio em 31/05/2011 e término em

2 Fonte propria, retirada do diploma da P6s-Graduacao Lato Sensu em “Relagdes
Etnico-raciais Afro-brasileiras e Educagao Inclusiva: Formagao de professores para
a diversidade”.
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30/11/2012, com uma carga horaria de 414 horas. As Disciplinas
deste curso eram voltadas para a tematica das politicas publicas,
com a seguinte grade curricular:

Figura 2 - Disciplinas do Curso de Pés-Graduagao Lato Sensu de “Gestao de
Politicas Publicas em Género e Raca”?

| Disciplinas e/ou Atividades CH | Frequéncia Nota Professores Responsaveis | Qualificagio
| (h) (%) Conceito | (Titulagdo)
Hiblicas e Promogdo da 45 100 63 Jugara Luiza Leite Doutora

cas Po 45 ¢ Gienero 60 7.1 Maria Beatriz Nader Doutora
Pa Publicas e Rag ‘ 60 ) 6.8 Antdnio Carlos Amador Gil | Doutor
stado e Sociedade 45 00 7.0 Sebastiio Pimentel Franco Doutor

| |

A Transversalidade de Género ¢ 60 0 Q13 ‘ Cristiane Araujo de Mattos | Mestre
Raga na Gestdo Piblica |
|
Metodolo ie Projetos de 90 00 A ehastido Pimentel Franco Doutores
Pesquisa ¢ de Intervengio Maria Beatriz Nader
. |
Outras Atividades Académicas® 54 00 A

Em 07/11/2014, foi dado inicio ao Curso de Poés-Graduagao
Lato Sensu em “Politica de Promogao da Igualdade Racial na
Escola”, tendo sido concluido em 24/09/2016. As disciplinas em
muito coincidiram com as apresentadas no Curso de “Relac¢des
Etnico-raciais Afro-brasileiras e Educacio Inclusiva: Formacdo de
professores para a diversidade”, conforme é possivel observar na
Figura 3 a seguir:

3 Fonte propria, retirada do diploma da Pés-Graduagao Lato Sensu em “Gestao de
Politicas Publicas em Género e Raga”
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Figura 3 — Disciplinas do Curso de P6s-Graduagao Lato Sensu em “Politica de
Promogao da Igualdade Racial na Escola”*

Disciplinas e/ou Atividades CH | Frequéncia Nota Professores Responsaveis Qualificagho
| () (%) Concelto | | (Titulacho)
Estudas sobre a Africa &0 5% 10,0 Amauri Mendes Percimn Dowton
Relagdes Etnivo-Racialy Brasil 40 5% 9l Sérgio Percira dos Santos Doutor
Aghes Afirmativas ¢ Politicas
Piblicas de Promogo da 40 755 104 Andrea Bayerl Mongin Doutor
Iguaddade Racial
Religides de Matriz Africanss ¢ 40 75 90 Cleyde Rodrigues Dowstor
Perspeotivas Curricalares Arnariny Fabiano Aparecido Mestre
Costa Leite

Direitos Humanos ¢ Educagio 40 54 oL Crsiting Marn Bonaldi Doutox

Memdbein, Tradigho e Culturs Afro 4« 75¢ 7.0 Osvaldo Martins de Oliveira Doutor
Brastleiras
DimensGes Afro Brasileires no 40 156 8.0 Patricia Gomes Rufino Dot
Curriculo Andrade
Histéiria ¢ Cultura Africanas 0 755 10,0 Dejair Diosisio/Kiusan Dowtor
Regina de OlivelraHenrigue
Cunha Junior
Topicos de Pesquisa | 20 78% 7.5 Maria Cristina Figuelredo de Doutoe
Aguiar Guasti
Topacos de Pesquisa 1 20 15% 7.0 Leonor Franco de Amijo Mestre
I'opicos de Pesquiss 111 30 75% 10.0 Vanessa Oliverra de Azevedo Mestre
Rocha

Ressalta-se, ainda, que “antes da aprovagao da Lei n®
10.639/03, a formagao inicial dos docentes tratava muito pouco das
questdes étnico-raciais, com diversos aspectos lacunares de
formagao antirracista na trajetéria académica dos futuros
docentes”. Assim, com a implementagao da legislagao, buscou-se
reverter esse cendrio, impondo-se a formagao continuada de
professores nessa tematica.

4 Fonte propria, retirada da do diploma da Pés-graduagao Lato Sensu em “Politica
de Promogao da Igualdade Racial na Escola”
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Teixeira (2012) ressalta que, embora implementados esses
cursos e atividades com a finalidade de desenvolver acOes
pedagdgicas voltadas para a diversidade, elas nao se concretizaram
de forma sistematica e continua, tendo em vista que as a¢des quase
sempre sao pontuais e ndo estratégicas, muitas vezes motivadas por
iniciativas pessoais ou por grupos formados por equipes. E o que
ocorre no Espirito Santo, com a implementacao do curso de
formagdo continuada para docentes e profissionais da Educacao:
“Fazer valer a implementacdo das Leis n® 10.639/03 e 11.645/08 no
Espirito Santo: superando o racismo institucional e na sociedade”,
ofertado em parceria entre os Nucleos de Estudos Afro-brasileiros e
Indigenas (Neabi) dos campi Vitéria e Colatina do Ifes, com o Centro
da Cultura Negra do Estado do Espirito Santo (Cecun). O referido
curso cumpre com o0s preceitos do Parecer CNE/CP n°®. 03/2004, que
ressalta a necessidade de os docentes receberem formagao para a
educacdo das relagdes étnico-raciais, em diferentes areas de
conhecimentos (Fernandes, Jacob E Medeiros, 2021).

Importante mencionar que o Espirito Santo possui o Centro de
Formacao dos Profissionais da Educacdo do Espirito Santo —
CEFOPE, criado pela Lei n° 10.149 (2013), sendo representado em
cada uma das Superintendéncias Regionais de Educacdo pelos
Ntcleos Formativos Regionais — NFR. Ainda, segundo Costa e
Camata (2020) também possui a Politica de Formagao de
Professores do Estado do Espirito Santo, construido entre outubro
de 2017 e julho de 2018 pela Secretaria de Estado da Educacao, em
parceria com os municipios do Espirito Santo e a assessoria da
Fundacgao Carlos Chagas.

Esse curso foi ministrado na modalidade a distancia, mas com
trés encontros presenciais obrigatdrios e ocorreu de 27 de maio a 09
de dezembro de 2019, para 46 pessoas, entre professores e
profissionais da Educagdo dos municipios capixabas. Da carga
horaria total de 100 horas, 70 foram ministradas a distancia e 30
distribuidas entre trés encontros presenciais obrigatorios, ocorridos
nos campi Colatina, Vitéria ou Nova Venécia. Para Fernandes,
Jacob e Medeiros (2020), um dos pré-requisitos para aprovagao,
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além da presenca nos encontros, foi a necessidade de construgao e
aplicacdo de um projeto numa escola ou em espagos nao-formais
de educacao.

Costa e Camata (2020) relembram que o curriculo da
Educagao Basica do Espirito Santo para o nivel médio baseia-se nas
orientagbes nacionais, a partir dos subsidios teoricos e
metodolodgicos propostos nos documentos nacionais, que sao os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino
Fundamental, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana e as Orientagbes Curriculares
para o Ensino Médio. No ano de 2009, a Secretaria de Estado da
Educac¢dao — SEDU reformulou os Contetidos Basicos Comuns —
CBC, explicitando o seu compromisso de assegurar:

ndo somente a obrigatoriedade escolar como um direito fundamental e
legitimo, mas, sobretudo, para viabilizar o acesso com permanéncia e
qualidade das aprendizagens, conforme os termos constitucionais,
garantindo ainda pluralismo e democracia no processo de definicdo das
politicas educacionais. (Sedu, 2009. p. 11).

Costa e Camata (2020) ainda afirmaram que, embora exista um
importante legado histdrico-social cultural deixado pelos africanos
no Estado do Espirito Santo, observa-se um ntimero pequeno de
obras dedicadas ao seu estudo. Por outro lado, culturas e obras
europeias (principalmente italianas, portuguesas e germanicas)
possuem maior visibilidade intelectual nas aulas espalhadas pelas
escolas publicas de todo o pais e do Estado do Espirito Santo.

No ano de 2019, foi possivel verificar um significativo avango
no ambito estadual. A Secretaria de Estado da Educagao, por meio
da Portaria n°. 114-R, publicada no DIOES de 20 de novembro de
2019, instituiu a Comissao Permanente de Estudos Afro-brasileiros
do Espirito Santo - CEAFRO, com fundamento no Plano Estadual
de Educagao do Espirito Santo e as Leis 10.639/03 e 11.645/08.
Referida iniciativa reconhece a intolerancia, o racismo, o
preconceito, a violéncia e a estigmatizacao do negro na sociedade

148



Curriculo em movimento: desafios e possibilidades na construcio de saberes docentes

brasileira. Consta que em dezembro de 2017 foi aprovada a 3%
Versao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), como
documento normativo para as escolas brasileiras, onde a Lei
10.639.03, juntamente com a Lei 11.645/03 necessitam ser
incorporadas “aos curriculos e as propostas pedagogicas a
abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana
em escala local, regional e global, preferencialmente de forma
transversal e integradora” (Brasil, 2018).

Assim, a inclusdao dessa tematica no curriculo escolar
possibilita uma abordagem mais inclusiva e diversa da historia do
pais, promovendo o respeito a diversidade e a valorizacao da
identidade e da cultura dos afrodescendentes. No entanto, ainda ha
desafios a serem enfrentados, como a necessidade de aprimorar a
formacao de professores e a producao de materiais didaticos mais
inclusivos e representativos.

3. Conclusoes

A proclamagao da Lei n. 10.639/03 é um marco importante na
histéria da educagao brasileira ao instituir a obrigatoriedade do
ensino da historia e cultura afro-brasileira nas escolas de todo o
pais. Promulgada em 2003, essa legislagao representa um esforco
significativo para reconhecer e valorizar a contribui¢ao do povo
negro na formagao da sociedade brasileira. No entanto, a
implementacao efetiva dessa lei envolve desafios consideraveis e
evidencia a necessidade do engajamento continuo do Movimento
Negro e intelectuais e pesquisadores/as negros na busca por uma
educagao mais inclusiva e equitativa.

Antes da promulgacao da Lei n. 10.639/03, o curriculo escolar
brasileiro negligenciava a histéria e a cultura afro-brasileira,
contribuindo para a perpetuacdio de esteredtipos e para a
invisibilidade da contribui¢cao negra a formacao do pais. A luta do
Movimento Negro por uma educagdo que contemplasse essa
perspectiva foi fundamental para a aprovagdo da lei. A
implementagao da lei exigiu uma revisao profunda nos contetidos
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programaticos e nas abordagens pedagogicas. A inclusao da historia
da Africa e da cultura afro-brasileira no curriculo escolar visa nao
apenas preencher uma lacuna histérica, mas também combater o
racismo pessoal, institucional e estrutural, promovendo uma
compreensao mais ampla da diversidade étnica e cultural do Brasil.

No que tange o estado do Espirito Santo, identifica-se que a
implementagao da Lei n. 10.639/03 enfrenta os mesmos desafios
gerais que se verifica no territério nacional, no entanto, é nitido que
ocorreram avangos importantes especialmente aqueles que se
referem a incorporagao do curriculo de praticas pedagogicas que
combatem a logica universalizante. Em grande medida, estes
avangos sao resultados de politicas de formagao continuada para
professores da rede publica de ensino. Mas, ainda um longo
caminho a percorrer.
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CURRICULO, DIVERSIDADE E DECONIALIDADE!

Aldieris Braz Amorim Caprini
Janneyde Pascoal da Silva

Abragar a mudanga: o ensino num mundo multicultural. Assim é
o titulo de um capitulo do livro “Ensinando a Transgredir”, de
bell hooks. Nele, a autora nos convida a refletir o ensino e o
contexto da sala de aula para que sejam transformados e, ainda,
repensarmos a formacao dos docentes e o curriculo. Salienta a
necessidade de “desaprender o racismo para aprender sobre a
colonizacdo e a descolonizacdo e compreender plenamente a
necessidade de criar uma experiéncia democrdtica de
aprendizado das artes liberais.” (p.55)

Assim, o objetivo desse texto é contribuir na formacao inicial
e/ou continuada de professores com a reflexdo sobre a relagao
curriculo e diversidade, na perspectiva decolonial, para uma
pratica docente comprometida com as diferengas.

Reconhecer que vivemos numa sociedade multicultural e com
desafios para conviver com as diferencas, nos provoca uma
necessidade de repensar como a sociedade multicultural estd
organizada nas relagdes sociais de modo geral e na escola de modo

especifico. E, reconhecer o papel da educagdo nesse contexto,
torna-se, assim, um elemento fundamental nas transformacodes
sociais  buscando  respostas para os desafios da
contemporaneidade.

E nesse intuito que esse texto traz, num primeiro momento,
consideragdes de curriculo e diversidade, tendo a cultura como
guia, para pensarmos uma educacdo que enfrente os desafios do
multiculturalismo para uma convivéncia de respeito e valorizacao
da diferenga. No segundo momento, trazemos consideragoes

! https://doi.org/10.51795/9786526516003153174
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tedricas sobre o decolonialismo para “iluminar” nossa pratica
curricular.

Convidamos para a leitura do texto guiados pelos seguintes
questionamentos: nossos curriculos contemplam a diversidade?
Qual a concepgao de diversidade presente nos curriculos e nas
reorientagoes curriculares? E qual a nossa concepgao? Refletimos,
a partir das teorias do curriculo, a construgao ou reorientacao do
curriculo para a diversidade? Na formagao inicial e continuada de
docentes, qual concepgao tedrica norteia a discussdo sobre
curriculo e diversidade?

Dialogando sobre Cultura, Curriculo e Diversidade

A relagao Cultura — Educagao, tao importante para se pensar
os desafios da diversidade na escola, pode ser esclarecida por
Forquin (1993, p. 10):

[...] educacgdo, no sentido amplo, de formacao e socializag¢do do individuo,
quer se a restrinja unicamente ao dominio escolar, € necessario reconhecer
que, em toda educacdo é sempre educagao de alguém por alguém, ela supde
sempre também, necessariamente, a comunicacao, a transmissao, a aquisi¢ao
de alguma coisa: conhecimentos, competéncias, crengas, habitos, valores,
que constituem o que se chama precisamente de “contetido” da educagao.

Para considerar que os aspectos culturais se referem a acao dos
homens, Lopes e Macedo (2011, p.184) conceituam a Cultura, com
enfoque na Educagdao, como “o repertdrio de significados, um
conjunto de sentidos socialmente criados que permite aos sujeitos
se identificarem uns com os outros”. Tal perspectiva nos permite
afirmar que esse contexto cultural mundial tem muito a contribuir
na area de Educagao e com o Curriculo. Abre-se, entdo, espago para
discutir a fungao da escola, o papel dos curriculos e a concepcao de
ensino no cendrio multicultural.

No contexto tedrico delineado, de relacao Cultura — Educacéo,
podemos entender a contribui¢do da educagao na construgao de

154



Curriculo em movimento: desafios e possibilidades na construcio de saberes docentes

identidades de resisténcia, contrapoderes que visam a formacao de
identidades legitimadoras pelas instituicdes dominantes.

Ao concebermos a educagdo como um espago de formacgao e
socializac¢do do individuo, seja por seus significados ou, ainda, pela
cultura, abre-se espago para uma educagao que, por meio dos
elementos culturais trabalhados, promova a luta e a resisténcia na
estrutura social. E com isso, capaz de romper com os modelos
ideologicos hegemonicos existentes e emancipando os sujeitos
marginalizados e excluidos na sociedade.

Assumimos, neste texto, a perspectiva de emancipagao social,
de compreensao dos significados construidos historicamente na
formagao social e a transformacao destes visando mudangas
sociais. Tal posicionamento nos leva a pensar a educagao como
processo cultural que pode possibilitar a transformagao social.

Se falamos em transformacgao de significados construidos
historicamente para uma transformac¢ao social no espago
educacional, considerando a relagdo cultura-educacao, estamos,
consequentemente, trazendo uma reflexdo a partir da
ressignificagdo da escola enquanto fendmeno cultural, ou seja,
falamos da cultura da escola.

Ao considerarmos a educacao como um dos meios para
repensarmos as identidades legitimadoras e a construcdo de
identidades de resisténcia, seja por seus significados, valores,
habitos e demais elementos culturais, e um meio para haver uma
transformacao social, estamos falando da necessidade da escola
ressignificar modelos e posturas que legitimam poderes
hegemonicos.

A escola precisa assumir que uma transformacao social requer
rever processos culturais. Para tanto, deve se conhecer a cultura
existente e a partir da reflexao critica da realidade pensar os
caminhos de mudanga.

E importante ressaltar que, partindo do cotidiano escolar,

[...] emergem concepgdes, normas, valores, habitos, posturas, costumes,
habilidades, atitudes, comportamentos, mitos, incidentes, ritos, rituais, fatos
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e artefatos, que tecem a cultura da escola — conservadora ou transformadora.
Assim, qualquer proposta para influenciar uma escola especifica precisa
falar a sua linguagem, ter um significado para aquele universo, ser
inteligivel para aquelas pessoas, ser capaz de mudar comportamentos, de
criar uma cultura de mudanca, mudando. Para tanto, é preciso conhecer os
elementos (valores, normas, habitos, atitudes, etc.) que regem a cultura a ser
transformada em cultura de mudanca (Brito, 2009. p. 245).

Desse modo, uma escola que assume a cultura da mudanga,
torna-se, entao, requisito fundamental para pensarmos numa
transformagao social por meio dos processos construidos
historicamente para promover a emancipagao de sujeitos.
Repensando os aspectos cotidianos da escola torna-se possivel que
valores e pensamentos hegemonicos sejam quebrados, ou seja,
considerar a ressignificagao da cultura da escola torna-se essencial
para uma pratica multicultural, comprometida com os excluidos e
os marginalizados.

Nesse contexto, o curriculo precisa ser o territdrio dessa luta e
contestagdo social por meio da cultura. Segundo Forquin (1993), a
cultura é o conteudo substancial da educagdo e o curriculo é o
instrumento para selecao e organizagao da forma como essa cultura
sera transmitida via processo educacional.

A defini¢do trazida pelo autor em estudo nos faz refletir sobre
o significado do curriculo, uma vez que ele extrapola uma mera
lista de contetidos que devem ser pensados a partir de uma
concepgao de mundo, revelando, assim, interesses e ideologias da
Educacao. No entanto, para pensar numa proposta de ensino, faz-
se necessario compreender o significado de curriculo e como ele
nos direciona a pensar nossa pratica pedagdgica e visao de
educacao.

Tecemos algumas consideracbes para pensar essa
concepcao de curriculo, inspiradas por Apple (2006), Giroux
(1988), Sacristan (1998), Silva (2011) e Moreira (2011). A forma como
concebemos o curriculo resulta na Educagao que produziremos, o
que torna imprescindivel pensar em curriculo para construir
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conhecimento e uma proposta de ensino democradtica numa
sociedade globalizada.

Dessa forma, entendemos o curriculo como a mola propulsora
da Educacao, o que significa que ele vai proporcionar uma visao de
mundo, cabendo ao professor pensar que visao serd essa e a quem
ela atende.

O curriculo podera reforgar e contribuir para o processo de
dominacdo cultural promovido por grupos interessados na
hegemonizagdo promovida pela globalizacdo ou, ainda,
proporcionar uma Educagao para romper esse cendrio e promover
uma sociedade que reconhega e valorize a diversidade étnica. E a
escola, via curriculo, pode ser um instrumento para fortalecer a
politica de dominagao cultural ou dar voz aos excluidos.

O curriculo estd implicado em relagdes de poder, o curriculo transmite
visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento
transcendente e atemporal — ele tem uma histéria, vinculada a formas
especificas e contingentes de organizacao da sociedade e da educagao
(Moreira; Silva, 1995, p.8).

Para pensar curriculo, trés eixos sao fundamentais: ideologia,
cultura e poder. Segundo Moreira e Silva (1995), a ideologia esta
relacionada as divisdes que organizam a sociedade e as relagdes de
poder que sustentam essas divisdes. O que caracteriza a ideologia
nao ¢ a falsidade ou a verdade das ideias que veicula, mas o fato de
que essas ideias sao interessadas, transmite uma visao do mundo
social vinculada aos interesses dos grupos situados em uma
posi¢ao de vantagem na organizagao social.

Assim, o Curriculo demonstra a cultura de uma sociedade que
atua como terreno de produgao e de criagdo simbdlica do cultural, e
como agente de producao e criacao de sentidos e de significagdes. Ou
seja, o curriculo integra a cultura organizacional da escola numa
relagao dialética, determinando-a e sendo determinado por ela.

A cultura, como discutido anteriormente, por ser o conjunto
de significados que pode ser capaz de legitimar ou promover
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interesses de grupos, vai ser um terreno de lutas travadas entre as
forcas de desses grupos, de disputa de poder. Com isso, o curriculo
como campo cultural vai ser disputado por poderes para molda-lo
conforme a ideologia que lhes interessar e que garantam sua
hegemonia, formando identidades legitimadoras. Dai, ser o
curriculo um territorio de contesta¢des e de disputas.

Segundo Moreira e Silva (1995, p. 29), ao expressar essas
relacdes, ao se apresentar no seu aspecto oficial como representacao
dos interesses do poder, o Curriculo constitui identidades
individuais e sociais que ajudam a reforcar as relagdes de poder
existentes, fazendo com que, nos parece, grupos subjugados
continuem subjugados, pois, “o estudo da relagao entre ideologia e
conhecimento escolar é especialmente importante para nossa
compreensdo da coletividade social da qual todos somos parte”
(Apple, 2006, p. 98). E ainda,

[...] os interesses sociais e econdmicos que serviram como o fundamento
sobre o qual a maior parte dos elaboradores de curriculos agia nao eram
neutros; nem eram aleatdrios. Eles incorporavam compromissos para com
determinadas estruturas econdmicas e politicas educacionais, as quais,
quando postas em pratica, contribuiam para a desigualdade. As politicas
educacionais e culturais, e a visdao de como as comunidades deveriam
operar, e de quem deveria ter poder, serviram como mecanismos de controle
social (Apple, 2006, p. 103).

Moreira e Silva (1995) nos apontam questionamentos
importantes nessa reflexao cultura e curriculo: quais sdo as relagoes
de classe, etnia e género que fazem com que o curriculo seja o que
¢ e que produza os efeitos que produz? Nesse momento, podemos
pensar que muitos curriculos reproduzem o modelo cultural da
globalizacao, imposto por grupos interessados na homogeneizacao
cultural e que nao se apresentam como um curriculo critico.

Ressaltamos que esse poder e as ideologias, enquanto
elementos da cultura, vao desde o poder de grupos e classes
dominantes corporificados no Estado, quanto aos intimeros atos
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cotidianos nas escolas e nas salas de aula que sao expressoes sutis
e complexas de importantes relagdes de poder e de ideologias.

Moreira e Silva (1995) afirmam que o curriculo, como campo
cultural e de construgdo e produgao de significagdes e sentido,
torna-se, assim, um terreno central dessa luta de transformacao das
relagdes de poder. No caso, estamos chamando a aten¢ao para
quais poderes sao instituidos na era global, a quem atendem e
como os curriculos se posicionam, no que tange ao multicultural.

Giroux aborda o curriculo através da ideia de “Politica
Cultural”, no qual o curriculo envolve a construgao de significados
culturais, pois,

[...] aescola é uma incorporagao, histdrica e estrutural, de formas de culturas
que sdo ideologicas. Ela da significado a realidade pelo modo como é
frequente e ativamente contestada e pelas diferentes maneiras como é
experienciada por individuos e grupos. O sistema escolar, € um terreno
politico e ideoldgico, a partir do qual a cultura dominante produz, em parte,
suas “certezas” ideoldgicas; mas também é um espago onde as vozes
dominantes e subordinadas, por meio de constantes batalha e intercambio,
definem-se e limitam-se mutuamente, em resposta as condigdes socio
histdricas, “carregadas” pelas praticas institucionais, textuais e vividas, que
determinam a cultura escolar e a experiéncia professor/aluno, em uma
especificidade de tempo e espago (Giroux, 1988, pp. 82-83).

Nessa perspectiva olha-se para a escola a partir da criticidade
para desmascarar as desigualdades sociais e apresentar as
possibilidades de resisténcia. O que nos permite afirmar que o
sistema escolar € marcado pelo politico e ideoldgico e o curriculo
como expressao desse sistema € um territdrio contestado e de
contestagoes.

Estd no amago da prépria defini¢ao de pedagogia critica a vontade colectiva
de reformar as escolas e de desenvolver modos de pratica pedagogica em
que professores e alunos se tornem agentes criticos que questionem
activamente e negociem a relagao entre teoria e pratica, entre a analise critica
e 0 senso comum e entre a aprendizagem e a transformacao social (Giroux,
2005, p.135).
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Essa transformacao social via uma pedagogia critica, torna-se
necessaria para atender aos desafios de um sistema escolar que vise
a promogao da contestagdo de modelos hegemonicos de dominagao
cultural nos curriculos.

[...] a construcdo de uma pedagogia da politica cultural, em torno de uma
linguagem criticamente afirmativa, que permite aos educadores radicais
conhecerem como as subjetividades sdo produzidas dentro das formas
sociais aos quais as pessoas se movem, mas que sao, na maioria das vezes,
so parcialmente compreendidas (Giroux, 1988, p. 85-86).

Tal posicionamento tedrico nos faz entender o curriculo como
um campo de disputas, do ponto de vista historico, social, politico
e econdmico, conforme delineado por Arroyo (2011, p. 36), ao
apontar que:

Os estudos criticos sobre o curriculo coincidentes com fortalecimento da
autonomia docente, com a criatividade e a profissionalizagao levaram redes,
escolas e coletivos a conformarem projetos politico-pedagogicos mais

2

autdbnomos reorientagdes curriculares mais adaptadas a diversidade de
infancias e adolescéncias, de jovens e adultos. Mais criativos para repensar
os curriculos e a docéncia para inventar formas diversificadas de garantir o
direito dos educados e dos préprios educadores ao conhecimento.

Com a reflexdo tedrica apresentada fica evidente que o
curriculo tem um papel fundamental na construgao das
identidades sociais, a partir do momento em que os educadores se
posicionem a nao reforcar as desigualdades sociais presentes em
nossa realidade e se proponham a discutir um curriculo que
considere a diversidade objetivando uma participagao democratica
na sociedade.

Considerando, a partir de Silva (2011, p.16), as Teorias do
Curriculo categorizadas em Teorias Tradicionais, como “teorias”
neutras, cientificas, desinteressadas, e as “Teorias Criticas e as
Teorias Pos-Criticas”, em contraste, argumentam que nenhuma
teoria é neutra, cientifica e desinteressada, mas que estd,
inevitavelmente, implicada em relagdes de poder”, podemos
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afirmar que ao abordamos a diversidade no curriculo devemos nos
orientar, em especial, na perspectiva tedrica pds-critica.
Silva (2011, p. 106) apresenta as teorias pds-criticas como:

[...] conjunto das perspectivas tedricas e analiticas que, embora retendo o
impulso critico da “teoria educacional critica”, coloca em questao, a partir
sobretudo da influéncia do pds-estruturalismo e do pés-modernismo alguns
de seus pressupostos. A teoria pds-critica questiona, por exemplo, um dos
conceitos centrais da teoria critica, o de ideologia, por seu comprometimento
com nogdes realistas de verdade. Da mesma forma, seguindo Michel
Foucault, a teoria pds-critica distancia-se do conceito polarizado de poder,
da teoria critica. Ela coloca em duvida, ainda, as nogdes de emancipagao e
libertagao, tao caras a teoria critica, por seus pressupostos essencialistas.

As teorias pos-criticas envolvem questdes de género, etnia,
raga e sexualidade nos fornecendo um mapa mais completo das
relagOes sociais, considerando a subjetividade. Assim, temas como
diferenca, identidade e cultura sao centrais nas Teorias Pds-Criticas
do curriculo, pois

A visdo do poder tomada pelas teorias pds-criticas é de um poder
descentralizador, multiforme e multifacetado, ndo mais centrado no Estado,
talvez meio invisivel pela sua dispersao em toda a rede social. Nessa questao
estas teorias enxergam o conhecimento como parte inerente ao poder. Em
contraste com as teorias criticas, as teorias pos-criticas nao limitam a analise
do poder ao campo das relagdes econémicas do capitalismo. Com as teorias
pos-criticas, o mapa do poder é ampliado para incluir os processos de
dominagao centrados na raga, na etnia, no género e na sexualidade (Silva,
2011, p. 149).

O curriculo é concebido na perspectiva multirreferencial
assumindo referenciais plurais, multiplos, heterogéneos para
contemplar a diferenca, a diversidade, a alteridade, enfim, o sujeito
de forma organica no contexto social, politico e cultural no processo
de construgao de sua identidade.

Mas, ao tratarmos da diferenca e da diversidade no curriculo,
devemos refletir a partir dos seguintes questionamentos: O que
entendemos por diversidade? Por que a diversidade deve ser
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contemplada no curriculo? Que diversidade deve estar presente
nas politicas curriculares e no curriculo escolar? Quais perspectivas
tedricas orientam a diversidade no curriculo?

De acordo com Elvira de Souza Lima (2006, p.17),

(...) a diversidade é norma da espécie humana: seres humanos sao diversos
em suas experiéncias culturais, sdo tinicos em suas personalidades e sao
também diversos em suas formas de perceber o mundo. Seres humanos
apresentam, ainda, diversidade bioldgica. Algumas dessas diversidades
provocam impedimentos de natureza distinta no processo de
desenvolvimento das pessoas (as comumente chamadas de “portadoras de
necessidades especiais”). Como toda forma de diversidade é hoje recebida
na escola, ha a demanda 6bvia, por um curriculo que atenda a essa
universalidade.

A diversidade deve ser contemplada no curriculo para uma
educagao que promova o respeito a diversidade cultural, género,
sexualidade, deficiéncias, classe social, enfim, toda a forma de
diferencga. E ainda, para a luta contra o racismo, a homofobia e o
sexismo e assegurando a identidade dos sujeitos, na perspectiva da
Educagao em Direitos Humanos, objetivando uma relagdo humana
justa, igualitaria e de convivéncia a diferenga.

A diversidade que deve estar presente nas politicas
curriculares e no curriculo escolar é aquela considerada como
processo historico, cultural, social e politico e ndo a diversidade
como “simplesmente” uma pluralidade cultural, da tolerancia,
numa visdo romantica da diferenga. Compreender e assumir a
diversidade e a cultura nao como temas pontuais no curriculo e sim
como eixos norteadores do curriculo.

Mas, para tanto, é necessario um aporte tedrico que possibilite
orientar a construgao do curriculo ou a reorientacao curricular, bem
como nossa formacdo e a pratica pedagdgica. Nesse trabalho,
assumimos a concepgao tedrica e epistemoldgica decolonial para
pensarmos a diversidade no curriculo, considerando nosso
contexto historico e cultural.
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Decolonialismo: uma critica reflexiva para uma nova abordagem
nos curriculos oficiais.

Tomemos como ponto de partida para a Histéria do nosso
continente os empreendimentos maritimos do século XVI e o
processo de colonizagado e genocidio empreendido pelos Impérios
Coloniais portugués e espanhol. De fato, a chegada deles significou
um momento de ruptura e a adogdo de uma nova dimensao
politica, econdmica, cultural e social, mediados unicamente pelos
interesses do nascente capitalismo comercial.

O que, por vezes, nao se menciona de forma critica é: por que,
de forma insistente e quase unanime, a América, que ja era
habitada, passa a ter uma historia valida apenas a partir da chegada
dos europeus? E por que, ainda hoje, se privilegia os
conhecimentos e a Historia europeia?

Mediante essas primeiras constatagoes, trataremos nesta segao
de conceitos que nos ajudam a pensar a constru¢dao da nossa
Historia e em como essa abordagem reducionista da visao
europeia, enquanto marco civilizatério de um “territorio
selvagem”, ainda estd presente nos curriculos escolares e nas
abordagens nos contextos educacionais.

Para facilitar a compreensao do leitor, o texto seguira com a
apresentacdo de wuma abordagem conceitual referente a
colonialismo, modernidade, colonialidade e decolonialismo e as
suas inferéncias na elaboragao dos curriculos ao que se refere a
Educagao para as relagdes étnico raciais (ERER) no contexto da
Educacao Brasileira.

Enquanto conceitos que estao intimamente interligados, nao
ha como se desassociar o processo de colonizagao com a concepgao
de modernidade enquanto mito sacrificial e irracional como aponta
Dussel (1993). Nas palavras de Sousa (2020) a modernidade:

(...) é vista como sinonimo de desenvolvimento, racionalidade e
principalmente como uma ruptura com o passado arcaico e primitivo da
humanidade, através do seu modelo econdmico, social e politico. Assim,
com a ideia de progresso foi estabelecida uma linha temporal onde a Europa
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é tida como superior, legitimada pela propria ciéncia, através da
universalizagao do conhecimento. (Sousa, 2020, p. 66-67)

Desta forma, analisando a modernidade enquanto uma
invencgao das classes dominantes europeias a partir do contato com
a América os autores Walhs; Oliveira; Candau, (2018, p. 03-04),
entendem a ldgica do desenvolvimento de todas as acdes
empreendidas no processo de usurpagdao dos territorios,
consideradas legitimas pelo colonizador, e para que o fim desejado
seja alcangado, considerando, justo e licito o genocidio, a
escraviddo e a guerra em nosso territério e na Africa. Afinal de
contas, a humanidade caminharia para o progresso com o sacrificio
daqueles que ocupavam a América e com aqueles que seriam
conduzidos pela grande diaspora.

Acerca da ideia de progresso alcangado por meio do mito da
Modernidade, a Europa passa a ser vista ndo apenas como
superior, mas sobretudo, a responsavel pela producao universal do
conhecimento, legitimada pela propria Ciéncia que tem poder de
julgamento do saber valido (europeu) e dos saberes nao validos
(africanos e indigenas)

Neste contexto corrobora Santos (2010):

Na modernidade, a producdo do conhecimento cientifico foi configurada por
um tnico modelo epistemoldgico, como se o mundo fosse monocultural, que
descontextualizou o conhecimento e tentou impedir a emergéncia de outras
formas de saber nao redutiveis a esse paradigma (Santos, 2010, p. 183).

E como elos de uma corrente, ¢ inerente ao conceito de
Modernidade a ideia da colonialidade, conceito elaborado pelo
socidlogo peruano Anibal Quijano ao final dos anos 1980. A este
conceito, soma-se a concepgao temporal de continuidade de um
processo que nao se finda com os processos de independéncia na
América.

A esta ideia soma-se o pensamento de Sousa (2020) que
contribui para reforcar os impactos ao que se refere a producao do
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conhecimento e do saber valido a partir da concepcao do outro, do
nao-ser, do ser selvagem:

Dessa forma, compreendemos que a afirmacdo da modernidade como
indispensavel para a colonialidade serviu como estratégia para impor o
pensamento moderno ocidental, refor¢ando as teorias europeias como as
Unicas e verdadeiras para a validagao da ciéncia, fazendo com que os sujeitos
do Sul fossem invisibilizados e marginalizados, deserdando todas as
epistemologias exteriores ao Ocidente. Esse projeto de modernidade,
forjado a partir dos conhecimentos europeus como razio universal, foi
construido, portanto, por uma violéncia colonial que negou a razido do
outro, do nao europeu, por meio da negacao de suas proprias histdrias e
saberes. (Sousa, 2020, p.67 - Grifo dos autores).

Esse processo de negagao do outro, marca da colonizagao e
bandeira para implementagao do projeto modernizador europeu,
produziu marcas duradouras e resistentes, concebidas como
colonialidade por Quijano (2000) e presentes na maneira de se fazer
pesquisa, de se validar conhecimentos e, para o que é o objeto de
analise neste texto, a validacdo do que € merecidamente
considerado notdrio a ser desenvolvido nos sistemas educacionais
por meio dos curriculos.

A Figura (de esquema), a seguir, apresenta as ideias de Dussel
(2005, p.29) no que tange a maneira como a colonialidade se
desenvolveu associada a uma pratica, e a0 mesmo tempo um
pensamento associado a Modernidade.
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Eurocentrismo
/! N

Etnocentrismo Jugamento moral

Violéncia
associada a ato de A guerra justa
sacrificio

S

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

A associacao da subjugacao ligada intrinsecamente ao projeto
modernizador europeu conduziu a classificagdo dos individuos
por ragas, as quais foi lancado o critério de validade e humanidade.
A concepgao da ideia de raga é tratada por Quijano (2002, 2009)
quando o autor busca evidenciar que o elemento racial
desempenha um papel fundamental na compreensao da
estratificacdo social quanto a modernidade, relevancia percebida e
entendida, resultando no eurocentrismo como uma forma de
racismo epistémico.

A identificagao e classificagao de pessoas por ragas é entendida
por Quijano (2005) como um processo que resultou no colonialismo
e, consequentemente, na colonialidade do poder, do saber e do ser
dos colonizadores para com os colonizados.

A partir de uma classificagao de acordo com caracteristicas
fenotipicas, a raca opera como um atributo de classificagdo dos
grupos humanos nao europeus, validando exclusivamente o que
provém do colonizador, e subjugando e silenciando culturas e
conhecimentos dos povos ditos de ragas inferiores, a saber,
indigenas e africanos.
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A concepcao da colonialidade enquanto heranca colonial
presente ainda em nossa sociedade conduz-nos a compreensao de
seus impactos visiveis em trés campos: poder, saber e ser.

Portanto, se a colonialidade do poder impds culturas, ideias e
conhecimentos de forma sedutora, a colonialidade do saber
estabeleceu uma geopolitica do conhecimento. Isso significa que o
poder, o conhecimento e todas as facetas da cultura foram definidos
a partir de uma logica de pensamento enraizada na Europa
(Mignolo, 2005). Nesse contexto, outras formas de produgao de
conhecimento nao europeias foram reprimidas, negando o rico
legado intelectual de povos indigenas e africanos e relegando-os a
categoria de "primitivos”, "atrasados" e "irracionais”, simplesmente
por serem considerados pertencentes a uma "outra raga".

E por fim, a colonialidade do ser, que através da naturalizagao do
imagindrio do colonizador europeu e da subalternizagao epistémica
dos povos nao europeus, resultou na propria negacao e esquecimento
dos processos historicos desses povos (Mignolo, 2005).

Colonialidade  do | Colonialidade  do | Colonialidade do ser
saber poder
EUROCENTRISMO | AUTORITARISMO | DOMINAGAO/
TRANSFORMACAO

Fonte: adaptado com base nos pensamentos de Martins e Benzaquem (2017, p.27)

Para enfatizar um pouco mais os efeitos/ consequéncias do
colonialismo e da colonialidade ainda presentes faremos uso do
pensamento de Silva e Pinheiro (2018) que favorecem uma visao
ainda mais clara dos desafios a serem superados.

Na perspectiva da colonizagao, o mundo europeu nao so foi capaz de solapar
novos territdrios, explorando nossos corpos e expropriando nossas riquezas
naturais e intelectuais. Ele foi além, pilhando nossos conhecimentos,
negando nossas culturas, destruindo nossos padroes estéticos, construindo
em nossas mentes um ideario de negagdo a nds mesmos, uma espécie de
“escravidao mental” que faz com que sempre olhemos para nds com um
olhar de inferiorizagao em todos os sentidos (p. 10).
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Como resultados dessas constatagOes referentes as concepgoes
tedricas que apresentam os impactos da colonizagdo da Ameérica e
seus efeitos de longa duragdo, passaremos a apresentar o
decolonialismo enquanto uma epistemologia tedrica e pratica de
estudo, reflexao e enfrentamento a todas as herancas da colonialidade
do saber, ser e poder nas estruturas sociais, econdmicas, politicas e
culturais, apresentando de forma especifica a necessidade de
superacao dessas estruturas nos curriculos oficiais.

Enquanto uma praxis de transformacdo e ressignificacdo, a
adocdo de uma proposta decolonial em confronto com um
curriculo eurocéntrico implica, segundo Catherine Walsh (2009, p.
24) “[...] um trabalho que procura desafiar e derrubar as estruturas
sociais, politicas e epistémicas da colonialidade”, ou seja, a
descolonizac¢do do curriculo assegura uma quebra do monopolio
do poder e, consequentemente seus reflexos sobre o ser e saber.

Gomes (2012) corrobora com a seguinte assertiva:

[...] a descolonizagdo do curriculo implica conflito, confronto, negociagdes
e produz algo novo. Ela se insere em outros processos de descolonizagao
maiores e mais profundos, ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de
confrontos entre distintas experiéncias histéricas, econdmicas e visdes de
mundo. Nesse processo, a superagdo da perspectiva eurocéntrica de
conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a escola, os educadores
e as educadoras, o curriculo e a formagao docente. (Gomes, 2012, p. 127, grifo
dos autores).

Entendido como a agdo, o processo de interferéncia e ruptura
nos curriculos oficiais comega com a apropriagao das concepgoes
tedricas acerca da do processo de colonizacdo e suas herancas
impregnadas nas estruturas de poder e subalternizagao de seres e
conhecimentos outros que nao sejam o do colonizador
branco/europeu/cristao/heterossexual.

Passado por esse processo de reeducagao histdrica, é preciso
compreender qual é a tendéncia das teorias de curriculo e os
aspectos a serem questionados. Para isso, o esquema abaixo
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apresentara um caminho para o desvelamento das colonialidades
presentes nos curriculos e as possibilidades de intervengao.

A iaczo d Postura decoloniale
propriacao de insercéo de sujeitos
conceitos: E”te”d'me”tlc’ das invisibilizados/
modernidade e grangas co Olmals estereotipadospela
colonialidade nos curriculos colonizagdo por meio
da ERER

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Apresentado o esquema ldgico para intervenc¢ao decolonial
nos curriculos o préximo passo serd, ainda que de forma
sintetizada, a apresentagao do que cada teoria possui como
principio ideoldgico com a organizagao dos contetidos e as relagoes

raciais.

Teoria Conteudo Relagoes raciais

Teoria Conhecimento e valores sociais

Tradicional | acumulados ao longo dos

Liberal tempos e “transmitidos” como | Subalternizadas. Através da
verdades absolutas valorizacao da

Teoria Pautados nas  experiéncias | homogeneizagdo do padrao

Tradicional | vividas pelo(a)s aluno(a)s frente | etnocéntrico branco.

Liberal as situagdes problemas.

Progressiva

Teorias Temas geradores, pela | Silenciadas. O etnocentrismo

Criticas recontextualizacao dos | branco nao é
contetdos verticalmente | contundentemente
estabelecidos. questionado.

Teorias Conteuidos culturais que sado | Problematizadas. As

Pos- incorporados frente a realidade | relagdes raciais conquistam

Criticas social espagos dentro dos

curriculos

Fonte: retirado e adaptado de Ferreira (2013, p.77)

A andlise da tabela acima mostra claramente que apenas as
teorias Pos-criticas do curriculo se apresentam comprometidas
eticamente com a desconstrucao dos legados da colonialidade ao
estabelecer uma relagdo entre cultura e realidade social e
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promovendo a problematizacao e reflexao das relagdes raciais,
contribuindo desta forma para que as trés esferas da colonialidade
(saber, poder e ser) possam ser questionadas e superadas.

Diante entdao das constatacOes até agora apresentadas, um
curriculo que nao seja pautado no ideal de luta e ressignificacao
historica relacionada aos propdsitos de uma educagao para as
relagdes étnicas-raciais, tende a se manter num ciclo vicioso de
exclusao, desigualdades e violéncia.

Um caminho que se faz contrdrio e resistente a tudo que
subalterniza, silencia e homogeneiza é apresentado por Gomes
(2019, p.224):

Retomar autores e autoras negros brasileiros e estrangeiros, relembrar quais
foram as liderangas negras que participaram das principais mudangas
emancipatdrias do mundo, dar relevo as suas produgdes e conhecer as
disputas académicas de negras e negros no mundo da producdo do
conhecimento brasileiro no contexto da literatura decolonial latino-
americana diz respeito a um percurso de ruptura epistemoldgica e politica
no sentido de descolonizar os curriculos e o préprio campo do
conhecimento. (Gomes, 2019, p. 224)

A adogao de uma postura decolonial, segundo Gomes (2019,
p.225), requer o entendimento do racismo enquanto um dos
mecanismos essenciais que permite a perpetuagao da colonialidade
e do colonialismo enraizado no imagindrio e nas praticas sociais,
culturais, politicas e epistemoldgicas do Brasil. Assim, uma
educacao verdadeiramente decolonial, orientada para a justica
social, deve incluir uma abordagem voltada para a educagao das
relacOes étnico-raciais.

Para uma superagio da herangas coloniais, ndo se faz
suficiente apenas denunciar os efeitos da colonialidade, é crucial
também explorar e aprender com os conhecimentos, formas de
vida e culturas que foram marginalizados ao longo da histdria,
como propdoe Walsh (2009, p.25) com a articulagio entre
interculturalidade critica e a decolonialidade, onde sejam
entendidos como “projetos, processos e lutas que se entrecruzam
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conceitualmente e pedagogicamente, alentando forgas, iniciativas e
perspectivas éticas que fazem questionar, transformar, sacudir,
rearticular e construir”.

Conclusiao

Apds esse percurso teodrico, podemos compreender curriculo
como a expressao social, econdmica, politica e cultural de uma
sociedade em determinado contexto histdrico, que vai, via Educagao,
produzir identidades e subjetividades sociais que pode reproduzir
interesses sociais de determinados grupos ou ser espago de
transformagao e emancipagao. E assim, deixando de ser apenas uma
area meramente técnica para ser um artefato social e cultural, pois nao
¢ um elemento inocente e neutro de transmissao desinteressada do
conhecimento social.

Temos que conceber o Curriculo como um meio para romper
a condi¢ao hegemonica, questionar ideologias que reforcam a
discriminagao e concebé-lo como meio de contestagao das
dominagdes e dos interesses impostos. O curriculo, nesse contexto,
pode desvelar esse interesse e contribuir com uma sociedade
diferente por ser um produto cultural. Ou seja, ele pode fazer com
que a sociedade, via Educacdo, repense e seja critica para termos
uma sociedade, de fato, que respeite e valorize a diferenga.

Encerramos este texto com um convite a vocé, leitor/educador.
Conhecimento por si s6 ndao muda uma praxis, uma ideologia, um
padrao de poder, posturas reflexivas, sim, sao transformadoras.

Esperamos que, ao propormos uma reflexao tedrica sobre
curriculo e diversidade na perspectiva decolonial, vocé possa, a
partir do processo de formacao docente, inicial ou continuada,
pensar a concepcao de diversidade presente nos curriculos e
assumir postura de enfrentamento a toda forma de exclusao,
discriminacao e silenciamento. Sé assim, mais vozes se unirao para
que possamos construir e ou reconstruir curriculos que promovam
um rompimento epistemoldgico para a valorizagao e o respeito a
diversidade.
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Municipal de Vitéria - ES. Integrante do Grupo de Estudos em
Educagao, Pobreza e Desigualdade Social (GEEPDS/Ufes) e do
Grupo de Estudos e Pesquisa: formagao, praticas pedagogicas e
politicas de inclusdo escolar. Desenvolve pesquisas relacionadas
especialmente aos temas da Educacdo Infantil, Avaliacdo da
Aprendizagem, Avaliacdo e sua interlocu¢do com as praticas
pedagdgicas e politicas publicas, metodologias de ensino na
educagao basica, educacao especial e inclusiva sob a perspectiva
interseccional.
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"(...) o curso [de Especializagio em Curriculo e Ensino na Educagio Baisica] ¢ um exemplo
do compromisso da UnAC em formar profissionais qualificados e inspirados. Oferece nao
apenas uma base teorica sdlida, mas também priticas pedagégicas inovadoras que
promovem o desenvolvimento de solugdes criativas e eficazes para os desafios da
educacdo. Com uma equipe dedicada e uma metodologia que conecta teoria e pratica, os
alunos encontram um ambiente que incentiva a reflexdo critica e o crescimento profissional.
O diferencial do curso estd em seu curriculo dinAmico ¢ em uma abordagem que coloca os

- estudantes no centro do processo de aprendizagem, estimulando sua autonomia e
capacidade de inovar."
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