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PREFACIO

Produtos e Processos educacionais como memoria de um
programa de pds-graduacao profissional

Falar sobre produtos e processos educacionais tem sido uma
pratica importante para os programas de pds-graduacao em ensino.
Por isso, desenvolver textos que constituam a memoria da motivacao,
das articulagbes tedricas e metodologicas que levaram ao
desenvolvimento dos produtos e processos educacionais é tarefa a ser
incentivada pelos programas de poés-graduacdo, uma vez que
contribui para alicercar a comunidade académica dessa area de
pesquisa.

O livro Cotidiano e Curriculo na Educagdo Basica:
Desenvolvimento e Aplicacio de Produtos Educacionais é um
trabalho que representa essa ideia por reunir um conjunto de estudos
e experiéncias de egressos e de seus pares da Pds-graduacio de
Ensino em Educa¢do Basica (PPGEB) do Instituto de Aplicacao
Fernando Rodrigues da Silveira (CAp) da Universidade do Estado do
Rio de Janeiro (UER]) em um esfor¢o de mostrar os seus produtos e
processos educacionais direcionados ao ensino formal e nado formal.

0 livro tem vasta abrangéncia correlata as linhas de pesquisa do
programa a que dizem respeito. E autorado por dezenove professores
e gestores, na sua maioria da escola publica do estado do Rio de
Janeiro, e que atuam nas multiplas etapas, niveis e modalidades do
sistema educacional fluminense. Como resultado, podemos esperar
contribui¢cdes de toda natureza contemplando a complexidade das
problematicas do que é encontrado no contexto escolar
especificamente e no académico de forma geral.

Constata-se por meio do seu conteddo que os estudos
apresentados visam atrair varios os(as) leitores(as), desde os(as)
docentes da escola basica, como estudantes e docentes da poés-
graduacdo, e curiosos ndo académicos que se empenham em entender
sobre ensino e aprendizagem por meio de materiais educacionais e
metodologias de ensino. E possivel mergulhar em diferentes aspectos
dos conteddos curriculares de ensino tais como o da astronomia,
artes, filosofia, matematica, meio ambiente etc. E nas varias



metodologias relacionadas com os interesses tedricos de pesquisas
dos autores, tais como os da alfabetizacdo, do multiletramento, da
decolonidade, das questdes étnico-raciais, da inclusao e outros.

A principal particularidade, reconhecida nos textos apresentados
por meio dos artigos, que revelam produtos e processos educacionais,
é a diversidade da tipologia desses produtos, caracterizada por um
movimento criativo dos autores que exploram formas de alcancar
éxito para um ensino contemporaneo. Encontramos desde aqueles
que visam atividades que podem ser impressas ou usadas de forma
digital (caderno pedagdgico, guia pedagégico, catalogos, livros,
almanaque) e outros que se comprometem mais com o processo
(visita a museu, curso, exposicdo, roda de conversa etc.).

Percebe-se que, os autores para além dos produtos e processos
educacionais sugeridos em suas trajetdrias académicas, consideram
em seus artigos as formas como o produto responde ao seu problema
de pesquisa e como o publico-alvo recebe esse material, avalia o
mesmo para o seu uso na escola ou em espacos nio formais. Todo o
cuidado é dado ao esclarecimento que um produto ou processo
educacional quando aplicado, em um dado contexto, necessita ser
ressignificado, reestruturado, e mesmo replanejado para um novo
cenario de ensino.

Resumidamente vemos nos capitulos singularidades que podem
prender a atengdo do(a) leitor(a), mas ndo vamos aqui adiantar toda
a profusdo de conhecimento encontrada em cada um, deixando que os
leitores possam se aprofundar e interagir com todas as propostas dos
nove capitulos que compdem o livro.

No primeiro capitulo, por exemplo, ha uma discussdo sobre a
alfabetizacdo cientifica e tecnolégica e a ideia das autoras é
disseminar as ciéncias por meio de Podcasts pela variedade de temas
por meio de conversas com especialistas. Essa proposta demonstra
que, cada vez mais se torna imprescindivel a compreensdo do mundo,
das relacdes do homem com a natureza e da consciéncia que esse
estabelece entre ciéncia e tecnologia, questdes essas que as autoras
articulam bem ao propor o produto podcast Conectando Saberes.

Quando se propdem atividades didatico-pedagogicas, essa
postura direciona-se a concretizar um conjunto de mecanismos e
conhecimentos especificos, proprios da situacdo de ensino e da
aprendizagem em sala de aula. Essas atividades agem como
mediadoras da relagdo entre os alunos e os contetidos que aprendem,
e que, no capitulo dois, envolvem as questdes socioambientais por



meio do produto intitulado Saberes Ambientais na Escola. O
capitulo fundamenta o uso do cotidiano dos estudantes para o alcance
de uma efetiva educacio ambiental.

Pensar em multiletramentos ¢ um bom direcionamento para
conhecimentos pouco explorados por professores em um curso de
atualizacdo. A Astronomia é o foco do capitulo trés, por isso as autoras
propdem um guia pedagoégico e um caderno pedagdgico como
produto educacional para apresentar o produto Astronomia: O céu
ndo é o Limite! Perceber que ha diferentes formas de letramentos e
que esses podem colaborar entre si, hibridizando o conhecimento
contribui para desmitificar aprendizados que a principio aparecem
muito afastados de nossa formacao.

No quarto capitulo o produto catidlogo Ensino de Arte e museus:
didlogo entre praticas decoloniais é descrito pelos autores como
um material de apoio artistico-pedagégico para professores de Artes
- incluindo caracteristicas de um Museu imaginario. Esse produto
compreende um esforco das autoras de forma a tornar possivel o
estreitamento do conhecimento dos museus com o ensino de arte.

O produto educacional intitulado Caderno de Cartodes
Filos6ficos que é apresentado no quinto capitulo visa o ensino de
filosofia no ensino médio em articulagio com o cronograma das
demais disciplinas e do Itinerario Formativo, referente aos
componentes da area. O caderno procura apresentar o ensino da
Filosofia por uma perspectiva critica, e objetiva corrigir o
desmantelamento que a disciplina sofreu ao longo da histéria da
educacdo no Brasil.

Movimentos Itinerantes: Construindo Produtos
Educacionais Para Justica Social Na Eja é como os autores
denominam o produto educacional narrado no capitulo seis do livro.
O produto se apresenta na forma de livro digital para registrar uma
exposicdo itinerante e os depoimentos de 11 alunos que aceitaram a
proposta de falar sobre como entendem a matematica na vida deles.
Esse produto desenvolvido por professores da EJA tem como
principal direcionamento dar visibilidade aos estudantes dessa
modalidade de ensino.

O capfitulo sete apresenta um produto intitulado O Almanaque
Alfabetizador Antirracista - incluindo materiais didaticos
interativos, que interessam muito ao publico infantil e infanto juvenil.
Sdo compostos por miultiplos textos, jogos, brincadeiras e que
interagem com os estudantes a fim de promover uma aprendizagem



transformadora. O produto é pensado para ampliar o debate racial no
ensino fundamental. O produto teve muita repercussao e recebeu um
prémio do Instituto de Identidades do Brasil (IDBR) - Pelo Sim a
Igualdade Racial-em 2022.

Para o produto Rodas de Conversa: A Narrativa Como
Processo Formativo Docente Na Pesquisa Com Estudantes Com
Tea, no capitulo oito, as autoras apresentam estratégias
metodologicas voltadas ao trabalho com a linguagem em perspectiva
discursiva.

No capitulo nove temos um produto Manual de infraestrutura
escolar para Gestores escolares que esta voltado ao gestor escolar
para que seja possivel que ele tenha acesso a orientacdes sobre como
cuidar da infraestrutura escolar. Interessante que o produto visa mais
do que os ambientes visiveis da escola, mas a avaliacio da
infraestrutura como um todo (manutencio elétrica e hidraulica,
cuidados com caixa d’agua e cisterna, os certificados de seguranca e
laudos emitidos sobre a salubridade da escola etc.).

Para finalizar, temos a certeza de que, para além de impactar o
leitor os produtos e processos, aqui apresentados, provocaram
modificacdes de vida na pratica docente de cada autor e criador do
produto, tanto pela vivéncia da sua aplicacdo como das tantas idas e
vindas que tiveram que formalizar para que ele pudesse estar
finalizado. Produzir um produto educacional é mais do que propor
algo para que uma aprendizagem seja atingida, é transformar o
docente a partir da sua pratica docente! Parabéns aos autores!

Boa leitura! Com carinho

Maria Cristina do Amaral Moreira
Professora do Programa de P6s-graduacdo em Ensino de Ciéncias
Rio de Janeiro, 18 de novembro de 2024



INTRODUCAO

O terceiro volume da Cole¢do Cotidiano e Curriculo na
Educacdo Basica, intitulado "Desenvolvimento e Aplicacdo de
Produtos Educacionais”, foi lancado paralelamente a comemoracio
dos dez anos do curso de Mestrado Profissional do Programa de Pos-
Graduac¢do em Ensino em Educac¢do Basica (PPGEB). Esta obra redne
resultados de pesquisas inspiradoras realizadas por egressos,
discentes e docentes que compartilham, em seus textos, as
experiéncias de elaboracdo, validagdo/avaliacio e aplicagdo de
Produtos Educacionais desenvolvidos no dmbito do Programa. Os
capitulos deste terceiro volume oferecem perspectivas baseadas na
pratica profissional de seus autores sobre como metodologias e
ferramentas podem ser utilizadas para transformar o ensino e
facilitar o aprendizado, em nivel da Educa¢do Basica, em diversos
contextos.

0 PPGEB, sediado no Instituto de Aplicagdo Fernando Rodrigues
da Silveira (CAp-Uerj), é um Programa de P6s-graduacdo que vem se
consolidando na formacao de professores e no desenvolvimento de
praticas inovadoras para a Educacdo Basica. Desde sua criacio, o
Programa tem se destacado pela abordagem multi e interdisciplinar,
voltada a melhoria da qualidade do ensino fundamental e do ensino
médio. Por meio da articulacdo entre ensino, pesquisa e extensao, o
PPGEB oferece uma formacdo soélida para licenciados e outros
profissionais da educagdo, promovendo o dialogo entre disciplinas e
explorando temas contempordneos, como tecnologias digitais,
inclusdo e diversidade cultural. Entre os principais objetivos do
Programa estdo a discussao de metodologias e a producao de
conhecimentos entrelacados as praticas educativas, valorizando a
escola como um espacgo de encontro e de producgdo de conhecimento.

Os dez primeiros anos do Curso de Mestrado Profissional do
Programa acompanharam a vigéncia do Plano Nacional de Educagao
2014-2024. A trajetéria do Programa levou a aprovagdo, junto a
CAPES, do curso de Doutorado Profissional em Ensino, em vias de
implementacdo. A criacdo deste curso amplia as possibilidades de
contribuicdo do Programa na formacgdo continuada de professores e
outros profissionais para a educacdo basica, em tempos de elaboragao
do novo Plano Nacional de Educacdo 2024-2034.



O Programa possui uma area de concentragdo, denominada
“Cotidiano e Curriculo na Educagiao Basica”, que da nome a esta
colecdo. Essa area era subdividida nas duas linhas de pesquisa: (1)
Anos Iniciais do Ensino Fundamental e (2) Anos Finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Com a aprovacdo do curso de
Doutorado, as linhas de pesquisa foram reestruturadas e passaram a
ser denominadas: (1) Aprendizagem e Formacio Humana na
Educaciao Basica e (2) Metodologias e Tecnologias do Ensino e
Processos Formativos.

Neste terceiro volume da colecdo, o leitor encontrard nove
capitulos, sendo oito elaborados por egressos em coautoria com
docentes do Programa e um desenvolvido por discentes, com a
participacdo de um docente, vinculados a pesquisas realizadas no
Curso de Mestrado Profissional. Do PPGEB Os capitulos apresentam
relatos de pesquisas com fundamentacdo teoérica, metodologia e
detalhamento da elaboracdo e aplicacdo de produtos educacionais,
desde a concepc¢do inicial dos produtos até sua implementagdo
pratica, assim como reflexdes sobre as pesquisas realizadas. As
pesquisas realizadas sobre produtos e processos educacionais visam
aprofundar a compreensao sobre o tema, incluindo seus critérios de
classificacdo, concepcdes e contextos, frequentemente discutidos nos
Programas de p6s-Graduacdo da Modalidade Profissional da area de
Ensino (Rizzatti et al., 2020; Mendonga et al. 2022; Freitas e Altoé,
2023).

Para proporcionar uma leitura fluida e agradavel, os textos foram
organizados tematicamente, respeitando as possibilidades e
aproximagdes de um conjunto multidisciplinar. Dessa forma, os trés
primeiros capitulos abordam o desenvolvimento e aplicagdo de
produtos educacionais relacionados as Ciéncias da Natureza; os dois
capitulos seguintes exploram, respectivamente, as Artes na
Educagio Basica e a Filosofia; na sequéncia, outros dois capitulos
tratam da Matematica no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) e do enfrentamento ao racismo na escola; por fim, os dois
ultimos capitulos apresentam discussdes sobre o transtorno do
espectro autista e a infraestrutura escolar.

No primeiro capitulo do livro, "Podcast 'Conectando Saberes':
Uma Ferramenta Educacional para a Alfabetizagdo Cientifico-
Tecnolégica”, apresenta-se o desenvolvimento e a aplicacdo de um
podcast educativo voltado para a popularizacdo e a alfabetizacdo
cientifico-tecnolégica. O podcast disponibiliza episédios com



especialistas de diversas areas, abordando temas como saude, ciéncia
e tecnologia. O objetivo é promover aulas mais interativas e
contextualizadas, além de oferecer um recurso de atualizacio
profissional para docentes.

No segundo capitulo, intitulado "Saberes Ambientais na Escola:
Um Produto Educacional para Saberes-Fazeres Criticos e Reflexivos”,
sdo apresentados o desenvolvimento e a aplicacdo de um produto
educacional que integra atividades didatico-pedagodgicas para
promover a Educagcdo Ambiental Critica. Com recursos como aulas de
campo, uso de imagens, narrativas e audiovisuais, o produto busca
despertar a reflexdo e o pensamento critico-reflexivo sobre questoes
socioambientais, envolvendo professores e estudantes em praticas
dialogadas e contextualizadas.

O terceiro capitulo, "Astronomia: O Céu Ndo é o Limite! Uma
Proposta de Atualizacdo Docente”, trata de um curso de formacio
continuada para professores do Ensino Fundamental, com foco na
integracdo de Alfabetizacdo Cientifica, Multiletramentos e
Aprendizagem Significativa. O curso aborda contetidos de Astronomia
de forma interdisciplinar, utilizando textos multimodais e
promovendo a reflexdo critica sobre praticas pedagégicas.

As autoras do quarto capitulo, "Arte e Museus - Didlogos no Ensino
da Educacdo Bdsica”, apresentam o desenvolvimento e a aplicacdo de
um produto educacional baseado na criagdo de um Catalogo
intitulado “Ensino de Arte e Museus: Didlogos entre Prdticas
Decoloniais”. Realizado com estudantes do Ensino Fundamental, o
projeto promoveu oficinas sobre museus cariocas, patrimonio
cultural e arte decolonial, culminando na produ¢io de um catalogo de
obras selecionadas pelos alunos, organizado por tematicas.

O capitulo cinco traz o “Caderno de Cartées Filosdficos”, um
produto educacional desenvolvido para mitigar os impactos da
reducdo da carga horaria da Filosofia no Novo Ensino Médio (NEM).
Estruturado em oito secdes, cada cartdo integra tematicas filoséficas,
musicas, poesias, pensadores e atividades, promovendo o
engajamento critico e reflexivo dos estudantes.

As autoras do sexto capitulo apresentam dois produtos
educacionais desenvolvidos como resultado de uma pesquisa voltada
para a valorizacdo das narrativas de estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), visando a promoc¢do da inclusdo e da justica
social. Por meio de uma exposicdo itinerante e dos livros "Histdrias
Itinerantes na EJA" e "No Meio do Caminho Tinha um Sonho", sdo



destacados as vivéncias, praticas matematicas cotidianas e os sonhos
desses estudantes.

No sétimo capitulo do livro é apresentado o “Almanaque
Alfabetizador Antirracista”, um material didatico inovador que redne
a alfabetizacdo e a ludicidade com reflexdes sobre racismo e
valorizacdo da cultura afro-brasileira. Embasado na pedagogia
critico-reflexiva de Paulo Freire e no pensamento decolonial, o
almanaque promove praticas educativas antirracistas, utilizando
atividades interativas para desconstruir curriculos euro centrados e
ampliar o debate racial nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

As autoras do capitulo oito exploram a narrativa como
ferramenta formativa docente no contexto do ensino de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), destacando a centralidade
da linguagem e da interacdo dialégica. Embasado em teorias de
Bakhtin e Vygotsky, o estudo propde rodas de conversa entre
educadores como produto educacional, promovendo a troca de
experiéncias e a construcdo coletiva de praticas pedagogicas
inclusivas.

Finalizando a coletanea de capitulos, é apresentado o “Manual de
Infraestrutura Escolar”, um produto educacional desenvolvido para
orientar gestores na avaliacdo, manutencdo e melhoria da
infraestrutura das unidades escolares. Com base em pesquisa
realizada na Secretaria de Estado de Educacido do Rio de Janeiro, o
manual reuUne diretrizes praticas sobre ambientes escolares
obrigatoérios e complementares, abordando aspectos técnicos, legais
e operacionais necessarios para garantir espacos educacionais
adequados ao ensino-aprendizagem.

No final do livro, foram reunidas informagdes sobre a trajetéria
profissional dos autores, indice remissivo e nomes dos pesquisadores
de instituicdes nos estados do Rio de Janeiro, Minas Gerais e Rio
Grande do Sul que contribuiram para melhorar a qualidade da obra,
com a revisao e elaboragdo de pareceres dos capitulos.

Este terceiro volume da Colecao reflete o compromisso do PPGEB
com a inovacdo pedagogica, a producao de conhecimento e o
desenvolvimento de produtos educacionais visando ao impacto
positivo na educacdo basica, celebrando uma década de contribuicoes
académicas e profissionais. Esperamos que a leitura do livro inspire
pesquisadores, docentes e especialistas da area de Ensino e afins no
desenvolvimento de outras pesquisas e producdes transformadoras.



Convidamos a leitura desse livro, desejando que seja proveitosa e
instigue reflexdes.
Um abrago afetuoso,

Maria Beatriz Dias da Silva Maia Porto e
Maria Cristina Ferreira dos Santos
Organizadoras da Colecdo
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1.INTRODUCAO

Atualmente, a desmotivacdo dos estudantes é considerada um
dos maiores desafios enfrentados pelos docentes, transformando a
tarefa de tornar atraentes e produtivas as propostas de trabalho em
sala de aula, em uma dificuldade comum, observada em diversas
disciplinas curriculares.

Ainda que este seja um problema que envolve muitos aspectos e
que nao possa ser resolvido com solug¢des simplistas, é preciso buscar
estratégias capazes de mitigd-lo minimamente. Assim, o emprego
adequado de tecnologias digitais nos ambientes educacionais, pode
ser um dos recursos eficientes para lidar com essa problematica,
considerando que a maior parte do publico das escolas, atualmente, é
composto pelos chamados nativos digitais - individuos que nasceram
e cresceram com a tecnologia digital.

Dessa forma, a inser¢do de ferramentas tecnoldgicas que
dialogam com a realidade dos estudantes, favorecendo a aproximagao
entre os contetdos estudados e suas vivéncias cotidianas, tem o
potencial de colaborar para a elaboracao de atividades mais criativas,
dindmicas e interativas e, consequentemente, auxiliar no processo de
aprendizagem (Soares; Barin, 2016).

Paralelamente, o processo de alfabetizacao cientifico-tecnoldgica
é um requisito imprescindivel para a formagdo de cidaddos aptos a
compreenderem de modo critico e reflexivo o mundo em que vivem,
assim como para prepara-los adequadamente para as crescentes
demandas do século XXI.

Dentro dessa perspectiva e, considerando a constante evolucao
da tecnologia e da ciéncia, que impacta diversas dreas da sociedade, é
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essencial que os docentes tenham uma formagdo abrangente que os
capacite adequadamente, os mantenha atualizados e com um bom
nivel de criticidade para o ensino de conceitos e praticas cientificas e
tecnoldgicas em sala de aula. A respeito desse cendrio, Freitas (2010),
afirma que:

Para formar futuros professores para o trabalho com nativos digitais, faz-se
necessario enfrentar a responsabilidade de uma constante atualizacdo, a
defasagem entre o seu letramento digital e o do aluno, e manter o
distanciamento possibilitador de um olhar critico diante do que a tecnologia
digital oferece (Freitas, 2010, p. 349).

Tendo como referéncia esse contexto, os podcasts, recursos
bastante difundidos e com grande potencial de alcan¢ar um publico
amplo e diverso, podem desempenhar um importante papel na
popularizacido e disseminacdo do conhecimento cientifico, atuando
como facilitadores nos processos de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, este capitulo tem como objetivo apresentar o
podcast “Conectando Saberes”, uma ferramenta vinculada a linha de
pesquisa “Alfabetiza¢io Cientifica e o Ensino de Ciéncias na Educacio
Basica”. O recurso foi desenvolvido dentro do curso de Mestrado do
Programa de Pés-Graduacdo de Ensino em Educac¢do Basica do CAp-
UER], com o objetivo de contribuir para o processo de alfabetizacdo
cientifico-tecnolégica e para a divulgacao e popularizacao da ciéncia.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Considerando a conjuntura atual em que o mundo se encontra,
torna-se cada vez mais importante para o desenvolvimento individual
e coletivo, pensar em um ensino que proporcione uma compreensao
acerca da importancia da Ciéncia e da Tecnologia.

Segundo Hazen e Trefil (1995), a alfabetizacdo cientifico-
tecnoldégica engloba a aquisicio de diversos conhecimentos
fundamentais para a compreensio das questdes relacionadas a
Ciéncia e a Tecnologia que sao debatidas em sociedade:

A alfabetizacdo cientifica é tdo importante quanto saber ler e escrever,
tornando-se um conhecimento necessario para entender os debates publicos
sobre as questdes de ciéncia e tecnologia. Este conceito envolve um conjunto de
fatos, vocabuldrios, conceitos, histéria e filosofia do conhecimento cientifico
(Hazen; Trefil, 1995, p. 12).
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A alfabetizacao cientifico-tecnoldgica, portanto, tem como objetivo
formar compreensdes da natureza da Ciéncia e da Tecnologia, a fim de
que esses conhecimentos possam embasar as atitudes dos individuos,
além de fornecer diretrizes no que concerne as finalidades do ensino
dessas areas em nossa sociedade (BYBEE, 1995).

Rutherford e Ahlgren (1995) defendem que a alfabetizacao
cientifico-tecnolégica auxilia os individuos no estabelecimento de
relacdes entre a Ciéncia, a Tecnologia e as questdes sociais,
econOmicas, ambientais, culturais e politicas que perpassam a
sociedade. Segundo os autores:

[..] ou seja, a educagdo em ciéncia, matematica e tecnologia deveria ajudar os
estudantes a desenvolverem os conhecimentos e habitos mentais de que
necessitam para se tornarem seres humanos compassivos, capazes de pensarem
por si préprios e para enfrentarem a vida. Deveria equipa-los para participarem
conscientemente com os outros cidaddos na construgdo e prote¢do de uma
sociedade aberta, decente e vital (Rutherford; Ahlgren, 1995, p.15).

A alfabetizacdo cientifico-tecnolégica se constitui em um
processo vitalicio, ndo sendo possivel estabelecer com precisio em
que momento da vida de um individuo ela se inicia. De acordo com
Delizoicov (2001), uma vez que novos conhecimentos cientifico-
tecnoldgicos sdo descobertos diariamente, esse aprendizado se
constroi, ou seja, os saberes vao sendo gradativamente ampliados, na
medida em que vamos avancando nessa construgao.

Dessa forma, a alfabetizacgdo cientifico-tecnolégica é importante
para que informacdes baseadas em mitos, nas pseudociéncias e nas
fake news sejam identificados e, consequentemente, sua propagacao
seja minimizada ou, até mesmo, impedida (Galhardi, 2020).

0 surgimento dos podcasts ocorreu nos anos 2000, periodo em
que a possibilidade de distribuicio de contetidos de audio pela
internet comecou a se tornar viavel. O conceito de podcast esta
vinculado a popularidade dos blogs, que possibilitaram a criagdo e
publicacdo de contetido na internet de maneira facil e acessivel
(Downes, 2004).

No entanto, enquanto os blogs eram predominantemente
constituidos por texto, algumas pessoas comecaram a testar a
gravacdo de conversas e entrevistas para distribuicdo na internet.
Dessa maneira, surgiram as primeiras transmissdes de radio pela
internet, embora a falta de um padrao de distribuicdo, e o suporte
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limitado dos navegadores, tenham tornado complexa a distribuicdo
desses conteddos (Huann; Thong, 2006).

Com o surgimento do RSS (Really Simple Syndication), tornou-se
possivel distribuir e receber atualizagdes de audio de modo
automatico, semelhante a como ocorria com a assinatura de uma
revista (Teixeira; Silva, 2010). Em 2003, a Apple lancou o iTunes, que
permitia o download de musicas e videos na internet, e no ano
seguinte, a empresa introduziu o suporte para podcasts, facilitando
ainda mais o acesso a esse formato de contetido (Campbell, 2005).

O primeiro podcast brasileiro, intitulado "Digital Minds", foi
lancado em 2004 e abordava temas relacionados a tecnologia e a
internet. Desde entdo, o podcasting (criacdo e distribuicdo de
podcasts) cresceu exponencialmente, com milhdes de podcasts
disponiveis em diversas linguas e sobre uma ampla gama de t6picos,
incluindo educacdo. E importante destacar que o conceito de podcast
ndo foi criado por uma tunica pessoa, mas evoluiu a partir de um
conjunto de ideias e recursos tecnolégicos no decorrer do tempo.

Nos ultimos anos, a popularidade dos podcasts como ferramenta
de consumo de conteudo em Aaudio cresceu significativamente,
ampliando também seu uso como recurso educacional. Sua utilizagao
como ferramenta educativa pode integrar uma metodologia
motivadora de ensino e aprendizagem, contribuindo para que o
estudante ganhe protagonismo e possa exercer um papel ativo na
construcdo do saber, em vez de ser apenas um consumidor de
informacoes (Canelas, 2012).

3. METODOLOGIA

O podcast “Conectando Saberes” é uma producdo de audio
pensada e elaborada para contribuir com o processo de alfabetizacdo
cientifico-tecnolégica, por meio de discussdes acerca de temas
relevantes para a comunidade educacional.

0 podcast disponibiliza entrevistas com especialistas de diversas
areas, abordando assuntos relacionados a ciéncia, a tecnologia e a
saude, com conteidos que podem ser utilizados para a atualizagio
profissional dos docentes e para tornar as aulas mais interativas e
dinamicas. O podcast “Conectando Saberes” foi pensado e elaborado
de acordo com algumas etapas.

A primeira fase envolveu a definicdo do tema e do formato -
publico-alvo, dura¢do dos episddios, frequéncia de publicacdo e
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linguagem a ser utilizada. Em seguida, o roteiro foi elaborado para que
as gravacgdes dos episddios pudessem ser iniciadas.

Na medida em que as gravagdes foram ocorrendo, foi realizada a
edicdo dos episodios e a sua hospedagem na plataforma de streaming
Spotify. Nesta etapa também foi feita a escolha da imagem de capa e a
elaboracdo de uma descricao. Apés a finalizacdo de cada episéddio, foi
iniciada a divulgacdo nas redes sociais da pesquisadora e dos
convidados do podcast.

Para os professores, o podcast pode ser uma ferramenta de
auxilio na atualizacdo e aprimoramento profissional. Eles podem
utiliza-lo para se manter informados sobre novidades e descobertas
cientificas, por meio do acesso a entrevistas com especialistas e
profissionais de diversas areas.

Com relagdo a dinamica de aplicagdo, a sugestao é que o podcast
seja utilizado em sala de aula como um recurso para introduzir um
novo tema ou para aprofundar o conteddo ja abordado em aula. O
docente pode indicar epis6dios ou trechos especificos de episédios do
podcast para os estudantes, ou até mesmo criar atividades a partir do
conteudo apresentado nos episédios.

Neste caso, é importante que o podcast seja acompanhado de
uma discussdo ou atividade que favoreca a aplicacdo e a fixacdo do
conhecimento adquirido, o que pode ser feito por meio de debates,
produgdes escritas, proposicdo de problemas e outras dinamicas
pedagdgicas.

Além disso, o podcast pode servir como uma ferramenta de
divulgacdo cientifica para o publico em geral e de atualizacido e
aprimoramento profissional para os professores, colaborando para
manté-los informados sobre as novidades no campo da ciéncia, da
saude e da tecnologia.

Os episodios disponibilizados até o segundo semestre de 2023
encontram-se hospedados na plataforma Spotify, um dos principais
servicos de streaming de dudio do mundo. Na plataforma, os ouvintes
tém acesso a primeira temporada do podcast “Conectando Saberes”,
que possui 20 episddios.

Os convidados recebidos possuem uma excelente qualificacao
académica, com formacdo em diversas dareas, o que garantiu
discussdes dinamicas e interessantes, conferiu credibilidade ao
podcast e contribuiu para proporcionar aos ouvintes uma boa
experiéncia de aprendizado. A diversidade de temas e o nivel de
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formacdo dos entrevistados estio em destaque nas capas dos
episddios, ilustradas pela Figura 1.

Figura 1: Capas de alguns epis6dios com destaque para a qualificagdo dos
convidados e a diversidade de temas
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Fonte: As autoras, 2024.

A seguir, uma sintese do que foi discutido em alguns episédios:

Episddio 1: Seletividade alimentar
No primeiro episédio, a convidada foi a nutricionista e terapeuta

alimentar Pilar Victor, para uma conversa esclarecedora sobre
seletividade alimentar e as estratégias para supera-la.

Episddio 2: A Fonoaudiologia como Aliada na Educacao
Neste episodio, a Dra. Lucienne Souza, neurocientista e fonoaudiéloga

especializada em educacio, explorou como a fonoaudiologia se torna
uma aliada valiosa no contexto educacional, auxiliando na promogao
das habilidades de comunicacdo e linguagem entre criangas e
estudantes.

Episédio 3: Banho de Floresta
Neste episddio o convidado foi o bidlogo, professor e mestre Jodo

Ricardo Assis, um estudioso dos beneficios transformadores do
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"banho de floresta". Durante a entrevista foram explorados os
principios e fundamentos do banho de floresta, uma pratica que
envolve a imersao na natureza e o estabelecimento de uma conexao
profunda com o ambiente natural ao nosso redor.

Episddio 4: Parasitoses
Neste episédio a Dra. Claudia Uchda, renomada especialista em

parasitologia, esclareceu sobre as parasitoses e seus impactos na
satide humana.

Episddio 5: O bullying e suas consequéncias

Neste episddio, o pedagogo e especialista em psicopedagogia e terapia
de familia, Professor Me. Ronald Quintanilha fez uma analise do
fendmeno do bullying, revelando as implicacbes emocionais e
psicolégicas que podem persistir no decorrer da vida.

Episddio 6: O estresse e a satide cardiovascular
Neste 62 episddio, a Dra. Natalia Galito - biomédica, mestre e doutora

em Ciéncias Cardiovasculares pela Universidade Federal Fluminense
e pela Universidade do Colorado, compartilhou seu conhecimento
sobre os efeitos do estresse no sistema cardiovascular, discorrendo
sobre como o estresse cronico pode impactar negativamente a saiude
do coracao.

Episddio 8: O potencial pedagégico da fotografia na era digital
No episodio 8, o convidado foi o professor Eires Silveira, especialista

em Arte e Fotografia, que discutiu a fascinante intersecio entre arte,
educacdo e tecnologia.

Episddio 10: Desvendando os segredos da paleoparasitologia
A Dra. Daniela Leles, especialista em Paleoparasitologia, foi a

convidada do 102 episédio. Ela esclareceu como a andlise de parasitas
encontrados em restos arqueoldgicos pode revelar informacoes sobre
as doencas do passado e sua relagdo com a saide humana.

Episédio 12: Jogos digitais

No episddio 12, Jodo Victor Ferreira, um jovem game designer,
ilustrador, concept artist e designer grafico descreveu sua jornada na
area de jogos digitais, compartilhando sua experiéncia pessoal e
explorando os aspectos mais relevantes da faculdade de jogos digitais.
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Episddio 13: Vacinacdo

No episédio 13, a Dra. Gina Peres, professora de Virologia na
Universidade Federal Fluminense, falou sobre a importancia da
vacinagao e da informacdo em satude.

Episédio 15: Tecnologias assistivas para surdos
Neste episddio, mergulhamos no mundo das tecnologias assistivas

para surdos, com a participacdo especial de Maria Cristina Mendes,
mestre em Diversidade e Inclusao.

Episddio 18: Problemas posturais
No episddio 18, a convidada foi a fisioterapeuta Michelle Ramos, que

explorou as vdarias razdes por tras dos problemas posturais
resultantes da vida moderna.

Episédio 19: Biodanza
No episoédio 19, a Profa. Marcia Maria explicou os principios da

Biodanza - sistema de desenvolvimento humano que combina
movimento, musica e encontros em grupo para promover a expressao
emocional, a conexao interpessoal e o bem-estar geral.

Episédio 20: Longevidade Saudavel
No episodio 20, a Dra. Anna Beatriz Simdes, médica p6s-graduada em

Medicina da Longevidade Saudavel e em Medicina Ortomolecular,
compartilhou seu conhecimento a respeito dos fatores que afetam
nosso processo de envelhecimento. Exploramos tépicos como a
importancia da nutricio adequada, exercicios fisicos, sono de
qualidade e gerenciamento do estresse na promocao da longevidade
saudavel.

4. DESENVOLVIMENTO

Freire (2013b) aponta que uma das principais caracteristicas dos
podcasts é a liberdade com que sdo produzidos - tanto no que diz
respeito a escolha da linguagem e dos temas abordados, quanto a
inexigibilidade de recursos técnicos complexos para a sua execucdo e
distribuicdo. Essas caracteristicas permitem que sejam criados com
uma ampla variedade de estilos, oferecendo ao publico uma gama de
opcoes de contetido - seja para entreter, informar ou ensinar.
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Outro aspecto importante dos podcasts esta relacionado a
assincronicidade, ou seja, os audios podem ser consumidos no
formato on-line ou off-line, permitindo aos ouvintes o acesso nos
momentos que julgarem oportunos. Dessa forma, torna-se possivel
ouvir podcasts enquanto outras atividades sdo realizadas - por
exemplo, a caminho do trabalho e da escola, ou mesmo durante a
execucdo de atividades domeésticas. Uma pesquisa da Associacio
Brasileira de Podcasters (ABPOD), em 2018, revelou que apenas 4,3%
dos brasileiros dedicam um tempo exclusivo para ouvir podcasts, o
que comprova sua praticidade.

0 relatério DataReportal, de 2023, evidenciou que os brasileiros
sdo os maiores consumidores de contetidos em formato de podcasts
no mundo - quase 43% do publico, com idade entre 16 e 64 anos,
afirma que consome podcasts toda semana. Corroborando essa
estatistica, dados da eMarketer demonstram estimativas de que, em
2024, 25% da populacao mundial ja teria aderido aos podcasts.

Nos udltimos anos, portanto, a popularidade dos podcasts como
ferramenta de consumo de conteido em d4udio cresceu
significativamente, ampliando também seu uso como recurso
educacional. Seu emprego como ferramenta educativa pode integrar
uma metodologia de ensino e aprendizagem motivadora,
contribuindo para que o estudante ganhe protagonismo e possa
exercer um papel ativo na construcao do saber, em vez de ser apenas
um consumidor de informagdes (Canelas, 2012).

Nessa perspectiva, o uso dessas midias pode ser uma estratégia
valiosa na transmissdo de informacgdes e conceitos relacionados a
diferentes areas, contribuindo, inclusive, para a constru¢do do
conhecimento cientifico-tecnoldgico. A dindmica de funcionamento
pode incluir a disponibilizacdo peridédica de episddios tematicos e
entrevistas com especialistas, sendo possivel apresentar exemplos
praticos e contextualizados da aplicacdo da ciéncia e da tecnologia em
diferentes campos, facilitando uma compreensdo mais ampla e critica
sobre diversos assuntos.

Assim, os podcasts podem ser empregados de varias maneiras na
educacao, possibilitando uma maior flexibilidade nos processos de
ensino e aprendizagem e permitindo que os docentes e estudantes
possam acessar os conteddos a qualquer hora e em qualquer lugar,
por meio de dispositivos moéveis, como smartphones e tablets. Isso
contribui para a construcdo de uma aprendizagem mais democratica,
autbnoma e personalizada, favorecendo o atendimento as
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necessidades individuais. Dessa forma, os podcasts educativos podem
informar, entreter e cativar os ouvintes, estimulando a reflexdo e a
curiosidade, e complementando outras formas de aprendizado.

Outra vantagem do uso de podcasts como recurso educacional é
a possibilidade de gerar uma maior interacdo entre os participantes,
promovendo o debate e a troca de ideias. Por meio deles, os ouvintes
podem compartilhar seus conhecimentos e opinides sobre os temas
abordados, promovendo uma aprendizagem colaborativa e coletiva.

Kalludi et al. (2015) mostraram que estudantes que utilizam
podcasts para auxiliar em seus estudos tém um desempenho
significativamente melhor em testes de multipla escolha em
comparacdo com estudantes do grupo controle. Além disso, Chin,
Helman e Chan (2017) observaram uma elevagdo no desempenho dos
estudantes apds o uso de podcasts, com aumento de até 22% em
alguns casos.

Outrossim, por se tratar de uma ferramenta de audio, o podcast
pode ser utilizado para abordar temas complexos de uma forma leve
e dinamica, permitindo que os ouvintes sejam envolvidos de modo
imersivo e intimo, o que pode favorecer o desenvolvimento da
criticidade e o engajamento. Essa caracteristica também confere ao
podcast um aspecto bastante inclusivo. A literatura ja relata casos de
estudantes deficientes visuais (Freire, 2011) e com Sindrome de
Down (Albuquerque-Neta et al, 2021) que tiveram beneficios no
processo de aprendizagem com a utilizacdo de podcasts.

Por fim, o uso do podcast também estd em consondncia com o
cendrio atual de transformacio digital na educacao, alinhando-se com
a busca por atualizagio e pela incorporacao de novas tecnologias que
possam contribuir para as praticas pedagogicas.

5. APLICACAO E AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Com a finalidade de validar o podcast, um questionario avaliativo
foi aplicado a 7 (sete) professores. A primeira pergunta, que indagou
a opinido geral do publico, suscitou respostas positivas, com todos os
participantes classificando-o como excelente (Grafico 1), o que sugere
que o podcast cumpriu os objetivos de promover discussées
acessiveis sobre temas relacionados a ciéncia, a tecnologia e a saude,
e em proporcionar uma experiéncia enriquecedora aos ouvintes.
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Grafico 1: Opinido geral dos ouvintes a respeito do podcast “Conectando
Saberes”

Excelente

100%

Fonte: As autoras, 2023.

Avaliar a qualidade dos convidados e especialistas apresentados
em um podcast é fundamental para enriquecer a experiéncia dos
ouvintes. Em uma das perguntas, buscou-se analisar a percepcao dos
participantes em relacio a essa questdo. A pergunta direcionada aos
participantes foi: "Expresse sua opinido quanto a afirmagao: o podcast
apresenta convidados interessantes e especialistas nos assuntos
discutidos".

Dos sete participantes, seis responderam "concordo totalmente”
e um respondeu "concordo”. Esses resultados indicam uma avaliagao
positiva em relacdo a qualidade dos convidados.

A resposta predominante de "concordo totalmente" pela maioria
dos participantes da pesquisa, juntamente com a resposta "concordo”
de um deles, denota uma percep¢do positiva em relacdo aos
convidados apresentados no podcast "Conectando Saberes" (Grafico
2), sugerindo que as discussoes oferecem perspectivas interessantes,
exemplos praticos e discussdes pertinentes sobre os temas
abordados. Além disso, a presenca de especialistas contribui para a
elevacdo da credibilidade do podcast.
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Grafico 2: Avaliacdo dos ouvintes quanto ao podcast apresentar convidados
interessantes e especialistas nos assuntos discutidos

Fonte: As autoras, 2023.

"Vocé acredita que o podcast 'Conectando Saberes' oferece valor
educacional e informativo para seu publico-alvo?" foi uma pergunta
de resposta aberta que gerou respostas que destacaram diferentes
aspectos do programa. Uma das categorias identificadas é a
relevancia social dos temas abordados (14,3%). Foi mencionado que
os assuntos apresentados possuem relevancia para a sociedade,
indicando que o contetido abordado tem o potencial de fornecer
informacdes Uteis e atualizadas sobre assuntos de interesse geral.
Essa percepcdo estd em consondncia com um dos propdsitos da
alfabetizacdo cientifica, que é o de abordar temas relevantes e de
impacto social no contexto educacional.

Outra categoria, com 28,6% das respostas, destacou a relevancia
desse tipo de midia na constru¢do do conhecimento: “Com certeza
oferece valor educacional, aprendo e reflito sobre questdes pertinentes
ao contexto da construgdo de conhecimentos, em especial no contexto
de aprendizagem formal”.

Observa-se que, 14,3% dos participantes identificaram o podcast
como uma ferramenta de divulgacao cientifica, como demonstrado na
resposta: “Sim, a ideia de divulgacdo cientifica, por diferentes meios
digitais e analdgicos é sempre bem-vinda”.

Por fim, cerca de 42,9 % dos ouvintes reconheceram o
“Conectando Saberes” como um recurso que contribui para a
interdisciplinaridade: “Com certeza, é uma excelente ferramenta para
se utilizar como recurso diddtico dentro e fora das aulas de Ciéncias.
Com um grande potencial de ser uma ferramenta de
interdisciplinaridade”.
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Nenhuma resposta negativa foi registrada para essa pergunta,
denotando, portanto, uma percepg¢do positiva geral em relagdo ao
valor educacional e informativo do podcast. Isso sugere que seu
conteudo é considerado relevante e contribui para a ampliagdo do
conhecimento. O Grafico 3 demonstra a discussdo acerca dessa
questao.

Grafico 3: Avaliacdo dos ouvintes quanto ao podcast oferecer valor
educacional e informativo para seu publico-alvo

Loastrugdo do
canhacimunin
28.40%

Fonte: As autoras, 2023.

Por fim, a andlise das respostas para a pergunta "Vocé
recomendaria o podcast 'Conectando Saberes' para outras pessoas,
especialmente professores e estudantes?" revelou que 100% dos
participantes recomendariam o podcast, conforme demonstrado pelo
Grafico 4.

Nota-se que 42,9% dos participantes destacaram a pertinéncia
dos temas abordados no podcast e 42,9% dos participantes
identificaram que as questoes abordadas no podcast sao de interesse
para professores e estudantes. Além disso, 14,3% dos participantes
destacaram que o podcast contribui para reflexdes criticas. Essa
justificativa mostra o quanto esse recurso pode favorecer analises e
questionamentos aprofundados sobre diversos temas, cabendo
destacar que a capacidade de estimular o pensamento critico é um
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aspecto muito importante dentro do processo de alfabetizacdo
cientifica.

Grafico 4: Opinido dos ouvintes com relacdo a uma possivel recomendacio
do podcast para outras pessoas
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Fonte: As autoras, 2023.
6. CONCLUSOES

A utilizacdo de podcasts, como o “Conectando Saberes”, como um
recurso tecnoldgico para melhorar a experiéncia de aprendizado dos
estudantes durante as aulas, representa uma contribuicao capaz de
gerar bons resultados. Essas midias tém se mostrado ferramentas
acessiveis e flexiveis, que ndo so6 facilitam a propagacdo de
informacdes, como também permitem a elaboracdo de propostas e
atividades diversificadas.

Os resultados obtidos com a aplicacdao do “Conectando Saberes”
evidenciam seu potencial, tanto como ferramenta de atualizacdo para
os docentes, como um meio de adequacdo das praticas pedagdgicas
para atender as demandas digitais contemporaneas trazidas pelos
estudantes para as salas de aula. Isso parece indicar que a utilizagao
de tecnologias digitais nos espacos educativos pode fornecer um
leque de possibilidades, entre elas, a de tornar a pratica docente mais
dinamica e conectada a realidade dos estudantes, contribuindo para a
promog¢do de um aprendizado mais significativo e contextualizado.
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Dessa maneira, é possivel inferir que o uso de podcasts pode ser
uma estratégia eficaz para enriquecer os processos de ensino e
aprendizagem. Essa abordagem ndo apenas expande as
possibilidades de elaboracdo de metodologias educacionais, mas
também estimula o desenvolvimento da autonomia dos estudantes,
favorecendo a construcdo de um ambiente de aprendizado mais
interativo. Além disso, ao viabilizar o acesso a conteuidos variados e
discussoes atualizadas, colabora para a formacao de cidaddos criticos
e informados, preparados para enfrentar as demandas do século XXI,
combater a desinformacao e ampliar a compreensao do mundo
contemporaneo.
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1. INTRODUCAO

Nos ultimos anos a utilizagdo de recursos digitais aumentou
significativamente, sendo importante considerar as disparidades
economicas que dificultam o acesso, especialmente para as classes
mais desfavorecidas. Nesse cenario, foram planejadas acdes e
recursos destinados a complementar as ferramentas tecnolégicas no
processo educativo, com foco na diversidade de necessidades e
realidades dos educandos. Visando contribuir para ampliar
abordagens de tematicas ambientais para além do estabelecido na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento normatizador
da educacao basica no Brasil, foi desenvolvido o produto educacional
Saberes Ambientais na Escola (Gomes; Santos, 2021) na pesquisa
realizada no Mestrado Profissional do PPGEB/UER].

A articulacdo entre saberes docentes e saberes ambientais foi
desenvolvida no produto educacional Saberes Ambientais na
Escola, no contexto dos saberes indispensaveis a pratica educativa
dos professores em relacdo ao processo de aprendizagem escolar
(Tardif, 2014; Leff, 2015; Freire, 2019a). O produto foi elaborado com
0 objetivo de despertar saberes ambientais nas atividades escolares
em uma perspectiva de Educacdo Ambiental Critica (Loureiro, 2019),
visando a uma formacdo dialégica e reflexiva com conhecimentos,
habilidades e ac¢des que envolvam educadores e educandos no
processo de ensino e aprendizagem, promovendo a construcdo de
conhecimentos compartilhados.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Na busca por tentar englobar o ambiente nas dimensoes
histéricas, sociais, politicas, culturais, econdémicas, humanas,
ambientais e éticas, considera-se que a Educacdo Ambiental deve ser
concebida de forma ampla, além dos limites da escola, em perspectiva
multi e transdisciplinar, considerando os territérios e os contextos em
que os educandos vivem. Isso implica em atender as necessidades
escolares e também contemplar as vivéncias dos educandos.

Neste estudo destacamos quatro atividades didatico-
pedagoégicas do produto educacional: atividade de campo, imagens,
audiovisual e narrativas. Estas atividades podem ser adequadas a
outros niveis e modalidades educacionais e estdo articuladas ao
referencial tedrico que subsidiou este estudo (Gomes, 2021).

A inclusdo de atividades que acontecem fora do ambiente escolar,
como aquelas realizadas em campo, no contexto das acdes de ensino
e aprendizagem é reconhecida como um estimulo significativo na
construcdo do conhecimento. Tais atividades facilitam conexdes entre
os conhecimentos e situacdes reais, promovendo uma compreensao
mais abrangente, critica e reflexiva do ambiente para professores e
educandos (Lestinge; Sorrentino, 2008. Viveiro; Diniz, 2009; Kondrat;
Maciel, 2013; Nascimento, 2015). Esses autores alegam que estas
atividades oferecem oportunidades para a edificacdo dos
conhecimentos, ao promoverem aprendizados desses espacgos
educacionais em didlogo com os aprendizados construidos na escola.
Isso proporciona aos educandos multiplos saberes para aplicacdo em
suas atividades cotidianas. O aprendizado de conhecimentos
escolares com base cientifica sobre o ambiente associado a atividades
didaticas lddicas e a participacdo dos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem perpassam as abordagens debatidas na escola
(Rodrigues, 2013).

Aires e Bastos (2011) afirmam ser importante abordar temas
ambientais de forma integrada no ensino desde os anos iniciais de
escolaridade. Assim, no ensino e na aprendizagem de tematicas e
questdes ambientais estimula-se a construcdo de saberes ambientais.
Loureiro (2019) ressalta que abordar conhecimentos e questdes
ambientais ndo é suficiente para realizar a Educacdo Ambiental
Critica. E necessario problematizar essas abordagens de maneira
critica e reflexiva, contribuindo para a formacdo integral dos
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educandos, ao promover a compreensao abrangente e integrada das
questdes que os tornam humanos (Brandao, 1981).

A utilizacdo de imagens em atividades promove o
desenvolvimento da comunicacdo e da capacidade de argumentacao,
além de colaborar para a producao escrita, ao estimular a imaginac¢ao
(Martins; Gouvéa; Piccinini, 2005), favorecendo as aprendizagens dos
educandos. Para Schafranski e Lopez (2013), os individuos tendem a
compreender mais facilmente aquilo que conseguem perceber e
relacionar com experiéncias cotidianas. As vantagens da estratégia de
ensino por imagens podem ser integradas as praticas educacionais
para estimular as aprendizagens, tornando-as mais contextualizadas
com as realidades individuais e coletivas. Isso torna as experiéncias
escolares mais significativas para os alunos, contribuindo para
transformag¢des em seus modos de vida e estabelecendo integracdo
entre estudantes, contexto social e ambiental no ensino e em seu
envolvimento com a sociedade (Piassi, 2011).

Para Magno (2002), o uso de audiovisuais como estratégia didatica
potencializa a transformacio da sala de aula em um ambiente criativo
e colaborativo. Cooper (2015) e Machado (2008) apontam que o uso
de filmes estimula debates com abordagens criticas de questdes
socioambientais e promove a interacdo entres professores e
educandos. Paleari e Biz (2010) indicam que o uso de narrativas a
partir de imagens favorece a constru¢ado de conhecimentos e pode ser
uma estratégia didatica na elaboracao de textos ou na comunicagdo
oral sobre atividades de campo e audiovisuais. Groto e Martins (2015)
empregam textos literarios em abordagem interdisciplinar para
explorar conteudos cientificos e Campanini (2016) enfatiza que
outros textos, como histoérias em quadrinhos, sdo eficazes para
envolver os estudantes nas discussdes ambientais no ensino de
Ciéncias. Galvao, Spazziani e Monteiro (2018) destacam que a
participacdo e as argumentacdes dos educandos durante as aulas
oferecem indicios sobre enfoques sociais no curriculo, contribuindo
para a construc¢do do conhecimento escolar.

Arroyo (2013) aponta que os professores, muitas vezes, estdo em
disputa pelos conhecimentos nos espagos educativos e que devem
transcender as fronteiras disciplinares. Imposi¢cdes desenvolvidas
fora do ambiente escolar diminuem abordagens ambientais criativas
na formacdo integral dos educandos. Os professores tém papel
importante na produgdo curricular em espacos educativos (Moreira;
Candau, 2007).
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Nas escolas sdo formados sujeitos com base epistemoldgica e
ontolégica soélida, conhecimentos comportamentais e sociais,
capacitando-os a interagir com os desafios sociais relacionados as
questdes socioambientais. Para alcangar esse objetivo, é essencial
selecionar abordagens tematicas ambientais na pratica educativa.
Esses processos se definem pela busca da compreensao e superagao
da crise ambiental, vista como uma expressado da crise mais ampla na
sociedade (Loureiro, 2019).

Quando o educando é envolvido no processo de aprendizagem,
buscam-se os sentidos que o integram neste processo, de forma que
compreenda, questione, analise e reflita sobre as questoes
ambientais. O estudante se sente capaz de entender a complexidade
dos desafios ambientais e também se prepara para agir de maneira
proativa e responsavel em relagio ao ambiente e a sociedade. £ uma
forma de comprometimento para enfrentar os problemas ambientais
da atualidade e promover mudancas positivas para um futuro
sustentavel (Leff, 2015).

Diante dessas consideracdes, é importante incorporar o ato
reflexivo critico na dindmica institucional e nas ac¢des diarias dos
docentes, como parte do exercicio da pratica politico-pedagégica
(Pimenta, 2002). Os saberes sdo construidos a partir de acoes e
experiéncias individuais, e as atividades sobre as tematicas
ambientais possibilitam a articulacdo entre os saberes docentes e 0
saber ambiental, com uma abordagem critica e reflexiva nos espacos
educativos.

Carvalho (2004) destaca a importancia do didlogo para o
pensamento e reflexdo na construgdo de inovadoras propostas de
ensino. Ao abordar os saberes ambientais na escola, é possivel
promover acdes e debates reflexivos sobre as questdes
socioambientais dos educandos, visando que o processo formativo
transforme as diversas realidades sociais.

O produto educacional "Saberes Ambientais na Escola"
potencializa debates e praticas de Educacio Ambiental nas escolas.
Essas ag¢des constituem processo formativo para docentes e
estudantes, que participam desses processos de ensino e
aprendizagem com aspectos criticos, reflexivos, ambientais, sociais e
humanos, em diversos campos de conhecimento. O objetivo deste
estudo foi descrever e refletir sobre o desenvolvimento, aplicacdo e
avaliacao deste produto educacional.
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3. METODOLOGIA

A abordagem da pesquisa foi qualitativa, buscando o universo
dos significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes dos
participantes (Minayo, 2009) e compreendendo experiéncias e
percepc¢oes dos envolvidos. Essa abordagem permite uma analise
contextualizada, que contribui para o desenvolvimento de estratégias
educacionais.

A pesquisa foi realizada no periodo de isolamento social pela
pandemia do novo coronavirus nos anos de 2020 e 2021, com 30
professores que lecionavam Ciéncias no Rio de Janeiro, R], Brasil. A
proposta da aplicacdo do Produto Educacional “Saberes Ambientais
na Escola” foi divulgada para os professores participantes,
identificados por P1 a P30, e cinco docentes concordaram em
participar da avaliacdo do produto. Para a avaliacdo foram realizadas
reunides remotas pelo aplicativo Google Meet de 03 a 10 de outubro
de 2021, em que foram apresentadas as atividades didatico-
pedagogicas em diapositivos no Power Point.

Ao final da aplicacdo, os professores foram solicitados a
responder um questionario de avaliacdo das atividades por meio do
link https://forms.gle/NBKV27]JnaBT6QJUh8, com as perguntas: 1.
Comente se o0s objetivos e a duracdo prevista da atividade
contemplam uma situacdo de ensino na escola. Escreva suas
sugestodes.; 2. Escreva aspectos favoraveis e desfavoraveis para a
realizacdo da atividade na educacdo basica; 3. Em quais anos
escolares vocé considera que esta atividade pode ser trabalhada no
ensino da educagdo basica?; 4. Quais conteidos podem ser
trabalhados com essa atividade?; 5. Escreva sugestdoes de outras
atividades que poderiam ser realizadas para a abordagem da tematica
ambiental. ; 6. Esta atividade pode ser desenvolvida em outros
espacos educativos além da escola? Se sim, qual/ quais?

Além de as atividades contribuirem para a formacdo docente,
havia a possibilidade de os professores participantes aplicarem as
atividades com estudantes nas escolas em que lecionavam. Os
professores analisaram e avaliaram de acordo com os critérios
previamente estabelecidos: os aspectos favoraveis e desfavoraveis, a
aplicabilidade, os objetivos e o tempo de duragdo propostos, outros
espacos em que as atividades pudessem ser realizadas, sugestoes,
entre outras. Ap6s a aplicacdo das atividades didatico-pedagogicas -
atividade de campo, imagens, audiovisual e narrativas do produto

39


about:blank

“Saberes Ambientais na Escola”, os professores examinaram como as
atividades propostas contribuiam para o ensino de tematicas
ambientais na educagio basica. As respostas foram interpretadas pela
técnica de analise de contetdo (Bardin, 2011).

As respostas sobre a aplicagdo das atividades didatico-
pedagdgicas foram analisadas de acordo com os nucleos de sentido.
Os resultados foram compreendidos a partir de referenciais tedricos
sobre uso de imagens com Martins, Gouvéa e Piccinini (2005), Paleari
e Biz (2010) e Schafranski e Lopez (2013); o uso do audiovisual com
Magno (2002), Machado (2008) e Cooper (2015); o uso de producoes
narrativas com Groto e Martins (2015) e Campanini (2016); e a
utilizagdo de espagos ndo formais no ensino com Lestingue e
Sorrentino (2008), Viveiro e Diniz (2009), Kondrat e Maciel (2013) e
Nascimento (2015). Estas propostas de atividades despertaram
debates e discussdes sobre as tematicas ambientais. Os resultados
foram analisados para a compreensdo das consideracdes destes
professores sobre as atividades avaliadas.

4. DESCRICAO, APLICACAO E AVALIACAO DO PRODUTO
EDUCACIONAL

0 produto educacional é composto por quatro materiais: livro
para professor, livro para o educando, livro com orienta¢des para o
curso de formacdo e material para uso no curso de formagdo, com
acesso on-line gratuito no Portal EAuCAPES (Figura 1).
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Figura 1: Produto educacional Saberes Ambientais na Escolal: capas dos
livros para professor(A), educando(B), curso de formacao(C) e material do
curso de formacdo(D)

B

Saberes Ambientais na Escola:
Aprendizagens

Cintia Cavalcanti do Nascimento Gomes
Maria Cristina Ferrelra dos Santos

Cintia Cavalcanti do hégclmento Gonmes
Mdria Cristina FerrETa dos Santos
= 1

"

Fonte: Gon;es; Santos, 2021.

1 Links de acesso do Produto Educacional Saberes Ambientais na Escola: A-
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/699697; B-https://educapes.capes.
gov.br/handle/capes/699716; C-https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/6997
84 ; D- http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/699780

41


about:blank
https://educapes.capes.gov.br/handle/%09capes/69%0997%0984
https://educapes.capes.gov.br/handle/%09capes/69%0997%0984
about:blank

0 produto retne nove atividades didatico-pedagogicas, baseadas
na metodologia de ensino dialdgica e nas ideias de Paulo Freire nas
obras: Pedagogia do Oprimido(2019b) e Pedagogia da Esperanca
(1992). Sao estas as atividades: Roda de conversa; Imagem;
Audiovisual; Jogo didatico; Atividade de campo; Horta; Narrativas;
Chuva dos saberes e Livro de memdrias, que, em perspectiva critica,
proporcionam aos professores atividades com base nos saberes
docentes, conhecimentos e pratica educativa (N6voa, 2011; Loureiro,
2019).

Das nove atividades didatico-pedagogicas, quatro foram
selecionadas para aplicacdo de forma remota: aula de campo, imagem,
audiovisual e narrativas. Elas estdo relacionadas a questoes
socioambientais nos cotidianos e vivéncias de estudantes e
professores. As atividades didatico-pedagégicas podem ser
adequadas aos contextos escolares, com o envolvimento de diferentes
componentes curriculares e abordagens, trazendo novos significados
para acdes nos espacos educativos.

0 produto educacional foi avaliado por professores que atuavam
na educacdo bdasica. Todos os professores respondentes ao
questionario foram convidados a participar desta fase da pesquisa e
cinco sinalizaram interesse em realizar as atividades, analisando e
avaliando as propostas das atividades didatico-pedagdgicas. Quatro
destes professores atuavam em escolas da rede municipal da cidade
do Rio de Janeiro e uma professora atuava na época em outro
municipio no estado do Rio de Janeiro e havia lecionado na rede
municipal de ensino do Rio de Janeiro. As atividades foram avaliadas
por professores participantes da pesquisa e aplicadas a educandos em
uma situacdo de ensino, sendo depois realizadas alteragdes
considerando perspectivas docentes e discentes em relagdo as
propostas didaticas apresentadas, para a construcdo das
aprendizagens dos envolvidos.

4.1. Atividade de campo

A atividade de campo “Caminhando e aprendendo” no livro do
professor (Gomes; Santos, 2021) consiste em um Tour virtual 3602 na
Reserva Ecolégica de Guapiacu em Cachoeiras de Macacu.
Argumenta-se  que  atividades extraclasse  proporcionam
possibilidades de aprendizados nestes espagos educativos,
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proporcionando aos educandos ampliagdo dos saberes. Kondrat;
Maciel, 2013; Nascimento, 2015).

Os professores apontaram que a atividade contempla uma
situacdo real de ensino, tanto quando for realizada de forma
presencial no espago fisico da reserva ecoldgica, como quando
realizada de forma virtual, sendo considerada “coerente com as
praticas vivenciadas no chdo da escola” (P29, 2021). P23 apontou que
a formacao critica também pode ser trabalhada e P6 indicou que ela
possibilita que o estudante construa o seu posicionamento sobre os
problemas locais (P6, 2021).

A analise convergiu para argumentos favoraveis a contribuicio
desta estratégia didatica para o ensino das tematicas ambientais
(Lestinge; Sorrentino, 2008; Kondrat; Maciel, 2013, Nascimento,
2015). Uma professora afirmou que a atividade parece ter sido
pensada “[...] a partir das vivéncias de professores e alunos” (P29,
2021). Outro destacou como positivo “[..] as possibilidades de
ativacdo da consciéncia critica e um ponto desfavoravel é que ndo ha
incentivo financeiro para o custeio destas atividades de campo de
forma periodica” (P23, 2021). P6 apontou que o passeio virtual
aumenta as possibilidades de realizacdo da atividade, mas “seria
muito mais instigante se o passeio pudesse ocorrer de forma
presencial”. Viveiro e Diniz (2009) destacam como dificuldades na
realizacdo de atividades de campo: os custos, a ideia de que aulas de
campo sejam passeios e ndo atividades de ensino e aprendizagem, e a
falta de interacdo entre docentes para a realizagdo em grupo destas
atividades.

Em relacdo aos anos de escolaridade e conhecimentos, os
professores relataram que estdo adequadas para “todos os anos da
fase final do ensino fundamental” com contetidos de “Ecologia, Meio
Ambiente, Zoologia, Botanica e Geologia” (P2, 2021). Um professor
afirmou que é possivel “trabalhar todos os conteddos de Lingua
Portuguesa a partir da tematica ambiental do 4° ano em diante
porque envolve a escrita” (P29, 2021). A atividade pode ser aplicada
“em todo ensino fundamental” com os temas: “bioma mata atlantica;
relacdes ecoldgicas; biodiversidade, seres vivos e suas adaptacdes”
(P26, 2021). Para P23 (2021), a atividade pode ser desenvolvida
desde a “educacio infantil até os anos finais do ensino fundamental,
podendo ser para os niveis posteriores, inclusive o superior e
formacdo continuada”. Esta professora destacou que ndo mencionaria
conteudos somente da disciplina que leciona, pois vé muitas outras
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possibilidades de abordagem com a atividade de aula de campo. Para
outro professor, sobre a aplicacdo desta atividade de campo, “a partir
do 42 ano do ensino fundamental ja é possivel que os alunos
apresentem maturidade para fazer uma investigacdo do local
estudado”, e os contetidos estio relacionados a “histéria local, danos
ambientais, preservacdo ambiental e ecossistema” (P6, 2021).

Para os professores, a atividade pode ser desenvolvida em outros
espacos educativos além da escola. Atividades extraclasse, como as de
campo, sdo consideradas motivadoras na construcdo de
conhecimentos e favorecem a abordagem de conhecimentos
relacionados a situagdes reais vivenciadas, proporcionando uma
visdo ampla, critica e problematizadora do ambiente (Viveiro; Diniz,
2009; Lestinge; Sorrentino, 2008; Kondrat; Maciel, 2013; Nascimento,
2015) dos envolvidos neste processo formativo.

4.2. Imagens

A atividade de imagens - “3602 em um flash e os sentidos da
fotografia”, no material do professor (Gomes; Santos, 2021), aborda o
ambiente por meio da percepc¢do do educando e por meio dela busca-
se trabalhar a percep¢do de ambiente por meio da fotografia.

Os professores consideraram objetivos e duracdo da atividade
adequados para serem realizados na escola. Uma professora
considerou “o tempo previsto e os objetivos adequados para
problematizar a nogdo de ambiente, fazendo emergir o senso de
subjetividade presente nesse conceito” (P26, 2021). Outra indicou
que “pode ser realizada fora do espago escolar, onde os alunos podem
capturar imagens do seu dia a dia e agrupa-las para formar exemplos
de diferentes ambientes” (P23, 2021). Para outro participante, “a
observacdo e escolha do ambiente fotografado possibilita a avaliagao
do professor sobre a percep¢do do aluno sobre o ambiente, assim
como sentimentos, frustracdes e anseios de mudancas e preservacao
acerca do ambiente fotografado” (P6, 2021). A compreensdo da
proposta da atividade expressa nas respostas aponta que “ensinar
exige saber escutar” (Freire, 20192, p.?7), ainda que este processo de
escuta do professor seja realizado por meio da observacgao e avaliagdo
de uma atividade proposta. As potencialidades desta estratégia de
ensino podem ser incorporadas as praticas educativas para
despertarem aprendizagens contextualizadas com as realidades
individuais e coletivas, levando os educandos as “efetivas

44



transformagoes no modo de viver” (Piassi, 2011, p. 801) na escola e
na sociedade.

Quando perguntados para qual ano a atividade estaria adequada,
um professor sinalizou que é uma atividade que pode ser aplicada nos
“anos finais do ensino fundamental com a oportunidade de multiplos
debates acerca do ponto de vista e das impressdes de cada um” (P2,
2021). P26 indicou que pode ser desenvolvida com alunos da “educacio
infantil e ensino fundamental” (P26, 2021) e outra professora
considerou que pode ser desenvolvida no “7¢ ano” (P29, 2021).

Em relacdo aos aspectos favoraveis e desfavoraveis, o professor
P6 relatou: “Ndo percebo aspecto desfavoravel” e considerou que
“envolver previamente os estudantes em produg¢des autorais, como a
fotografia, pode ser um fator motivador para iniciar a aula e/ou
tematica” (P26, 2021). Para P29, “o trabalho com a fotografia é muito
interessante, pois nem todos os estudantes tém acesso a este recurso”
(P29, 2021). Segundo outro professor, “o Unico aspecto que acho um
pouco complicado, ndo desfavoravel, é que como acho que deve ser
aplicado para todos os anos de escolaridade, inclusive a Educacao
Infantil, e este grupo acaba ficando um pouco dependente de ajuda”
(P23, 2021). Esta ideia de que as abordagens ambientais devem ser
desenvolvidas desde cedo na escola tém esteio em Aires e Bastos
(2011). Para Schafranski e Lopez (2013), os individuos compreendem
melhor aquilo que conseguem visualizar e aproximam estas imagens
a fatos vivenciados no cotidiano. A atividade com imagens favorece a
comunicacdo, o desenvolvimento da oralidade e argumentacgao,
colaborando também para producdes escritas, despertando ideias e
imaginacdo (Martins; Gouvéa; Piccinini, 2005).

A andlise das respostas indicou que os professores consideraram
que a atividade poderia ser desenvolvida na disciplina em que
atuavam. Aqueles que lecionavam a disciplina Ciéncias relacionaram
a atividade com conteddos de “Ecologia e Meio Ambiente”, e o
professor 2 sugeriu o “enderecamento com o uso de filmes como o
“Lixo Extraordinario”, para abordar a tematica sobre as questoes
ambientais (P2, 2021). Conforme Cooper (2015), a sele¢do de filmes
€ uma estratégia importante para o ensino de Ciéncias, conduzindo
abordagens de temas ambientais de forma critica.

Outras respostas foram: os “impactos ambientais e ecossistemas”
(P26, 2021); “todos os contetidos que remetem a questao ambiental”,
uma professora indicou como sugestdo “a captura de imagens que
exemplifica um problema ambiental” (P23, 2021); “fonte histérica,
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producdo textual, ambientes naturais e modificados e diferentes
paisagens” (P6, 2021), e sugestdo de uso de “desenhos”. Loureiro
(2019) reforca que ensinar as tematicas ambientais nido ¢é
desenvolver Educacdo Ambiental; é preciso problematizar tais
abordagens de forma critica e reflexiva, colaborando para formar
educandos em sua integralidade, que os constituem humanos
(Brandao, 1981).

4.3 Audiovisual

A atividade com o audiovisual “Conhecendo o ambiente”,
disponivel no link https://www.youtube.com/watch?v=WqzH9tukV-
g, aborda a tematica ambiental em diferentes aspectos do ambiente
natural, social e cultural. O objetivo é identificar na videoaula a
percep¢do ambiental e impactos na sociedade, contextualizando-os
no ambito local e global.

Os professores que analisaram e avaliaram a atividade
consideraram que os objetivos e o tempo proposto para a realiza¢do
da atividade sdao adequados e podem ser adaptados de acordo com a
turma. Todos os professores apontaram que a atividade pode ser
aplicada no Ensino Fundamental.

Em relacdo aos conteddos que podem ser abordados no
audiovisual, os professores indicaram: “Ecologia e Meio Ambiente”
(P2, 2021); “todos de Portugués” (P29, 2021); “preservacdo do
ambiente, coleta seletiva de “lixo”, saneamento basico, saide e meio
ambiente” (P6,2021); “relagdes do homem com a natureza: producao
de bens de consumo, riqueza, energia renovavel e nio renovavel;
Biodiversidade; impactos ambientais” (P26, 2021). Uma professora
relatou que “é dificil exemplificar mediante a gama de possibilidades
de atividades que se desdobram” (P23, 2021) e relacionou a atividade
do audiovisual com a atividade de imagens, sugerindo “trabalhar as
imagens capturadas narealizacdo da atividade de Imagem 3600” (P23,
2021), para elaborar o audiovisual a partir das imagens trazidas pelos
educandos. Para a professora 6, eles poderiam também “gravar
pequenos videos de algum lugar visto por eles de casa até a escola,
que apresenta elementos e aspectos que causam danos ao meio
ambiente”. Estas sugestdes do uso de recursos e estratégias didaticas
com os audiovisuais “fardo da sala de aula um espaco de criacio e
colaboracao” (Magno, 2002, p.?). Arroyo (2013) propde que os
professores rompam os limites e valorizem o curriculo produzido na
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escola, porque eles estdo, mesmo sem perceber, em constantes
disputas pelos conhecimentos que circulam nos espacos educativos,
onde as pressdes curriculares externas levam a verticalizacdo de
novas propostas curriculares pensadas fora do espaco escolar. Os
professores sdo considerados “grandes artifices [...] da construcao dos
curriculos que sistematizam nas escolas e nas salas de aula” (Moreira;
Candau, 2007, p.19).

Para os docentes, a atividade do audiovisual pode ser desenvolvida
“em qualquer lugar que também tenha os recursos supracitados” (P2,
2021); em toda comunidade vivida pelo aluno e onde a escola esta
inserida” (P6, 2021); “em espagos nao-escolares como consultorios,
hospitais, igrejas, ONGs, espacos comunitarios, etc.” (P29, 2021);
“museus, centros de visitacao de Parques Nacionais” (P26, 2021), “é¢ uma
atividade que poderia ser aplicada em varias unidades escolares, por ser
aberta é possivel incrementa-la de acordo com a realidade de dentro e
do entorno de cada escola” (P23, 2021).

Loureiro (2019) destaca que as escolas necessitam preparar os
individuos com formagio epistemoldgica e ontoldgica, para além de
comportamentos e convivio em sociedade, para que possam interagir
nos problemas sociais frente as questdes socioambientais. Para isso,
as abordagens sobre as temadticas ambientais precisam ser
selecionadas com intencionalidade da pratica educativa.

4.4. Narrativas

Na atividade com as narrativas “Ecoando vozes em um percurso
deideias” (Gomes; Santos, 2021) prop0e-se o uso das narrativas como
forma de registrar e organizar os conhecimentos produzidos nas
relacoes de ensino e aprendizagem. Ela tem como objetivo construir
narrativas a partir de memorias, imagens registradas e dialogos
estabelecidos no processo formativo dos educandos da educagao
basica. Paleari e Biz (2010) afirmam que o uso de narrativas favorece
a construcdo de conhecimentos e aprendizagens dos educandos.
Groto e Martins (2015) e Campanini (2016) destacam que diferentes
tipologias textuais sdo estratégias didaticas que favorecem a escrita e
a argumentacdo critica dos educandos.

Quando apresentados os objetivos e o tempo de duragao da
atividade sobre narrativas, P2, P23 e P29 relataram ser adequados. P6
mencionou que “a partir da narrativa do aluno ele internalizara o
conhecimento produzido por ele. Expondo suas experiéncias e novos
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aprendizados”. A atividade foi analisada por P26, que descreveu “se
essa atividade busca articular as narrativas individuais em um
momento de troca entre os pares, deveria ocupar 3 tempos”, ou seja,
3 horas-aula. P23 destacou que “novos objetivos podem surgir a
partir dos desdobramentos na realizacdo das atividades, pois as
interacbes com os alunos acabam direcionando para isso,
despertando novas ideias e narrativas”. Galvao, Spazziani e Monteiro
(2018) reforgcam as analises quando argumentam que a participacao
e as argumentacdes dos alunos nas aulas dao indicios de
direcionamento dos enfoques sociais do curriculo, colaborando com
a construcao dos conhecimentos nas escolas.

Os professores consideraram, entre os aspectos favoraveis, que a
atividade “é de facil aplicacdo” (P23, 2021) e é “uma proposta que
favorece uma educacao dialégica e que proporciona o protagonismo
dos estudantes e a escuta atenta de todos” (P26, 2021). Quanto a
aplicacdo, P2 e P29 consideraram que a atividade estd adequada para
o Ensino Fundamental II, do 62 ao 992 ano de escolaridade; P6 afirmou
que pode ser realizada “a partir do 42 ano do Ensino Fundamental”.
P26 e P23 consideraram que pode ser desenvolvida em todo o Ensino
Fundamental e P23 (2021) ressaltou que a atividade também pode
ser aplicada na Educacdo Infantil, com a atividade sobre imagens. Em
concordancia, Piassi (2011) afirma que nio importa a idade, pois os
alunos sdo capazes de compreender as problematicas do ambiente.

Os conteudos citados pelos professores estavam relacionados as
respectivas disciplinas de atua¢do. Aqueles que lecionavam Ciéncias
citaram “Ecologia e Meio Ambiente” (P2, 2021); “Biomas; impactos
ambientais, como polui¢do dos rios, descarte de lixo”(P26, 2021); “[...]
todos os contetidos trabalhados com as temaéticas ambientais” (P23,
2021). A professora formada em Lingua portuguesa citou “todos os
conteiudos de Portugués” (P29, 2021). P6 se aproximou da
perspectiva de Educacdo Ambiental Critica, sugerindo abordagens
curriculares sobre as “desigualdades sociais , saneamento basico e
poluicdo, densidade demografica e politicas publicas e ambientais”,
através da “producio textual” proposta nesta atividade com o uso das
narrativas. De acordo com Pimenta (2002), estas abordagens sdo
relevantes para incorporar a reflexdo critica na rotina escolar dos
educandos e nas atividades didatico-pedagdgicas didrias dos
professores, constituindo-se parte fundamental de praticas politico-
pedagdgicas.
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Os professores sugeriram diferentes atividades a serem
desenvolvidas com as narrativas, como: textos narrativos; debate
coletivo, exposicdo de cartazes e maquetes; construir uma horta, um
pomar ou distribuir sementes. As atividades com hortas foram citadas
por cinco professores como colaborativas para formar conceitos que
ultrapassem as abordagens das aulas (Rodrigues, 2013).

5. CONCLUSOES

Os professores relataram realizar praticas educativas
relacionadas a atividades do Produto Educacional, como a horta. Os
professores desenvolviam atividades de campo, recursos
audiovisuais e imagens em suas praticas educativas, percebendo a
relevancia dessas abordagens para diversas areas do conhecimento e
para aplicacdo em diferentes contextos sociais, como observado por
uma professora que mencionou a possibilidade de utilizagdo das
atividades didatico-pedagoégicas deste produto em espagos ndo-
escolares, como ONG, hospitais, igrejas, entre outros. Alguns docentes
indicaram a falta de apoio institucional para a implementacao dessas
atividades nas escolas, enfatizando a importancia da colaboracido
entre os profissionais da instituicao.

Os debates sobre questdes socioambientais incentivam o dialogo,
colaboram com a reflexdo e o desenvolvimento do pensamento
critico, ampliando possibilidades de formacdo do professor e do
educando para a transformacdo da sociedade. A tematica ambiental
esta em diversos aspectos do cotidiano dos educandos. Ao abordar
essas tematicas nos espagos educativos, abrem-se oportunidades
para aprendizagens reflexivas e criticas, contribuindo para um ensino
conectado com vivéncias e desafios. A construcio e
compartilhamento de saberes contribui para a tomada de decisdes
sociais, politicas, econ6micas, culturais e histéricas a nivel local,
regional, nacional e internacional.

Para a formacdo dos educandos com a construgdo de
conhecimentos conectados aos saberes ambientais, deve-se estimular
0 pensamento critico e reflexivo, em um mundo com tendéncias de
pragmatismo e utilitarismo na sociedade contemporanea. Com a
participacdo dos educandos, proporciona-se maior autonomia e
engajamento no aprendizado, contribuindo para uma educagao
alinhada as suas necessidades e interesses.
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O produto educacional “Saberes Ambientais na Escola” pode
contribuir para praticas de Educacdo Ambiental na perspectiva
critica, reflexiva e contextualizada no ensino e aprendizagem nas
escolas. Espera-se que as atividades resultem em reflexdes sobre as
tematicas ambientais para a educacao basica no pais.

A aplicagdo e avaliacao do produto foi realizada inicialmente com
professores durante o periodo pandémico, em que as atividades
escolares ocorriam de forma remota. Os resultados reforcaram o
papel importante que as ferramentas tecnolégicas desempenham nas
atividades educativas. Embora o uso desses recursos seja valioso para
a educacgio, é importante reconhecer suas limita¢des, como a exclusio
digital por questdes socioeconOmicas. Muitos estudantes ndo tém
recursos financeiros para o acesso as tecnologias digitais.

Ao trilhar os saberes ambientais na escola, foram criadas
oportunidades para explorar questdes relacionadas ao ambiente, a
sustentabilidade e aos desafios socioambientais enfrentados nas
comunidades e no mundo. Essas discussdes contribuem para a analise
critica e pensamento criativo, visando a mudancas nas comunidades
locais e global. Ao articular a construgdo de conhecimento aos saberes
ambientais na escola, contribui-se para a formacdo de sujeitos
engajados para enfrentar os desafios ambientais e sociais do século XXI.

O produto educacional pode ser aplicado em diferentes
componentes curriculares e areas do conhecimento do Ensino
Fundamental, em abordagem multidimensional e interdisciplinar, nas
diversas intera¢des formativas. As atividades didatico-pedagogicas
podem ser adaptadas para outros niveis e modalidades da educacio
basica, para cursos de licenciatura e para a formagao continuada de
professores.
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ASTRONOMIA: O CEU NAO E O LIMITE!
UMA PROPOSTA DE ATUALIZACAO DOCENTE

Danielle da Silva Santos Beaubernard
Professora na Rede Municipal de Duque de Caxias e Professora na
Secretaria Municipal de Educacao do Rio de Janeiro

Maria Beatriz Dias da Silva Maia Porto
Professora Associada no Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues
da Silveira Universidade do Estado do Rio de Janeiro

1. INTRODUCAO

Este texto descreve a elaboracdo e a aplicacdo do curso de
atualizacdo para professores do Ensino Fundamental nomeado
ASTRONOMIA: O CEU NAO E O LIMITE! O produto educacional
apresentado é oriundo da pesquisa intitulada A insercdo da
Astronomia no Quinto Ano do Ensino Fundamental - uma proposta
para a Alfabetizacdo Cientifica, na perspectiva dos Multiletramentos
com vistas a Aprendizagem Significativa, realizada entre 2019 e 2022,
durante o curso de Mestrado Profissional em Ensino, pelo Programa
de Po6s-graduacdo em Pds-Graduagdo de Ensino em Educacdo Basica,
da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. A pesquisa teve como
objetivo investigar, sob a perspectiva da Aprendizagem Significativa,
as contribuicdes de uma sequéncia didatica para o processo de
Alfabetizacdo Cientifica, a luz dos Multiletramentos.

Para alcancar os objetivos estabelecidos, foi desenvolvido um
curso de atualizacdo voltado para professores do Ensino
Fundamental, com foco na tematica da Astronomia. Cabe ressaltar
que a aplicagdo do curso e a coleta dos dados ocorreram
remotamente, devido a pandemia de Covid-19. O formato possibilitou
a participacdo de professores que atuam na Educacdo Basica em
diferentes regides brasileiras, tendo sido considerado um
instrumento capaz de contribuir para a constituicio de
aprendizagens significativas.

A estruturacdo desse texto sobre o desenvolvimento do produto
estd organizada da seguinte forma: apresentacdo dos fundamentos
tedricos que embasaram o curso de atualizacdo; descricio do
processo metodolégico de elaboracdo e aplicagio do produto e,
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finalmente, consideracdes sobre os dados coletados e sobre os
resultados.

2. BASES CONCEITUAIS QUE EMBASAM O PRODUTO
EDUCACIONAL

As transformacoes digitais, sociais e culturais das ultimas
décadas tém impactado profundamente a sociedade e, por
consequéncia, a educacdo. Nesse cendrio, o ambiente escolar precisa
adaptar-se, promovendo a busca continua por conhecimento e
incentivando a pesquisa e a aprendizagem constante. E fundamental
que esse espaco acolha as diversidades e complexidades do mundo
atual, tanto de estudantes como de professores.

A formacgdo continuada de docentes é crucial para aprimorar a
qualidade da educagao e do estabelecimento de processos de ensino-
aprendizagem que valorizem uma educa¢do inovadora, critica e
curiosa desde os anos iniciais do Ensino Fundamental. Libaneo
(1994) argumenta que essa formagio nao deve ser um evento isolado,
mas um processo continuo ao longo da trajetéria profissional do
professor. Essa perspectiva possibilita que os educadores realizem
uma reflexdo critica sobre suas praticas, ajustando-as as novas
exigéncias educacionais e sociais.

Ainda sobre a formacao docente, Novoa (1992, 1997) e Tardif
(1998) enfatizam a relevancia do conhecimento pratico e tedrico na
formacdo dos educadores. Segundo eles, a pratica docente deve ser
respaldada por uma sdlida base tedrica, permitindo que os
professores compreendam as motivagdes por tras de suas decisGes
pedagogicas. Por sua vez, Langhi e Nardir (2005) ressaltam que, para
ensinar conteudos, é essencial ter um so6lido entendimento deles.
Além disso, é importante aborda-los de forma adequada, o que pode
ser feito através da transposicdo didatica e de metodologias de ensino
que se ajustem a cada realidade.

Pelos motivos expostos, desenvolver um curso de atualizacao
para professores com a tematica Astronomia contribui para se
atingirem os objetivos de fortalecer o conhecimento teérico e pratico
dos docentes, ao abordar o contetido de forma interdisciplinar.

Com efeito, a Astronomia, por sua natureza, envolve diversas
dreas do conhecimento, como Fisica, Matematica e Historia,
promovendo uma conexdo entre diversas disciplinas. Essa Ciéncia
tem grande contribuicio no desenvolvimento da Humanidade.
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Registros historicos datam da Era Paleolitica o encantamento humano
pelo Cosmos e, mais do que isso, analisa-se que observar o céu e os
ciclos da natureza possibilitou aos seres humanos o desenvolvimento
de crencas, atividades econdmicas e inimeros avangos tecnolégicos.
Além disso, o conhecimento acumulado até os dias atuais suscitou
muitas duvidas e perguntas sobre o surgimento e a dinamica do
Universo, sendo este um tema que desperta interesse e curiosidade.

Em termos pedagdgicos, o estudo da Astronomia é estimulante,
pois facilita a disseminacdo da cultura cientifica. As observagdes
astron6micas ndo requerem materiais caros e podem ser realizadas
ao ar livre, tornando essa ciéncia acessivel a todos. Além disso, a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, que orienta o curriculo da
educacdo no Brasil, trata da Astronomia em todos os anos do Ensino
Fundamental, na area de conhecimento das Ciéncias Naturais, em sua
unidade tematica Terra e Universo (BNCC, 2018). Isso reforca a
relevancia do ensino dessa ciéncia no processo de constru¢do do
conhecimento cientifico desde a Educagao Basica.

Deste modo, por se tratar de tema tdo amplo, foi necessario
delimitar a elaboragdo do curso de atualizagdo nos eixos
Alfabetizacdo Cientifica, Multiletramentos e Aprendizagem
Significativa, estruturando-o no formato de sequéncia didatica.

2.1 Concepgdes sobre Multiletramentos, Alfabetizagao Cientifica
e Aprendizagem Significativa

As novas tecnologias de comunicacgdo, além de proporcionarem
mudancas nas formas de interacdo, trouxeram uma variedade de
recursos e modalidades textuais para a sociedade, como infograficos,
modelos, simuladores, visitas virtuais, musicas, videos e historias em
quadrinhos. Esses elementos ampliam as formas de comunicagdo e
expressao, exigindo que os estudantes dominem diversas linguagens
e abordagens culturais. Nesse cendrio, o conceito de Multiletramentos
se torna essencial. Multiletramentos referem-se a capacidade de
interpretar e produzir significados por meio de diferentes midias e
modalidades (textuais, visuais, auditivas etc.). O desenvolvimento
dessa capacidade contribui para promover uma educagdo mais
inclusiva e adaptada a diversidade cultural dos tempos atuais,
ajudando os estudantes a explorar diferentes formas de
conhecimento e a compreender o mundo de modo mais amplo e
critico. Esse entendimento é fundamental para se apreciar o valor do
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conhecimento cientifico e suas aplicagdes na sociedade, bem como
para se analisarem as dindmicas de poder que influenciam quais
informacdes serao divulgadas e consumidas.

A crescente presenca de tecnologias digitais tem impulsionado o
uso de linguagens e ndo verbais nos textos escritos. Sobre essa
transformacao, é trazido o pensamento de Pinto:

A utilizagdo da linguagem visual (fotografia, pintura, desenhos, graficos, etc.)
nas praticas de escrita assim como os efeitos de diagramacgao, formatacdo e
organizacdo do texto tém provocado modificagdes nas formas e nas
caracteristicas dos textos, evidenciando os textos multimodais, ou seja, aqueles
que empregam duas ou mais modalidades semidticas em sua composi¢do
(palavras e imagens, por exemplo) fazendo emergir um novo olhar para a
analise e recepgdo de textos: a multimodalidade (2019, p. 2).

Diante do contexto cultural e social multiplo em que a escola esta
inserida, é essencial que os estudantes desenvolvam as habilidades de
ler, escrever, interpretar e analisar criticamente. Esse processo deve
ser conduzido com base em valores, procedimentos e conhecimentos
que os capacitem a fazer escolhas responsaveis e conscientes. Nesse
sentido, a Alfabetizacdo Cientifica torna-se fundamental. Como diz
Chassot (2003), ela possibilita a compreensao de que muitas decisdes
politicas, econdmicas e sociais de interesse coletivo sdo validadas a
partir do conhecimento cientifico.

Para o planejamento de praticas eficazes em Alfabetizacdo
Cientifica, Sasseron e Carvalho (2011) sugerem trés indicadores
estruturantes:

e (Compreensdo de conceitos cientificos: a compreensao basica
de termos, conhecimentos e conceitos cientificos
fundamentais é crucial, pois nossa sociedade exige a
capacidade de entender conceitos-chave para interpretar até
mesmo pequenas informacdes e situacdes cotidianas;

e Entendimento da natureza da ciéncia: além dos conceitos, é
fundamental que os alunos compreendam a natureza da
ciéncia, incluindo os fatores éticos e politicos que influenciam
suas praticas. Isso os permitirad refletir criticamente sobre
como a ciéncia é conduzida e aplicada em questdes do
cotidiano, avaliando problemas e propondo solugdes com
base em pensamentos cientificos;

e Interacdo entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio
ambiente: compreender as interagdes entre ciéncia,
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tecnologia, sociedade e meio ambiente, reconhecendo que
praticamente todos os aspectos da vida de uma pessoa foram,
de alguma forma, impactados pelas ciéncias e tecnologias.

Ao adotar esses indicadores, a escola promove uma cultura
cientifica, que visa a reconhecer a ciéncia como uma producdo social
e desenvolver uma aprendizagem significativa.

A Alfabetizacao Cientifica capacita os alunos para compreender e
aplicar o conhecimento cientifico, preparando-os para atuar de forma
critica e responsavel na sociedade. Ela permite que os estudantes
lidem com os desafios contempordneos de forma reflexiva,
conectando o conhecimento cientifico a realidade social e ao
cotidiano.

2.2 A utilizacdao dos textos multimodais para a Alfabetizacao
Cientifica

Estudos revelam que a utilizacdo de textos multimodais na
Alfabetizacdo Cientifica se mostra uma abordagem eficaz para
aprofundar a compreensao critica dos conteudos cientificos. Segundo
Ruppenthal e Coutinho (2017), aleitura e a escrita sdo essenciais para
essa Alfabetizacdo, pois permitem que os alunos integrem
conhecimentos de diferentes formatos e linguagens. Textos
multimodais, que incluem imagens, graficos, textos e outros
elementos visuais, facilitam o desenvolvimento de habilidades de
interpretacdo e andlise, fundamentais para a construcdo de saberes
significativos.

Além disso, a variedade de formatos dos textos multimodais
estimula o pensamento critico, pois os alunos sdo levados a avaliar
diferentes tipos de informacoes e a refletir sobre suas conexdes. Essa
diversidade favorece ainda o envolvimento dos alunos. Santos (2007)
argumenta que a educacdo cientifica, vista como uma prética social de
letramento, deve considerar as experiéncias e contextos dos
estudantes. Essa abordagem estd diretamente relacionada a
utilizacdo de textos multimodais, uma vez que a integracdo de
diversos recursos enriquece a compreensdo e a aplicacdo do
conhecimento.

Integrar recursos multimodais, como videos e simulagdes,
enriquece o material didatico e contribui para a apropriacio de
linguagens diversas. Sendo assim, é interessante que os docentes
vivenciem essa pratica em um curso de atualizagdo, pois a vivéncia
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direta com os recursos é capaz de aprimorar sua capacidade de
media-los em sala de aula.

3. DELINEAMENTO DO PRODUTO EDUCACIONAL

0 produto educacional Astronomia: o céu nio é o limite! Curso
de Atualizaciao para professores do Ensino Fundamental esta
organizado no formato de sequéncia didatica, pautado nas teorias que
fundamentam a Alfabetizacdo Cientifica, os Multiletramentos e a
Aprendizagem Significativa.

O curso se prople a oferecer subsidios teéricos ao ensino de
Astronomia, utilizando textos multimodais tanto na produc¢ido do
material quanto na execucdo das apresentagdes. Isso visa a auxiliar o
professor na elaboracdo de aulas, sequéncias didaticas e projetos, a
partir da promocdo da Alfabetizacdo Cientifica, da utilizacdo de
diferentes textos Multimodais e estimulando a Aprendizagem
Significativa. A ementa do curso esta apresentada conforme Quadro 1.

Quadro 1: Ementa do curso Astronomia: o céu nao é o limite!

PUBLICO-ALVO: Professores do Ensino Fundamental

TEMA: Astronomia

TEMPOS/DURACAO: 5 médulos - carga horaria total: 10 horas
OBJETIVO PRINCIPAL: Abordar temas basicos em Astronomia e sua
importancia para a realidade da sala de aula.

AREAS DE CONHECIMENTO ENVOLVIDAS: Ciéncias Naturais, Lingua
Portuguesa, Matematica e Ciéncias Humanas

OUTROS OBJETIVOS:

eOferecer um espaco de dialogo sobre os desafios para introdugio de
conceitos de Astronomia na educagio basica frente a nova BNCC;
*Relacionar o ensino de conceitos astronémicos aos Multiletramentos e a
aprendizagem significativa;

eApresentar diferentes recursos para o ensino de Astronomia.

TEMA TRANSVERSAL: Meio Ambiente, Etica

AVALIACAO: A avaliagdo ser4 realizada durante todo o curso, a partir das
interagOes entre os participantes.

Fonte: Beaubernard, 2022.
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O curso de atualizagdo foi desenvolvido e cadastrado sob o
numero: 3225/2021, como Evento de Extensdo do Departamento de
Extensdo da UER], Depext/UER], vinculado ao Projeto de Extensio
Universitaria Produtos Educacionais para a Educacdo Basica e
Formacgao Docente: Desenvolvimento, mostra divulgacao e aplicagao.
A divulgacdo e convite aos participantes foi realizada por meio digital,
através de cartaz (Figura 1) submetido a avaliagio e aprovado pelo
Colegiado do PPGEB. A aplica¢do ocorreu no periodo entre novembro
e dezembro de 2021, com uma carga horaria total de 10h (dez horas),
distribuidas em 05 (cinco) encontros remotos realizados através da
plataforma Google Meet.

O convite para participacao foi divulgado em redes sociais, como
Facebook e grupos de WhatsApp, para professores que lecionavam no
Ensino Fundamental, em diferentes redes de ensino, nio havendo
exigéncia de formacdo especifica na area de Ciéncias Naturais ou
Astronomia. Dentre os 22 professores selecionados, somente 7
professores concluiram o curso e, ao final, receberam uma declaragao
de participacdo. Cabe ressaltar que todos os documentos de
divulgacdo e certificagio foram submetidos e aprovados pelo
colegiado do PPGEB.
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TITUTO DE APLICACAO FERNANDO RODRIGUES DA
) SILVEIRA - CAP/UER])

BAINZACADO PARA

ENSINO FUNDAMENTAL

PERIODO: 22/11 - 19:30H AS 21:36H
24/11 - 19:30H AS 21:30H
27/11 - 9H AS 11H
30/11 -19:30H AS 21:30H
01/12 -19:30H AS 21:30H DE 2021

CARGA HORARIA: 10 HORAS - ONLINE
ATRAVES DA PLATAFORMA GOOGLE SALA DE
AULA

B PANTOS BEAUBERNARD
JA MAIA PORTO - ORIENTADORA

Fonte: Beubernafd; Maia Porto, 2022.

0 Produto Educacional Curso de Atualiza¢ao para professores
do Ensino Fundamental - Astronomia: o céu nao é o limite! é
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composto por dois artefatos que foram registrados no portal
Educapes?.

O Guia metodologico descreve as etapas do desenvolvimento e
fornece subsidios que possibilitam a replicagao do curso, permitindo
que outros educadores o implementem. O Caderno Didatico redne os
conteudos para auxiliar no processo de ensino-aprendizagem e serve
como material de consulta.

0 processo de elaboracdo do produto se constituiu das seguintes

etapas:

a)
b)

c)
d)

e)
f)
g)

h)
A

Defini¢do dos objetivos a serem atingidos e o desdobramento
em competéncias e habilidades.

Delimitacdo do conteddo, na perspectiva que o curso era
dirigido a professores que atuam no Ensino Fundamental
Selecdo de temas e materiais didaticos pertinentes ao ensino.
Delineamento do formato e da abordagem a ser utilizada na
dinamizacdo do curso.

Elaboracdo do protétipo e de recursos didaticos.

Revisdo e edicao do material produzido.

Organizacdo dos registros e da parte operacional para
divulgacdo e aplicacdo do produto.

Aplicagao e avaliagao do produto educacional.

figura 2 apresenta os artefatos que compdem o Produto

Educacional3:

2 Portal de objetos educacionais abertos. Disponivel em
https://educapes.capes.gov.br/. Acesso em: 14 nov. 2024.

3 Produto Educacional Curso de Atualizacdo para professores do Ensino
Fundamental — Astronomia: o céu ndo é o limite! — Disponivel em
http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/726037
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Figura 2: Produto Educacional Curso de Atualizacdo para professores do
Ensino Fundamental - Astronomia: o céu nao é o limite! - Guia metodolégico
(A) e o Caderno Didatico (B).

A B

CURSO DE ATUALIZACAO PARA PROFESSORES DO
ENSINO FUNDAMENTAL :

A
ASTRUNI]MIA

B cEU NAo € 0 LIMITE'

-

-
-

DANIELLE DA SILVA SANTOS BEAUBERNARD 3
MARIA BEATRIZ DIAS DA SILVA MAIA PORTO. - . 032" I n\\ll\\;\\llv\HFH’N)l(\\KI)
e \nunm \IKI/X!I\\I)\ 1LVA MATA PORTO

Fonte: Beaubernard; Maia Porto, 2022.
3.1 A aplicacao/validacao do produto educacional

Os professores participantes do curso de atualizacdo foram
selecionados a partir de uma pesquisa de interesse, realizada por
meio de formulario eletrénico, disponibilizado no cartaz de inscrigio.
preenchido no momento da inscrigdo. Neste formuldrio foram
registradas informacgdes relevantes para organizacdo da dindmica de
apresentacido dos conteudos e identificacdo do publico-alvo. Como
informacdes importantes para a selecdo constavam dados sobre:

e Formacao

e Rede escolar de atuacao

® Ano de escolaridade de atuagao

e Tempo de servico

e A relacdo do professor com a aprendizagem das Ciéncias

Naturais, enquanto

e Topicos fundamentais no curriculo da Educacdo Basica na

area de Ciéncias Naturais
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e Experiéncia na realizagdo de curso em Astronomia

e Expectativas em relacdo a este Curso de Atualizacdo

0 Quadro 2 apresenta um perfil resumido das respostas dos
professores que participaram e finalizaram o curso de atualizagao.

Quadro 2: Perfil dos professores participantes do Curso de Atualizacdo

Rede
Estado
. = ~ Tempo de escolar
Sujeito | Graduacao Formacgao AP onde
magistério | em que .
. reside
leciona
P1 Pedagogia Mestrado 30 anos Outros Rio fie
Janeiro
) N/A Formagdode | . Privada Rio de
Professores Janeiro
P3 Quimica Doutorado 6 anos Privada Rio fie
Janeiro
P4 Pedagogia Licenciatura 11 anos Municipal Acre
P5 Pedagogia Mestrado 9 anos Municipal Rio fie
Janeiro
P6 Pedagogia | Especializacdo 20 anos Municipal Rio de
Janeiro
Rio
P7 Pedagogia Mestrado 12 anos Municipal | Grande do
Sul

Fonte: Beaubernard; Maia Porto, 2022.

A etapa inicial foi fundamental para dirimir ddvidas em relacido
aos conteudos abordados, o nivel de aprofundamento dos conceitos,
a aplicabilidade dos conhecimentos nos processos de ensino-
aprendizagem e a disponibilidade dos selecionados para participagdo
de todas as etapas.

Apds a confirmacdo da participacdo, foi disponibilizado aos
professores o caderno elaborado para cada médulo, servindo como
material de referéncia e consulta. Cabe ressaltar que todos os
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cadernos foram registrados e receberam o International Standard
Book Number - ISBN4.

O curso estd desdobrado em cinco médulos, com a carga horaria
total de 10 horas, com a seguinte apresentacao:

Moédulo 1 - sdo abordados aspectos do ensino de Astronomia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a definicio de
indicadores de Alfabetizacdo Cientifica, a perspectiva da
Pedagogia dos Multiletramentos e conceitos sobre
Aprendizagem Significativa e suas relacdes com o tema
proposto.

Médulo 2 - trata do conceito de Astronomia, historicamente
construido a partir das descobertas de cientistas, estudiosos
da Astronomia, e que contribuiram fortemente para o que
temos hoje relacionado a esta Ciéncia, da evolu¢do dos
instrumentos de observacdo celeste e o impacto das
descobertas astrondmicas no cotidiano das pessoas; neste
modulo foram apresentados e utilizados aplicativos e
simuladores do Espaco.

Modulo 3 - aborda as teorias sobre a origem do Universo —
evolucdo estelar, constelagdes e galaxias, a formagdo da Via
Lactea, a composicdo do Sol e de outras estrelas, diferentes
sistemas planetarios, entre eles, o Sistema Solar.

Modulo 4 - direcionado aos aspectos do Sistema Solar e aos
astros que o compdem, diferenciando planetas gasosos,
planetas andes, satélites, asteroides, anéis, cometas e
exoplanetas. Nesse modulo, além dos conceitos discutidos, ha
uma proposta de sequéncia didatica que trata do Sistema
Solar, para ser aplicada aos alunos do Ensino Fundamental.
Médulo 5 - aprofunda o estudo do Planeta Terra (composicao,
atmosfera, gravidade, satélites, campo magnético) e seus
movimentos (Rotacdo, Translacdo, Precessao) destacando as
relacdes entre os diferentes campos de estudo e areas do
conhecimento, com o intuito de discutir as complexas relacdes
existentes no sistema planetario.

Cabe mencionar que para cada moédulo foi desenvolvido um
Roteiro de Ac¢do, prevendo a duragdo, os temas, objetivos,

4 Sistema internacional de identificacdo de livros e softwares que utiliza
numeros para classifica-los por titulo, autor, pais, editora e edicao.
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materiais/recursos e  procedimentos adotados para o
desenvolvimento da proposta. Antes de cada encontro, os cursistas
recebiam, por e-mail, um link com acesso a sala remota e ao material
de apoio que seria utilizado na préxima aula. Cabe ressaltar que, o
material de formacao utilizado é inédito e foi elaborado no programa
PowerPoint. Além disso, para as exposi¢des do conteddo foram
utilizados aplicativos, jogos, videos, diferentes modalidades textuais
e ferramentas de interacdo entre os participantes.

Ao final de cada mo6dulo do curso de atualizagdo, os participantes
receberam por formuldrio eletrénico um questionario para avaliagao
do encontro de formacdo, do material recebido e da dindmica
proposta. No encontro do Médulo 5, os cursistas responderam a um
questionario final para avaliar se a Sequéncia Didatica desenvolvida
no curso poderia contribuir para a Alfabetizacdo Cientifica dos
estudantes.

Ao término dos cinco encontros remotos, os participantes foram
convidados a preencher um questionario sobre as atividades
realizadas, os impactos dessa formacdo em sua pratica pedagogica e a
aplicacdo dos conhecimentos adquiridos nos processos de ensino-
aprendizagem.

Para realizacdo do Curso de Atualizacdo se inscreveram 22
docentes. Entretanto, somente sete cursistas finalizaram a formacao;
a estes professores foi emitida uma declaracdo de participacgao.
Conforme modelo apresentado na Figura 3.
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Figura 3: Declaragdo de participagdo

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE ENSINO EM UCACAO BASICA - PPGEB
INSTITUTO DE APLICACAO FERNANDO RODRIG DA SILVEIRA - CAP-UER])

DECLARACAO

Declaramos que Nome C()m])leto
participou do curso de atualizagio para professores do Ensino Fundamental -
Astronomia: 0 ¢éu nao é o limite! realizado no periodo de 22 de novembro a 0l de
dezembro de 2021, com carga hordria de 10 horas, na modalidade a Distancia, pelo
projeto de extensao Produtos Educacionais para a Iducacdao Béasica e Formagao
Docente: Desenvolvimento, mostra divulgacao e aplicacao.

Rio de Janeiro, 02 de fevereiro de 2022,

e owh M

Fonte: Beaubernard; Maia Porto, 2022.

5. AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

A avaliagio de um produto educacional desenvolvido no
Mestrado Profissional é crucial para garantir sua eficacia e relevancia
no contexto educacional. O retorno proporcionado por aqueles que
participam de sua aplicagdo comprova a efetividade ou demonstra a
necessidade de ajustes na formulacdo do produto, legitimando seu
uso, potencializando seu impacto na formacgao e no desenvolvimento
dos estudantes.

Ao final da realizagao, os professores foram convidados a avaliar
o curso de atualizacdo a partir de algumas questdes. Em relacdo ao
Curso, consideraram como pontos positivos e negativos os seguintes
itens:

PONTOS POSITIVOS

P2 - Qualidade do material;
P3 - Interagdo entre os participantes;

P1 - dindmica online, o tempo utilizado para cada médulo;
P4 - Contetido desenvolvido e as sugestdes de atividades.
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PONTOS NEGATIVOS

P3 - Infelizmente, o tempo curto. Poderiam ter mais aulas;

P4 - Os encontros foram muito préximos, poderiam ter sido realizado 1 vez por
semana. Devido ao meu trabalho, tive dificuldades em participar de todos.

Quando perguntados sobre a utilizacdo das atividades e
conteudos propostos, responderam:

P1 - Com certeza!;

P2 - Quero usar tudo. O material foi bem selecionado e apresentado de forma
sucinta e com muita qualidade;

P3 - Sim. O contetido explorado é muito interessante;

P4 - Sim, farei o experimento dos astros desenhados no baldo que demonstra a
expansdo do universo. As criangas iriam amar ver esse experimento;

P5 - Sim, especialmente os aplicativos compartilhados durante o curso;

P6 - Sim. Inclusive estou trabalhando os textos.

Em relacdo as contribuicoes do curso para a sua formacio
profissional, os professores sinalizaram que:

P1 - Foi um periodo de muito aprendizado;
P2 - Estou revendo o projeto que quero desenvolver com meus alunos;

P3 - Com certeza, pois me forneceu ferramentas para poder trabalhar em sala de
aula;

P4 - Sim, porque me fez repensar a minha prdtica e perceber o quanto ela resume
se ao ensino de Lingua Portuguesa, Matemdtica e datas comemorativas, deixando
de lado contetidos importantes e que podem ser usados interdisciplinarmente,
enriquecendo a dindmica da sala de aula.

No que se refere a identificacio dos eixos Alfabetizacdo
Cientifica, Aprendizagem Significativa e Multiletramentos na
organizacao da proposta os cursistas analisaram as atividades e
avaliaram que, durante a realizacdo do Curso, foi possivel identificar
a articulacdo entre os pressupostos e sua presenga ho
desenvolvimento do curso de atualizacdo. Ainda segundo os
professores participantes, a Sequéncia Didatica elaborada contempla
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os conteudos e habilidades previstos na BNCC para o ensino de
Astronomia, tema relevante tanto nos documentos orientadores
quanto no cotidiano dos alunos.

6. RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados obtidos a partir da aplicagdo do curso de
atualizacdo, corroboram com as discussdes sobre Letramento e
Multiletramentos defendidos por Kleiman (2008), Soares (2003,
2016) e Rojo (1998, 2012), pois a proposta de formacdo continua
apresentada integra diferentes midias e formatos de texto em sua
formulacdo, enriquecendo a aprendizagem e reconhecendo a
importancia da diversidade no contexto escolar. O ensino de
diferentes estratégias de leitura em diferentes suportes textuais
contribui para a autonomia do leitor.

Por meio das respostas dos cursistas, também é possivel
observar que propostas de formac¢do continuada que estimulem a
compreensao critica da Ciéncia, contribuem para que os educadores
se percebam num contexto mais amplo de mediadores do
conhecimento, conforme ressaltam Krasilchik e Marandino (2004).

Ao articularmos o processo de letramento e a compreensio
critica da Ciéncia, sdo estabelecidas conexdes, significados e a
construcao do saber, gerando a aprendizagem significativa defendida
por Moreira (2011).

Carvalho e Sasseron (2011) destacam que esse tipo de
aprendizagem pode despertar o interesse dos estudantes em se
engajar em situacdes do seu dia a dia, além de incentivar a reflexdo
sobre as ciéncias, suas tecnologias e suas influéncias, permitindo
acreditar na possibilidade de um futuro sustentavel. Portanto, sao
fundamentais nas praticas voltadas ao ensino de Ciéncias, pois
segundo as autoras, as propostas pedagogicas pautadas nos eixos
estruturantes da Alfabetizacdo Cientifica (compreensdo basica de
termos, conhecimentos e conceitos cientificos fundamentais;
compreensdo da natureza das ciéncias e dos fatores éticos e politicos
que circundam sua pratica; entendimento das relagdes existentes
entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio-ambiente) abordam
problemas relacionados a sociedade e ao meio ambiente, discutindo
simultaneamente os fend0menos do mundo natural, promovendo a
construcdo do entendimento sobre esses fendmenos e os projetos
resultantes desse conhecimento.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

0 curso de atualizacdo para professores Astronomia: o céu nio
é o limite! apresenta uma proposta de formacdo continuada de
professores do Ensino Fundamental, abordando a tematica da
Astronomia de maneira integrada e interdisciplinar. Ao longo do
desenvolvimento e aplicacdo do curso, ficou evidente a importancia
de capacitar os educadores para que possam abordar conteudos
cientificos com profundidade e relevancia, alinhando-se as demandas
curriculares e sociais da atualidade.

As respostas coletadas ao final do curso demonstraram que a
maioria dos participantes considerou a formacdo enriquecedora,
destacando a qualidade do material didatico e a interacdo entre os
colegas. No entanto, também foram apontadas limitacdes, como a
duracdo do curso e a proximidade dos encontros, sugerindo a
necessidade de ajustes para futuras edicdes. Essas criticas foram
valiosas, pois reforcam a importancia da avaliacdo continua dos
produtos educacionais, permitindo melhorias que atendam as
expectativas e necessidades dos educadores.

Outro ponto relevante destacado pelos cursistas é a articulacao
entre os eixos tematicos abordados no curso, que foram reconhecidos
pelos participantes como fundamentais para a sua pratica docente. A
identificacdo de estratégias que favorecem a Alfabetizacdo Cientifica
e a Aprendizagem Significativa aponta para uma consciéncia
crescente sobre a importancia de integrar diferentes areas do
conhecimento, promovendo um ensino mais contextualizado e
interdisciplinar.

Observa-se que a experiéncia adquirida por meio do curso nao s6
instrumentalizou os educadores na abordagem de conteddos
astrondmicos, mas também instigou uma reflexio critica sobre suas
praticas pedagogicas. A inclusdo de textos multimodais nas praticas
pedagbgicas ndo apenas enriquece o aprendizado, mas também
contribui para a formacdo de cidaddos mais criticos e bem-
informados. Ao trabalhar com diversas formas de representacdo do
conhecimento, os alunos sdo motivados a refletir sobre a ciéncia em
um contexto mais amplo, compreendendo suas implicacdes sociais e
culturais. Dessa forma, o uso de textos multimodais se revela uma
ferramenta poderosa na promocdo da Alfabetizacdo Cientifica,
preparando os estudantes para os desafios do mundo atual.
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Por fim, ao oferecer um curso de atualizagdo para professores, o
objetivo é, tanto estimular o desejo de explorar novos temas, quanto
cultivar um ambiente de compartilhamento de conhecimento.
Desejamos que os educadores que tiveram a oportunidade de
participar do curso e de utilizar o material desenvolvido se tornem
multiplicadores, contribuindo com reflexdes enriquecedoras e
implementando novas praticas educativas em suas escolas.
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ARTE E MUSEUS - DIALOGOS NO ENSINO DA EDUCAGAO BASICA

Carolina Marques Garcia Fernandes Pereira
Professora da Rede Privada de Ensino do Rio de Janeiro

Christiane de Faria Pereira Arcuri

Professora Associada no Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues
da Silveira

Universidade do Estado do Rio de Janeiro

1.INTRODUCAO

A escola e suas praticas pedagégicas vém sendo pautadas, de
modo recorrente, nas relacdes afora o seu campo. Em outras palavras,
demais espagos, para além do campo escolar, influenciam sua
dindmica. No ensino de Arte, as linguagens e expressodes estéticas da
cultura visual juntamente aos acervos museais da cidade favorecem
os percursos dialégicos entre a escola e os espacos extramuros. A
troca de conhecimentos na comunidade escolar quando considera as
atividades extraclasses, por exemplo, aproxima o cotidiano das
demandas escolares. A educacio, desse modo, de acordo com Névoa
(2007, p. 7), pode se dar numa atividade lidica; ou pode ser efetivada
como escolar e ‘ndo-escolar’; formal e informal. Sendo assim, a cidade
e seus espacos publicos agem como educadoras (Bernet, 1997). A
‘cidade educadora’ amplifica seus sentidos educacionais quando é
reconhecidamente espaco de atuacdo e de trocas de saberes para as
juventudes.

No ensino de Arte, os Museus publicos sdo considerados espacos
detentores de informagdo  artistico-estética, apesar de
centralizadores da historiografia hegemonica/europeia. Os Museus
pela cidade carioca, ocasionalmente, acabam por nao repercutir a arte
nacional em seus acervos - e isso fica mais evidenciado quando os
programas educativos ndo atuam em consondncia as demandas do
curriculo escolar.

No entanto, com o entendimento da ‘ecologia de saberes’, de
acordo com Santos (2018), os processos identitirios podem ser
consonantes entre a pluralidade das juventudes e os Museus em seus
acervos plurais. E no ensino de Arte na escola que ha a difusdo da
nacionalidade com demais culturas, de diferentes tempos e espacos.
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As perspectivas educacionais atuam para a informagdo e
compreensdo critica das juventudes. Informacdo em destaque com
hifens se deve a preponderancia das a¢des contidas em cada silaba
acentuada pelo sinal de separacdo: a formagao pode ser considerada
como conhecimento/comunicacdio ao mesmo tempo em que
desencadeia a acdo/participacdo artistico pedagogica.

Nesse texto, apresentamos o Produto educacional Catalogo
“Ensino de Arte e museus: didlogos entre praticas decoloniais”
decorrente da Pesquisa intitulada “Ensino de Arte e Museus: saberes
entre instituicdes”, concluida no Programa de Pés-graduacao de
Ensino em Educacdo Basica do Instituto de Aplicagido-PPGEB/CAp-
UER], no ano de 2023, é elaborado como material de apoio artistico-
pedagégico para demais professores de Artes (e demais areas de
interesse) na educacdo basica.

Como objetivo geral, o Catalogo vem compartilhar (algumas)
estratégias metodolégicas testadas em uma Escola da Rede Privada
de Ensino na cidade do Rio de Janeiro, no periodo de 2022 a 2023,
para a articulacdo pedagdgica dos acervos dos Museus de Arte da
cidade carioca e o Programa curricular do Ensino de Arte. As
atividades, estruturadas no formato extraclasse, foram aplicadas em
turmas dos anos finais do Ensino Fundamental. As atividades
propostas dividiram-se em diferentes artefatos, a saber: uma Oficina
(com quatro Encontros) e, como culminancia, um Catalogo digital.

Os objetivos especificos do Produto educacional, todavia, visam
compreender as possibilidades metodolégicas da educagdo
decolonial no ensino das Artes considerando os acervos museais
como espacos de dialogos curriculares; e também pretendem
destacar a importancia dos acervos dos museus de Arte para a
informacdo critica do imaginario cultural dos estudantes; difundir as
repercussoes artisticas nacionais para a conservaciao da memoria e do
patrimonio cultural; contribuir para a informagio identitaria das
juventudes.

Os Museus elencados e seus respectivos acervos, sao: o Museu de
Arte do Rio de Janeiro (MAM-R]), o Museu Nacional de Belas Artes
(MNBA-R]) e o Museu de Arte do Rio (MAR). Estes museus foram
escolhidos por alguns motivos especiais. Tais Museus sao marcos do
espagco urbano concentrados no centro da cidade carioca; e
representam, por meio de seus acervos, a historiografia da arte
nacional com a curadoria de diferentes escolas e/ou movimentos
estéticos. E preciso salientar que tais Museus, apesar de sua
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importancia cultural, ndo sdo muito visitados pelas/os estudantes, é
fato. Mesmo que alguns dos Museus tenham acesso gratuito em
determinados dias da semana, muitas vezes, continuam pouco
atraentes no que diz respeito a importancia histérico-cultural. O que
ndo invalida que o docente de Artes, em especial, proponha-se a
preparar materiais pedagégicos voltados a relevancia dos acervos
museais em contrapartida ao estudo critico da historiografia da arte
na sala de aula.

O Produto educacional, nesse interim, tem como propdsito
destacar a produgdo visual dos estudantes a partir da elaboracdo de
um Catalogo organizado com obras de artes das quais as juventudes
se identificam - como um ‘Museu imagindrio’ (Malraux, 2015). A
proposta artistica enfatiza, acima de tudo, como a pesquisa digital de
obras de arte no Ensino da educagdo basica aproxima Arte e vida,
cultura e cotidiano de modo a amplificar o processo critico e
identitario visual. Demonstra-se, desse modo, como o Produto
educacional justifica-se para a propagacdo de demais praticas no
ensino de Arte a fim de que as juventudes assumam o protagonismo
de suas equidades e equiparidades - e nio somente mantenham a
repercussdo das narrativas eurocentradas.

2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

Alguns aportes tedricos foram fundamentais para a elaboragdo
do Produto educacional. Autores que dialogam com os conceitos e as
questdes metodoldgicas acerca de ensino, ensino de Artes, educacao,
museus e decolonialidade, foram considerados na pesquisa.

No campo educacional e no ensino de Artes, autores como
Libaneo (2012), que pondera sobre a importancia da formagao do
curriculo e suas possibilidades pedagégicas; e Barbosa (2012),
referéncia na metodologia do ensino de arte com as perspectivas da
abordagem triangular - diante as repercussdes historicas do ensino
na educagio basica - para citar alguns.

Névoa (2007); Bernett (1997); Malraux (2015), dentre outros,
somam-se a Mignolo (2018); Santos (2018) e Walsh (2019) uma vez
que propdem didlogos acerca das tematicas sobre a cidade, a ecologia
de saberes, o imaginario cultural e demais possibilidades no processo
de ensino decolonial.

Demais autores estudiosos sobre museus, patrimdnio e memoria
culturais, tais como Suano (1986); Ribeiro (2021); Coutinho (2022) e
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Bourdieu (2018), também contribuiram para elucidar as
possibilidades educacionais do Produto.

3. METODOLOGIA DA PESQUISA

No processo metodologico do Produto educacional foram
considerados a revisido de literatura e a pesquisa de campo - tanto
qualitativa quanto quantitativa.

Narevisdo de literatura, buscou-se por publica¢des de periddicos
no Banco de Teses e Disserta¢des da CAPES, na Plataforma Scielo e no
Portal eduCapes para o entendimento do estado da questdo. Para
tanto, a pesquisa analisou artigos, teses e dissertacdes encontrados
em tais bases de universidades online e, fundamentalmente, materiais
educacionais condizentes com a tematica e interesse educacional
para a elaboracio do Catalogo. Com a obtencao dos dados, foi possivel
perceber que ha muitos estudos sobre museus e educagio, porém,
poucos sdo os que estreitam as narrativas dos museus com o ensino
de arte; muito menos sdo os que discutem os acervos artisticos da
memoria e patrimonio culturais carioca representados nos acervos
dos museus estudados. O grafico 1 e tabela 1, abaixo, representam os
resultados da pesquisa e textos utilizados.

Grafico 1: Relacdo da quantidade de textos por tema

Textos que abordam
museus de arte. (5)

Textos que abordam 7

museus e educagao. (6) Textos que abordam

colonialismo em museus. (9)

Fonte: As autoras, 2022.
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Tabela 1: Relacdo dos textos com a posicdo que ocupam nos conjuntos do
Grafico 1

Grupos
referentes ao Lista dos trabalhos e autores
Grafico 1.

* Museus de arte, das praticas coloniais aos desafios da virada digital (BULHOES, M. A.,
2022).

*  Podemos descolonizar os museus? (RIBEIRO, A. P., 2016).

*  Nos prometemos descolonizar o museu: uma revisdo critica da politicamuseal
contemporinea (COCOTLE, B. C., 2019).

* O que cabe no museu? Um olhar critico sobre 0 museu de arte (OLIVEIRA, L. S. de, 2020).

¢ Museus, discurso e poder (RODRIGUES, P. 8., 2016).

* Indisciplinar los museos: Experiencias y reflexiones desde una mirada psicopedagégica
(MELGAR, M. F. e ELISONDO, R., 2021).

* Caminhadas indigenas, quilombolas e afro-diaspdricas: Mobilizando as politicas culturaise a
produgdo do conhecimento por narrativas plurais da histéria (RIBEIRO, D. W. A, 2021).

¢ Colecionismo, colonialismo e museus: Ensaio sobre duas exposigdes (GIL, L. P., 2015).

*  Museus, colegdes e exposicdes, coloniais, anticoloniais e pos-coloniais: nota introdutéria
(MARTINS, M. de L. et al,, 2016).

¢ Educacdo em museus: fios para tecer uma narrativa(COUTINHO, R. G., 2021).
o Mediacdo cultural em museus e exposicdes de historia: Conversas sobre imagens/histérias e
suas interpretagdes (ALENCAR, V. P. de, 2015).

Nio ha pesquisas as quais se encaixem nestas duas categorias.

Fonte: As autoras, 2022.

A pesquisa de campo destaca a andlise quantitativa obtida
através das respostas (abertas e fechadas) em um questionario
encaminhado aos estudantes. O questionario foi utilizado para
entender como os estudantes compreendem as instituicdes museais
no universo de seus respectivos acervos. As respostas narrativas dos
estudantes foram comparadas em tempos diferentes, quer dizer,
antes e ap6s os Encontros da Oficina.

No campo qualitativo, foi analisada a participagdo dos estudantes
na Oficina e a elaboragdo do Catalogo - etapa final de culminancia
pedagédgica para composicdo do museu imaginario.

4.0 CATALOGO DE UM MUSEU IMAGINARIO

Para a elaboracdo do Produto educacional, o Catalogo de um
museu imaginario, foi realizada uma Oficina no primeiro semestre do
ano de 2023. Dividida em quatro Encontros, a Oficina foi sucedida por
propostas desencadeadas pedagogicamente. Ressalta-se que a divisdo
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em diferentes Encontros foi uma alternativa de modo que cada tépico
fosse discutido com qualidade e tempo suficientes no decorrer de um
més. Como objetivo principal, a Oficina visou ampliar o conhecimento
critico dos acervos museais no ensino das Artes na educagio basica.

Os Encontros da Oficina foram divididos pelos seguintes eixos
tematicos: “O que é um museu?”’; “Os museus de arte na cidade do Rio
de Janeiro”; “Museu e patrimdnio” e “Catadlogo de um Museu
Imaginéario”.

No primeiro Encontro, “O que é um museu?”, a proposta indicada
aos estudantes foi discutir a origem e importancia sociocultural dos
museus enquanto espagos institucionais hoje. Questdes sobre as
relacdes de poder sociocultural problematizaram a aquisicdo das
obras e objetos salvaguardados nos museus, por exemplo.

Ja no segundo Encontro, o tema “Os museus de arte na cidade do
Rio de Janeiro” tratou de ampliar os critérios para a formacao e
percepcdo dos estudantes sobre os acervos dos museus no que diz
respeito ao panorama da historiografia da arte nacional como
representante da memoéria e patriménio culturais. Foram
questionados até que ponto os acervos dos museus e suas respectivas
curadorias europeizantes correspondem as etnias e ragas nativas
circulantes no espago da escola.

No terceiro Encontro, “Museu e patrimoénio”, houve o destaque
para as relagdes que dizem respeito a importancia da preservacao e
difusdo dos acervos para a identidade e memdria nacionais.

No quarto (e ultimo) Encontro da Oficina, “Catalogo de um Museu
Imaginario”, o Produto educacional, propriamente dito, foi indicado
para a producdo artistico visual dos estudantes. Com as etapas
propostas com base na abordagem Triangular (Barbosa, 2005), o
processo critico da leitura histérico-cultural das obras de arte
renomadas do senso comum e de facil acesso de pesquisa na internet
contemplou a experienciacdo da composicdo estética de um museu
imaginario que subscreveu a historiografia da arte dos estudantes.
Dito de outro modo, para a formacdo do Catidlogo do Museu
imaginario, os estudantes foram orientados a selecionar (da internet)
obras de arte que demonstram, de acordo com seu conhecimento e
critério, um panorama da historiografia da Arte para a composicao de
um museu imaginario. Juntamente as obras escolhidas, os estudantes
redigiram um pequeno texto narrativo sobre as impressdes artisticas
das obras e o porqué de suas preferéncias visuais. E preciso destacar
que para a organizacdo final do Catalogo foi estabelecido um critério
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de divisdo por eixos temadticos de proximidade das obras
selecionadas, tais como: “Representa¢des religiosas e biblicas”;
“Retratos e Belezas naturais”; “Autorretratos”; "Territérios".

A ideia de museu imaginario decorre do que Malraux (2015)
elabora na era da reproducdo das imagens que vem facilitar para os
sujeitos a proximidade visual de obras de arte que até entao nao tinham
muito alcance do senso comum. Segundo o autor, as fotografias digitais
sdo capazes de replicar imagens com a intervencdo de diferentes
percepgdes e em tempos discrepantes, provocando a apropriacdo de
uma obra-prima/obra de arte. E isso foi justamente o propédsito
principal do Produto educacional: a criagdo pelos estudantes do que
consideram como obra para compor um espaco de arte.

5. APLICACAO E AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional foi aplicado em uma Escola da Rede
privada de ensino no bairro de Ramos, Zona Norte da cidade do Rio
de Janeiro. Mesmo sendo uma escola particular, ndo é possivel
generalizar aqueles estudantes como privilegiados socialmente em
comparacdo as diversas realidades sociais que ocorrem nessa cidade.
A escola, localizada aos pés do Complexo do Alemdo, tem uma
comunidade escolar que ndo frequenta assiduamente espacos de arte.
As poucas oportunidades de visitas a museus, foram por iniciativa da
escola como atividades extraclasse. No entanto, constata-se que este
é um material de apoio pedagdgico que pode (e deve) ser adotado em
diferentes realidades escolares. A experimentacdo em espagos
dispares pode dinamizar o ensino de Artes e contribuir para a
formacdo identitaria das juventudes.

Considerando o perfil dos estudantes, ainda no primeiro
Encontro, apds responderem o questionario, eles mostraram-se um
tanto timidos diante seus colegas em relacdo as suas ponderacoes.
Ainda mais devido a pouca familiaridade com o assunto. Foi no
segundo Encontro da Oficina que a discussdo acerca dos museus no
Brasil levou os estudantes a perceberem que conhecem mais obras de
arte que estdo nos acervos dos museus estrangeiros do que os da
cidade carioca. Com isso, a importancia do resguardo da meméria do
patrimonio cultural foi notadamente considerada para o debate no
terceiro Encontro com os estudantes.

Com o udltimo Encontro, a elaboracdo do Catdlogo demarcou
alguns desafios: a dificuldade da narrativa autoral sobre a impressao
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visual da obra de arte selecionada para a composicao do Catalogo e a
escolha de obras mais recentes e, no entanto, menos conhecidas. As
obras em destaque restringiram-se, em sua maioria, a arte dos séculos
XIX e XX europeias. H3, contudo, obras nacionais e de outras
espacialidades e periodos, mas ndo sdo dominantes em quantidade.

A composicao final do Catalogo de um Museu Imaginario possui
54 paginas, das quais apenas a formatacao, divisdo tematica e o texto
de introducao foram relatados pela pesquisadora.

Sobre a organizacdo das obras selecionadas pelos estudantes, as
proximidades tematicas foram agrupadas sem a consideragao
cronoldgica ou espacial.

Como vé-se abaixo, as obras de arte agrupadas em
“Representacdes religiosas e biblicas” (Figura 1), contemplam
pinturas e esculturas que abordam passagens biblicas como a histéria
da vida de santos ou momentos religiosos/sacramentarios; registros
europeus no cotidiano fluminense; cenas fantasmagéricas. Sao elas: O
Carregamento da Cruz, de Aleijadinho (1796-1799); Casamento de D.
Pedro e D. Amélia, de Debret, 1829; O Beijo de Judas, de Giotto (1034-
1306); A Virgem e o menino com Santa Ana, de Leonardo da Vinci,
1513; e A Tentagdo de Santo Antdnio, de Salvador Dali, 1946. Nesta
tematica, apenas imagens referentes ao imaginario catélico foram
representadas, embora houvesse estudantes de diversas religides no
grupo. Desse modo, é possivel compreender como a influéncia
religiosa catélica da maioria dos estudantes desta Escola incide no
imaginario social desse grupo especifico de estudantes.
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Figura 1: Pagina do Catdlogo da divisdo “Representa¢des Religiosas e
Biblicas”

REPRESENTACOES
RELIGIOSAS E BIBLICAS

Fonte: As autoras, 2023.

Em “Retratos e Belezas naturais” (Figura 2), ha representagdes
paisagisticas e de figuras humanas que definem o ideal de beleza em
diferentes épocas. Nesta secdo, percebe-se a mudanca do conceito de
belo ao longo dos séculos, acentuando-se ainda mais no periodo das
vanguardas artisticas. As pinturas escolhidas pelos estudantes, foram:
Mog¢a com um livro, de Almeida Junior, s.d.; Primavera, de Manet, 1881;
As Senhoritas de Avignon, de Picasso, 1907; Quatorze Girasséis em um
fundo turquesa, de Van Gogh, 1888; Quinze Girasséis em um fundo
amarelo, de Van Gogh, 1888; A Noite estrelada, de Van Gogh, 1889; e
Patroclus, de Jacques-Louis David, 1780.
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Figura 2. Pagina do Catalogo da divisdo “Retratos e Belezas Naturais”

RETRATOS E
BELEZAS NATURAIS

Fonte: As autoras, 2023.

Na temdtica “Autorretratos” (Figura 3), tem-se uma gama de
pinturas onde é possivel perceber alguns artistas de diferentes épocas
retratando a si mesmos. O autorretrato, mesmo que pretenda ser fiel
as feicdes proprias dos artistas, muitas vezes, enfatizam expressoes
sociais e emocionais que reforcam movimentos e escolas estéticas.
Sendo assim, a subjetividade é inerente a expressao artistica. Nesta
parte, vé-se as obras Le manteau rouge, de Tarsila do Amaral, 1923;
Salvator Mundi, da Vinci, 1490-1500; Monalisa, da Vinci, 1503-1506;
Autorretrato, de Delacroix, 1837; Autorretrato, de Van Gogh, 1887; O
grito, de Munch, 1893; e O veado ferido, de Frida Kahlo, 1946.
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Figura 3: P4agina do Catélogo da divisdo “Autorretratos”

AUTORRETRATOS

Fonte: As autoras, 2023.

Na sessdo “Territorios” (Figura 4), as obras selecionadas sao
Abaporu, de Tarsila do Amaral, 1928; Carnaval de subtirbio, de Di
Cavalcanti, 1962; Liberdade guiando o povo, de Delacroix, 1830;
Comedores de batata, de Van Gogh, 1885; Vendedor de flores e
Guernica, ambas de Picasso, 1901 e 1937, respectivamente. Todas as
obras destacam, de alguma maneira, diferentes momentos histéricos
e as reflexdes sociais vividas no espaco de cada artista. Guerras e lutas
travadas; o cotidiano festivo; o retrato da pobreza; a expressiao da
identidade nacional sdo destaque, demonstrando como a arte pode
ser uma forma de representacao critica de diferentes sociedades.
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Figura 4: Pagina do Catélogo da divisdo “Territérios’

Fonte: As autoras, 2023.

Como constatacdo final, percebeu-se que as obras de arte
elencadas e organizadas pelos estudantes sdo predominantemente
pinturas, embora o campo das Artes Visuais seja mais diversificado
com demais linguagens e suportes. Acredita-se que isso se deva ao
fato de que a selecdo de obras de arte, em sua maioria, é oriunda dos
séculos XIX e XX. E provavel que esse recorte temporal provenha dos
livros didaticos adotados pela escola, onde a maioria das obras
abordadas é deste periodo, independente do ano de escolaridade da
educacdo basica. Além disso, a maioria dos artistas mais conhecidos e
de facil acesso na internet sdo, também, deste periodo, como € o caso
de Van Gogh, o qual seis alunos escolheram obras desse pintor
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holandés e, cinco destes, selecionaram "A Noite Estrelada", como vé-
se abaixo (Figura 5).

Figura 5: Pagina do Catalogo com a obra “A Noite Estrelada”

NOITE ESTRELADA

A Nolte Estreloda é uma pintura de Vincent van
Gogh de 1889. A obra retrata a vista da jonela de
um quarto do hospicio de Saint-Rémy-de-
Provence, pouco antes do nascer do sol, com a
adigdo de um vilarejo idealizado pelo artista. A
tela foz porte da colegdo permanente do Museu
de Arte Moderna de Nova lorque desde 1941,

"Eu gosto muito da obra por causa das cores e

"

formas”,

"Gosto de estrelas e olhar o céu”,

“Eu escolhi essa obra pois eu gosto muito das obras do Van Gogh e eu
acho essa pintura incrivel. Essa é uma das minhas obras preferidas”.

VAN GOGH, Vicent. Noite Estrelada, 1889, Oleo sobre tela.

Fonte: As autoras, 2023.

Sobre a nacionalidade das obras no Catalogo, a maioria concentra-
se em capitais europeias e sdo consideradas registros estrangeiros. A
repercussao da arte internacional persiste ainda, infelizmente, como
maioria recorrente na transmissdo de conhecimento no campo
artistico educacional em detrimento da diversidade da arte nacional.
Desse modo, as perspectivas do ensino decolonial devem enfatizar o
processo critico de in-form-acdo identitaria voltadas a memoria e
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patriménio brasileiros como um dos fundamentos balizadores da
estruturacdo do curriculo do ensino de Artes.

6. CONCLUSOES

O Produto educacional, desencadeado pela pesquisa académica,
buscou compreender como é fundamental que o programa curricular
do ensino de Artes na educacdo basica mantenha percursos dialégicos
com os acervos museais da cidade do Rio de Janeiro. Observou-se
como a escola pode, e deve, estreitar as narrativas da historiografia
da arte representada nos museus, de modo que as intercorréncias
culturais sejam proeminentes no processo educacional.

Percebe-se como os estudantes ao compreenderem que a
composicao dos acervos museais também tangencia os registros
nacionais, entendem mais facilmente a importancia da memoria e
patrimonio culturais para a criticidade de sua informacgao identitaria.
Sendo assim, o Catdlogo de um museu imaginario, ao elencar as obras
eleitas pelos estudantes - obra estas consideradas como modelos dos
padrdes europeizantes da arte dos séculos XIX e XX - enfatiza o
quanto pouco se sabe acerca da historiografia nacional em didlogo
com as narrativas do imaginario cultural das juventudes. Contudo,
com esse panorama artistico no Catalogo ndo significa que tais
juventudes ndo possuam consciéncia e criticidade para rever a
recorréncia desses padroes. Entende-se, ainda assim, que o Produto
educacional Catalogo “Ensino de Arte e museus: didlogos entre
praticas decoloniais” amplifica as demandas de um ensino plural e
emancipatoério, correspondente ao cotidiano das juventudes e as
urgéncias da educagdo hoje.

Esse estudo, de certo, é um percurso para (outras) novas
estratégias metodoldgicas em que o ensino de Arte e 0 museu sejam,
juntos, espagos com perspectivas decoloniais na Arte - de
pertencimento e de ‘ecologia de saberes’ (SANTOS, 2018). O Produto
educacional compreende-se como um material de apoio artistico
pedagébgico que favorece a repercussao e dinamizacido das tematicas
nacionais no curriculo da educagdo basica. O Catalogo pode ser
experienciado (e replicado) ndo apenas em escolas do Rio de Janeiro,
tanto publicas quanto privadas, como pode dinamizar a abordagem
metodologica acerca do tema e do campo de acao.
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Andrea da Silva Marques Ribeiro
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da Silveira Universidade do Estado do Rio de Janeiro

1. INTRODUCAO

Diversas mudangas no cendrio politico-econémico do Brasil vém
impactando o ensino de Filosofia, o qual passou por inuimeras
transformacgdes ao longo dos dltimos tempos. A partir de 1930, tais
mudangas impulsionaram algumas transformacdes, ainda que sutis,
no sistema educacional. A reforma Capanema de 1942 considerava
que o ensino secundarista deveria visar a formacdo do homem:
“habilitando-o, por atitudes e comportamentos, a viver por si e a
tomar decisdes” (Cartolano, 1985, p 72-73), ressaltando que a
Filosofia oferecia importante contribuicdo para a formacao do
homem para viver em sociedade.

Contudo, na primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional (LDB) 4.024/61, com a promessa do ensino
profissionalizante, uma mao de obra mais qualificada, levou o ensino
da Filosofia para segundo plano, deixando de ser obrigatéria. Em
1971, com a lei 5.692, a Filosofia foi completamente excluida do
curriculo, retornando somente em 1996 com a segunda LDB 9396/96
e, por fim, sendo obrigatéria em definitivo em 2008 com a lei 11.684.

Com a proposta do Novo Ensino Médio (NEM), a luz da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), a nova redacdo dada a LDB
9394/96, Lei n? 13.415 de 2017, a disciplina de Filosofia teve uma
reducdo em sua carga horaria. Na matriz curricular anterior ado NEM,
eram 2 tempos de aula semanais em cada ano de escolaridade do
Ensino Médio (EM). No novo formato, apenas o 1° ano do ensino
médio tera carga horaria semanal de 2 tempos de filosofia.

Desta forma, evidencia-se que a reforma do ensino médio, com o
discurso voltado para a modernizacdo da educacgdo, reduziu e/ou
excluiu disciplinas anteriormente obrigatérias, porém consideradas
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“desinteressantes” e/ou “inuteis”, isto é, disciplinas que ndo teriam
utilidades no ensino profissionalizante e ao retirar Filosofia, outra
disciplina “mais" util seria incluida.

E a partir destas inquietacoes e da necessidade de se preservar
a abordagem critica da Filosofia, que foi elaborado o produto
educacional intitulado “Caderno de Cartées Filoso6ficos”, articulado a
pesquisa junto aos docentes com intuito de levar a Filosofia nas
demais séries, isto ¢, um Produto Educacional (PE) que pudesse
transitar nas trés séries do Novo Ensino Médio de forma fluida, com
uma linguagem leve, jovial e sem impactar no cronograma das
disciplinas tanto do Itinerario Formativo, referente aos componentes
de area propostos pela Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de
Janeiro (Seeduc-R]), para serem trabalhados na carga horaria
referente a BNCC.

2. AFILOSOFIA NO NOVO ENSINO MEDIO

A nova matriz curricular do ensino médio ao ser reformulada
precisou ser ajustada para se adequar as demandas propostas pela
BNCC. E, em decorréncia desses ajustes, todas as disciplinas
obrigatorias tiveram reducdo em suas respectivas cargas horarias.
Contudo, as disciplinas com maior reducdo de carga horaria foram
Filosofia e Sociologia. Foram acrescidas disciplinas eletivas, dentre
elas encontra-se o Catdlogo De Eletivas, Projeto De Vida, Reforco
Escolar, Estudos Orientados, Lingua Espanhola e Ensino Religioso.

Tendo em vista a natureza formativa e critica da disciplina, as
tematicas filoséficas poderiam transitar nas trés séries do NEM
concomitante as disciplinas propostas tanto pelo catalogo de eletivas,
quanto o itinerario formativo.

Nesse sentido, a proposta inicial do produto educacional é que,
além de trazer tematicas filoséficas que possam ser desenvolvidas nas
disciplinas eletivas, possa ser trabalhado por professores de outras
disciplinas da area de ciéncias humanas, como professores formados
em Historia, Geografia e Sociologia, que porventura atuem em
disciplinas propostas pela BNCC e/ou que fossem habilitados para
lecionar filosofia.

No Estado do Rio de Janeiro, é possivel habilitar-se para lecionar
outras disciplinas além daquela do concurso de ingresso. Ou seja, um
professor que tenha ingressado para lecionar Historia, se comprovar
carga horaria em disciplinas referentes a filosofia, ele podera leciona-
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la, de acordo com o parecer do Conselho Estadual de Educagao (CEE)
N° 086/2011.

[..] o aproveitamento de professores legalmente habilitados nas disciplinas da
Base Nacional Comum e ja atuantes na rede publica estadual, para ministrarem
outros componentes curriculares da Educagdo Basica e da Educagdo
Profissional Técnica de Nivel Médio, além daqueles para os quais foram
concursados, desde que comprovem o minimo de 120 horas na area das
disciplinas agregadas ao Histdrico Escolar de curso superior ou pés-graduagdo,
a fim de atender a demanda decorrente do aumento do nimero de matriculas,
e do atual déficit verificado em algumas Unidades Escolares, resultante do ndo
preenchimento de vagas nos sucessivos concursos realizados (Rio de Janeiro,
CEE N° 086/2011).

Como mencionado no Parecer 086/2011, na rede estadual, ha
caréncia de professores das mais diversas especialidades, ndo sendo
diferente na disciplina de Filosofia. Sendo assim, professores de
outras disciplinas de ingresso precisam lecionar Filosofia, desde que
comprovadas as exigéncias mencionadas no parecer. Portanto, o
produto educacional “Caderno de Cartdes Filosoficos" teve por
finalidade, ndo somente promover o engajamento de tematicas
filosoficas, mas também visa a flexibilidade de ser utilizado por
professores das demais areas, nao apenas filosofia.

Com a reforma do ensino médio, a mudanga na grade curricular,
a reducdo da carga horaria da disciplina de filosofia, bem como a
insercdo do Catéalogo de Eletivas e o Itinerario Formativo, a Filosofia
foi relegada para segundo plano novamente.

Diante deste cendrio, a necessidade de encontrar um mecanismo
que pudesse permitir o ensino da Filosofia de forma critica-reflexiva
nas demais séries do ensino médio se fez presente. Desta forma, o
Caderno de Cartdes Filosoéficos (CCF) foi elaborado com o objetivo de
possibilitar a pratica do ensino de Filosofia, podendo ser utilizado
como material de apoio para as aulas.

O produto educacional tem a Filosofia como eixo norteador e
pode ser utilizado por profissionais das Ciéncias Humanas no
contexto do Novo Ensino Médio (NEM) de modo critico, de forma
multidisciplinar promovendo o engajamento filoséfico.

A elaboracdo do PE pauta-se em eixos tedricos e conceituais
advindos das reformas educacionais compreendidas no periodo de
1961 a 2017, com a reforma do ensino médio e com a proposta da
BNCC.
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3. 0 ENSINO DE FILOSOFIA NA PERSPECTIVA DA LEGISLACAO

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE), em 2017, instituiu e
orientou a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Contudo, a etapa do Ensino Médio foi homologada somente em 14 de
dezembro de 2018.

A proposta do Novo Ensino Médio (NEM) visa a valorizacdo do
jovem como protagonista, oferecendo um leque de op¢des tematicas
e proporcionando-lhes, assim, a autonomia nas escolhas das
disciplinas eletivas. Tem, ainda, o intuito de agregar conteudos
referentes aos componentes das areas (Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Sociais).

A partir da BNCC, ha parametros que deverdo ser comuns a todos
os Estados, e, ainda assim, estes possuem autonomia para a
elaboracdo de suas matrizes curriculares.

Segundo a informacdo postada no site oficial da Secretaria de
Educacdo do Estado do Rio de Janeiro (Seeduc-R]): “O novo modelo
tem por objetivo tornar essa etapa final do Ensino Basico mais efetiva
e atraente, oferecendo novas opc¢des pedagogicas e tornando o
estudante o protagonista de suas préprias escolhas" (Seeduc, 2021).
De acordo com a BNCC, a Area de Ciéncias Humanas e Sociais
aplicadas tem o papel de contribuir para a autonomia dos jovens:

E necessario, ainda, que a Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
favorecam o protagonismo juvenil [grifo do autor] investindo para que os
estudantes sejam capazes de mobilizar diferentes linguagens (textuais,
imagéticas, artisticas, gestuais, digitais, tecnolégicas, graficas, cartograficas
etc.), valorizar os trabalhos de campo (entrevistas, observagdes, consultas a
acervos historicos etc.), recorrer a diferentes formas de registros e engajar-se
em praticas cooperativas, para a formulacgdo e resolucdo de problemas. (Brasil,
BNCC, 2018, p 562).

De acordo com a Seeduc-R], além do protagonismo juvenil, o NEM
também tem por objetivo a formagio profissional, além de permitir
que o discente possa aprofundar seus estudos na area de seu maior
interesse.
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3.1. Reforma Capanema: Decreto-Lei n? 4.244, de 9 de abril de
1942

A Reforma Industrial ocorreu no final do século XVIII e inicio do
século XIX, sendo pautada por um processo de mudancas econdmicas,
sociais e tecnoldégicas que transformaram significativamente a
producio de bens e servicos, levando a uma rapida industrializacdo e
urbanizacdo em muitas partes do mundo. No Brasil, a Revolucio
Industrial teve inicio somente no final do século XIX e inicio do século
XX com a producdo de café. Consequentemente, por ser Colonia de
Portugal, o Brasil sofria com o Pacto Colonial e era visto como uma
fonte de recursos para Portugal, que controlava o comércio e
estabelecia restricdbes sobre a producdo industrial e o
desenvolvimento econémico no Brasil.

Ao assumir o governo do Brasil, na Revolucdo de 1930, Getulio
Vargas passou a incentivar mudangas no cendrio econdmico, que se
transformaria de agrario exportador para industrial. Como resultado
de tal processo de industrializacdo, a educagio passou por reformas
para se atender as demandas de mercado, que careciam de mao de
obra qualificada. A reestruturacdo da educacdo ficou conhecida como
Reforma Capanema e tinha como objetivo modernizar e democratizar
o sistema educacional brasileiro. Sua marca distintiva é a divisao
socioecondémica do trabalho, ficando marcada na histéria pelo
impacto provocado na estrutura¢do da educagio basica.

Em abril de 1942, o entdo presidente Getulio Vargas, juntamente
com o ministro de Educac¢ao Gustavo Capanema, assinou o Decreto-
lei 4.244/42, lei organica que estruturou o ensino secundarista em
Ginasial, Classico e Cientifico.

Neste momento, a educagdo passa a ser entendida como uma
maneira de captar recursos humanos e a construcdo da consciéncia
patriotica, isto é, atribuiciao de responsabilidades dentro da sociedade
e da nacgdo. Além disso, o ensino visava a formacao de profissionais
capacitados e/ou a possibilidade da promog¢do ao ensino superior.

Art. 12 O ensino secundario tem as seguintes finalidades:

1. Formar, em prosseguimento da obra educativa do ensino primario, a
personalidade integral dos adolescentes.

2. Acentuar e elevar, na formacgdo espiritual dos adolescentes, a consciéncia
patridtica e a consciéncia humanistica.

3. Dar preparacdo intelectual geral que possa servir de base a estudos mais
elevados de formacdo especial. (Brasil, Decreto-lei 4.244 /42, 1942)
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Assim, o texto do Decreto-lei 4.422 /42 estabelecia as condi¢cdes
para a criacdo e funcionamento dessas escolas, bem como a
obrigatoriedade de um plano de ensino aprovado pelo Ministério da
Educacdo e Satude (MES). O decreto mostrou-se uma importante
medida com vistas a formacdo de profissionais qualificados para a
inddstria brasileira, estabelecendo padrdes para a criacdo e
funcionamento das escolas técnicas, incentivando a formacido de
profissionais especializados, e consequentemente, promovendo a
integracdo entre a educacdo e a industria.

3.2 LDB 4.024/61 - A promessa do ensino profissionalizante.

A lei de Diretrizes e Bases 4.024 de 1961 estabeleceu critérios
para a educagao basica. Dentre eles designou o Conselho Federal de
Educacao (CFE) a estabelecer a matriz curricular do ensino médio. De
acordo com o artigo 35, paragrafo primeiro, fica a critério do CFE
estabelecer até cinco disciplinas obrigatérias, bem como o Conselho
Estadual de Educacdo (CEE) de cada Estado estabelecer as demais
disciplinas obrigatorias, assim como as de carater optativo. Neste
momento, embora ndo tenha sido de forma direta, a disciplina
Filosofia ndo é mencionada como disciplina obrigatéria, sendo
relegada ao cargo de disciplina eletiva.

Art. 35. Em cada ciclo haverd disciplinas e praticas educativas, obrigatdrias e
optativas.

§ 12 Ao Conselho Federal de Educag¢ido compete indicar, para todos os sistemas
de ensino médio, até cinco disciplinas obrigatérias, cabendo aos conselhos
estaduais de educacdo completar o seu nimero e relacionar as de carater
optativo que podem ser adotadas pelos estabelecimentos de ensino. (Brasil,
LDB 4.024, 1961)

A LDB 4.024/61 tinha como principal objetivo estabelecer as
diretrizes e bases da educagdo, incluindo a implementacdo de
politicas educacionais que promovessem o desenvolvimento social e
econOmico do pafs.

Desta maneira, previa a criacdo de escolas técnicas de nivel
médio, com o objetivo de formar profissionais capacitados para
atender as demandas do mercado de trabalho, passando a ofertar
cursos profissionalizantes em diversas areas, como por exemplo,
formacdo de professores, mecanica, quimica, contabilidade entre
outras. A ideia era oferecer uma formac¢do técnica que pudesse
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complementar a formagdo geral dos estudantes e prepara-los para
atuar em areas especificas do mercado de trabalho.

Art. 47. O ensino técnico de grau médio abrange os seguintes cursos: a)
industrial; b) agricola; c) comercial. [...].

Art. 52. O ensino normal tem por fim a formacgdo de professores (redac¢do
original), orientadores, supervisores e administradores escolares destinados
ao ensino primaério, e o desenvolvimento dos conhecimentos técnicos relativos
a educacdo da infancia. (BRASIL, LDB 4.024, 1961)

A LDB 4.024/61 estabeleceu as bases para a organizacdo do
sistema educacional brasileiro, prevendo a estruturacao do ensino em
trés niveis: primario, médio e superior, sendo revogada pela Lei
5.692/71.

3.3 Lei n2 5.692/71 - Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1°
e 22 graus

A Lein?25.692/71 estabeleceu as diretrizes e bases para o ensino
de 12 e 22 graus no pais, promulgada durante a ditadura militar, em
11 de agosto de 1971, e ficou em vigor por mais de duas décadas, até
a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (Lei
n? 9.394/96).

Assim como a LDB 4.024 de 1961, a Lei 5.692 também estava
preocupada com o ensino profissionalizante, em preparar o aluno
para o trabalho, como fica evidente no Artigo 49, paragrafo primeiro:
“ A preparacgao para o trabalho, como elemento de formacao integral
do aluno, sera obrigatéria no ensino de 12 e 22 graus e constara dos
planos curriculares dos estabelecimentos de ensino”.

Vale salientar que a Lei 5.692 foi revogada pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional em 1996 (Lei 9.394/1996), que
estabeleceu as bases para a organizacdo da educagao no Brasil.

3.4 A Resoluc¢do n? 8 do Conselho Federal de Educacao, de 12 de
dezembro de 1971, derivada do Parecer 853/71

A Resolugdo n? 8 do Conselho Federal de Educagdo (CFE), de 12
de dezembro de 1971, derivada do Parecer 853/71, regula e
estabelece as Diretrizes e Bases para o ensino de 12 e 22 graus
(atualmente, ensino fundamental e médio). A resolucdo define as
matérias obrigatdrias e a duracdo do periodo escolar. Ela também
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estabeleceu critérios para a organizacdo e funcionamento das escolas,
incluindo a formagdo de turmas, a carga horaria e a avaliagdo dos
alunos.

Art.12. O ndcleo-comum a ser incluido, obrigatoriamente, nos curriculos plenos
do ensino de 12 e 22 graus abrangera as seguintes matérias:

a) Comunicacdo e Expressao

b) Estudos Sociais

c) Ciéncias
§ 12 Para efeito da obrigatoriedade atribuida ao nucleo-comum, incluem-se
como conteudos especificos das matérias fixadas: em Comunicagdo e Expressao
a Lingua Portuguesa; nos Estudos Sociais a Geografia, a Histéria e a Organizagao
Social e Politica do Brasil; nas Ciéncias a Matematica e as Ciéncias Fisicas e
Biol6gicas(redacao original). (BRASIL, CFE, Resolucdo 8, parecer 853, 1971).

Essa resolugdo foi importante para estabelecer uma base
curricular minima que deveria ser seguida pelas escolas brasileiras,
garantindo que todos os estudantes tivessem acesso a esses
conhecimentos fundamentais.

A partir da década de 1980, com o processo de redemocratizacdo
do pais, a Lei n? 5.692/71 comegou a ser revisada e questionada,
culminando na sua revogacdo pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educac¢do Nacional em 1996.

3.5 Lei de Diretrizes e Bases da Educacido Nacional n2 9394/96

A Lei n? 9394/96, também conhecida como Lei de Diretrizes e
Bases da Educag¢do Nacional (LDB), determina as normas que devem
orientar e estruturar o sistema educacional brasileiro, estabelecendo
a divisdo por etapas e niveis de ensino (educagdo infantil, ensino
fundamental, ensino médio e ensino superior) e determinando a
obrigatoriedade e a duragao de cada etapa.

A lei assegura o direito a educa¢do a todos os brasileiros,
estabelecendo a educacdo basica como um direito tornando a
educacdo um dever do Estado e da familia, tendo por objetivo o
desenvolvimento e a qualificacdo para o mercado de trabalho.

Art. 22. A educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formag¢do comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.
(Brasil, LDB 9394 de 1996)
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Ao estabelecer diretrizes e normas claras, ela contribui para a
organizacao, a qualidade e a democratizagdo da educagdo no pais,
promovendo o acesso e a permanéncia dos estudantes na escola, bem
como a formacgao integral e o desenvolvimento pleno dos individuos.

3.6 Lein?11.684/08 - Altera o art. 36 da Lei no 9.394, para incluir
a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatdérias nos
curriculos do ensino médio

A Filosofia é uma area de conhecimento que estimula a reflexao,
0 questionamento e o0 pensamento critico sobre questoes
fundamentais da existéncia humana, da sociedade, da ética, da
politica, da ciéncia, entre outros temas. Essas habilidades sdo
consideradas essenciais para a formagao integral do ser humano,
capacitando-o a analisar e compreender o mundo ao seu redor, além
de desenvolver sua capacidade argumentativa e de tomada de
decisoes.

Apods a promulgacdo da Lei n2 9.394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) de 1996, a inclusdo da Filosofia como
disciplina obrigatéria ocorreu somente em 2008, apés um longo
processo. A lei reconheceu, assim, a importancia da Filosofia como
disciplina curricular e estabeleceu sua obrigatoriedade nos curriculos
do ensino médio.

Desta forma, somente ap6s a san¢do do Presidente da Republica,
o0 projeto se tornou lei transformado na Lei Ordinaria 11.684 /2008,
que alterou a LDB de 1996 para incluir as disciplinas de Filosofia e
Sociologia como obrigatérias no curriculo do ensino médio.

A lei 11.684/2008 altera o artigo 36 da LDB, que trata dos
conteudos curriculares, estabelece que a Filosofia deve ser incluida
como uma das disciplinas obrigatérias no curriculo do ensino médio,
sendo categorizada no contexto juridico como "direito constitucional”
e se refere aos "direitos fundamentais" e "direitos primordiais". Essa
classificacdo se baseia nas garantias que sao asseguradas aos
cidadaos.

Portanto, compreende-se que o ensino de Filosofia e Sociologia
se enquadra na categoria de liberdade de ensino e estudo. Isso
significa que o direito de estudar essas disciplinas é considerado
fundamental, garantindo que os cidaddos tenham acesso a
conhecimentos filoso6ficos e sociologicos como parte de sua educagao,
contribuindo para uma formagao mais completa e critica.
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3.7 Lein?13.415,de 2017

ALein?13.415,de 2017, trouxe importantes alteracdes na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagcdo Nacional (LDB) 9394/96, com
mudangas significativas na estrutura e organizacdo da educagdo
basica. Tais mudancas visam adequar o sistema educacional as
necessidades contemporaneas e as demandas do mercado de
trabalho.

A lei determinou que a Base Nacional Comum Curricular fosse
elaborada para o ensino médio, orientando os curriculos das escolas
de todo o pais, mas permitindo a flexibilidade para atender as
peculiaridades regionais, isto é, cada Estado manteve sua autonomia
na estrutura¢do da matriz curricular.

A lei introduziu a flexibiliza¢do do curriculo, permitindo que os
estudantes escolhessem itinerarios formativos de acordo com seus
interesses. Além das disciplinas comuns a todos, como Matematica,
Portugués, foram definidas areas de conhecimento (Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas) e é possivel
escolher disciplinas especificas dentro dessas areas.

A redacdo dada pela Lei n? 13.415, de 2017, ndo exclui em
definitivo as disciplinas de Filosofia e Sociologia. Porém, para que
pudesse ser incluido o Itinerario Formativo, proposto pelo BNCC, o
Estado do Rio de Janeiro reduziu a carga horaria de todas as
disciplinas obrigatérias, substituindo-a pelos componentes de areas,
ficando a escolha de cada Itinerario e seus respectivos componentes
de areas a cargo de cada unidade escolar.

4. 0 CADERNO DE CARTOES FILOSOFICOS: METODOLOGIA

Com a nova matriz curricular do NEM, houve redugao de carga
horaria em diferentes disciplinas. Filosofia e Sociologia tiveram suas
respectivas cargas horarias reduzidas a %3 da matriz curricular do
antigo ensino médio regular.

Neste cenario, a elaboracdo do Caderno de Cartées Filoséficos
buscou corroborar com o ensino de Filosofia de modo a contribuir
para que a disciplina transite nas séries que nao a tem como disciplina
obrigatéria. O PE tem por base tematicas que pudessem gerar nao
somente um debate, mas o auxilio na formag¢do do senso critico,
oportunizando, desta forma, a autonomia do discente enquanto
individuo com consciéncia critica e social. A elaboracdo do PE pautou-
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se em uma pesquisa de abordagem quali-quanti de base
interpretativista e critica e na Metodologia de Desenvolvimento do
Produto Educacional, como aponta Rizzatti:

[..] abordando a metodologia de desenvolvimento do PE: 1) contendo a
descrigdo das etapas de delimitagdo do problema a ser abordado; 2) defini¢cdes
das etapas, idealizacdo e elaboracdo do PE; 3) prototipagem (quando for o
caso); 4) aplicacdo, avaliacdo, validacdo (12 instancia, minimo recomendado
para o MP), e; 5) andlise a luz do referencial teérico e metodoldgico. (RIZZATTI
etal, 2020.p 6)

Nesse sentido, o processo de criagdo e construcdo do caderno,
assim como a organizacio dos conteudos filosoficos foi resultado de
um processo que envolve a selecdo de conteddos, a definicdo de
objetivos educacionais e a organizacdo das informacdes obtidas por
meio das respostas dos professores participantes do formulario
inicial. Dessa forma, a elaboracao do PE foi organizada nas seguintes
etapas:

1. Elaboragdo e divulgacdo do questionario online para

professores de Ciéncias Humanas que atuem no Ensino
Médio.

2. Prototipagem do produto educacional Caderno de Cartdes
Filosoficos;

3. Valida¢do do Produto Educacional com os professores da rede
por meio de questiondrio online. A partir dos resultados,
foram feitos os reajustes necessarios, mediante o feedback dos
professores que utilizaram o produto em suas aulas.

Na primeira etapa, foi elaborado um questionario online, Google
Forms, que foi disponibilizado para os professores utilizando a técnica
snowball (Bola de Neve), de modo a atingir um nimero maior de
participantes. Segundo Baldin e Munhoz:

Essa técnica é uma forma de amostra ndo probabilistica utilizada em pesquisas
sociais onde os participantes iniciais, de um estudo indicam novos participantes
que por sua vez indicam novos participantes e assim sucessivamente, até que
seja alcangado o objetivo proposto (Baldin e Munhoz, 2011, p.50).

Sendo assim, foi disparado um questionario online, nas redes
sociais (Grupos no Facebook; Instagram; Telegram e WhatsApp
destinados a interacdo dos professores da rede) para os professores
das areas de Ciéncias Humanas que atuam na educacdo basica da
escola publica da rede estadual do Rio de Janeiro, sobre o ensino de
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Filosofia na reforma do ensino médio, bem como sobre a utiliza¢ao de
um material de apoio tematico.

Nesta fase, foram levantados dados sobre os professores e a sua
rotina profissional ao lecionar Filosofia. Tais informac¢des coletadas
foram importantes para elaborar um material que pudesse ser de facil
compreensdo e com linguagem acessivel, considerando que ha
professores lecionando filosofia e ndo tem formagio em Filosofia

A partir dos dados coletados via questionario, pretendia-se
entender diferentes aspectos relacionados ao trabalho e cotidiano
docente no Ambito do ensino da Filosofia, tais como:

1. O impacto da Reforma do Ensino Médio na rotina profissional

dos professores de Filosofia.
2. Percepcdo acerca da utilizacdo de um material didatico de
apoio para a atuacao nas disciplinas do Catalogo de Eletivas.

Apds a analise do questionario com os professores sobre suas
rotinas escolares e o impacto da reforma do NEM, foi elaborado e
confeccionado um material didatico intitulado Caderno de Cartées
Filoséficos.

Na segunda etapa, foi apresentado um prototipo do Caderno de
Cartées Filosdficos a um grupo de professores que participaram do
questiondrio online inicial, quando foi solicitado uma andlise do
produto educacional.

Por fim, na terceira etapa, foi apresentado um novo questionario
de validacdo para que os docentes pudessem compartilhar suas
perspectivas acerca do Caderno de Cartdes Filoséficos, com vistas ao
aprimoramento do produto educacional.

5. CADERNO DE CARTOES FILOSOFICOS: DESCRICAO, APLICACAO
E AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Com a Reforma do Ensino Médio e a implementacdo da BNCC,
concretizadas na proposta do Itinerario Formativo e do Catalogo de
Eletivas voltados para as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, a
Filosofia foi relegada a segundo plano. Consequentemente, surgiu a
necessidade de um material que pudesse ser utilizado nas disciplinas
eletivas tanto do Catalogo de Eletivas, proposta para o 12 ano do
ensino médio, quanto no Catalogo de Itinerarios para os 22 e 32 ano.

Com o Caderno de Cartdes Filosoficos, foi possivel levar a
tematica filosofica para as eletivas de Humanas, sem alteracdo no
cronograma das mesmas, uma vez que as tematicas contidas no cartio
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puderam ser trabalhadas concomitantemente com o tema central de
cada eletiva, podendo ainda ser desenvolvido em meio digital e/ou
impresso.

5.1 Composicdo do Caderno de Cartoes Filoso6ficos

0 Produto "Caderno de Cartoes Filoséficos" foi organizado em 8
sec¢oes, sendo que cada uma inclui uma ou duas musicas, um poema,
uma tematica filoso6fica, um ou dois pensadores relevantes ao tépico
e uma atividade sugerida para promover a reflexdo e discussdao em
sala de aula.

0 contetudo completo deste produto esta disponivel via QR Code.
Os professores podem optar por utilizar todo o caderno ou selecionar
as secdes de acordo com os objetivos de suas aulas. O caderno pode
ser disponibilizado de varias formas. Os professores tém a opc¢ao de
imprimir o caderno, seja em cores ou em preto e branco, para
distribuir copias fisicas aos alunos, caso prefiram ou quando o acesso
digital ndo for possivel. Além disso, os professores podem
compartilhar o arquivo da se¢do especifica que pretendem trabalhar
com os estudantes. Isso pode ser feito via e-mail, WhatsApp ou até
mesmo Bluetooth, tornando a distribuicao mais ampla.

Em cada secio do caderno, ha QR Codes adicionais que
direcionam para musicas, videos, dados estatisticos e informagdes
complementares relacionadas ao tema. Isso permite que os
estudantes acessem recursos extras e informagdes detalhadas, caso
desejem aprofundar-se no topico.

Essa estrutura pode proporcionar aos professores e estudantes
flexibilidade no uso do material, seja por meio digital ou impresso, e
oferece acesso a recursos complementares para enriquecer a
experiéncia de aprendizado em Filosofia.
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Figura 1: Capa do produto Educacional: Caderno de Questdes Filoséficos

CADERNO DE
CARJOES
FILOSOFICOS

AUTORA: MONIQUE ROCHA ESTEVES GUEDES
CO-AUTORA: ANDREA DA SILVA MARQUES RIBEIRO

Fonte: As autoras, 2023.

Cada Cartdo pode ser trabalhado de forma individual, sem a
necessidade de seguir uma ordem cronolégica concomitante ao
bimestre, permitindo que seu uso seja flexivel.

5.2 Validac¢ao do Produto Educacional

0 formulario de validacao foi disponibilizado no periodo de 29 de
setembro de 2023 a 8 de outubro de 2023. Essa etapa envolveu o
recebimento da primeira versdo do caderno digital, a andlise do
material e a contribuicdo com feedback sobre o produto. Para isso,
eles foram convidados a preencher o segundo questionario da
pesquisa, que se denominou "questionario de validacdo". Como a
aplicacdo do questionario, buscou-se compreender a visdo dos
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professores sobre o PE acerca de seus aspectos atrativos para a
promoc¢ao de engajamento dos estudantes, abordagem tematica e
adequacdo aos diferentes niveis de habilidade e maturidade dos
estudantes, desafios na integracdo dos cartdes aos planos de aula,
impressao geral acerca do PE como uma ferramenta para o ensino de
filosofia e a aplicabilidade dos cartdes em suas aulas.

No que concerne os aspectos atrativos do PE, os professores
participantes apontaram que a temadtica, a utilizacdo de misicas e de
poesias, a proposta de atividade no final e a clareza dos tépicos e
linguagem acessivel sdo aspectos que se mostram atrativos no
produto educacional, conforme mostra o grafico a seguir.

Figura 2: “Aspectos atrativos do "Caderno de Cartoes Filoséficos"

Quais aspectos do "Caderno de Cartdes Filoséficos" vocé achou mais eficazes em promover o

engajamento dos alunos?
11 respostas

A tematica 8 (72,7%)

A utlizagdo de musicas 11 (100%)

A utlizagao de poesias 7 (63,6%)

As propostas de Atividade no

9 (81,8%
final. (81.8%)

Nao sel responder[—0 (0%)

A clareza nos topicos e uma
linguagem de facil entendimento.

0,0 25 5.0 7.5 10,0 12,5

1(9.1%)

Fonte: As autoras, 2023.

Todos os docentes participantes indicaram que a utilizacao de
musicas é um aspecto atrativo do PE, seguido pelas propostas de
atividade no final de cada cartdo. Tais resultados sugerem que a
disciplina de Filosofia precisa estar imbricada de outras
manifestacdes culturais, tipicas da vivéncia dos estudantes e que a
proposta de atividade final pode dar um tom organizador do trabalho
docente na disciplina. A tematica também foi mencionada, o que pode
indicar a importancia dos temas abordados, que estes devem ser
significativos e concretos para o publico-alvo, estudantes do EM.

Em relacdo a abordagem tematica dos cartées que compdem o
caderno e sua adequacdo aos diferentes niveis de habilidade e
maturidade dos estudantes, todos os professores participantes foram
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assertivos no que tange a adequacao da tematica proposta no que diz
respeito a compreensdo e maturidade dos alunos, indicando que as
atividades sdo apropriadas para os diversos niveis de habilidade e
maturidade dos estudantes.

A pergunta busca entender se os cartdes foram projetados de
forma a atender a essa diversidade, bem como sobre a adequacgao
para as trés séries do Novo Ensino Médio e se os "cartdes filoso6ficos"
podem ser usados por estudantes com diferentes graus de
familiaridade e proficiéncia em Filosofia. Isso é importante, pois o
ensino da Filosofia pode variar de acordo com a faixa etaria, o nivel
escolar e o conhecimento prévio dos alunos.

Em termos gerais, a afirmacgdo ressalta a relevancia de uma
abordagem adaptada para atender as distintas necessidades e
capacidades dos alunos em diferentes fases de seu desenvolvimento
intelectual, levando em conta as suas particularidades individuais em
relacdo a habilidade e maturidade.

No que se refere aos desafios na integracao dos cartdes filoso6ficos
ao plano de aula dos docentes, foram indicados: a dificuldade de
acesso dos estudantes ao material, principalmente devido a
desigualdade nas condigdes de acesso a internet, falta de dispositivos
eletronicos e de outros recursos necessarios. Um dos professores
participantes ressaltou que na escola onde trabalha nio ha
equipamento para projetar o material. A falta de acesso a material
impresso também contribuiu para ampliar os desafios na integragao
do PE nos planos de aula. Isso indica que a infraestrutura da escola
influencia nas praticas pedagodgicas e nas escolhas didaticas do
professor, que muitas vezes se vé impedido de realizar seu plano
pedagégico nos moldes planejados frente a essas questdes.
Ressaltamos que a aula de Filosofia ou de qualquer outra disciplina
ndo existe em um vacuo, sofrendo influéncias e impactos das
condic¢oes de trabalho muitas vezes inadequadas.

No que tange a impressao geral do produto educacional como
uma ferramenta para o ensino da Filosofia, todos os professores
participantes consideraram o Caderno de Cartdes Filoséficos como
uma ferramenta adequada para o ensino de Filosofia. Os participantes
indicaram que o Caderno oferece recursos para facilitar o ensino da
Filosofia, como os cartdes filoséficos, que contém musicas, poesias,
temas, pensadores e atividades relacionadas a disciplina. Essa
conclusdo sugere que o material atende aos objetivos educacionais e
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as necessidades do ensino de Filosofia, de acordo com a perspectiva
dos professores que o utilizaram.

Por fim, ao tratar de questdes de aplicabilidade do Caderno de
Cartodes Filos6ficos nas aulas, os professores destacaram a capacidade
de dinamizar as aulas, com potencial de despertar o interesse dos
estudantes pela disciplina. Também indicaram a utilidade do PE
dentro do cenario educacional imposto pela Reforma do Ensino
Médico, uma vez que o produto pode permear as praticas docentes de
modo critico, mesmo com uma carga horaria reduzida. Os docentes
participantes também indicaram a linguagem acessivel e os textos
curtos e os diferentes modos de acesso ao PE, que pode ser
disponibilizado em diferentes formatos (impresso ou digital). O fato
de ser gratuito também foi mencionado como forma de ampliagdo da
aplicabilidade do PE. Por fim, foi destacado o design visual do produto
educacional, com estrutura dindmica e diversificada, podendo ser
aplicado de modo flexivel em diversos contextos.

De uma forma geral, os resultados refletem uma recepcao geral
positiva do Caderno de Cartdes Filosoficos como uma ferramenta
para o ensino de Filosofia, com base em sua capacidade de dinamizar
as aulas, sua utilidade, facilidade de aplicacdo, apelo visual e
diversidade de contetdo.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Ao pensar em Filosofia, talvez se tenha a crenga de ser apenas
histérias ou frases de impacto, tdo belas e, provavelmente, um pouco
ardua a compreensao. Contudo, Pitdgoras, ao unir os termos “®1AO /
PHILOS" (amor/amizade) e "SOPHIA / XO0®TA" (saber/
conhecimento), propunha mais do que uma disciplina académica, mas
sim uma atitude. Ser amigo do saber vai além de ensinar conceitos,
mas conduzir a constru¢do do senso critico. Socrates, em seu
julgamento, declarou: “A vida s6 vale a pena ser vivida quando
pensamos no que estamos fazendo. Uma existéncia sem analise é
adequada para o gado, mas ndo para os seres humanos” (Platao,
2002). Tal afirmativa enfatiza a importancia da reflexdo, do
autoconhecimento e da analise critica como elementos fundamentais
para uma vida significativa e digna de um ser humano. Ela nos lembra
que somos seres racionais e que nossa existéncia ganha propésito
quando usamos nossa capacidade de pensar para compreender
nossas acoes, escolhas e o mundo ao nosso redor.
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Desta forma, um dos principais papeis da Filosofia é dar asas as
mais diversas indagagdes, formar o senso critico e a atitude critica
diante das mais distintas tematicas que envolvem o mundo e a
sociedade. Merleau-Ponty (1999, p.19) acreditava que “A verdadeira
filosofia é reaprender a ver o mundo”. A Filosofia ndo deve ser uma
disciplina distante e abstrata, mas sim uma maneira de se envolver
com o mundo de forma mais expressiva. Ela nos encoraja a ver o
mundo com uma mente aberta, a questionar pressupostos e a buscar
entendimentos.

Seguindo por este viés, a escrita deste trabalho trouxe pontos da
legislacdo educacional brasileira, compreendida entre 1961 a 2017,
com a homologacdo da BNCC (Base Nacional Comum Curricular).
Periodo este que testemunhou diversas reformas no sistema de
ensino. Uma das mudancgas durante esse tempo foi a retirada da
Filosofia do curriculo do ensino médio, justamente, por ser definida
como ndo-util, sendo substituida por vezes por disciplinas como
moral e civica, na tentativa de engessar o senso critico dos jovens.

A exclusio da Filosofia do curriculo persistiu até 2008, quando a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB 9394/1996), foi
alterada para reintroduzir a obrigatoriedade do ensino de filosofia e
sociologia no ensino médio, com a aprovacdo da Lei Ordindria
11.684,/2008.

No entanto, com a nova redacdo LDB 9394/96, dada em 2017, a
maneira como a estrutura curricular se dispds nao exclui a Filosofia
como disciplina obrigatéria, porém sua carga horaria foi reduzida e
seu papel diluido no bloco das areas de Ciéncias Humanas e Sociais.

A BNCC permitiu que cada Estado pudesse compor sua matriz
curricular, desde que cumprisse com a carga horaria das disciplinas
de base comum e as disciplinas propostas pela préopria BNCC. Assim,
a Secretaria Estadual de Educacdao do Rio de Janeiro reduziu os
tempos de filosofia e sociologia em um terco da carga horaria da
matriz curricular anterior. Tais disciplinas permanecem obrigatérias,
mas foram drasticamente reduzidas. E é justamente essa reducdo que
fundamentou a composicio do Produto Educacional, intitulado
Caderno de Cartoes Filosoficos.

A proposta do Caderno de Cartdes Filoséficos é que possa ser
utilizado durante os trés anos do novo ensino médio, nas disciplinas
eletivas, como as disciplinas contidas no Catalogo de Eletivas,
proposto pela Seeduc-R], de forma concomitante, sem que haja
alteracdes no cronograma de tais disciplinas.
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O produto educacional busca, entdo, contribuir para o ensino
com uma perspectiva da Filosofia critica, apesar do desmantelamento
e desarticulagdo que a disciplina sofreu ao longo da histéria da
educacdo no Brasil. Tal cenario, aumentado pelo NEM, apresenta
desafios de diferentes naturezas para a drea de Ciéncias Humanas.
Neste sentido, o Caderno de Cartdes Filoséficos pretende se
configurar como uma ferramenta educacional que permita
flexibilidade e fomente um viés critico no trabalho docente e discente.
Obviamente, ele ndo esta fechado a alteragdes, podendo ser acrescido
de outras tematicas filosoficas e aplicado em diferentes contextos e
realidades da escola publica.
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MOVIMENTOS ITINERANTES: CONSTRUINDO PRODUTOS
EDUCACIONAIS PARA JUSTICA SOCIAL NA EJA

Mariana Barbosa Cassiano
Professora da Rede Municipal de Japeri

Gabriela Felix Bridao
Professora Associada do Instituto de Geografia da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro

1.INTRODUCAO

Os Produtos Educacionais apresentados neste capitulo foram
elaborados como desdobramento de uma pesquisa realizada durante
o0 Mestrado no Programa de Pds-graduacdo de Ensino em Educagao
Basica (PPGEB) do Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues da
Silveira (CAp) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]),
especificamente na Escola Municipal Vereador Orlando Hungria, em
Nilépolis, Rio de Janeiro.

Este capitulo tem como objetivo apresentar esses produtos
educacionais, que surgem da interseccao entre as vozes de estudantes
da Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA) e as experiéncias vividas
durante a pesquisa de campo. Os livros digitais foram criados para
registrar a exposicdo itinerante e os depoimentos, reunindo as
narrativas de 11 estudantes, destacando suas singularidades, sonhos
e desejos de mundo futuro.

A motivagdo para criar os produtos educacionais nasceu da
profunda necessidade de visibilizar os estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), que muitas vezes se sentem marginalizados e
silenciados em um sistema educacional que nao reconhece suas
singularidades e experiéncias, por vezes abafando suas ideias e
pensamentos. Assim, este trabalho se propde a visibilizar esses
estudantes, possibilitando que suas histérias se entrelacem com as
situagdes matematicas que emergem de suas vivéncias cotidianas.

Mesmo agora trabalhando para uma modalidade que comporta
homens e mulheres de distintas faixas etarias com indmeras
experiéncias de vida, o ambiente educacional tende a se manter
indistinto, ou seja, tem dificuldade em potencializar as inimeras
vozes que ressoam e adentram seus muros.
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Ao longo da pesquisa, percebeu-se o potencial transformador
que suas historias e perspectivas poderiam ter, ndo apenas para eles
mesmos, mas também para a sociedade. O desejo de registrar essas
narrativas em formatos acessiveis e significativos, como livros de
cronicas e exposicdes fotograficas, foi impulsionado pela crenca de
que compartilhar suas vivéncias poderia inspirar didlogos, promover
areflexao e, principalmente, valorizar a sabedoria e a inteligéncia que
esses individuos trazem de suas experiéncias de vida.

“Eu acho que nés temos que ser valorizados pelo que somos e fazemos e ndo s6
pelo que produzimos. As pessoas tém que ouvir mais a gente, ouvir para
conhecer.”

Trecho da entrevista com o estudante Robson onde o mesmo é questionado
sobre a importancia da sua cultura para o ambiente educacional.

A valorizacgdo das singularidades dos estudantes da Educacao de
Jovens e Adultos (EJA) é fundamental, pois suas trajetérias sdo
moldadas por uma multiplicidade de fatores, como raca, classe,
género e idade, que influenciam diretamente suas experiéncias e
necessidades educacionais. Nesse contexto, é crucial refletirmos
sobre o papel da matematica atualmente e como podemos
desenvolver praticas educacionais que reconhegam e valorizem esses
saberes. Através dessa perspectiva, buscamos ndo apenas promover
a inclusdo, mas também proporcionar um espaco onde as vozes
desses estudantes possam ser ouvidas e respeitadas, contribuindo
assim para uma educag¢do mais justa e significativa.

Assim, cada produto educacional se torna uma ferramenta para
empoderar esses estudantes, permitindo que suas vozes ressoem,
sejam reconhecidas e contribuam para uma construgdo coletiva de
conhecimento e identidade. Dentro dessa proposta, a
Etnomatematica, segundo D’Ambrosio (2020), surge como um pilar
fundamental, visibilizando as matematicas de diferentes grupos
culturais e suas experiéncias matematicas, que sdo frequentemente
ignoradas no contexto escolar.
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Figura 1: Contribuicdo dos estudantes e visitantes na se¢do cubo do
questionamento que trazia algumas das respostas dos depoentes quando
questionados sobre as matematicas

4 s

Fonte: Fotografia de Diogo de Araujo Freitas, 2023.

A proposta dos Produtos Educacionais gerados, além de
documentar a experiéncia vivida, foi também utilizar elementos
visuais e poéticos que instiguem reflexdes sobre a diversidade e a
cultura presentes nas narrativas dos estudantes. Embora tenha sido
planejado para atender especificamente as turmas da EJA, por ser
uma modalidade de ensino constantemente marginalizada e
esquecida nas politicas publicas educacionais, sua aplicagdo se
estende a outros espacos educativos, possibilitando uma reflexio
mais ampla sobre a importancia da escuta e do reconhecimento de
todas as vozes que constituem nossa sala de aula e escola (Fig. 1).

Dessa forma, ao refletirmos sobre as “matematicas menores”
neste trabalho, a luz de Gallo (2002) que nos apresentou o tema
“educacdo menor”, desejamos enfatizar a relevancia de se considerar
os conhecimentos matematicos que emergem do cotidiano dos
estudantes, promovendo uma educac¢do para paz, mais humana e
justa que leve em consideracgido as vivéncias dos estudantes e suas
singularidades, fomentando o didlogo e a aprendizagem dentro e fora
da sala de aula.
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2. A IMPORTANCIA DAS VOZES DOS ESTUDANTES NA
CONSTRUGCAO DA MEMORIA E DO DIALOGO NA ESCOLA

A valorizagdo das vozes dos estudantes é fundamental nao
apenas para a formagdo de individuos criticos, mas também para a
construcdo de uma memoria coletiva que ecoe nas geragdes futuras.
Ao sairem do papel e ganharem visibilidade, as narrativas desses
estudantes tornam-se fontes de inspiracdo, didlogo e reflexao,
mostrando que suas experiéncias e opinides sdo relevantes e dignas
de serem ouvidas.

Ao longo do processo de pesquisa e criacdo dos produtos
educacionais, a intencdo foi ndo apenas documentar histérias, mas
também permitir que esses estudantes se reconhecessem como
autores de suas proprias narrativas. Cada depoimento carrega a
singularidade de sua vivéncia, e isso se traduz em uma forma tnica de
ver o mundo — seja sob a perspectiva matematica ou em outros
contextos da vida cotidiana. Essas vozes, frequentemente silenciadas
pela sociedade, agora encontram espac¢o em um livro que compartilha
suas memorias e historias.

A presenca dessas narrativas nos livros oferece um testemunho
poderoso para a posteridade. Ao serem publicados, esses relatos nao
apenas validam a experiéncia individual de cada estudante, mas
também reafirmam a importancia de suas opinides sobre inimeras
questdes da sociedade. Esse reconhecimento propicia um ambiente
de diadlogo, onde outros estudantes podem perceber que suas
préoprias vivéncias e sentimentos sdo compartilhados por muitos,
criando um senso de pertencimento e solidariedade.

Assim, ao trazer a tona as vozes desses estudantes, estamos
contribuindo para um cendrio educacional mais inclusivo e
representativo. A literatura produzida por eles nio é apenas um
registro do que viveram, mas uma forma de expressar suas
esperancas e desafios, inspirando ndo s6 aqueles que tém a
oportunidade de ler seus relatos, mas também as futuras geracoes
que encontrarao nesses textos uma ponte para didlogos significativos.

3. REVISITANDO A LITERATURA
A educacio matematica deve ser vista como um espago de

transformacdo social, na qual ouvir e contar histérias se torna
imprescindivel. Segundo Gutstein (2006), a matematica pode ser
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utilizada como uma ferramenta de leitura e escrita do mundo,
permitindo que os estudantes vejam a sociedade através de suas
préprias experiéncias e encontrem formas de agir.

A mudanca do mundo e das pessoas é um processo interligado,
conforme aponta Gadotti (2012), que afirma ser necessario educar
para "outros mundos possiveis"”, superando a l6gica desumanizadora
do capital, que prioriza o individualismo e o lucro. Isso se faz ouvindo
mais os sujeitos da acdo, no nosso caso os estudantes da EJA,
superando por vezes um ambiente escolar que prioriza o método e
com isso nao observa o aluno em suas singularidades e com todas as
bagagens que os mesmos podem trazer para a sala de aula.

A partir disso, ao pensarmos na matematica é necessario que a
reconhecamos como um direito e ndo um privilégio de quem “é bom
em calculo”, especialmente para aqueles que estdo em situacdo de
exclusdo, e é fundamental para a promog¢io da justica social.

Ao longo das nossas entrevistas e didlogos travados com os
depoentes muitos foram os relatos de como ideias matematicas eram
utilizadas em seus cotidianos. Além disso, o inusitado também era
observado com muito carinho e foi presenca constante nos registros
ao longo de toda a exposicdo e produtos gerados.

Para que essas observacdes pudessem ser realizadas foi
necessario que nos aprofundassemos em conceitos como os da
Etnomatematica, apresentados por D’Ambrosio (2020) que busca
visibilizar e valorizar as diversas matematicas praticadas por
diferentes grupos culturais, reconhecendo-as como conhecimento
significativo e dignificante para os individuos e suas comunidades.

Embebida em um propoésito ético e politico, essa linha de
pesquisa visa a “recuperacdo da dignidade cultural do ser humano”
(D’Ambrosio, 2020, p. 9), permitindo que as praticas matematicas dos
estudantes e seus contextos culturais sejam valorizadas como saberes
préprios e legitimos. Tal abordagem é fundamental na Educacgdo de
Jovens e Adultos (EJA), na qual hd um esfor¢o por construir uma
educacio critica, capaz de revelar e questionar as dindmicas de poder
e desigualdade social, especialmente em relacido aos estudantes que
por muito tempo estiveram afastados dos bancos escolares.

Assim, na EJA, a etnomatemadtica abre espaco para que o
conhecimento escolar dialogue com as realidades socioculturais dos
jovens, adultos e idosos, proporcionando um ambiente onde a
matematica é instrumento de emancipacdo e promoc¢ao da justica
social. As narrativas de vida dos estudantes da Educagdo de Jovens e
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Adultos (EJA) ndo sdo apenas histoérias; sdo também atos politicos que
contribuem para a construg¢do de identidades coletivas. Dentro desse
contexto, o conceito de "matemaéticas menores" ganha destaque, no
qual o saber é construido coletivamente em sala de aula. Tais
matematicas lidam com a desterritorializacdo da lingua (no sentido
de ndo serem compreendidas como o usual), com a ramificacao
politica (sua existéncia ja é um ato politico) e com seu valor coletivo
(que deixa de pertencer a seu autor, para pertencer a toda uma
comunidade).

A ideia de explorar as “matemadticas menores” surge quando,
como discente fui apresentada aos conceitos de “educacio menor”
trabalhados por Gallo (2002) em que o autor propde uma educacio
que valorize a individualidade dos participantes, seus valores de
liberdade e suas vozes, definindo a educagdo menor como

um ato de revolta e de resisténcia. Revolta contra os fluxos instituidos,
resisténcia as politicas impostas; sala de aula como trincheira, como a toca do
rato, o buraco do cdo. Sala de aula como espago a partir do qual tragamos nossas
estratégias, estabelecemos nossa militancia, produzindo um presente e um
futuro aquém ou para além de qualquer politica educacional. Uma educagio
menor é um ato de singularizagio e de militancia. (Gallo, 2002, p. 173).

Gallo (2002; 2016) enfatiza que a coletividade é um principio
essencial da educagdo, permitindo que singularidades se encontrem e
colaborem em projetos comuns. Ao escutar e respeitar as vivéncias
dos estudantes, a sala de aula se torna um espaco plural, onde as
diferentes realidades sdo valorizadas.

0 encontro das trajetorias dos alunos deve ser considerada,
reconhecendo que raca, classe, género e idade influenciam suas
experiéncias e necessidades educacionais. Isso nos leva a refletir
sobre qual é o papel da matematica nos dias de hoje e como podemos
desenvolver uma pratica educacional que valorize esses saberes.

A etnomatematica, conforme D’Ambrosio (2013), visibiliza as
praticas matematicas de diferentes grupos culturais, reafirmando a
importancia de reconhecer a diversidade sociocultural dentro da EJA,
na qual “a matematica é um poderoso instrumento para alcangar a
justica social” (p. 16).

Essa garantia s6 acontece mediante a promocado, por meio do
ambiente educacional e sociedade, de espacos de escuta e diadlogo
junto a seus estudantes e também aqueles que desejam ingressar ou
retornar aos bancos escolares. Espacos esses que respondam suas
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inquietacdes e necessidades basicas de acesso e permanéncia na sala
de aula e que sejam construidos de forma colaborativa.

Desta forma, é essencial que a educacdo matematica nio seja
vista como um conhecimento inico e homogéneo, mas sim como um
espaco onde diferentes formas de pensar e matematizar o mundo
sejam acolhidas. Ao promover praticas pedagdgicas que integrem as
narrativas dos estudantes e suas experiéncias, criamos um ambiente
educacional que ndo apenas respeita, mas também valoriza a
diversidade de saberes. Isso transforma a educacdo em um ato de
resisténcia e uma afirmacao da dignidade, contribuindo para a
construcdo de um futuro mais justo e inclusivo.

Desta forma, a educacido deve contribuir para a construcdo de
sonhos e a reinvencdo de utopias, conforme Freire (2022), “a
educacao deve contribuir para construir sonhos, reinventar utopias e
semear esperancas de mudancga” (p. 76), ressaltando aimportancia da
luta pelos direitos e pela justica social. Através do reconhecimento
das experiéncias dos estudantes e da valorizacdo das diversas
praticas matematicas, podemos transformar os espacos educacionais
em ambientes que respeitem e promovam a pluralidade de saberes
presentes na EJA.

4. A EXPOSICAO ITINERANTE

A partir do que apresentamos brevemente no topico anterior,
organizamos uma exposicdo itinerante que, a partir das falas e
depoimentos dos estudantes entrevistados, pudesse representar essa
urgéncia em uma matematica menor, mais plural, insurgente e que
abre espaco para o exercicio do pensar, criar e contestar uma pratica
coletiva, sendo a escola referéncia e fundamental nesse processo.

Para organizar e apresentar a exposicdo a comunidade escolar,
entrevistamos 11 estudantes de diferentes faixas etarias e anos
escolares, com o objetivo de explorar suas histérias de vida e as
praticas matematicas que realizavam em seu cotidiano. Essa
abordagem visou despertar um processo de reconhecimento como
produtores de matematica. Para facilitar essa conversa, elaboramos
algumas perguntas iniciais que estimulassem o didlogo com os
depoentes (Quadro 1).
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Quadro 1: Perguntas elaboradas para as entrevistas

1) Conte-me um pouco sobre vocé: idade, profissdo/trabalho
desempenhado.

2) Quais motivos te trouxeram de volta a escola?

3) O que vocé entende por matematica?

4) Vocé acredita que haja apenas uma matematica?

5) Sevocé acredita que haja mais matematicas em nosso cotidiano, gostaria
que desse algum exemplo para contextualizar.

6) Esse exemplo de matematica é desenvolvido por vocé em seus espagos
de inteiracao, ou seja, em sua vida?

7) Vocé acredita que a escola pode te auxiliar na constru¢do de um futuro
melhor?

8) O que vocé entende por aprender?

9) Vocé acredita que podemos aprender apenas no ambiente escolar? Se
nao, dé alguns exemplos de espagcos em que podemos também aprender?

10) Paravocé, o que seria uma aula de matematica interessante? O que teria
nesta aula?

11) Pensando no seu cotidiano, quais atividades desenvolvidas por vocé
poderiam ser trabalhadas em sala de aula, a fim de compreender algum
conceito matematico.

12) Vocé acredita que a sua cultura é importante para a escola?

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2024.

Toda a construcio deste dia que ficou marcado nao sé nas turmas
de EJA por onde a pesquisa passou com mais profundidade, mas em
toda a escola demonstra a importancia do ambiente escolar ndo
apenas como promotor de conhecimento, mas também como espago
que lanca convites a reflexdo e a autonomia, permitindo que cada
estudante se torne um agente de mudanga em sua comunidade.

A exposicio foi aberta ao publico no dia 30 de novembro de 2023,
proporcionando aos estudantes entrevistados, ao corpo pedagogico e
a comunidade escolar uma experiéncia de reflexdo e envolvimento. O
evento contou com 14 se¢Ges, preenchidas por mensagens reflexivas,
poéticas e de resisténcia. A construcdo da exposicido, que reuniu as
vozes dos colaboradores, foi um desafio que envolveu a transcricao
de entrevistas ao longo de dois meses.
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Figura 2: Visita dos estudantes a exposicdo na secdo “Descobrir-se
matematicas”

Fonte: Fotografia Diogo Araujo de Freitas, 2024.

Na Figura 2, vemos a professora da turma acompanhada de
alguns estudantes que observam atentamente a se¢ao “Descobrir-se
Matematica”, onde se destacam as palavras e frases expressas pelos
depoentes sobre o que é matematica para eles. Um dos alunos aponta
para a frase “Ela move tudo”, como se refletisse sobre a profundidade
dessa visdo. As expressdes de curiosidade e envolvimento dos
visitantes simbolizam o processo de descoberta e reconhecimento da
matematica além dos limites tradicionais - ndo apenas como um
campo de féormulas e niimeros, mas como um saber cotidiano, raiz
essencial que emerge das experiéncias diarias e das lutas, como
destacam algumas das falas de nossos depoentes durante as
entrevistas:

Entrevistadora: Quando a gente fala a palavra matemdtica o que vem a sua
cabega?

Vilma: Ah... matemadtica ela é a luta do dia a dia, né? A soma de todas as coisas
que a gente ja fez. Do que ja passou.

kskok

Patrick: Eu sempre tive uma curiosidade, uma paixdo por matematica, por
numeragio, desde pequeno, isso. Porque eu olho ja calculando. Isso é desde
pequeno meu.

kekok

Denise: Pra mim é isso, move tudo.

123



Esse momento de leitura coletiva, em frente as palavras dispostas
em MDF, logo nas primeiras secdes da exposicdo convida cada um dos
visitantes a enxergar as matemadticas por trads de suas vivéncias,
enriquecendo sua percep¢do de que ela estd intrinsecamente
entrelacada as suas trajetorias pessoais e aos desafios diarios.

Ao idealizarmos a exposicdo, nosso desejo era evidenciar as
vozes dos estudantes que expressavam suas realidades e, muitas
vezes, clamavam por reconhecimento e justica em um contexto
educacional que acolhesse suas vivéncias Unicas. Para isso,
valorizamos suas histdérias sobre cultura, trajetérias de vida e
relacdes com a matematica como pratica cotidiana e coletiva,
presente nas interacdes e nas experiéncias de cada um. Esse projeto
gerou uma exposicdo itinerante que se expandiu em duas
publicagdes: um livro de cronicas, que narra as singularidades de cada
depoente, e um livro de fotografias, que combina imagens da
exposicdo com reflexdes das entrevistas, entrelacando arte e
narrativa.

As secbes da exposicdo foram organizadas com base nas
perguntas feitas aos colaboradores, evidenciando o desejo de retorno
a sala de aula e o reconhecimento de seus saberes. Convidamos os
visitantes a tracar seus proprios caminhos na exposicao, gerando
experiéncias Unicas que resultaram em dialogos e reflexdes distintas.
A estrutura da exposi¢do foi pensada para se adaptar ao espago da
escola, facilitando a interacdo e a imersdo, criando um ambiente
propicio para o compartilhamento e a valorizagdo das histdrias
contadas.

Na Figura 3, apresentamos um mapa que orienta a jornada. A luz
de Larrosa (2002), que nos leva a refletir sobre o mar de experiéncias
possiveis de serem retratados e contados mundo a fora, deixamos que
os visitantes caminhassem pela exposicdo de forma livre e sem
exigéncias quanto a linearidade de seus caminhos, onde cada escolha
geraria uma experiéncia Unica.
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Figura 3: Mapa da exposicdo “Histérias Itinerantes na EJA”
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Fonte: Elaborado pelas autoras, 2024.

Para eternizar esse momento, foram feitos registros fotograficos
que compuseram o primeiro Produto Educacional (Fig. 4), em
formato de livro, intitulado Historias Itinerantes na EJA. Esse livro de
fotografias retine, em textos e fotografias, ndo apenas a exposicao que
deu origem ao seu nome, mas, principalmente, as histérias de vida,
desafios e coragem dos depoentes, que buscaram, por meio da
educacdo, construir uma nova realidade ao retornarem aos bancos
escolares.
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Figura 4. Capa do livro de fotografias

Mariana Barbosa Cassiano
Gabriela Félix Brido
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Fonte: Elaborado pelas autoras, 2024.

Este Produto nasce como um desdobramento da exposicao
itinerante que tomou forma na Escola Municipal Vereador Orlando
Hungria. A exposicdo, dividida em diversas se¢des, foi construida com
base nas entrevistas realizadas com 11 estudantes da EJA. Nela,
captamos suas vozes, particularidades, sonhos e visées de mundo.
Cada secdo refletia ndo apenas suas historias, mas também os desejos
e aspiracdes de pessoas que, mesmo em meio a desafios, continuam a
construir o presente e o futuro com resiliéncia e esperanca.

A criacao do livro de fotografias veio como uma tentativa de
eternizar essa experiéncia, transportando para o papel as emogoes
vividas durante a exposicdo. Através de imagens, procuramos
registrar os rostos, as silhuetas e as mensagens que ecoaram naquele
dia, captando as singularidades de cada um dos depoentes.

Com a ajuda de dois amigos fotégrafos, buscamos sob diferentes
perspectivas, olhares que pudessem enriquecer o registro e
proporcionar ao leitor uma nova forma de reflexdo sobre o outro,
sobre o coletivo e sobre a diversidade que habita a escola e o mundo.

O livro ndo é apenas um registro visual; ele carrega uma
mensagem inspiradora para o futuro. Ao apresenta-lo em outros
espagos, educacionais ou nio, pretendemos promover a escola como
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um ambiente de inclusdo e diversidade, ressaltando que é a partir
dessa multiplicidade de vozes e culturas que surgem as
transformacdes necessarias para uma sociedade mais justa e humana.
As palavras e imagens reunidas nas paginas sdo testemunhos de
pessoas que, com suas histérias, constroem a civilizacdo de hoje e
deixam seu legado para as geragdes futuras.

0 segundo produto educacional (Fig. 5), organizado em formato
de cronicas, foi intitulado "No meio do caminho tinha um sonho, tinha
um sonho no meio do caminho. Vozes da resisténcia: crénicas de
estudantes da EJA". Este material visa trazer a tona 12 narrativas de
estudantes da EJA, organizadas em capitulos, extraidas tanto das
entrevistas quanto das observagdes realizadas durante o trabalho de
campo em sala de aula. Cada cronica reflete a profundidade das
vivéncias desses alunos e revela as lutas, sonhos e resisténcias que
permeiam suas trajetérias educacionais e de vida até o reingresso na
escola.

As crénicas servem como um potente instrumento de valorizagdo
do ato de escutar, uma habilidade que se revela essencial para o
educador, sobretudo aquele que atua com o publico da EJA. A escuta
atenta, nesse contexto, resgata a dignidade e a voz daqueles que,
muitas vezes, encontram na escola um dos poucos espagos em que
podem ser ouvidos, considerando que, em muitos outros ambitos de
suas vidas, sdo silenciados. O ato de escutar, como nos ensina Paulo
Freire, exige uma abertura constante para o discurso e para as
diferencas do outro, criando um ambiente de didlogo genuino e
acolhedor.
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Figura 5. Capa do livro de crénicas

Mariana Barbosa Cassiano

Gabriela Félix Brido

No meio do
caminho
tinha um
sonho, tinha
um sonho
no meio do
caminho

Vozes da resisténcia: erdnicasde
estudantes da EJA

v

ditora
GAp-UERS

Fonte: Organizado pelas autoras, 2024.

Embora a pesquisa tenha destacado 11 histérias ao longo dos
trés meses de trabalho de campo, fica claro que muitas outras
narrativas poderiam ter sido incluidas. O material produzido é uma
celebracdo dessas vozes, mas também um convite para que, em
momentos futuros, novas historias possam emergir e ganhar espaco,
contribuindo ainda mais para o dialogo educativo e a valorizacado das
experiéncias dos estudantes da EJA.

0 livro foi organizado em 12 capitulos e escrito em forma de
cronica, de forma leve e descontraida. Pode ser utilizada em conjunto
como uma leitura linear ou individual, na qual o leitor escolhe um
tema ou assunto para levar para um grupo maior como reflexdo,
provocacdo e didlogo.
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Os capitulos do livro seguem a estrutura conforme Quadro 2:

Quadro 2: Estruturacio dos capitulos do livro de crdnicas

Apresentacao

Apresentacdo

Prefacio

Primeiras palavras

Capitulo 1

O teorema de Dona Eliane

Capitulo 2

A identidade

Capitulo 3

Eu sei por que ta escrito

Capitulo 4

Como que estuda assim?

Capitulo 5

Um caminho de coragem

Capitulo 6

O limite de dona Gleide

Capitulo 7

Carta de uma futura escritora de cartas

Capitulo 8

0 relégio ndo para

Capitulo 9

Sin6nimo de amizade é...

Capitulo 10

Que matematica é essa?

Capitulo 11

Uma familia chamada EJA

Capitulo 12

0 pedido de uma neta

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2024.

5. MERGULHANDO PELOS PRODUTOS EDUCACIONAIS

Para a construcio desses produtos, precisadvamos das vozes que
dialogassem conosco e apresentassem suas visdes de mundo e suas
praticas matematicas. Neste topico, destacamos algumas falas e
reflexdes dos depoentes, extraidas dos mais de 550 minutos de
gravagdes transcritas. Esperamos despertar nos leitores deste
capitulo o desejo de conhecer mais dessas histérias, aprendendo com
cada um desses protagonistas e admirando-os, ndo apenas pelo que
expressam em suas narrativas, mas também por suas trajetdrias
cotidianas e experiéncias de vida, reconhecendo que ao longo do
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nosso caminho frequentemente cruzamos com intimeras Vilmas,
Carlos, Gleides, Claudionores...

Figura 6: Recorte de uma das paginas do livro de crénicas

l ; Descehriv-se matemitica

Dentro de mim floresce um universo,
um mistério de infinitas novidades.
Abrago o pensamento, celebro o aprendizado.

Dentro de mim ecoam as lutas,
os desafios, os medos que enfrento,
abrindo espago para a vida e suas solugdes.

Dentro de mim reside o saber,
o constante aprendizado,
e as palavras fluem, encontrando seu lugar.

E tudo calculado, programado,
presente no trabalho, na presenga,
descubro a beleza de me encontrar.

Impulsiono tudo
e na busca por descobrir quem sou...
sou a matematica.

Aquela que molda seu dia a dia.
E se, por acaso, desejar me encontrar,
saiba que resido dentro de vocé.

Poema criado a partir das palavras e frases respondidas pelos
depoentes quando questionados sobre o que era matemdtica para eles.

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2024.

A Figura 6 apresenta um recorte de uma pagina do livro de
cronicas, evidenciando uma poesia que foi cuidadosamente elaborada
com base nas palavras que os alunos utilizaram ao refletir sobre o que
a matematica significa para eles. Essa abordagem ndo apenas capta a
esséncia das experiéncias dos estudantes, mas também transforma
suas percep¢cdes em sonoridade, evidenciando a diversidade de
entendimentos sobre a matematica. Muitas foram as construgoes
desses sujeitos sobre suas experiéncias e matemadticas vividas e
desenvolvidas ao longo de suas caminhadas. Destaco nestas linhas
trés expressoes que revelam a riqueza e a diversidade das narrativas
apresentadas. A primeira é de Dona Eliane, uma senhora de 68 anos
que, em um momento de duvida sobre um calculo de mercado,
afirmou: “Eu fiz sem usar a calculadora, fiz s6 usando meus
pensamentos de mercado.” Dona Eliane exemplifica como a
matematica estd entrelacada nas atividades cotidianas. Em uma
interacdo marcante, ao tentar calcular o prego de 4 quilos de inhame
a R$ 4,89, ela demonstrou ndo apenas sua habilidade, mas também
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uma maneira Unica de raciocinar. Em vez de seguir as regras
tradicionais, ela dividiu a conta em partes, utilizando somas e
estratégias de mentalidade pratica, revelando um conhecimento
matematico que ultrapassa o simples calculo.

A experiéncia de Dona Vilma oferece uma visdo diferente,
ressaltando as dificuldades enfrentadas por aqueles que trabalham e
estudam. Ela compartilha sua percep¢do sobre o tempo, um recurso
precioso e muitas vezes escasso: “O tempo que eu levei pra fazer o
meu servigo 1a... ida e volta do transporte... eu acho que é onde a gente
perde mais tempo, nos transportes do que trabalhando.” Dona Vilma
destaca como a mobilidade e as condi¢des dos transportes impactam
o cotidiano dos trabalhadores, muitas vezes tornando o retorno aos
estudos um desafio quase intransponivel. Sua critica social se torna
um convite a reflexdo sobre as condicdes que afastam muitos do
aprendizado e como o tempo se torna um obstaculo na busca pela
educacio.

Por ultimo, temos a historia de Dona Claudia, que narra suas
dificuldades com a matematica desde a infincia. Ela expressa seu
medo da matéria e como esse sentimento foi alimentado pela falta de
apoio: “A matematica sempre me deu muito medo. Eu acho uma
matéria surreal.” No entanto, sua trajetéria mudou ao encontrar um
professor que nao desistiu dela. A declaracio de Dona Claudia
evidencia a importancia do apoio e da motiva¢do no aprendizado. Ao
reconhecer que a matematica esta presente em diversas situacdes do
dia adia, como ao fazer um bolo, ela transforma seu olhar, percebendo
que o conhecimento vai além da sala de aula.

Essas historias convergem em um ponto crucial: a valorizacao
das experiéncias dessas mulheres na EJA e a conexdo entre
matematica, identidade e cotidiano. Cada relato é um testemunho da
diversidade de saberes e modos de viver a matematica, desafiando a
visdo tradicional de que esse conhecimento é exclusivo do ambiente
escolar. Ao explorarem suas trajetérias, essas mulheres ndo apenas
afirmam sua presenca no mundo da matematica, mas também
inspiram novos olhares sobre a educacio, ressaltando a necessidade
de praticas pedagdgicas que reconhegam e integrem suas vivéncias.

Convidamos o leitor a mergulhar nas histérias completas,
disponiveis nos acervos do PPGEB CAp-UER] e nas referéncias
bibliograficas deste capitulo (Cassiano, 2024; Cassiano e Brido,
2024a, Cassiano e Brido, 2024b), que oferecem uma visdo
aprofundada sobre como a matematica é vivida e percebida por essas
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senhoras e dos demais depoentes desta pesquisa, revelando sua
importancia em contextos que vao além da sala de aula e contribuindo
para a construcdo de uma educag¢do mais inclusiva e significativa.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Nas consideracgdes finais da dissertacdo de mestrado da primeira
autora, que serve de base para este capitulo, encontramos um trecho
de Freire, em Pedagogia da Solidariedade, que talvez seja a ponte ideal
para encerrarmos este texto. Freire (2021, p. 32) escreve:

Eu me sinto muito triste quando um educador me diz “eu ensino matematica,
meu sonho é matematica”. Ndo, o sonho ndo pode ser matematica. Eu ensino
matemadtica porque acredito que ela é necessaria para que a sociedade tenha
menos discrimina¢do. O sonho principal, o sonho fundamental nio é a
matemadtica. A matematica é muito importante, mas tem que estar a servico de
alguma coisa. Eu quero que a matematica trabalhe em favor da minha pessoa,
um ser humano.

Ao optar pelo Mestrado Profissional no CAp-UER], eu trazia
comigo pouca bagagem, muitos sonhos e a certeza de que produziria
um trabalho que, de alguma forma, deixaria marcas, mesmo que
imperceptiveis ao mundo. Contudo, como nosso querido patrono da
educacao sempre nos alertou, as marcas mais profundas sdo aquelas
deixadas em solo fértil, capazes de se replicar e de se espalhar, como
as raizes de uma grande arvore ancestral. Tal como as histérias de
nossos depoentes, capazes de fazer memoria e se espalhar por ai...

Pesquisando uma modalidade de ensino tdo excluida e
invisibilizada como a EJA, é notério que esta exposicdo e pesquisa
transformaram nao sé o espago escolar que foi ocupado, mas também
eu fui transformada. A caminhada desta pesquisa tocou todos aqueles
que dela participaram, gerando memoérias e histérias que ficam e
perduram.

Fica o registro das conversas entre amigas, ao lembrarem de
momentos divertidos ao compartilharem suas trajetorias. Fica a
imagem de uma neta, emocionada ao ver a histéria sensivel de sua avo
sendo contada, uma histéria que talvez fosse considerada
insignificante demais para ser compartilhada em um almog¢o de
domingo, mas que ganha o status de superacdo ao ser ouvida por
outros, gerando encantamento. Fica o sorriso de quem, ap6s muita
reflexdo, entende que a escola pertence a todos que buscam um
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recomego, tornando-se um espaco de dignificacdo da vida humana. E
ficam as lagrimas de uma docente - professora regente da turma em
que pesquisei -, que, todos os dias, mesmo sozinha em muitos
momentos, acredita que a educacdo é a chave para transformar
realidades, trazendo o mundo para seus alunos, enquanto os escuta
contar sobre os seus proprios mundos.

Ficam intimeras coisas, algumas nem ousam terem sido contadas
em alguma pagina ou imagem gerada desta pesquisa. Mas ficam, pois
a escola é lugar de pertenga, acolhimento e revolugao.

Figura 7: Secdo "Carta aberta" que conta a histéria da motivacdo pelo
retorno de Dona Eliane aos bancos escolares

dedg. Ai,e,u,w1

Fonte: Fotografia Ana Beatriz Rodrigues de Aragjo, 2024

A Figura 7 retrata a histéria de Dona Eliane, que voltou aos
bancos escolares com o sonho de aprender a escrever e poder assinar
seu préprio nome ao renovar a carteira de identidade. Sua trajetoéria
é uma narrativa tocante de luta e esperanca, na qual ela, que teve o
direito a educacdo negado na infancia, busca agora sua realizagao
pessoal como estudante. Foi esse desejo de assinar seu nome, em vez
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de ser marcada pelo rétulo de "analfabeta” em seu documento, que
fez Dona Eliane descobrir-se como sujeito de direitos, de sonhos, de
ideias — e de matematicas.

Historias como a de Dona Eliane — apresentada no livro de
cronicas, capitulo 2 — estdo entrelacadas em ambos os livros
produzidos, revelando, sob olhares diversos e plurais, as trajetdrias
de sujeitos que, embora muitas vezes invisibilizados pela sociedade e
pelas politicas publicas de nosso pais, mostram-se criativos,
inovadores, cheios de sonhos e esperancas. Essas narrativas
expressam a luta por uma vida melhor para si e para os seus e a visdo
da educacdo como um espaco de possibilidades e transformacoes.

Esperamos que os Produtos Educacionais aqui gerados sejam
combustiveis para novos recomecos, sorrisos e reflexdes no ambiente
escolar, e que desta pesquisa nascam outras — mais fortes,
insurgentes e criticas —, capazes de construir uma educacido para a
paz, ao passo que escutam e contam novas histérias.
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ALMANAQUE ALFABETIZADOR ANTIRRACISTA

Marcelha Quintiliano Pereira
Professora na Secretaria Municipal de Educagao do Rio de Janeiro

Joné Carla Baiao
Professora Titular no Instituto de Aplicacdo Fernando Rodrigues
da Silveira da Universidade do Estado do Rio de Janeiro

1. INTRODUCAO

0 Almanaque Alfabetizador Antirracista é um material didatico
afrodiaspdrico, isto é, criado com a intencionalidade de alfabetizar
criangas por meio de uma perspectiva afrodiasporica. Constituido por
atividades que promovam a apropriacdo do sistema de escrita
alfabética de maneira lddica, para criangas, com reflexdes acerca do
debate racial.

0 material é composto por atividades interativas como
cruzadinhas, caca-palavras e outras. Com propostas que contemplam
as novas tecnologias no ambiente virtual, como jogos, videos e demais
interatividades digitais. Trata-se de um produto educacional
desenvolvido na pesquisa de mestrado do Programa de Poés-
graduacdo em Ensino e Educacdo Basica (PPGEB) do Instituto de
Aplicacao Fernando Rodrigues da Silveira da Universidade do Estado
do Rio de Janeiro (Cap/UER]). A dissertacdo discutiu o racismo
enraizado na formacgao docente, sob o titulo “Vocé nio é branca, vocé
é morena: reflexdes acerca da formacao e atuagdo docente para uma
educacao antirracista” (Pereira, 2021).

Para atender as demandas desse trabalho autobiografico,
elegemos como suporte teoérico as ideias de Souza (2004), que traz
abordagens acerca da importancia das narrativas docentes e as ideias
de Paulo Freire (1970), com a pedagogia critica-reflexiva e suas
aproximag¢des com o pensamento decolonial. Ademais, esta andlise
autonarrativa teve como fio condutor as discussoes raciais, baseadas
nas ideias de Almeida (2019), com a concep¢do de racismo
institucional e, de Shucman (2012), com as discussbes acerca da
branquitude.

As percepgdes encontradas revelaram que as facetas do racismo
atravessam a formacao do professor de diferentes formas, como a
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naturalizacdo da violéncia contra corpos negros, o siléncio das
discussoes raciais no curriculo educacional e a detengdo de privilégios
simbolicos e materiais da populacdo branca.

Nesse sentido, fundada na perspectiva freireana de Educacgao
emancipatoria, percebe-se que o racismo impossibilita o combate as
desigualdades sociais e a transformacao social, mantendo o status quo
na sociedade brasileira. Sendo assim, precisou-se pensar em
estratégias de combate a esse sistema de opressao e, fundamentada
em Gomes (2018) e suas ideias sobre a pedagogia da diversidade,
aquela que considera raca, género, idade e cultura, chegou-se a alguns
possiveis caminhos do antirracismo no Ensino Basico, como o da
didatica militante.

Os resultados obtidos nessa pesquisa indicaram que as
instituicdes brasileiras colaboram para perpetuar o racismo na
formacdo humana e cidada. Assim como afirma Almeida:

[..] a desigualdade racial é uma caracteristica da sociedade ndo apenas por
causa da acdo isolada de grupos ou de individuos racistas, mas
fundamentalmente porque as instituicdes sdo hegemonizadas por
determinados grupos raciais que utilizam mecanismos institucionais para
impor seus interesses politicos e econdmicos (Almeida, 2019).

No caso da formacdo docente, um professor ou professora,
mesmo depois de chegar na poés-graduacdo, pode nunca ter tido
contato com o debate racial ou ter tido de forma equivocada, fazendo
com que ele utilize os mecanismos de violéncia a favor do racismo,
como realizar praticas discriminatérias, silenciando ou naturalizando
situacdes racistas cotidianas.

Vale ressaltar que passados mais de vinte anos da Lei
10.639/2003, e a invisibilidade das discussdes raciais no curriculo
escolar ainda persiste e perpetua. Em resposta a essa problematica, o
produto educacional Almanaque Alfabetizador Antirracista vem para
compor o acervo de possibilidades que visam e transcendem uma
educacgao antirracista.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA-METODOLOGICA
A fundamentacdo tedrica do produto educacional foi baseada em

uma discussdo entre a pedagogia freiriana libertadora e o
pensamento decolonial, aproximando-se do conceito de didatica
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antirracista. Deste modo trabalhamos com os seguintes teoricos
expostos no quadro 1.

Quadro 1: Referencial teérico

Pedagogia critica e

pensamento Pedagogia engajada Educacdo Didatica
decolonial e discussdes raciais Antirracista
Paulo Freire bell hooks Nilma Lino Gomes| Vera Candau

Fonte: As autoras, 2024.

Ao longo do texto trabalharemos os conceitos destes autores e a
relacdo entre eles. Logo, iniciamos ressaltando a relevancia da obra
de Paulo Freire que, além de trazer uma filosofia de educacdo
emancipatoria, exp0s a importincia da alfabetizacdo critica. Para
além do “EVA VIU A UVA”, o processo de alfabetiza¢do, segundo o
autor, ndo é apenas de apropriacdo do sistema de escrita alfabético,
mas também de compreensiao do mundo por meio da leitura. A
alfabetizacdo freireana é emancipatoria e transforma a sociedade;
luta contra as desigualdades.

Mas, o que sabemos sobre Freire e a pedagogia decolonial? Em
primeiro lugar, precisamos entender os conceitos de colonialidade e
decolonialidade. A colonialidade refere-se a um processo histérico
que teve sua origem no colonialismo, sistema de exploracio de
territérios e populacdes. No caso brasileiro, povos considerados
brancos subalternizaram e escravizaram os povos africanos e
indigenas. A queda do colonialismo ndo derrubou a ideia de raca
impregnada no imaginario social, que separava e inferiorizava grupos
humanos, como, por exemplo, a concepcdo de raca atrelada ao
racismo cientifico, que tentou provar que negros eram
biologicamente inferiores. Nelson Maldonado Torres explica:

0 colonialismo denota uma relagdo politica e econdmica, na qual a soberania de
um povo esta no poder de outro povo ou nagdo, o que constitui a referida nagio
em um império. Diferente desta ideia, a colonialidade se refere a um padréo de
poder que emergiu como resultado do colonialismo moderno, mas em vez de
estar limitado a uma relagdo formal de poder entre dois povos ou nagdes, se
relaciona a forma como o trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relagdes
intersubjetivas e articulam entre si através do mercado capitalista mundial e da
ideia de raga. Assim, apesar do colonialismo preceder a colonialidade, a
colonialidade sobrevive ao colonialismo. Ela se mantém viva em textos
didaticos, nos critérios para o bom trabalho cult académico, na cultura, no
sentido comum, na autoimagem dos povos, nas aspira¢des dos sujeitos e em
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muitos outros aspectos de nossa experiéncia moderna. Neste sentido,
respiramos a colonialidade na modernidade cotidianamente (Torres, 2007).

A colonialidade produziu o racismo, categorizando as ragas e
justificando a segregacdo racial. E da colonialidade que emerge o
movimento decolonial. Maldonado-Torres, que define
decolonialidade como “luta contra a légica da colonialidade e seus
efeitos materiais, epistémicos e simbdlicos” (2019, p. 36). A
decolonialidade € um movimento contra-hegeménico, isto é, contra as
estruturas de poder opressoras, por isso dialoga com a filosofia
freireana. Observe o quadro a seguir:

Quadro 2: Convergéncias entre a Pedagogia decolonial e Paulo Freire

PEDAGOGIA PAULO FREIRE

DECOLONIAL
Educadores “0 educador democratico nio pode negar-se o dever de,
subversivos na sua pratica docente, reforcar a capacidade critica do

educando, sua curiosidade, sua insubmissdo” (Freire,
1996 p.13)

Hipoétese de contexto

“Essa investigacdo implica, necessariamente, uma
metodologia que ndo pode contradizer a dialogicidade
da educacdo libertadora. Daf que seja igualmente
dialégica. Dai que, conscientizadora também,
proporcione ao mesmo tempo a apreensdo dos ‘temas
geradores’ e a tomada de consciéncia dos individuos em
torno dos mesmos” (Freire, 1993, p. 87)

Memorias coletivas;

Movimento de Alfabetizacao de Jovens e Adultos

Movimentos sociais de (MOVA)
resisténcia;
protagonismo popular
Racismo “A questdo é saber se eu estou, realmente, contra o
racismo de forma radical. Se estou, entio tenho o dever
e o direito de lutar com o povo negro contra o racismo”
(Freire, 1987, p. 102)
“0 sonho pela humanizagio, cuja concretizacido é
sempre processo, e sempre devir, passa pela ruptura
Critica a das amarras reais, concretas, de ordem econémica,
desumanizagdo politica, social, ideolégica, etc., que nos estio

condenando a desumanizacdo” (Freire, 2000, p. 99)

Critica a colonialidade

“A histdria dos colonizados comec¢ava com a chegada
dos colonizadores, com sua presenca civilizatdria; a
cultura dos colonizados, expressao de sua forma
barbara de compreender o mundo. Cultura, s6 a dos
colonizadores” (Freire, 1978, p.20)
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Outras coordenadas “Penetragdo que fazem os invasores no contexto
epistemologicas cultural dos invadidos, impondo a estes sua visdo do
mundo” (Freire, 1987, p. 86).
Educagio como ato Educacio como pratica da liberdade
politico

Fonte: Pereira,2021.

A partir do quadro, observam-se as significativas aproximacoes
do pensamento freireano e da pedagogia decolonial. E como ensinar
na perspectiva decolonial? Nesse sentido, Oliveira e Candau (2010)
explicam que:

O racismo epistémico considera os conhecimentos ndo ocidentais como
inferiores. No entanto, atualmente ja ndo é possivel negar a existéncia de
histérias e epistémes fora dos marcos conceituais e historiograficos do
ocidente. Almejar desenvolver uma reflexdo sobre o ensino de histdria e suas
bases epistemolégicas a partir da perspectiva “outra” proposta pelo grupo
“Modernidade/Colonialidade” requer operar uma mudanga de paradigma como
precondi¢do para o reexame da interpretacdo da histdria brasileira. Essa
mudanca de paradigma implica também a constru¢do de uma base
epistemoldgica “outra” para se pensar os curriculos propostos pela nova
legislacdo, ou seja, novos espacos epistemoldgicos, interculturais, criticos e uma
pedagogia decolonial (p.37-38).

A perspectiva decolonial revela uma maneira de ensinar
militante, ou seja, uma didatica potente contra-hegeménica, que
discuta novas epistemes. E preciso sistematizar contetidos, a partir de
conhecimentos construidos através das lutas sociais, no caso do
antirracismo, a do Movimento Negro brasileiro, das comunidades
quilombolas e outros grupos de frente negra.

Gomes (2012) acrescenta que o ensino deve basear-se no didlogo
intercultural e na descolonizagdo dos conhecimentos que foram por
séculos contados a partir da perspectiva do colonizador, oprimindo e
marginalizando epistemologias afro-brasileiras. A autora acrescenta
que a elaboracio de curriculos e materiais didaticos antirracistas nao
sdo suficientes e a postura docente frente ao racismo no cotidiano da
escola é fundamental para o processo. Desse modo, é imprescindivel
que ocorra a promoc¢ao de debates e atividades de autorreflexdo com
a equipe pedagdgica e toda a comunidade escolar. Segundo bell hooks
(2017) a “sala de aula, com todas as suas limitag¢des, continua sendo
um ambiente de possibilidades” (p. 273).

Os almanaques sdo materiais didaticos interativos, que
interessam muito ao publico infantil e infanto juvenil. Sdo compostos

141



por multiplos textos, jogos, brincadeiras e um layout que interage com
os estudantes a fim de promover uma aprendizagem significativa.

A escolha desse modelo didatico foi pensada para abordar
conteudos acerca das discussdes raciais de maneira que chamasse a
atencao de professores e estudantes.

Por fim, este produto educacional foi inspirado na concepc¢do de
uma Educagdo como pratica da liberdade:

Entre nos, repita-se, a Educagdo teria de ser, acima de tudo, uma tentativa
constante de mudanca de atitude (Freire, 1967).

3. DESCRICAO

A escolha do Almanaque como modelo didatico foi pensada para
abordar conteudos acerca das discussdes raciais, de maneira que
chamasse a atencdo de professores e estudantes. Este produto
educacional foi inspirado na concep¢do de uma Educagcdo como
pratica da liberdade, que se reflete nas palavras de Freire (1967) em
que “Entre nés, repita-se, a Educacao teria de ser, acima de tudo, uma
tentativa constante de mudanc¢a de atitude” (p. 123). Foi nessa
urgéncia do antirracismo nas escolas que o Almanaque foi pensado.

Muitos professores e professoras relataram a dificuldade de
trabalharem contetidos de Histéria nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, ja que os curriculos hierarquizam contetidos de Lingua
Portuguesa e Matematica na busca de garantirem a apropriacdo do
Sistema de Escrita Alfabética e o Sistema de Numeros decimais.
Relatam também o despreparo e a inseguranca de trabalharem
questoes raciais com crianc¢as pequenas.

Todas essas indagacbes expostas foram levadas em
consideragdo, ja que a proposta inicial do material era que ele fosse
algo a ser democratizado, compartilhado e utilizado por todos.

0 Almanaque é composto por atividades de alfabetizacio em uma
perspectiva discursiva da linguagem, em que sdo contextualizadas e
envolvidas na tematica racial, sem que haja risco aos estere6tipos que
contribuam para a manutengio de um curriculo eurocentrado.

Nesse sentido, em acordo com as Orientacdes e A¢des para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais, Rocha; Trindade (BRASIL,
2006) destacaram:

Sugestdes de atividades que ndo devem ser tomadas como receitas, mas como
possibilidades a serem construidas, reconstruidas, ampliadas, enriquecidas
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com a costumeira criatividade dos educadores e educadoras do Brasil. E
fundamental que as/os educadoras/es se reiunam para compartilhar saberes,
discutir sobre suas dificuldades com a tematica, realizar pesquisas, trocar
experiéncias, construir materiais; organizar as organizacdes negras de cada
localidade, pois muitas dessas organiza¢des possuem experiéncias educativas
que sdo referéncia para todo o pais (p.167).

Assim, o Almanaque Alfabetizador Antirracista teve como
objetivo ampliar o debate racial, sobretudo nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, apoiando a pratica pedagdgica em busca da
superacdo do racismo. Observe a figura 1, com a capa do material:

Figura 1: Produto Educacional

ALMANAQUE
ALFABETIZADOR

ANTIRRACISTA

Fonte: Pereira, 2021.

O produto é uma obra antirracista que incide na descolonizacao
curricular, amplia as discussoes raciais e promove o antirracismo nas
escolas. Outra caracteristica importante a ser destacada é a questao
da multimodalidade. E um material rico em interatividade que
promove o ensino por meio da ludicidade. Contém atividades
divertidas, ladicas e tecnoldgicas, promovendo a aprendizagem
significativa das criancas.
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0 almanaque € de facil acesso, esta disponivel no meio digital em
formato e-Book e fornece ferramentas didaticas que promovem o
debate critico e construtivo sobre racismo nas escolas, contribuindo
para a formacdo de uma sociedade mais consciente e justa. Ideal para
utilizar em escolas, mas também em projetos pedagdgicos, cursos de
formacdo e qualquer ambiente educacional que priorize a valorizagdo
da diversidade.

E composto por 56 paginas, sendo dividido em: Apresentacio,
Reflexdes e Sugestdes, Algumas Obras Selecionadas, Icones e
Comandos, Verbetes de A a Z no que concerne cada letra relacionada
a uma histdria, Fontes e Referéncias. A Figura 2 apresenta trechos da
obra:

Figura 2: Trechos da obra “Almanaque Alfabetizador Antirracista”
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Fonte: Pereira, 2021.

E possivel a partir da Figura 2, conhecer alguns trechos como
algumas obras selecionadas para apresentar ao aluno e ao professor
uma literatura antirracista, na qual possam encontrar referéncias de
autores que apresentam e, ou vivenciaram essa luta. Além disso, ha
demonstracio de icones e comandos, que trazem uma dindmica para
além da leitura trazendo experiéncias diferentes e novas para dentro
e fora da sala de aula. O Almanaque é um material repleto de
representacdo de cultura e para isso apresenta pratos tipicos,
artefatos religiosos, musicas, imagens, jogos, caca-palavras e uma
diversidade de conteido no que concerne aprendizado cultural
antirracista.

4, APLICACAO

A aplicacdo do produto iniciou no ano de 2022, tendo sido
divulgado pela pagina do PPGEB, pela plataforma Educapes e por
redes sociais como Whatsapp, Instagram e Facebook. O Almanaque
teve repercussdo em todo o territério nacional e ndo somente no Rio
de Janeiro. Professores e professoras de varios estados brasileiros
utilizaram o recurso e compartilharam suas experiéncias. A Figura 3

145



retrata um retorno de utilizagdo do material, com uma estudante
realizando atividades do Almanaque Alfabetizador Antirracista.
Muitos docentes entraram em contato via e-mail para pedir
orientacdes de ampliacdo de repertério e atividades ou mostrarem
seus alunos e alunas utilizando o material.

Figura 3: Estudante realizando atividade do Almanaque Alfabetizador
Antirracista

v )
x_\. {

o

Comegamos hoje &

Bem que quando eu acabar, la pra final
de novembro ou inicio de dezembro,
vocé podia vir aqui pra eles te

Fonte: Acervo dos autores, 2024.

Na figura 3, a estudante realizava a atividade sobre a letra A,
correspondente a palavra acarajé, um prato tipico que estd no
almanaque. Tal pagina pode ser vista também na figura 2, em trechos
da obra. A partir disso, podemos perceber pela imagem a importancia
que o docente deu ao apresentar as autoras do material para os
alunos, como pode ser visto na pagina do caderno da estudante.
Ademais, a valorizacdo das autoras ao convida-las para irem até a
escola para se apresentarem aos estudantes demonstra a
grandiosidade do material produzido.
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4.1. Prémio Pelo Sim a Igualdade Racial IDBR

O Almanaque Alfabetizador Antirracista ganhou o Prémio Pelo
Sim a Igualdade Racial IDBR no seu ano de langamento (2022), tendo
sido escolhido como melhor material didatico para as Séries Iniciais
do Ensino Fundamental desse mesmo ano. Vale ressaltar que
educadores e projetos de todo Brasil concorreram ao prémio. A Figura
4 apresenta a conquista do prémio.

Figura 4: Conquista do prémio.
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R de Janewo -RJ, CEP 22231-020,
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Fonte: Acervo dos autores, 2024.

O IDBR realiza todo ano Prémio Pelo Sim a Igualdade Racial.
Prémio este destinado a professores e professoras da Educacao Basica
com trabalhos didaticos antirracistas para com seus alunos. O
Almanaque Alfabetizador Antirracista concorreu a categoria Ensino
Fundamental - Anos Iniciais e ficou em primeiro lugar. Além do
reconhecimento pela pratica antirracista, o Instituto fez um convite
para a participagdo do livro TECER - Material de Educagdo Antirracista
IDBR (2023), um material didatico composto por artigos e planos de
aula antirracistas destinado a professores e professoras. O material
seguiu as orientacdes da BNCC e contemplou todas as areas do
conhecimento: Ciéncias da Natureza, Matematica, Ciéncias Humanas e
Linguagens. Fiquei responsavel pela area de Linguagens que
contempla: Educagdo Fisica, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Artes.
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4.2. Seminarios de Educacéo

0 produto educacional recebeu varios convites para
apresentacdo em Seminarios, mesas redondas e palestras. A Figura 5
mostra um evento realizado no que concerne a apresentacdo do
Almanaque.

Figura 5: Evento realizado

@ alfaeletramento

V-'—‘— & o - '

PEDAGOGIAS DECOLONIAIS
E INTERCULTURALIDADE:
O ALFABETIZADOR ANTIRRACISTA

EVENTO

GRATUITO
NOVEMBRO

9h as 11h

ACESSAR
EYENYO

Fonte: Acervo dos autores, 2024.

O Almanaque fomentou diversas discussdes acerca da
alfabetizacdo antirracista em varios estados brasileiros, inclusive a
pesquisa foi muito importante para o territério em que eu atuava
enquanto professora dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.
Possibilitou discussodes raciais em uma escola em Manguinhos onde
mais de 90% dos estudantes sdo negros e sofrem com as mazelas
sociais causadas pelo racismo.

Mais um desdobramento que o Almanaque Alfabetizador
Antirracista trouxe foi o convite da Fundagao Getulio Vargas, por ter
tido contato com o material na internet, a participarmos do Projeto
Trilhos da Alfabetizacdo, o qual estamos até hoje (2024). Nesse
projeto construimos novos almanaques juntamente a equipe da FGV,
realizamos Formacao de Professores e avaliacdes nos territérios do
Para e do Maranhao.
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5. AVALIACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Como supracitado, o produto educacional apresentado teve uma
abrangéncia bastante significativa. Ele ainda é muito compartilhado e
solicitado. Compde o acervo literdrio de varias escolas publicas,
particulares e filantropicas. Sua construcdo foi um processo
desafiador. Conciliar que ele fosse um material critico e atendesse aos
interesses docente e discente foi uma tarefa desafiadora,
principalmente quando falamos de alfabetizacao.

Este produto é um material que abrange o antirracismo, a
alfabetizacio e letramento e as novas tecnologias educacionais. E um
material multimodal e interativo, que teve a intencionalidade de
atender as demandas educacionais atuais. Teve uma aceitabilidade
positiva e foi bastante elogiado por professores e profissionais da
Educacao, inclusive muitos sugerem a idealizacdo de um Almanaque 2.

Seguem alguns relatos de professores e professoras sobre o
Almanaque:

“0 material, além de ser uma 6tima ferramenta de alfabetizacdo, que da suporte
para uma professora realizar seu trabalho com criangas em fase de apropriagio
da leitura e escrita, traz todo um conteudo voltado para o conhecimento
histérico cultural de saberes Africanos e Afro-brasileiros. Desta forma, ajuda a
professora no processo de alfabetizacdo garantindo a lei 10639 em seu
cotidiano. Destaco ainda que qualquer professora pode usar o material mesmo
se ndo tiver com classe de alfabetiza¢do, uma vez que o conteudo do almanaque
atende a varios conceitos ao longo dos anos iniciais, além de ser uma forma de
se trabalhar a ampliagdo do vocabuldrio com qualquer idade.”

Professora do Colégio Pedro II - R]

“Achei um material incrivel! Envolve a tecnologia, que as criancas amam, com
possibilidades multiplas de atividades transdisciplinares, a partir de um
conjunto bem estruturado de informagdes, que se apresentam coma
intencionalidade de oportunizar um trabalho educativo com perspectiva
antirracista.”

Professora da Rede Municipal de Educac¢do do Rio de Janeiro - R]

“Material excelente para alfabetizagdo antirracista, ja que sai do lugar comum e
aborda conceitos, lugares, palavras, pessoas, comidas e etc., que ndo sdo
normalmente ensinados quando o tema é tratado nas escolas em geral,
principalmente para os menores.”

Professora da Rede Municipal de Educagdo de Sao Paulo-SP

“Enquanto professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental e
desenvolvendo trabalho de alfabetizacdo na perspectiva do antirracismo, me
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deparei com material de exceléncia tanto no aspecto grafico quanto na proposta
e nas referéncias apresentadas. De imediato o material produzido me despertou
interesse. Pelo potencial inovador, me recordei das palavras de Bell Hooks em
Ensinando a transgredir, que estabelece uma interlocu¢do com Paulo Freire:
“Para que o esfor¢o de respeitar e honrar a realidade social e a experiéncia de
grupos ndo brancos possa se refletir num processo pedagégico, nés, como
professores - em todos os niveis, do ensino fundamental a universidade - temos
de reconhecer que nosso estilo de ensino tem de mudar” (2017, p. 51). Pude
aplicar uma das propostas do Almanaque Alfabetizador Antirracista numa
turma de 12 ano da Escola Municipal da rede publica do Rio de Janeiro,
localizada no Complexo de Manguinhos. Escolhi a atividade da letra T,
correspondente ao “verbete” Tia Ciata. As criancas, que na sua maioria tem por
volta dos seis anos de idade, amaram por duas razdes: a primeira delas foi o fato
delas se depararem com um dado “novo”, a figura da Tia Ciata e a relagdo dela
com a regido da Pequena Africa - outro dado desconhecido por elas - e 0 samba
carioca. Esse, por sua vez, foi a segunda grande motivacdo dos estudantes.
Ritmo que faz parte amplamente da cultura experienciada por eles e suas
familias trouxe o reconhecimento e aproximacio necessarios para engajar os
pequenos. Como educadora, as minhas observa¢des recaem sobretudo na
elaboracio técnica do Almanaque e na sua relevancia pedagégica. E um material
composto por muitas camadas, rico na diversidade de recursos (literario,
audiovisual etc.), de repertdrio e é atrativo. Favorece o letramento (linguistico,
matematico, digital, social, racial etc.), o trabalho de base critica e est4 ancorado
numa abordagem interdisciplinar, além de fornecer ludicidade e um didlogo
intertextual ao longo de sua construgdo. No que diz respeito especificamente a
atividade selecionada, ndo sé tivemos a oportunidade de explorar a atividade
do Almanaque, como desenvolvi outras atividades para as criancas a partir dele.
Teve roda de conversa sobre a Tia Ciata e a Pequena Africa, dancamos ao som
da musica “Pelo telefone”, de Donga, exploramos a letra dessa musica,
realizamos atividades de sistematizacdo e apropriacdo da lingua escrita,
expandimos para a produc¢do textual que, por sua vez, propiciou a reflexdo
sobre alguns usos sociais do nosso sistema numérico. No que tange ao recorte
racial, questdo central do produto, acho importante ressaltar a preocupagdo na
abordagem da temaética das relagdes étnico-raciais, de modo a combater o
racismo e a ndo reproduzir esteredtipos. Na posicdo de mulher cis e branca,
afirmo que é uma excelente fonte de consulta e pesquisa curricular para nos,
educadores, na formacdo e pratica educacional.”

Professora da Rede Municipal de Educac¢do do Rio de Janeiro - R]

5.1 Limites percebidos

0 sucateamento da educagdo publica enfatiza consequéncias, que
distanciam ainda mais o fazer pedagdégico. Faltam recursos, materiais
estdo escassos, professores ndo tém tempo para aprimoramento de
habilidades necessarias para dentro e fora de sala, para planejamento
de aulas e, nesse sentido, ndo ha tempo para conhecer novos materiais
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que circulam nas redes sociais ou novos produtos que mestrados e
doutorados profissionais aprovam a cada semestre.

Enquanto professora de uma rede publica municipal, tive muitos
desafios para estar no mestrado, porque sabemos que nio temos esse
planejamento, ndo somos liberados para cumprir um horario de
estudo. Mesmo algumas leis sugerindo essa garantia (Lei n? 11.738,
2008), vivemos uma realidade que é muito distante dessa sugerida,
ainda assim, com muita dificuldade, mas com rede de apoio e ajuda
elaboramos esse produto. Nesse cenario, assim que o almanaque ficou
pronto, foi percebido que alguns limites como a dificuldade em
acessar devido a falta de recursos como internet e computador,
persistem.

0 almanaque é um produto fisico, mas também é um produto
digital, porque foi pensado em como tratar tanto a escassez de
materiais quanto a falta de recursos para acesso digital. Dentro dessa
lacuna, a questdo de ndo ter internet seria solucionada ao
disponibilizar o material impresso, bem como, ndo ter folhas para
disponibiliza-lo de forma impressa seria solucionado ao tentar um
acesso digital. Entretanto, a realidade muitas vezes trara esses dois
limites de maneira simultdnea, e sob esse prisma, apenas o
investimento em educacio serd capaz de resolver. E triste e alarmante
em 2024, as escolas publicas nio terem a op¢ao de acessar materiais
digitais por falta de acesso a internet. Sdo urgentes investimentos
para amplia¢do de acesso as redes nas escolas, sobretudo publicas.

A base do almanaque foi constituida por muito didlogo com
professores e profissionais da educacdo. O produto esta
fundamentado na Lei 10639 (Brasil, 2003) que tem como objetivo
apresentar em sala de aula mais contetidos sobre a cultura afro-
brasileira e africana, em relacdo ao contetido de escravidao.

Como supracitado, o objetivo principal da producido foi
desenvolver um material novo, sendo mais um recurso antirracista
para professores e professoras acessarem, ampliarem e criarem mais
repertério sociocultural. O Almanaque é um material cheio de
subjetividades e desafios. Nao é esperado que ele seja igual a uma
receita de bolo, exata e objetiva, pois nenhum produto
educacional/material pedagégico é, mas que ele seja dindmico e
interativo, com experiéncias individuais e coletivas, que possam
agregar conhecimento de forma ladica e leve.
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6. CONCLUSOES

0 Almanaque é composto por atividades que podem ser
desenvolvidas para a alfabetizacdo, com pequenas sugestdes de
reflexdes para o professor na tentativa de ampliar o debate na escola.
Esse material torna-se relevante, pois hd uma constante reclamacgao
dos pares alfabetizadores de que grande parte das atividades de
apropriacdo e reflexdo do sistema de escrita disponiveis, sao
estereotipadas e ndo consideram a relagdo do aluno com os aspectos
socioculturais.

Existe uma hegemonia que nao quer perder o controle dos
poderes, junto as vantagens sociais que a cerca. Com base nisso, a
mudanga ocorre por meio das lutas sociais. Lutar contra o racismo é
essencial, € um enfrentamento cotidiano ao sistema institucional
politico brasileiro. Deve-se criar estratégias para driblar os
mecanismos de manutencdo do racismo criados por esse poder
hegemoénico e, nesse sentido, o Almanaque Alfabetizador Antirracista
é a continuidade de um caminho de luta, onde a Educagio tem papel
fundamental no combate ao racismo.

Este produto educacional foi idealizado na busca infindavel de
um mundo melhor. E um trabalho de quem acredita que a Educagio é
ferramenta de mudanca e transformacao social e que por meio dela, o
racismo pode ser superado. Foi pensado para meninos e meninas
negras se sentirem representados, acolhidos e contemplados e,
também, como instrumento para criancas brancas utilizarem para sua
aprendizagem sobre a cultura que fundou o Brasil. O Almanaque tem
a intencionalidade de romper com a histéria Unica contada por
séculos pelos brancos, de superar a cada dia os mecanismos antigos e
novos de manutencdo do racismo na nossa sociedade.

0 Almanaque Alfabetizador Antirracista traz a Africa, a cultura
afro-brasileira, autores e personalidades negras para os espacos
educacionais. Ele rompe com o curriculo hegemdnico e valoriza a
episteme afrocentrada e faz com que o professor reflita:

pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica. O préprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem
de ser de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica (Freire, 2008,
p.39).

Em sintese, a falta de oportunidade e tempo para professores
estarem em cursos de mestrado e a aplicabilidade do Almanaque
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mesmo em duas versdes, sdo questdes que implicam a educacao.
Como mencionado, tanto o material fisico quanto o digital apresentam
lacunas que inviabilizam a utilizagcdo. Uma luz que somente aparecera
quando o investimento em politicas publicas para formacdo docente
for prioridade, desenvolvendo assim, uma educagdo publica de
qualidade.
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1. INTRODUCAO

0 menino aprendeu a usar as palavras.

Viu que podia fazer peraltagens com as palavras.

E comecgou a fazer peraltagens.

Foi capaz de modificar a tarde botando uma chuva nela.
0 menino fazia prodigios.

Até fez uma pedra dar flor.

(Barros, 1999).

Carregamos 4gua na peneira, como o menino de Manoel de Barros,
buscando a compreensdo do outro, em um processo de ensinar
/aprender, uma busca constante por fazeres pedagoégicos dialdgicos-
discursivos, que primam pela centralidade da linguagem. Nesta busca
nos colocamos na pesquisa que se volta para o chao da sala de aula, onde
nasce, sobre o qual reflete e que pretende transformar.

Este artigo discute a proposta de produto educacional da
pesquisa em andamento “Do reino do sentido ao reino do significado:
estratégias de ensino com/na linguagem em perspectiva discursiva
no trabalho com estudantes com TEA” sobre o trabalho com a
linguagem para/com estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), em que se procura identificar principios discursivos nas
intervencdes pedagogicas realizadas no cotidiano escolar com dois
destes estudantes, o primeiro atendido por uma escola da rede
privada, no trabalho de mediacdo escolar; e o segundo, no Instituto de
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Aplicagdo Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UER]) nas diferentes
disciplinas do curriculo regular, em parceria com docentes do
Departamento de Atendimento Educacional Especializado (DAEE).

0 estudo objetiva identificar estratégias metodolégicas voltadas
ao trabalho com a linguagem em perspectiva discursiva, tal como
apresentada por Goulart, Muniz e Corais (2019), apoiando-se na
teoria da enunciacio do Circulo de Bakhtin e nos estudos de Vygotsky
(2009, 2018) sobre a relacdo entre pensamento e linguagem. A
metodologia que orienta a coleta e andlise dos dados é a pesquisa
narrativa (Reis,2023; Prezotto, Chautz e Serodio, 2015; Serodio e
Prado, 2017; Mello e Miranda,2018), tendo como objeto as narrativas
da professora do DAEE, em dialogo com o estudante.

Com a pesquisa almejamos explicitar um processo de ensino-
aprendizagem que considere a linguagem como eixo central do
trabalho pedagoégico, tendo em vista que todos os individuos estio
imersos no discurso, que os constitui, ao mesmo tempo em que,
dialeticamente, a sua expressdo verbal individual participa da
construcdo de novos enunciados. Neste sentido, Franchi (2012)
argumenta que a linguagem molda a maneira como percebemos e
interpretamos o mundo ao nosso redor, influenciando ndo apenas a
comunicacdo entre os individuos, mas também a propria formacdo de
conceitos e identidades e que, através da linguagem, os individuos nao
apenas expressam seus pensamentos, mas também participam da
criacdo de significados compartilhados, que sdo essenciais para a
convivéncia social e a formacdo de uma cultura.

Pensar nessa centralidade em relacao ao trabalho com pessoas
com TEA é um desafio. Existem poucos estudos na area da Educagao
que explorem o trabalho pedagégico que tomem esse fundamento
como base para a pratica, isto é, planeja acdes, avalia tendo sempre a
linguagem como centro do processo, sob a perspectiva discursiva
envolvendo alunos com TEA no ambiente escolar, embora existam
pesquisas significativas realizadas por profissionais da sadde, como
fonoaudidlogos e psicologos.

0 recorte apresentado neste artigo diz respeito a formacgao docente
tendo em vista o carater inclusivo e a centralidade da linguagem,
apontados no produto que serd desenvolvido como parte da pesquisa,
buscando discutir, em roda de conversa com professores e professoras,
os elementos destacados na andlise dos dados. Benjamin (1986) nos
lembra que como a arte de narrar estd profundamente ligada a
construcdo de experiéncias e, desta forma, ao que de fato faz sentido para
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cada um e o constitui. No contexto da pesquisa narrativa, essa arte se
torna uma forma de resistir a racionalidade técnica e instrumental que
muitas vezes domina a educagio.

A perspectiva benjaminiana de narrativa como como
fundamento humano capaz de produzir experiéncias significativas e
a nogdo de alteridade, partindo da teoria da enuncia¢do cunhada por
integrantes do Circulo de Bakhtin, em especial Bakhtin/Volochinov
(1997) e Bakhtin (2010, 2011), sdo conceitos fundantes deste estudo.

2. PRESSUPOSTOS PEDAGOGICOS PARA O TRABALHO COM
ESTUDANTES COM TEA EM PERSPECTIVA DISCURSIVA

A pesquisa com estudantes com TEA nasceu das experiéncias
pedagdgicas construidas no cotidiano da sala de aula, ao nos depararmos
com criancas e adolescentes que nos desafiavam com suas
palavras/prodigios - muitas imersas em ecolalias (repeti¢des de palavras
e expressdes) - olhares que se desviavam dos nossos e passos que 0S
levavam para fora das rodas e atividades cotidianas. As experiéncias
vividas ndo deixaram de nos desafiar, impondo a revisdo de nossas
praticas e a pesquisa sobre o trabalho com/na/da linguagem.

Neste processo, uma primeira experiéncia pratica de
alfabetizacao de um estudante com TEA, em uma turma de 2¢ ano do
EF, nos inseriu em um embate metodolégico, pois enquanto a
condugdo do processo de ensino/aprendizagem pautava-se em
perspectiva discursiva (Goulart et al, 2019), a proposta para o menino
era uma metodologia que privilegiava o conhecimento das letras e das
silabas. Mas, se os textos utilizados no processo de ensino brotavam
do mundo da cultura, da vida das criangas, como acessar os textos do
menino ou fazé-lo vivenciar os textos que circulavam na sala de aula?
Pensar em outra proposta metodoldgica para ele seria desconsiderar
0 conceito que sustentava o trabalho pedagégico: a linguagem nos
constitui e, dialeticamente, produzimos enunciados que fazem parte
do discurso, a constituimos, a linguagem nos revela, reflete e refrata o
mundo, permitindo que estejamos imersos no discurso (Bakhtin,
Volochinov, 1997).

A solucdo encontrada foi utilizar os textos que habitavam o mundo
do menino e que nos eram revelados por suas repeticoes (Andrade e
Freitas, 2019). Escolhemos algumas, oriundas de desenhos animados,
e com elas fizemos as atividades de alfabetiza¢do: lemos, recortamos
palavras, remontamos, reescrevemos... O menino foi se alfabetizando, e
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passou a participar das rodas que faziam parte do cotidiano, trazendo
livros e lendo para e com a turma. Foram dois anos de um processo que
marcaria nossas vidas.

Em nossas pesquisas temos sido acompanhadas por tedricos que
se afinam com nossa perspectiva. Neste artigo, dialogamos com os
autores ja assinalados e com estudiosos do area biomédica que
iluminam uma outra concep¢do sobre o TEA, percebendo a
neurodivergéncia como uma diferenca na relagio com o outro em
contextos social-cultural-histéricos (Oliveira et al, 2018, 2021;
Bordin, 2006; Schultz, 2019).

Como ja exposto, a pesquisa tem seguido pela discussdo sobre a
linguagem e como lidar com o processo de aprendizagem do/a
estudante com TEA em perspectiva discursiva, identificando
estratégias que contribuam com o seu processo de aprendizagem.

O TEA se configura, pelo DSM-V 2013 (APA, 2014), como uma
condicdo  neurodesenvolvimental que  acarreta  déficits
sociocomunicativos, comportamentos restritos e repetitivos,
dificuldade e/ou incapacidade de abstracao e inabilidade social, tendo
sido estudada especialmente pelo campo biomédico. Pensar nas
estratégias didaticas de dentro do campo da Pedagogia tem obrigado
a uma compreensdo menos restrita do TEA e neste sentido,
encontramos estudos que afirmam que a definicdo da crianga com
TEA parte de uma avaliagdo social, ndo havendo uma medida
neurolégica que a defina e limite.

Alguns autores tém criticado o discurso hegemoénico que se
baseia apenas nas pesquisas biomédicas. Schultz (2019) chama a
atencdo para o lugar do social no desenvolvimento humano do autista,
propondo uma abordagem que reconheca o papel fundamental do
ambiente social e cultural no desenvolvimento humano. Bordin
(2006) discute a partir da Neurolinguistica Discursiva (ND),
argumentando a necessidade do outro na constituicao da linguagem,
privilegiando seu carater social, cultural e histérico.

Ja Nascimento e Oliveira (2018), ao se debrucarem sobre as
interacoOes dialégicas na relagio terapeuta e crianca autista, destacam
a construcdo de sentidos que se vale do contexto, dos papeis sociais e
das intencdes. Oliveira e Pimentel (2021), analisam a relacdo entre
palavra propria e palavra alheia; compreensado ativa e responsiva;
partindo do pressuposto de que a lingua é viva e inacabada,
construida através da interagdo em processo continuo, baseados nos
estudos do Circulo de Bakhtin em didlogo com Ponzio (2007) e Bordin
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(2018). Criticam, também, o excesso de medicalizacdo e o carater
determinante do diagndstico, e enfatizam a diferengca como
constitutiva do ser humano. Assim, cada individuo pronuncia o
mundo de maneira singular, e precisa de um outro que o reconheca,
em uma atividade constante de negociacdo de sentidos.

Os autores acima nos ajudaram a construir uma outra concep¢ao
do TEA, compreendendo as pessoas em sua diversidade e nao
buscando encaixd-las em padrdes normatizados pela ciéncia
biomédica. Esta compreensdo exige uma outra proposta pedagdgica,
que leve em conta o dialogismo presente na linguagem, pois o ouvinte
que recebe e compreende a significagdo linguistica de um discurso
adota simultaneamente, para com este discurso, uma atitude
responsiva ativa (BAKHTIN, 2011).

Encontramos na perspectiva discursiva de ensino uma
proposicdo tedrico-metodologica que baliza a producdo de
estratégias para o trabalho com a linguagem, propondo uma educagao
inclusiva que nao foque em modificar comportamentos, mas sim em
reconhecer sua diversidade, observando, na relagdo de ensino, que

alunos e professora sdo sujeitos histdricos, marcados cultural e socialmente,
vivenciando e compartilhando a experiéncia escolar coletivamente, uns
afetando os outros, criando sentidos, produzindo e usando conhecimentos. O
sujeito faz e se refaz, permanentemente, na dire¢do do outro, pela linguagem,
na perspectiva alteritaria. (Goulart et al, 2019, p.72)

0 arcabougo tedrico que estamos utilizando leva em conta também
o conceito de discurso citado, quando refletimos sobre as ecolalias, tendo
em vista que sdo palavras de outrem reproduzidas em diferentes
contextos de enunciagdo e, assim, construindo novos sentidos.

0 discurso citado é visto pelo falante como enunciacdo de uma outra pessoa,
completamente independente na origem, dotada de uma construgio completa,
e situada fora do contexto narrativo. E a partir dessa existéncia autdnoma que
o discurso de outrem passa para o contexto narrativo, conservando o seu
contelido e ao menos rudimentos da sua integridade linguistica e da sua
autonomia estrutural primitivas (Bakhtin; Volochinov, 1997, p. 144)

A reproducdo do dito, porém, leva para o novo contexto de
enunciacdo o conteudo vivencial do sujeito. A nossa escuta ativa na
relacdo com o/a estudante com TEA nos faz compreender que uma
mesma frase, dita em momentos distintos, guarda outros sentidos, em
funcdo do outro, dos objetivos, dos sentimentos. O papel da
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professora-ouvinte passa também pela compreensdo de que “toda
compreensdo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza
ativamente responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante
diverso); toda compreensao é prenhe de resposta” (BAKHTIN, 2011,
p 271). Nossas respostas e nossas perguntas encaminham sentidos no
processo de interlocucdo. E a pessoa com TEA surpreende, com novas
formas de transver o mundo. Ndo por estar fora da linguagem (o que
é impossivel), ou incapaz, mas especialmente por produzir sentidos
proprios, nascidos das interacdes humanas, que precisam existir.

Ao adotarmos uma postura de escuta, na direcio do outro,
percebemos um novo movimento no processo de alfabetizacdo, em
que o enunciado ganha um outro espaco no contexto discursivo. Neste
movimento, estamos atentas aos gestos que indicam reconhecimento:
parar, ouvir, tentar fixar o olhar no que mostramos e respostas. Dessa
forma, o estudante se sente reconhecido em suas manifestacdes e
confiante em suas palavras, assumindo uma maior responsabilidade
nas interagdes com o outro, buscando significados.

Como reforcam Oliveira et al. (2021, p.74), “refletir sobre este
processo de reelaboracido dialégica, de assimilacdo e valoracdo da
palavra nos parece essencial para pensar a relagdo da linguagem com
o0 autismo”. Os autores enfatizam o lugar do ato dialégico: ninguém
fala sozinho, mesmo quando estamos s6s produzimos em didlogo.

Os individuos com TEA sdo pessoas inseridas na cultura, e se
encontram sob a premissa de que “através dos outros, nos tornamos
nos mesmos” (Vygotsky 2009). Dessa forma, o desenvolvimento nao
se constitui como um processo isolado, mas como um resultado da
interacdo continua com outros. Ao considerar a teoria de Vygotsky no
contexto escolar, percebemos o estudante com TEA ndo em funcdo de
limitacdes neurobioldgicas, mas sim como um ser humano assim
como outro que possui peculiaridades, que ja faz parte da cultura, ndo
alguém que precisa ser introduzido nela como se fosse um estranho.

Estamos imersos na linguagem e atuamos como sujeitos de
discurso. E possivel que os estudantes com TEA ndo sejam sempre
compreendidos ou consigam expressar o que desejam, mas oS
processos de interacdo podem trazer a tona novos significados. As
ecolalias, por exemplo, podem ser vistas como formas de expressado e
estratégias discursivas que incorporam outras vozes (Oliveira, 2021;
Andrade e Freitas, 2019).

A interacdo social desempenha uma fun¢do fundamental no
aprendizado e no desenvolvimento das fung¢des psicolédgicas
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superiores. Segundo Vygotsky (2009) a aprendizagem acontece
mediada pela linguagem. Essa mediacdo ndo sé expande as fungoes
psicolégicas superiores, mas também estabelece condi¢des para a
construcdo de significado, identidade e compreensio do mundo.
Nesse sentido, a cultura é vista como um conjunto de conhecimentos,
praticas, valores e simbolos compartilhados por uma sociedade.

Em sintese, para Vygotsky (2009), a mediacdo semidtica é o
processo através do qual a cultura vivida através da interagdo social
promove o desenvolvimento cognitivo, permitindo a aquisicdo de
conhecimento e habilidades por meio de ferramentas, simbolos e
interacdbes com outros, compreendendo o mundo como uma
construcdo histérica e social. Bakhtin (2011, p.265), ao refletir sobre
a natureza dos géneros do discurso, apresenta um outro aspecto
fundamental, “a lingua passa a integrar a vida através de enunciados
concretos (que a realizam); é igualmente através de enunciados
concretos que a vida entra na lingua”, explicitando filosoficamente
como as relacdes sociais participam da constru¢do da linguagem, o
que destaca a natureza social da construcdo do signo e como elas
participam da formacdo da consciéncia (Bakhin; Volochinov, 1997).

A teoria da enunciagdo nos fornece elementos tedricos
consistentes para lidarmos com as caracteristicas e potencialidades
dos e das estudantes com TEA, pois a interagao verbal carrega, em
maior ou menor intensidade, a indicacdo de um acordo ou desacordo
com algo, uma resposta. Pode ser desafiador estabelecer interagao
dialégica com uma pessoa autista, dada a singularidade de sua
linguagem e suas caracteristicas distintas de expressdo. Mas o
trabalho pedagdgico precisa se basear na premissa de que todos sdo
seres pensantes e ativos, integrantes de uma cultura e sociedade.

3. AMETODOLOGIA DE PESQUISA NARRATIVA

Aidentificacdo de estratégias metodolégicas que serdo objeto das
conversas com os/as professores/as como produto educacional, tem
sido feita a partir dos pressupostos da metodologia de pesquisa
narrativa, com base nos trabalhos de Reis (2023), Prezotto, Chautz e
Serodio (2015), Serodio e Prado (2017), Mello e Miranda (2018),
entre outros, que iluminam a ideia de que o conhecimento pode ser
construido tomando-se como objetos a narracdo de experiéncias
docentes, ressignificadas através do didlogo com saberes que
emergem de diversos contextos e temporalidades. Compreendemos,
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como advertem Mello e Miranda (2018), que ha limites em relacdo a
escritura de si enquanto metodologia de pesquisa. As reflexdes das
autoras contribuem para que pensemos na potencialidade da
pesquisa narrativa como produtora de conhecimento para/na
formacdo docente, quando afirmamos a centralidade da relacdo com
o outro na investigacdo, em que a educadora se coloca na posicao de
pesquisadora-narradora, deslocando-se do “eu-para-mim” a partir da
ideia do “eu-para-o-outro”, tendo em vista os horizontes ético e
estético (Bakhtin, 2010).

Quando usamos a palavra conversa em nosso produto educacional,
estamos relacionando-a com a dialogicidade como fundamento da
aprendizagem, pois é nas trocas dialdgicas que ela se faz. Com/entre/no
outro que me constituo, reciprocamente. Nao se faz educagao sozinho é
o principal pressuposto do produto, pois, constituidos alteritariamente
pela linguagem, tecemos os fazeres pedagégicos. E dialégico e discursivo
pois tudo o que fazemos na escola, acontece porque alguém fez antes,
escreveu sobre, prop6s, e cada um de nés imprime sua marca, promove,
elabora, medeia novas praticas, como em uma grande teia (Reis, 2023),
construida na/sobre a linguagem

Desta forma, em didlogo com os estudos tedricos, as vozes que
permeiam a producgao no cotidiano escolar também foram consideradas
nesse processo. No que tange a pesquisa narrativa, conforme delineado
por Guilherme do Val Toledo (2015), essa abordagem enfatiza a
importancia de narrativas pessoais e contextuais na construcdo do
conhecimento, permitindo uma compreensdo mais profunda das
experiéncias educativas, que tecemos em didlogo com as visdes
discursivas sobre linguagem (Bakhtin; Volochinov, 1997; Bakhtin, 2010,
2011) e alfabetizacdo (Goulart, 2019), fundamentais para a producdo de
e reflexdo sobre concep¢des de aprendizado e ensino. Assim, os
conceitos tedricos discutidos iluminam o processo de construcio de
novos saberes, destacando a pesquisa como um elemento fundamental
na formacao dos educadores.

A documentacdo de praticas, viabilizada através de registros
escritos, permite que as narrativas orais adquiram novas
caracteristicas, perceptiveis nas decisdes tomadas, desde a escolha do
que foi vivenciado e serd narrado até a selecao de palavras e a omissdo
de eventos. Conforme Vygotsky (2018) elucida, “existe um processo
preexistente da atividade humana”, que consiste na capacidade
criativa e imaginativa presente em cada um. Isso significa que, em
diferentes graus, o ser humano é capaz de criar e imaginar,
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misturando experiéncias passadas com novas significacdes e
interpretacdes, além de ser influenciado pelo contexto em que esta
inserido, que pode intensificar essas acdes.

O novo conhecimento, fundamentado na atividade criativa do
individuo em sua prépria escrita, é resultado de uma

busca implicada na relagdo, instrumentalizada pela metodologia narrativa,
possibilitada pela atitude responsavel/responsiva do ser humano dentro da
ontologia bakhtiniana, que se constitui e é constituido pelo outro de quem néo
é indiferente. (Serodio; Prado, 2017, p. 3).

Em didlogo com Serodio e Prado (2017), destacamos que a
metodologia de pesquisa utilizada em nosso grupo de estudos é
ancorada na pesquisa narrativa, a qual é definida “no estudo de um
tema em didlogo com as memorias e a materialidade dessas memorias
contextualizadas e textualizadas” (Serodio e Prado, 2017, p.12).
Dentro desse universo, a escrita-evento se relaciona as memorias de
nossa pratica ou de partes dela, possibilitando-nos converter
memoérias em conhecimento cientifico a medida que a conectamos
com os estudos tedricos com os quais dialogamos. Essa escrita-evento
é singular e irrepetivel, atuando como um acontecimento que, ao ser
realizada no presente, revela o passado e contribui para a construcao
de novos conhecimentos.

Ao escrever, fundamentados na interpretacdo escolhida,
deixamos de ser apenas os individuos que vivenciaram as memadrias
revisitadas; nos tornamos nosso eu-futuro que, no presente, observa
nosso eu-passado sob novas experiéncias e em contextos diferentes.
A cada revisitacdo das memorias, uma nova escrita-evento é
produzida. Reconhecemos que, por ser uma caracteristica intrinseca
a uma metodologia de pesquisa, pode gerar insegurangas naqueles
que a utilizam, ja que seus dados consistem em narrativas e a andlise
dessas narrativas resulta em novas narrativas reflexivas.

4. RODA DE CONVERSA COMO PROPOSTA DE FORMACAO
DOCENTE

O trabalho de pesquisa no Mestrado Profissional em Ensino
requer como uma de suas produ¢des o Produto Educacional,
relacionado ao objeto de estudo desenvolvido na Dissertacdo e
construido de forma a contribuir com a formacdo docente e com a
pratica pedagdgica.
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A pesquisa que desenvolvemos apresenta o trabalho com
estudantes com TEA em uma abordagem interdisciplinar, essencial
para promover a inclusdo e garantir experiéncias de aprendizado
significativas. A alteridade constitui a linguagem e essa, o humano. O
caminho de reflexdo sobre o trabalho com a pessoa com TEA preenche
nossa vida de possibilidades de existéncias. “Carregamos agua na
peneira”, e ficamos felizes, pois o deslocamento exigido pela tarefa
docente nos humaniza.

Coerente com a perspectiva tedrica do estudo, elegemos as rodas
de conversa entre professores e licenciandos como produto
educacional da pesquisa, enquanto possibilidade de formacao
docente, pois reafirmam a importancia do didlogo como fundamento
tedrico. Durante essas rodas, os participantes discutirdo abordagens
pedagdgicas de trabalho com a linguagem em um contexto discursivo,
alinhando-se a ideia de "Pipocas Pedagogicas”, colecdo produzida a
partir das atividades de pesquisa do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo Continuada (GEPEC) da Faculdade de Educacdo da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), com volumes do 1
ao 5, publicados nos anos de 2013, 2014, 2015, 2017 e 2023, em que
a troca de experiéncias do cotidiano escolar se torna um género
textual que se assemelha a cronicas. As “pipocas” metaforizam as
narrativas tecidas nos encontros cotidianos de professores,
enfatizando a importancia da narrativa oral e escrita no contexto
escolar, e como a troca de experiéncias entre profissionais da
educacdo pode gerar novas reflexdes e didlogos. Ao relatar
acontecimentos ocorridos com alunos ou colegas, a narrativa escrita,
publicizada nos encontros de pesquisa, transforma essa experiéncia
em um novo género discursivo, oferecendo uma nova dimensao
expressiva. Esse processo faz com que o narrador se relacione nao
apenas com o evento, mas também com o leitor, estabelecendo um
espaco para uma comunicacdo mais ampla e interativa. O conceito de
"pipocas pedagoégicas" refere-se a essas narrativas que, pela sua
esséncia, convidam a partilha de outras experiéncias, promovendo a
troca de vivéncias no ambiente escolar. A interagdo resultante nio é
fixa, mas fluida, permitindo que novos sentidos sejam produzidos a
partir da realidade cotidiana.

Na pratica docente do Ensino Fundamental I do CAp/UER]J, as
rodas de conversa representam momentos enriquecedores,
permitindo que os alunos pratiquem uma escuta ativa e colaborem
entre si. A ideia de interacdo verbal se encontra na proposta politico-
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pedagégica do Departamento de Ensino Fundamental (DEF, 2000
apud Andrade, 2007, p. 113), como se observa em seus principios:

Ressaltamos, a seguir, os principios fundamentais norteadores de nosso plano
de trabalho:

. A sala de aula é entendida como espacgo de interagio verbal entre sujeitos, ou
seja, como espaco efetivo de didlogo;

A interacdo é compreendida como o Idcus produtivo da linguagem e,
simultaneamente, como organizadora e formadora da atividade mental;

.0 conhecimento é compreendido como algo que ndo é dado, é construido,
reelaborado pelo sujeito, individual e coletivamente;

.0 rodizio entre trabalhos individuais e em dupla ou em grupo contribui para o
fortalecimento da autonomia, do respeito ao outro e da troca de saberes;

A intervencao figura como papel do professor;

.0 erro é visto como parte importante do processo de aprendizagem;

.A leitura resulta na matéria-prima para a escrita;

A Roda de Leitura e os Projetos afirmam-se como as principais opg¢des
metodoldgicas que garantem a interagdo e a inter ou transdisciplinaridade;

.0 texto é utilizado como unidade de trabalho em todas as areas de
conhecimento. E por meio dele que alunos e professores confrontam
conhecimentos e saberes;

.A lingua é encarada como producio histérica e social;

.0 olhar atento e a tomada de posicdo em defesa da diversidade cultural e das
praticas sociais de inclusdo norteiam a pratica do educador.

A hipotese sobre a poténcia das rodas na formagao docente tem
no cotidiano escolar do E.F I do Cap-UER] uma de suas inspiragdes, e
tem sido objeto de estudos por docentes do Departamento de Ensino
Fundamental e de pesquisadores de outras instituicdes. Marin e
Braun (2010), ao discutirem as rodas de leitura realizadas na
instituicdo, retomam a histdria da leitura em roda como dindmica
social, ressaltando que no espaco de sala de aula

a organizacdo das rodas de leitura como um espago e tempo no qual a
interlocucdo ndo é exclusiva de poucos, mas de todos, o coletivo prevalece,
assim como as mais variadas formas de interpretar e compreender uma
informacgdo, uma linguagem literaria ou poética. (Marin e Braun, 2010, p. 4).

Essa dindmica inspirou as diferentes rodas realizadas com os
estudantes do 12 ao 5° ano: de ciéncias, de experiéncias, de noticias,
de conversas. Estar fisicamente em roda faz a palavra circular, de
forma horizontal, indo na contramao do que, durante séculos, foi feito,
tendo como base a hip6tese de que o desenvolvimento da fala infantil

2

estava atrelado a repeticao daquilo que o adulto transmitia, e a
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pedagogia centrada na necessidade de atender as demandas de uma
sociedade adultocéntrica e ndo as da infancia. O reconhecimento das
criancas como sujeitos sociais e cidadas tem fomentado mudangas
nos contextos escolares.

Elas, que outrora sequer poderiam falar, hoje sdo reconhecidas
enquanto sujeitos histéricos e da linguagem, produtoras de cultura,
criticas, criativas e com habilidades de compreensao, interpretacio e
transformacdo do mundo que as constitui e por elas é constituido. A
roda de conversa, portanto, é um dos espacos em que a fala das
criangas pode ser ouvida e valorizada.

As vertentes teodricas da Teoria Historico-Cultural e da Teoria da
Enuncia¢io sustentam a importancia da interacdo verbal na formacgao
de subjetividades e na construgdo de significados, sendo fundamental
para a aprendizagem, conforme Vygotsky (2009), o que fundamenta
o potencial das rodas de conversa na promocio da formacio docente
através da reflexdo sobre experiéncias cotidianas que circulam, em
que podem ser identificados desafios, sucessos e areas de melhoria,
promovendo um ciclo continuo de autoavaliacdo e desenvolvimento
profissional.

Quando propusemos a roda de conversa, ela ja se configurava
como um instrumento metodolégico da instituicdo e do nosso fazer,
que enquanto docentes preocupadas com a mediagdo do processo de
alfabetizacdo, buscavam privilegiar

a relagdo dialdgica entre os diferentes sujeitos (crianga x crianc¢a; crianga x
adulto; instituicdo educativa x comunidade) no que tange a cooperagdo, a
construcdo coletiva do conhecimento, ao respeito aos interesses individuais e
aos ritmos das diferentes criangas. (DE ANGELO, 2013, p. 61)

Adultos e criangas, no contexto da roda conversa acabam por
assumir posicdes alteritdrias, em que saberes, discursos e
experiéncias individuais sdo respeitadas e acolhidas, promovendo um
lugar propicio para a construgido de novos conhecimentos, cuja base
ndo esta na hierarquizacao de saberes, mas na igualdade.

Apesar das contribuicdes comprovadas pela nossa pratica com a
roda de conversa, ainda hoje, em alguns contextos escolares, a dindmica
pode ser utilizada como mecanismo de controle, em que alguns rituais
sdo praticados diariamente, em que a ordem do dia é a obediéncia ao que
o adulto diz e faz. Reafirmamos, portanto, que no contexto por nos
compartilhado, a roda de conversa perpassa um dos locais de fala para
os participantes “que vai proporcionando o uso da palavra, que nio é

168


https://www.e-publicacoes.uerj.br/revistateias/article/download/24417/17395/77271
https://www.e-publicacoes.uerj.br/revistateias/article/download/24417/17395/77271
https://www.e-publicacoes.uerj.br/revistateias/article/download/24417/17395/77271

apenas som.. é também pensamento, concep¢do de mundo, acdo,
posicionamento diante da realidade” (De Angelo, 2013, p. 63).

Paulo Freire (2019), ao compartilhar o trabalho desenvolvido
com um grupo de trabalhadores na cidade de Angicos (RN), com
finalidades de alfabetizacdo, sinaliza que buscava reuni-los, a fim de
compreender o mundo da cultura que os circundava e, assim, elencar
palavras e expressdes para o desenvolvimento do trabalho
educativo/emancipatério.

No contexto de Freire, havia o interesse verdadeiro do educador
pela aproximacdo e escuta dos educandos. No nosso contexto, quando
propomos o trabalho em roda, pensamos na rede de conhecimentos que
pode ser tecida, guiada pelos e pelas docentes, em “uma pratica
educativa que autoriza a fala dos seus diferentes atores na emergéncia
de uma coautoria emancipatoéria” (DE ANGELO, 2013, p. 65).

Nesse sentido, a roda de conversa, enquanto metodologia, é
espaco de fala, de escuta ativa, de co-construgao de saberes, essencial
para processos formativos em que a troca de experiéncias entre
professores, por exemplo, se torna um motor para o desenvolvimento
de novas praticas e compreensdes, permitindo que as vozes dos
professores se entrelacem e se complementem. Conforme apontam
Moura e Lima (2014):

A roda de conversa é, no ambito da pesquisa narrativa, uma forma de produzir
dados em que o pesquisador se insere como sujeito da pesquisa pela
participagio na conversa e, ao mesmo tempo, produz dados para discussio. E,
na verdade, um instrumento que permite a partilha de experiéncias e o
desenvolvimento de reflexdes sobre as praticas educativas dos sujeitos, em um
processo mediado pela interacdo com os pares, através de didlogos internos e
no siléncio observador e reflexivo. (Moura e Lima, 2014. p. 97)

A roda de conversa configura-se como um ambiente de potencial
troca de experiéncias e saberes, em que a pratica docente pode ser
ressignificada a partir do didlogo, carregando a expectativa de que, ao
compartilhar suas vivéncias, os professores possam compartilhar e
construir coletivamente abordagens pedagogicas, especialmente
voltadas para o ensino de estudantes autistas.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A reflexdo sobre a linguagem na perspectiva enunciativa aponta a
insuficiéncia da centralidade da funcdo comunicativa, presente em
variados estudos linguisticos, pois a linguagem permeia a cultura e
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participa da prépria constituicdo humana e nos permite afirmar que falar
com e para a pessoa com TEA, interpelar, propor, ouvir, permitir poesia,
desencontros, acordos, tém se revelado, cada vez mais, estratégias
possiveis e potenciais, em uma pratica educativa que valorize a diferenca
e promova a inclusdo, em oposicdo a tentativas de normalizar ou
eliminar as caracteristicas que tornam cada individuo tnico.

Discutir as estratégias pedagogicas com docentes em rodas de
conversa nos permitirdo novas reflexdes sobre o processo de ensino-
aprendizagem dos e das estudantes com TEA, reforcando-se a ideia de
que o conhecimento é uma constru¢do conjunta. O produto dessa
troca é mais do que a soma das falas individuais: ele resulta de uma
reflexdo coletiva que enriquece a compreensdao de todos os
participantes.

As rodas de conversa visam a proporcionar um ambiente
acolhedor e colaborativo. No lugar de uma simples troca de
informacgoes, promove um tipo de comunicacdo em que a fala de cada
participante estd sempre conectada a do outro, criando um fluxo
dindmico de construcdo coletiva de conhecimento mediado pela
escuta ativa e responsiva.

Quando aplicamos essa ideia ao contexto da pesquisa, a roda de
conversa oferece uma oportunidade de troca significativa. Ela
possibilita que cada educador compartilhe suas experiéncias e
percepcdes de maneira aberta, ao mesmo tempo que todos aprendem
com as vivéncias dos colegas. Nesse processo, a escuta ativa é
fundamental, pois é através dela que se gera um ambiente de reflexdo
mais profunda, em que as diferentes perspectivas sdo ouvidas e
integradas, pondo no centro o carater responsivo do discurso.
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1.INTRODUCAO

O Manual de Infraestrutura Escolar foi desenvolvido como
resultado da pesquisa “Infraestrutura Escolar: O que dizem os
gestores sobre seu impacto no ensino?”, que tem como tema central a
relacdo entre infraestrutura escolar e seus possiveis impactos no
ensino, tendo como objetivo verificar se investimentos aplicados na
infraestrutura escolar refletem no desempenho escolar.

A pesquisa utilizou como instrumentos para coleta de dados: (a)
as médias nos exames de larga escala aplicados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP; (b) os dados
estatisticos oficiais da Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de
Janeiro em infraestrutura escolar; e (c) entrevistas com gestores
escolares. Apesar desta perspectiva, o texto ora apresentado foca sua
abordagem nos aspectos mais descritivos e orientadores que
configuraram o Manual, ndo estabelecendo neste caso, a
caracterizagdo dos impactos tratados na pesquisa que o gerou, que
versam sobre a relacdo infraestrutura-desempenho escolar.

Os Cenarios da pesquisa, desenvolvida entre os anos de 2022 e
2023, foram as unidades escolares da Secretaria Estadual de
Educacdo do Rio de Janeiro, que possui grande destaque no ambito
nacional, pois gerencia, aproximadamente, 1.230 unidades escolares
que ofertam Ensino Fundamental e Médio para cerca de 600 mil
alunos, sendo, até aquele momento, o 4° maior estado em ntimero de
escolas estaduais.

No contexto investigado, a oferta da Educacdo Basica na rede
estadual é assim distribuida: o Ensino Médio é ofertado em 1.184
escolas, o Ensino Fundamental I (Anos Iniciais) em 34 escolas, o
Ensino Fundamental II (Anos Finais) em 607 escolas e a Educagao
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Profissional Técnica de Nivel Médio é ofertada em 19 escolas da rede,
esclarecendo que uma mesma escola pode ofertar mais de uma etapa
da Educacio Basica.

A Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro
caracterizava-se por ter 66.219 mil servidores ativos em seu quadro,
sendo a Secretaria que possui o maior nimero de servidores,
representando 43% do total de servidores ativos no Governo
Estadual, que contava com 152.989 servidores ativos vinculados a
todas as secretarias da Administracdo Direta.

Nos levantamentos, constatamos que dos 66 mil servidores,
aproximadamente 40 mil sdo docentes alocados em mais de 27 mil
turmas ativas, lecionando para 628.462 mil alunos matriculados na
Rede. Destes, 469.020 estudantes estdo cursando o Ensino Médio,
ultima etapa da Educacao Bésica.

No ano de 2014, o Governo do Estado do Rio de Janeiro,
enfrentou uma séria crise financeira e no ano de 2016, foi decretado
estado de calamidade publica no ambito da administragdo financeira,
entrando em um grande periodo de recessdo, que impactou
diretamente na educacdo fluminense. O passado de precariedade na
infraestrutura das escolas ndo havia sido superado e ainda vivenciou
uma grave crise, o que complicou mais ainda o cenario.

As unidades escolares deixaram de ser contempladas com
investimentos de programas da area da infraestrutura escolar, o que
fez com que os espacos se mantivessem depredados e deteriorados.
Tal situacdo impactava diretamente na oferta do servigo educacional,
tornando-se pauta de reinvindicacbes da greve de professores e
alunos deflagrada no ano de 2016 e sendo, ainda, objeto de inimeras
acoes civis publicas contra a Secretaria Estadual de Educacdo do Rio
de Janeiro.

Naquele momento de calamidade financeira vivenciada pelo
Governo do Estado do Rio de Janeiro, a Secretaria de Estado de
Educacdo teve que reavaliar suas politicas e readequar seus
instrumentos de gestdo, incorporando novos métodos, como a
utilizacdo de uma ferramenta que auxilia o gestor publico (no caso o
diretor de escola) a diagnosticar problemas de infraestrutura, gerindo
a destinagdo dos recursos publicos remetidos a infraestrutura escolar
de forma técnica, objetiva, isondomica e alheia a interesses
particulares.

Para realizar um diagnéstico da infraestrutura escolar da sua
rede, a Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro
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desenvolveu o Relatério de Trabalho de Infraestrutura (RTI), que
elenca os problemas encontrados de infraestrutura e manutengio
predial nos ambientes escolares.

Seu grande objetivo é identificar os problemas de infraestrutura
das escolas e, através de um método de ponderacdo, ajudar o diretor
escolar na tomada de decisdo para a aplicacdo dos recursos
destinados a infraestrutura.

Apos algumas aplicagdes do RTI, foi possivel que a Secretaria
Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro, justificasse a destinacdo de
aproximadamente R$ 329 milhdes de reais repassados as escolas ao
longo do ano de 2018 através de cotas extraordinarias para
recuperacdo e manutencao da infraestrutura, proporcionando, assim,
a alunos e professores ambientes agradaveis e seguros.

Este trabalho, que avaliou as condicdes de infraestrutura e
manutencio das escolas da rede estadual de ensino, foi reconhecido
como exitoso, sendo ganhador, no ano de 2019, do prémio “Controle
Vanguarda”, através de um concurso realizado pela Controladoria
Geral do Estado - CGE/R], que tem como objetivo reconhecer
iniciativas inovadoras na area de Controle Interno dentro do Governo
do Estado. A Secretaria Estadual de Educag¢do do Rio de Janeiro foi a
vencedora na categoria “Fortalecimento dos controles internos,
gestao de riscos e auditoria interna”.

Detalhado este cenario, a pesquisa realizou a escuta dos gestores
escolares, para poder compreender os efeitos percebidos por eles em
relacdo as condi¢cdes de oferta do servico - Educacdo - e na
apropriacio dos beneficios educacionais derivados de uma boa
infraestrutura escolar, pois partimos da premissa de que
investimentos realizados em infraestrutura escolar, com base em
critérios técnicos e orienta¢des contextualizadas, podem contribuir
para a melhoria do processo ensino aprendizagem, influenciando
positivamente a trajetéria de trabalho e estudo dos atores escolares
inseridos nestes processos, ou seja, contribuem para o desempenho
escolar. Tal relagao pode ser observada, pois:

[..] sobre ainfluéncia que a infraestrutura escolar pode exercer na qualidade da
educacgdo, os autores [Marri e Racchumi (2012)] também argumentam que
prédios e instalagbes adequados podem, possivelmente, melhorar o
desempenho dos alunos. Marri e Racchumi (2012) também sugerem a
associacdo positiva entre infraestrutura escolar e desempenho dos alunos,
alegando que este pode ser um fator relevante em paises como o Brasil, onde
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variam os recursos, as redes de ensino e a localizacdo geografica. (Sa e Werle,
2017)

Alicercado no Relatério Técnico de Infraestrutura Escolar
desenvolvido pela Secretaria de Educagdo do Estado do Rio de Janeiro
e na corrente investigacao, nasceu o Produto Educacional “Manual da
Infraestrutura Escolar”, cuja proposta é que o gestor escolar tenha
acesso a orientacdes sobre como cuidar da infraestrutura escolar,
com o objetivo de ser um instrumento que auxiliara no processo de
tomada de decisdo para a aplicagio da verba destinada a
infraestrutura e manutencao de uma escola.

Este manual, no dmbito da educa¢do fluminense, busca ser
inovador, tendo em vista que ndo encontramos, até o presente
momento, material semelhante que trace parametros técnicos e
objetivos que versem sobre a infraestrutura escolar, ndo apenas no
que tange a conservacdo e manutencdo dos ambientes e
equipamentos, como também no levantamento dos ambientes
pedagdgicos dentro do espaco escolar considerados indispensaveis
para o desenvolvimento pedagégico dos professores e desempenho
escolar dos alunos.

Embora o manual seja fruto de uma pesquisa realizada nas
Unidades Escolares Publicas Estaduais da Secretaria de Estado de
Educacdo do Rio de Janeiro, ele ndo se restringe a aplicagdo nestes
espagos, podendo ser utilizado por qualquer rede de ensino, seja ela
publica ou privada, com as devidas adaptacdes necessarias.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Brasil, 1996)
estabelece como incumbéncia do Estado oferecer, com prioridade, o
Ensino Médio, etapa final e obrigatéria da Educacdo Basica (cenario
da nossa pesquisa), inclusive para aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos na idade propria. A referida lei estabelece,
ainda, que este ensino deve ser ministrado com base nos principios
daigualdade de condicdes para acesso e permanéncia na escola, assim
como garantir padrao de qualidade.

No que tange a Educacdo, o termo qualidade é amplo e
polissémico, tendo em vista as diferentes abordagens que podemos
dar (professores, curriculo, merenda, infraestrutura, avaliacio, entre
muitos outros). Aqui, vamos relacionar o termo qualidade a
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infraestrutura escolar versus qualidade do ensino-aprendizagem
versus desempenho escolar.

Ja existem estudos que indicam que uma infraestrutura escolar
de qualidade pode ter forte influéncia no desempenho dos alunos,
sendo inclusive, destaque na Meta 7 do Plano Nacional de Educagao
(2014 - 2024): fomentar a qualidade da educacdo basica em todas as
etapas e modalidades, com melhoria do fluxo escolar e da
aprendizagem de modo a atingir médias nacionais para o Ideb.

Star (1999) define infraestrutura como um termo amplo que
pode ser aplicado a qualquer sistema, estrutura organizacional ou
instalacao fisica que ofereca suporte a uma organizag¢ao ou sociedade
em geral.

Assim, adotamos o mesmo conceito de Infraestrutura Escolar
abordado por Garcia: “instalacdes, equipamentos e servicos
necessarios para garantir o funcionamento da escola e auxiliar na
aprendizagem do aluno” (2014, p. 144).

Para alcancarmos o objetivo e amparar teoricamente,
recorreremos aos autores: Jauri dos Santos Sa e Flavia Obino Corréa
Werle (2017), com o texto Infraestrutura Escolar e Espago Fisico em
Educacdo - O Estado da Arte, no qual apresentaram um relevante
levantamento sobre as produ¢des académicas dos Programas de P6s-
graduacdo na tematica.

Helena Moussatche, Alda Judith Alves-Mazzotti e Tarso Bonilha
Mazzotti (2000) e, ainda, Juarez Tarcisio Dayrell (2001) nos apoiardo
no entendimento sobre a representacdo social em arquitetura escolar.
Assim como para discorrer sobre cotidiano escolar, recorreremos a
Carlos Eduardo Ferraco e Nilda Alves (2015). Recorremos, ainda, aos
conceitos de gestdo escolar abordados por Heloisa Liick (2014, 2015).

Joyciane Coelho Vasconcelos, Patricia Verdnica Pinheiro Sales
Lima, Leonardo Andrade Rocha e Ahmad Saeed Khan (2020), e ainda
em Ariete Frohlich Tabile e Marisa Claudia Durante Jacometo (2017),
apresentam relagdes de causalidade entre infraestrutura escolar e
desempenho, com a abordagem nos relatérios de avaliacdo de
desempenho escolar.

3. METODOLOGIA

Lancamos mado de uma metodologia de abordagem mista
(qualitativa e quantitativa), tal qual descreveu Zina O’Leary (2019).
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No campo tedrico-metodoldgico da Teoria das Representagdes
Sociais, além das referéncias citadas, nosso apoio tedrico sera calcado
em Serge Moscovici (2015) e Celso Pereira de Sa (2015).

Na interpretacdo da andlise de dados das entrevistas realizadas
com os gestores escolares, aplicamos a Técnica do Discurso do Sujeito
Coletivo -DSC, desenvolvida por Fernando Lefevre e Ana Maria
Cavalcanti Lefevre (2003), pois possibilita unirmos o discurso
individual dos entrevistados, na forma de um discurso coletivo escrito
na primeira pessoa do singular, de modo a sintetizar o pensamento
coletivo.

Marilia Z. A. Figueiredo, Brasilia M. Chiari e Barbara N. G. de
Goulart (2013); e Joscelia Monteiro Santos de Brito, Iani Dias Lauer-
Leite e Jailson Santos de Novais (2021) sdo autores que apresentam o
caminho de aplicagdao da DSC. Um maior aprofundamento, pelo leitor
deste texto, do desenvolvimento metodoldgico da pesquisa pode ser
obtido ao acessar Santos (2023) no endereco: https://www.ppgeb.
cap.uerj.br/wp-content/uploads/2024/03/1.1-DISSERTACAO_PPGE
B_MONIQUE_MALLA_Versao-Final.pdf.

4. DESENVOLVIMENTO, APLICACAO E AVALIACAO DO
PRODUTO EDUCACIONAL

0 Manual da Infraestrutura Escolar, que teve como base o Relatdrio
de Infraestrutura Escolar, aplicado pela Secretaria de Educacdo do
Estado do Rio de Janeiro, desde o ano de 2017, traz como proposta que o
gestor escolar tenha acesso a orientagdes sobre como cuidar da
infraestrutura escolar, com o objetivo de ser um instrumento que
auxiliara no processo de tomada de decisdo para a aplicagdo da verba
destinada a infraestrutura e manutenc¢do de uma escola.

Para dar inicio a construcio do manual, foi elaborada uma
pequena introdugdo sobre a importancia de cuidar da infraestrutura
escolar. Também na introducdo destacamos para o leitor que o
objetivo do manual é ser uma ferramenta de gestdo para auxilia-lo no
dia a dia, com a aplicacdo dos recursos destinados a infraestrutura e
manutenc¢do de uma unidade escolar.

Contudo, antes de abordarmos diretamente a avaliacdo da
infraestrutura escolar, consideramos necessario destacar os
ambientes escolares, utilizando dois parametros: i) o Relatério de
Trabalho de Infraestrutura Escolar, que aborda a infraestrutura de
todos os ambientes escolares; ii) a normativa editada pelo Conselho
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Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro (Deliberagio CEE n?
388/2020).

A referida normativa, dispde sobre dependéncias e
infraestrutura minimas obrigatérias que uma unidade escolar deve
ter, salvaguardando ainda que, para o funcionamento de uma escola é
indispensavel dispor de dependéncias reservadas, que sejam de uso
exclusivo a equipe técnico-administrativo-pedagogica, de forma a
garantir a reserva e o sigilo das relacdes, das informagdes e dos
documentos escolares.

No produto, listamos para o leitor, as dependéncias minimas
obrigatérias, conforme descrito abaixo:

e Secretaria Escolar, para atendimento, guarda e tratamento da

documentacao Escolar;

e Arquivo Permanente, para guarda da documentacao dos ex-
alunos;

e Direcdo Escolar, em espago especifico para atendimento
reservado;

e Sala dos Professores, em espaco reservado para convivio
social, troca de experiéncias e planejamento pedagogico;

e Biblioteca, que deve estar organizada nos termos da Lei
Federal n? 12.244/2010 e da Lei Estadual n? 8.522/2019
(Figura 1);

e Salas de Aulas, que devem ser compativeis com o nimero de
alunos matriculados, devendo seguir as seguintes
especificacdes: (a) area minima de 1m? (um metro quadrado)
por aluno, com ocupacio maxima de 80% (oitenta por cento)
da area fisica; (b) paredes pintadas ou revestidas com
material lavavel; (c) piso com de material de facil limpeza; (d)
0o mobilidrio com dimensdes e caracteristicas que
proporcionem conforto e seguranca aos alunos atendidos; (e)
numero de janelas compativel com a drea total da sala de aula
ou infraestrutura especifica que permita circulacido de ar e
iluminacao;

e Espaco para pratica de Educacdo Fisica, que deve ser
integrante ao imével escolar ou disponibilizada por forga de
convénio, com as seguintes caracteristicas: (a) adequada ao
planejamento proposto pela Instituicdo de Ensino; (b) com
piso natural ou revestido nivelado, livre de barreiras
arquitetonicas; (c) quando couber, mobiliada e organizada
com as marcagdes desportivas que se fizerem necessarias;
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Laboratérios Técnicos, ambientes destinados a pratica
profissional simulada dos cursos oferecidos de forma que
atenda ao previsto no Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos,
obrigatérios para Instituicdes de Ensino que ofertem Cursos
da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio; e
Laboratério de Informadtica, obrigatério apenas para
Instituicdes de Ensino que ofertem Cursos da Educacio
Profissional Técnica de Nivel Médio. Esta é uma exigéncia que
esta prevista no Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos;

Figura 1 Imagens de Biblioteca e Sala de Aula apés intervencdes na
infraestrutura

Biblioteca Sala de Aula

‘F
Pri
. grl |

Fonte: SEEDUC, 2023.

A referida normativa dispde também sobre Infraestrutura
minima obrigatoria, que também abordamos no manual, quais sejam:

Bebedouro, esta norma, diferentemente das anteriores, vem
estipulando uma métrica quantitativa, estabelecendo a
relagio minima de 01 bebedouro para cada 100 alunos.
Estabelece, ainda, que os bebedouros devem estar equipados
com componente filtrante, sendo de dimensdes e
caracteristicas que facilitem o uso pelas criancas;

Banheiros, que devem ser de uso exclusivo para funcionarios
e de uso exclusivo para alunos, estabelecendo que estarem
devidamente separados por género (Figura 2):
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Figura 2: Imagens de Bebedouro e Banheiro apés intervenc¢bes na
infraestrutura

Bebedouro Banheiros

Fonte: SEEDUC, 2023.

Apoés apresentarmos ao leitor as dependéncias e infraestrutura
minimas obrigatorias, vimos a necessidade de trazer para o manual
outras possibilidades de dependéncias presentes em um ambiente
escolar que denominamos ‘dependéncias complementares’, as quais
entendemos ser as que ndo estdo previstas na legislacdo como
obrigatorias, porém sdo espacos que potencializam o fazer docente,
fortalecem o protagonismo dos estudantes, as relagdes sociais e que
podem proporcionar o desenvolvimento de competéncias,
habilidades e, principalmente dos processos de socializa¢do. Sao elas:
Piscina e Horta (Figura 3), Sala de Leitura, Sala de Artes, Sala de Video,
Sala de Recursos, Auditorio, Laboratorio de Ciéncias, Vestiarios, Sala
do Grémio, Coordenagdo Pedagogica, Cozinha e Refeitério.
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Figura 3. Imagem de piscina e horta de unidades escolares

Fonte: SEEDUC, 2023.

Destacamos que, caso a Instituicio de Ensino possua piscina,
devera obter registro do drgao competente, conforme o disposto no
Decreto Estadual do Rio de Janeiro de n® 4.447, de 14 de agosto de
1981.

Apresentamos, também, para o leitor Cozinha, Despensa (Figura
4) e Cantina, que ndo sdo espagos obrigatoérios, mas caso a Instituicdo
de Ensino possua, devem atender as normas de seguranca e de
higiene da legislagdo em vigor, sendo sua fiscalizagdo de competéncia
exclusiva do 6rgio de vigilancia sanitaria. Refeitério (Figura 04),
também ndo é um ambiente obrigatério, porém caso a Instituicdo
possua, deve ser um ambiente limpo e salubre.
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Figura 4: Imagem de Cozinha, Despensa e Refeitério de unidades escolares

Cozinha

Fonte: SEEDUC, 2023.

Apbés abordarmos as dependéncias complementares,
apresentamos ao leitor a Infraestrutura de uma Instituicao de Ensino
de forma geral, com espacos que comumente existem nas Instituicoes
de Ensino e que devem ser objeto de manutencdo periddica,
objetivando sua conservacgdo, sendo eles: Patio, Muro, Cerca, Rampas,
Escadas, Area de circulagio, Telhado e Fachada (Figura 5).
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Figura 5: Patio, Muro, Cerca, Rampas, Escadas, Area de circulagdo, Telhado
e Fachada

Rampas

Telhado

% CIEP BRIZOL A0 112 1
+: MONSENHOR SOLAO DANTAS DENENEZES

Fonte: SEEDUC, 2023.

Conhecidas as dependéncias obrigatérias, as dependéncias
complementares e a infraestrutura geral, chegamos a se¢do em que
abordamos diretamente a avaliacdo da infraestrutura escolar,
entendendo que para atender aos principios de garantia de acesso e
permanéncia na escola e padrao de qualidade, previstos na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional - Lei n? 9.394/1996, é
imprescindivel que o gestor de uma Instituicdo de Ensino realize
periodicamente a avaliacdo das condic¢des fisicas e estruturais de
funcionamento da Instituicao.

Em continuidade, preparamos um guia de elementos a serem
verificados nos ambientes escolares, a fim de auxiliar os gestores
escolares nesta avaliacdo, agrupando-os por espagos ou itens e, para
que o manual fosse objetivo e ndo se tornasse repetitivo, agrupamos
os ambientes escolares ou item de infraestrutura que apresentavam
aspectos semelhantes a serem observados, conforme representado
no Quadro 1.
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Quadro 1: O que verificar nos ambientes escolares?

Ambiente /
Infraestrutura

0 que verificar?

Secretaria, Arquivo
Permanente, Direcao
Escolar, Sala dos
Professores, Biblioteca,
Sala de Aula,
Laboratorios Técnicos,
Coordenacao
Pedagégica, Sala de
Leitura, Sala de
Recurso, Auditério,
Almoxarifado,
Laboratério de
Ciéncias, Laboratorio
de Informatica, Sala de
Video, Sala de Artes e
Sala do Grémio

Funcionamento do ar-condicionado e
ventiladores de teto;

Condi¢cdes de uso de portas, maganetas,
janelas, esquadrias, vidros, forros,
interruptores, tomadas, mobiliario e quadro;
Lampadas queimadas ou ausentes;

FiacOes expostas;

Infiltragdes ou vazamentos de dgua;
Rachaduras no chiao, parede e teto;

Pisos ou azulejos danificados;

Existéncia de cupins;

Limpeza do espaco.

Banheiros e Vestiarios

Assento do vaso sanitario danificado;

Pia danificada ou quebrada;

Sanitario ou Mictério solto ou quebrado;
Funcionamento de torneiras, descarga e
chuveiros;

Condi¢cdes de uso de portas, macganetas,
janelas, esquadrias, vidros, espelhos, forros,
interruptores e tomadas;

Lampadas queimadas ou ausentes;

FiacOes expostas;

Infiltragdes ou vazamentos de agua;
Rachaduras no chiao, parede e teto;

Pisos ou azulejos danificados;

Registro Danificado;

Ralo sem tampa;

Existéncia de cupins;

Limpeza do espaco.

Acumulo de lixo;
Agua Parada;
Bancos e mesas danificados;
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Patio, Area de
Circulacdo, Rampas e
Escadas

Bueiros e Ralos sem tampa ou danificados;
Lampadas queimadas ou ausentes;
FiacOes expostas;

Infiltracdes ou vazamentos de agua;
Rachaduras no chio, parede e teto;

Pisos ou azulejos danificados;

Existéncia de cupins;

Vergalhdes expostos;

Corrimdo das rampas e escadas em condi¢oes
de uso;

Limpeza do espaco.

Cozinha, Refeitorio,
Despensa ou Cantina

Condigdes das telas protetoras;

Falta de Ventilacao;

Condi¢cdes de uso de portas, maganetas,
janelas, esquadrias, vidros, forros, mobiliarios,
interruptores e tomadas;

Funcionamento de torneiras;

Lixeiras com pedal;

Ralos com sistema abre e fecha;

Lampadas queimadas ou ausentes;

FiacOes expostas;

Infiltracdes ou vazamentos de agua;
Rachaduras no chio, parede e teto;

Pisos ou azulejos danificados;

Existéncia de cupins;

Limpeza do espaco.

Espaco destinado a
Pratica de Educacdo
Fisica

Condigdes de uso dos equipamentos
poliesportivos;

Bueiros e Ralos sem tampa ou danificados;
Lampadas queimadas ou ausentes;

Refletores queimados ou ausentes;

Fia¢Oes expostas;

Infiltracdes ou vazamentos de agua;
Rachaduras no chio, parede, teto ou
cobertura;

Pisos danificados;

Existéncia de cupins;

Vergalhodes expostos;

Limpeza do espaco.
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Condi¢cdes de uso de janelas, esquadrias e
Fachada vidros;

Infiltracdes ou vazamentos de agua;
Rachaduras na parede e cobertura;

Azulejos danificados;

Pintura danificada;

Refletores queimados ou ausentes.

Infiltracdes ou vazamentos de agua;

Muro Muro inclinado ou tombado;

Muro rachado, rompido ou faltando parte;
Existéncia de cupins;

Pintura danificada

Vergalhdes expostos.

Infiltracdes ou vazamentos de dgua;
Telhado Telhas quebradas;

Reparo nas calhas ou dutos;
Existéncia de cupins;

Vergalhdes expostos.

Fonte: Santos, 2023.

Como ja abordado nesta avaliacido, consideramos indicar no
manual ndo apenas a avaliacdo dos ambientes escolares visiveis, mas
a avaliacdo da infraestrutura como um todo, perpassando pela
manutencdo elétrica e hidraulica, considerando que o gestor deve
estar atento a sinais de desgastes, aos cuidados com caixa d’agua e
cisterna, a responsabilidade legal com os certificados de seguranca e
laudos emitidos pelo Corpo de Bombeiros, além de outros laudos
necessarios para garantir a salubridade de um ambiente (Quadro 2).

Quadro 2: O que verificar para manutencdo da infraestrutura escolar?

Ambiente / 0 que verificar?
Infraestrutura

Odor constante de queimado nos quadros de
Elétrica disjuntores;

Problemas no transformador;

Constante queda de energia;

Queima constante de
Equipamentos/Lampadas;
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Se ha o desligamento total ou parcial dos
disjuntores ao ligar equipamentos
simultaneamente;

Se o0s quadros de disjuntores estdo
danificados.

Caixa D’agua e Cisterna

Se a higienizacao esta no prazo de validade;
Se a capacidade ¢é suficiente para o
atendimento ao publico diario da escola;
Vazamentos;

Fissuras ou rachaduras;

Ferragem exposta;

Auséncia de impermeabilizacio;

Tampa danificada ou ausente.

Certificado do Corpo de
Bombeiros

Se estdo na Validade. Estes englobam todo o
prédio e ainda determina os tipos e a
quantidade de extintores que o local deve ter.

Extintores de Incéndio.

Se estao dispostos em local de facil acesso;
Se estao dentro da Validade;
Se estdo com o lacre e anel manométrico.

Caixa Hidrante

Se o vidro protetor ndo esta danificado;
Se esta de fAcil acesso e utilizagao;
Estado de uso das mangueiras.

Encanamento de Gas e
Conexoes

Laudo de estanqueidade na validade;

Se existem instalagdes elétricas préximas ao
encanamento de gas;

Presenca de botijao de gas no interior da
edificagdo, pois deve estar em local arejado;
Passagem de gas em local confinado;
Vazamento/cheiro de gas;

Mangueira Ressecada;

Ventilacdo adequada;

Enferrujado/corrosao.

Fonte: Santos, 2023.

Adicionalmente, consideramos importante colocar uma secdo
que enfatizasse a seguranca e acessibilidade nas Instituicdes de
Ensino, pois a Deliberagdo CEE-R] n? 388/2020 determina que as
Institui¢cdes de Ensino devem oferecer e manter instalacdes seguras,
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confortaveis, respeitadas as respectivas normas legais vigentes,
inclusive aquelas concernentes as pessoas com deficiéncia.

Quando falamos em instala¢cdes seguras, ndo estamos falando
somente de uma seguranca predial. Este conceito se amplia a
salubridade que um ambiente deve proporcionar a satde dos
individuos. O ambiente escolar é propicio para a propagacdo de
pragas e contaminacdo, por ser um espaco de utilizacdo didria e de
grande circulacdo de pessoas.

Assim sendo, consideramos também abordar no manual a coleta
de lixo, indicando que a Instituicdo de Ensino deve se organizar para
ndo acumular detritos e que estes devem ser direcionados a um local
reservado para este fim, até que haja o seu recolhimento, evitando
assim o surgimento de doencas por contaminagdo do local e riscos ao
meio ambiente.

Existem ainda alguns cuidados que um gestor escolar deve
considerar para garantir um ambiente salubre. E, apesar de estarmos
em uma era digital, as instituicdes de ensino guardam grande acervo
de documentos escolares de alunos, os quais acumulam fungos e
bactérias facilitando a proliferacdo de baratas, ratos e cupins.

Diante dessas questdes, o gestor escolar deve ficar atento para
que os laudos de dedetizacdo, descupinizacdo, desratizacdo e
potabilidade da agua estejam sempre dentro do prazo de validade.

Sendo este um manual da infraestrutura escolar, ndo podemos
deixar de destacar a acessibilidade de uma Instituicdo de Ensino. O
Decreto Federal n? 5.296/2004, estabelece no artigo 24 que os
estabelecimentos de ensino de qualquer nivel, etapa ou modalidade,
publicos ou privados, proporcionardo condicoes de acesso e
utilizacdo de todos os seus ambientes ou compartimentos para
pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, inclusive salas
de aula, bibliotecas, auditdrios, ginasios e instalacdoes desportivas,
laboratérios, areas de lazer e sanitdrios. Em decorréncia desta
obrigacdo legal, temos no Estado a normativa Deliberacdo CEE n2
388/2020, que estabelece no Artigo 32, Paragrafo 12 que as garantias
de seguranca e acessibilidade s6 podem ser atestadas por
profissionais capacitados (engenheiro ou arquiteto), mediante Laudo
de Seguranca Predial e Laudo de Acessibilidade.

Outro ponto relevante quando falamos da seguranca nas
Instituicdes de Ensino é que elas devem ter exposto plano de
emergéncia e panico, elaborado por empresa especializada, nos
termos da Portaria CBMER] n? 1071, de 27 de agosto de 2019.

191



Inclusive, existem normativas legais como a Deliberacdo CEE-R] n?
388/2020, que determina que as Instituicdes de Ensino devem fazer
constar no seu calendério letivo e proposta pedagogica a promogao
de acdes pedagogicas e praticas de simulagdo de emergéncia e panico;
e a Lei Federal n? 13.722/2018, que determina que professores e
funcionarios de Instituicdes de Ensino recebam capacitagdo em
primeiros socorros.

Em sintese, 0o manual da infraestrutura escolar desenvolvido tem
como objetivo apresentar ao gestor escolar os ambientes escolares
considerados obrigatdrios e complementares, como também, elencar
elementos de diagnostico desses ambientes, detalhando os possiveis
problemas em infraestrutura que uma Instituicdo de Ensino possa
apresentar, para que seja identificado e corrigido, objetivando
proporcionar instalagdes seguras, salubres, agradaveis e que
potencializem o processo de ensino-aprendizagem.

Como o produto educacional foi um manual, cuja proposta é ser
um instrumento de auxilio a gestores escolares no processo de
tomada de decisdo na aplicacdo da verba destinada a infraestrutura e
manuten¢do de uma escola, foi encaminhada, portanto, uma versao
preliminar do Manual da Infraestrutura Escolar para leitura dos
gestores escolares que participaram da pesquisa, e solicitamos que,
apos a leitura, eles respondessem algumas perguntas com o objetivo
de valida-lo.

Como o tema do manual é Infraestrutura Escolar, a primeira
pergunta feita aos gestores foi se quando assumiram a fungao de
Diretor de Escola, tinham ideia de que é funcio do gestor escolar zelar
pela manutencdo da infraestrutura escolar.

Somente um diretor respondeu que ndo sabia ser essa uma de
suas atribuicdes. Os outros quatro gestores responderam
positivamente ao questionamento. Esta é uma importante
informacdo, pois sem essa consciéncia, o gestor ndo se sente
responsavel por gerir os problemas de infraestrutura da escola. Liick
(2015), ao tratar do tema gestdo educacional, destaca que o processo
educacional s6 se transforma e se torna mais competente na medida
em que seus participantes tenham consciéncia de que sado
responsaveis por ele.

Uma das caracteristicas do Manual da Infraestrutura é que ele
aborda a legislacdo educacional no que a infraestrutura escolar e as
dependéncias minimas obrigatérias que uma unidade escolar deve
ter. Desta forma, perguntamos aos gestores, se quando assumiram a
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funcdo de diretor, tinham conhecimento da legislagdo educacional
referente as dependéncias minimas obrigatérias de uma unidade
escolar. Dos cinco entrevistados, trés responderam que nao
conheciam a legisla¢do. Tal condi¢do ndo pode ser naturalizada e nos
reforca a preocupacdo de que é possivel afirmar que abordar no
manual a legislacdo educacional se torna relevante, tendo em vista
que atender ao que estd previsto nas normas legais é um aspecto
importante para a garantia do padrao de qualidade disposto no art.
39 Incisos I e IX da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, os
quais apontam que o ensino deve ser ministrado com base nos
principios da igualdade de condi¢des para acesso e permanéncia na
escola, como também garantir um padrao de qualidade.

Nesta toada, podemos citar os exemplos da Secretaria Escolar e do
Arquivo Escolar Permanente (o que muitos denominam de arquivo
morto), como dependéncias minimas obrigatdrias de uma escola. Estes
sdo ambientes escolares responsaveis pelo registro e arquivamento da
vida escolar dos alunos e por perpetuar, através de seus registros, a
existéncia da unidade escolar, garantindo a alunos e ex-alunos acesso a
sua documentacao, devem estar organizados e limpos.

Neste espaco, também, o gestor precisa de total atencdo a fiagdes
expostas ou tomadas sem espelho, a fim de evitar que haja curto-
circuito, pois o acervo (papéis) é altamente inflamavel. Deve se ter
atencdo ainda a infiltragdes, para evitar fungos e bactérias que
possam deteriorar os papéis acondicionados e, ainda, ter um
ambiente que deve passar permanentemente por dedetizacdes e
desratizacdes, para controlar pragas que podem também destruir o
acervo escolar.

Em prosseguimento, perguntamos aos gestores escolares se eles
consideravam que o Manual da Infraestrutura Escolar apresentado a
eles é um instrumento relevante que ajuda o gestor a conhecer a
infraestrutura escolar.

Verificamos que quatro dos cinco gestores consideraram o
manual “muito relevante”. A resposta, na sua maioria positiva, valida,
mais uma vez, o objetivo do manual, pois consideramos que conhecer
a infraestrutura escolar é um elemento basilar para que o gestor
possa zelar pelo espaco fisico da escola e seus equipamentos
estruturantes.

Os gestores das escolas A, D e E usaram expressdes semelhantes
para justificarem considerar o manual da infraestrutura escolar como
“muito relevante”:

193



O diretor sempre deve buscar o maior niumero de informagdes para
enriquecimento do seu trabalho. (Gestor da escola A, 2023.)

Quanto mais informagées, melhor podemos fazer a gestdo. (Gestor da escola D,
2023.)

0 manual é esclarecedor, orientador e de fdcil entendimento, abordando tudo que
temos que implantar e manter a nivel de estrutura adequada em nossas unidades
escolares. (Gestor da escola E, 2023.)

Em suma, estes gestores consideram que ter acesso as
informacoes é relevante para o desenvolvimento do trabalho do
gestor escolar, tal qual como abordado por Heloisa Liick, no livro
Gestao Educacional:

Muito mais do que em quaisquer outras épocas, quando os sistemas e unidades
educacionais nem sequer admitiam utilizar mecanismo e instrumentos
gerenciais disponiveis nos setores produtivos, ha necessidade, hoje, de
considerarmos que o desenvolvimento de conhecimentos e a formagdo de
profissionais entendidos em gestdo educacional, capazes de implementar e
operar transformacgdes necessdrias dos sistemas de ensino e escolas, é
prioritario, por ser condicdo fundamental para o imprescindivel salto
qualitativo da educacdo brasileira. (Liick, 2015, p. 23-24).

O gestor da escola C justificou sua resposta comparando a
condicdo de se habilitar a ser um gestor escolar com a condig¢ao de ser
“doido”:

Atualmente, a escolha do gestor da unidade é de quem se habilita a ser “doido”
por encarar uma direcdo da escola? Quando alguém estd disposto a enfrentar, ndo
recebe nenhuma orientacdo do que precisa ser feito. Se tivermos um roteiro a
seguir facilita bastante. (Gestor da escola C, 2023.)

Entendemos que a ideia de loucura neste caso esta associada a
ideia de enfrentar um desafio sem ter preparo para tanto. O que de
fato é compreensivel, pois entendemos que a gestao de uma unidade
escolar ndo é nada simples. Gerir uma escola, que envolve
responsabilidade civil (vida de menores de idade e adultos, situagoes
de risco, conflitos entre familiares, alunos e professores, relagdo com
a comunidade), responsabilidade financeira (gerenciar verba
publica) e responsabilidade juridica (prestacido de contas), vai muito
além das competéncias desenvolvidas para estar em sala de aula
como docentes. O que corrobora com Liick (2015), que descreveu a
realidade educacional como dindmica e complexa, ndo sendo possivel

194



prever, em um ambito central, todos os processos e acdes necessarias
para o seu desenvolvimento.

E oportuno salientar que o manual traz ainda o conhecimento
detalhado sobre a manutencdo dos ambientes escolares, seus
equipamentos estruturantes, como elétrica, hidraulica, conexdes de
gas, informacodes sobre manutencdo periddica no telhado. O Telhado
é o item de infraestrutura cuja manutencdo é mais dispendiosa,
devendo ser dada aten¢do quanto a infiltracdes, vazamentos de agua,
telhas quebradas, reparo nas calhas ou dutos, existéncia de cupins e
vergalhdes expostos.

Neste contexto, o conhecimento detalhado da infraestrutura é
fundamental para o processo decisério de alocacdo dos recursos
destinados a manutencdo das escolas. Assim, perguntamos aos
gestores escolares se eles consideram que o manual é um instrumento
relevante que ajuda o gestor a tomar decisdes sobre os investimentos
a serem realizados em infraestrutura escolar.

Dos cinco gestores, trés consideraram o manual “muito
relevante”, um considerou “parcialmente relevante” e um preferiu
ndo responder a questao.

Os gestores das escolas C, D e E consideraram que o manual da
infraestrutura escolar € um instrumento relevante que ajuda o gestor
a tomar decisdes sobre os investimentos a serem realizados em
infraestrutura escolar, e justificaram as suas respostas da seguinte
forma:

No governo do estado do Rio de Janeiro as verbas sdo descentralizadas e os
gestores escolares precisam se programar com a destinagdo desses gastos para
manter a infraestrutura de uma escola sempre em dia. (gestor da escola C, 2023.)

Quanto mais informagdes, melhor podemos fazer a gestdo. (gestor da escola D,
2023.)

Ele ajuda a nortear a aplicacdo dos recursos de acordo com as prioridades e
necessidades dos alunos em sua permanéncia na escola. (gestor da escola E, 2023).

As respostas desses gestores remetem a investigacao feita pelos
autores Rodrigues, Faroni, Santos, Ferreira e Diniz (2020), sobre os
fatores socioeconOmicos e politicos que influenciaram a ocorréncia de
corrupcdo e ma gestio nos gastos com o ensino basico nos municipios
brasileiros, onde constataram que a maior parte do desperdicio com
o dinheiro publico ocorreu por conta do despreparo do agente publico
que era responsavel por aplicar os recursos.
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Nao obstante, destacam-se os achados obtidos em relagdo a
ocorréncia de ma gestdo. Nota-se que, em comparacdo com os atos de
corrupcao, esse tipo de irregularidade ocorreu em maior proporgao
nos gastos com o ensino basico. Isso indica que a maior parte do
desperdicio de recursos publicos ndo favoreceu um agente publico,
ela decorreu do descaso e despreparo formativo desses agentes para
e na aplicacdo dos recursos publicos.

Desta forma, denota-se que, sem buscar ser panaceia, o Manual
da Infraestrutura Escolar pode contribuir para que os gestores
escolares apliquem os recursos publicos de forma técnica, objetiva e
eficaz, alheia a interesses pessoais, mesmo que situados sempre em
contextos dependentes da valorizacdo desta politica publica pelos
seus mantenedores e financiadores.

0 gestor escolar B preferiu nio responder a esta pergunta e o
gestor escolar da escola A, considerou o Manual da Infraestrutura
Escolar “Parcialmente Relevante” e justificou sua escolha: “A maioria
das orientagbes costumam vir através de Cl e as definicoes sempre
devem ser definidas com a comunidade escolar. As prioridades devem
ser definidas sempre antes.”

E importante ressaltar que este gestor considerou o contexto de
que nas unidades escolares da Secretaria de Estado de Educacao, os
gestores sempre sdo orientados através de Circular Interna - CI e,
ainda, que enquanto gestor, define as prioridades das intervencdes a
serem feitas com a Comunidade Escolar.

Esta acdo de estabelecer uma comunicacdo com a Comunidade
Escolar, segundo Liick (2014), é um ato intencional exercido pelos
gestores de maneira a promover resultados favoraveis a melhor e
mais efetiva promocdo do processo educacional, exercendo, assim, a
lideranca de modo mais efetivo. No caso em tela, mesmo sabendo das
determinagdes neste sentido, reforcamos que o Manual pode ampliar
o entendimento das necessidades da comunidade escolar se for
utilizado como fator de embasamento sobre as condi¢cdes existentes e
sobre as escolhas diante delas, consolidando a lideranga dos gestores
de forma democratica.

Para finalizar a entrevista, perguntamos aos gestores escolares
se teria algo que eles acrescentariam ao Manual da Infraestrutura
Escolar, que ndo foi abordado pela pesquisadora. Tivemos uma
resposta positiva do gestor da escola E, que se manifestou da seguinte
forma: “Em nossa unidade instalamos cdmeras em todas as salas e
demais dependéncias, como refeitdrio, sala de leitura, auditdrio, sala
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Maker, secretaria, corredores, quadra e pdtio, o que trouxe mais
seguranga a todos.”

Apesar da sugestdo, decidimos nao colocar sobre a instalagdo de
cameras nas unidades escolares, tendo em vista que ainda ndo ha em
ambito nacional ou regional normas que regulamentem esse tema,
podendo ser abordado futuramente por algum pesquisador.

Concluimos, portanto, que o Produto, Manual da Infraestrutura
Escolar (SANTOS e SILVA, 2023), foi validado pelos entrevistados
como um instrumento de relevancia no dia a dia do gestor escolar. O
produto pode ser obtido na integra no endereco: https://www.ppgeb.
cap.uerj.br/wp-content/uploads/2024/03/2.-PRODUTO-EDUCACIO
NAL-Monique-Malla-_-Versao-Final-compactado.pdf, assim como no
Repositério da Educapes, por meio do link: http://educapes.
capes.gov.br/handle/capes/743542.

5. CONCLUSOES

Quando falamos em Infraestrutura Escolar, falamos de um
espaco fisico com condi¢des que estejam adequadas ao seu uso e que
contenham equipamentos estruturantes, que propiciem a construgdo
do conhecimento e a formacao de cidadaos.

Investimentos realizados em infraestrutura podem contribuir
para os processos educacionais praticados na base escolar,
influenciando  positivamente a trajetéria do aluno e,
consequentemente, em seu desempenho.

Como pode ser verificado no estado da arte sobre infraestrutura
escolar realizado por Sa e Werle (2017), ndo existem no ambito
nacional diretrizes atuais, que sejam claras e objetivas, sobre o que
deve ser considerado uma infraestrutura escolar de qualidade.

Desta forma, como produto educacional que confeccionamos, o
“Manual da Infraestrutura Escolar”, que tem como objetivo elucidar
para gestores escolares pontos a serem observados a fim de garantir
a manutenc¢ao da infraestrutura escolar, colaborando para o processo
de tomada de decisdo na hora de aplicar os recursos financeiros, foi
validado pelos entrevistados.

Diante de tamanha importadncia, prezar pela manutencao
preventiva, corretiva e emergencial desses espacos é tarefa
fundamental para os gestores escolares, que buscam monitorar a
infraestrutura escolar como forma eficaz de proporcionar aos alunos
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e professores uma infraestrutura apropriada para o desenvolvimento
do trabalho pedagogico.

Diante de tantos desafios enfrentados pela comunidade escolar,
a existéncia de instrumentos que facilitem o olhar destas sobre
diferentes aspectos que influenciam nas condi¢des de estudo e de
trabalho nas instituicdes, pode colaborar para que estas unidades de
partilha de vida entendam, portanto, que compreender e cuidar da
infraestrutura escolar como estratégia de gestao para impulsionar as
demais discussdes dentro do ambiente escolar, pode ser
determinante no enfrentamento desses desafios.
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A partir dai, destaca-se um aspe
relevante: ainda que o volume apre
recorte exclusivamente pratico, nao
de que todos eles cumprem com m
dimensGes essenciais de um pr
processo educacional: complexidade,
impacto, aplicabilidade, aderéncia e
Por fim, prezada leitora ou prezado leit
que todas e todos tenham uma excele
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