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E com grande alegria que apresentamos o E-book “Construindo
lagos didaticos”, uma parceria do Grupo de Pesquisa “Ntcleo de
Estudos em Alfabetizagao em Linguagem e Matematica (NEALIM)” e
a Secretaria de Educa¢ao do Municipio de Pedras de Fogo.

Pedras de Fogo situa-se na Regiao Metropolitana de Joao
Pessoa, faz divisa com Pernambuco e tem uma economia baseada na
agricultura, na pecudria e no comércio. Na Educagao, tem como
objetivo “Promover uma educagao inclusiva, equitativa e de
qualidade para todos, garantindo o desenvolvimento integral dos
estudantes, o respeito a diversidade e a formacdo de cidadaos
criticos, criativos e comprometidos com a constru¢ao de uma
sociedade justa e sustentavel”.

Uma das buscas para a realiza¢ao desse objetivo pode ser vista
nessa parceria, iniciada em 2022, que resultou na criagdo da
Integracao da Rede de Ensino para a Cidadania (IREC). Sao poucos
os municipios que oferecem uma Formagao Continuada para todos
os segmentos da Educagao. Essa formagao busca ndao apenas
aprimorar as praticas pedagdgicas, mas também promover o
desenvolvimento profissional dos(as) professores(as).

Esse e-book torna evidente o esfor¢o pela melhoria na
Educagao. Nele, encontram-se relatos de praticas desenvolvidas na
Educacgao Infantil, no Ensino Fundamental anos iniciais e finais e na
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). E por que praticas? Porque a
pratica mostra a aprendizagem concreta dos atores envolvidos no
processo educacional. Formadores, professores, alunos, gestores,
todos se sentem envolvidos na atuagdo concreta da sala de aula.

“Construindo lagos didaticos” ¢ um convite para vocés
conhecerem a silenciosa revolugao instalada na Educacao Infantil e
o aprofundamento de vivéncias de letramentos no Ensino
Fundamental. Os alunos sdao convidados ndo a assistirem a



exposicdo de conteudos, mas a vivenciarem o processo de
aprendizagem. Dessa forma, a experiéncia de aprendizado se torna
mais envolvente e significativa.

Queremos agradecer a prefeitura de Pedras de Fogo e,
particularmente, ao Secretdrio de Educagao Olimpiades de Queiroz
pela confianca.

Finalmente, desejamos a vocés, comunidade de Pedras de Fogo,
que, através desse e-book, conhecam melhor as praticas de
linguagens que alcan¢am seus filhos na escola. A todos, boa leitura.

A coordenagio do IREC

\



Lingua Portuguesa:
um olhar sobre a formacao do IREC em Pedras de Fogo

Evangelina Maria Brito de Faria!
Francisco Ebson Gomes-Sousa?

Maria Aparecida Valentim Afonso?
Marianne Carvalho Bezerra Cavalcante?

INTRODUCAO

Este capitulo tem como objetivo apresentar dados sobre o
Projeto de Formacao Continuada “Integracdo em Rede para a
Cidadania (IREC), para professores/as do municipio de Pedras de
Fogo-PB, no periodo de 2022 a 2024, realizado pelo Nucleo de
Estudos em Alfabetizagao em Linguagem e Matematica (NEALIM),
coordenado pelas professoras doutoras Evangelina Maria Brito de
Faria e Maria Alves de Azeredo, da UFPB. O nucleo ¢é resultado de

! Doutora em Linguistica pela Universidade Federal de Pernambuco. Professora
Titular da Universidade Federal da Paraiba — Centro de Ciéncias Humanas, Letras
e Artes no Departamento de Lingua Portuguesa e Linguistica e Programa de Pos-
graduacao em Linguistica (PROLING). E-mail: evangelinab.faria@gmail.com

2 Doutorando em Linguistica pelo Programa de Pés-Graduagao em Linguistica -
UFPB, Professor do Departamento de Linguagens e Ciéncias Humanas (UFERSA).
E-mail: ebson.gomes@ufersa.edu.br

3 Doutora em Linguistica pela Universidade Federal da Paraiba. Professora do
Departamento de Pedagogia do Campo — Centro de Educagao — da Universidade
Federal da Paraiba. E-mail: aparecidavalentim.ufpb@gmail.com

4 Doutora em Linguistica pela Universidade Estadual de Campinas. Professora
Titular da Universidade Federal da Paraiba — Centro de Ciéncias Humanas, Letras
e Artes no Departamento de Lingua Portuguesa e Linguistica e nos Programas de
Pés-graduacdo em Linguistica e Ensino (MPLE) e em Linguistica (PROLING). E-
mail: marianne.cavalcante@gmail.com
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uma parceria do Departamento de Lingua Portuguesa e Linguistica
com o Centro de Educagdo para dirigir um olhar mais profundo
sobre os Letramentos matematicos e linguisticos da Educagao
Infantil e do Ensino Fundamental em nosso estado.

Toda a formagao tanto em Lingua Portuguesa como em
Matematica é contemplada pelo olhar da inclusdo, sob a
responsabilidade da professora Isabelle Cahino Delgado, do
Departamento de Fonoaudiologia da UFPB, que agrega sua
experiéncia, desenvolvida na Clinica-Escola de Fonoaudiologia da
UFPB. A inclusao sera objeto de um capitulo no e-book.

A FORMACAO EM LINGUA PORTUGUESA

O processo formativo da formagdo continuada do IREC
abrange duas disciplinas: Lingua Portuguesa e Matematica. Neste
capitulo, abordaremos apenas reflexdes sobre a Formagdo em
Lingua Portuguesa. Em Pedras de Fogo, a Formagao se estende da
Educagao infantil a todo o Ensino Fundamental. Na Educacao
Infantil, implementamos um percurso construido através de praticas
voltadas para: concepcdes de infancia; direitos de aprendizagem;
aspectos metodoldgicos, que colocam a crianga como sujeito da
construcao do conhecimento; transversalidade tematica; processos
de letramentos linguisticos e matematicos. Nao analisaremos
particularmente a Educagao infantil, mas, ao longo do ebook, vocés
encontrardo relatos referentes a essa etapa da Educagao, que
evidenciarao a instigante e dinamica caminhada realizada.

Antes de detalhar aspectos desenvolvidos na Formagao em
Lingua Portuguesa, gostariamos de expressar, enquanto
professores, o que entendemos por Formacao Continuada:

A formacao, como um caminho de diversas possibilidades, permite as pessoas
que o transitam desenvolver-se, construir as relacdes que as levam a
compreender continuamente seus proprios conhecimentos e os dos outros e
associar tudo isso com suas trajetdrias de experiéncias pessoais. Assim, a
formagao docente é uma continua caminhada dos profissionais da educagao,
em cujo caminhar atuam todas as suas dimensoes individuais e coletivas de
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carater historico, biopsicossocial, politico, cultural, proprias de seres integrais
e autores de sua propria formagao (ALVARADO-PRADA et al,2010, p 370).

De acordo com Alvarado-Prada (2010), a formagao nao tem sua
esséncia em cobrir lacunas, mas a construcao de caminhadas na
identidade de profissionais da Educacao. E é com esse respeito que
descreveremos dados e reflexoes.

Passemos a estrutura da formag¢do. Em conversas com o
Secretario da Educacdo do municipio, Olimpiades de Queiroz, a
formacao deveria abranger praticas de ensino de lingua e avaliacoes
na Rede de Ensino, para entender a resposta dos alunos as vivéncias
realizadas em sala. Assim, falaremos primeiro das vivéncias e,
posteriormente, discutiremos as avaliagdes.

Em relacdo a estrutura, no ano 2022, tivemos 7 formagoes
realizadas nos meses de fevereiro, margo, abril, maio, agosto,
setembro, outubro; no ano 2023, tivemos 6 formacdes realizadas nos
meses de fevereiro, abril, maio, junho, agosto, setembro; em 2024,
foram 5 formagoes, nos meses de fevereiro, abril, maio, agosto,
setembro e novembro. As avalia¢Oes, por sua vez, foram realizadas
trés vezes nos anos de 2022 e 2023 e, duas vezes, em 2024 A
presenga das avaliagOes considera a importancia de diagnosticar, no
inicio de cada ano, as necessidades educativas dos alunos e alunas
para planejar e acompanhar suas aprendizagens.

Além das formacdes, foi realizado no més de dezembro de cada
ano, o Semindrio Final com apresentacdo dos resultados das
avaliagOes e das praticas que sobressairam nas escolas, a partir das
orientagdes das formagoes. Em 2024, além dessas apresentagoes, a
coordenagao do IREC organizou este e-book com relatos de
experiéncia escritos pelos professores participantes da formagao,
para ser socializado no Seminario.

Queremos destacar também que, no ano de 2023 a Secretaria
junto com a coordenagao do IREC organizou o 1° Festival de Leitura,

! Devido ao volume de avalia¢gdes no Municipio: Nacionais, Estaduais e a do IREC,
em 2024 foi excluida uma avaliagado.
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com o objetivo de desenvolver o letramento literario através da
pratica de leitura pelos estudantes. Esse evento envolveu estudantes
do 2% 5% e 9% ano do Ensino Fundamental que se superaram na
pratica da leitura oral que muitos haviam abandonado.

Em relacdo aos encontros formativos, cada encontro teve a
carga horaria de oito horas, iniciando as 8 horas e terminando as 17
horas, conforme data previamente estabelecida pela Secretaria
Municipal de Educagao de Pedras de Fogo. Vejamos, a seguir, o
quadro com o nimero de turmas e os/as professores/as responsaveis
por cada uma.

N® de Turmas Ano Professores/as formadores/as

3 turmas Educagao Infantil | Soraya M? Barros de Almeida Brandao
Gléria Maria Leitao
Ruth Barbosa de Aratjo Ribeiro

2 turmas Anos Iniciais Ildo Salvino de Lira

1% a0 3% ano Claudia Vanuza de Barros Macédo
2 turmas Anos Iniciais Fabiana Ramos

42 a0 5% ano Paulo Avila
2 turmas Anos Finais José Wellisten Abreu de Souza

Vilian Mangueira

Como podemos observar, os professores/as do municipio de
Pedras de Fogo estao distribuidos em nove turmas, de acordo com
0o ano em que atuam como docentes. Os/as professores/as
formadores/as, possuem doutorado e/ou mestrado e experiéncia em
formagao de professores, atuando na UFPB, UEPB, UFCG e na Rede
Municipal de Campina Grande.

Em relagdo aos aspectos teorico-metodologicos, a formagao em
Lingua Portuguesa se articula com as orientagdes da BNCC.

A BNCC indica que as decisdes pedagdgicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagao clara do que os
alunos devem “saber” (considerando a constitui¢do de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que devem “saber fazer”
(considerando a mobilizagdo desses conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
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exercicio da cidadania e do mundo do trabalho), a explicitagdo das
competéncias oferece referéncias para o fortalecimento de acdes que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas na BNCC (2018, p.13).

A BNCC aponta para uma lingua em uso na sociedade. Assim,
toda a formagdo se baseou nas praticas dos diversos géneros
discursivos que permeiam a vida dos alunos. Inseri-los nos géneros
¢ mergulha-los nas diferentes formas de expressao que circulam na
sociedade.

Nos anos iniciais, o foco esteve direcionado para o processo de
alfabetizagao e o letramento. Esses processos foram abordados em
discussOes e praticas que se apoiaram na perspectiva do alfabetizar
letrando, conforme ressalta Soares (1998). Alfabetizar e letrar sdo
duas agoes distintas, que devem caminhar juntas, de modo que as
praticas desenvolvidas ressaltaram o ensino da leitura e o da escrita
no contexto das praticas sociais. Nos anos finais, o foco direcionou-
se para a ampliacao das aprendizagens das praticas de linguagem
conquistadas nos Anos Iniciais, possibilitando, assim, o
aprofundamento das habilidades linguisticas e textuais.

Em todo esse periodo de formacdo, os géneros discursivos
permearam as salas de aula numa perspectiva de dotar o aluno de
capacidades linguisticas para atuar nos diferentes campos de
atuacdo da vida cotidiana e publica. Partimos da premissa defendida
por Marcuschi de que “o falante de uma lingua deve fazer-se
entender e ndao explicar o que estd fazendo com a lingua”
(Marcuschi, 2008, p.57). Colocar o texto como objeto de ensino faz o
aluno penetrar diretamente no foco de desenvolvimento das
habilidades de leitura, de producao textual e de oralidade. Desloca
o aluno de regras descontextualizadas e o coloca frente ao uso
efetivo da linguagem. A metodologia se d4 em torno de sequéncia
didatica, assim concebida:

Sequéncia didatica corresponde a um conjunto de atividades que sao
planejadas com a intengdo de atingir determinado objetivo didatico. E
organizado em torno de um género textual (oral ou escrito) ou de um
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contetdo especifico, podendo envolver diferentes componentes curriculares
(PESSOA, 2014).

A principal fun¢ao da sequéncia didatica é articular o ensino
dos eixos em torno do texto, que se materializa em um género. A
leitura parte de um género discursivo, em que se toma como
referéncia, sua finalidade, onde circula, a quem se destina. Serve de
modelo para a leitura, para a producdo, gera discussao o que
fomenta a oralidade. Também os aspectos linguisticos estao situados
no genero.

Como se vé, é um ensino que parte do género para desenvolver
as habilidades linguisticas dos quatro eixos de lingua portuguesa.
Assim, a formacgao de drea de lingua portuguesa é desenvolvida a
partir de uma perspectiva sociointeracionista que considera a acao
do professor, ou seja sua atuagao reflexiva e autbnoma, por meio de
propostas que aliam aspectos tedricos e praticos, cujas praticas sao
realizadas tendo como eixo o trabalho com os géneros textuais,
organizados em sequéncia didatica e atividades focadas em
vivéncias de oficinas e situagdes praticas com o objetivo de
consolidar os processos de alfabetizagao e letramento.

A formagcao de Lingua Portuguesa foi organizada considerando
quatro momentos. Primeiro momento: acolhida e leitura deleite;
Segundo momento: Escuta, reflexdao sobre vivéncias realizadas em
sala de aula, avangos e dificuldades percebidos nos estudantes e
aspectos que precisam ser reforcados com a turma; Terceiro
momento: Vivéncia de atividades, que consiste na pratica de
contetdos mediados pelo formador na realiza¢do de oficinas; Quarto
momento: Socializagdo da atividade, nessa etapa, o grupo partilha o
que construiu refletindo sobre as possibilidades da aplicagao em sala
de aula. Esses quatro momentos compdem o que nomeamos cOmo
“Atividades permanentes”, ou seja, estao sempre presentes em todas
as formagOes, mas assumem diferentes configuragdes de acordo com
a tematica a ser abordada. Temos também outros momentos que sdao
incluidos de forma esporadica. Tais momentos sao considerados
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ocasionais por entrarem na pauta atendendo a demanda provocada
pelo Sistema de Avaliagao do IREC.

Como exemplo de “Atividades ocasionais", temos a andlise dos
resultados da avaliagdo e a apresentagao de descritores. A andlise
dos resultados da avaliagao € incluida na pauta da Formagao que
acontece no més subsequente a realizagio da avaliacao. E sempre
um momento relevante para reflexao sobre os descritores nos quais
os estudantes apresentaram dificuldade.

A organizagdo de uma formagao de professores é sempre
complexa e envolve uma variedade de aspectos psicologicos,
metodoldgicos, tedricos, que confluem para uma unidade que deve
repercutir em avangos processuais e gradativos tanto no ensino
como na aprendizagem e que atingem tanto docentes quanto
discentes.

Para dar uma ideia mais concreta, trazemos um depoimento de
um professor do municipio sobre a Formacgao Continuada, no
Trabalho de Conclusao de Curso de Thaina Camilly de Souza
Andrade “Entre a pratica na formagao inicial e na formagao
continuada: relatos de vivéncia”.

A diferenga é muito grande! No estagio tudo é formalidade, a pratica é muito
pouca, é mais observacao, preenchimento de papel mesmo. Na formacao nao,
vocé tem que elaborar, vocé tem que passar para os alunos, ndo a teoria, mas
em forma de exercicios para que eles exercitem aquele descritor naquele
exercicio, é muito complicado. A gente estd pegando o jeito agora, mas, no
inicio, quando se falava em descritores, eu dizia: meu Deus, o que é isso?
Porque a gente nunca se preocupou com essas coisas, mas isso facilitou
(ANDRADE, 2024, p. 36).

Como se vé, ¢ uma identidade que se constrdi ao longo da
formacao.
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REFLEXOES SOBRE AS AVALIACOES EM LINGUA
PORTUGUESA

Para o IREC, a avaliacdo tem a funcdo de oferecer subsidios
para a melhoria da aprendizagem. Ela nos ajuda a identificar os
descritores que ja foram assimilados e os que precisam de novas
estratégias para serem compreendidos. E uma ferramenta
fundamental. De acordo com Luckesi (2001), é importante estarmos
atentos a func¢ao diagnodstica da avaliagdo, visto que ela ajuda o
professor na tomada de decisdo sobre os encaminhamentos
metodoldgicos a serem feitos a partir da visao sobre os
conhecimentos ja consolidados pelos estudantes e as dificuldades
apresentadas. Assim, o objetivo da avaliagao proposta pelo IREC é
verificar conhecimentos e habilidades dos estudantes, esperadas
para cada etapa de ensino, oportunizando aos docentes a reflexao
sobre a aprendizagem e dificuldades dos alunos no processo
educativo para planejar novas estratégias para que todos possam
aprender.

Para que os resultados da avaliagao sejam utilizados pelos
professores e gestores do municipio, temos uma equipe responsavel
pela compilacao dos dados e andlise estatistica, composta por Ebson
Gomes Sousa e Marina Travassos. Destacaremos as avalia¢bes
realizadas nos anos de 2022 e 2023, para termos ideia do progresso
dos alunos e também da propria formagdo. O preenchimento dos
dados na plataforma com os resultados das provas dos alunos é
realizado por uma equipe da secretaria de Pedras de Fogo, que conta
com dez (10) pessoas para operacionalizar tais notas na plataforma.
Ap0s o tratamento estatistico tem-se um relatdrio padronizado, com
consisténcia de dados e clareza para as escolas. Visivelmente, é
possivel identificar os pontos de aprendizagem e de defasagem dos
alunos, suas turmas e escolas. Vejamos:
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Gréfico 1 — Médias 2022 em Lingua Portuguesa

QUADRC COMPARATIVO DAS MEDIAS GERAIS POR ANO - 2022
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Fonte: Avaliagao IREC

O grafico mostra o resultado das trés avaliagdes no ano.
Lembramos que, em 2022, estdvamos saindo da pandemia no Brasil.
A avaliagao de entrada, nomeada como diagnodstica e destacada no
grafico na cor laranja, foi realizada visando a dificuldade das
criangas que estiveram fora da escola ou no acompanhamento
online, visto que avaliou contetidos do ano anterior 2021, em que
passamos pela COVID-19. O grau de dificuldade das questdes desta
avaliacao foi mais basico devido ao contexto. Na avaliagao do meio
do ano, apresentada no grafico na cor amarela, é possivel ver um
avanco. E, na ultima, destacada na cor verde, o grau de
aprendizagem continua. Ao comparar as trés avaliagdes realizadas
neste ano observamos um aumento progressivo dos indices de cada
ano/série, com expressivo crescimento na ultima avaliagao
realizada. Os dados podem ser interpretados de duas formas: 1.
houve avangos nas aprendizagens dos estudantes; 2. as praticas
pedagogicas dos professores, orientadas e discutidas na formacao
IREC colaboraram para a aquisicdo de conhecimentos e
desenvolvimento das habilidades dos/as alunos/as.
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Grafico 2 — Médias em Lingua Portuguesa do ano 2023.
QUADRO COMPARATIVO DAS MEDIAS GERAIS POR ANO2023
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Fonte: Avalia¢oes IREC

Em 2023, o cendrio foi diferente, os alunos ja tinham voltado a
rotina escolar, ja podiamos exigir mais de cada um. A avaliacao se
deu nos parametros de dificuldade esperados. Observando a
avaliacdo diagnostica de entrada, vemos um aumento, na média
geral das escolas, no municipio. E possivel observar, também, um
avango de aprendizagem ao longo do ano letivo bem maior nos
primeiros anos iniciais (1%, 2° e 3% ano). Nossa experiéncia traz a
marca de um traco que permanece estavel no Brasil: a dificuldade
enfrentada nos anos finais.

O que se quer salientar é um envolvimento entre pratica e
avaliacao. As formagdes dao subsidios para uma pratica que foca
também na avaliagdao, que ja d4 indicios para o trabalho de volta na
sala de aula. Nao sao duas agdes estanques.

CONCLUSAO

H4 trés anos promovemos uma Formagao Continuada em
Lingua Portuguesa no municipio de Pedras de Fogo, PB. Sabemos
que, para a Educagdo, esse é um curto periodo. O que podemos



destacar: 1) uma integracao entre Universidade e Secretaria de
Educagao do Municipio. H4 um didlogo proficuo e enriquecedor
para as partes envolvidas, ganham pesquisadores da UFPB e
docentes e discentes do municipio; 2) formagao de docentes criticos.
Durante todo o periodo, os docentes desenvolveram e avaliaram
praticas desenvolvidas, numa relagao de criticidade, sendo sujeitos
e objetos de reflexdo. Nos didlogos, surgem duvidas,
questionamentos, incertezas, encontros, descobertas que vao
solidificando uma caminhada de um grupo de profissionais. A
docéncia ndo estd posta apenas no diploma, mas se constréi ao longo
da caminhada; 3) h4 um inicio de uma implicagdo das atividades
docentes: pensar sobre a pratica, efetivar uma pratica e analisar a
propria pratica. Com esse movimento as acdes educadoras se
integram, deixam de ser agoes dissociadas.

Esperamos que a caminhada iniciada produza ainda muitos
frutos para todos os atores envolvidos. Crescemos como um corpo.
Por esse crescimento, agradecemos aos gestores do municipio de
Pedras de Fogo pela parceria.
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Matematica em foco: reflexdes sobre processos
formativos e avaliagoes no IREC

Cristiane Borges Angelo!
Graciana Ferreira Dias?
Francisco Ebson Gomes-Sousa?

INTRODUCAO

O presente capitulo tem como objetivo apresentar reflexdes
sobre o processo de formagao continuada de professores/as do
municipio de Pedras de Fogo-PB, realizado pelo IREC nos anos de
2023 e 2024, tendo como foco a area de Matematica*. Abordaremos,
de forma abrangente, o aspecto formativo da drea de Matematica,
baseado nos seguintes pilares: o letramento matematico como
concepcao de ensino; o desenvolvimento de processos de

! Doutora em Educacdo (UFRN), Professora do Departamento de Educacao do
Campo (UFPB — Campus I), E-mail: cristiane.angelo@academico.ufpb.br

2 Doutora em Educagdo (UFRN), Professora do Departamento de Ciéncias Exatas
(UFPB - Campus IV), E-mail: graciana@dcx.ufpb.br

3 Doutorando em Linguistica (PROLING - UFPB), Professor do Departamento de
Linguagens e Ciéncias Humanas (UFERSA), E-mail: ebson.gomes@ufersa.edu.br

4 A equipe da area Matematica em 2023 foi composta pelas supervisoras Maria
Alves de Azerédo e Cristiane Borges Angelo, juntamente com os formadores
Vinicius Martins Varela (1¢ ao 3° ano), Severina Andrea Dantas de Farias (4° e 5°
anos) e Graciana Ferreira Dias (6° ao 92 ano). Em 2024, a equipe foi composta pelas
supervisoras Cristiane Borges Angelo e Graciana Ferreira Dias, juntamente com os
formadores Ariana Costa Silva (1° ao 3° ano), Vinicius Martins Varela (4° e 5° anos)
e José Luiz Cavalcante (6° ao 9° ano). Nesse sentido, as propostas relatadas aqui
trazem o trabalho conjunto realizado por muitas pessoas e refletem as nossas
concepgdes sobre a formagdo continuada para professores que ensinam
Matematica.
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investigagao e resolu¢ao de problemas matematicos; a ludicidade e
o trabalho com materiais e recursos diversos; a transversalidade de
tematicas para uma formacgao cidada; bem como a valoriza¢ao dos
saberes construidos pelos/as professores/as na sua pratica. Além
disso, apresentaremos reflexdes sobre os processos avaliativos que
integram a proposta de formacao.

O ASPECTO FORMATIVO DA AREA DE MATEMATICA

Iniciamos o processo formativo no ano de 2023 com o
planejamento  pedagogico, destacando  aspectos  tedricos
relacionados a defini¢ao de objetivos de aprendizagem, aos objetos
de conhecimento e as habilidades. Também propusemos uma
analise dos descritores IREC de Matematica, que estabelecem a
relacdo entre os objetivos tracados e os instrumentos de avaliagao.
Os/As professores/as, mediados pelos formadores, realizaram o
planejamento anual, alinhado ao curriculo do municipio de Pedras
de Fogo!, definindo objetivos de aprendizagem, conteudos e
metodologias a serem aplicadas ao longo do ano letivo. Essa acao
colaborativa teve como objetivo garantir um ensino alinhado e coeso
entre todas as turmas do municipio.

Ao longo da formagao de 2023 para os/as professores/as do 1°
ao 3° ano, desenvolvemos diversas atividades que buscaram aliar a
teoria a pratica, considerando a progressividade de conteados em
cada ano escolar. No campo dos Numeros, os/as professores/as
vivenciaram atividades de contagem, representacao numérica,
comparagao, ordenagao e composi¢ao numérica. As vivéncias, além
de abordarem aspectos conceituais dos objetos de conhecimento,
exploraram o material dourado, a reta numérica e jogos, a fim de
promover uma melhor compreensao das estruturas numeéricas.
Ainda no campo numérico, incentivamos os/as professores/as a
utilizar materiais manipulativos como palitos, material dourado e
notinhas de dinheiro para explorar os algoritmos das operagoes de

! Curriculo alinhado a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018).
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adigao e subtragao. No campo da Geometria, realizamos vivéncias
que exploraram soélidos geométricos por meio do trabalho com
embalagens e objetos na sala de aula, detalhando as formas e as
classificagOes das figuras geométricas tridimensionais, como cubos,
blocos retangulares e piramides.

Durante a formagao para os/as professores/as do 4° e 5° anos,
abordamos diversos contetidos de Matematica. Inicialmente, os/as
professores/as trabalharam com medidas nao padronizadas, usando
palitos e canudos, evoluindo gradualmente para o uso de
instrumentos padronizados, como réguas e fitas métricas. Também
exploramos eventos aleatorios e a representacdao de dados por meio
do jogo "Cubra Doze" (Régo; Régo, 2013), para incentivar a coleta,
classificacao e representacao de dados em tabelas. Abordamos a
multiplicagio e seus significados: adigao de parcelas iguais,
disposi¢ao retangular e proporcionalidade, aplicando estratégias
como o algoritmo, a estimativa e o cdlculo mental. A divisao foi
explorada com o material dourado e diferentes abordagens para
repartir igualmente e medir quantos grupos podem ser formados.
Na Geometria, abordamos so6lidos geométricos e seus atributos, a
partir da classificacdo de embalagens do cotidiano em corpos
arredondados e ndo arredondados, associando-as a sdélidos
geométricos como prismas, piramides, esferas, cilindros e cones.
Utilizando materiais como embalagens, malhas quadriculadas e
representagdes de solidos geométricos em madeira, exploramos a
planificagao desses sélidos.

Na formacao do 6° ao 9° ano, contemplamos temas como
operagOes numeéricas, geometria, fragoes e equagdes, no campo dos
numeros naturais, inteiros, racionais e irracionais, incluindo anéalise
de erros e uso de algoritmos das quatro operagoes. Utilizamos
materiais como o abaco, quadrado magico e reta numérica, além de
ferramentas como o Geogebra! para visualizar os conceitos
matematicos. Realizamos o estudo dos tridngulos e quadrilateros a
partir da construgdo, classificacdo e condigdes de existéncia,

1 O GeoGebra é um software de matematica dinamica gratuito.
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baseados nos trabalhos de Pereira (2016) e Moraes (2020). Utilizamos
materiais concretos, como régua, barbante e transferidor, para
demonstrar a soma dos angulos internos de poligonos. O estudo da
circunferéncia e o valor de Pi também foram enfatizados. O trabalho
com fragdes envolveu atividades praticas com régua de fragoes e
Tangram, buscando desenvolver a compreensao de equivaléncia e
localizagdo de fragdes na reta numérica. No estudo de geometria, o
foco foi o calculo de area e perimetro de figuras planas, utilizando
malhas quadriculadas para deduzir férmulas. Os/as professores/as
também discutiram estratégias para auxiliar o ensino de geometria,
focando na dedugdo das formulas de drea e perimetro de figuras
planas e no desenvolvimento do raciocinio espacial dos alunos.

Iniciamos a formacgao de 2024 com uma dindmica envolvendo a
definicdo de metas para o desenvolvimento dos sonhos pessoais e
profissionais ao longo do ano, que contemplou os/as professores/as
do 1% ao 92 ano.

A formacao para o 1% ao 3° ano foi estruturada com foco no
desenvolvimento de habilidades essenciais em matematica,
integrando atividades praticas e ludicas para facilitar a
aprendizagem dos estudantes e o aprimoramento profissional
dos/as professores/as. No campo dos Numeros, exploramos a
contagem, comparagao de quantidades, as representacoes
numeéricas, a leitura, a escrita, a comparagao de niimeros naturais em
diferentes ordens, as operagoes de adicdo, subtragao, multiplicagdo
e divisao por meio de jogos e com o uso do material dourado, para
a visualizagio concreta das operagdes. Os campos de Algebra e
Numeros foram integrados com a exploracao do “Quadro das
Centenas", que permitiu a constru¢ao de diferentes sequéncias
numeéricas e a identificagao de regras de formagao. Contemplamos a
Geometria nas vivéncias envolvendo localizacao e deslocamento,
utilizando mapas e representagcdes espaciais. A tematica de
Grandezas e Medidas foi abordada, com énfase nas medidas de
tempo e no sistema monetdrio brasileiro e a "Problemoteca”
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incentivou os/as professores/as a resolver problemas matematicos
de maneira autonoma utilizando diferentes estratégias.

A formacao para professores/as dos 4° e 5° anos foi organizada
a partir de vivéncias que exploraram o desenvolvimento do
raciocinio légico-matemdtico, por meio de praticas ludicas e
colaborativas. No campo da Algebra, exploramos as relagdes de
igualdade por meio de adigdes e subtragdes como equivaléncias.
Com relagao aos Numeros, realizamos vivéncias que exploraram
leitura, escrita e comparagao de niimeros naturais até a ordem de
milhar, niimeros decimais utilizando material dourado e algoritmos
em praticas interativas. Além disso, exploramos as operagoes de
multiplicagao e divisao, com jogos e com a construgao da Tabela de
Pitagoras. Exploramos as fragdes, com o uso do desafio da
representacdo de fragdes e jogos, com vistas a facilitar a
compreensao pratica do contetdo. No campo da Probabilidade e
Estatistica, privilegiamos vivéncias de construcao e interpretacao de
graficos e tabelas e andlise de dados.

A proposta para a formacao de professores/as de Matematica
do 6° ao 9° ano buscou integrar diferentes areas do conhecimento
para desenvolver habilidades em contextos significativos, a partir de
uma perspectiva interdisciplinar. Utilizamos os temas "Nordeste:
Hidrografia e Biodiversidade", que integrou Geografia e Matematica
para abordar nimeros naturais, racionais e inteiros; "Entre o Macro
e 0 Micro", que explorou potenciagao e radiciagio em um contexto
interdisciplinar com as Ciéncias, utilizando notagao cientifica e
dobraduras para estudar o conceito de micro, inspirado no filme "O
Homem Formiga"; e "Medir é Preciso", enfatizando grandezas e
medidas geométricas, como grandezas lineares, de superficie e
angulos, em conexdao com Geografia, Lingua Portuguesa e Ciéncias.
Apresentamos o Crivo de Eratdstenes para investigar relagoes entre
multiplos e divisores de nameros naturais. Exploramos as
transformagdes geométricas, como isometrias, homotetias e
translagdes, em conexao com as Artes, enfatizando a relacao entre
area e perimetro. Investigagdes sobre poligonos e suas propriedades,
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fracdes e Teorema de Pitdgoras também foram tematizadas nas
formacoes.

Em sintese, a formacao de 2023 concentrou-se na utilizagdo de
materiais concretos e jogos, além da investigacdo e resolugao de
problemas, conforme sugerido por Smole e Diniz (2026). Os
encontros enfatizaram o planejamento pedagogico, com foco na
importancia do diagndstico inicial, alinhamento com a BNCC e os
descritores IREC, e no desenvolvimento de atividades praticas que
integravam teoria e pratica. Em 2024, a proposta formativa manteve
essas metodologias, incorporando do 6° ao 9° ano o foco na
interdisciplinaridade. Essa abordagem buscou conectar o ensino da
Matematica a outras areas do conhecimento, como Ciéncias, Artes,
Geografia e Lingua Portuguesa, promovendo a aplica¢ao pratica dos
conceitos matematicos em situa¢des cotidianas e enriquecendo o
processo de ensino e aprendizagem.

Outro aspecto importante do processo formativo foi a
elaboragao do material didatico pela equipe de formadores/as e
supervisoras. Apresentado em formato de guia ao/a professor/a, este
material apresenta as propostas de vivéncias que sao realizadas em
cada encontro formativo, sendo disponibilizado aos/as
professores/as durante as formagoes.

A figura 1 apresenta parte de um material elaborado para
subsidiar a formacao do 1¢ ao 32 ano.
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Figura 1 — Excerto do material didatico para 22 e 32 ano — 2024
20E3¢ = O E DESLOCAMENTO

Objetivos de aprendizagem: (1) Desenvolver as nogdes de lateralidade, posicionamento, direcao e sentido usando o
proprio corpo; (2) Desenvolver nogdes de representacdo do espago e de localizacdo por meio de plantas simples.

Unidade tematica - Objetos de conhecimento: Geometria — Esbogos de roteiros e de plantas simples; Localizacdo e
movimentagdo: representagdo de objetos e pontos de referéncia.

Habilidades: (EFO2MA13) Esbogar roteiros a ser seguidos ou plantas de ambientes familiares, assinalando entradas,
saidas e alguns pontos de referéncia; (EFO3MA12) Descrever e representar, por meio de esbogos de trajetos ou
utilizando croquis e maquetes, a movimentagdo de pessoas ou de objetos no espago, incluindo mudangas de diregdo e
sentido, com base em diferentes pontos de referéncia.

Materiais: Objeto qualquer para a atividade quente ou frio, malha quadriculada.

ORIENTAGOES A PROFESSORA:

No 22 e 32 ano, as ideias de localizagdo e movimentagdo sdo ampliadas e envolvem mapas e trajetos, mas antes de
explorar essas habilidades, faca um diagnostico dos conhecimentos das criangas sobre localizagdo e lateralidade. Inicie
as atividades fazendo perguntas referentes ao espaco fisico que circunda as criangas, ou seja, a propria sala de aula, o
bairro em que residem, a cidade onde a escola esta localizada, entre outras. Por exemplo: Ao sair da sala, para ir até a
cantina, vocé deve virar a direita ou a esquerda? Qual o ponto de referéncia para ajudar a chegar na nossa escola? A rua
que vocé mora fica perto ou longe da escola? Perguntas desse tipo s3o importantes para auxiliar na construgdo das
nogdes de localizagdo e movimentagdo no espago fisico, além da orientagdo espacial em diferentes situagdes do
cotidiano.

ATIVIDADE 1: COMO CHEGO A ESCOLA?®

Proponha as criangas que desenhem em uma folha de papel o caminho que costumam fazer de casa até a escola, representando
alguns pontos de referéncia, como mercado, farmécia, ponto de dnibus, semaforo, etc. Depois, verifique a possibilidade de expor
na sala de aula os desenhos feitos pela turma.

Para PcD: A professora pode verbalizar opgdes de pontos de referéncia ao aluno, complementando tais informagdes com itens
que sao comercializados em cada lugar (se for o caso) para auxiliar o acesso lexical e processamento semantico. O professor
pode, ainda, levar desenhos previamente selecionados desses pontos de referéncia e, em meio a todos os que forem
apresentados, 0 aluno ird selecionar aqueles que se adequarem a sua realidade e 3 construgdo do seu caminho, colando-os no
papel e construindo o caminho de casa até a escola.

Fonte: Elaborado pela equipe IREC Matematica

O material didatico apresenta objetivos de aprendizagem,
unidades tematicas, objetos de conhecimento, habilidades a serem
desenvolvidas e materiais utilizados. As atividades sugeridas sao
acompanhadas de orientagoes ao/a professor/a, incluindo: sugestoes
sobre a melhor forma de conduzir as aulas, questdes que podem ser
dirigidas aos estudantes, indicagdes de recursos adicionais que
podem ser utilizados para enriquecer a experiéncia de
aprendizagem, possibilidades de adaptacdao das vivéncias, dentre
outros. Além disso, sao fornecidas recomendagdes’ de adaptagao

! Essas recomendagdes sao elaboradas pela equipe de inclusdo do IREC.



para atender as necessidades de estudantes com deficiéncia,
garantindo assim a inclusao no processo educativo.

E fundamental ressaltar que o material didatico foi
desenvolvido para facilitar a implementagao pratica das atividades
vivenciadas durante a formagao, estimulando a sua aplicagao no
ambiente escolar.

REFLEXOES E PRATICAS DE AVALIACAO EM MATEMATICA

No ambito do IREC, assumimos a perspectiva diagndstica da
avaliagdo, associada a um projeto amplo de formagao continuada de
professores/as. Nesta direcao, “a avaliagdo subsidia decisdes a
respeito da aprendizagem dos educandos, tendo em vista garantir a
qualidade do resultado que estamos construindo” (Luckesi, 2006, p.
85). Dessa forma, a avaliagao se torna um ciclo continuo que orienta
e aprimora o processo educativo.

No IREC sao aplicadas trés avaliagdes anuais' que objetivam
proporcionar uma visao abrangente do desempenho educacional
em todos os niveis, do 1° ao 9° ano, buscando identificar contetidos
em que os estudantes enfrentam desafios, bem como aqueles que ja
estao consolidados.

Para subsidiar as avaliacdes de Matematica do IREC,
elaboramos uma matriz de referéncia composta por descritores que
detalham o que é avaliado em cada ano escolar, especificando as
habilidades que os estudantes devem desenvolver. Para elaborar a
referida matriz nos baseamos nas habilidades da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018), nos descritores e
habilidades do Sistema de Avaliagao da Educacao Basica (SAEB)
(Brasil,2019; 2011) e nas habilidades que compdem o Curriculo do
municipio de Pedras de Fogo/PB. A figura 2 exemplifica o processo
de constru¢ao de um dos descritores utilizados na avaliagao de
Matematica do 3° ano.

I A pedido da Secretaria de Educagao de Pedras de Fogo/PB, no ano de 2024 foram
aplicadas duas avaliagdes
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Figura 2 — Processo de construgao do descritor IREC D3MA2

HABILIDADE BICG (EFO3MAQO2) Identificar caracteristicas do sistema de
PRESENTEND numerag&o decimal, utilizando a composigao e a
PROGRAMA DE PEDRAS A R P
DE FOGO decomposi¢ao de niimero natural de até quatro ordens.

2N1.8 Compor OU Decompor nGmeros naturais de até 3
HABILI:A%%EI/ZDQE :EC[? TOR :> ordens na forma aditiva, ou em suas ordens, ou em
adi¢des e multiplicagdes.

D3MA2 - Compor ou Decorﬁpor numeros naturais de até
i [:> 4 ordens por meio de diferentes adigdes.

Fonte: Elaborado pela equipe de supervisao

As avaliagoes do 22 ao 92 ano sdao compostas de 20 questoes de
multipla escolha que objetivam diagnosticar os conhecimentos dos
estudantes nos campos de Numeros, Algebra, Geometria,
Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica. A avaliagdao do
1° ano é composta de 10 questdes abertas que objetivam diagnosticar
os conhecimentos das criangas nos campos de Numeros, Geometria
e Grandezas e Medidas. Cada questao corresponde a um descritor.

Por se tratar de uma avaliagdo que contempla todas as escolas
do municipio de Pedras de Fogo, os resultados permitem identificar
as necessidades especificas de diferentes grupos, auxiliando
gestores/as, coordenadores/as pedagdgicos/as e professores/as no
planejamento de interven¢bes direcionadas. Além disso, os
resultados sao analisados pela equipe de supervisores do IREC, com
vistas a levar para as formagoes estratégias pedagogicas que possam
atender as necessidades identificadas.

No Grafico 1 apresentamos os resultados das avaliagdes de
Matematica, por ano escolar, nos anos de 2022, 2023 e 2024.
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Graéfico 1 — Resultados diagnosticos - 2022 a 2024
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Fonte: Elaborado por Francisco Ebson Gomes-Sousa

Embora as médias ainda estejam abaixo do esperado,
especialmente entre os estudantes do 6° ao 9° ano!, o grafico
demonstra uma tendéncia positiva de melhora nos resultados ao
longo dos anos de 2022 a 2024.

A evolugdo nas médias € um sinal de que as intervengdes
pedagdgicas e os esfor¢os de formagao continuada estao comegando
a fazer diferenga. Nessa dire¢do, € importante que continuemos a
identificar as 4reas/descritores que precisam de atengao,
especialmente nos anos finais, para garantir que todos os estudantes
alcancem um nivel satisfatorio de aprendizado.

CONCLUSAO

Concluimos este texto enfatizando que as reflexdes sobre os
processos formativos e as praticas de avaliagao no IREC revelam a
importancia de uma proposta permanente de formagao continuada
de professores/as.

! Os resultados insatisfatorios observados nos resultados das avaliagdes podem ser
atribuidos, em grande parte, aos impactos da pandemia, que resultou em longos
periodos de afastamento das atividades presenciais para estudantes dessa etapa escolar.



As experiéncias vivenciadas pelos/as professores/as, desde o
uso de diferentes materiais até a elaboracao de planejamentos
colaborativos, tém demonstrado resultados importantes, como o
engajamento docente e a utilizagao de metodologias ativas para o
ensino de Matematica. Além disso, tem evidenciado a evoluc¢ao no
aprendizado dos estudantes.

Nessa dire¢dao, reafirmamos nosso compromisso com as
formagdes que atendam as necessidades especificas dos/as
professores/as e que contribuam para a implementagao de
estratégias didatico-pedagogicas que estimulem o interesse e a
compreensdao da Matematica pelos estudantes do municipio de
Pedras de Fogo/PB.
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Um olhar inclusivo em Lingua Portuguesa e
Matematica direcionado aos alunos de Pedras de Fogo

Isabelle Cahino Delgado!

INTRODUCAO

O presente capitulo tem o intuito de apresentar a trajetoria da
Coordenacao de Inclusdao, a qual foi desenvolvida ao longo do
projeto do IREC, em Pedras de Fogo — PB. A proposta desta
coordenacdo, desde 2022 até 2024, envolveu um olhar particular
frente as especificidades do neurodesenvolvimento, aos discentes
matriculados desde a Educacao Infantil até o Ensino Fundamental
Anos Finais.

Neste sentido, houve um didlogo constante com os professores
da sala de aula regular, bem como os docentes do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Os encontros ao longo das
formagOes contemplaram, especialmente, discussdes sobre varios
Transtornos do Neurodesenvolvimento, como Transtornos de
Linguagem, de Aprendizagem, Transtorno do Espectro Autista
(TEA), Transtorno do Desenvolvimento Intelectual (TDI) e
Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH). Além
dessas discussOes, também foram direcionadas adaptagdes de
sequéncias didaticas em Lingua Portuguesa e Matemadtica, bem
como orientagdes acerca dos procedimentos avaliativos a serem

! Doutora em Linguistica pela Universidade Federal da Paraiba. Professora
Associada da Universidade Federal da Paraiba — Centro de Ciéncias da Satde no
Departamento de Fonoaudiologia e nos Programas de Pds-graduagao em
Linguistica (PROLING) e Fonoaudiologia (PPGFON), em associagdo com a UFPB,
UFRN e UNCISAL. E-mail: fgaisabelle@hotmail.com
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realizados junto a alunos neurodivergentes, além de explanac¢des
sobre a Comunicacdo Aumentativa e Alternativa (CAA) para a
promogao da comunicagao deste publico.

DESENVOLVIMENTO

Ao longo do projeto foram desenvolvidos alguns Informativos,
que foram intitulados como “Didlogos em Inclusdao”. Esses
informativos trouxeram informagdes como: conceito daquele
transtorno objeto da presente pauta, caracterizagdes clinicas, em
especial na linguagem e na aprendizagem, principios da Educagao
Inclusiva e procedimentos de acessibilidade comunicacional para
alunos neurodivergentes.

O primeiro informativo foi construido pensando em alunos
com Sindrome de Down (Trissomia do Cromossomo 21 — T21), tal
como visualizamos a seguir:

REDE DE ENSINO PARA A CIDADANIA

indrome de Down (T21)

Representagdes do Informativo em S

O segundo informativo foi estruturado pensando em alunos
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), com exposto a seguir:



I

1. Conceitos de acordo com 0 DSM 5 e CID 11;
2. Critérios diagnésticos;
3. Caracteristicas evidenciadas;
4. Prevaléncia e Causas do TEA;
5. Leis importantes;
exto escolar no TEA.

)

<

Representacdes do Informativo em Transtorno do Espectro Autista (TEA)

O terceiro informativo contemplou, ainda, a tematica do TEA,
mas com outros aprofundamentos:

[ semniitoe. g

1. Comportamentos atipicos dos
sistemas motor e sensorial;
2.Contexto escolar no TEA;
3. Aspectos da leitura e escrita no TEA;
iperlexia

Representagdes do Informativo em Transtorno do Espectro Autista (TEA) -
continuacao

Além dos informativos que foram apresentados e discutidos em
sala de aula junto aos professores, outros debates também foram
propostos, como  discussdes sobre o Transtorno do
Desenvolvimento Intelectual, por exemplo.



= i

DIALOGOS EM
INCLUSAO

Dinficiincie Futulactual

. : = z=t =
— Vi A ‘ . I
Representacdes da discussao sobre o Transtorno do Desenvolvimento Intelectual
(TDI)

Também foram propostas outras discussdes para auxiliar no
fazer docente, pensando-se em condutas de adaptacao de atividades
para criangas neurodivergentes, aproximando-as do Plano
Educacional Individualizado (PEI), aspecto que também foi alvo de
discussao junto aos professores do Atendimento Educacional
Especializado.

O Bea : Sendo assim... O que seria o Plano Educacional
% o 7 Individualizado (PEI)?
2 7 O PELé um planejamento de agdes especificas
g para um determinado estudante, considerado
Planejando o fazer docente : em seu “patamar atual de habilidades,
3 conhecimentos e desenvolvimento, idade

Perspectiva da inclusdo $ P - e etiatos Sciwcad

« objetivos educacionals desejados em curto,
‘médio e longo prazo”

{(GLAT, VIANNA; REDIG, 2012, p. 84).

TIlustracao do material que conduziu a discussao sobre o PEI

Em meio as discussdes que ocorreram, houve uma atengao a
determinadas diretrizes que compdem o “Protocolo de Avaliacdo
Bimestral” do municipio. Tais diretrizes abarcam os seguintes
indicadores: atengdo, concentracdo, compreensao, motricidade
ampla, motricidade fina, percepgao, memoria, linguagem oral e/ou
visual-motora, leitura, escrita, conhecimento ldgico-matematico,
comunicagado, criatividade, participagao, cooperagao, organizagao,
autocuidado, interacdo com o professor, interagdo com os colegas,
curiosidade, iniciativa/autonomia, afetividade, sensibilidade,
respeito as regras e lateralidade. Sendo assim, os alunos eram
constantemente monitorados quanto a esses indicadores, recebendo
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uma percepgao cuidadosa do professor frente ao seu desempenho,
caracterizado — por sua vez — como regular, bom ou excelente frente
aos parametros considerados.

Também houve uma atenc¢ao voltada aos procedimentos de
“Comunicacdo Aumentativa e Alternativa”, considerando-se a
atual nomenclatura, ao se pensar que:

E uma 4rea de conhecimento interdisciplinar que engloba o uso de simbolos,
recursos, estratégias e servigos para garantir a ampliagdo da comunicagao e
interacdo de criangas, jovens, adultos e idosos com deficiéncia e/ou
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) e necessidade complexa de
comunicagao (Deliberato; Ferreira-Donati, 2020, p. 3).

Para dar a devida atengdo a esta temadtica, a discussao partiu de
um FAQ (Frequently Asked Questions), que significa "Perguntas
Frequentes”, ou seja, um e-book constituido por perguntas e
respostas direcionadas aos professores acerca da Comunicagao
Aumentativa e Alternativa, conforme exposto a seguir:

1. Afinal, o que & Comunicaclo
Suplomentar o Alternativa (CSA)?
E uma drea de conl n 1

PERGUNTAS

E RESPOSTAS
FREQUENTES SOBRE
COMUNICAQAO 2.0 que a palavra ‘Suplementar’ quer
SUPLEMENTARE e Huthudkiyas
ALTERNATIVA e o

PARA PROFESSORES

3. O que a palavra ‘Alternativa’ quer
dizer exatamente?

Representagao do FAQ em Comunica¢do Aumentativa e Alternativa, disponivel
na integra em: https://www.isaacbrasil.org.br/e-livros-e-outras-
publicaccedilotildees.html

Por fim, com o intuito de apresentar outras estratégias
desenvolvidas pela Coordenacdo de Inclusao no projeto do IREC,
foram apresentados procedimentos de adaptagao curricular, tais
como 0s expostos a seguir:


https://www.isaacbrasil.org.br/e-livros-e-outras-publicaccedilotildees.html
https://www.isaacbrasil.org.br/e-livros-e-outras-publicaccedilotildees.html

Sugestoes para Pessoas com Deficiéncia
- Adaptacéao Curricular -

[ Orientages gerais ao professor: |

A_ Acessar o seguinte arfigo que aborda a adaptac3o cumicular por professores da sala de aula
regular (Femarn et al., 2019):

Neste trabalho houve uma tentativa inicial
de decompor e indicar quais habilidades
mais simples, ou intermediarias, o
professor precisa apresentar para que seja
|possivel realizar adequagdo curricular.

B. Observar os seis itens indicados por esses autores, juntamente com perguntas norteadoras, os
quais constituem o ROTEIRQ para a adaptacdo a ser oferecida:

01. Identificar as ificidades de ad do do aluno: i do que as adequagdes sdo feitas a partir das
especificidades do aluno, as professoras deveriam descrever quais as dificuldades do aluno alvo percebidas em aula.

a. GQue tipos de dificuldades o aluno tem apresentado durante a aula? Ou que tipos de dificuldades vocé tem
percebido?

02. Descrever um conteddo especifico da disciplina ministrada: a proposta de uma atividade estd vinculada com o
objetivo pedagdgice de ensinar ou avaliar determinado conhecimento. Neste sentido, as professoras deveriam indicar
um conteddo especifico da disciplina que mini: . coerente com a etapa de aprendizagem do aluno alva.

a. Qual conteldo da dizcipling vocé selecionou?
b. Qual contelido vocé vai trabalhar nessa atividade?

D3. Descrever os objetives da atividade: junto 3 d igdo dos il lecionados, as yras deveriam
descrever o que pretendiam avaliar ou ensinar com determinada atividade.

a. Qual & o objetivo dessa atividade ?
b. Que tipo de afividade € essa: exercicio ou prova?

04. Descrever a atividade proposta: as professoras deveriam descrever os tipos de ativi ou exercicios prop
jpara o aluno, considerando o conteddo selecionado.

a. Que afividade é esza?
b. O que & para ser feifo? Descreva, por favor, a afividade.

05. Descrever estratégias para viabilizar a execugdo da atividade proposta: esta habilidade consiste em indicar que
tipo de adaptagdes podem ser feitas de mode que o aluno consiga realizar a atividade, como por exemplo, alterar a
forma de resposta (de escrita para oral, ou para marcas, desenhos, etc.), alterar o tipo de atividade (a0 inves de
propor atividade no caderno, propor trabalhe em grupo, atividade pratica, etc.). o tempo de lizagdo da
atividade, usar pares comeo colaboradores, etc.

a. O gue vocé pensou para que o aluno consiga fazer essa atividade?

@

. Indicar critérios de des : tendo ap os itens . indicar o que e quanto da afividade
proposta o aluno precisa responder para gue seja considerado acerto ou erro, considerando que ele compreendeu
ainstrugio da atividade.

&. Que respostas o aluno preciza apresenfar para indicar que efe sabe o confeudo?
b. Quantas respostas corefas ele preciza dar para considerar gque ele aprendeu?
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“Q principal aspecto positive desta proposta destaca a decomposigdo de um comportamento complexe —
realizar adequagdo de uma atividade — em habilidades ou comportamentos mais simples como algo que pode colaborar
para gque o professor afinja tal cbjetivo (Kienen, Mitsue, Kubo & Botomé, 2013). A partir disso, foi possivel pregramar
quais conteudos deveriam ser ensinados para que o grupo pudesse realizar a atividade de adequagéo.

Este trabalho & um recorte dentro do contexto das adaptagdes cumiculares ao selecionar apenas a proposta
de adaptar de uma atividade. Para que se considere uma estratégia de ensino eficients, ha que se dar conta de que nio
apenas a atividade seja adaptada, mas as estratégias de ensino também, sobretude porque as atividades realizadas.
em sala fazem parte do contexto das estratégias de ensino selecionadas pelo professor. Pensar a atividade sem ficar
sob controle da adaptagdo das estratégias de ensino pode ndo favorecer a aprendizagem.” (Ferrari et al.. 2018)

Também foi discutida uma tabela utilizada para guiar a avaliagio do aluno (Almeida. 2012). considerando
as areas do comportamento adaptative e possibilidades de atividades que avaliassem tais habilidades. A Tabela 1 — a
seguir— demonstra a estrutura do roteiro de avaliagio pedagdgica quanto a5 habilidades que devem serinvestigadas
(1? coluna); o que avaliar em cada habilidade (22 coluna). ou seja. o que realmente o professor especializado precisa
“olhar/pesquisar” durante a realizagio da avaliagdo com o educando; quais recursos séo utilizados para facilitar o que
avaliar nessas habilidades (32 coluna) e quais procedimentes ou como fazer para avaliar adeguadamente cada uma
delas (4° coluna). Lembrando que os procedimentos sio atividades descritas passo a passo. A 5° coluna (O que foi
observado?) s0 sera preenchida durante o processo de avaliagio. Nessa coluna iremos registrar o que mais nos chamou
a atengio ou observagies que ainda ndo tinhamos notade no educando.

Habilidades O que Que Como fazer? O que foi
avaliar? recursos (Procedimentos) observado?
utilizar?
 Comunicagio Oral
[ Leitura
 Comunicagdo Escrita N _— -
k Compartamente Socizafetivo Fara ter acesso & referen_c:la na integra,
pAtencio e Concentragio acesse aqut

B Sensaorial: Percepcdo Auditiva

k Sensorial: Percepgao Visual

I Sensorial: Percepgio Gustativa

I Sensorial: Percepgdo Olfativa
pSensorial: Percepcio Tatil
pPerceptive Motora

pMotora: Preensdo

Bk Apreensdo

e Memaria Visual

BMemadria Auditiva

b Raciocinio Logico-Matematico

B Expressdo Criativa

pOrientacio Especial

p Orientagio Temporal

pAtividade de Vida Autdnoma Social
TABELA 1: Estrutura do Roteiro de Avaliagio Pedagdgica.
Fonte: Almeida, 2012

Sendo assim, professor, vocé tem em mdos agora as diretrizes de um reteiro de a.daplar,;in, considerando —
inclusive as habilidades prévias que devem ser avaliadas juntc ac seu alunc para que, em seguida, sejam pensadas as
estratégias de adaptagio curricular. conforme exposto no roteiro da pagina 01.

Desejamos sucesso neste caminho, na certeza de gue os beneficios alcangados no processo de ensino-
aprendizagem ser3o significativos!

Agora, vamos pensar em algumas estratégias de adaptagéc para as avaliagdes que a pessoa
com deficiéncia fara em sala de aula?

Sugestdes apresentadas aos professores voltadas as pessoas com deficiéncia

Considerando, ainda, procedimentos de adaptagdo para as
sequéncias didaticas em Lingua Portuguesa e Matematica, foram
sugeridas algumas atividades, desde a Educacgdo Infantil até o
Ensino Fundamental Anos Finais. A seguir, podemos visualizar
uma atividade proposta em uma sequéncia didatica da Matematica,
voltada para alunos do 6° e 7° anos e, em seguida, uma proposta



similar, adaptada para alunos deste mesmo segmento educacional
que apresentem, porventura, algum  Transtorno do
Neurodesenvolvimento:

2% Etapa - ldentificando e classificando poligonos [ver sugestio para PcD ac final destz material)
»  Fomme grupos (Sugestdo. duplas)
« Distnbua a ficha Semelhancas e Diferancas para os estudantes (Anexo 3).
+ Solicite que os estudantes observem os pares de figuras da folha e respondam a ficha.
» Promova um debale em sala de aula sobre as semehangas e diferengas apontadas para cada par de

figuras.
« Fomalze com os estudantes a classificacdo de poligonos quanto aos lados e defina junto com a turma
08 p | ntos dos polig (Lado, Vartica, Angulo inteme, Angulo extemo).

» Ainda com as duplas formadas, proponha a seguinie situacdo problema para os estudantes, seguindo o

roteir da resclugdo de problemas:
|.  Debate no grupo;
1 Acompanhamento do trabalho dos grupos;
3. Apresentapdo das respostas dos grupos;
4. Debate geral com a turma;
5. Institucionalizagdo da resposta com ofa) professoria).

Situag&o Problema:

Na malha quadriculada abaixo temos uma composi¢ 2o de figuras Qual a quantidade de triangulos e quadrnilateros
presenies nessa composigo?

Atividade original, proposta para alunos do 6 e 72 anos, em Matematica

[ Sugestées para P com Deficiéncia: |

Sugestao para 2" etapa: nas figuras a seguir, responda quantos triangulos e quantos quadrilateros vocé visualiza

Triéangulos:
Quadrilteros:
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Tridngulos:

Quiadrilateros: ‘

OBS: O professor pode, inclusive, imprimir essa imagem e solicitar que o aluno recorte cada uma das pecas. Em
seguida, pedir que ele monte em uma folha de papel A4, colando-as enquanto visualiza e conta quantos triangulos
e quantos quadrilateros a imagem apresenta.

Atividade similar proposta para alunos do 6° e 72 anos, em Matematica, que
revelem especificidades no seu desenvolvimento

Para finalizar, podemos visualizar uma atividade proposta em
uma sequéncia didatica da Lingua Portuguesa, voltada para alunos
do 4° ano e, em seguida, uma proposta similar, adaptada para alunos
deste mesmo segmento educacional que apresentem, porventura,
algum Transtorno do Neurodesenvolvimento:

Sobre a composigiao do género poema
posie g P Estrofe:
Os poemas sdo compostos de versos e “Um pé em casa,

estrofes. ;
um pé na rua,

Cada uma de suas linhas sdo os versos € 0
conjunto de linhas compde uma estrofe.

Verso: “Pula de lado” outro na lua.”

um olho no dono

Atividade original, proposta para alunos do 4° ano, em Lingua Portuguesa



ORIENTACOES A PROFESSORA - Sugestdes para PeD:

+ Jogos 01 e 02 para PcD: O professor deve ler as instrugdes, expostas na aberiura do link
abaixo, e acompanhar a realizacdo da tarefa pelo aluno. Em uma barra a direita do site, o
professor pode mudar o modelo do jogo, caso deseje:

01 https:/wordwall net/pt/resource/14797 14B/poema-a-casa-e-seu-dono-elias-jos%C3%A9
D2_https /wordwall net/pt/resource/15485639/poema-a-casa-que-rimava

= Estes jogos foram pensados na intencdo de reforcar os principios que envelvem o poema

e a rima junto ao aluno, antes de explorar as atividades previstas aqui.

« Para ampliar a percepco auditiva da PcD, sugere-se o uso do "sussurrofone”, um recurso

de baixo custo e que pode ser confeccionado pelo professor ou pelo familiar do aluno:

oo ol -

=

Atividade similar proposta para alunos do 4° ano, em Lingua Portuguesa, que
revelem especificidades no seu desenvolvimento

CONCLUSAO

Com base no presente relato, a Coordenagao de Inclusao expos
as diretrizes e estratégias que fundamentaram o trabalho voltado
aos alunos neurodivergentes desde a Educacao Infantil até o Ensino
Fundamental Anos Finais. No municipio de Pedras de Fogo ha um
olhar cauteloso voltado a este publico, pensando em cumprir com as
metas educacionais de acesso ao conhecimento, mediado pelo
professor regular em parceria valiosa com o professor do
Atendimento Educacional Especializado.

Espera-se, assim, que as estratégias e procedimentos apontados
aqui frutifiquem e inspirem outros docentes nesta trajetoria da
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inclusao, sendo agentes ativos de transformagao do conhecimento
humano.

REFERENCIA

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION. APA. Manual
diagnostico e estatistico de transtornos mentais: DSM-5-TR. Porto
Alegre: Artmed; 2023. 1082 p.
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A Formacao Continuada do IREC no
municipio de Pedras de Fogo:
um olhar da Secretaria Municipal de Educacao

Olimpiades Ovidio de Queiroz Neto!
Josenildo Silva de Lima?

O municipio de Pedras de Fogo — PB possui 29 unidades
escolares, atendendo aproximadamente 6.500 alunos e 400
professores. Em 2022, o municipio iniciou a formacao continuada
Integragdo da Rede de Ensino para a Cidadania (IREC), em parceria com
a Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e a FUNETEC - PB. Essa
formagao tem como objetivo desenvolver multiletramentos nas
areas de Lingua Portuguesa e Matematica nos niveis de Educagao
Infantil e Ensino Fundamental. A formacdao funciona de maneira
integrada em toda a rede municipal de ensino, promovendo o
alinhamento entre os professores em cada ano de ensino.

O IREC ocorre mensalmente na Escola Municipal Epitacio Pessoa,
em hordrio integral, com a participagao de todos os professores da
Educacdao Infantil, dos anos iniciais do Ensino Fundamental, dos
professores de Lingua Portuguesa e Matematica dos anos finais, além
de gestores escolares, coordenadores e supervisores. Na Educacao

1 Secretario de Educacdo da Prefeitura de Pedras de Fogo-PB. Licenciado em
Geografia - Faculdade de Formagao de Professores de Goiana - PE. Especialista em
Geografia: gestao ambiental e territorial - Faculdade de Formacao de Professores de
Goiana - PE. E-mail: olimpiadesneto@gmail.com

2 Secretario Executivo de Educagao da Prefeitura de Pedras de Fogo-PB. Licenciado
em Matematica - UFPB. Mestre em Modelagem Matematica e Computacional -
UFPB. Doutorado em Modelagem Matematica e Computacional - CEFET-MG. E-
mail: nildo2802@gmail.com
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Infantil, os docentes recebem orientagdes didaticas para construir
sequéncias pedagogicas e vivéncias ludicas e significativas, que
incluem devolutivas de praticas bem-sucedidas, enriquecendo o
trabalho coletivo e promovendo o desenvolvimento infantil.

Nos anos iniciais e finais, os professores recebem orientagoes
pedagogicas e praticas alinhadas a BNCC e aos descritores do
Sistema de Avaliacao da Educacao Basica (SAEB). As formacgdes sao
dinamicas, incluindo apresentacdo de textos, jogos e atividades
diversificadas, aplicadas em sala de aula em todos os segmentos.
Vivéncias ladicas e sequéncias didaticas também sao elaboradas e
aplicadas pelos professores dos anos iniciais, pois entendem que a
aprendizagem é mais eficaz quando envolve os estudantes em um
contexto dinamico. Durante a formacdo, os professores também
recebem orientagdoes para desenvolver atividades inclusivas com
alunos com deficiéncia.

O IREC aplica trés avaliagdes ao longo do ano: diagnostica,
formativa e somativa. Com base nos resultados dessas avaliagdes, o
IREC planeja intervengdes pedagogicas voltadas aos descritores com
menor rendimento. Gragas ao IREC, o municipio tem avancado no
desempenho nas avaliagbes externas e promovido o
desenvolvimento cognitivo dos alunos da rede municipal de ensino.
Em dezembro, realiza-se a culminancia do IREC no Colégio
Municipal Waldecyr C. A. Pereira, com a participacao de todos os
professores da rede municipal. Nessa ocasiao, os docentes
compartilham as praticas bem-sucedidas que desenvolveram com
os alunos das escolas municipais.

Para a realizacdo da formagdo a Secretaria Municipal de
Educagao de Pedras de Fogo conta com o apoio administrativo e
pedagogico de uma equipe qualificada e compromissada composta
pelos seguintes membros:
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José Carlos Ferreira Barros (Prefeito)
Olimpiades Ovidio de Queiroz Neto (Sec. de Educacao)
Josenildo Silva de Lima (Sec. Executivo de Educagao)
Suénia Marcia de Abreu (Sup. da Educagao Infantil)
Kely Sandra Gomes (Sup. dos Anos Iniciais)
Arlene Belarmino da Silva (Sup. dos Anos Iniciais)
Luciana da Silva Pontes Pimentel (Sup. dos Aos Finais)
Edjane Maria Trajano da Silva (Sup. da EJA)
Iratanio Magno de Souza Serpa (Sup. de Robética Educacional)
Claudenise Pimentel de Sousa (Coordenadora)
Maria José Menezes da Silva (Coordenadora)
Betania Ferreira da Silva Pimentel (Coordenadora)
Jailson Rodrigues Chaves (Coordenador)

Maria Carolina de Oliveira (Coordenadora
Maria Cavalcanti de Aratjo (Coordenadora)
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Entrelacando saberes e fazeres na Educacao Infantil:
relato de praticas em processos de formacao docente

Soraya Maria Barros de Almeida Brandao!
Gléria Maria Leitao de Souza Melo?
Ruth Barbosa de Aratjo Ribeiro?

INTRODUCAO

O presente capitulo intitulado Entrelacando saberes e fazeres
na Educagao Infantil: Relato de praticas em processos de formagao
docente, traz uma narracdo de nossas experiéncias enquanto
formadoras do Programa Integracao da Rede de Ensino para a
Cidadania — IREC durante trés anos consecutivos, especificamente
nos anos de 2022, 2023 e 2024 com professoras de Educacao Infantil
do municipio de Pedras de Fogo - PB.

Ao longo de nossa trajetoria de formagdo, percorremos um
caminho marcado por estudos e vivéncias voltadas para concepgoes
de infancia e de Educacdo Infantil; objetivos e direitos de
aprendizagem da crianca; aspectos metodoldgicos, a exemplo do
trabalho com Sequéncias Didaticas a partir de géneros textuais;
acompanhamento avaliativo ao desenvolvimento e aprendizagem
das criangas; e, transversalmente a todos esses estudos, praticas de
Oralidade Leitura e Escrita nos processos de letramento linguistico

! Doutora em Linguistica pela UFPB. Professora da Universidade Estadual da
Paraiba — UEPB. E-mail: soraya.brandao@servidor.uepb.edu.br

2 Doutora em Linguistica pela UFPB. Professora aposentada da UEPB. E-mail:
profgloriama@gmail.com

3 Doutora em Educacao pela UFPB. Professora da Universidade Estadual da Paraiba
— UEPB. E-mail: ruthribeiro@servidor.uepb.edu.br
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e matematico. Foram estudos e vivéncias tecidas numa relagao teoria
e pratica, cujo movimento trouxe mudangas significativas nos
saberes e fazeres docentes e, consequentemente, nas aprendizagens
das criangas, revelando, assim, a importancia da formagao IREC no
referido municipio.

Assim sendo, discorreremos, brevemente, sobre nosso percurso
acerca da formacao e do processo de construgao de saberes em um
trabalho coletivo entre professores da Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) e a Secretaria de
Educagao de Pedras de Fogo. Fazer essa viagem temporal € visceral,
para suscitar uma reflexao sobre o cotidiano escolar e todas as
interfaces do fazer docente junto as criangas pequenas, uma vez que
vimos materializar-se 0 nosso projeto, impulsionado pela crenca na
escola como um espago de multiplas aprendizagens que se consolidam
pelas mediagdes entre as professoras e as criangas, as considerando
protagonistas no processo.

E importante ressaltar que incentivar o protagonismo infantil
nao é tornar a crianga como centro de tudo, mas abrir espacgo para
que ela possa aprender cada vez mais a partir de situagdes que
considerem os seus interesses e necessidades, promova vivéncias e
experimentagdes, as incentivem a participacdo na definicdo das
acOes, dentre outras que contemplem os direitos da crianga, tais
como conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-
se. Nesse sentido, faz-se necessario, por parte da escola, uma escuta
ativa, ambientes acolhedores, planejamentos que incentivem esse
protagonismo.

Entendemos que o envolvimento das criangas nas propostas
escolares é surpreendente quando a consideramos como sujeitos de
direitos, produto e produtora de cultura, o que os leva a
protagonizar as suas aprendizagens, na forma criativa e imaginativa
com a qual elas compreendem e dizem o mundo, respaldadas em
varios saberes e fazeres construidos nessa caminhada de trés anos.

E sabido que as nossas experiéncias e aprendizagens com as
professoras ndo se encerram nas poucas laudas aqui escritas. Pelo
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contrario, aqui inicia-se um caminho novo, um pequeno degrau de
uma longa trajetéria que todas irdo percorrer.

PERCURSO DE FAZERES E SABERES NO PROCESSO DE
FORMACAO DOCENTE

Escrever sobre as experiéncias vivenciadas com as professoras
da Educacao Infantil no municipio de Pedras de Fogo/PB nos traz,
primeiramente, a alegria de contar uma histéria de uma
multiplicidade de saberes e fazeres que, em uma ciranda
colaborativa, transformou creches e escolas em efetivos territdrios
de aprendizagens, ganhando novas formas, cores, cheiros, texturas,
sons, encantamentos pelas maos daquelas que cotidianamente estao
com as criancas.

E sabido que muitas vezes a crianca é silenciada a partir de
praticas pedagogicas mecanicistas ocorrendo, com isso, a negac¢ao
da crianga como produtora de cultura, constituida de multiplas
linguagens. Foi nessa direcao que elaboramos nosso projeto de
formacao, partindo das seguintes questdes: Quem ¢é a crianga da
Educacao Infantil? Como a crianga aprende? Como o espago/tempo
estd organizado? Qual seria a melhor forma de acompanhar as
criangas no seu processo de desenvolvimento e aprendizagem?
Como se da o processo de Documentagao Pedagogica? Entendemos
que o atendimento as criangas da Educacao Infantil deve se pautar
nestas questoes, o que nos levou a elaboragao do nosso plano de
estudos focando, especialmente, as tematicas: Infancias, criancas e
Educagao Infantil, A crianga e suas multiplas linguagens; Curriculo
e Planejamento na Educacado Infantil, Documentagdo pedagdgica no
acompanhamento avaliativo do desenvolvimento e da
aprendizagem da crianga.

A escolhas destas tematicas objetivaram discutir e vivenciar,
juntamente com as professoras da Educacao Infantil da Rede
Municipal de Pedras de Fogo, possibilidades pedagdgicas a partir
de Sequéncias Didaticas com base nas Diretrizes Curriculares
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Nacionais para a Educagao Infantil - DCNEI (BRASIL, 2010) e a Base
Nacional Curricular Comum - BNCC (BRASIL, 2017) considerando
as especificidades que caracterizam o atendimento a criangas de 0 a
5 anos e 11 meses de idade.

Sobre essas vivéncias, destacamos o Projeto Maluquinho e a
Documentagio Pedagégica no acompanhamento do
desenvolvimento das criangas em um processo continuo, a partir do
Diario de Bordo, buscando potencializar as multiplas linguagens da
crianca.

O Projeto Maluquinho teve como objetivo proporcionar, as
criangas, vivéncias significativas e de forma criativa o seu acesso a
cultura escrita, numa perspectiva ludica. Ele constituiu-se de uma
proposta permanente, eixo para o ano letivo 2023, trazendo, como ja
falado, possibilidades de articulagdes com as mais diversas situagdes
didaticas, transformando o fazer docente na Educacao Infantil em
momentos mais brincantes, de tal forma que criangas e adultos,
pudessem, juntos, construir trilhas de aprendizagens.

O Projeto Maluquinho constituiu-se, junto a outros géneros ou
roteiros, em propostas de letramento linguistico (oralidade, leitura e
escrita) e matematico, de forma envolvente e brincante. Nessa
dinamica, foi confeccionado, por turma, a réplica (de pano) da
personagem Maluquinho (Ziraldo, 1980). Junto a essa réplica
também foi construido uma pequena mala com os objetos pessoais
do Maluquinho a exemplo de: brinquedos, roupas, agendas, livros...
para que as criangas brincassem explorando os conhecimentos
sugeridos a partir de trilhas pré-elaboradas pelas professoras, a
exemplo de leitura, escrita, medigao de objetos, anotagdes em uma
agendinha do que o “Maluquinho fez”, pintura maluquinha,
resolugdes de problemas, etc. Isso de forma livre ou mediada.
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Figura 02 - Arquivo da professora Janaina - Escola Maria da Conceigao

Tanto o personagem Maluquinho como a “malinha”, no
decorrer do projeto, a cada sexta-feira, eram levados para passar o
final de semana com as criangas. No retorno da semana, na segunda-
feira, no momento da roda de conversa, a crianga apresentava para
seus colegas, como foram os momentos vivenciados com o Menino
Maluquinho. Acreditamos que um dos pontos de maior relevancia é
a crianca poder levar o Maluquinho para casa e, assim, interagir com
sua familia sobre os conhecimentos explorados, envolvendo seus
familiares em diferentes saberes.



Figuras 03 e 04 — Arquivo da professora Janaina - Escola Maria da
Conceicao

A experiéncia com o Projeto Maluquinho, vivenciada por todas
as turmas de Educacao Infantil (zona rural e urbana), foi acolhido
com afetividade por todas as criangas e suas familias, e representou
um avango no desenvolvimento de praticas de oralidade, leitura e
escrita, bem como de conceitos matematicos de forma significativa.
Os registros das experiéncias pedagogicas, no acompanhamento ao
desenvolvimento e aprendizagem das criancas, sejam através da
escrita, de fotografias ou de filmagens, pelas professoras, em seus
depoimentos, puderam denotar o éxito deste projeto.

Figuras 05 e 06: Arquivo da professora Josivania — Creche Julieta
Pedrosa
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Figura 07 —Arquivo professora Josivania — Creche Julieta Pedrosa

Figura 08: Arquivo da professora Cintia - Escola Aprigio

A segunda experiéncia que destacamos foi sobre a
Documentagdo Pedagégica no acompanhamento avaliativo ao
desenvolvimento e aprendizagem da crianga, trabalho que ganhou
saliéncia no inicio do periodo formativo de 2023, estendendo-se no
ano de 2024. Trata-se de um trabalho marcado pela sua grande
importancia, uma vez que se constitui de um conjunto de
ferramentas que permite acompanhar e registrar, sistematicamente,
os processos educativos desenvolvidos durante o percurso das
criangas junto as professoras.

A natureza da avaliacdo na Educagao Infantil se define pelo
acompanhamento ao desenvolvimento da crianga (BRASIL, 1996).
Neste sentido, a Documentagao Pedagdgica, constituida por
diferentes formas de registro, tais como os escritos, fotograficos,
filmados e outros que documentam qualquer forma de linguagem
expressa pela crianga, é essencial no contexto da Educacao Infantil.
Para Hoffmann (2012), que discute avaliagdo numa perspectiva
mediadora, acompanhar ¢ permanecer atento a cada crianga,
observando suas agoes, seus modos de agir e aprender. No entanto,
reforca a autora, ndo basta apenas observar neste processo de
acompanhamento, faz-se necessdrio a intervengao pedagdgica,
imprescindivel ao favorecimento dos avangos destes processos.

Nesse sentido, a Documentacgao Pedagogica é um instrumento
crucial nesse processo de avaliagdo mediadora proposto por



Hoffmann (2012). Entendemos que esses registros tornam o trabalho
pedagdgico concreto e visivel, constituindo uma documentacao
importante para os planejamentos, no sentido de os docentes
compreenderem as necessidades da crianca e, a partir dai,
realizarem intervengoes pedagogicas. Para tanto, faz-se necessaria a
sistematicidade na organizacdo documental e, principalmente,
atitudes de atencado e observagao a crianca.

Foi na perspectiva dessa sistematicidade documental, com
vistas ao acompanhamento do desenvolvimento e aprendizagem da
crianga, que introduzimos e experienciamos, com as professoras da
Educagao Infantil de Pedras de Fogo - PB, o exercicio da
Documentacdo Pedagdgica, através, principalmente, do que
denominamos de “Didrio de Bordo” - caderno planejado e
organizado para sistematizagdo de registros escritos e fotograficos,
pelas docentes, das a¢des planejadas e executadas com suas turmas,
constituindo-se de um arquivo documental, avaliativo e de memoria
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Figuras 09 e 10: Arquivo professora Ana Paula - Escola EMIRA
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Figura 11 — Arquivo professora Josivania - Creche Julieta Pedroza
Figura 12 - arquivo professora Cintia

Conforme Pinazza e Fochi (2018), Documentagao Pedagogica é
uma condicdo indispensavel para garantir a construgao de uma
memoria educativa, de evidenciar o modo como as criancas
constroem conhecimento, de fortalecer uma identidade prépria da
educagao das criangas pequenas e da construgao da qualidade dos
contextos educativos. Foi com essa compreensao, que orientamos,
junto as professoras, a constru¢ao do “Diario de Bordo”, cujo
objetivo era registrar o percurso das vivéncias junto as criangas.
Esses registros passaram a dar visibilidade ao trabalho pedagdgico,
proporcionando aos professores contar, também, a sua historia, a
partir do momento que os levam a reflexao de suas praticas e,
consequentemente, a projecao de novas agoes educativas com vistas
ao atendimento as necessidades da crianga.

Integrante ao “Didrio de Bordo”, orientamos a elaboracao de
um Plano de Desenvolvimento Individual - PDI, que visa atender as
necessidades de cada crianga, de modo a superar as dificuldades
evidenciadas nas propostas a elas destinadas.

O PDI é um instrumento de acompanhamento e reconstrugao
de aprendizagens da crianga, que busca oferecer um atendimento
mais individualizado de acordo com o que é observado e registrado



durante o seu percurso escolar. A utilizagdo desse instrumento
permite, aos professores, compreender, de forma mais efetiva, as
dificuldades das criangas e, consequentemente, tragar novos
caminhos metodologicos em busca de garantir suas aprendizagens.

Assim compreendido, as informacdes obtidas através de
observacodes e registros, servirao de norte para o replanejamento de
forma individualizada (para algumas criangas), o que caracteriza o
PDI. Isso implica dizer que nao basta evidenciarmos as dificuldades,
mas, sobretudo, fazermos um planejamento que va atender as
necessidades especificas daquelas criangas que nao consolidaram os
objetivos esperados. Isso pode ser feito através de jogos,
brincadeiras ou outras atividades que levem a crianga a consolidar
objetivos propostos em Sequéncias Didaticas vivenciadas ou outras
atividades.

CONCLUSAO

Diante do exposto, consideramos que as praticas apreendidas
pelas professoras que participaram do programa Integracao da Rede
de Ensino para a Cidadania — IREC, vinculou-se as criangas como
verdadeiro territorio de aprendizagens. Elas, no decorrer dos trés
anos do IREC, foram paulatinamente se tornando protagonista dos
seus saberes e fazeres, fato muito perceptivel através da
Documentagao Pedagogica inseridas nos diarios de bordo, a
exemplo das fotografias e dos relatos do cotidiano.

Ainda em cada Sequéncia Didatica, elaborada pelas professoras
com as criangas, pudemos ver como os espacos de aprendizagens
foram sendo organizados de forma a favorecer a participacdo didria
delas e como as multiplas linguagens estavam presentes no dia a dia.
Aferindo-as um saber curioso, um saber permeado por diferentes
géneros textuais, que as fizeram explorar de maneira significativa, por
meio das interagdes e das brincadeiras, jogos, narrativas, literatura
infantil, conceitos matematicos, cores, entre outros objetos do saber. E
nesse processo da construgao, cada professor também surgia como
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pesquisador constante em busca de compreender cada vez mais
metodologias e condi¢des que trouxessem para o espago da Educacao
Infantil um “saber com sabor”, como assinala Rubens Alves.

Assim, reafirmamos que no decorrer desses trés anos de
formacao continuada, diferentes territorios de aprendizagens foram
se constituindo, estimulando o desenvolvimento integral das
criangas, fosse no espago ao ar livre, fosse no espago de referéncia.
Elas permeavam tais espacialidades com o vigor da curiosidade
infantil, que deve ser cada vez mais estimulada pelo professor, algo
que o IREC sempre teve, em suas formagdes, como prerrogativa
primeira. Desse modo, as criangas estavam vivenciando um
ecossistema de aprendizagem, tanto que o explora, o criar e o
resolver problemas entre as mais e diferentes linguagens faziam
parte de uma construgao diaria.

O projeto Maluquinho, aqui apresentado, foi palco para a
comprovagao desses fatos. Foi notdrio como as criangas trouxeram
significados para suas aprendizagens, promovendo diferentes
valores semioticos para a personagem da histéria, bem como para
cada objeto contido na “mala do maluquinho”. Semiotizacao
composta por uma infinidade de relagdes elaboradas por cada
crianga, o que as favoreceu possibilidades de aprendizagens
dinamicas e significativas.

Assim, o IREC marca sua historia na cidade de Pedras de
Fogo/PB, acreditando que para o aprendizado das criancas
acontecer, basta-lhes oferecer condigOes para pesquisar, interagir,
criar, imaginar, correr, pular, sonhar, sorrir, amar em diferentes
linguagens.

REFERENCIAS
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Formacao Continuada de professores no municipio de
Pedras de Fogo: reflexdes e experiéncias de formadores
de matematica

Ariana Costa Silval
Vinicius Martins Varella?
José Luiz Cavalcante?

INTRODUCAO

O presente relato tem o objetivo de apresentar as concepgoes de
trés professores formadores de Matematica que atuam nos
encontros de formagao continuada do IREC (Integracao da Rede de
Ensino para a Cidadania), no municipio de Pedras de Fogo, na
Paraiba. Os referidos autores tém atuado nos anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental, desenvolvendo trabalhos que visam
compartilhar conhecimentos, gerar reflexdes sobre a pratica
pedagogica, partilhar inquietagdes e experimentar vivéncias de
atividades ladicas e investigativas envolvendo contetidos
matematicos.

! Doutoranda em Educagao Matematica pela UFPE. Mestre em Ensino de Ciéncias
e Educagdo Matematica pela UEPB. E-mail: arianasilvamme@gmail.com /
ariana.costa@ufpe.br Técnica-Administrativa lotada na Secretaria de Educagao do
Estado da Paraiba.

2 Doutor em Educacdo pela UFPE. Professor Adjunto do Departamento de
Metodologia da Educagao do Centro de Educacdo da Universidade Federal da
Paraiba (DME/CE/UFPB). Curso: Pedagogia e Licenciatura em Matematica. E-mail:
vinicius.varella@academico.ufpb.br

3 Doutor em Ensino de Ciéncias e Matematica. Professor do Centro de Ciéncias
Humanas e Exatas da Universidade Estadual da Paraiba (CCHE). E-mail:
zeluiz@servidor.uepb.edu.br
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Para Ponte (2005a), ¢ fundamental promover encontros de
formacgao continuada que levem em consideragao a importancia da
reflexdo sobre a propria pratica e que concentre as agdes num
trabalho de formacao apoiado por estudos de investigacao.

Nesse contexto, sabemos que os professores dos anos iniciais,
mesmo sem ter a formacdo especifica de matematica, ministram
aulas desse componente curricular diariamente, por isso os
encontros de formagao continuada sdo cruciais para o
desenvolvimento profissional de cada um, especialmente no que diz
respeito a implementacdo eficaz de estratégias pedagogicas que
emergem desses estudos de investigacdo, como discutido nas
pesquisas sobre formagao continuada de professores de Matematica.

As formagoes oferecidas pelo IREC ocorrem ao longo de todo o
ano e vém sendo realizadas desde 2022. Seguem uma abordagem de
experimentagdo de atividades que envolvem conteudos
matematicos sugeridos pelos proprios professores no primeiro
encontro de cada ano. Via de regra, esses conteidos refletem tanto
as dificuldades enfrentadas pelos alunos quanto os desafios dos
professores em desenvolver estratégias pedagdgicas capazes de
potencializar a aprendizagem.

As formagdes se constituem a partir da troca de experiéncias
entre os professores, promovendo reflexdes que envolvem aspectos
tedricos e metodoldgicos na intengdo de contribuir com processo de
ensino e aprendizagem da matematica a partir jogos, desafios
matematicos e das vivéncias de atividades propostas em cada
momento. Ponte (2005b) ressalta a importancia da reflexao, do
debate e da andlise critica que surgem apods a realizagao de uma
atividade pratica. Para o autor, “ndo € tanto a partir das atividades
praticas que os alunos aprendem, mas a partir da reflexdao que
realizam sobre o que fizeram durante essas atividades praticas”
(Ponte, 2005b, p. 15).

No tocante a essa tematica, é possivel entender os encontros de
formacao continuada como momentos oportunos para que o0s
professores também aprendam conceitos matematicos. As reflexdes
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feitas apds as atividades tém evidenciado o quao importante é para
eles essa troca de experiéncia e experimentacdo de novas
abordagens.

Nos topicos a seguir trataremos sobre a importancia da
formagao continuada, considerando o papel do formador e os
depoimentos dos professores participantes, assim como serd
discutido o Ensino de Matematica e Interdisciplinaridade
evidenciados nos encontros formativos dos anos finais do Ensino
Fundamental.

O PAPEL DO FORMADOR NA CONSTRUCAO DO
PENSAMENTO MATEMATICO REFLEXIVO DAS
PROFESSORAS E PROFESSORES

Como garantir que o processo de Formagao Continuada de
professoras e professores da educagao basica tenha qualidade e seja,
verdadeiramente, eficaz para a pratica dessas professoras e
professores no ensino de seus estudantes? Talvez seja essa uma
grande questdo que precisa ser ponderada quando se pensa na
organizacao de um processo de formacao continuada, afinal, o
objetivo dessa deveria ser contribuir para a melhora na
aprendizagem dos estudantes e, assim, apresentar impactos
significativos na educacao.

Desta feita, tomando como discussao a importancia da
formagao continuada de professoras e professores, concordando
com Libaneo (2001, p.189) quando afirma que:

A formagao continuada é condi¢do para a aprendizagem permanente e o
desenvolvimento pessoal, cultural e profissional. E na escola, no contexto de
trabalho, que os professores enfrentam e resolvem problemas, elaboram e
modificam procedimentos, criam e recriam estratégias de trabalho e, com isso,
vao promovendo mudangas profissionais e pessoais.

Nesse sentido, devemos levar em consideragao também qual é
o papel do professor formador nesse processo formativo. Aguiar,
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Dond, Jardim e Ribeiro (2021, p.136), destacam que o papel do
professor formador deve ser o de “(...) articulador e mediador
desempenhado pelo formador na orquestracio das discussdes
matematicas e didaticas e na articulacdo entre conhecimentos
matematicos”.

Desta forma, iniciar qualquer processo formativo pelos
conhecimentos prévios sobre os professores e professoras atendidos,
sobre os alunos que por eles e elas sao ensinados e a realidade
sociocultural e econdmica do publico em questdo é primordial para
se pensar as propostas de trabalho. Na mesma direcdo, faz-se
necessario identificar o nivel de aprendizado em que os estudantes
se encontram.

Pois foi dessa forma que o processo de Formagao Continuada
proposto pelo IREC se deu, iniciando pela aplicagio de uma
avaliacdo diagndstica que pudesse mostrar o nivel de conhecimento
e aprendizado dos estudantes da educagao basica no municipio de
Pedras de Fogo, desde o ano de 2022 até o presente ano de 2024.

Quando, nos formadores, recebiamos o0s resultados,
inicidvamos nossos planejamentos, também levando em
consideragao as discussdes com as professoras e professores sobre
quais conteidos matematicos seriam importantes levarmos para as
formagdes. Vale ressaltar que, a escolha dos contetudos se deu pela
dificuldade de aprendizagem dos estudantes, mas no decorrer das
formagOes, também identificamos que as proprias professoras e
professores tinham dificuldades na compreensao de muitos desses
contetdos matematicos.

Levdvamos para a formacdo atividades ludicas por meio de
jogos, vivéncias e desafios matematicos. Cada formagao tinha pelo
menos um contetido principal, mas sempre destacdvamos outros
conteudos que reforcavam a ampliagao das discussdes, mostrando a
conexao entre diferentes contetidos e ideias matematicas.

Por exemplo, ao tomarmos a unidade tematica Numeros
baseada na BNCC (Brasil, 2018), desenvolvemos atividades sobre
formagao de numeros, operagdes matematicas, mas durante a
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aplicagao desses contetidos também tratdvamos, ao mesmo tempo,
sobre padrdes e sequéncia, sistema monetario brasileiro, educacgao
financeira, entre outros, tentando articular os assuntos para facilitar
e ampliar a aprendizagem dos estudantes, compreendendo que os
contetdos matematicos sao articulados.

Do mesmo modo em que sempre nos esforcamos para levar
atividades contextualizadas para que ampliasse a compreensao dos
estudantes, uma vez que defendemos que a matematica ensinada na
escola possa ter articulagdo com as experiéncias sociais dos
estudantes.

Identificamos durante os encontros das formagdes que muitos
contetdos matematicos eram vistos pelas professoras e professores
como algo novo ou por uma nova perspectiva. De fato, pensamos a
matematica por meio da constru¢ido do pensamento logico
matematico e pela experimentacdo a partir de jogos, vivéncias e
desafios, tal que possamos levar os estudantes a refletirem sobre os
conteidos matematicos e suas aplicagOes e representagdes sociais,
para em seguida, apresentarmos a eles os conceitos e definigoes.

Talvez, tenha sido esta metodologia de ensino que tenha feito
com que muitas professoras e professores tivessem algumas
dificuldades iniciais para processar o modo de ensino para seus
estudantes. Contudo, identificamos, por meio das falas e avaliagdes
dessas mesmas professoras e professores que, pensar desse modo
faz com que a matematica seja mais atrativa e interessante, tanto
para eles e elas, quanto para os estudantes. Da mesma forma com
que afirmaram que a matemadtica passou a fazer mais sentido em
suas vidas, como podemos observar na fala de uma professora:

Impressionante como tudo agora faz sentido! Antes eu achava que matemitica era so
fazer contas e decorar formulas, mas depois das formagdes do IREC, eu consigo ver
matemdtica em tudo que fago. E percebo o quanto minha sala de aula estd repleta de
conceitos matemdticos, como fragdes, o que é e o que ndo é possivel fracionar, como
ensinar meus alunos sobre educagio financeira que eu mesma nio aprendi na escola.
Agora eu gosto de ensinar matemdtica (Relato de uma professora do 5 ano do
municipio de Pedras de Fogo sobre as formagdes de matematica, 2024.)
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O relato da professora acima nos remete a ideia do quanto é
importante olharmos a matematica de modo ludico, inclusive de
modo contextualizado e pratico. Nesta dire¢ao, de acordo com
Cunha e Silva (2012, p.2)

A Matematica ladica é uma ferramenta essencial pronta a atender a
necessidade de elaborar pedagogicamente aulas com maior aproveitamento e
entretenimento, ajudando o aluno a analisar, compreender e elaborar
situagdes que possam resolver determinados problemas que sejam propostos
pelo professor permitindo a andlise e compreensdo da proposi¢ao exposta
pelo aluno — o resultado — e assim adquirir conhecimento, interpretar e
articular métodos para argumentar e concretizar problemas.

Todavia, consideramos positivo o fato de essa professora e
todas as outras e outros que participaram da formacao continuada
do IREC, reconhecerem a necessidade de pensar a matematica para
além dos calculos descontextualizados, mas refletindo sobre o fazer
matematico de modo pratico por meio de situagdes problema,
muitas vezes partindo do cotidiano de seus estudantes. Com isso,
também foi possivel identificarmos melhora expressiva na
aprendizagem dos estudantes da educagao basica do municipio de
Pedras de Fogo.

Em suma, consideramos que o processo de formacao
continuada é extremamente importante na formacao das professoras
e professores que ensinam matematica na educagao basica e,
podemos afirmar, a partir dos relatos das professoras e professores
do municipio de Pedras de Fogo, que a formagao continuada
proposta e executada pelo IREC e seus formadores, tém feito a
diferenca em suas formagdes e contribuido para a aprendizagem de
seus estudantes.
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ENSINO DE MATEMATICA E INTERDISCIPLINARIDADE:
POSSIBILIDADES NA FORMACAO DO IREC

Além das perspectivas de formagao ja apresentadas nas segdes
anteriores, outro destaque no processo formativo do IREC foi o
aspecto interdisciplinar para o Ensino de Matematica.

As reflexdes em torno da interdisciplinaridade sao um
fendmeno que comecga a ser gestado a partir da década de 1960. A
necessaria ruptura e transi¢ao entre uma visao cientifica que se apoia
na especializagdo para uma perspectiva integradora teve reflexo
também nas discussdes em torno do ensino (Fazenda, 2011).

Desde entao, a presenga desta perspectiva nos debates sobre os
processos educacionais tem sido uma constante. Seja com a sua
presenca em documentos de orientagao curricular ou normativos, a
discussao em torno do ensino interdisciplinar é uma demanda
constante.

No que tange ao ensino de Matematica, a interdisciplinaridade
surge como possibilidade de romper com a ldgica que o ensino desse
componente curricular deve ser centrado como um fim em si mesmo
e pautado pela memorizagao e repeti¢ao. Com este espirito a Base
Nacional Comum Curricular aponta para direcdo da
intradisciplinaridade e da interdisciplinaridade:

Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos diferentes
campos da Matematica (Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade) e de outras areas do conhecimento, sentindo seguranga quanto
a prépria capacidade de construir e aplicar conhecimentos matematicos,
desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de solugdes (BRASIL,
2018, p. 265).

Enquanto a intradisciplinaridade preconiza que busquemos
interconexdes entre as dreas da propria matematica. A ideia central
da interdisciplinaridade é compreender as conexdes da linguagem
matematica com as demais dreas de conhecimento. Nesse sentido,
passamos a analisar esse aspecto a partir das cinco (05) primeiras
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formacgdes de 2024, para professoras e professores de Matematica
dos anos finais do Ensino Fundamental.

Ao longo de 2024, uma das preocupagdes na construgao das
sequéncias didaticas foi a contemplagao do aspecto interdisciplinar
e da inclusao, de modo que as sugestoes de atividades pudessem ser
efetivamente implementadas em sala de aula. Nos detendo ao
aspecto interdisciplinar observamos nas sequéncias produzidas a
presenca de atividades envolvendo outros componentes
curriculares:

Quadro 1 - Sequéncias Didaticas trabalhadas em 2024

Sequéncias Ano Unidade Conexdes
Tematica
Nordeste: hidrografia e | 6°e7° Numeros Geografia e Lingua
biodiversidade Portuguesa
Entre o macro e o micro | 8%e9° Numeros Ciéncias
Multiplos e Divisores 6%e7? Nuameros Lingua Portuguesa
Fracbes e areas de 7° Nuameros, Lingua Portuguesa
poligonos Grandezas e
Medidas
Transformagoes 8%e9° Geometria Artes
Geométricas
Poligonos e investigagdes | 6°e 7° Geometria Artes
Semelhanca e Teorema | 8°e 9° Geometria Geografia

de Pitdgoras

Medir é preciso 6°e7° Grandeza e Lingua, Portuguesa,
medidas Geografia e
Ciéncias
Pensamento Funcional 82e9° Algebra Lingua Portuguesa
e artes

Passeios aleatérios de | 6°a09° | Probabilidade e | Lingua Portuguesa
Monica Estatistica

Fonte: autoria prépria



Ao observarmos o quadro 1, vemos que durante o ano de 2024
todas as unidades tematicas foram contempladas. Vale destacar que
a escolha de contetidos partiu sempre dos proprios professores e
professoras em formagdo. Ao trabalhar as unidades tematicas em
questdo discutimos temas como geéneros literdrios, leitura e
producao de texto, localizacao e geopolitica, nutricao, distancias
astrondmicas e biologia celular, linguagens e movimentos artisticos,
cinema, HQ, dentre outros.

Outro aspecto importante para ser destacado é que em todas as
sequéncias, elaboradas para os anos finais do ensino fundamental,
as conexdes com outros componentes curriculares assumiram
carater de destaque, pois os conhecimentos dessas dreas eram, de
fato, parte das atividades como sugere (Fazenda, 2017).

Essa decisao didatica refletiu também na pratica pedagdgica dos
professores que assumiram a interdisciplinaridade em suas aulas:

Foi um impacto para mim e para meus alunos. Quando fui trabalhar com miiltiplos e
divisores levei o poema “Euclidiana” que tinha sido também trabalhado na formagao.
Observei que eles, como nds na formacdo, tinham dificuldades de diferenciar o género
poema do termo poesia. Os alunos estranharam, pois nunca tinha visto uma aula de
matemdtica comecando com poesia. Depois pedi que identificassem os termos
matemdticos do poema e dai eles entenderam o sentido (Relato de uma professora
do 62 ano do municipio de Pedras de Fogo - PB).

O depoimento da colega professora revela a importancia do
IREC como estratégia de formagao docente, mas também como agao
que tem reverberado nas praticas de sala de sala de aula, cumprindo,
portanto, com a missao essencial do programa que ¢ a formacao
integradora e cidada de todos os envolvidos.

CONCLUSAO

Desta feita, podemos considerar que o oferecimento de
formacao continuada de professoras e professores deve ser uma
politica educacional constante, visando a qualificagio das
professoras e professores e, com isso, oportunizando maiores
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reflexdes sobre o processo de ensino com objetivo no aprendizado
de qualidade dos estudantes.

De modo especifico, consideramos que a formagao continuada
em Matemadtica é fundamental, visto que muitas professoras e
professores que ensinam Matematica ainda tém muita dificuldade
nessa area, principalmente em propor aos seus alunos atividades
contextualizadas que possam, inclusive, auxilid-los no processo de
interagao social.

Nesse sentido, garantimos que o processo de formagao
continuada do IREC tem proporcionado experiéncias exitosas na
formagao de professoras e professores do municipio de Pedras de
Fogo, com impacto direto na aprendizagem de seus alunos.
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A sequéncia didatica como instrumento para a
formacao docente no IREC

Fabiana Ramos!

INTRODUCAO

No trabalho com o género textual no ensino de lingua
portuguesa, um instrumento essencial para o processo de
didatizagao é a sequéncia didatica (SD), compreendida como um
conjunto de atividades escolares, organizadas, sistematicamente, em
torno de um dado género textual oral ou escrito (DOLZ,
NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004), uma vez que pode favorecer ao
aluno a apropriacao dos modos de ler e produzir ...um texto, uma
determinada situagao comunicativa.

Nessa direcao, defendemos aqui que a exploragao de sequéncia
didatica pode promover um ensino producente de lingua, haja vista
que ele possibilita a integracao entre diferentes a¢des da linguagem
(leitura, producdo escrita, analise linguistica), além de adaptar-se
em funcio da situacio comunicativa (SILVA e CRISTOVAO, 2014).

Sendo assim, considerando as potencialidades da SD para o
trabalho com a aquisicio e o desenvolvimento linguistico, no
programa de formacao docente Integracio da rede de ensino para a
cidadania (IREC), a base dos encontros voltados para a abordagem da
lingua aportuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamental foi o
desenvolvimento de sequéncias didaticas voltadas para a
apropriacgao de diferentes géneros de texto.

! Doutora em Linguistica pelo PROLING — UFPB. Professora Associada da Unidade
Académica de Educagao — UFCG. E-mail: fabiramos.ufcg@gmail.com
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Tendo em vista a centralidade desse dispositivo na formagao
docente, o presente relato objetiva refletir sobre a configuracao das
sequéncias didaticas desenvolvidas para o 5° ano do Ensino
Fundamental, dirigidas a ampliacao das possibilidades de estudo do
texto de professores e alunos, no ambito da rede municipal do
municipio de Pedras de Fogo. Para tanto, a partir de alguns
exemplos de atividades e orientagdes vivenciadas nos encontros
formativos, refletimos sobre o papel da SD na formagao continuada
do professor.

A SD E O TRABALHO COM 0OS GENEROS COMO BASE PARA
FORMACAO DOCENTE

O trabalho de formagao docente realizado durante todo o ano
de 2024 contemplou a exploracdo dos eixos de ensino de Lingua
Portuguesa por meio do estudo de géneros textuais diversos: didrio
pessoal, resenha, poema, tirinha, noticia, narrativa de suspense e
contos de assombracdo, com a explicitacao de objetivos delimitados
para cada um dos momentos das sequéncias pensadas para os
referidos géneros.

Desse modo, o estudo das caracteristicas composicionais do
género, bem como de sua fungado estiveram associados a atividades
de leitura, andlise linguistica e producdo textual. Em todas as
sequéncias didaticas que foram objeto de reflexao nos encontros de
formacao, o ponto de partida foi o eixo da leitura que explorava, em
principio, a importancia de considerar a construcao de estratégias
leitoras pelas criangas, a partir da media¢do do professor, como se
pode constatar no exemplo 1, que contempla a abordagem da leitura
do género tirinha:
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Agora que vocé ja leu a tirinha da turma da Monica responda:
®]1.Quem ¢é a personagem que aparece no primeiro quadro?

=2 Por que ela se assusta?

=3 Por que conclui que esta ficando velha?

®»4 No segundo quadrinho, quem aparece para conversar com Monica?
»5.Que convite ele faz a ela?

= 6.Ela aceita o convite feito?

=7 .Como vocé chegou a essa conclusao?

As perguntas sugeridas ...para a realizagao da leitura da tirinha
em questdo sdo orientadas para a mediagao da construgao de
estratégias fundamentais para compreender o género, que se
compoe quadro a quadro e exige do leitor a articulagdo da leitura do
texto visual com escrito. Sendo assim, ressaltamos a importancia da
ativagao dos conhecimentos prévios sobre a relagao conflituosa de
Monica e Cebolinha, assim como de que o envelhecimento provoca
o aparecimento de cabelos brancos, estratégia fundamental para o
leitor inferir que Monica pensa que o convite de Cebolinha é, na
verdade, mais uma de suas provocagdes, nao compreendendo que
ele, de fato, a convida para jogar o jogo da velha.

Considerando-se a complexidade que permeia o ato de ler,
advogamos que o trabalho do professor em sala de aula deve
priorizar o ensino de estratégias, como a ativagao do conhecimento
prévio e a construgao de inferéncias, de forma que o leitor tenha
consciéncia de seu processo de leitura. Assim, entendemos que o
trabalho em sala de aula deve formar leitores capazes de enfrentar
diversos géneros de textos em busca de sua autonomia (SOLE, 1998).
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O trabalho com os eixos articulados pode, dessa maneira,
promover a reflexao dos professores em formacao sobre o papel das
caracteristicas linguistico-discursivas dos géneros trabalhados na
producgao e recepcao de tais textos. Na tirinha anteriormente
apresentada, por exemplo, ficou muito evidente a necessidade de
compreender o papel dos diferentes tipos de baldo, dos recursos
graficos expressivos, das onomatopeias, assim como da leitura das
imagens articulada 4 do texto escrito.

Também nesse sentido vejamos a proposta para andlise da
adjetivacao no género narrativa de suspense:

Ex 2: Preencha as lacunas no texto com os adjetivos que considerar adequado:
Meia noite, e com sono, ld estava eu, andando pelas ruas e
dessa cidade. Minhas companhias eram a Lua e alguns animais de
vida noturna... Eu estava tentando lembrar por que havia saido tdo tarde do emprego,
quando ouvi uns passos atrds de mim.
Caminhei mais depressa, sem olhar para trds. Comecei a tremer e a suar frio. Coragdo
. Aqueles passos ndo paravam de me perseguir. Virei depressa. Ndo havia nada
além de sombras. O medo aumentou. Ou eu estava enlouquecendo, ou estava sendo
seguido por algo .
Sugestdo: Sindnimos de cansado, sujas, escuras, tinicas, acelerado, sobrenatural
Orientagdo para a mediagdo do professor:
- Apés o preenchimento das lacunas, pedir aos alunos para lerem o texto com os
novos adjetivos e observarem se o sentido de suspense do texto se manteve ou ndo.
- A partir das constatagdes das criangas retomar a ideia da importincia dos

adjetivos para os efeitos de sentido que o texto prova no leitor.

No exemplo 2, podemos observar que tanto a atividade
proposta, com o objetivo de preencher as lacunas com adjetivos,
como as orientagdes dirigidas ao professor foram pensadas no
sentido de promover a reflexdao conjunta de alunos e professores
sobre o papel da adjetivacdo no clima de tensao gerado nas
narrativas de suspense até o seu desfecho final, por vezes, inusitado.
Assim, a vivéncia desse tipo de atividade nos encontros formativos
contribuiu para a compreensdo da relevancia dos aspectos
linguisticos na produgao de sentido dos textos.
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Por meio da SD, o professor pode levar o aluno a conhecer o seu
proprio texto e a apreender as dimensdes do género, diagnosticando
as capacidades de linguagem ja adquiridas pelos alunos em relagao
ao género em estudo, mas também desenvolvendo atividades que
visem ao aprimoramento dos seus conhecimentos e a apropriagao
dos elementos estaveis do género (GONCALVES e FERRAZ, 2014).
Considerando tais potencialidades, os encontros promovidos para a
formacao docente dos professores estimularam, a partir das SD o
encontro com a possibilidade de conceber a producgao textual como
um processo que exige diferentes etapas: planejamento, produgao
da primeira versao do texto, considerando suas caracteristicas
composicionais e fung¢do social, e revisdao e reescrita textuais.
Podemos observar essa perspectiva de produgao do texto nas
orientagoes a seguir:

Ex : Producdo textual do género resenha

Certamente, vocé ja assistiu a alguns filmes e leu livros que marcaram sua vida e
que gostaria de resenhar. Juntamente com sua professora e colegas, escolha um filme
ou livro para assistir ou ler e produza a resenha sobre a obra para recomendd-la a um
amigo(a).

Para isso, siga 0s passos:

1. Registre alguns aspectos da obra, como personagens, informagdes sobre a
histdria e outro dados que julgar importantes.

2. Avalie a obra, perguntando-se: Gostei ou ndo? Por que? Quais sio os pontos
positivos ou negativos da obra?

3. Produza sua resenha, elaborando primeiro um pardgrafo que apresente o
assunto e os dados técnicos da obra, depois um resumo de sua historia e, por iiltimo, sua
opinido sobre ela.

4. Por fim, revise seu texto.

No exemplo apresentado, sao fornecidos direcionamentos que
orientam a producado da resenha considerando a dimensao social da
produgao, ao explicitar o objetivo e o destinatario da producao
(recomendar a obra resenhada a um amigo(a)), bem como a
dimensao cognitiva, que inclui a necessidade de planejar, produzir
o texto conforme suas caracteristicas composicionais e revisar o texto
para aprimora-lo.Geraldi (1997), a proposito, observa a necessidade
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de que, na escrita de um texto, se tenha ndo somente o que escrever,
mas também para que e para quem escrever. Também com esse
entendimento, Melo e Silva (2007, p.42) afirmam:

Como dissemos no inicio deste capitulo, a produgao de textos é uma atividade
cognitiva e social. Desse modo, adotamos a ideia de que essa atividade
envolve ndo somente a ativacgdo e a coordenagao de diversas a¢des cognitivas
complexas (elaboragao e selecao de ideias e contetdos, textualizacao, registro
e revisao), mas também a consideragao dos aspectos relativos as condi¢des de
produgao dos textos (finalidade, destinatario, género textual, situacdo de
interagao, entre outros).

Por meio dos exemplos anteriormente apresentados,
entendemos que propiciamos vivéncias de atividades que puderam
fundamentar e subsidiar a elaboracao de SD nas salas de aulas dos
professores participantes dos encontros formativos, apoiando a
planificacdo das suas atividades, especialmente para aqueles que
ndo tiveram a oportunidade de estudar as teorias dos géneros
textuais em sua formagao inicial, para quem o planejamento e
desenvolvimento dessas atividades pode se constituir como um
grande desafio. As figuras abaixo sao registros desses efeitos da
formacao no processo de planejamento dos professores:

Figuras le 2 - registros fotograficos de professores no planejamento de atividades
de SD para vivenciar em suas salas de aula

Fonte: acervo pessoal da formadora
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CONCLUSAO

A titulo de conclusao, primeiramente ressaltamos a necessidade
de vivéncias das atividades planejadas no desenvolvimento das SD
que possam promover a reflexao sobre os aspectos da lingua em
estudo, considerando os efeitos de sentidos que tais aspectos
produzem na atividade de ler e escrever textos de forma adequada
as situagdes comunicativas que se colocam aos usudrios da lingua
portuguesa.

Em segundo lugar, destacamos que o processo formativo exigiu
um trabalho coletivo entre formador e professores em formagao na
direcdo de pensar sobre os dilemas do processo de
ensino/aprendizagem, considerando as possibilidades e desafios da
pratica pedagogica voltada ao trabalho com a aquisicdo e o
desenvolvimento linguistico, sobretudo num contexto de
necessidade de recomposicao de aprendizagens essenciais para o
ensino de lingua portuguesa nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Por fim, reafirmamos a centralidade da sequéncia didética
como instrumento para o estudo dos géneros textuais,
considerando, para isso, a integracao dos diferentes eixos de ensino
da lingua portuguesa.
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Formacao continuada: reflexdes/a¢oes de docentes em
servico para praticas significativas em lingua
portuguesa no Ensino Fundamental anos finais

José Wellisten Abreu de Souza!

INTRODUCAO

Este texto retine algumas consideragdes relativas as reflexdes e
acoes desenvolvidas juntamente com professores e professoras de
Lingua Portuguesa que atuam nos anos finais: do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental, vinculados a rede municipal de ensino da
cidade de Pedras de Fogo, Paraiba, e que participaram dos encontros
de formagao continuada ofertados pelo grupo Integracao da Rede de
Ensino para a Cidadania (IREC), nos anos de 2023 e 2024. Registra-
se que a parceria do IREC com a prefeitura de Pedras de Fogo-PB,
mediada pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB), iniciou em
2022, contudo, a minha colaboragao com esse processo, que ora sera
brevemente relatado, se deu no recorte dos altimos 2 anos.

De acordo com Alves (2017, p. 10), o evento pedagogico
formagao continuada em servigo “(...) desponta como uma agao que
auxilia o professor a atualizar seus conhecimentos e adotar
posicionamentos metodoldgicos”. E salutar a construcao de espagos

1 Professor Adjunto vinculado ao Departamento de Lingua Portuguesa e
Linguistica da Universidade Federal da Paraiba (DLPL-UFPB). Doutor em
Linguistica pelo Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica (PROLING) da
Universidade Federal da Paraiba. Coordenador (desde 2020) do Programa
Linguistico-Cultural para Estudantes Internacionais (PLEI-UFPB). Membro
Pesquisador do Grupo de Pesquisa Semantica, Ensino & Léxico (G_SEL). E-mail:
josewellisten@hotmail.com
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de reflexdo e tomadas de decisdao didatico-pedagdgicas que
contribuam coletivamente para enfretamento das demandas
educacionais nas quais o(a)s docentes atuam.

Quando falamos da area de Lingua Portuguesa, surgem como
cendrios que impdem a necessidade de reflexdes(agoes)
pedagogicas: a) problemas/déficits de aprendizagem em leitura; b)
desenvolvimento de praticas de producao de texto situacionalizadas
e que, portanto, materializem-se em géneros textuais dentro das
instancias de comunicagao, sejam elas orais ou escritas; c)
“dessacralizagdo” da gramatica, isto é, do recorte metalinguistico
como unico caminho para a aula de lingua portuguesa.

Os cendrios supracitados foram, justamente, os com que
lidamos nas preparagdes dos encontros de formacgao. A esse respeito,
vale citar que a pauta preparada para as agdes envolveu a seguinte
dinamica/organizacional:

1. Encontros presenciais com o(a)s docentes no Municipio de
Pedras de Fogo, em escola agendada e reservada pela gestdao do
municipio. Os encontros tinham uma frequéncia mensal (variando
em certas ocasiOes), intercalados por avaliacdes diagnosticas
promovidas pelo IREC, com o fito de aferir avangos decorrentes das
acOes pedagodgicas adotadas coletivamente;

2. Reflexdes tedricas para nortear as tomadas de decisao
didatico-pedagogicas a serem aplicadas nos contextos educacionais
dos cursistas;

3. AgOes praticas, realizadas na forma de oficina, cujo fito era o
de serem adaptadas pelo(a)s docentes-cursistas nas suas turmas.

“Para sistematizar” esse relato, o texto foi assim organizado: na
proxima segdo, apresentaremos alguns recortes de acdes
significativas realizadas nos encontros de formacao e que
reverberam produtivamente com o(a)s docentes-cursistas; em
seguida, apresentam-se algumas considerais finais e as referéncias.
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ACOES CONTINUADAS: AULA DE LINGUA PORTUGUESA
EM FOCO

Como citado na introdugdo, uma das demandas que vem
tomando a nossa atencdo durante os encontros de formacgao
continuada do IREC diz respeito a como enfrentar os déficits de
leitura. A primeira medida, do ponto de vista mais tedrico, foi de
levar o(a)s docentes-cursistas a refletir que a leitura envolve diversas
praticas de linguagem e se constitui como um eixo de ensino. De
modo complementar, definimos que a aula de lingua portuguesa é
0 espa¢o mais adequado nao para “falar” sobre leitura, mas para
“realizar”, efetivamente, a leitura de géneros textuais diversos,
inclusive os literarios. Logo, a premissa assumida com o grupo foi a
de que o texto é o objeto fundamental da aula de lingua portuguesa.
Nosso papel como docentes requer a sele¢ao dos textos que sejam os
mais adequados ao nosso grupo de alunos e, consequentemente, aos
objetivos de aprendizagem a serem realizados.

Serviu-nos de embasamento tedrico para a promocgao de tais
reflexdes Oliveira (2010), Geraldi (1984) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC -2017). O desafio, de fato, era o de colocar o texto
como protagonista da aula de Lingua Portuguesa ministrada
pelo(a)s docentes do 6° ao 9° ano, aproveitando o cendrio para
também “dessacralizar” a gramatica como se esta fosse a meta tinica
e definitiva da aula de lingua, a qual, como sabemos deve usar a
lingua como base de reflexao, via analise linguistica.

Para tanto, todo encontro de formacao era(é) iniciado por meio
de uma leitura deleite, objetivando assim promover leitura como
caminho pedagodgico. Os géneros variaram ao longo dos dois anos,
partindo de noticias, coletaneas de literatura infanto-juvenil,
passando por cronicas, contos, poemas, musicas etc.

A escolha dos textos do momento de leitura deleite era motivada
pela tematica que iria ser desenvolvida no encontro de formagao em
especifico. Por exemplo, no primeiro encontro de formagao em que
participei, realizado em 03 de fevereiro de 2023, propusemos a leitura
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da noticia Desafios da educacdo no Brasil: 7 temas para prestar
atencdo em 2023, de Leonardo Valle, publicada em 19 de janeiro de
2023'. A motivagao para escolha desse texto foi a meta estabelecida
pela Coordenacao IREC: = Construir Balan¢o do ano letivo 2022 e
delinear as Perspectivas para o ano letivo de 2023.

Outro exemplo pertinente de citar foi a leitura deleite
promovida no encontro de 05 de abril de 2024, mediada pela
exibigao do video da musica Koangagua?, do grupo de rap indigena
Bré MC'’s, ja que nossa intencao era a de promover junto ao grupo
de docentes a necessidade de trabalhar na escola que ha cultura
produzida pelo indigena (povos origindrios do Brasil)
contemporaneamente.

Figura 1 - Musica Koangagua, do grupo Brd MC’s
3 Youlube

Bré MC's - Koangagua

Paralelamente, foi desenvolvido o projeto “Caixa de Géneros”
que consistia na sugestdao de textos de géneros diversos que
explorassem os campos de atuagao (cf. BNCC) alinhados ao trabalho
pedagogico bimestral. Para tanto, o livro didatico adotado pelo

! Disponivel em: https://www.institutoclaro.org.br/educacao/nossas-novidades/
reportagens/desafios-da-educacao-no-brasil-7-temas-para-prestar-atencao-em-20
23/#:~:text=05%20%C3%ADndices %20de%20n%C3%A30%20aprendizagem,soci
ais%20complexas%E2%80%9D %2C%20explica%20Santos.

2 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=IBafJ]1ZxT6s&t=4s
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municipio era considerado como base para as sugestdes e/ou o
planejamento anual definido pelo(a)s docentes junto a Secretaria de
Educagao do Municipio:

Figura 2 — Exemplo de caixa de géneros

CAIXA DE TEXTOS: Campo de atuacio VIDA PUBLICA
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No exemplo apresentado na Figura 2, estd a primeira pagina da
Caixa de Géneros entregue e trabalhada com o(a)s docentes no 5°

encontro de formacao de 2023, realizado no dia 04 de agosto daquele



ano. Como é possivel observar, o enfoque buscado foi o de explorar
géneros do campo de atuagao na vida publica: “No cerne do campo
de atuagdo na vida publica estdo a ampliagdo da participagao em
diferentes instancias da vida publica, a defesa de direitos, o dominio
basico de textos legais e a discussao e o debate de ideias, propostas
e projetos” (Brasil, 2017, p. 502). Justamente por isso, um texto legal,
produzido pela propria prefeitura da cidade de Pedras de Fogo
sobre um assunto que iria impactar e orientar ajustes na dinamica
da cidade, foi sugerido como leitura e estimulada, na oficina, que
fosse explorada com os alunos nos contextos em que o(a)s docentes-
cursistas ministram aulas.

O caminho pedagogico do trabalho com o projeto Caixa de
Géneros foi o de ler o texto com o(a)s docentes-cursistas explorando
aspectos linguistico-textuais que poderiam vir a ser mediados em
suas aulas de lingua portuguesa, provendo, assim, a andlise
linguistica (cf. Geraldi, 1984), que vislumbra a correlacdo direta entre
o aparato linguistico mobilizado pelo autor-produtor dos textos e
necessario para a devida interpretagao/compreensao.

Durante o encontro, as reflexdes sobre as necessidades de
adaptacao de cada texto para cada realidade escolar eram colocadas
em foco para que as decisoes didatico-pedagdgicas pudessem passar
por um crivo coletivo de reflexdes.

Por fim, ainda no ambito de promover melhoria pedagdgica
para a leitura, foi mote dos encontros de formacao trabalhar com a
Matriz de Referéncia Saeb (Brasil, 2022) e com os descritores de
lingua portuguesa para o ensino fundamental. Nesse sentido,
durante o ano de 2023, houve uma busca por se trabalhar orienta¢oes
que pudessem promover uma qualificagdo nos indices de leitura dos
alunos da rede para alcance de resultados melhores na Prova Brasil
que foi aplicada naquele ano.

A esse respeito, vale frisar que as Avalia¢des Diagnésticas do
IREC se configuram com uma metodologia de analise parecida com
as provas de larga escola que medem os indices de leitura (p.e. PISA,
Prova Brasil). Como formador, tive a responsabilidade de elaborar 3
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avaliacdes diagndsticas anuais, justamente para embasar as diregdes
pedagogicas dos encontros de formagao e orientar o(a)s docentes-
cursistas sobre o enfoque metodologico que as aulas poderiam vir a
ter no ambito das habilidades e competéncias atintes a praticas de
linguagem no eixo da leitura.

Como exemplo, observamos no diagndstico que o(a)s aluno(a)s
da rede vinham manifestando problemas com o descritor — “D18
Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma
determinada palavra ou expressdao” (Brasil, 2022, p. 4). Para tanto,
foi elaborada uma série de questdes mediadas pelo género poema
para que o(a)s docentes pudessem explorar, com o(a)s aluno(a)s esse
descritor:

Figura 3 - Exemplo de atividade aplicada em prova diagndstica do IREC

Ponto }—_> D18 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de
%% ™ uma determinada palavra ou expressao

ouvindo Quintana
minha alma assovia
e chupa cana

© No contexto do poema, a expressdo “assobiar e chupar cana” foi usada com o efeito
de sentido que estabelece um(a)

A)[ ] opinido.
B)[ ] critica.
C)[ ] elogio.
D)[_] desgjo.

No que concerne ao desenvolvimento de praticas de producao
de texto situacionalizadas, destaco as agdes aplicadas no 5° encontro
de 2024, realizada em 11 de setembro. Neste dia, foi proposta a
realizagdo de uma leitura deleite, a qual serviu de suporte para a
execucao da oficina de produgao de texto. Lemos o livro Minhas
férias, pula uma linha, paragrafo, de Christiane Gribel (1999). O
objetivo pedagogico desta leitura foi o de justamente levar o(a)s
docentes-cursistas a pensarem sobre as propostas de produgao de
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texto que eles/elas vém desenvolvendo em seus espagos de atuagao,
por meio de perguntas tais como:

a. Na minha sala de aula, eu venho realizando trabalho de
produgao de texto?

b. Ao realizar o trabalho com a pratica de linguagem da
producao de texto, como é a minha metodologia? Uso essa atividade
como “acerto de contas”?

c. Que estratégias/caminhos pedagdgicos podem ser pensados
para o desenvolvimento de uma pratica de produgdo de texto em
que o foco seja o trabalho por meio de/com géneros textuais/
discursivos, inseridos numa situacao comunicativa
(pedagogicamente simulada, mas com potencial para ser real), que
evoque a necessidade de o aluno manifestar-se com autoria?

Com essas reflexdes, buscamos levar o(a)s docentes-cursistas a
perceberem que pedir ao aluno que “faga uma redagao sobre as
férias”, sem a construgdo de um comando adequado implicaria,
certamente, na perda de aproveitamento dessa pratica de linguagem
na aula de lingua portuguesa. Imbuidos disso, tratamos de aspectos
que devem ser considerados para julgar a adequacao da producgao
do texto ao demandado numa tarefa comunicativa, a saber: papel do
enunciador, para que interlocutor escreve, qual o propdsito
demando na situagdo comunicativa (ainda que simulada), que
informagdes podem/devem ser mobilizadas no texto, quais aspectos
composicionais devem ser levados em consideracao para delimitar
o género textual a ser produzido para atendimento da demanda
comunicativa solicitada como proposta de produgao e, por fim, que
reflexdes devemos fazer sobre o papel da gramatica (dos recursos
linguisticos) na produgao do texto.

O(a)s docentes-cursistas foram convidado(a)s a escrever um
texto com base na seguinte tarefa comunicativa:
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Figura 4 — proposta de produgao de texto!

Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros

EDICAQ

2008 Celpe)Bras

Pagina 2

Tarefa1 I Geladeiroteca

Vocé vai assistir duas vezes ao video, podendo fazer anotagoes enquanto assiste.

Disponivel em: httosz/www.youtube com/watch?v=165yCadBRn: (adaptado

Vocé faz parte da equipe que idealizou o projeto “Geladeiroteca” e quer expandir esta agao
para outros bairros da sua cidade. Com base nas informagées do video, escreva um e-mail para
a Secretaria Municipal de Cultura, apresentando o projeto e solicitando apoio financeiro para
a sua ampliagao.

O(a)s docentes-cursistas assistiram ao video tal como instruido
na tarefa e foram orientados a fazer anotagdes durante esse
momento. A ideia dessa agao era mostrar a importancia dos textos
de insumo, materiais de apoio acerca de um tema, antes da producao
efetiva de um texto. Ademais, como se vé, o comando da tarefa
pressupde cada um dos aspectos a ser considerados na escrita do
texto demandado, a saber:

Enunciador: Vocé faz parte da equipe que idealizou o projeto
“Geladeiroteca”, logo, ao escrever o texto, o(a) docente tinha de se

! Essa proposta de produgao de texto levou em consideracao o exame Celpe-Bras,
prova de proficiéncia aplicada para estrangeiros e que tem como construto teérico
utilizar as teorias de géneros textuais-discursivos em que a producao do texto é
sempre um evento comunicativo demandado por uma necessidade (ainda que
simulada para fins didaticos-pedagdgicos) comunicativa real. Para mais sobre o
exame Celpe-bras, sugere-se a leitura do Documento Base (Brasil, 2020), disponivel
em: https://www.ufrgs.br/acervocelpebras/wp-content/uploads/2021/12/Documen
to-base-do-exame-Celpe-Bras-2020.pdf, acesso em 01 de out. 2024. Para acessar
provas anteriores, inclusive a tarefa tomada como exemplo nesse encontro de
formacgao, acesse o Acervo Celpe-Bras, produzido pela UFRGS: https://www.ufrgs.
br/acervocelpebras/.
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“travestir” dessa persona discursiva, para assim, atingir os objetivos
de escriva demandados na tarefa;

Interlocutor: Secretaria Municipal de Cultura. Com isso, o(a)
docente, ao produzir seu texto, tinha de levar em consideragao que
esse setor da sociedade era o publico-alvo de sua escrita. A
modelagem da linguagem, no sentido do uso adequado dos recursos
linguisticos passa por esse crivo, sendo significativas as reflexdes de
saber quem escreve (o enunciador) e para quem se escreve (0
interlocutor) do texto;

Género: escreva um e-mail. A proposta de produgdo nado se da
desconfigura de uma materialidade textual, assim, o mecanismo

comunicativo que iria permitir a troca entre os agentes da escrita
indicados era por meio de um e-mail. O(a)s docentes, logo, tinham
de buscar no repertério mental como esse texto se configura para
poderem atender, adequadamente, a proposta da tarefa;

Proposito: quer expandir esta acao para outros bairros da sua
cidade (...) apresentando o projeto e solicitando apoio financeiro
para a sua ampliacdao. Com isso, o(a)s docentes passaram a ter de
lidar com uma demanda comunicativa (possivel de acontecer),
simulada didaticamente nesta tarefa, e que indica, justamente, a
motivacdo por traz da escrita do e-mail. O objetivo era o de levar
o(a)s docentes-cursistas a refletir sobre a importancia de dar/criar
uma finalidade para a escrita que se pede dos alunos nas aulas de
produgao de texto.

Vale registrar que houve o momento da escrita, troca dos textos
entre os presentes e reescrita da primeira versao, configurando esse
momento de oficina como uma oportunidade de o(a)s docentes
fazerem uma transposicao didatica da atividade realizada em suas
salas.
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CONCLUSAO

E mister que a promogao de encontros de formagao continuada
de professores em servico se dé na busca por alinhamento de
praticas que sirvam, efetivamente, para os cendrios nos quais
estes/estas docentes atuam. Espacos de reflexao critica devem ser
criados, justamente, como forma de dar vazao para que as tomadas
de decisdao didatico-pedagdgicas ocorram coletivamente para serem
significativas para os alunos.

Em sintese, fazer parte desse movimento promovido pelo IREC,
juntamente com a Prefeitura de Pedras de Fogo-PB, é sentir-me
participante ativo da transformacao que s6 pode ser alcancada por
meio da educagdo publica, universal e de qualidade.
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A casa de Vinicius de Moraes e a Consciéncia
Fonoldgica na Educagao Infantil

Ana Paula Barbosa da Silva!
Soraya Maria Barros de Almeida Brandao?

INTRODUCAO

Muito se tem discutido acerca do desenvolvimento de
oralidade, leitura e escrita no contexto da Educacao Infantil numa
perspectiva de praticas sociais, sem necessariamente alfabetiza-la.
Sabemos que as criangas estdo inseridas na cultura escrita desde
muito cedo, dentro e fora do ambiente escolar, o que nos leva a
compreender que é imprescindivel proporcionar-lhes situagoes para
que possam ampliar as suas possibilidades de entender a funcao
social da linguagem. Nesse sentido, considerando a importancia de
estimular as capacidades linguisticas e comunicativas das criangas,
aproximando-as da leitura e da escrita em um contexto funcional e
significativo para elas, foi planejada uma Sequéncia Didatica com o
género poema: A casa de Vinicius de Moraes.

O planejamento teve como base as orientagoes dadas na
formagao de professores realizada pelo IREC, no sentido de
vivenciarmos situagdes de aprendizagens a partir de géneros
textuais com foco na oralidade, leitura e escrita. Na referida
Sequéncia Didatica, focamos na formagao da Consciéncia
Fonoldgica através de poemas de Vinicius de Moraes, utilizando

! Professora Especialista, graduada em Pedagogia pela Universidade Vale do
Acarat. E-mail: profanapaulal984@gmail.com

2 Doutora em Linguistica pela UFPB. Professora da UEPB/Formadora IREC. E-mail:
soraya.brandao@servidor.uepb.edu.br
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atividades brincantes como: Ler, cantar e brincar com as palavras. A
atividade foi realizada na Escola Professora Ivoneide R. de Andrade
(EMIRA), na turma do Infantil IV “E”, no periodo de 14 a 29 de maio
de 2024. No primeiro bimestre, foi observado que as 25 criangas da
turma apresentavam uma escrita espontanea pré-sildbica, com
variagOes de representagdes desde o uso do desenho, garatujas e até
letras aleatdrias sem correspondéncia entre a fala e a escrita.
Sabemos que a Educacao Infantil nao tem a obrigacao de alfabetizar,
nem preparar a crian¢a para o ensino fundamental. No entanto,
Ferreiro (1986) salientou que ndo temos o controle sobre o que a
crianga poderda pensar e aprender sobre a leitura e a escrita e, dessa
forma, o processo nao se inicia no momento em que ela entra no ciclo
de alfabetizagao.

DESENVOLVIMENTO0

A Sequéncia Didatica teve inicio com uma problematizagao
através de um cendrio composto com elementos que aparecem no
poema e, assim, introduzir o género textual. Por se tratar de texto
conhecido pelas criangas, as mesmas chegaram rapido a resposta:

Poema — A casa.

7 . s
Figuras 1 e 2- Arquivo da autora - Leitura do poema com as criangas

©



Durante a leitura do poema, foi realizada a troca de algumas
palavras substituindo-as por outras que rimam. A medida que o
poema estava sendo recitado, pela professora, de forma cantada,
uma das criangas percebeu que foi trocada a palavra engracada com
cansada. Nesse momento, as criangas deram risadas dizendo: “Esta
errada a palavra”. Uma das criancas se aproxima lhe corrigindo: “é
engracada, tia!”. Continuamos a leitura do poema substituindo
outras palavras. Nessa hora, as criangas compreenderam a
brincadeira e conseguiram perceber a troca de todas as palavras.
Chamamos a atividade de “palavra intrusa”, pois elas ndo faziam
parte do texto original.

Quando estavamos chegando ao final da leitura do poema, uma
das criangas questiona o que seria ESMERO. Nesse mesmo instante,
outra crianca se posiciona dizendo que ESMERO era algo muito
valioso que o autor do poema usou para fazer a casa: “Uma pedra
muito preciosa”. Compreendemos que ele estava relacionando
ESMERO a ESMERALDA devido aos sons iniciais das duas palavras.
Nesse contexto, Aradjo (2011, p.14) aponta que “Dar visibilidade aos
textos de tradicao oral favorece a apreciacao e valorizacao da cultura
oral, do imagindrio popular, da tradi¢do poético-musical atemporal,
de nossa heranga e tradi¢do cultural oral”. Sendo assim, aproximar
esses textos das criancas na Educagao Infantil, possibilita explorar e
ampliar esse universo cultural através das brincadeiras e textos de
tradicdo oral. Brincadeira em que as criancas precisavam encontrar
seus pares através do som quando falavam as palavras retiradas do
poema, conforme atividades a seguir.
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Figura 3- Brincadeira para encontrar os pares através da fala das criancas

As criangas de olhos vendados falavam repetidamente as
palavras, até que encontrassem seus pares. E muito importante que
as criangas se aperfeicoem fonologicamente com o objetivo de
distinguir diferentes sons.

, 3y

Figura 4- Crianga brincando de jogar o dado.  Figura 5- Dado com a palavra que
caiu.

Na brincadeira do Dado de Palavras do poema, foi utilizado um
dado feito com material reciclado, fichas com palavras e as imagens
para auxiliar as criangas durante a brincadeira. Nessa brincadeira,
foi solicitado que uma crianga por vez jogasse o dado e observasse



qual palavra vai cair. Em seguida, a medida que eram questionadas
“Qual palavra caiu?”, as criangas iam respondendo. Nesse
momento, as criangas eram incentivadas a pensar sobre outras
palavras que terminassem ou que iniciassem com o mesmo som e
quantas vezes abrimos a boca para falar cada palavra. As criangas,
durante essa atividade, levavam os dedos na altura do queixo e
contavam as silabas, a medida que pronunciavam as palavras
pausadamente. Pudemos observar o quanto as criangas desejavam
participar na jogada do dado, cujas intera¢des durante a brincadeira
contribuiram significativamente nas descobertas dos sons iniciais e
finais das palavras.

Em outro momento, durante a brincadeira do dado, uma
crianga jogou o dado duas vezes. A primeira vez caiu na palavra
PAREDE, em seguida caiu CASA. Nesse momento, a crianga é
questionada: “Qual a palavra maior?” Ela leva o dedinho na altura
do queixo e responde: PAREDE. Quando perguntada sobre o
porqué, a crianga responde: Porque tem trés pedacinhos (silabas) e
CASA tem dois. A crianga ja consegue compreender que a escrita é
uma representacao grafica da fala. Um outro momento que as
criangas gostaram muito, foi de brincar de escrever na lousa. Elas
fizeram uma fila esperando sua vez de escrever. Durante uma
observagao desses momentos, que acontece com frequéncia durante
as vivencias e devido ao interesse das criancas, pude registrar a
escrita de algumas palavras. Uma das criangas escreveu E I O para
representar a palavra PENICO e outra crianga, escreveu K A para
representar a palavra CASA. Enquanto as criangas escreviam, pude
observar um conflito na escrita da palavra casa. A colega afirmou
que a palavra casa nao se escrevia com K e sim com CA, afirmando
que era assim que estava escrito na ficha do dado. A outra crianga,
falou que também se escrevia com K porque tem outras palavras que
também se escreve assim, usando o nome do colega que comega com
0 mesmo som e se escreve com K.
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Figura 6 — Escrita e leitura da palavra penico Figura 7- Escrita e leitura da
palavra casa

Segundo Moraes (1986), numa lingua com razoavel
regularidade nas relagdes entre grafema e fonemas, como é o caso
do portugués, a reflexao sobre partes orais equivalentes a silabas
(sobretudo as iniciais) ou as rimas parece ser o caminho natural que
a maioria das criangas percorre para superar uma hipdtese silabica.
Desse modo, pude observar durante a sequéncia didatica avangos
significativos das relagdes entre a fala e a escrita das criangas. Os
estimulos de consciéncia fonoldgica continuaram através de outras
Sequéncias Didaticas que as criangas vivenciaram posteriormente.

Al N : . L C RS
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F = | = . pRREPE
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Kz A = cpsh Cpdaces
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Figura 8 e 9 — Escrita de palavras do poema



Os avangos iam ficando cada vez mais visiveis, o que foi
possivel avaliar e registrar ao final do semestre como mostra o
consolidado das entrevistas de escrita no quadro abaixo

NIVEIS DE ESCRITA 1° 20 30
ENTREVISTA ENTREVISTA ENTREVISTA
PRE-SILABICO 25 10
SILABICO SEM VALOR 07
SONORO
SILABICO COM 06
VALOR SONORO
SILABICO 02
ALFABETICO
ALFABETICO
TOTAL DA TURMA 25 25

A primeira entrevista foi realizada em marco de 2024,
mostrando todas as criancas com hipotese de escrita pré-silabica. A
segunda entrevista foi realizada em julho de 2024, mostrando como
as criancas avancaram em suas reflexdes na relacao entre a fala e a
escrita através dos estimulos de Consciéncia Fonoldgica nas
interagdes e brincadeiras. As entrevistas sio momentos que nos
professoras solicitamos que as criangas escrevam, espontaneamente,
palavras do contexto que as mesmas estejam vivenciando. Nesse
momento analisamos as hipoteses de escrita que as criangas
constroem a partir das representacdes que elas usam para escrever
as palavras.

CONCLUSAO

Os estimulos de Consciéncia Fonoldgica (sons iniciais, finais,
rimas) na Educacao Infantil desenvolvidos na vivéncia do poema “A
casa” de Vinicius de Moraes nos levou a compreender a importancia
da crianca refletir sobre as palavras, promovendo estratégias em que
as criangas brinquem com as palavras, o que a leva a compreensao
da escrita e, consequentemente, 0 seu avango nas fases de escrita. E
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importante salientar que nao se trata de treino de segmentacao de
fonemas, mas de aproximar as criangas da cultura da escrita de
forma leve, divertida, sem cobrancas e exigéncias de escritas
convencionais. Sendo assim, podemos promover uma a¢ao docente
que respeite a infancia e que possa contribuir de forma significativa
na compreensao do sistema alfabético.

REFERENCIAS
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Contos que encantam em uma viagem no mundo da
imaginacao: um relato de experiéncia na
Educacao Infantil

Cintia Danielle Lauriano da Silva!
Edilene Cosmo da Silva?

Enilda Maciel de Lima Santos?
Hellen Kelly Gomes da Costa*
Gloria Maria Leitao de S. Melo®

INTRODUCAO

O presente relato de experiéncia evidencia praticas docentes a
partir de orientagdes da formagao continuada de professores do
municipio de Pedras de Fogo —PB, vinculada a Integracao da Rede
de Ensino e Cidadania (IREC) em parceria com o Nucleo de Estudos

! Professora de Educagao Infantil, turma creche da Rede Municipal de Pedras de
Fogo-PB, licenciada em Letras/Portugués pela Universidade Federal da Paraiba
(UFPB), poés-graduada em Lingua, Linguagem e Literatura pela Faculdade Nossa
Senhora de Lourdes (FNSL) E-mail: cintial0dan@gmail.com

2 Professora de Educacao Infantil, turma Infantil IV da Rede Municipal de Pedras
de Fogo — PB, Licenciada em pedagogia pela Faculdade Nossa Senhora de Lourdes
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(FNSL) E-mail: hellen_costa963@outlook.com
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em Alfabetizacdo em Linguagem e Matematica (NEALIN) da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

Durante os encontros formativos, foi possivel a reflexao acerca
de caminhos interativos, dinamicos e contextualizados, no
desenvolvimento de praticas pedagogicas que pudessem considerar
a crianga em sua especificidade, seus direitos de aprendizagem
(BRASIL,2018), a exemplo do direito de aprender e interagir com a
linguagem oral, escrita e com praticas de leitura, em contextos de
letramento linguistico e matematico.

Em um desses encontros, discutimos a tematica da pratica de
leitura e contacao de historias na Educacgao Infantil, através de
oficinas, onde foi possivel a construgao de recursos auxiliares desta
pratica, como: “a caixa teatral”, o “avental literario” e fantoches de
personagens, os quais foram, posteriormente, utilizados na sala de
aula com as criancas. As orienta¢bes e discussdes acerca desta
tematica geraram reflexdes sobre a inser¢ao da leitura e contagao de
historias no desenvolvimento das criancas, bem como o
levantamento de sugestdoes ludicas, através dos recursos ora
construidos, e de outras possibilidades levantadas pelo grupo de
professores.

Nos encontros formativos do IREC/UFPB, tivemos a
oportunidade de acrescentar, a nossa experiéncia com Sequéncia
Didatica (SD) na Educagao Infantil, o uso de um género textual como
mobilizador de uma SD. Dessa forma, a partir do género textual,
intencionalmente escolhido, atividades sdao planejadas e
sequenciadas, com objetivos a serem alcancados e metodologias
diferenciadas de acordo com a faixa etaria de cada turma.

Na perspectiva de uma pratica metodoldgica através de
Sequéncias Didaticas, vivenciamos durante o ano letivo de 2023, o
Projeto: “Contos que encantam em uma viagem no mundo da
imaginagdo”, em turmas de Creche e Pré-escola, na Escola Municipal
de Educagao Infantil Aprigio José da Silva, localizada na zona rural
Una de Sao José II no Municipio de Pedras de Fogo — PB. Os contos
trabalhados foram: Chapeuzinho Vermelho, Os Trés Porquinhos,
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Cachinhos Dourados, Jodo e Maria, O Patinho Feio, A Cinderela e A Bela
Adormecida. Nesse relato, elegemos os contos: Chapeuzinho
vermelho, os trés porquinhos, Cachinhos Dourados e Cinderela que
resultaram em experiéncias exitosas e aprendizagens significativas
para as criangas.

Os contos de fadas constituem um género textual literario que
favorece o encantamento e aflora o imagindrio infantil,
contribuindo, assim, para o desenvolvimento e aprendizagem das
criancas. E visivel o interesse destas por essas histérias dessa
natureza. Para Bettelheim (2002, p7), “todos os conflitos humanos
sdo encontrados e resolvidos através da fantasia”. A fantasia e a
imaginacdo podem ajudar a crianca a aprender brincando. Na
Educacao Infantil, os contos de fadas nao devem, no nosso
entendimento, serem explorados numa perspectiva terapéutica ou
psicanalitica, para resolugao de conflitos, mas, como pratica
brincante, que favorece, além do sonho da fantasia e da imaginacao,
pela crianga, o contato com a escrita por meio de praticas de
letramento que envolvam brincadeiras em diversas situagoes do
cotidiano.

VIVENCIAS DAS PRATICAS PEDAGOGICAS COM CONTOS
DE FADAS

A seguir, daremos breves destaques de experiéncias,
decorrentes do projeto: “Contos que encantam em uma viagem no
mundo da imaginagdo”, vivenciadas em Sequéncias Did4ticas durante
0 ano letivo de 2023.

O projeto foi iniciado com momentos investigativos de
conhecimentos prévios das criangas e problematizacdo do conto,
“Chapeuzinho Vermelho”, com apresentagao da caixa surpresa
contendo fantasia da personagem principal.
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g . ! ' 4 / 3
Figura 1 — Caracterizagao Personagem Figura 2 — Brincadeira Cone das
Nogoes

Apos despertar a curiosidade investigativa das criangas sobre o
personagem chapeuzinho vermelho, foi apresentado a turma uma
crianca caracterizada, e uma cangao relacionada a esse personagem
e ao “lobo mau”. Durante a escuta da cangao (“Pela estrada a fora”)
foi realizada a encenacao teatral. Em seguida, conta¢do da histéria
pela professora estimulando a imaginacao, a fantasia e a curiosidade
de cada crianga. A histéria do conto destaca a personagem
chapeuzinho vermelho que leva uma cesta de doces para avo,
atravessa a floresta e é enganada pelo lobo mau. Este conto foi
trabalhado de diversas formas: Realiza¢ao da brincadeira, cones das
nocdes, onde as criancas separaram os objetos nas cores
correspondentes; confeccdo de fantoches do “lobo mau” utilizando
rolo de papel higiénico; fantoches de chapeuzinho vermelho com
copo descartdvel; e experiéncias de letramento com escrita
espontanea.

5e6- Criangas confeccionando fantoches do lobo e chapeuzinho
vermelho.

.
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Com base no desenvolvimento das aulas, foi constatado
aprendizagem significativa das criangas participando ativamente do
momento de leitura da histéria com entusiasmo, passaram a
expressar ideias e produzir suas préprias historias orais.
Desenvolveram também a orientagao espacial, o raciocinio, a ética,
0 senso critico e a criatividade das criangas.

: A
Figura 7- Criangas com Palitoches dos personagens  Figura 8 — criangas com
Fantoches

Para iniciar a sequéncia do conto ‘Os Trés Porquinhos', foi
realizada a brincadeira, ‘caca figura de um animal’. A figura do
porquinho estava escondida em algum local da sala. A crianca que
encontrasse teria que imitar o animal, momento de muita
empolgacdo das criangas para encontrar a figura. Em seguida,
colocamos a can¢ao do mundo Bita, “o porquinho” para as criangas
dancarem. Na roda de conversa de forma interativa, discutimos
sobre as caracteristicas, alimentacao, habitat e curiosidades. Foi um
momento prazeroso e significativo, onde as criangas puderam se
expressar de forma espontanea.



“‘l

Figura 9- Conto em histérias em quadrinhos. Figura 10 — Caixa
surpresa

O conto foi introduzido com recurso de fantoches dos trés
porquinhos e do lobo mau. Momento de convidar as criangas para o
encantamento da escuta do conto com interveng¢des de forma ludica
utilizando as multiplas linguagens. Na abordagem, foi discutido os
tipos de moradias e materiais utilizados para construir as casas dos
porquinhos. Apresentamos as imagens das casas feitas de palha,
madeira e tijolos. Apods a discussdao as criangas construiram
coletivamente as casas com a mediagdo das professoras.
Representamos as casas dos porquinhos também através de cartaz
com colagem. Desenvolvemos a brincadeira “sopro do lobo mau” e
exploramos a fantasia das criancas. Estas conduziam copos, com
numeros, até a casinha dos porquinhos (casas de palha, madeira e
tijolo). Exploramos o reconhecimento dos numerais, sequéncia
numérica e agrupamento com material concreto.
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Figura 11 e 12 - Confeccao da casa dos porquinhos  Figura 13 - Brincadeira do
sopro

O Reconto foi realizado com palitoches, conto musicado através
de dudio, historias em quadrinhos em cartaz. Recontar através da
leitura visual possibilitou, as criangas, o acréscimo de outros
elementos ao conto, a partir das suas prdprias percepgdes. Foi
notorio o interesse das criancas. Outro momento de reconto
interativo foi através de imagens e objetos retirados na caixa
surpresa. Ao retirarem as imagens e objetos da caixa, as criangas
foram narrando o conto.

Em alguns momentos foi necessdria a mediagao da professora
para que as criangas participassem. As criangas foram espontaneas,
ajudavam interagindo com os colegas que demonstravam mais
timidez. O conto possibilitou a exploragao da oralidade das criangas,
sequencia temporal, identificagdo de cendrios, personagens e principais
acontecimentos. A leitura e a contagdo de historias servem como
recursos importantes auxiliando a pratica educativa do professor.

= | - -
Figura 14 — Andlise linguistica do texto em cartaz Figura 15- Confecgao do
cofrinho
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Trabalhamos a analise linguisticas do texto em cartaz, localizacao
de palavras através de fichas, identificagao de letra/som inicial e final,
bem como a formacdo de palavras com o alfabeto moével. Além de
manuseio de diferentes materiais graficos e suportes para brincar e
exercitar a escrita de forma ltdica e espontanea. As criangas também
confeccionaram um “cofrinho do porquinho” com rolo de papel
higiénico, papel color set, glitter e depois levaram para casa.

De acordo com o que foi observado durante as experiéncias com
as criangas, percebemos a importancia de introduzir o género textual
com ambiente acolhedor, organizar cendrios, acessorios e recursos
auxiliares. As criangas ficavam mais participativas e curiosas para
ouvir os contos. Quando o professor muda a entonagao da voz, cria
suspense, expectativas nas criangas e o conto fica mais atrativo. Ler
para as criangas requer uma preparacao, ter expressao corporal,
entonagdes adequadas convidam as criangas a brincar com os

personagens.

Wi
Figura 16 - Contagao com caixa teatral Figura 17 - Confecgao durante a
oficina

O conto “Cachinhos Dourados” foi apresentado com a caixa
teatral confeccionada durante a Oficina de Leitura e Contagdo de
Histdrias, em encontros de formagao do IREC/UFPB. Em seguida,
roda de conversa sobre acontecimentos, personagens e situagdes que
favorecam a reflexao, percepcdao visual e oralidade, de forma
dindmica e criativa. As crian¢as desenvolveram a nog¢dao de
tamanhos das cadeiras, tigelas de mingau, de camas citadas no conto
da familia do urso. Trabalhamos a nogao de pequeno/ grande,
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quente/frio e classificacdo de objetos, coordenacdo motora com
confeccao de deboches do personagem urso. Para desenvolverem as
nog¢des matemadticas a professora utilizou recursos concretos para
Compreenséo. Destacamos os acontecimentos nos contos (antes,
agora e depois), envolvendo situagdes que explorasse a
diferenciacdo e apropriacao de conceitos basicos de tempo. Além de
brincadeiras com desafios e identificagao de objetos de tamanhos
diferentes, foi um momento significativo de interacio e
envolvimento das criangas. Colocamos mascaras dos personagens
para que algumas criangas pudessem participar do momento da
dramatizacao do conto.

Figura 18 — dramatizacao das criangas Figura 19 — Género receita culinaria

Introduzimos outro género textual, receita, do mingau de aveia
da familia Urso, tracando estratégias que levem as criancas a
perceberem a fungao do género receita culindria. Desde a preparagao
do mingau de aveia, trabalhando os ingredientes, a forma de
preparo, nogdes de quantidade, a temperatura até a degustagao. Em
seguida, linguagem escrita espontanea e oral, criagdes de historias
para a producdo escrita tendo a professora como escriba. No
decorrer desta Sequéncia Didatica, a maioria das criangas
alcangaram os objetivos de aprendizagens esperados. Algumas
dificuldades foram observadas durante a escrita espontanea e
construgao das préprias histdrias.



Figura 20 - Caracterizagao da Cinderela Figura 21 - Representac¢ao do

principe

Durante a roda de conversa em aulas anteriores, percebemos
que muitas criangas ja conheciam o conto Cinderela. Para realizar a
contagao, colocamos expostos alguns acessorios: uma capa, coroa,
sapato e fantasia da Cinderela. Em seguida, convidamos duas
criangas para participar da encenagao. Durante a contagao, a
professora dialogava com as criangas sobre os personagens, cendrio
e dos principais acontecimentos da histéria. O momento da escuta
das criangas é muito importante em nossa rotina, consideramos os
conhecimentos prévios ja adquiridos para depois ampliar o seu
conhecimento. As criangas trajadas de fantasia e com acessorios,
demonstravam bastante alegria em representar os personagens.

Figura 22 - Momento da Encenacéo Figura 23 — Confecgao do castelo

Em outro momento, realizamos a releitura do conto com a caixa
de teatro. Destacamos a parte do conto onde a Cinderela deixou o
sapato no baile do principe para encenar. O Principe, representado



por uma crianga, chegou na sala com um sapato para encontrar a
Cinderela. Momento interessante para as criangas na participacao da
brincadeira de “faz de conta”, explorando a fantasia. Trabalhamos
as habilidades manuais com confec¢des da “carruagem, a coroa do
principe e sapato da Cinderela,” com pintura e colagem.
Compreendemos que para as criangas adquirem habilidades que
envolvam todos os campos de experiéncias é um processo continuo
de aprendizagens que sdo construidas a partir das vivéncias.

Na culminancia do projeto as turmas realizaram apresentagdes
musicais relacionadas a contos de fadas e caracterizagdoes das
criangas e profissionais de diversos personagens trabalhados.
Destacamos a formagao do cendrio para peca teatral dos “Trés
Porquinhos” com a participagao das professoras, coordenadoras,
criangas e funciondrios da escola. A encenagao da” Chapeuzinho
Vermelho” e o lobo mau realizado por criangas. Aconteceram
também exposicao de atividades desenvolvidas durante as
Sequéncias Didéticas com as criangas.

Figuras 24 a 27 — Culminancia do Projeto



CONCLUSAO

A realizacdo deste relato de experiéncia possibilitou reflexdes
entre a pratica e teoria no fazer docente. Consideramos fundamental
planejar atividades significativas para inser¢ao das criangas no
processo de letramento linguistico e matematico, bem como na
efetiva promogao do desenvolvimento e aprendizagem destas em
ambiente escolar. As Formagdes do IREC/UFPB trouxeram
experiéncias enriquecedoras dando um novo olhar as praticas
pedagogicas, buscando inovar as metodologias.

Os fios que tecem a educagdo sao desafiadores, requer
compromisso de profissionais abertos ao conhecimento. As
observacdes no didrio de bordo, orientados pelo IREC, a
implementacgao dos registros durante as aplica¢cdes das Sequéncias
Didaticas executadas, contribuiram para o crescimento profissional.
Além disso, auxiliam no planejamento de atividades que
contemplem as criangas na superagao das suas dificuldades e em
adquirir habilidades.

O professor, ao planejar as aulas, deve considerar as
particularidades de cada crianca no processo de aprendizagem. O
projeto desenvolvido foi muito rico, despertou o interesse no
universo literdrio das criangas e ampliou as experiéncias de
letramentos e do processo de alfabetiza¢do, que se inicia bem antes
do ingresso no ensino fundamental. Desse modo, compreendemos
o potencial que a literatura infantil influencia a crianca na sua
aprendizagem tornando-a leitora da sua realidade. Ouvindo
diariamente historias, a crianga fara comparagdes, descobertas, e ira
compreender o mundo em que estd inserida. Acreditamos que a
leitura de histdrias de contos de fada contribui no desenvolvimento
infantil e estimula a imaginacao e a criatividade.

Na Educagao Infantil, os contos de fada sdo muito importantes.
Com suas imagens cheias de fantasias, eles sao um alimento para as
criangas, enriquecem seu vocabuldrio, ativam sua capacidade
imaginativa, estimulam a criatividade e dao a elas suporte

116

AN



117

AN

emocional e amparo para que se sintam aceitas (TREVISAN, 2006,
p.46). Conforme ressalta a Base Comum Curricular (BRASIL, 2018),
nas praticas pedagodgicas devem ser inseridos diferentes géneros
textuais para ampliar o repertorio cultural e desenvolvimento
artistico em suas amplas dimensoes do conhecimento.
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Sequéncia didatica na Educacdo Infantil:
relato de experiéncia com a turma do Infantil III na
Escola Municipal Severino Telécio da Silva no sitio de
Bela Rosa/PB

Denise Raimundo dos Anjos Gongalves!
Ruth Barbosa de Aratjo Ribeiro?

INTRODUCAO

O presente relato traz como objetivo, apresentar a importancia
da organizacao do trabalho pedagogico na Educagao Infantil por
meio de sequéncia didatica, considerando-a como um instrumento
indispensavel na contribui¢do do aprendizado das criangas. Fato
perceptivel quando realizei essa pratica com uma turma do infantil
III, tendo como género textual poema. A sequéncia aconteceu no
periodo de 18/09/2023 a 22/09/2023, na Escola Municipal Severino
Telécio da Silva, no Sitio de Bela Rosa, na cidade de Pedras de
Fogo/PB, proposta das formagdes recebidas pelo programa
Integracdo da Rede de Ensino para a Cidadania — IREC, idealizado
por um grupo de professores da Universidade Federal da
Paraiba/UFPB. As formacdes continuadas foram ministradas em
parcerias com professoras formadoras da UFPB e UEPB e apoiadas
pela Secretaria de Educagao da cidade de Pedras de Fogo /PB.

No periodo aqui descrito, o curriculo da rede municipal
direcionava a comemoragio do “Dia da Arvore”, a partir das

! Professora da Educagao Infantil do municipio de Pedras de Fogo.
2 Doutora em Educacao pela UFPB. Professora da Universidade Estadual da Paraiba
— UEPB. E-mail: ruthribeiro52@yahoo.com.br
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orientacbes das formacgdes, busquei ressignificar essa data,
escolhendo como recurso pedagogico, a produgao de uma sequéncia
didatica a partir do poema “Bernardo” de Manoel de Barros. Tive
como objetivo, contribuir na ampliacao das maultiplas linguagens
das criangas relacionadas a oralidade, a leitura e a escrita.

Durante a aplicacdo da sequéncia foi possivel perceber o
encanto e o envolvimento dos pequenos em cada proposta
pedagdgica que lhes eram oferecidas. Bem como a construgao de
habilidades pertinentes junto ao desenvolvimento das linguagens
supracitadas.

Ainda por meio da sequéncia, procurei contemplar os campos
de experiéncias propostos pela BNCC (2017) para Educagao Infantil,
utilizando praticas pedagogicas significativas na compreensao de
que o curriculo nessa etapa da educagao, precisa partir da propria
crianga vinculada ao seu protagonismo.

DESENVOLVIMENTO

Ao contrario, as cem existem / A crianca / ¢ feita de
cem. / A crianga tem / cem linguagens/ cem maos /
cem pensamentos / cem modos de pensar / de jogar e
de falar /cem sempre cem.

(MALAGUZZI, 1999).

E sobre a 6tica da epigrafe acima que, apds a formagao do IREC,
passei a entender a importancia de escutar todas as linguagens das
criangas e a ter mais sensibilidade estética compreendendo que o
mundo delas é constituido por diferentes maneiras de expressao.

Como um dos recursos para agao pedagogica, tomei por base a
utilizagdo de sequéncia didatica por ela proporcionar um
direcionamento alinhado, criando uma conexao entre as atividades
rotineiras e as adequagdes necessarias aos desafios encontrados no
cotidiano da pré-escola.

No periodo da formagao do IREC, tive acompanhamento
adequado a realidade da escola rural que trabalho, sem perder de
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vista o que eu queria enquanto resultado no desenvolvimento das
criangas. Desse modo, trago um relato dessa experiéncia exitosa
através da sequéncia didatica “Bernardo” de Manoel de Barros, que
também foi uma proposta trazida pelas formadoras.

O poema “Bernardo” foi desenvolvido de forma ltdica e muito
apreciado por nossas criangas. Posso afirmar que elas obtiveram
grandes aprendizados através das multiplas linguagens
relacionadas a oralidade, a leitura e a escrita, que foram sendo
construidas por meio das interagdes e brincadeiras vindo acopladas
de habilidades motoras e participacdo de encenag¢des. Pois as
criangas sao seres em constante movimento, produtores de historia
e de cultura. Assim como aborda a Sociologia da infancia em
Sarmento ao enfatizar que “A infancia é, simultaneamente, uma
categoria social, do tipo geracional” (Sarmento, 2007, p. 37). De
modo que as atividades também foram direcionadas ao brincar,
explorar, participar, conviver, conhecer-se como enfatiza a BNCC
(2017) para Educagao Infantil.

Iniciei a sequéncia didatica conversando sobre a semana do dia
da arvore. Por esse tema constituir o curriculo da escola nesse
periodo. Mas nao dei inicio de forma fria e sem graca, como ja havia
feito em praticas anteriores, pois ali estava a “arvore Bernardo” para
fazer aquele momento encantador.

No primeiro dia, utilizei o poema “Bernardo” musicalizado. No
patio da escola, as criangas e profissionais envolvidos, a exemplo de
gestores e professores, puderam apreciar os sons e melodias do
poema de maneira coletiva. Acdo pedagdgica que permitiu a
integracdo e convivéncia entre criangas e seus pares, e criangas e
adultos. Por entender que a organizagao do trabalho pedagogico na
Educagao Infantil, envolve um espago bem planejado para que as
interagdes acontegam com um maior e melhor grau de significancia.

No segundo dia, dei continuidade com a retomada da leitura
coletiva, escrita em cartaz. Posteriormente, as criancgas
desenvolveram uma producdo artistica, com pinturas livres. Ali
ampliaram suas habilidades motoras, apreciando cores e dando vida
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ao mundo da imaginagao. Momento impar de encantamento, pois
pude perceber as construcdoes de mini histérias entre elas e o
engajamento na atividade proposta. Esse momento me fez lembrar,
que no decorrer da formagdo do IREC (2023) minha formadora,
sempre enfatizava que a organizacdo das atividades deveria
favorecer os interesses dos nossos pequenos e primar pelas
diferentes linguagens, pois elas podiam garantir as diversas formas
de expressao e comunicagao das criangas.

Fonte: Acervo do autor

No terceiro dia, segui a sequéncia didatica, objetivando ampliar
ainda mais a oralidade, a leitura e a escrita das criangas. Para tanto,
sabia que era importante desenvolver atividades que contemplasse
o letramento. Entao, organizei as criangas em circulo e conversamos
sobre o poema “Bernardo”, enfatizando o nome da personagem
letras e sons inicial e final da palavra fazendo relagdo com o nome
proprio das criangas. Posteriormente, entreguei para elas o jogo
“dado das letras”. A partir da brincadeira com o dado, as criancas
foram construindo seus nomes proprios.
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Fonte: Acervo do autor

A construgao do nome proprio € um dos primeiros passos para
que elas entendam nao apenas as letras isoladas de uma escrita, mas
compreendam que seu nome a identifica como ser social de direitos,
de cultura e de histéria. E que a escrita do nome faz parte de sua
identificacdo na sociedade. Nesse processo eu estava alfabetizando
e letrando, como afirma MAGDA SOARES (1998) “... o ideal seria
alfabetizar letrando”, ou seja, ensinar a ler e escrever no contexto das
praticas sociais.

Assim, brincando com palavras, as criangas foram pensando
como se escreve o nome e pensando também para que serve a escrita
no contexto social. E nessa reflexdo, elaboraram conhecimentos,
fazendo relacao com a cultura na qual estao inseridas. Por isso, é
importante encontrarmos caminhos para trabalharmos propostas
significativas no cotidiano da Educagao Infantil, usando, para isso, a
sequeéncia didatica.

No quarto dia, retomei o momento de aprendizagem, fazendo
a releitura do poema “Bernardo” escrito em cartaz. Nesse momento,
busquei levantar hipoteses junto as criangas sobre os conhecimentos
de mundo referente as caracteristicas das plantas, em especial das
arvores, na medida que elas se expressavam, eu mediava a relagao
com a personagem do poema e as caracteristicas do género textual
em estudo. Também perguntei onde se passava a narrativa do
poema e se as criancas ja tinham visto uma arvore parecida com



“Bernardo”. Ainda, busquei mediar o cuidado com o meio ambiente,
ja& que comemordvamos a semana da arvore. Pois, entendo que
planejar sequéncia didatica para uma turma do infantil III, é antes
de tudo, organizar um trabalho pedagdgico na direcio de um
curriculo que compreenda o cotidiano da Educagao Infantil
implicado por um “conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das criancas com os conhecimentos que
fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnologico...” (Brasil, 2009, p. 12).

BEAwAR N |

™ |

Fonte: acervo do autor

No quinto dia, chegamos ao encerramento da sequéncia
didatica. As criangas realizaram a dramatizacdo do poema. Apds a
releitura do género em sala de aula, nos dirigimos ao entorno da
escola, onde existe uma grande e bela arvore. Ali foi possivel nao
apenas reunirmos as criangas, mas todos os profissionais que fazem
parte da nossa escola: a gestora, as merendeiras, as professoras, as
auxiliares de servigo gerais, os motoristas, entre outros. Estavam
todos ali presentes e curiosos para a grande festa com o “Bernardo”.
Solicitei que todos fizessem um circulo em volta da arvore para
iniciarmos a apresentacao. Coloquei o poema em um cartaz proximo
da arvore e também musicalizado. Na medida que a musica ia
tocando, as criangas entravam em cena para a dramatizagao. Foi um
momento deleite cheio de encantamento! Em seguida, voltamos
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para sala de aula, onde as criancas registraram coletivamente o
momento vivido em um grande cartaz.

Desse modo, essa sequéncia didatica, possibilitou um caminho
vasto de diferentes possibilidades para realizar o trabalho
pedagogico de maneira contextualizada em que a interagdo e a
brincadeira se fizeram presentes. Acdes aliadas a materiais
pedagogicos ludicos e com propostas de aprendizagem
direcionadas na compreensdao de que, planejar uma sequéncia
didatica, também é o caminho para garantir acesso a conhecimentos
e aprendizagens permeados por diferentes linguagens. A formacao
do IREC me ensinou muito bem. Pois, a partir dela pude
ressignificar minha pratica, chegando ao entendimento que os
encontros formativos foram momentos ricos de conhecimentos
sobre diferentes propostas pedagdgicas.

CONCLUSAO

Apos as formagdes recebidas pelo IREC, compreendo que é
possivel utilizar a sequéncia didatica como uma proposta
acolhedora para aprendizagem das criangas. A utilizagao desse
recurso foi primordial para que o género textual poema fosse
vivenciado junto as criancas, tendo elas como protagonistas do
saber. Pois, de forma satisfatdria participaram de todo processo,
interagiram entre si, exploraram o espaco, brincaram com a
personagem do poema, participaram de atividades ludicas com
entusiasmo, convivendo e conhecendo a si, ao outro, em respeito
mutuo. Ainda a sequéncia colaborou para contextualizar o poema a
praticas de alfabetizagao e letramento.

Quero deixar registrado minha imensa gratidao a UFPB e a
Secretaria de Educagao de Pedras de Fogo/PB pela oportunidade de
poder enriquecer meus conhecimentos por meio de aprendizagens
significativas.
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Relato de Experiéncia sobre educacao financeira: uma
abordagem nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Jéssica de Kassia da Silva Gomes Alexandre!
Elziane Lima dos Santos?

Vera Lucia Marinho da Silva3

Maria Inéz Menezes da Silva*

Ariana Costa Silva®

INTRODUCAO

Este relato tem como objetivo apresentar uma experiéncia
vivida com alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental sobre
educacao financeira, assim como refletir sobre ela. A proposta de
atividade foi realizada com estudantes dos anos iniciais da escola
Municipal Severino Telécio da Silva, localizada na zona rural do
municipio de Pedras de Fogo, na Paraiba.

A iniciativa desse trabalho aconteceu com base nas orienta¢bes
dos encontros de formacao continuada oferecidos pelo IREC
(Integracao da Rede de Ensino para a Cidadania) no ano de 2023. As

1Es. Psicopedagogia Institucional —Faculdade Nossa Senhora de Lourdes FNSL-
Itambé-PE - jessicagomesa@outlook.com

2 Licenciatura em Pedagogia — Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Boa
Esperanga - elzianelimal4@gmail.com

3 Es. Psicopedagogia Institucional — Faculdade Nossa Senhora de Lourdes FNSL-
Itambé — PE - Veral012marinho@gmail.com.

4 Es. Psicopedagogia Escolar e da Aprendizagem - Faculdade Francisco
Mascarenhas /Patos — PB - menezesinezim@gmail.com

5 Doutoranda em Educacdo Matematica pela UFPE. Mestre em Ensino de Ciéncias
e Educagado Matematica pela UEPB. E-mail: arianasilvamme@gmail.com /
ariana.costa@ufpe.br Técnica-Administrativa lotada na Secretaria de Educagao do
Estado da Paraiba.
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formagoes abordam temas especificos, tanto de portugués quanto de
matemadtica, e tém a intencdo de proporcionar vivéncias de
atividades ludicas e investigativas, que sao capazes de melhorar a
pratica de sala de aula e, consequentemente, contribuir para que a
aprendizagem dos estudantes aconteca de forma mais eficaz.

A referida proposta foi motivada a partir da observacao das
dificuldades que as criancas enfrentavam ao reconhecer e utilizar o
sistema monetario brasileiro em situac¢des cotidianas. Além disso, as
familias também expressavam a necessidade de apoio da escola
nesse aspecto. Também foi identificado um desejo maior, oriundo
das familias, por uma orientagao em relagao ao empreendedorismo
sustentavel, especialmente em funcdo dos prejuizos provocados
pela pandemia.

Diante disso, integrar o aprendizado do sistema monetdrio com
iniciativas de empreendedorismo sustentavel se apresenta como
uma abordagem eficaz para promover a educagdo financeira e
melhorar a qualidade de vida das familias. Dessa forma, as criangas
poderao vivenciar, tanto na teoria quanto na prética, esse
aprendizado de maneira ladica.

Nesse contexto, a realizagao da atividade voltada para essa
tematica teve como objetivo auxiliar os estudantes no
desenvolvimento da consciéncia financeira, reconhecendo o valor
do dinheiro e a importancia de poupar e de fazer escolhas
financeiras responsaveis. A seguir apresentamos um quadro para
expor as habilidades trabalhadas nessa proposta de ensino.

Quadro 1 — Habilidades trabalhadas na abordagem da Educagao Financeira
(EFOIMAO08) | Resolver e elaborar situagdes problema de adigao e subtragao,
com significados de juntar, acrescentar, separar e retirar, com
o suporte de imagens e/ou material manipulavel, utilizando
estratégias e formas de registro pessoais.

(EFOIMA19) | Reconhecer e relacionar valores de moedas e cédulas do
sistema monetario brasileiro para resolver situagdes simples
do cotidiano do estudante.
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(EF02MA20)  Estabelecer a equivaléncia de valores entre moedas e cédulas
do sistema monetario brasileiro para resolver situagdes
cotidianas.

(EFO3MA24) | Resolver e elaborar situagdes - problema que envolvam a
comparacdo e a equivaléncia de valores monetarios do sistema
brasileiro em situagdes de compra, venda e troca.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018)

Tais habilidades foram trabalhadas de acordo com a realidade
de cada ano escolar dentro de um nivel gradual de complexidade,
tendo em vista as habilidades ja consolidadas e em processo, assim
como o processo de construg¢ao do conhecimento dos estudantes do
1?2 ao 3% ano envolvidos nessa proposta de atividade.

Vale salientar, que as formacgdes do IREC foram fundamentais
para orientagao e desenvolvimento das atividades propostas em sala
de aula, tanto a proposta aqui apresentada, como outras que
certamente serdo foco de discussao em momentos futuros.

DESENVOLVIMENTO

Antes da realizacao da atividade, foi feito um diagnostico com
os alunos de todas as turmas envolvidas, do 1° ao 3° ano, por meio
de uma roda de conversa sobre a importancia e o uso do dinheiro na
vida das pessoas. A proposta sobre o valor monetario teve inicio no
segundo bimestre de 2023 e foi aplicada em sala de aula durante o
terceiro bimestre.

Essa iniciativa também surgiu da reflexdo sobre os impactos da
pandemia nas finangas das familias. Foram discutidas as
dificuldades de emprego e a consequente perda de renda em muitas
casas, o que levou as familias a adotarem estratégias para superar a
crise. A partir dessas discussoes, surgiu a ideia de trabalhar o
empreendedorismo sustentavel na comunidade escolar.

A parceria com a Secretaria de Educagdao, por meio das
formagodes do IREC, foi fundamental para a realizagdo da proposta.
As formagdes contribuiram significativamente, fornecendo recursos
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ladicos e orientagdes para abordar o sistema monetario brasileiro
nas aulas de matematica, enriquecendo a experiéncia dos alunos
durante a vivéncia.

Nesse mesmo ano tivemos também a parceria do Cooperjovem,
um programa educativo do Sistema Cooperativista Brasileiro,
idealizado pelo Servico Nacional de Aprendizagem do
Cooperativismo (Sescoop), que introduz os principios do
cooperativismo nas escolas. Com a finalidade de desenvolver o
protagonismo na formacao de uma sociedade consciente,
colaborativa e prospera, o Cooperjovem estd em sintonia com as
habilidades da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil,
2018) e visa promover a aprendizagem através da educacao centrada
em projetos e com envolvimento ativo da comunidade escolar.

Também é fundamental destacar o apoio da gestao escolar e das
familias dos alunos, que foram essenciais para evidenciar a
importancia desses atores no desenvolvimento do projeto sobre
empreendedorismo sustentdvel, alinhado as propostas de educagao
financeira.

No 1° ano, a professora Jéssica de Kassia da Silva Gomes
Alexandre realizou atividades como apresentagao das cédulas e
moedas para que as criangas reconhecessem os tipos de moedas e
cédulas bem como, qual o valor de cada uma delas. Em seguida, foi
realizada uma sessao de cinema em que as criangas vivenciaram na
pratica, somando os valores dados pela professora através de figuras
de cédula e moedas (Figura 1). A professora preparou a sala para
uma sessao de cinema na qual as criangas realizaram a compra dos
ingressos, pipocas e refrigerantes para entrar e assistir ao filme.
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Figura 1 — Simulando uma sessao cinema
RS S v 8

Fonte: Arquivo pessoal das autoras

A experiéncia trouxe mais significado ao estudo do valor
monetdrio em sala de aula, se configurando como uma atividade
lidica e prazerosa para os estudantes. Por meio dessa atividade foi
possivel esclarecer algumas davidas que os alunos possuiam, além
de auxiliar no reconhecimento de cédulas e moedas. Esta atividade
foi vivenciada entre os meses de agosto e setembro de 2023.

Com relagdo a turma do 2° ano, sob responsabilidade da
professora Elziane Lima dos Santos, além da apresentacdo de
cédulas e moedas para toda a turma com discussao oral dos valores
apresentados, foi montada uma loja de brinquedos, simulando uma
situacao de Black Friday, ou seja, uma promog¢ao que acontece
geralmente no més de novembro e a cidade toda se movimenta para
comprar diversas coisas com pregos acessiveis.

As criangas realizavam compras de brinquedos que desejavam
e faziam cdlculos para verificar se a quantidade em dinheiro que
possuiam era suficiente. Outras vendiam e passavam trocos, ainda
tinham aqueles que escolhiam os brinquedos mais baratos a fim de
poupar para futuras compras (Figura 2). Eles fizeram revezamentos,
sendo em alguns momentos clientes e em outros vendedores.
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Fonte: Arquivo pessoal das autoras

Nesse contexto, foi identificado, na sala de aula, algumas alunas
com habilidades de fazer pulseiras e brincos utilizando micangas,
assim a professora estimulou a producao desses trabalhos para que
fossem vendidos por elas mesmas, arrecadando rendas extras para
crianga durante o evento cultural realizado pela escola. O trabalho
foi aplicado em sala nos meses de agosto e setembro de 2023.

Na turma do 3° ano, a professora Vera Lucia Marinho da Silva
iniciou fazendo o diagndstico investigativo por meio da sondagem e
escuta dos estudantes, em que procurava saber até onde ja conheciam
sobre o sistema monetario brasileiro. A partir disso, criou jogos ltidicos
com cédulas e moedas para trabalhar com a turma, e também elaborou
uma lista de compras de supermercado para que as criangas
aprendessem a pesquisar e comprar produtos alimenticios.

Além disso, foi organizada uma loja de brinquedos, na qual um
aluno assumiu a funcao de caixa, e os demais, de clientes. Os
estudantes receberam da professora uma quantia em dinheiro para
que pudessem realizar suas compras e fazer os devidos pagamentos.
Houve revezamento entre estudantes que assumiam a fungao de
caixa e clientes para que todos pudessem viver essas experiéncias.

Essa proposta de atividade teve repercussdo num evento
cultural da escola, no qual os estudantes sugeriram que eles proprios
vendessem produtos produzidos por eles. As familias puderam
participar divulgando os produtos, que houve venda e arrecadagao
de renda extra.
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A gestao escolar participou estimulando e motivando a todos
na execuc¢ao da proposta, permitindo e motivando a participagao
das familias, cuidando da logistica do evento, tudo para que
houvesse uma integracdo entre estudantes, familia e escola. A
proposta foi bem recebida por todos os envolvidos e despertou
interesse pela tematica abordada, despertando o senso critico e
criativo dos alunos. A vivéncia dessa atividade aconteceu durante
os meses de agosto e setembro de 2023.

Utilizamos como embasamento para a realizacdo dessa
proposta as formagoes oferecidas pelos formadores do IREC, que
abordaram o tema de valores monetarios por meio de atividades
ludicas. Essas atividades nos conduziram a uma reflexdao sobre o
potencial de praticas que conectam o contetido ao cotidiano dos
alunos, com foco nas dificuldades que eles ainda apresentam. Nosso
objetivo foi ajuda-los a superar esses obstaculos no processo de
ensino-aprendizagem da matematica.

E importante destacar que essa proposta foi desenvolvida de
forma colaborativa com as professoras do 12 22 e 32 ano. Conforme
mencionado neste relato, elas trabalharam a mesma tematica,
fazendo as adaptagdes necessarias para cada turma, com o apoio da
gestora escolar, professora Maria Inéz Menezes da Silva, que atuou
como articuladora entre as docentes envolvidas.

Além do material das formagdes do IREC, foram utilizadas
diversas atividades e situagdes problemas do Livro Apis Mais de
Matematica do 12 ao 3° ano, de Luiz Roberto Dante e Fernando Viana
(Dante; Viana, 2021), que permitiu fazer um fechamento das atividades
vivenciadas com os alunos, contribuindo com uma avaliacao de todo o
processo vivido e das aprendizagens evidenciadas.

CONCLUSAO

A proposta de atividade envolvendo educagao financeira,
empreendedorismo sustentavel e sistema monetario, para os alunos
dos anos iniciais, relatada aqui nesse trabalho, trouxe grandes
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contribui¢des. Entre elas podemos destacar o engajamento dos
alunos, que, por meio das atividades ltudicas, conseguiram
relacionar o conteudo sobre valor monetario com situagdes reais do
seu cotidiano. Essa abordagem pratica ndo s6 despertou o interesse
deles, mas também facilitou a compreensao do tema.

Dessa forma, a vivéncia agregou mais significado a sala de aula
ao proporcionar uma aprendizagem contextualizada, conectando os
conceitos matematicos ao dia a dia dos estudantes e as suas proprias
realidades financeiras. Os alunos se sentiram mais motivados a
participar e aplicar o conhecimento de forma pratica.

E importante ressaltar que os avangos na aprendizagem foram
perceptiveis, pois houve uma maior compreensao dos alunos sobre
o sistema monetario e sua relevancia, além do desenvolvimento na
capacidade de reflexdao sobre questdes econdmicas e financeiras, o
que também contribuiu para melhorar as habilidades matematicas.

E também, podemos concluir afirmando que as formagoes
oferecidas pelo IREC foram fundamentais para a realizagao da
atividade, oferecendo ferramentas pedagogicas e recursos ludicos
que enriqueceram a proposta. As orientagdes dos formadores
ajudaram a estruturar as atividades de forma criativa e eficaz, o que
potencializou o aprendizado dos alunos e fortaleceu o trabalho em
sala de aula.
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Pratica pedagogica envolvendo o Sistema Monetario
Brasileiro: uma experiéncia exitosa em turmas do 2°
ano do Ensino Fundamental
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INTRODUCAO

O presente relato de experiéncia tem o objetivo de apresentar
uma pratica exitosa de matematica, vivenciada em turmas do 2° Ano
do turno da tarde, do Ensino Fundamental da Escola Municipal
Epitacio Pessoa, localizada no municipio de Pedras de Fogo-PB, no
ano de 2023. A proposta abordou como tematica “O Sistema
Monetario Brasileiro” e foi desenvolvida dentro do Projeto
COOPERFRUT (que traz como proposta a atividade cooperativa que
envolve educagao financeira e alimentagdo saudavel), seguindo as
orientagdes recebidas na Formagao IREC - Integragao da Rede de
Ensino e Cidadania.
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e Educagdo Matematica pela UEPB. E-mail: arianasilvamme@gmail.com /
ariana.costa@ufpe.br Técnica-Administrativa lotada na Secretaria de Educacao do
Estado da Paraiba.

4 Doutor em Educacdo pela UFPE. Professor Adjunto do Departamento de
Metodologia da Educacdo do Centro de Educacdo da Universidade Federal da
Paraiba (DME/CE/UFPB). Curso: Pedagogia e Licenciatura em Matematica. E-mail:
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\


mailto:carlasales.rtt@gmail.com
mailto:kathydinah@hotmail.com
mailto:arianasilvamme@gmail.com
mailto:ariana.costa@ufpe.br
mailto:vinicius.varella@academico.ufpb.br

Foram trabalhadas as seguintes habilidades da Base Nacional
Comum Curricular -BNCC, (Brasil, 2018): i) (EF02MAZ20)
Estabelecer a equivaléncia de valores entre moedas e cédulas do
sistema monetdrio brasileiro para resolver situagdes cotidianas; ii)
(EF02MAO05) Construir fatos basicos da adig¢ao e subtragao e utiliza-
los no calculo mental ou escrito.

Para tanto, tracamos como objetivos especificos: a) Resolver
situagdes-problemas envolvendo os fatos da adicao e subtracao por
meio de estratégias pessoais e; b) Desenvolver o processo de
composi¢ao e decomposigao de valores do sistema monetdrio.

Sabemos que tornar a matematica uma experiéncia prazerosa
tem sido um desafio para os professores em sala de aula,
especialmente devido a complexidade que essa disciplina pode
apresentar para muitos. Porém, a matematica é uma ciéncia
fundamental e rica, com grande relevancia para a vida humana, pois
estd presente nas atividades e nos problemas do dia a dia que
precisamos resolver.

Nesse contexto, a vivéncia da atividade em sala de aula
juntamente com o projeto COOPERFRUT colaborou para fortalecer
o vinculo entre familia e escola por meio da pratica cooperativista e
da educagao financeira, incentivando o espirito empreendedor dos
educandos, do mesmo modo que proporcionou a integragao de
atividades relacionadas a educagdo financeira, promovendo a
participagao ativa dos alunos e de seus familiares no ambiente
escolar e, ainda possibilitou que os alunos fossem os protagonistas
de seu proprio aprendizado, através de uma atividade planejada
pelos professores.

Ademais, é possivel refletirmos acerca da proposta de atividade
no sentido de que foi inspirada pelas formagdes continuadas do
IREC, que tivemos a oportunidade de participar, tanto em Lingua
Portuguesa quanto em Matematica, ministradas por professores de
instituicdes de ensino superior da Paraiba, que com o apoio da
Secretaria de Educacao do municipio de Pedras de Fogo realizaram
0s encontros formativos durante os anos letivos de 2022, 2023 e 2024.
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Destaca-se, ainda, que essas formagoes tém proporcionado um
ambiente de troca de experiéncias entre os professores participantes,
permitindo reflexdes e discussdes acerca das praticas pedagogicas
vigentes. Esse processo colaborativo tem favorecido o
aperfeicoamento da pratica docente, com o objetivo de promover
um ensino de maior qualidade, voltado para o desenvolvimento
integral dos alunos.

DESENVOLVIMENTO

Durante a execugao do Projeto COOPERFRUT foram
evidenciadas experiéncias em Lingua Portuguesa, trabalhando o
género textual receitas, em Ciéncias com a Alimentacdo saudavel e
higienizacdo dos alimentos, e em Matematica com a Educagao
financeira, Sistema monetario e Medidas de massa, do mesmo modo
que incentivamos o trabalho com o Empreendedorismo.

O trabalho foi realizado com 90 alunos do 2° ano, sendo
distribuidos em trés turmas com 30 alunos em cada, em que os
alunos tinham em média 8 anos de idade. Organizamos o trabalho
em 4 momentos, vejamos a seguir.

No primeiro momento, iniciamos com a apresentacao do
Projeto COOPERFRUT, que foi feita pela Equipe gestora da escola a
toda comunidade escolar, na oportunidade os pais tomaram
conhecimento da importancia e das agdes que seriam desenvolvidas
durante a execugdo do projeto e qual a principal finalidade no
processo de vendas que foram posteriormente realizados, em que
toda a renda foi revertida para as turmas envolvidas na realiza¢ao
de um evento de encerramento anual das atividades.

Ja no segundo momento, as turmas foram divididas com temas
de acordo com os alimentos a serem explorados, no caso das turmas
analisadas, do 2° ano do ensino fundamental, o alimento foi a
cenoura. Conhecendo o alimento, comegamos a propor reflexdes nas
aulas com os alunos desde o plantio, tempo de colheita, beneficios
para saude como fonte de vitaminas, as receitas desenvolvidas com
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o modo de preparo e tempo de preparacao, usando a cenoura como
protagonista dos pratos.

No terceiro momento, os alunos tiveram a orientagao para fazer
a pesquisa sobre os precos dos ingredientes para execucdo de
receitas de bolos em que a cenoura foi a protagonista. Os alunos
deveriam fazer a consulta em supermercados dos bairros, com o
intuito de comparar os valores médios na compra dos ingredientes
da receita selecionada, e s6 entao irem comprar onde encontrassem
o menor pre¢o dos ingredientes, visando a obtenc¢do da melhor
margem de lucro nas vendas dos bolos de cenouras.

Ressaltamos que a receita seria produzida para ser vendida na
escola, como forma de discutir sobre Educacdo Financeira e
Empreendedorismo de modo pratico. Destacamos que o assunto
sobre Educagdao Financeira foi discutido durante as formacoes
continuadas do IREC, para que fosse possivel reproduzir as
reflexdes junto aos nossos alunos.

Nessa etapa, procuramos levar os alunos a reflexdo sobre
valores das coisas, reconhecimento das cédulas que compdem o
nosso Sistema Monetdrio, o que é lucro e prejuizo, levando em
consideracao as discussoes levantadas nas formagoes do IREC. Foi
possivel perceber que a maioria dos alunos apresentou algumas
dificuldades na identificacdo das cédulas de valores mais altos,
porém ao realizarmos as atividades tanto em sala de aula, quando
na pratica no momento das vendas no patio, cada aluno que naquela
semana foi selecionado, conseguiu assimilar.

Assim, no quarto momento, as receitas usando cenoura foram
colocadas em pratica, pois os ingredientes ja haviam sido doados
pelos proprios pais, que se envolveram diretamente e assim
colaboraram para a produgdo dos bolos. Dessa forma conseguimos
fazer a receita na escola, em cada semana um grupo de crianga era
selecionado para chegar mais cedo, para fazer o bolo e eles seguiam
todas as etapas descritas na receita. Juntamente com as professoras,
eles iam misturando cada ingrediente, em seguida marcamos o
tempo de cozimento do bolo, fazendo também a cobertura. Em
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outros momentos também solicitamos a algumas familias que
mandassem algum bolo de cenoura preparado em casa e com isso
foi possivel fortalecer a integracao familia/escola.

ApOs essa etapa de produgao, foram feitas as vendas dos bolos
no patio da escola em dias especificos, divulgados previamente nas
salas de aula para que os outros alunos pudessem levar dinheiro
para comprar os bolos. Foram organizadas barracas padronizadas
com rodizio de alunos para cada dia de venda dos bolos, inclusive
com a integragao de toda a escola.

Figura 1 - Vivéncias das atividades

———

= &

Fonte: Arquivo pessoal dos autores

Identificamos, apos a finalizagao do projeto, o que foi proposto
e desenvolvido pelos alunos, tais como: atividades envolvendo a
“educagao financeira e o empreendedorismo”; conhecimento sobre



as diversidades do meio empreendedor e financeiro despertando o
interesse por esses assuntos; beneficios das frutas, legumes e
verduras para a saude de cada um; reciclagem de cascas das frutas
que foram utilizadas na produgao de bolos para a adubacado da terra;
preparagao e organizagao dos produtos para a venda, com uso do
marketing com cartaz, folder e divulgagdes em midias digitais;
reconhecimento das cédulas do nosso Sistema Monetario, seus
valores, trocas e operagdes matematicas, incluindo troco.

Dessa forma, nossas turmas, em um trabalho cooperativo,
desenvolveram as atividades referente ao manuseio das receitas, ao
processo de marketing com divulgagao em cartazes, videos e folhetos
e venda na propria escola envolvendo na pratica o manuseio com o
Sistema Monetdrio brasileiro e estratégias de venda, valores, troco
com operagdes matematicas, facilitando a compreensao sobre os
conceitos matematicos em relagdo as operagdes basicas de adigao e
subtragao, aplicadas de modo real em seu cotidiano social.

CONCLUSAO

Para os alunos do 2° ano do ensino fundamental que
participaram do projeto, esta foi a primeira experiéncia em
atividades praticas e ladicas em educagao financeira, o que veio
ressignificar as atividades/vivéncias educativas propostas em sala
de aula e fora dela.

Os alunos conseguiram observar de modo pratico os conceitos
matematicos propostos nas aulas e, assim, associar atividades de seu
cotidiano como a ida ao supermercado para fazer compras com seus
responsaveis, a verificagao de precos dos produtos, relacionando ao
estudo sobre o Sistema Monetdrio, a organizagdo de receitas
culinarias produzidas em sua casa pela sua familia.

Isso faz com que a matematica ensinada na escola nao esteja
distante da matematica vivenciada pelos alunos no seu cotidiano,
mas desperta atencao para a construcao de conceitos matematicos
através das interagdes sociais. Desse modo, os alunos aprendem com

140

AN



mais facilidade e mostram mais interesse pelo aprendizado da
matematica.

A partir da experiéncia vivida é interessante registrar que a
venda de bolos ou outros produtos, pode ser usado como uma
estratégia para a compreensao da matematica financeira, tornando
assim o aprendizado dinamico e criativo, permitindo o
desenvolvimento do conhecimento e da autonomia de cada aluno.
Assim, a partir destas atividades que abordam a relacao direta entre
teoria e pratica, foi possivel auxiliar na compreensao dos contetidos
abordados e, com isso, podermos garantir um aprendizado de
qualidade para os alunos do 2° ano do ensino fundamental de uma
escola no municipio de Pedras de Fogo-PB.

Para finalizar, é importante destacar a importancia da formagao
continuada do IREC, na constru¢ao de um pensamento mais critico
e reflexivo sobre o ensino e a aprendizagem da matematica,
instigando, a nds professoras, na realizagao de aulas mais dinamicas,
ltdicas e contextualizadas.

REFERENCIAS

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular: ensino fundamental.
Brasilia. Ministério da Educacao, 2018.
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Hora de aprender o valor: relato de experiéncia de
professoras do 2° ano do Ensino Fundamental

Fabiana Gomes Souza!

Rita de Cassia C. da R. Baracho?
Ariana Costa Silva3

Vinicius Martins Varella*

INTRODUCAO

O presente capitulo tem como finalidade relatar uma
experiéncia realizada com os estudantes das turmas do2?ano Ce D,
com idades entre 7 e 8 anos, do Ensino Fundamental anos iniciais,
da Escola Dulcinete Nunes de Medeiros, em Pedras de Fogo, regidao
metropolitana de Jodao Pessoa, Paraiba, ocorrida em 13 de setembro
de 2024. O objetivo desta atividade é proporcionar aos estudantes
uma compreensao pratica do sistema monetdrio brasileiro,
abordando seus aspectos funcionais, caracteristicos, além de
destacar sua importancia no cotidiano das criangas. O trabalho visa
desenvolver habilidades como identificacao das diferentes notas e

! Licenciada em Pedagogia — Universidade Estadual Vale do Acarat - Es.
Psicopedagogia — Centro Integrado de Tecnologia e Pesquisa — CINTEP -
fabiana002@hotmail.com

2 Licenciada em Pedagogia - Universidade Estadual Vale do Acaraa -
richall04@hotmail.com

3 Me. Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica - Mestrado Académico em Ensino
de Ciéncias e Matematica - Universidade Estadual da Paraiba -
arianasilvamme@gmail.com

4 Doutor em Educacdo pela UFPE. Professor Adjunto do Departamento de
Metodologia da Educacdo do Centro de Educacdo da Universidade Federal da
Paraiba (DME/CE/UFPB). Curso: Pedagogia e Licenciatura em Matematica. E-mail:
vinicius.varella@academico.ufpb.br
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moedas, compreensdo do conceito de troca e reconhecimento da
importancia do dinheiro para a realizacao de atividades diarias.

A atividade ladica “hora de aprender o valor” foi realizada
durante a aplicagao da sequéncia didatica sobre o Sistema Monetdrio
Brasileiro com o intuito de promover um melhor entendimento do
conteudo de forma ludica e prazerosa.

As atividades ludicas podem possibilitar a vivéncia de
momentos de fantasia e de realidade, de interacao,
autoconhecimento e conhecimento da realidade social e do outro,
estende-se, ndo apenas a propria atividade, mas o que resulta dela,
a propria acao. “O ludico permite um desenvolvimento global e uma
visdo de mundo mais real” (Kishimoto, 1996, p. 32).

As atividades ludicas possuem um papel fundamental no
processo de ensino aprendizagem, no qual facilita aos professores
promoverem os conteudos trabalhados juntamente com a realidade
do educando, tornando as aulas mais interessantes e prazerosas,
promovendo situagdes em que o aluno venha a desenvolver novos
conhecimentos e aprenda de forma espontanea e criativa.

DESENVOLVIMENTO

Essa atividade foi elaborada por nds, professoras do 2° ano do
ensino fundamental, anos iniciais, cursistas da formag¢ado continuada
de professores do IREC (Integracdao da Rede de Ensino para a
Cidadania), realizado pela UFPB (Universidade Federal da Paraiba)
em parceria com o Municipio de Pedras de Fogo (PB) para
trabalharmos o contetido sobre Sistema Monetario Brasileiro,
desenvolvido durante as formacdes.

No momento de elaboragao da atividade foi necessaria a
impressao de cédulas variadas do sistema monetario em tamanho
grande, recortadas, fita adesiva e som para os alunos se
movimentarem. Também foi pedido para que os alunos recortassem
em casa as cédulas e moedas contidas nos anexos do livro didatico
de Matematica.
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Figura 1 — Modelo cédulas e moedas do Sistema Monetario Brasileiro
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Fonte: Arquivo pessoal dos autores

A aplicacdo da atividade se deu em alguns momentos que
serviu como suporte para que pudéssemos atingir o objetivo
almejado. No primeiro momento, iniciamos a leitura do livro
“Economia de Maria” com a finalidade de introduzir o contetdo
Sistema Monetario Brasileiro. Apds a leitura realizamos uma roda
de conversa para fazermos um levantamento dos conhecimentos
prévios dos alunos sobre o conteudo a ser trabalhado, discutimos a
respeito das personagens do livro e de como elas se comportaram
diante do desafio de economizar o dinheiro no cofrinho que
ganharam.

Questionamos também se eles tinham o habito de guardar
dinheiro ou se eles gastavam o dinheiro que ganhavam dos pais ou
parentes, no entanto alguns revelaram que ganhavam “mesada”
(modo pelo qual é chamado o valor mensal dado a uma pessoa,
geralmente pelos seus pais), outros que nao tinham muito contato
com cédulas de dinheiro.

Logo depois, foram apresentadas todas as notas e moedas do
sistema monetario brasileiro aos estudantes, evidenciando as
caracteristicas de cada nota, tais como tamanho, desenhos, cores e
outros. Observamos também que em cada nota estd representado
um animal da fauna brasileira e, em cada moeda, esta representada
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uma pessoa importante da historia brasileira. Aproveitamos para
destacar que a maioria dos animais estdo em extin¢ao. Ficou
evidente que algumas criangas apresentaram dificuldade no
reconhecimento do valor de determinadas cédulas e moedas.

No segundo momento, levamos as criangas para sala de leitura,
onde foi realizada a atividade, pois era necessdrio um espago amplo
para a aplicagio da mesma. Colocamos em cada aluno notas
grudadas com fitas e pedimos para que eles se misturassem dentro
da sala, colocamos uma musica e eles comegaram a se movimentar
no seu ritmo, quando a musica parava era dado um comando para
que eles se agrupassem.

No primeiro agrupamento os alunos ficaram em grupos de trés
(Figura 2), em que foi verificado o valor formado em cada
agrupamento, em seguida foram feitas algumas perguntas, tais
como: qual grupo tinha o menor valor? Qual grupo possuia o maior
valor?
Fig

ura 2 — Alunos ag
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rupados durante a atividade
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Fonte: Arquivo pessoal dos autores

No inicio, eles ficaram um pouco perdidos com a dinamica, mas
depois de algumas repeticbes entenderam a proposta de
agrupamentos. Foi realizado um novo agrupamento seguindo os
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mesmos passos do anterior, formando dessa vez grupos com dois
alunos, dessa vez as perguntas foram relacionadas a adi¢ao, por
exemplo: se juntdssemos o valor de um grupo com o valor do outro
grupo, quanto ficaria?

Fomos resolvendo as situagdes problemas com muita calma,
comparando os valores e fazendo as contas bem devagar para que
todos participassem e aprendessem, eles respondiam, inicialmente
tentando adivinhar, porém eram orientados a fazer os calculos, fosse
mentalmente ou por escrito, depois que essa etapa foi concluida
fomos para a sala de aula.

Ja no terceiro momento, trabalhamos as trocas de valores com a
ajuda das cédulas que foram recortadas do livro didatico de
Matematica, um aluno era chamado a frente (Figura 3) e pediamos
para os alunos verificassem qual nota ele tinha, diante da resposta
perguntavamos quais notas diferentes poderiamos usar para ter
aquele mesmo valor, as respostas foram bem diversificadas.

Figura 3 — Aluno mostrando as cédulas que estavam com ele.
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Fonte: Arquivo pessoal dos autores



A maioria dos alunos demonstrou conseguir realizar algumas
trocas simples como exemplo: uma nota de R$ 100,00 pode ser
substituida por 2 de R$ 50,00 ou 1 de R$50,00 por 2 de R$20,00 e 1 de
R$10,00, conforme indica a habilidade “(EF02MA20) Estabelecer a
equivaléncia de valores entre moedas e cédulas do sistema
monetdrio brasileiro para resolver situagdes cotidianas”, da BNCC
(Brasil, 2018). Como mostra a figura 4.

Figura 4 — Trocas de Cédulas por valores equivalentes
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Fonte: Arquivo pessoal dos autores

No quarto momento, os estudantes realizaram uma atividade
voltada a resolugao de problemas envolvendo a tematica do
dinheiro. Eles aplicaram os conhecimentos adquiridos nos
momentos anteriores para resolver as situagoes propostas (Figura 5).

Figura 5 — Resolugado de Situagdes- Problema

Fonte: Arquivo pessoal dos autores
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Como suporte para a elaboracao desses problemas, utilizamos
o livro didatico de Matematica Apis Mais (Dante; Viana, 2021).
Observou-se que os estudantes demonstraram maior autonomia na
resolucao das questdes, evidenciando sua familiaridade com o tema
trabalhado nas etapas anteriores.

CONCLUSAO

A atividade “Hora de aprender o valor”, foi utilizada para
ajudar na compreensao do tema escolhido. Percebemos que ao longo
das atividades o interesse e a participagdo dos estudantes
aumentaram consideravelmente, melhorando a interacdo e o
envolvimento de cada um nas aulas. Os estudantes realizavam
demonstragdes das cédulas, apresentando o entendimento acerca do
valor de cada uma delas, realizaram adi¢des e aprenderam a dar o
troco de forma correta. A aula se tornou muito dinamica e divertida,
tornando o aprendizado significativo.

Observamos que, durante o processo, os estudantes levantaram
varias hipdteses para responder aos questionamentos, esclarecendo
diversas duvidas sobre o tema abordado. A interagao entre eles foi
bastante produtiva, com momentos em que se ajudaram
mutuamente, promovendo trocas de conhecimento.

A aplicagao da atividade ladica sobre o sistema monetario
tornou o aprendizado mais atraente, permitindo que os alunos
saissem do ambiente com auxilio tedrico dos livros didaticos para
vivenciar a pratica de forma ludica, utilizando calculos mentais e
aprendendo ao mesmo tempo.

Portanto, concluimos essa proposta com a percepcao de que é
fundamental valorizar e promover a ludicidade no ambiente escolar,
apoiando seu potencial para enriquecer as experiéncias e favorecer
o desenvolvimento pleno dos alunos, respeitando e compreendendo
suas caracteristicas individuais e coletivas. Ressaltamos também a
importancia das formagoes do IREC, que tem nos apoiado na pratica
do dia a dia da sala de aula. O desenvolvimento da atividade citada
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neste relato foi embasado nas orientagdes recebidas nos momentos
de formagdes, que foram imprescindiveis para ampliar nossas
reflexdes sobre essa e outras tematicas vivenciadas conosco por meio
de vivéncias e reflexdes.
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O género Tirinha em estudo:
relatando uma experiéncia

Wilma Raimundo!
Fabiana Ramos?

INTRODUCAO

A sequéncia didatica aqui relatada foi desenvolvida pela
professora Wilma Raimundo dos Anjos Gongalves, no ano de 2024,
em uma turma do quinto ano do Ensino Fundamental formada por
18 alunos com idade entre 9 e 10 anos, do Grupo escolar Municipal
Joaquim Ferreira Barros, localizada na zona rural de Pedras de Fogo
Paraiba.

A referida escola esta inserida em uma comunidade rural, onde
se encontram familias que praticam a agricultura como principal
fonte de renda. A grande maioria dos membros dessas familias
nasceu neste ambiente e se tornou adulto morando no mesmo local.
Muitos pais dessa comunidade nao tiveram as mesmas
oportunidades escolares que os seus filhos. Boa parte nem ao menos
concluiu a primeira etapa do Ensino Fundamental, mesmo ja tendo
a escola na comunidade.

Tendo em vista essa realidade de nossas criangas, muitas vezes,
elas ndo contam com o auxilio familiar nas resolu¢des das atividades
de casa voltadas para a leitura e a producao de textos. Para superar
as dificuldades de leitura e escrita no meio familiar de cada uma,
focamos no processo de alfabetizagao e letramento dessas criancas,

! Pés-graduada — MBA em Gestdo e Docéncia do Ensino Médio ao Superior.
Professora no  Grupo Escolar Joaquim  Ferreira  Barros. E-mail:
wilmaraimundo62@gmail.com

2 1 Doutora em Linguistica pelo PROLING - UFPB. Professora Associada da
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buscando garantir um aprendizado de exceléncia, através de varias
ferramentas e recursos metodologicos.

Nesse sentido, a secretaria de educacao do municipio, por meio
do Programa Integragdo da rede de ensino para a cidadania, tem ofertado
formagao continuada docente, com a inteng¢ao de apoiar as praticas
de ensino de seus professores e aprimorar o processo de
aprendizagem dos alunos.

Assim, a experiéncia aqui relatada foi proposta a partir de um
dos encontros de formagao de 2024, no qual tivemos como tema a
exploragao do género tirinha em uma sequéncia didatica, orientada
pela professora formadora, Fabiana Ramos. A partir da adaptacao
da sequéncia proposta, desenvolvemos uma proposta de
abordagem das tirinhas, considerando o conhecimento prévio das
criangas sobre o género em foco e os personagens da Turma da
Monica.

A maioria das criangas ja conhecia boa parte dos personagens e
suas caracteristicas e a partir dai, seguimos nossas aulas, no total de
duas semanas, vivenciando leituras de formas variadas: coletiva,
individual, fatiada, doce, buscando sempre formas prazerosas de
leitura e analise das tirinhas exploradas.

Nossos objetivos com o trabalho desenvolvido, a partir de uma
sequéncia didatica de género, foram: aprimorar o conhecimento das
caracteristicas da tirinha; ampliar as capacidades de leitura desse
género e reconhecer sua finalidade; ampliar a fluéncia leitora; e
trabalhar em grupo, considerando a autonomia de cada criancga, a
autoajuda, a coletividade e as habilidades individuais de cada um.

DESENVOLVENDO A SEQUENCIA DIDATICA

A tirinha é um género textual que tem como fungao a expressao
artistica e humoristica de historias curtas. Enquadra-se em um
hipergénero que sao os quadrinhos, juntamente com outros géneros,
como o cartum, a charge e as tiras comicas. Tem em sua composicao
a estrutura de um ou mais quadros retangulares, verticais ou
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horizontais, que, articulados, contam uma pequena historia. Une a
linguagem verbal a linguagem visual para narrar uma historia.
Normalmente tem personagens fixos e desfecho inesperado.
(Ramos, 2009)

Considerando as fungoes e a estrutura do género textual tirinha,
a sequencia didatica planejada por nds foi desenvolvida em
momentos variados. Na nossa primeira aula, apresentamos o autor
Mauricio de Sousa as criangas, uma vez que trabalhamos tirinhas da
turma da Monica. Em uma roda de conversa, explanamos sobre sua
histéria, seus principais trabalhos e, entdo, oportunizando o
desenvolvimento da oralidade das criangas, conversamos sobre seus
principais personagens, como Cebolinha, Monica, Cascao, Magali,
Chico Bento, entre outros. Nesse momento, exploramos o
conhecimento prévio das criancas em torno do género estudado e da
Turma da Monica, assim como sua oralidade, através de perguntas
a respeito das caracteristicas do género. A foto a seguir representa
esse momento:

Figura 1 - Roda de conversa com a turma

No desenvolvimento de nossa sequéncia didatica com género
tirinha, realizamos uma leitura fatiada, onde cada crianga pesquisou
as caracteristicas dos personagens da Turma da Monica e foi
ajudando sua equipe a concluir o cartaz através da leitura. Para tal,
a turma foi dividida em equipes, que utilizaram cartolinas, cola,
impressao em folha sulfite para a confeccao de cartazes a serem
expostos em sala. A turma se identificou com esse tipo de leitura e
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foi perceptivel o envolvimento de cada crianca a cada nova leitura.
As fotos 2 e 3 sdao representativas desse momento:

Figura 2 — Alunos confeccionando cartazes

Fonte: Acervo pessoal da professora

Figura 3 — Cartazes expostos

Fonte: Acervo pessoal da professora

Posteriormente, iniciamos o estudo das caracteristicas do
género tirinha, confeccionando cartazes para exposi¢ao em sala com
os baldes de fala contidos nos textos, utilizando folhas sulfites, cola,
tesouras, réguas e canetas coloridas. Dessa forma, as criancas
puderam compreender a fungao dos baldes e como se articulam as
imagens nos quadrinhos. A figura 4 é ilustrativa desse momento:
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a \
Fonte: Acervo pessoal da professora

Vivenciamos na continuidade do trabalho a realizacao de uma
atividade na qual os quadrinhos deveriam ser organizados pelas
criangas considerando a ordem correta das agdes. O objetivo foi
restabelecer a coeréncia e a coesdo textuais, considerando a
sequéncia das agOes apresentadas no texto.

Constatamos que a realizacao das atividades pelas criancas foi
muito proveitosa, alcangando avangos na leitura, na habilidade de
interpretacdo textual e também em relacdo a compreensao da
estrutura da narrativa (comeco, meio e fim) apresentada na tirinha.
Observamos, assim, a ampliagao dos conhecimentos sobre tal género
dos alunos, a exemplo da importancia da articulagao entre ilustragao
e escrita, como também de suas habilidades de leitura de imagens.

Realizamos posteriormente a leitura “doce” com o género
tirinha do texto “Educacdo no Transito nao tem Idade”,
comtemplando, assim, a semana da educagao no transito. Essa
atividade de leitura é sempre muito bem aceita pelas criangas, pois
sdo convidadas a escolher o sabor dos seus bombons preferidos,
para, entdao, conhecerem o texto contido no envelope relacionado ao
bombom. Esse tipo de leitura desenvolvida na turma causa sempre
muitos risos e descontracao, o que torna a pratica muito positiva e
prazerosa. Vejamos:



Figura 6— Aluno/a escolhendo o envelope para realizar a leitura

Fonte: Acervo pessoal da professora

Chegando ao término de nossa sequéncia, realizamos uma
atividade de produgao textual de tirinhas pelas criangas,
inicialmente, de forma coletiva. Nela, privilegiamos a corregao
conjunta das palavras, dos paragrafos, observando a coeréncia e
coesao na escrita, assim como a adequacao da produgao ao género
estudado. Logo depois, também realizamos a producao individual
de tirinhas pelas criangas. Essas atividades foram bem-sucedidas,
tendo em vista a ampliagdo do conhecimento, a desenvoltura das
criangas, o interesse, as habilidades de escrita do género em foco
desenvolvidas e o entusiasmo das criangas, atingindo o objetivo do
trabalho proposto por nds.

CONCLUSAO

Como consideragdes finais, tendo em vista o avango
significativo da turma que desenvolveu a sequéncia didatica aqui
reportada, podemos destacar a relevancia do planejamento e da
elaboracao das atividades, que nos ajudaram a explorar as
habilidades de leitura e escrita de nossos alunos. Nessa direcao,



ressaltamos também o papel da formac¢ao docente continuada, uma
vez que nos orienta, para que possamos alcangar nossos objetivos,
enquanto profissionais que somos, com compromisso e qualidade.

Temos certeza de que, com nossa pratica de ensino, plantamos
uma “sementinha” em cada aluno. A nossa colheita sera prazerosa e
gratificante. Como mediadores, somos pontes na vida educacional,
social e profissional de cada crianca que passa em nossa sala de aula.

Sendo assim, desejamos, por fim, poder contribuir cada vez
mais para a constru¢ao de individuos humanizados, capazes de
utilizar a leitura e a produgao textuais como fonte de conhecimento,
de desenvolvimento e de exercicio de cidadania.
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Jogo Embala: reflexdes entre a formacao docente e a
pratica de sala de aula

Simone Aparecida da Silva'
Maria Eduarda Candida da Silva?
José Luiz Cavalcante?

INTRODUCAO

A Lei de Diretrizes e Base da Educac¢ao Nacional (LDBEN -
9.394/1996) nos artigos 61 e 62, estabelece a importancia da formagao
de professores, seja na modalidade inicial ou continuada.
Particularmente no artigo 61 da Lei, destaca-se que a formacao de
professores deve buscar o didlogo permanente entre teoria e pratica.

O objetivo do presente relato € refletir sobre a experiéncia de
formagao de professores no ambito do IREC (Programa de
Integracdo da Rede de Ensino para a cidadania) e seus impactos na
sala de aula. A partir do IREC sao realizados encontros mensais com
Professores da Educagao infantil, Ensino Fundamental anos iniciais
e finais, e EJA. Essa formacao continuada é ofertada aos Professores
do Municipio de Pedras de Fogo-PB, por meio da Secretaria de
Educacao.

Nesses encontros, sdao abordadas praticas e vivéncias
relacionadas a disciplina de Matematica, Portugués e Orientacao
sobre a Educagao Inclusiva. Nessas situagoes de formacgao, na parte
de Matematica para os anos finais do Ensino Fundamental sao

! Especialista em Ensino de Matematica, Escola Municipal Waldecyr Cavalcante de
Aratijo Pereira, simonelOj@gmail.com

2 Graduada em Quimica, Escola Municipal Waldecyr Cavalcante de Aratijo Pereira,
eduardac.s.093@gmail.com

3 Doutor em Ensino de Ciéncias e Matematica, formador do IREC,
zeluiz@servidor.uepb.edu.br
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propostas diferentes maneiras de abordar os contetidos matematicos
em sala de aula. As propostas dos contetidos sao aplicadas nas aulas
e nos proximos encontros sao discutidos os pontos positivos e
negativos das atividades aplicadas.

Na experiéncia relatada escolhemos uma sequéncia didatica
que foi apresentada durante as formagoes de 2024 como sugestdao
para ensinar multiplos e divisores. Em sua estrutura um dos
recursos principais foi o ‘Jogo Embala’, desenvolvido pelo Prof. José
Luiz Cavalcante. O jogo foi utilizado na formacao e aplicado em sala
de aula como iremos relatar a seguir.

DESENVOLVIMENTO

O estudo dos mudltiplos e divisores de niimeros naturais (ou
inteiros positivos) é fundamental para a formagao dos estudantes. E
a partir de sua discussdao que o estudante passa a aprofundar o
contato com os numeros e suas propriedades. Além disso, seu
estudo completa o primeiro ciclo de discussdes na Educagao Basica
em torno dos elementos essenciais da Aritmética ou Teoria dos
Numeros.

A sequéncia proposta na 2? Formacao do IREC de 2024 tinha
como objetivo central discutir o ensino de multiplos e divisores, a
partir das seguintes habilidades:

EF06MAO05 Classificar numeros naturais em primos e compostos, estabelecer
relagdes entre niimeros, expressas pelos termos “é multiplo de”, “é divisor
de”, “é fator de”, e estabelecer, por meio de investigagao, critérios de
divisibilidade por 2, 3, 4, 5, 6, 8, 9, 10, 100 e 1 000.

EF06MAO06 Resolver e elaborar problemas que envolvam as ideias de multiplo
e de divisor.

EF07MA0Q1 Resolver e elaborar problemas com numeros naturais,
envolvendo as nogdes de divisor e de multiplo, podendo incluir maximo
divisor comum ou minimo multiplo comum, por meio de estratégias diversas,
sem a aplica¢do de algoritmos. (Brasil, 2018).
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A sequéncia foi organizada em 04 (quatro) etapas. Na primeira
etapa, discutiu-se a natureza complementar dos conceitos de
multiplo e divisor. Este trabalho foi feito a partir do poema “Divisao
Euclidiana” do poeta Zé Luiz do Candeeiro. A distingdo entre
“poema” e “poesia” é utilizada como analogia para explicar a
complementaridade entre os conceitos. Na segunda etapa foi
apresentado o ‘Jogo Embala’, produzido exclusivamente para a
formacao. Na terceira etapa é apresentado o Crivo de Erastodstenes e
a sequéncia é finalizada com uma discussao da abordagem
geométrica do calculo de multiplos e divisores.

Em nosso relato o foco é discutir como o ‘Jogo Embala’
mobilizou conhecimentos importantes, tanto para nds professores,
quanto para os estudantes. O jogo tem o objetivo de trabalhar
multiplos e divisores de forma ladica. Trabalhar com alguns
conteudos matemadticos requer usar materiais que consigam
oportunizar aos estudantes atribuirem significado aos conceitos em
contextos fora da propria Matematica. J4 no primeiro instante da
formacao o fogo pareceu relativamente simples. Porém, ao realizar
algumas partidas, percebemos que o jogo tinha potencial para
despertar nos estudantes o gosto pelo conteido de multiplos e
divisores. Além disso, observamos que o jogo poderia servir como
contexto para explorar a ideia de nimeros compostos e numeros
primos, além de conceitos de probabilidade.

Apesar desse potencial, nossa davida era: seria possivel aplicar
0 jogo nas turmas do 6° ou do 7° ano de nossas escolas? A duvida
nesse caso, esta relacionada com a nossa experiéncia profissional,
pois na teoria, em um ambiente controlado tudo poderia funcionar,
mas na sala de aula a realidade pode ser diferente.

O ‘Jogo Embala’ foi utilizado nas turmas de 6° ano G e H, com
27 e 25 estudantes respectivamente, com alunos de 10 a 12 anos de
idade. Os estudantes sao residentes da cidade e da zona rural de
Pedras de Fogo-PB e da cidade vizinha Itambé-PE, e estudam na
Escola Municipal em Tempo Integral de Pedras de Fogo, que
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funciona em um espago provisorio no centro da cidade de Pedras de
Fogo, no prédio da antiga creche da cidade.

Figura 1 - Entrada do prédio provisério da Escola Municipal em Tempo Integral
de Pedras de Fogo.

Fonte: acervo préprio (2024)

O jogo “Embala” foi realizado dentro da sequéncia didatica
disponibilizada pelo professor formador do IREC. Foram duas
aulas, que duraram cada uma 40 minutos. Foram impressos 24
tabuleiros do ‘Jogo Embala’ e suas que estavam impressas no
proprio tabuleiro (Figura 2).

Figura 2 — Jogo Embala e suas regras
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Na primeira aula iniciamos com o poema “Euclidiana”,
conforme a figura 3.

Figura 3 — Poema Euclidiana

Euclidiana

O meu peito dividendo
O teu olhar o divisor
A paixao no quociente

Teve como resto 0 amor

Fonte: Material da 22 Formagao do IREC (2024)

Escrevemos o poema no quadro e pedimos para que todos
lessem em voz alta. Logo apos a leitura, os estudantes foram
indicando os termos matematicos que eles identificaram. Em
seguida questionamos se o texto se tratava de um poema ou uma
poesia, eles demonstraram nao saber que havia diferenga entre
poema e poesia, expliquei a diferenga e perguntei de qual género se
tratava, apos a explicagao todos responderam que era um poema.
Apds a discussdo sobre o género textual e sobre as diferencas
existentes entre poema e poesia, foi solicitado que os alunos
circulassem o0s termos matematicos presentes no poema. Foi
possivel observar que as palavras ‘resto’ e ‘Euclidiana’” ndo foram
circuladas pela maioria dos estudantes, relembramos brevemente
cada um dos termos matematicos presentes no poema e
perguntamos qual seria uma interpretacdo possivel para o poema.

Assim que observaram o poema no quadro ficaram curiosos por
terem iniciado a aula de matematica com um poema, mas logo
comegaram a identificar os termos matematicos presentes no texto.
Quando perguntados sobre o sentido do texto, os educandos
discordaram do porqué o resto seria 0 amor, pois muitos defendiam
que o quociente deveria ser o amor, mas no fim apds o um dos
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colegas argumentar que primeiro viria a paixao e s6 depois poderia
se tornar amor eles acabaram encerrando a discussao.

Encerrando essa parte, pedi que os estudantes formassem uma
Unica fila dupla ao centro da sala (Figura 4).

Figura 4 — Turma do 6° ano G jogando “Embala”.
oy .

Fonte: acervo proprio (2024)

Deixamos os estudantes a vontade para escolher com quem
fariam dupla, em seguida foram entregues uma folha com o
tabuleiro e um dado para cada dupla, realizamos a leitura das regras
em conjunto, apos a explicagao das regras os estudantes jogaram
livremente algumas rodadas.

Ao finalizar as rodadas, os nimeros presentes no tabuleiro
foram escritos no quadro e os estudantes adicionaram abaixo os
numeros presentes nos dados que dividiriam igualmente os
numeros do tabuleiro. Em seguida, foram questionados quais
estratégias eles poderiam utilizar para ganhar o jogo, a partir da
quantidade de divisores que cada numero possui. Por fim, os
estudantes jogaram novamente tentando utilizar as novas
informacgoes.



Durante o jogo algumas duplas assumiram uma postura
competitiva querendo ganhar todas as rodadas, enquanto outras
duplas foram mais cooperativas, por exemplo, quando uma das
duplas apresentou dificuldades para dividir, os oponentes
auxiliavam ajudando os colegas a realizarem a divisao. Esse foi um
aspecto que nao previmos durante a formagao, a cooperagao entre
participantes foi uma atitude nova para nos.

As duplas usaram diversas estratégias para realizar as divisoes,
alguns dividiam mentalmente, outros utilizaram folha e lapis para
calcular, outros multiplicaram para saber se o nimero poderia ser
embalado ou ndo, houve também quem somava o niimero obtido no
dado para saber quantas vezes o numero cabe nas opgoes do
tabuleiro.

Um dos estudantes que sempre demonstrou apresentar uma
dificuldade maior na divisdao declarou que finalmente entendeu o
que era a divisao, conseguindo até ganhar algumas rodadas.

Quando o jogo foi encerrado refletimos sobre estratégias para
ter vantagem e possibilidade de ganhar o jogo, a partir da
quantidade de divisores que cada nimero possuia, dentro disso se
tornou mais facil a compreensao do conceito de divisores.

CONCLUSAO

O relato da aplicagao do ‘Jogo Embala’ nos ajudou a perceber
diversos aspectos que foram discutidos durante a formacao.
Entendemos que o didlogo entre teoria e pratica é fundamental para
construcao da identidade docente (Paiva, 2008). O processo de
profissionalizagdo passa pela compreensao de que as teorias
refletem aspectos das praticas, porém a pratica também pode
inspirar a teoria.

Em nosso caso, foi possivel observar que a pratica nos mostrou
varias possibilidades. Para nds, esse aspecto superou as
expectativas. O fator cooperagao foi bem interessante e despertou o
espirito colaborativo. Isto permitiu aos estudantes superarem
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dificuldades e demonstrarem diferentes estratégias para solucionar
problemas envolvendo multiplos e divisores (Palhares, 2004).

De modo geral, observamos que a formacao continuada
promovida pelo IREC é um momento rico para nosso crescimento
profissional. A aplicagdo em sala de aula amplia essa experiéncia
formativa de modo que aprendemos na formagao e, também, na
pratica de sala de aula.
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Ensino de nimeros inteiros:
uma experiéncia a partir de materiais manipulaveis

Renata da Silva Marcos!
Eduarda Oliveira Costa 2
José Luiz Cavalcante?

INTRODUCAO

O curriculo de Matematica no 7° ano do Ensino Fundamental é
marcado por mudangas significativas, especialmente, na unidade
tematica de nimeros, onde sdo introduzidos os niimeros inteiros.

Este conjunto numérico, apesar de estar presente no cotidiano
dos estudantes por meio de situagdoes envolvendo medicao de
temperaturas, débitos e créditos, regulamento de jogos, dentre
outras, requer atengao na construgao das situagdes que vao ser
propostas em sala de aula, evitando obstaculos na sua
aprendizagem (Teodoro, 2013).

Na Base Nacional Comum Curricular Comum (BNCC) a
recomendagao para unidade tematica de Nuimeros é genérica, ou
seja, ela trata os conjuntos numéricos como um todo e recomenda a
utilizagdo de situagOes problemas que envolvam ou reproduzam
situagdes do cotidiano dos estudantes de modo que isto possa ajudar
na compreensao dos niimeros e suas operagoes (Brasil, 2018).

! Especialista em Ensino de Matematica, Escola Municipal Jacira de Souza César,
renatamarcos1912@gmail.com

2 Graduada em Matematica, Escola Municipal Jacira de Souza César,
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O interesse pelas questdes envolvendo o ensino de ntimeros
inteiros remete aos anos 1950, através dos estudos de Jean Piaget. Ele
foi pioneiro a chamar atengao para a questao de que aprendizagem
de ntimeros inteiros nao era algo trivial e que merecia um exame
mais cuidadoso (Glaeser, 2010; 1985).

Apesar da importancia dos estudos da psicologia cognitiva, foi
o trabalho de Georges Glaeser (2010; 1985) quem aprofundou a
problemaética sobre os niimeros inteiros e seu processo de ensino e
aprendizagem. A partir de um exame minucioso, ele destaca as
dificuldades que matematicos famosos tiveram ao longo da historia
da humanidade, dentre eles, o autor destaca os diferentes
significados que o zero assume neste conjunto, pois deixar de ser um
valor absoluto para se tornar um referencial, isto ¢, a origem da reta
numérica (Glaeser, 1985).

Ja Brousseau (1996; 2008) destaca que além dos obstaculos
epistemologicos da nogao de ntimeros relativos, ha também o papel
dos obstadculos didaticos, ou seja, aqueles que sdo criados a partir da
forma como esses nimeros sao ensinados na escola.

Partindo de estudos classicos e das recomendagdes mais atuais
na Educacao Matematica, se constroi um certo consenso no sentido
de abordar esses numeros a partir de diferentes situag¢des, inclusive
destacando o seu contexto histérico, explorando os sentidos e
significados da reta numérica, além da utilizacdo de jogos e
materiais manipulaveis.

A maior parte destas reflexdes sao fruto das experiéncias
formativas no ambito do Programa de Integracao da Rede de Ensino
para Cidadania (IREC).

O IREC é promovido pela Secretaria Municipal do municipio
de Pedras de Fogo — Paraiba, em parceria com a Universidade
Federal da Paraiba (UFPB). A formacao docente promovida pela
IREC se destaca pelas atividades desenvolvidas a partir de materiais
manipulaveis, jogos e outros recursos ludicos, além da utilizacao de
metodologias ativas como a resolucao de problemas e a investigacao
matematica.
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Foi a partir desse processo formativo que buscamos
ressignificar nossas praticas no ensino de Matematica no 7° ano do
Ensino Fundamental. Portanto, o objetivo central de nosso relato é
apresentar as praticas de ensino de ntimeros inteiros a partir de
materiais manipulaveis estudados durante a formagao continuada
do IREC.

As praticas apresentadas aqui aconteceram principalmente na
Escola Jacira de Souza César, que integra a Rede Municipal de
Pedras de Fogo — PB. Apresentaremos os materiais manipuldveis e
discutiremos como estes tém nos ajudado a aprimorar nossa pratica
pedagogica.

DESENVOLVIMENTO

De acordo com Marcia Teodoro (2013) a discussao sobre o
ensino e aprendizagem de niimeros inteiros € um tema de destaque
na Educagao Matematica. Um dos trabalhos analisados por ela foi a
pesquisa de Laura Bordin (2011). Nela, a autora relata que o uso de
materiais manipulaveis e jogos foram eficazes para lidar com a
desmotivagao dos estudantes para estudar os niimeros inteiros.

Seguindo uma linha semelhante, nas formagdes do IREC a
recomendacgao para o uso de materiais manipuldveis em sala de aula
esteve presente em todos o0s encontros que participamos,
principalmente, entre os anos letivos de 2023 e 2024.

A exploragao prévia das sequéncias didaticas com nds
professores foi um fator que nos ajudou na reflexao sobre a nossa
pratica docente. Pois, além da teoria, ou seja, do estudo de diretrizes
e apontamentos das pesquisas sobre o ensino dos contetudos,
tinhamos a oportunidade de vivenciar na prética e avaliar o que
seria possivel ou nao de experimentar como nossos estudantes.

Isto ocorreu durante a 1*° formacao de 2024, quando na
discussao sobre o ensino de nimeros inteiros fomos apresentados
ao material manipuldvel conhecido como “barras chinesas”. As
barras chinesas sao uma adapta¢ao do método utilizado por aqueles
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povos por volta 1700 a.C. Eles utilizavam bambus coloridos, sendo
vermelho para quantidades positivas e pretos para quantidades
negativas (Gomes Junior; Oliveira, 2020).

No material apresentado durante a formagao do IREC, os
bambus sao substituidos por cartdes azuis (positivos) e vermelhos
(negativos) de modo a que sobreposi¢ao de dois cartdes € igual a
zero, conforme pode ser visto na figura 1.

Figura 1 — Modelo das Barras Chinesas no IREC
Modelo das Barras Chinesas

Numeros positivos s@o Numeros negativos sGo
representados por representados por
barras azuis barras vermelhas

Um barra azul anula uma vermelha
Fonte: material de formagao do IREC (2024)

O material nao era conhecido por nenhum dos professores que
participaram da formagao. Desta forma, fizemos a experimentagado a
partir de calculo de operacdes com niimeros inteiros. Este processo
nos mostrou como trabalhar com os estudantes a natureza das
operagOes com numeros inteiros, principalmente, adi¢ao e subtragao
sem depender de “regras” de sinais ou sua memorizagao (Figura 2).

Figura 2 — Adi¢do com nuimeros inteiros

+ Explore com os estudantes situagbes envolvendo operagtes de adigdo com ndmeros inteiros:
As parcelas tém mesmo sinal As parcelas tém sinais diferentes

423+ (43 -2+ (+3)

II llli'z"i'ﬂ'f's" ii i'lf--zmm}—c-u

(-2} +{-3)

II III\ 2+ {-3)=(-5)

Fonte: material de formacao do IREC (2024)
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No caso da subtracdo dos numeros inteiros, além de nao
precisarmos da memorizagao de regras, o material nos ajuda a
compreender o porqué de a subtracao de inteiros ter uma definicao
propria que, é a soma com o oposto do segundo termo (Figura 3).

Figura 3 - Subtra¢do com ntimeros inteiros
(+2) - (+3)

1T

Para retirar trés unidades positivas de duas unidades positivas,
acrescentamos um barra azul e vermelha que corresponde a zero,

il 6 )

11 lIIIII

_— aeia Para retirar trés unidades positivas de duas unidades negativas,
« acrescentamos trés barras azuis e vermelhas que correspondem a zero.

Fonte: material de formagao do IREC (2024)

A partir deste ponto, percebemos ainda durante a formacao a
importancia do estudo desses contetidos, porém nao somente do
ponto de vista matematico operacional, mas também no sentido
conceitual e pedagogico, pois como destaca Lee Shulman (2004) os
conhecimentos do contetido, pedagdgico do contetido e curricular
do conteudo sdao fundamentais para formacao do professor.

Ja em sala de aula, outra experiéncia significativa foi com uso
do &baco aberto para representar quantidades negativas e positivas,
agora além de alternar as cores, adaptamos a barra central para ser
a origem (Figura 4).



172

AN

Figura 4 — Esquema do Abaco Adaptado

D _ U u , D

ZERO

Fonte: acervo proprio (2024)

Os estudantes entenderam que a direita do zero teremos
sempre uma quantidade positiva, enquanto que a esquerda temos
uma quantidade negativa. Por exemplo, se tinhamos 19 argolas do
lado negativo e queriamos somar com 5 argola positivas (- 19 + (+5))
o resultado seria — 15 (menos 15), pois ao eliminar 5 de 19 ainda
restariam 15 negativas (Figura 5).

Figura 5 - Estudantes utilizando o abaco adaptado

N\ \

Fonte: acervo proprio (2024)

Os estudantes utilizaram as pecas do dbaco para representar
numeros inteiros positivos e negativos e também para calcular
operagOes. Para contextualizar o uso dessas operagdes utilizamos
uma trilha com operagdes com nimeros inteiros (Figura 6).



Fonte: acervo pr(’)rio (2024)

O uso da trilha também foi significativo para os estudantes, pois
além da manipulagao do abaco tinha o aspecto ladico do jogo, o que
parece ter contribuido para sua motivacdo, como a experiéncia de
Bordin (2011).

CONCLUSAO

A participagdo no processo formativo do IREC foi uma
experiéncia unica. Enquanto docentes pudemos refletir sobre o
conhecimento do contetido, relacionando-os com seus aspectos
histdricos, conceituais e epistemologicos, mas também com os
aspectos que envolvem o seu ensino e o seu lugar no curriculo da
Educacgao Basica.

O conjunto desses conhecimentos permitiu nos colocar fora da
nossa zona de conforto, pois acreditavamos que replicar as
atividades do livro didatico seria suficiente para aprendizagem da
Matematica. O IREC nos mostrou que o ensino de Matematica deve
ter como compromisso a formagao cidada dos nossos jovens e isto



vai além da mera resolucdo de exercicios. A cada experimentagao,
cada jogo, cada vivéncia nos ajudou e repensar a nossa pratica.
Porém, isto nao significa que tudo mudou e nao temos dificuldades.
Pelo contrario, colocar o estudante como protagonista em sala de
aula requer estudo continuo, planejamento e formagdes como as que
acontecem no IREC.

No caso dos nimeros inteiros, vimos que os recursos didaticos
serviram para as praticas em sala de aula, mas também para nossa
propria formagao. Nesse sentido, a Educagao na concepgao do IREC
passa a ter, de fato, um carater integrador, na qual professores,
estudantes, formadores e gestores caminham juntos no sentido de
melhorar a qualidade do ensino de Matematica de Pedras de Fogo.

Por esta razao, agradecemos a todos que fazem parte deste
importante projeto, seja na formagao, seja na orientacao ou na sala
de aula.
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Utilizacdo de jogos como recurso didatico:
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INTRODUCAO

A questao dos diferentes ritmos de aprendizagem de cada
estudante é um dos desafios para o ensino de Matematica. Nao é
incomum nos depararmos em sala de aula com situagdes em que
alguns estudantes demonstram dificuldades com operagdes basicas.
A dificuldade com conhecimentos prévios é fator que dificulta o
processo de aprendizagem principalmente quando os estudantes
precisam avancar para os anos finais da escolaridade na Educacao
Basica (Holanda; Freitas; Rodrigues, 2020).

Apesar dessa realidade, se faz necessario langar mao de
estratégias para ajudar os estudantes a superarem essas
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dificuldades. Durante os processos de formagao continuada no
Programa de Integracao da Rede de Ensino para Cidadania (IREC)
vivenciamos algumas dessas estratégias. A cada formacgao
exploramos sequéncias didaticas sempre levando em consideragao
metodologias e recursos didaticos que valorizam a resolugao de
problemas e a investigagdio matematica, o uso de materiais
manipulaveis, tecnologias digitais e jogos matematicos, conforme
aponta a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil, 2018).

No presente relato nosso objetivo principal € refletir sobre como
0 uso de jogos como recurso didatico pode ajudar aos estudantes na
retomada de conhecimentos envolvendo as operagdes basicas em
matematica. Os jogos e vivéncias que apresentaremos sao oriundos
de experiéncias dos quatro primeiros autores em turmas do 6° ano
9° ano do Ensino Fundamental, sob orientagdo da formacgao
continuada do IREC.

Iniciamos com uma discussdo sobre a importancia e
potencialidades dos jogos como recursos didaticos. As referéncias
tedricas foram discutidas a partir das formagdes do IREC. Em
seguida, apresentamos os principais jogos que foram utilizados,
principalmente, no ano letivo de 2023.

DESENVOLVIMENTO

O objetivo principal desta atividade foi estimular o raciocinio
logico e o interesse dos alunos pela Matematica, utilizando jogos que
envolvessem as quatro operagdes matematicas. As habilidades
desenvolvidas incluiram a resolugao de problemas, o trabalho em
equipe e a comunicagao entre os alunos. A atividade foi vivenciada
por turmas do 6° ao 92 ano do ensino fundamental, durante o ano
letivo de 2023, nas escolas publicas do municipio de Pedras de Fogo,
na Paraiba. Para fundamentar a proposta, foram utilizadas
referéncias como Silva Junior e Schiitz (2023), Smole (2007), e Gomes
(2023), que destacam a importancia do ladico no ensino de
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Matematica e o papel dos jogos no engajamento e na formacao
integral dos alunos.

A utilizagao de jogos no ensino de Matematica nao é recente.
Desde o inicio do século XX ha experiéncias que utilizam recursos
ludicos para ensinar e discutir conceitos matematicos.

As situagoes de ensino envolvendo jogos colocam os estudantes
como figuras centrais em sua jornada educacional, sao baseadas em
metodologias que promovem o raciocinio 16gico, a analise critica, as
habilidades de observagao e a tomada de decisdes (Silva Junior;
Schiitz, 2023).

Da mesma forma, Smole (2007) destaca que o uso de jogos bem
planejados nas aulas de Matematica enriquece o processo de ensino-
aprendizagem e contribui para o desenvolvimento de habilidades
essenciais para a formagao integral do estudante. Os jogos atuam
como uma estratégia didatica que promove um aprendizado
dinamico e interativo, desafiando os alunos a se engajar ativamente
com os conteudos matematicos. Esse engajamento € crucial, pois a
Matematica, frequentemente vista como uma disciplina drida, pode
ser apresentada de forma liudica e envolvente, estimulando o
interesse dos alunos.

O uso de jogos também permite personalizar o ensino, ja que os
alunos podem trabalhar em diferentes niveis de dificuldade,
adaptando as atividades as suas necessidades. Essa abordagem
respeita o ritmo individual de cada estudante e promove a
autonomia, permitindo a exploragao de conceitos matematicos em
um contexto mais significativo (Jeronimo; Silva; Marques, 2023).

Ao nos depararmos com dificuldades de estudantes em realizar
operagOes basicas como adic¢do, subtracdao, multiplicagao e divisao
decidimos utilizar jogos para que os estudantes pudessem revisar os
conteudos, dos quais sentiam dificuldades.

Os jogos utilizados foram trés (03): “Jogo das Quatro Operagoes
(ASMD)”, o jogo “Produto com Dadinhos” e o jogo “Avancando
com o Resto”. Cada um desses jogos foi executado de acordo com as
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regras, permitindo que os alunos utilizassem tabuleiros e outros
recursos tateis para atingir objetivos educacionais especificos.

No jogo inicial, “ASMD” os estudantes se envolveram com as
quatro operagOes aritméticas (adigdao, subtragdao, multiplicacdo e
divisdo) por meio de atividades projetadas para aprimorar as
habilidades de raciocinio légico e dedutivo. O objetivo central do
“ASMD” é jogar os dados e com os resultados formar os nimeros
do tabuleiro (1 a 10) utilizando as operacdes que julgar necessario.
Este jogo nao apenas promoveu a pratica, mas também promoveu
uma compreensdao dos principios fundamentais subjacentes as
operagOes matematicas (Figura 1).

Figura 1 —Jogo: ASMD adaptado

Fonte: acervo proprio (2024)

O segundo jogo, “Produto com Dadinhos”, tem como objetivo
central trabalhar com o conceito de multiplicagao. Os estudantes
utilizam os dados para representar multiplicagdes, no qual os alunos
langcavam os dados e multiplicavam os niimeros obtidos, reforcando
a nogao de produtos de forma ladica e interativa. Este jogo foi
particularmente eficaz para ensinar a relagao entre nimeros e suas
operagoes, promovendo um ambiente no qual o erro foi encarado
como parte do processo de aprendizagem, essencial para o
desenvolvimento cognitivo (Figura 2).



Figura 2 —Jogo: Produto com dadinhos

Fonte: acervo préprio (2024)

O Jogo “Avangando com o Resto” complementou as atividades,
introduzindo a divisdo e o conceito de restos de forma pratica e
divertida. O objetivo do jogo € auxiliar os alunos a desenvolverem
calculos mentais com a divisdao e a multiplicacdao. Ao se envolverem
com o jogo, os estudantes perceberam que aprender matematica
pode ser um processo prazeroso e colaborativo, refletindo sobre suas
proprias experiéncias e estratégias durante as partidas (Figura 3).

Fonte: acervo proprio (2024)
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Com os jogos pudemos criar situagdes na sala de aula nas quais
os estudantes retomaram operagées bésicas com ntimeros naturais,
inteiros e racionais. A partir dos jogos, percebemos que os
estudantes ficaram menos inibidos. Pois, quando passaram a
entender o funcionamento das operagdes por meio dos jogos,
ficaram mais confiantes, reconhecendo a importancia do jogo para o
crescimento cognitivo e emocional.

A utilizagao desses jogos, a partir das sequéncias didaticas do
IREC nos ajudou no processo de planejamento e escolha dos jogos,
mas também na conduc¢ao das situacdes de ensino em sala de aula.

CONCLUSAO

Concluiu-se que a vivéncia com jogos didaticos no ensino de
matematica do 6° ao 92 ano trouxe avangos significativos na pratica
pedagogica e no aprendizado dos alunos. A integracao desses jogos
as aulas resultou em um aumento no engajamento e na motivagao
dos estudantes, que se mostraram mais dispostos a participar das
atividades. Os jogos tornaram o aprendizado mais dinamico e
facilitaram a compreensao de conceitos matematicos complexos,
promovendo um ambiente colaborativo e interativo.

Essa experiéncia também permitiu refletir sobre as
metodologias tradicionais e a necessidade de inovar nas abordagens
pedagogicas. A formagao recebida foi fundamental para
implementar essa pratica, proporcionando ferramentas teoricas e
praticas que enriqueceram o processo educativo. Os alunos
desenvolveram  habilidades matematicas e competéncias
socioemocionais essenciais, como trabalho em equipe e resolucao de
problemas. As conquistas observadas nas avaliagdes e na
participacao dos alunos indicam a eficacia dessa abordagem,
reafirmando a importancia de métodos inovadores e da formacao
continuada na educacgao.
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INTRODUCAO

A matematica é uma ciéncia que surgiu da necessidade do ser
humano de resolver problemas e de compreender melhor o mundo
na qual vivemos. Enquanto drea do conhecimento humano, ela
desempenha um papel crucial na formacao de cidadaos criticos e
aptos a enfrentar os desafios do mundo.

Dentre as suas diferentes linguagens, destacamos os saberes
ligados a Geometria. O ensino da geometria durante a trajetoria do
discente € relevante para sua perspectiva de mundo desde os anos
iniciais do Ensino Fundamental. A Geometria tem raizes histdricas
desde os primdrdios da humanidade, ela emerge como uma area
essencial para o desenvolvimento do raciocinio ldgico e da
capacidade de resolucgao de problemas.

Neste contexto, o Teorema de Pitadgoras destaca-se ndo apenas
por sua relevancia matematica, mas também por sua aplicacao em
diversas areas, como a engenharia, a arquitetura e a vida cotidiana.
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A proposta deste relato de experiéncia € apresentar
metodologias de ensino que integram o ludico e o manipulativo,
permitindo que os estudantes construam o conhecimento de forma
significativa e contextualizada. Através da andlise de praticas
pedagogicas adotadas nas turmas do 9% ano da rede de ensino do
municipio de Pedras de Fogo-PB, no ambito do Programa de
Integracao da Rede de Ensino para Cidadania (IREC).

O IREC ¢é promovido pela Secretaria Municipal do municipio
de Pedras de Fogo em parceria com a Universidade Federal da
Paraiba (UFPB). Dentre as atividades do programa sao
desenvolvidas experiéncias com recursos ludicos e materiais
manipulaveis, por exemplo a experiéncia que passaremos a relatar
com o Teorema de Pitdgoras

Discutiremos como a abordagem de experiéncias concretas e
atividades ltdicas podem promover situagdes de ensino para o
Teorema de Pitdgoras, além de estimular o interesse pela
matematica.

DESENVOLVIMENTO

Uma das li¢gdes aprendidas na formagao do IREC diz respeito a
importancia da ludicidade nas praticas pedagdgicas. Ao inserir os
estudantes em situagdes que envolvam o ludico, a manipulagao de
materiais  didaticos, podemos oportunizar uma melhor
compreensao do que se quer ensinar, como dizia Sérgio Lorenzato
desde os anos 1990:

Em termos de pratica pedagdgica, as criancas devem realizar iniimeras
experiéncias ora com préprio corpo, ora com objetos e ora com imagens; para
favorecer o desenvolvimento do senso espacial das criangas é preciso oferecer
situagdes onde elas visualizem, comparem e desenhem formas: € o momento do
dobrar, recortar, moldar, deformar, montar, fazer sombras, decompor, esticar...
para, em seguida, relatar e desenhar, é uma etapa que pode parecer mero
passatempo, porém é de fundamental importancia. (Lorenzato, 1995, p. 8)
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No IREC aprendemos que a utilizagdo de atividades ludicas
pode ampliar as possibilidades no processo de ensino, auxiliando na
compreensao do aluno, dinamizando o processo de aprendizagem.

A partir desta compreensao, desenvolvemos algumas
estratégias para o ensino do Teorema de Pitdgoras nas turmas de 9°
ano dos anos finais do Ensino Fundamental do municipio de Pedras
de Fogo, no estado da Paraiba. Parte dessas estratégias estdo
presentes no processo de formacdo continuada e nas sequéncias
didaticas apresentadas no IREC.

Sobre o Teorema de Pitdgoras, a primeira consideragdo a ser
feita, que apesar deste nome é provavel que outras civilizagdes mais
antigas que os gregos ja conhecessem a relacao, como aponta Lino
(2009):

Os babilonios tinham o conhecimento matematico que provinha da
agrimensura e do comércio, enquanto que a civilizagdo hindu conhecia o
teorema sobre o quadrado da hipotenusa de um tridangulo retangulo, o que
pode ter sido posteriormente base para o tdo conhecido Teorema de Pitagoras
(Lino, 2009, p. 13).

A Base Nacional Comum Curricular aborda esta temética
através dos objetos de conhecimento, que exprimem as relagdes
métricas no triangulo retangulo assim como o Teorema de Pitagoras
e aplicagao em situagdes problemas (Brasil, 2018).

Além dos objetos de conhecimentos, sao propostas as seguintes
habilidades:

(EF09MA13) Demonstrar relagdes métricas do triangulo retangulo, entre elas
o teorema de Pitagoras, utilizando, inclusive, a semelhanga de tridangulos.
(EFO9MA14) Resolver e elaborar problemas de aplicagdo do teorema de
Pitagoras ou das relagdes de proporcionalidade envolvendo retas paralelas
cortadas por secantes (Brasil, 2018).

No Livro Didatico adotado pela Rede Municipal de Ensino de
Pedras de Fogo a sugestao para trabalhar com essas habilidades é
através de instrumentos tecnoldgicos de softwares, no entanto
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dentro da realidade dos estudantes, pensamos que o trabalho
poderia ser complementado a partir de materiais manipuldveis. Para
isso buscamos outra alternativa para ensinar o Teorema de
Pitagoras.

Inicialmente partimos da exploragdo do significado do teorema
que diz que “em todo triangulo retangulo, o quadrado da medida
do comprimento da hipotenusa ¢é igual a soma dos quadrados das
medidas dos comprimentos dos catetos (Teixeira, Steigenberger;
Ribeiro, 2022, p. 123)”.

Para explorar este significado usamos dois recursos. No
primeiro momento verificamos empiricamente que o teorema era
valido para o conceito 4rea e também para o conceito de volume.

Para construgao do significado para o Teorema de Pitagoras,
inicialmente, fizemos um experimento com papel, tesoura e cola. Os
estudantes receberam um triangulo retangulo de medidas 3cm, 4cm
e 5 cm e quadrados com dreas de 9 cm?, 16 cm? e 25 cm?.

Em seguida, foi pedido aos estudantes que realizassem uma
andlise e fizessem a colagem em seus respectivos cadernos com os
quadrados que obtivessem as mesmas medidas dos lados do
triangulo.

ApoOs a realizagao da colagem, foi pedido para que os
estudantes realizassem a contagem de quantos quadradinhos
formavam o lado de cada quadrado, e quantos quadradinhos
formavam o quadrado todo e anotassem, enfatizando que essa soma
se referia a area de cada quadrado. Com os dados anotados, foi
pedido para que os mesmos realizassem a soma da drea do
quadrado azul com a area do quadrado amarelo. Ao realizarem essa
soma, a turma observou que a drea dos dois quadrados menores era
igual a drea do quadrado cor de rosa (Figura 1).
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Figura 1 — Construcao dos Conceitos
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Fonte: acervo proprio (2024)

A partir desta identificacdo, foi desenvolvida a aplicagao dos
conceitos com seus respectivos nomes que formam o triangulo
retangulo.

O terceiro momento da aplicagao da atividade se deu em
mostrar em que € aplicado essa teoria em nosso dia a dia,
principalmente na drea de constru¢do civil e qual sua
contextualizacdo historica, através do video intitulado “Teorema de
Pitigoras: Porque eu tenho que saber? O que é Teorema de Pitigoras?”,
disponivel na plataforma Youtube!, no canal Engenharia Detalhada.

Na experiéncia com volume, nés utilizamos um molde feito de
papelao e plastico para demonstrar que o volume do prisma de base
quadrada cuja medida da aresta da base era a hipotenusa de um
triangulo retangulo, era igual a soma dos volumes dos prismas cujas
arestas da base eram as medidas dos catetos daquele mesmo
triangulo retangulo. Apds a construgao do molde pelos estudantes,

! https://www.youtube.com/watch?v=m6L2legQ4lo&t=9s


https://www.youtube.com/watch?v=m6L2IegQ4Io&t=9s

nos utilizamos graos de arroz para preencher os prismas
construidos. A experiéncia permitiu que os estudantes verificassem
de forma empirica que assim como no caso da medida da area a
medida do volume também atende ao que diz o Teorema de
Pitdgoras. Questionamos os estudantes acerca do “porqué” dessa
validade e as respostas foram em torno da compreensao de que nao
importava a construgao, a base desses quadrados ainda seriam os
lados que correspondem respectivamente a hipotenusa e aos dois
catetos do triangulo retangulo (Figura 2).

Figura 2 — Construcao da prova do Teorema

Fonte: acervo proprio (2024).

Em seguida os alunos realizaram atividades contextualizadas
com o seu cotidiano, e relagdes com as construgdes civis para a
aplicagao do teorema estudado.

O quarto momento dessa sequéncia se deu em um jogo
intitulado “Sudoku Pitagdrico”. O jogo consiste em preencher uma
grade de 9 x 9 com os numeros 1 a9, de forma que cada linha, coluna
e quadrado nao repita nenhum ntmero, para os alunos foi proposto
encontrar os lados desconhecidos dos triangulos retangulos para
completar a tabela, de forma que estivesse contextualizado com o
conteudo, conforme a figura 3.
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Para estimular a participacao dos estudantes propomos que a
equipe vencedora ganharia um brinde, o que estimulou a
participagao de toda turma (Figura 4).

Figura 4 — Estudantes participando do SUDOKU Pitagdrico

Fonte: acervo proprio (2024)

Essas experiéncias praticas, que incluem desde a construgao de
triangulos até a aplicacdo do teorema em situa¢des do cotidiano,
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revelam a matematica e o conhecimento geométrico como uma
linguagem viva e relevante.

CONCLUSAO

A experiéncia desenvolvida nas turmas do 9° ano da rede de
ensino de Pedras de Fogo-PB mostrou que é possivel transformar
nossas praticas pedagdgicas. Ao alinhar essas praticas as diretrizes
da Base Nacional Comum Curricular e a proposta formativa do
IREC, promovemos uma ressignificacdo de nossas praticas de
ensino, que abrangeu a questdao do curriculo, mas que também
prepara os alunos para enfrentar desafios cotidianos com confianga.

Portanto, é necessario que continuemos a investigar e
implementar abordagens inovadoras no ensino da matematica,
evoluindo cada dia mais para uma educagdo que valorize tanto a
teoria quanto a pratica. Este compromisso com uma pedagogia
significativa ndo sd enriquece o aprendizado dos alunos, mas
também contribui para a formacao de cidadaos mais criticos e
preparados para atuar em um mundo em constante transformagao.

Por fim, agradecemos a toda equipe do IREC, gestores,
formadores e orientadores que oportunizaram por meio da
formacao continuada viver uma experiéncia tao importante para a
formacao docente.
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INTRODUCAO

Este relato de experiéncia tem por finalidade apresentar um
projeto exitoso realizado durante as aulas de Lingua Portuguesa do
dia 23 de agosto de 2024, nas turmas do 6° 7° e 8° anos do Ensino
Fundamental da primeira Escola em Tempo Integral de Pedras de
Fogo, localizada no municipio de Pedras de Fogo-PB.
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Figura 1 — Fachada do prédio provisério da Escola em Tempo Integral de Pedras
de Fogo

As agbes pedagogicas que geraram essa culminancia
embasaram-se nas formagdes continuadas de lingua portuguesa
oferecidas pela Integracdo da Rede de Ensino para a Cidadania
(IREC), ofertada pela Secretaria de Educagdo do Municipio em
parceria com a Universidade Federal da Paraiba (UFPB). A escola
nao tem uma turma de 9° formada, por este motivo, nao foi
mencionado um trabalho feito com essa série.

O que instigou a ideia de trazermos a experiéncia de uma
oficina que contemplou toda a escola foi o fato de estarmos iniciando
0 primeiro ano da primeira escola em tempo integral a nivel
fundamental II do municipio. Por esse motivo, decidimos
compartilhar essa vivéncia para que se tenha uma visao das
inovagoes que acontecem em nosso meio.

Durante os anos de 2022, 2023 e 2024, nas formacdes de lingua
portuguesa do IREC, nods, professores/as, tivemos acesso a
ferramentas fundamentais para o aumento do nosso repertorio
enquanto profissionais da educag¢do, com orientagdes sobre como
devemos aproveitar as potencialidades dos nossos alunos durante
as ministractes das aulas.

O que nos motivou a desenvolver essa agao foi o propdsito de
conscientizar os estudantes sobre a importancia de respeitar, incluir
e acolher as pessoas com deficiéncias fisicas (PcDs) e ocultas através
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da apresentagao da Lei Brasileira de Inclusao (LBI), Lei n® 13.146, de
06 de julho de 2015, que diz:

Art. 1° E instituida a lei brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em
condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoas com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania (Brasil, 2015, on-line).

RELATO DO DESENVOLVIMENTO DA OFICINA

A principio, a oficina que aconteceu no dia 23 de agosto de 2024,
nos turnos da manha e da tarde, iniciou-se com a palestra de
Esclarecimento e Conscientizagao sobre as pessoas com deficiéncia
em (PCD). Essa agao aconteceu nas respectivas salas dos alunos.

Para iniciar a aula, comegamos informando aos alunos que
estdvamos na semana da pessoa com deficiéncia e que eles, assim
como toda a escola, iriam participar de oficinas cujos temas estariam
relacionados a semana da pessoa com deficiéncia.

Logo em seguida, indagamos sobre o que eles entendem por
deficiéncia fisica e, apds as respostas, perguntamos se alguma
pessoa com deficiéncia faz parte da convivéncia deles. As respostas
para a primeira pergunta foram:

“Deficiéncia é quando a pessoa é aleijada.”

“Quando usa uma cadeira de rodas porque a pessoa nao pode andar.”

“E uma pessoa cega e surda.”

“E um doido que nao sabe das coisas.” (registros das autoras, interacdo com
os alunos)

Ja para a segunda pergunta, as respostas foram mais sucintas:

Usim‘ll

“Nio.”

“Eu tenho um amigo aqui na escola que tem os pés tortos.”

“Minha av6 nao pode sair da cama porque teve um derrame.” (registros das
autoras, interacao com os alunos)
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Apds obter essas respostas, orientamos os alunos sobre o que é
deficiéncia fisica, de acordo com a definicao encontrada no site da
Biblioteca Virtual em Saude, que diz:

Deficiéncia fisica sao alteragdes completas ou parciais de um ou mais
segmentos do corpo humano, que acarretem o comprometimento da
mobilidade e da coordenagdo em geral podendo afetar a fala em diferentes
graus (Ministério da Saude, s.d., on-line).

Houve um momento de reflexao no qual instruimos os alunos
que nao devemos usar os termos que foram mencionados em suas
respostas para nos referirmos as PcDs por serem inadequados e
ofensivos para quem os ouve. Apresentamos aos estudantes os
termos politicamente corretos descritos no artigo: Terminologia sobre
deficiéncia na era da inclusdo, onde se lé:

A sigla recomendada é PcD, significando “pessoa com deficiéncia” ou
“pessoas com deficiéncia”. Esta constru¢do é a mesma que esta sendo um
consenso atualmente em ambito mundial” (Sassaki, 2003, itens. 48 e 49).

Depois de apresentd-los ao termo correto para referir-se as
pessoas com deficiéncia, fizemos uma roda de conversa na qual
direcionamos discussdes sobre respeito aos PcDs, informando que
essas pessoas tém direitos garantidos por lei que asseguram que elas
tenham liberdade e autonomia. A lei brasileira da inclusao (LBI)
define o que chamamos de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. Esse
documento considera pessoa com deficiéncia aquela que tem
impedimento de realizar atividades cotidianas seja de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial.

O objetivo central dessa discussao foi conscientizar os
estudantes de que as pessoas com deficiéncia sao capazes de realizar
as atividades didrias assim como uma pessoa que nao seja PcD se
lhes forem ofertadas as condi¢des necessarias. Portanto,
desmistificar os conceitos que os discentes tinham com relagao aos
PcDs foi fundamental para que eles mudassem suas posturas diante
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de situagdes que envolvam pessoas com deficiéncia, passando a
respeita-las e acolhé-las.

ApOs as palestras e discussoes, foi solicitado que os alunos
formassem equipes para confeccionar trabalhos sobre os tipos de
deficiéncia. Para tanto, foram utilizadas cartolinas como suporte
para exposicdo de suas produgdes que, posteriormente, foram
organizados em grupos e apresentadas em forma de seminario,
mostrando o que foi aprendido durante o momento de
conscientizagao.

Abaixo, seguem alguns registros das produgdes feitas nesse dia:

Figura 2 — Alunas do 6° ano durante Figura 3 — Alunos do 82 ano expondo
apresentagao suas produgdes dos seminarios
"]

A partir disso, foi observado através da fala dos alunos que eles
estavam estimulados a ajudar a quem tem mobilidade reduzida,
respeitando o tempo de desenvolvimento de cada um. Nesse
sentido, demonstrar a viabilidade da inclusao pela transformagao
geral da escola, para atender aos principios deste novo paradigma
educacional, expandindo os desafios provocados por essa inovagao,
foi outro fator importante que observamos ter sido desenvolvido
pelos alunos nas turmas.
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Na ocasidao, os melhores trabalhos e atividades foram
apresentados coletivamente, de forma que pudessem clarear o
pensamento dos educandos com ideias inovadoras sobre a inclusao,
fazendo com que todos entendam que a inclusdo traz um ensino
igualitario e de qualidade para todos os alunos. Esse foi um dos
nossos objetivos ao planejarmos a oficina.

Nesse intuito, nossa escola desenvolveu o projeto “Estamos
aqui em busca de igualdade”, com a finalidade de conscientizar os
alunos, os pais e as pessoas da comunidade, os professores e demais
funcionarios de como devemos lidar e conviver de maneira sadia
com as pessoas com deficiéncia que fazem parte do nosso convivio.
Isso se alinha ao que sugere Paulo Freire, quando afirma que: “A
inclusao acontece quando se aprende com as diferencas e nao com
as igualdades” (Freire, 1998, p. 108).

Ao considerarmos o que diz a Lei Brasileira de Inclusao, temos
em seu Art. 22 que:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em intera¢gdo com uma
ou mais barreiras, pode obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condicdes com as demais pessoas (Brasil, 2015, on-line).

Nesse cendrio, gostariamos de dar énfase ao envolvimento e
contribuicio do aluno Guilherme Pedro, 7° ano, para o
desenvolvimento do nosso trabalho. Esse estudante ¢ PcD de CID 10
Cddigo Q70. Durante a producao do trabalho, o aluno manifestou o
desejo de se colocar como exemplo de que uma pessoa com
deficiéncia fisica, intencionando mostrar que a sua deficiéncia ndo o
impede de participar das atividades que ele gosta. Guilherme ¢é
capoeirista, participa da banda marcial da escola tocando o
instrumento tarol e sempre esta jogando futebol com seus colegas de
escola, além de gostar bastante de andar de bicicleta.

A proposta do aluno foi fazer uma demonstragao de uma danca
de capoeira junto com alguns colegas de sala para mostrar que,
apesar de sua deficiéncia, ele tem muitas habilidades motoras. Foi

200

AN



gravado um video desse momento para que pudesse ser usado na
culminancia do nosso projeto, como mostra nas imagens a seguir:

Figura 4 — Guilherme numa roda de  Figura 5 — Guilherme tocando tarol no
Capoeira desfile

Além das medidas supracitadas para promover o respeito entre
as pessoas sendo elas PcDs ou nao, foi promovida uma reflexao
acerca da cultura de serem utilizados apelidos muitas vezes
ofensivos para tratarem o Guilherme. O resultado desse movimento
de reflexao foi o rompimento dessa cultura inadequada, de modo
que a comunidade escolar como um todo passou a usar o nome
proprio do estudante. Essa medida esta sendo citada aqui, pois, a
partir dela, o nosso aluno Guilherme, que antes era conhecido por
“pezinho”, em razao de sua deficiéncia, passou a ser chamado pelo
nome, o que resultou numa melhora significativa no seu rendimento
escolar. Isso fez com que sua identidade se afirmasse, fazendo ele
sentir-se acolhido e respeitado, o que trouxe um efeito positivo em
sua autoestima.

Assim, entendemos que é imprescindivel promover a
socializacao e inclusao das pessoas com deficiéncias, possibilitando
a elas o pleno exercicio de suas capacidades. Para concluir a oficina
reunimos, no periodo vespertino, todos os alunos da escola na sala
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de robotica, onde foram exibidos os videos produzidos por eles e as
apresentacoes de seus trabalhos. Finalizado esse momento, pedimos
que um representante de cada turma relatasse o que foi apreendido
apos as atividades e as falas foram opostas as que disseram no inicio
da palestra durante a sondagem, impactando positivamente no
senso critico social dos alunos.

CONCLUSAO

Ao executarmos o planejamento da oficina, pudemos observar
que, ao trabalhar a oralidade e a escrita usando como apoio as
orientagdes que tivemos durante as formagdes do IREC, foi de uma
valia imensuravel para desenvolvermos nossas agoes em sala de
aula. Destacamos a énfase dada a BNCC no contexto das formagoes
IREC, que nos levou a aplicar o que sugere a habilidade citada na
BNCC ((EF69LP38):

Organizar os dados e informacgdes pesquisados em painéis ou slides de
apresentagao, levando em conta o contexto de produgao, o tempo disponivel,
as caracteristicas do género apresentacao oral, a multissemiose, as midias e
tecnologias que serdo utilizadas, ensaiar a apresentagdo, considerando
também elementos paralinguisticos e cinésicos e proceder a exposicao oral de
resultados de estudos e pesquisas, no tempo determinado, a partir do
planejamento e da definicdo de diferentes formas de uso da fala —
memorizada, com apoio da leitura ou fala espontanea (Brasil, 2017, p. 153).

Nesse sentido, observamos que os alunos, durante as produgoes e
apresentacdes dos semindrios, tiveram um avango significativo na
desenvoltura da leitura e da produgao da escrita, envolvimento e
dedicagdo quando comparado aos resultados obtidos nas diagnoses
feitas no inicio do ano letivo de 2024. Enquanto faziam as pesquisas e
selecionavam os materiais para seus cartazes tendo como base um
roteiro elaborado por eles sob nossa orientacdo, os discentes se
mostraram motivados e entusiasmados, o que foi imprescindivel para
as atividades ocorrerem de forma dinamica.
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Desse modo, os estudantes tiveram autonomia para criar seus
trabalhos e expressar suas opinides sobre o tema abordado. Nesses
momentos nds, professores e demais funcionarios, tivemos a
oportunidade de conhecer historias que foram compartilhadas pelos
alunos e de trocarmos experiéncias que tivemos sobre as
problematicas enfrentadas no dia a dia por pessoas com deficiéncias.

Em sintese, o propdsito do projeto de trabalhar a
conscientizagao dos alunos sobre o respeito e os direitos dos PcDs
além de aperfeicoar suas habilidades de escrita e oralidade foi
alcangado, gerando resultados muito significativos.
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Leituras de livros digitais, producao de poesias e
elaboracoes de questoes com ferramentas de ensino-
aprendizagem: uso pedagogico do Facebook, Youtube,
WhatsApp, Google Meet, Forms e Drive

Lenilson de Pontes Silval
José Wellisten Abreu de Souza (Orientador)?

INTRODUCAO

A secretaria de Educa¢do do Municipio de Pedras de Fogo - PB
langou em 2022 um titulo para o projeto anual das escolas, a saber:
“Letramento digital: Praticas inovadoras de ensino-aprendizagem”.
Com esse titulo, criou-se o tema do projeto que foi trabalhado em uma
turma do 92 ano do Ensino Fundamental na Escola Edgar Guedes da
Silva, com o titulo: “Leituras de livros digitais, producao de poesias e
elaboragdoes de questdes, tendo como ferramentas de ensino-
aprendizagem: Facebook, YouTube, WhatsApp, Google Meet e Drive”.

Essa acao ora relatada se desenvolveu com base nos preceitos e
orientagdes recebidas nas formagdes promovidas pelo grupo
Integracao da Rede de Ensino para a Cidadania (IREC), na area de
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Professor vinculado a Escola Edgar Guedes da Silva — Pedras de Fogo — PB. E-mail:
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Linguistica da Universidade Federal da Paraiba (DLPL-UFPB). Doutor em
Linguistica pelo Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica (PROLING) da
Universidade Federal da Paraiba. Coordenador (desde 2020) do Programa
Linguistico-cultural para Estudantes Internacionais (PLEI-UFPB). Membro
Pesquisador do Grupo de Pesquisa Semantica, Ensino & Léxico (G_SEL).
josewellisten@hotmail.com
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“”

Lingua Portuguesa. Particularmente, com o tema abordado, “a
formacgao trouxe a oportunidade de a cada (...)” aula elaborarmos
melhores questdes para provas e simulados, haja vista em cada
encontro da formacao, particularmente o realizado em 2022,
trabalharmos géneros textuais diversos, tendo o auxilio também de
textos que o Professor trazia.

Ao trabalharmos com os alunos dentro dessa abordagem,
fazemos com que eles compreendam melhor os textos e enunciados,
estimulando assim a criticidade e a habilidade de responder
questdes com diferentes descritores que conhecemos durante cada
aula da formagao.

DESENVOLVIMENTO

As praticas relativas a esta vivéncia iniciaram em meados de
abril de 2022, na turma do 9% ano “A” da Escola Edgar Guedes da
Silva, situada no sitio Uma de S3o José, através de uma reunido
realizada pelo aplicativo Google Meet. Vale ressaltar que essa
ferramenta digital foi um dos aplicativos essenciais para reunir a
turma, promover didlogos em torno dos passos do projeto, indicar
livros, fazer eventos como lancamentos de livros e mostrar
resultados do projeto. Justamente por isso, inclusive, é que a
primeira reuniao foi realizada com essa ferramenta para que os
alunos fossem desenvolvendo familiaridade, ja que muitos ainda
nao a conheciam:
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Figura 1 — Encontro com a turma

No segundo momento, criamos um grupo do WhatsApp,
intitulado: “Leitores e escritores”. A finalidade de criacdo desse
grupo foi a busca por partilhar os livros sugeridos para leitura,
resumos e/ou resenhas dos textos e, principalmente, ter esse canal
de comunicagao para debates em relagao aos textos produzidos por
cada aluno. Vale registrar que a turma contava a época com 25
alunos matriculados, sendo que 20 participaram ativamente.

Através de live no Google Meet, inicialmente, indiquei alguns
livros para fazermos a leitura:

20 sonetos de amor e 1 de paixao, de César Augusto.

O amor na poesia, de Vinicius de Moraes e Noemi Jaffe.

Nuvens de algodao, de Abbas Kiarostami,

31 poemas para um amor, de Sebastian Marques.

Um pouco de nds — Poesias, de Vinicio Felipe.

Como se vé, essa selecao de livros presou pela intencao de
fazer os alunos lidarem com géneros textuais variados: haicais,
poemas. Escolhi cada um por ser de facil acesso e ter disponivel em
formato pdf. Trabalhar o campo de atuacao artistico-literdrio ¢ uma
das orientagdes dispostas pela Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2017). De modo explicito, a decisdo pedagdgica por
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trabalhar com géneros textuais também atende ao disposto no
documento, onde se 1é:

A demanda cognitiva das atividades de leitura deve aumentar
progressivamente desde os anos iniciais do Ensino Fundamental até o Ensino
Médio. Esta complexidade se expressa pela articulagdo: ® da diversidade dos
géneros textuais escolhidos e das praticas consideradas em cada campo (...)
(Brasil, 2017, p. 75).

Feita a leitura dos livros, foram elaboradas e aplicadas questoes
sobre cada livro, com o fito de verificar a compreensao leitora. Para
tanto, foi utilizado o aplicativo Google Forms, no qual foram inseridas
perguntas de multipla escolha, formuladas com base nos Descritores
da Lingua Portuguesa Anos Finais. A respeito dessa decisao
pedagogica, vale citar o incentivo dos encontros de formacao
promovidos pelo IREC, haja vista nesse espaco formativo ter sido
dada atencao a esses descritores, os quais baseiam-se na Matriz de
referéncia de Lingua Portuguesa do SAEB: Temas e seus descritores
9¢ ano do Ensino Fundamental (cf. Brasil, 2022). A seguir, apresento
alguns exemplos de atividades:

Quadro 1 - Exemplos de questdes aplicadas com base nos descritores:
32 (D3) Na pagina 60, no trecho "Desesperados e Padecentes, a palavra destacada
significa:
A. Uma vitima. B. Uma pessoa alegre. C. Uma pessoa de vida facil. D. Uma
pessoa independente.
52 (D1) Na pagina 13, existem duas caracteristicas do poeta Vinicius de Moraes,
quais sao?
A. Moderno e tropicalista. B. Moderno e barroquista. C. Moderno e arcaico. D.
Moderno e romantico.
12 (D4) No poema "Chega de saudade", no inicio do livro, traz a mensagem de:
A. Mostra o que sente pelo futuro. B. Pede a felicidade acabar. C. Pede a saudade
que fique mais uns dias. D. Pede a tristeza a amada de volta.

Em outro momento, em sala de aula, tivemos a oportunidade
de mostrar a cada aluno quais os descritores da lingua portuguesa
anos finais, com o intuito de eles conhecerem a habilidade que cada

208

AN



questao pretende atingir de cada aluno. Em seguida, eles receberam
textos de diversos géneros textuais, dividiram-se em grupos e
elaboraram questdes, inserindo os descritores em cada questao.
Essas questOes elaboradas pelos alunos foram entregues a outros
grupos para responderem e assim vice-versa. As questoes que 0s
alunos elaboraram em sala foram salvas no Google Drive para, assim,
caso algum professor de outra disciplina desejasse fazer um teste ou
prova com determinado assunto, essas questdes ficariam
disponiveis. Ademais, vale citar que foi mantido o nome do aluno
que fez a elaboragao, valorizando a autoria.

Em outro momento, em outra /ive, mostramos alguns géneros
textuais. Selecionamos o género textual poesia, declamamos alguns
textos, como escritor, mostrei alguns textos meus e livros. Ja em sala,
tivemos aula de poesia, leituras de alguns poemas, saraus e
iniciamos o momento de produgao textual. Os alunos produziram
poesias e tivemos a ideia de elaborar uma antologia com os textos.
Em outro momento corrigi cada texto, selecionamos algumas capas
para a nossa antologia. Essa escolha se deu em sala de aula, em
conjunto, valorizando o protagonismo dos alunos. Em consonancia
com os assuntos da unidade, trabalhamos a nova ortografia,
concordancia nominal e verbal, debatemos cada texto e corrigimos
em sala individualmente.

Figura 2 — Capa do e-book, um dos textos produzidos e momento de escrita (na
sequéncia).

Poesias para cada jardim do mundo
n +* Favoritos - 5 min - Q@

Escritos &
o vento

O vento que no seu toque

me faz sentir arrepios,

paz no coracdo e a alma alegre.

O vento que me leva

em lugares incertos

€ me faz voar e voar

€ que com sua brisa suave
me deixa leve.

Jailma Pereira - (Aluna do 9° ano A- Escola Edgar Guedes-2022) = =
»

Pocsias
[ s
2022
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A decisao pedagogica de trabalhar com praticas de linguagem
relativas aos eixos da leitura e da produgao de texto alinhou as
nossas decisoes didaticas com a BNCC. No documento, 1é-se que:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacao ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemioticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicao estética de textos e obras literarias (...). O Eixo da Produc¢ao de Textos
compreende as praticas de linguagem relacionadas a interacdo e a autoria
(individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemidtico, com
diferentes finalidades e projetos enunciativos (...) (Brasil, 2017, p. 71 e p. 76).

Diante das produgdes dos alunos, tivemos a ideia de
elaborarmos um concurso de poesias interno. Utilizamos, para isso,
o Google Forms, inserimos os textos dos alunos e demos um prazo
para o publico votar. Foram trés dias de votacdo, de modo que
atingimos a comunidade, professores, alunos até de outras escolas.
Os autores se empenharam em divulgar o concurso, compartilhando
o link e os textos em diversas redes sociais. As vencedoras foram as
alunas Raquele, Graziela e Jailma que receberam medalhas e
reconhecimento, tornando a pratica de producdao de texto
situacionalizada e muito mais significativa.

Figura 3 — Alunas premiadas no concurso

% ¢ ERN

210

AN



Paralelo a isso, também vi um edital literario aberto,
precisamente o da Revista Literalivre' (Revista bimestral que
seleciona textos do Brasil e paises lus6fonos). Selecionei trés alunas
e fizemos a inscri¢ao e no més seguinte tivemos a alegria de estarmos
entre os selecionados. Nossas alunas Gabriela Alves, Jailma Pereira
e Maria Evelyn representaram nossa Escola Edgar Guedes, Pedras
de Fogo e Paraiba em cendrio nacional.

Figura 4 — Revista com publicacao das alunas?
REVISTA
LITERALIVRE

o~
o
=
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o
-]
]
<
S
n
“
-
‘

©
=3
°
>

Literatura com Liberdade

Outro aplicativo também usado foi o Facebook, temos uma
pagina chamada “Poesias para cada jardim do mundo”, onde, a cada
sexta-feira, era selecionada uma poesia e publicada na pagina.
Alcangamos mais de 1000 curtidas com essas publicacoes?.

A atividade também previa que a cada sexta-feira, o aluno
selecionado naquele dia fosse recepcionado na biblioteca da escola

! Para mais informacdes, ver https://cultissimo.wixsite.com/revistaliteralivre.

2 Para acesso a revista onde constam as publicagdes das alunas, ver
https://issuu.com/revistaliteralivre/docs/revista_literalivre_35_edi_o, acesso em 27
set. 2024. O texto da aluna Gabriela esta na pagina 53, o da aluna Jailma, na pagina
65, e 0 da aluna Maria, na pagina 95.

3 A pagina “Poesias para cada jardim do mundo” pode ser acessada em:
https://www facebook.com/P.Lenilson/
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para declamar seu texto. Esse momento era gravado e publicado no
canal literario dedicado ao projeto “Poemario'”, desenvolvendo a
oratoria e também atingindo um grande publico.

Ja em outro momento, com os textos ja editados, capa e titulo
escolhido, tivemos a oportunidade de publicar nossa antologia, que
foi intitulada: “Escritos de um 9° ano “A” — Poesias”, o texto foi
lancado pelo Google Meet e em formato e-book>.

Consideramos a publicagao dos textos como um ato pedagogico
importante para o desenvolvimento da escrita dos alunos. Nesse
sentido, vale comentar o que sugere a BNCC a respeito dos objetos
de conhecimento e habilidades da area de lingua portuguesa que
podem ser desenvolvidos, inclusive, desde as séries iniciais do
Ensino Fundamental. Ademais, no documento, ao tratar do objeto
“Utilizacdo de tecnologia digital”, que foi o cerne do projeto ora
relatado, dada a diversidade de ferramentas e Tecnologias Digitais
de Informacao e Comunicacao (TDIC) utilizados, vé-se a habilidade:
“(EF15LP08) Utilizar software, inclusive programas de edi¢ao de
texto, para editar e publicar os textos produzidos, explorando os
recursos multissemidticos disponiveis” (Brasil, 2017, p. 95).

Ainda com base no documento, mais particularmente sobre o
papel e importancia de trabalhos que envolvam as TDIC, 1é-se que:

Merece destaque o fato de que, ao alterar o fluxo de comunicagao de um para
muitos — como na TV, radio e midia impressa — para de muitos para muitos, as
possibilidades advindas das tecnologias digitais de informagao e comunicagiao
(TDIC) permitem que todos sejam produtores em potencial, imbricando mais
ainda as praticas de leitura e producao (e de consumo e circulagao/recepgao).
Nao s6 é possivel para qualquer um redistribuir ou comentar noticias, artigos
de opinido, postagens em vlogs, machinemas, AMVs e outros textos, mas também
escrever ou performar e publicar textos e enunciados variados, o que
potencializa a participagao (Brasil, 2017, p. 487-488).

! Disponivel em: https://www.youtube.com/@len22100
2 Para acessar o E-book produzido com a turma, ver: https://drive.google.com/file/
d/1ABh3mRq9avPtggpBXyPle1SzYYsQfdho/view?usp=drive_link
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Diante da continuagao das aulas, trés alunas produziram mais
textos. Elas guardavam poesias em um caderno. Dai, lancamos a
ideia para elas publicarem o proprio livro solo e assim foi feito:
corrigi cada poesia, escolhemos a capa e o titulo para cada livro,
diagramamos, registramos e tivemos a oportunidade de ver trés
alunas publicando o proprio livro solo em formato e-book langado no
final do projeto presencialmente em sala de aula. Os livros
publicados foram:

Existem poesias dentro de mim — por Gabriela Alves!

Plenitude — Por Jailma Pereira?

Do meu café, cada gota tem poesia — Por Maria Graziela3

“Estiveram presentes no lancamento a Diregao, a Coordenacao
e alunos da escola, valorizando a” publicacdo desses e-books
produzidos pelas alunas da Escola Edgar Guedes da Silva.

Figura 5 - Momento de lancamento dos livros solo

“Finalizamos” o projeto no més de novembro, com a
expectativa de que ele continuard unindo a tecnologia no ensino-

! Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1AE9EJiHq8036SEzW-HvHnbVd
g74r1iT3/view?usp=drive_link

2 Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1fZMW6BWQnoEK-hbuycTDJLr-
O9rAllqD/view?usp=drive_link

3 Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1jN67j359GHR2ZYyyrTvDDrCFk
uQM2Rnz/view?usp=drive_link
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aprendizagem, conectando geragdes, para que possam ser leitores e
criticos eficientes.

CONCLUSAO

Os maiores impactos diante do projeto realizado foram:
Melhorias na escrita, de modo que os alunos tiveram uma excelente
ascensdo; melhoria na oralidade, dadas as leituras/declamacdes
feitas, que foram impactantes no desenvolvimento da oratdria e da
criticidade dos alunos; possibilitacdo de protagonismo e autoria, ja
que os alunos tiveram textos publicados em uma antologia,
selecionados para revista nacional (Literalivre) e trés alunas
tiveram a oportunidade de publicar o préprio livro solo em formato
E-book.
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Experiéncia com o género textual “Noticia”,
no 9° ano B da Escola Rural Antonio Francisco da Silva,
em Pedras de Fogo-PB

Luiz Gustavo Moreira Abreu!
José Wellisten Abreu de Souza?

INTRODUCAO

Este relato de experiéncia se propde a apresentar uma pratica
exitosa numa aula de Lingua Portuguesa, na turma do 9° B da escola
rural Antonio Francisco da Silva, situada no municipio paraibano de
Pedras de Fogo. Tal acdo se desenvolveu no ano de 2024, advinda
dos preceitos e orientagOes recebidas nas formagdes promovidas
pelo grupo Integracao da Rede de Ensino para a Cidadania (IREC),
na area de Lingua Portuguesa.

! Graduado em Letras - Lingua Portuguesa pela Universidade Federal da Paraiba;
Pés-graduado em Literatura Contemporanea pela Faculdade de Educagao Sao Luis.
Professor contratado do Municipio de Pedras de Fogo-PB. E-mail:
luizgustavol180@hotmail.com

2 Professor Adjunto vinculado ao Departamento de Lingua Portuguesa e
Linguistica da Universidade Federal da Paraiba (DLPL-UFPB). Doutor em
Linguistica pelo Programa de Pés-Graduagdo em Linguistica (PROLING) da
Universidade Federal da Paraiba. Coordenador (desde 2020) do Programa
Linguistico-cultural para Estudantes Internacionais (PLEI-UFPB). Membro
Pesquisador do Grupo de Pesquisa Semantica, Ensino & Léxico (G_SEL). E-mail:
josewellisten@hotmail.com

2
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Figura 1 — Escola Antonio Francisco da Silva, localizada na comunidade rural
Santa Terezinha, em Pedras de Fogo-PB

Durante os anos de 2022, 2023 e 2024, nds professores de Lingua
Portuguesa de Pedras de Fogo tivemos acesso a Formacao
continuada por meio do IREC, oferecida pela Secretaria de Educagao
do Municipio em colabora¢gdo com a Universidade Federal da
Paraiba (UFPB). Grosso modo, os encontros nos apresentaram novas
praticas e meios para o trabalho, com vistas ao desenvolvimento de
competéncias de Lingua Portuguesa que considerem os
multiletramentos em sala de aula.

Através das formagdes, como um recém-formado que era na
época dos primeiros encontros, tive acesso a novas formas de
abordagem e trabalho, principalmente relativa aos géneros textuais,
para um desenvolvimento eficaz dos alunos perante a leitura, a
interpretacao textual e a analise linguistica. Em meio a tantos, decidi
trazer uma sequéncia didatica trabalhada na turma do 9° B da escola
Antonio Francisco da Silva, no dia 13 de maio de 2024, dia em que
iniciamos nossos estudos acerca do género textual “Noticia” e a
importancia da informacao.

A maior motivagao para a escrita deste trabalho € a relevancia
das formagdes continuadas para o aperfeicoamento do profissional
do magistério, seguindo os preceitos trazidos pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao (LDB), Lei n°9.394/1996 que diz:

Garantir-se-a formagao continuada para os profissionais a que se refere o
caput, no local de trabalho ou em institui¢des de educagao basica e superior,
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incluindo cursos de educagao profissional, cursos superiores de graduagao

plena ou tecnoldgicos e de pds-graduagao (BRASIL, 1996, p. 29).

Além disso, a importancia de “eternizagao” de maneira escrita
de uma pratica bem-sucedida numa escola rural, com todas as
dificuldades e peculiaridades “que esse contexto educacional exige
e que mesmo assim, como ja dito, exitosa.

NOTICIA: A IMPORTANCIA DE NOS INFORMARMOS BEM

A aula se iniciou na tarde do dia 13/05/2024, por volta das 16
horas, 5% aula do dia para os alunos. Terlamos duas aulas para
trabalharmos o que tinhamos proposto, um total de 80 minutos. O
primeiro passo que adotei foi apresentar, através de slides, o tema
ao qual irfamos trabalhar naquele dia e perguntar aos alunos: “O que
eles entendiam por noticia?”, como visto na imagem a seguir:

Figura 2 — Primeira pagina do slide

NOTICIA E
INFORMACAO

LINGUA PORTUGUESA 9° A/B
D) PROF: LUIZ GUSTAVO

Ap0s algumas indagagdes, muitas delas validas, daquilo que
eles compreendiam ser uma noticia, trouxe a nogao trazida por
Marcondes Filho (1986):

Noticia é a informagao transformada em mercadoria com todos os seus apelos
estéticos, emocionais e sensacionais. Para isso a informagdo sofre um
tratamento que a adapta as normas mercadologicas de generalizacao,
padronizacao, simplificagao e negac¢ao do subjetivismo. Além do mais, ela é
um meio de manipulagdo ideoldgica de poder social e uma forma de poder
politico (MARCONDES FILHO, 1986, p. 12).
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A partir dai, destacando o termo “mercadoria”, comecamos a
indagar o que se configuraria como uma mercadoria e entdo, quando
a tivemos: “algo feito para vender”, de certa forma para “cativar e
atender um publico”, a uma parcela da populagao com interesse em
comprar, nesse caso: “a informagao”, fomos adiante.

Nos proximos slides, trouxe exemplos de noticias que estavam
em alta no momento, no caso, fazia pouco do aclamado e comentado
show gratuito da cantora estadunidense Madonna, nas praias de
Copacabana, no Rio de Janeiro. E também das devastadoras
enchentes no Rio Grande do Sul:

Figura 3 - slides da aula - Noticias apresentadas em sala. Ambas do jornal digital G1

P O gaucho de 59 anos
VIDEO: Madonna que resgatou 300

acena para fas na pessoas de caiaque -
saida de hotel no Rio

sem saber nadar: ‘Nao
posso me deprimir
diante da tragédia’

As indagac0es se seguiram e os perguntei: “Qual a razdo dessas
duas noticias terem de fato, virado noticia?"”, por conta das
“provocagoes” feitas no inicio da aula, logo alguns presentes
pontuaram a questao da relevancia e “do atender aos interesses de

1 GI1. 2024, Disponivel em: https://gl.globo.com/madonna-no-rio/show-da-
madonna/noticia/2024/05/06/video-madonna-acena-para-fas-na-saida-de-hotel-no-
rio.ghtml . Acesso em: 03/09/2024.

G1. 2024, Disponivel em: https://gl.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2024
/05/12/0-gaucho-de-59-anos-que-resgatou-300-pessoas-de-caiaque-sem-saber-nada
r-nao-posso-me-deprimir-diantedatragedia.ghtml#:~:text=BBC%20NEWS%20BRA
SIL,Em%20seus %2059 %20anos%20de%20vida%2C%200%20ga%C3%B Acho%20Iv
an%20Brizola, pessoas%20em%20meio%20%C3%A0%20inunda%C3%A7%C3%A3
0. Acesso em: 05/09/2024.

218

AN


https://g1.globo.com/madonna-no-rio/show-da-madonna/noticia/2024/05/06/video-madonna-acena-para-fas-na-saida-de-hotel-no-rio.ghtml
https://g1.globo.com/madonna-no-rio/show-da-madonna/noticia/2024/05/06/video-madonna-acena-para-fas-na-saida-de-hotel-no-rio.ghtml
https://g1.globo.com/madonna-no-rio/show-da-madonna/noticia/2024/05/06/video-madonna-acena-para-fas-na-saida-de-hotel-no-rio.ghtml
https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2024%09/05/%0912/o-gaucho-de-59-anos-que-resgatou-300-pessoas-de-caiaque-sem-saber-nada%09r-nao-posso-me-deprimir-diantedatragedia.ghtml#:~:text=BBC%20N EWS%20 BRA SIL,Em%20seus%2059%20anos%20de%20vida%2C%20o%20ga%C3%BAcho%20Ivan%20Brizola,pessoas%20em%20meio%20%C3%A0%20inunda%C3%A7%C3%A3o
https://g1.globo.com/rs/rio-grande-do-sul/noticia/2024%09/05/%0912/o-gaucho-de-59-anos-que-resgatou-300-pessoas-de-caiaque-sem-saber-nada%09r-nao-posso-me-deprimir-diantedatragedia.ghtml#:~:text=BBC%20N EWS%20 BRA SIL,Em%20seus%2059%20anos%20de%20vida%2C%20o%20ga%C3%BAcho%20Ivan%20Brizola,pessoas%20em%20meio%20%C3%A0%20inunda%C3%A7%C3%A3o
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um determinado grupo”. Depois, mais algumas noticias acerca das

enchentes no Rio Grande do Sul foram lidas e discutidas, além da
estruturagao de uma noticia. Quais aspectos sao fundamentais para
a configuracdo de uma noticia? Nesse ponto, foram discutidos
aspectos como: Manchete, Lide, corpo do texto, fonte, data e autoria.
Para melhor compreensdo, uma atividade foi proposta: Os alunos
deveriam, em seus cadernos, construir uma manchete e uma lide
através de uma noticia ficcional, inventada por eles. A proposta de
formulagao da atividade foi de 15 minutos.

Em seguida, passamos para o proximo ponto, que foi
justamente: “O que faz uma noticia se tornar relevante?” Como na
imagem do slide a seguir:

Figura 4 - (Slide ntimero 9)

0 QUE FAZ UMA NOTICIA

SE TORNAR RELEVANTE?

O ponto “relevancia” foi o abordado a partir dai, e a noticia:
“VIDEO: Cachorro morre apds falha em transporte aéreo; pet foi
levado para Ceard em vez de Mato Grosso”?, do jornal digital G1, o
exemplo apresentado. Colocamos em “xeque” o porqué dessa
noticia ser relevante, demoramos um pouco e nenhuma resposta foi
apresentada, decidi “provocar”, perguntei: “Todo mundo gosta de
cachorros?”. A resposta foi: “sim”. Segui: “O que vocés sentem
quando veem um cachorro ou outro animal doméstico sendo
maltratado?”. A resposta variava entre desconforto, raiva e pena. E
foi a partir desse ponto que seguimos, animais mexem com o

1 GI1. 2024. Disponivel em: https://gl.globo.com/sp/sao-paulo/noticia/2024/04/23
/video-cachorro-morre-apos-falha-no-transporte-aereo-da-gol-em-guarulhos-sp-
pet-foi-levado-para-ceara-em-vez-de-mato-grosso.ghtml . Acesso em: 04/09/2024.
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sentimento do ser humano, o que causa comogao e que
posteriormente, pode causar, assim, interesse. E foi assim que
tocamos no cerne da questdao, o do que realmente faz uma noticia
converter-se em algo realmente relevante e de interesse de uma
parcela da populagao.

Logo em seguida, entramos neste que seria um dos temas mais
complexos e delicados de se trabalhar, o de “Como nos
informamos?” e de “Como saber que uma noticia é confiavel?” As
redes sociais e a disseminac¢do das Fake News foram colocadas em
questdo, além da importancia desses novos meios como uma das
mais comuns formas de informagao por parte da populagao. Um dos
pontos trazidos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em
suas Competéncias Gerais da Educagao Basica diz:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicacao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na
vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017, p. 9).

A importancia de saber a confiabilidade da fonte ao qual nos
informamos ¢ de suma importancia e pdaginas da internet,
comumente acessadas por boa parte da populagio e sem
confiabilidade, foram colocadas “na roda” e desmistificadas. Logo
apds, brevemente e nao aprofundado, tendo em vista ser algo
propicio para uma proxima aula, falamos um pouco sobre o que é
“ideologia”, lemos um trecho da musica “Ideologia”, de Cazuza, e
passamos para uma atividade de fixagao daquilo que haviamos
aprendido na aula:

Nos 20 minutos restantes, lemos em conjunto a noticia que seria
analisada: “E #FAKE que video mostre descarte de alimentos
doados para vitimas dos temporais no RS”?, do G1, a atividade foi

1 G1, 2024. Disponivel em: https://gl.globo.com/fato-ou-fake/noticia/2024/05/10/e-
fake-que-video-mostre-descarte-de-alimentos-doados-para-vitimas-dos-
temporais-no-rs.ghtml . Acesso em: 05/09/2024.
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respondida e discutida em sala de aula com as seguintes perguntas:
“1-Qual a manchete da noticia?”; “2- Qual a lide do texto?”; “3-
Quando e por qual veiculo de noticia foi publicado o texto?”; “4-
Qual o tema principal da noticia?’; “5- As informacgdes trazidas sao
relevantes socialmente? Se sim ou se nao, e como?”. Com algumas
davidas sendo sanadas no quadro. As 5:20h o toque soou e os alunos
se dirigiram aos 6nibus rumo as suas comunidades.

Figura 5 — (Primeira e segunda pagina do exercicio entregue aos alunos)’

Em suma, a sensagao foi de uma boa troca de conhecimentos
com a turma e um real sentimento de compreensao e identificagao
do género textual “Noticia”?2.

CONCLUSAO

Finalizar este relato é de grande valia para mim como profissional
da educagao. Participar das formagdes continuadas do IREC tem sido

! Para uma melhor visualizacdo, partilho a ATIVIDADE PROPOSTA EM
SALA.docx.

2 Link de acesso para o slide da aula: https://www.canva.com/design/DAGFC
5eaSUw/669r_uiwDudwfrh9x2pc-g/edit?utm_content=DAGFC5eaSUw&utm_cam
paign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
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um periodo fantdstico, de trocas de conhecimentos entre os colegas e o
professor, enriquecimento intelectual e também, funcionalidade
pratica. A formagao nos volta para a realidade educacional ao qual nés
estamos integrados e de como fazermos para avangar naquilo que
tange a leitura, a produgao e a andlise linguistica de maneira eficaz,
emancipadora e principalmente: humana.

Formular a aula acerca do género “Noticia” na turma de 9° B da
forma que fora feita jamais ocorreria sem os preceitos e dicas
trazidas pela formacao, isso desde o ano de 2022, passando por 2023
até o ano atual de 2024. O trabalhar apoiado no quesito dos
multiletramentos e do conhecimento dos descritores tem ajudado
bastante no desenvolver das aulas e principalmente com os géneros
textuais e da formulagao de exercicios.

A aula apresentada no relato foi uma aula dinamica,
informativa e esclarecedora. Nos fez compreender a estruturagao do
género, seus preceitos sociais, seus meios de disseminagao e a sua
relevancia para a construgao da sociedade civil ao qual estamos
integrados. Este relato, por fim, consiste na tentativa de
“eternizagao” de algo construido com bastante esforgo pelo desejo
de uma educacgao real, funcional e como ja dito, humana.
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Caderno: Corpo-Memoria dos Estudantes

Joelson Pereira da Silva!
José Wellisten Abreu de Souza?

INTRODUCAO

Este relato foi inspirado nas a¢des de Formacao Pedagdgica
promovidas pela Integracao da Rede de Ensino para Cidadania
(IREC), encontros de formacgao continuada do municipio de Pedras
de Fogo-PB, no ano de 2024, visando a qualificacdo dos
Docente/Professores que estdio no chao das escolas, buscando
equalizar/qualificar/ e aprimorar o ensino-aprendizagem dos

! Graduado em Teatro — Licenciatura pela Universidade Federal da Paraiba-PB.
Brincante/Organizado das Manifestagdes Populares, Cavalo Marinho Boi Maneiro-
PE; e do Grupo BabauLengo-PB. Brincante do Cavalo Marinho Boi de Ouro-PB.
Artista-ator n®1359/PB. Contador de Estdrias e histérias. Técnico em espetaculo
fungado Iluminador n® 0001277/RN. Passou pela Assessoria de Cultura da Cidade de
Pedras de Fogo/PB. Ator e pesquisador de Teatro de Rua, Teatro Infantil e das
Dancas Populares Brasileiras. Articulador da Rede Brasileira de Teatro de Rua;
Articulador da Rede Brasileira de Cultura Popular; Articulador da Rede Brasileira
de Teatro de Bonecos Populares do Nordeste; e Articulador da Rede do Nordeste
de Bonecos Populares. Faz parte do Grupo de Teatro de Rua Quem tem Boca é Pra
Grita da Paraiba/PB, CIA de Artes Saltimbancos Teatro Infando/Juvenil da
Paraiba/PB e foi um dos fundadores da CIA de Danga Fua de Terreiro da
Paraiba/PB. joelsonp12@gmail.com

2 Professor Adjunto vinculado ao Departamento de Lingua Portuguesa e
Linguistica da Universidade Federal da Paraiba (DLPL-UFPB). Doutor em
Linguistica pelo Programa de Pés-Graduagao em Linguistica (PROLING) da
Universidade Federal da Paraiba. Coordenador (desde 2020) do Programa
Linguistico-cultural ~ para  Estudantes Internacionais (PLEI-UFPB). E-
mail: josewellisten@hotmail.com
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Discentes/Alunos, através de métodos inovadores e humanizadores,
que buscam requalificar toda a rede de Ensino publico do municipio.
Com essa inspiragdo, as atividades ora relatadas se
desenvolveram na Escola Jacira de Souza César, localizada no bairro
Planalto, na rua Severino Gongalo do Nascimento, Zona Urbana, a
qual atende a um publico que fica em uma drea de vulnerabilidade
socioeconomica. Ha os seguintes perfis atendidos: O Ensino
Fundamental II no turno da manha, Fundamental I no turno da
tarde, e a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no turno da noite.

A equipe escolar é formada por: Diretor David Aratjo; Vice-
Diretora Caminha Marinho; Supervisao-Coordenagao: Maria Telma;
Angela Pereira; Glaucia Lins e Joelson Pereira.

Considerando os relados dos professores e as experiéncias e
vivéncias durante as aulas praticas do IREC, cujas inquieta¢des
fizeram surgir a ideia de promover o trabalho que tem como objetivo
olhar os “Cadernos” dos alunos na busca do aprimoramento das
praticas educacionais construtivas exercidas no espago escolar. Vale
ressaltar que essa agao apresentada a coordenacao da escola foi
aderida pela direcdo em comum acordo com os Professores e
Discentes

A estratégia pedagdgica da observacdo dos déficits de
aprendizagem dos alunos que estao matriculados no Fundamental
II, se deu em vista da existéncia de uma lacuna grande no que tange
as praticas de escrita e leitura, manifesta por dificuldades na
intepretacao de textos e na escrita fluida/criativa, o que endentemos
que seja remanescente ainda da pandemia da covid-19.

O nosso publico-alvo é composto, majoritariamente, de
filhos/filhas de Pais trabalhadores do campo (cortador de Cana de
Acucar) e Maes domésticas (Secretarias do Lar), donas de casa como
gostam de ser chamadas. Outros moram com os avos, ainda temos
casos de alunos que moram com tios e irmdos. Dado esse cendrio
que compoe o perfil dos alunos, entendemos que os familiares nao
conseguem dedicar tempo para observar a aprendizagem
cognitiva/educacional/social/cultural/e sensorial dos seus filhos,
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tanto do ponto de vista quantitativo como qualitativo. Assim, o tal
contexto os impede de analisar o Caderno de Atividades utilizado
como forma de pratica de desenvolver/refletir os contetidos
aplicados pelos Docentes em sala de aula e aqueles que sao
mandados para ser feitos em casa sobre orientagao e participagao
dos tutores.

Considerando todos os déficits enfrentados pelos nossos alunos
e relatados pelos proprios Professores da escola, somou-se o fato de
que nos informaram que havia alunos cujo caderno nao existia
nenhum contetido aplicado em sala desde o inicio do ano.

Em uma reunido, foi deliberado que no 3° Bimestre (Unidade)
o coordenador Joelson Pereira ficaria encarregado de analisar os
“Cadernos” dos alunos a partir do dia 26 do julho do corrente ano
(2024), comecando pelos 6 anos (quantitativo de alunos A, B e C:
115 discente matriculados), passando pelos 72 anos (quantitativo de
alunos A, B, C e D: 139 discente matriculados) e 8% anos (quantitativo
de alunos A, B, C e D: 149 discente matriculados), e finalizando a
andlise com os 9° anos (quantitativo de alunos A e B: 68 discente
matriculados), totalizando 471 (quatrocentos e setenta e um) alunos
assistidos pela escola no Ensino Fundamental II.

As investigacOes dos cadernos foram agendadas para terminar no
dia 29 de setembro, em seguida, um relatério para termos um
parametro real do grau dos problemas enfrentados pela escola junto
aos nossos discentes sera produzido para ser apresentado numa
reunido junto aos tutores, professores, direcdo e coordenagao. O
objetivo disto ¢ o de juntos construirmos uma possibilidade de
equalizar o ensino-aprendizagem desses alunos que por algum motivo
nao estao conseguindo acompanhar o contetdo aplicado em aula.

Assim, se identificado que essa lacuna é por algum déficit
psicologico, o aluno sera encaminhado para a psicdloga; por outro
lado, se o motivo identificado for déficit de aprendizagem com base
nos aspectos relativos ao letramento, o aluno sera encaminhado para
o refor¢o escolar. Pensamos, com isso, em criar um “Banco de
Tarefas” para aqueles alunos que tem um indice de falta alto dentro
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dos periodos analisados, podendo, assim, acompanhar o contetido
sobre a orientagao da coordenacao.

O projeto € pioneiro em sua execugado, ainda estd em andamento
na construgao dos relatdrios e observac¢ao dos cadernos. Com essa
atividade, esperamos construir um caminho possivel para uma
futura equidade dentro de nossa comunidade escolar, de modo
especifico, dentro da comunidade em que a Escola Jacira de Souza
César esta inserida.

DESENVOLVIMENTO

Sou eu que vou ser seu colega

Seus problemas ajudar a resolver

Te acompanhar nas provas bimestrais, vocé vai ver
Serei de vocé confidente fiel

Se seu pranto molhar meu papel

(trecho da musica “O Caderno”, de Toquinho)

Fazemos uso do trecho da musica “O Caderno”, do compositor
multiartista Toquinho, para trazer a reflexdo da importancia “do
primeiro livro” que iremos escrever no inicio de nossa formacao
académica, que comega no ensino Fundamental I e II até chegarmos
a universidade. Efetuando um bom uso, esse material
importantissimo vai deixar de ser um simples caderno e passara a
ser a memoria externa de nossas lembrancas cognitivas / sensoriais
/ culturais / educacionais e sociais, pois poderemos nos utilizar dele
sempre que precisarmos.

Jean-Paul Sartre (2008) ao refletir sobre a fenomenologia/
psicologia fenomenoldgica retrata as pessoas/seres humanos como
um livro vivo e suas memorias de existéncia sao as palavras escritas
no seu “livro da vida”. Assim, sempre que interferimos na vida de
outrem com algum ensinamento, seja na formalidade ou na
informalidade, passamos a ser parte da existéncia/esséncia do outro
ser humano, dentro de sua construgao social/educacional/e cultural.

Inspiramo-nos nesse conceito de “livro vivo” de Sartre (2008)
em seus estudos sobre a fenomenologia psicoldgica para refletir com
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os alunos sobre a importancia de perceber qual escrita gostariamos
de deixar da experiéncia de vida do outro. Assim, é no “caderno”,
tal como relatado na letra da musica de Toquinho, que se constréi a
memoria externa que ird nos acompanhar por toda a vida. Arrisco-
me a afirmar que, mesmo com a criacdo dos computadores,
precisamos fazer uso da escrita na folha de um caderno para depois
transpassar para um documento digital.

E quando esse instrumento (o caderno) nado é percebido como
ferramenta importantissima para a construgao intelectual do individuo
na sua formagao base, pois é nele que o sujeito-aluno ird apresentar as
primeiras escritas e observagao das matérias oferecidas pela grande
maquina de construir futuros: a escola? O aluno precisa entender que é
a Escola que o prepara para enfrentar a vida adulta dentro do mercado
de trabalho: “quando entende que o seu destino depende do destino
do grupo inteiro, o sujeito sente vontade de assumir uma parte da
responsabilidade pelo bem-estar geral” (Kurt Lewin (1934), p. 166 apud
HERMETO; MARTINS, 2016, p. 220).

Na busca por contribuir com o destino de um grupo de
criangas/pré-adolescentes/adolescentes ~ é  que  surge o0
pensamento/projeto: “Caderno: Corpo Memoria dos Estudantes”,
impulsionado pelo desafio de analisar os cadernos dos estudantes
da Escola Jacira de Souza César. Para entender o caminho possivel
para a equidade dos Discentes assistidos pela escola, criamos um
mecanismo de avali¢ao para diagnosticar os alunos no seu trabalho
educacional, usando o parametro de nivel de 0 a 5, que foi pontuado
para construir um caminho entendivel sobre os déficits encontrados,
por exemplo:

Pontuag¢do nivel 0 - Quando os alunos ndao tém nada
construido/produzido/escrito no caderno em todas as matérias;

Pontuagao nivel 1 — Quando os alunos comec¢am as atividades
sO apresentando o cabegalho e ndo ddo continuidade, ou tendo s6 01
(uma) matéria em dia;
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Pontuagao nivel 2 - Quando tem 02 (duas) matérias em dia e as
outras estdao faltando continuagdo do conteudo, tendo s6, muitas
vezes, o cabecalho escrito;

Pontuagao nivel 3 - Quando tem 03 (trés) matérias em dia, mas
as outras apresentam textos incompletos, por exemplo, exercicios
com questdes escritas de 01 a 10, mas s6 encontramos até a 32 questao
escrita sem responder e faltando as outras questoes;

Pontuacao nivel 4 — Quando tem 04 (quatro) matérias em dia,
sendo que o restante estd incompleto, faltando tarefas a serem
escritas de um més para outro, havendo uma lacuna atemporal de
semana até mesmo meés;

Pontuagao nivel 5 — Quando tem 05 (cinco) matérias em dia e
todas as outras matérias estdo escritas pela metade e faltando
responder as questdes feitas nas cinco matérias que estdo
teoricamente em dia (mais de 50% das Matérias em dia, tendo como
peso maior na avalia¢ao as disciplinas que tém maior carga horaria
na semana)’.

Com esse trabalho de investigacdao dos cadernos dos alunos na
observacdo das atividades/tarefas, realizamos, de forma
humanizada, criando um canal de escuta dos discentes, de troca, na
busca da compreensao das problematicas do sujeito. Para s6 assim,
0 perceber ndo como o sujeito que se faz como um “objeto” do meio,
receptaculo quantitativo de mateiras e contetidos. Seguimos, de
modo contrario, buscando despertar o que acreditamos estar
adormecido no interior dos nossos discentes, em termos de
qualidades  cognitiva/filosofica/sensorial/psicoldgica, para dai
agucar sua reflexdo da importancia de sua participagdo na
construcao do meio no qual se relaciona/esta inserido em sociedade.
Classificamos o modo de abordagem, qualitativa, pelo contato olho

1 O total de matérias/disciplinas oferecidas na escola é de 09 (nove), sendo:
Portugués; Matematica; Histdria; Ciéncia; Geografica; Inglés; Educacao Fisica; Arte;
e Religido. Distribuidas dentro da carga horaria da semana, sendo que a maior parte
das praticas pedagogicas ficam com as matérias de Matematica e Portugueés.
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no olho de nossa clientela, para construirmos juntos uma forma de
atuar assertivamente na formacgao dos alunos/discentes.

Durante as entrevistas e andlise dos cadernos, pudemos
perceber perante alguns depoimentos de aluno(as), que os velhos
métodos, tal qual aponta Saviani (2008), traz o pensamento do
ensino da escola tradicional “ensinamos matérias as criangas”, mas
com essa andlise nds que fazemos a escola contemporanea, por assim
dizer, precisamos ter uma atengao a mais, pois, como o autor nos faz
refletir: precisamos € “ensinar criangas, ndo matérias”.

Figura 1 - processo de analise, escuta e formagao dos alunos no projeto

'&é”
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VAMOS DAR UMA

MAC NHA ?

Através desse pensamento, precisamos perceber os nossos
alunos e a construcao dos pensamentos que eles estao levando para
sua vida, com isso, tentaremos humanizar os nossos discentes
dentro de sua prépria natureza, meio em que vivem e se relacionam,
fazendo eles entenderem que o “caderno”, junto com os desafios
metodoldgicos criados pelo professor, ird fazer com que possam se
tornar um ser humano melhor, podendo assim melhorar o seu meio
e ndo se encaixando no que for imposto para sua vida pos-escola.
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CONCLUSAO

“As pessoas devem ser compreendidas de maneira
holistica, levando-se em conta todas os seus
elementos e a interagdo com o ambiente que as cerca”
(Walfgang kohler 1887-1997).

Alinhados com esse pensamento € que comegamos nossa
conclusao, pois compartilhamos do raciocinio de que uma educagao
pautada na empatia dentro da universalidade do individuo, para
fazé-lo refletir sobre o meio em que vive, para sé assim transforma-
lo, se transformando dentro de sua propria natureza.

Vale deixar registrado que o projeto ainda esta em andamento,
faltando analisar os cadernos do 8°A e dos 9° A e B, para
construirmos os relatérios e informar aos responsaveis, com o fito de
construir a possibilidade de sanar as dificuldades encontradas na
trajetdria dos alunos na construgao do individuo.

Durante a vistoria/analise dos cadernos, houve uma interagao
de todos os alunos e professores dentro do seu fazer educacional,
pois alguns alunos diagnosticados com nivel entre 0 e 3 conseguiram
colocar as suas matérias/cadernos em dia, logo, sendo despertados a
buscar o foco e a atencdo, e mesmo responsabilidade, com as
tarefas/atividades realizadas dentro da sala e para casa.

Percebemos que foi promovida a interagdo e o trabalho em
equipe, pois alguns alunos foram para a casa dos colegas para deixar
o caderno em dia. Assim, identificamos que quem passou pela
entrevista se preocupa agora com as datas e a reflexao dos contetidos
aplicados, interagindo mais com o professor e os colegas. Foi nosso
papel nesse processo pedagogico conversar com os alunos, no
sentido de promover uma chamada a reflexao sobre protagonismo
com seu proprio processo de formagao/estudo.

Entendemos que falta muito trabalho e reflexao sobre a forma
de educar dentro da educagao proposta pelas escolas do Brasil, em
especifico as da rede publica. Logo, mais espagos de formacao, assim
como os oferecidos pelo IREC sdo necessdrios, pois nos fazem
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perceber nossas praticas dentro da sala de aula e até mesmo na
funcao de coordenacao (contexto em que atuo), promovendo a busca
de equalizar o ensino e assim conseguirmos um caminho da
equidade/alteridade/empatia na constru¢ao de individuos que
sejam cidadaos criticos.

Em sintese, o caderno é como “o diario de bordo da vida inicial”
dentro da educagao formal. Assim como Toquinho falou na sua
musica “O caderno”. Assim sendo, se percebermos a importancia
desse instrumento “de treino” da memoria escrita, conseguiremos
enxergar o meio possivel de mudanga do ser humano através da
Educacao.
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EXPOART: um encontro de saberes populares e cultura
local na Educacao de Jovens e Adultos da cidade de
Pedras de Fogo

Alana dos Santos Henrique!
Adriana Costa de Oliveira 2
Edvane Trajano da Silva?
Elma Nunes de Melo#*
Natalia Viana Alves Silva®
Sunara Soares da Costa ¢

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel
crucial na promogao da inclusao social e no combate as desigualdades
educacionais. Este projeto, inspirado no ambito da Formagao da EJA,
teve como tematica de estudo Inteligéncia e Saberes Populares, em que
valoriza-se o conhecimento tradicional e as experiéncias de vida dos
alunos.

Inteligéncia popular esta intimamente ligada a “uma inteligéncia
desenvolvida em diversas e adversas situagoes da vida dos sujeitos

! Licenciada em pedagogia. alanasantospedagoga@gmail.com

2 Licenciada em Pedagogia, pés graduada em Psicopedagogia Institucional.
adriana.cos.oliv@gmail.com

3 Licenciada em Pedagogia, pds graduada em Orientagdo e Supervisdao Escolar.
edvanetrajano@hotmail.com

4 Graduada em Histdria pela Faculdade de Formagao de Professores de Goiana-PE;
Especialista em Historia de Pernambuco pela UFPE; Mestra e Doutora em Educagao
pela UFPB. elmanunesmelo@yahoo.com.br

5 Professora de Histéria, formagao académica Licenciatura Plena em Historia pela
universidade federal da Paraiba - UFPB. Mestranda da rede de Ensino de Histdria
do PROFHISTORIA, pela UFPB.

alvesnatalia579@gmail.com

¢ Professora de matematica, formagao académica Licenciatura plena em Matematica
pela Faculdade de Ciéncias e Tecnologia Prof® Dirson Marciel de Barros —
FADIMAB. Especializada no Ensino da Matematica. soaressunara@gmail.com
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populares, com o objetivo de, através dela alcangar solugdes mais ou
menos imediatas” (MELO, 2016, p. 110). Exemplo disso € a matematica
da vida, oriunda, geralmente, dos sujeitos nao alfabetizados ou com
pouca escolaridade, como feirantes, donos de antigas bodegas, homens
e mulheres do campo e da vida urbana, indigenas, ribeirinhos, dentre
outros. Essas inteligéncias podem ser consideradas na perspectiva da
Educacao Popular.

Os saberes populares manifestam-se nos chas medicinais, nos
artesanatos, nas mandingas, na culindria etc., fazendo parte da pratica
cultural de determinado local e grupo coletivo. Todos esses
conhecimentos podem ser muito bem aproveitados no chdo da escola
(e fora dela), privilegiando as habilidades e conhecimentos prévios dos
estudantes no ambiente da aprendizagem escolar.

O projeto intitulado ExpoArt, tem como publico alvo os
estudantes da EJA do 1° ciclo, sendo eles os principais protagonistas
desse trabalho. O projeto foi idealizado na escola pela supervisora
Edvane Trajano e executado pelas professoras: Alana Santos, Adriana
Costa, Natalia Viana e Sunara Soares, junto aos seus estudantes. Toda
a construgao e exposicdo foram realizadas no Colégio Municipal
Professor Waldecyr Cavalcanti de Aratjo Pereira, localizado no centro
da cidade de Pedras de Fogo-PB, regido litoranea da Paraiba, cuja
economia gira principalmente em torno de atividades como
agricultura, a produgdo da cana de agticar e do abacaxi.

A iniciativa do projeto, inspirado nos encontros de Formacao
pedagodgica da EJA, incluiu uma aula de campo em que explorou os
pontos histdricos da cidade de Pedras de Fogo, proporcionando aos
alunos uma imersao direta na histdria local. Durante a visita, foram
destacados locais emblematicos como o Casardao da Cultura, a estatua
de Dom Vital e o Santuario Nossa Senhora da Concei¢do. Vale dizer,
que posteriormente, esses pontos histdricos foram trabalhados em sala
de aula, permitindo uma reflexao aprofundada e contextualizagao
sobre a importancia cultural e histdrica desses locais.

O sucesso deste projeto pode ser atribuido a abordagem
inclusiva e ao respeito pelos saberes e inteligéncias populares dos
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alunos. Estes sentiram-se valorizados e motivados a participarem
ativamente do processo educativo. A experiéncia aqui apresentada
ndo sO contribuiu para o desenvolvimento académico dos
participantes, mas também fortaleceu lagos comunitarios,
autoestima e o empoderamento dos alunos.

O projeto culminou com a ExpoArte EJA, um evento cultural em
que os alunos despontaram com suas produgoes, resultando em obras
de arte como desenhos, maquetes, pinturas e bordados varios,
referenciando, além de outros, os monumentos historicos da cidade.
Esse evento ndo so celebrou a criatividade e o talento dos alunos, mas
também fortaleceu as relagdes humanas, promovendo a valorizagao
dos saberes proprio dos alunos e da cultura popular local.

A cultura expressa os sentimentos, possibilita tocar o coracao das pessoas. a
vocalizagao de suas demandas, a livre expressao de suas subjetividades e a
afirmagao de suas identidades (de classe, territoriais, étnico-raciais, de género
e de orientagdo sexual), e contribui para o processo de formagao de
subjetividades, da consciéncia critica e de agdes transformadoras da
realidade. (CARVALHO, 2019, p.163).

Para a construgao de uma aprendizagem mais significativa e
para obter um maior éxito na realizagao da ExporArt as professoras
realizaram o seguinte roteiro de aulas: 1°. Aula de campo; 2°. Aula
sobre inteligéncias e saberes populares; 3%. ExpoArt. Através dessa
sequéncia didatica, elas conseguiram oferecer uma melhor
orientagdo do projeto proposto.

No primeiro momento, na aula de campo da disciplina de
Historia e Geografia, os alunos da EJA tiveram uma apresentacao
dos principais pontos histdricos e culturais da cidade, em que
evidenciou sua importancia para a historia do povo pedrafoguense.
A primeira parada da aula ocorreu logo na entrada da cidade de
Pedras de Fogo, onde fica visivel a estdtua de Dom Vital', durante

! Figura religiosa de grande importancia para a Histéria local e do Brasil. Dom Vital
nasceu em 27 de novembro de 1844, no sitio Jaqueira do Engenho Aurora, localizado
no Municipio de Pedras de Fogo.
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esse momento a professora de Histdria fez uma explanagao sobre a
figura de Dom Vital e sua representatividade histérica e religiosa.

Figura 1 e 2 — Primeira parada na aula de campo.
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Em seguida, a aula de campo se estendeu para o centro da
cidade de Pedras de Fogo com dois pontos de parada. Um deles foi
o Casardao da Cultura, um espago destinado a eventos culturais,
também é sede de varios tipos de aulas, como balé, aula de musica,
violdao, capoeira e algumas outras modalidades. Além disso, o
casarao é um ambiente de apresenta¢des culturais e histéricas que
recontam a histéria da cidade. E um patriménio histérico e tombado,
em sua estrutura podemos visualizar um pouco da heranga
portuguesa que fica visivel em seus azulejos e pisos.

Figura 3 e 4 — Segunda parada da aula de campo, com destino ao Casarao da
Cultra de Pedras de Fogo.
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A dtltima parada, ainda no centro da cidade, se dirigiu ao
Santudrio de Nossa Senhora da Concei¢ao, um lugar destinado a
religido catdlica, um ponto importante para a histéria da comunidade.
Em frente a igreja temos uma praga que é palco de apresentagdes
culturais. A fala da professora de Historia reforcou a importancia de
conhecer a Histéria local, bem como os saberes populares,
reconhecendo esse tltimo como pega chave para a histéria de um povo.

Figura 5 — Ultima parada da aula de campo

223 O

Os saberes populares tém uma importancia significativa no
contexto educacional da EJA, unindo o conhecimento formal e a
vivéncia trazida pelos alunos. Esses conhecimentos sao trabalhados
através de praticas culturais, advindas de geragdes anteriores,
transformando a vivéncia de cada aluno em algo espetacular/
singular.

Uma vez que a aula de campo ja havia sido efetivada, o proximo
passo ocorreu dentro do ambiente escolar, no chao da escola:
seguindo as orientagdes das professoras, os alunos confeccionaram,
em sala de aula, uma réplica do Santudrio Nossa Senhora da
Conceigado, Durante a elaboragao da atividade, os alunos utilizaram
materiais como: papeldo, EVA, tinta guache e pincel.



Figura 6 e 7 — Registro da confeccao da réplica da igreja de Nossa Senhora da
Conceigao.

Por fim, tivemos o momento destinado a exposi¢ao das obras,
pinturas e trabalhos que foram desenvolvidos, fortalecendo a
autonomia e autoconfianga dos alunos. Segundo Freire “A educagao,
qualquer que seja ela, é sempre uma teoria do conhecimento posta
em pratica”. (FREIRE, 1999). Dessa forma, seguindo o roteiro, a
noite foi a exposicao da ExpoArt, assinalada pelo sentimento de
alegria e de muita aprendizagem.

Figura 8,9, 10 e 11 — ExpoArt.
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CONCLUSAO

Consideramos que o projeto realizado trouxe consigo
experiencias vdrias e, sobretudo, demonstra¢dao de reconhecimento
e valorizacao da EJA, numa acepg¢ao da Educagao Popular.

Vale dizer ainda, que a Formagao Continuada na EJA foi
fundamental para a elaboragao do projeto em questao, no sentido de
oferecer agOes diversas para o fortalecimento e a visibilidade dessa
modalidade de ensino, em que reconhece-se, sobretudo, os sujeitos
populares como verdadeiros atores vitais.
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Educacao de Jovens e Adultos:
esperancar por esse chao

Maria Angela da Silva Pereira, !
Nathalia Cabral de Queiroz,2
Joelson Pereira da Silva,?

Nayara Nogueira da Silva Andrade*
Elma Nunes de Melo.5

No Municipio de Pedras de Fogo-PB, por meio da Secretaria de
Educagao, Cultura e Desporto, procuramos atender os interesses dos
jovens, adultos e idosos que ainda nao sao alfabetizados ou tém
pouca escolaridade. Nesse sentido, promovemos a melhoria da
qualidade da EJA e colaboramos com um curriculo que atenda as
suas necessidades e realidades dos estudantes. Além disso, através
de formagodes de professores da EJA, projetos e a¢des pedagdgicas,
oferecemos melhores praticas educativas e uma aprendizagem

! Pacto Nacional pela Superagao do Analfabetismo e Qualificacdo da Educagao de
Jovens e Adultos: abordagem anunciada pelo MEC - Ministério da Educagao e
Cultura - do Brasil, através do Ministro da Educagdo Camilo Santana em 06 de
junho de 2024.

2 Licenciatura plena em pedagogia-pela Universidade Vale do Acarau,
Especializagdo em Psicopedagogia institucional- pelo Centro Integrado de
Tecnologia e Pesquisa,

3 Licenciatura Plena em letras, Portugués e Inglés, Graduado em Teatro-
Licenciatura pela Universidade Federal da Paraiba-PB,

4 Graduagdo em Letras com Habilitagdo em Lingua Inglesa, Pds-graduagdo em
Lingua, Linguagem e Literatura, Po6s graduagao em Escrita e Oratoria.

5> Graduada em Histéria pela Faculdade de Formagao de Professores de Goiana-PE;
Especialista em Historia de Pernambuco pela UFPE; Mestra e Doutora em Educagao
pela UFPB. elmanunesmelo@yahoo.com.br
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escolar que valoriza os saberes e inteligéncias populares advindas
dos préprios estudantes.

Tomando por base a Formagdo da EJA, ministrada nesse
corrente ano (2024), desenvolvemos reflexdes varias sobre o
pensamento do precursor da EJA - Paulo Freire - e, por conseguinte,
sobre a musica criada como homenagem ao centendrio de sua morte:
“Esperangar por esse chdao” (Anabela e Edu Maria com participacao
Eduardo Souza, do Departamento de Artes e Comunicagao da
UFSCar.01/09/2021).

O presente relato descreve o projeto “EJA: Esperancar por esse
chao” que foi construido no chao da escola e apresentado, como
abertura, no Il FORUM EJA de Pedras de Fogo-PB. Consideramos
esse projeto uma das experiéncias mais exitosas de nossa pratica
educativa, em que se reconhece os estudantes como os maiores
atores desse processo. A musica, bem como sua letra “Esperangar
por esse chao”
e a construgao do sentido de identidade numa acepgao da pedagogia
Freiriana.

teve como objetivo maior promover a reflexao critica

Nessa perspectiva, a luz da Educagao Popular, ressaltamos
Paulo Freire (1970, p.67), quando diz: “[...] a cultura, significa a
expressao de realidades vividas, conhecidas, reconheciveis e
identificdveis cujas interpretacdes podem ser feitas por todos os
membros de uma formacgao histérica particular no resgate de uma
concepgao de cultura”. Freire toma o conceito de cultura como
essencial para introduzir uma compreensao de educagao que seja
capaz de desenvolver as diversas habilidades dos estudantes na EJA,
no chao da escola (e fora dela).

A realizagao do FORUM EJA, em Pedras de Fogo, teve como o
tema: Pacto Nacional pela Superagio do Analfabetismo e
Qualificagdo da Educacdo de Jovens e Adultos'. A pratica do
FORUM indica, entre outras questdes, um ato de respeito, de
sensibilidade, de quem pensa e sente de forma responsavel e
empatica a populacdo da EJA. Isso significa também o
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fortalecimento da cidadania e da participacdo popular numa
postura democratica e sociocultural.

Esse evento nos revela o reconhecimento da EJA no sentido de
que, sem ela, “nao haverd verdadeiro progresso no pais” (Relatorio
Global do MEC, 2010). Dessa forma, Pedras de Fogo-PB, ao aderir ao
Pacto Nacional da EJA, garante a essa populagao seu espago de direito
a uma escola que trabalha a emancipacao individual e social do
estudante. Contribui, assim, para o alcance de maior inclusao na
sociedade. Nessa dire¢do, O FORUM EJA é um veio aberto e
fundamental para o debate e a construgao de politicas voltadas a
educagado de jovens e adultos nos Municipios, nos Estados e no Brasil.
Vale ressaltar ainda que, com a implementacao do Pacto Nacional pela
Superacao do Analfabetismo e Qualificagdo da Educagao de Jovens e
Adultos, o FORUM se torna um instrumento vital para fortalecer agoes
necessarias em favor da populagao da EJA.

Dessa forma, pensando em nossa participa¢do na abertura do
III FORUM EJA (2024), decidimos utilizar a musica “Esperangar por
esse chao” como recurso pedagdgico, com o objetivo maior de
desenvolver habilidades linguisticas, bem como reflexdes criticas
sobre o significado de sua letra. Foram assim realizados ensaios com
participagao dos alunos do 1 ao 4° ciclo na Escola Municipal Jacira
de Souza César, sob a supervisio de Maria Angela (supervisora) e
do Professor Joelson Pereira.

Nesse sentido, € importante frisar que a referida musica
também foi escolhida por sua relevancia e riqueza tematica no
ambiente de Formagao Pedagogica. A letra aborda questdes de
esperanga, transformacdo social e pertencimento. Vale dizer que
foram os alunos os atores principais desse trabalho educativo. Eles
possuem histérias reais e experiéncias de vida relevantes,
configurando tipos humanos diversos que chegam a escola na fase
adulta e trazem consigo seus conhecimentos proprios e visao de
mundo; conhecimentos estes bem aproveitados no espago da
aprendizagem escolar.
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Paulo Freire (1970) considera fundamental reconhecer e valorizar
a experiéncia dos alunos como parte do processo educativo. Para ele, a
educagdao deve ser um didlogo que respeita as vivéncias de cada
individuo, promovendo uma aprendizagem que se constrdi a partir da
realidade e das experiéncias dos estudantes. Freire enfatiza que a
transformagao social ocorre quando os educadores e educandos
colaboram ativamente, construindo conhecimento juntos e
fortalecendo a esperanca e a conscientizagao critica.

O projeto oferece temas que sao pertinentes ao publico da EJA,
proporcionando uma conexao significativa junto as realidades e
aspiragdes dos estudantes. Assim, planejamos as atividades
envolvendo os alunos dos quatro (4) Ciclos com as seguintes etapas
e a¢des pedagogicas:

1* Etapa. Apresentacdo e estudo da letra da musica: Leitura
deleite e interpretacdo da letra; apresentacdo da musica e discussao
sobre o contexto historico e cultural da composigao; leitura coletiva e
identificagao dos temas principais; discussao sobre a histdria de Paulo
Freire inserida na musica e sobre como os temas que se conectam com
as experiéncias e contexto de vida dos alunos. Letra da musica:
“Esperancar por esse chao” (Anabela e Edu de Maria, 2020):

O menino 1é o mundo,

Olha o céu e risca o chao.
Traga a linha do horizonte.
Silencia, vai a fonte.

Danga solto na amplidao
Brinca, canta, segue, vive
Vai crescendo o homem livre
Sob o sol de Jaboatao.

No Recife, se fez mestre.

Em Angicos, ele acende
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Um farol que vai bem fundo

Uma luz feita pro mundo.

De uma nova educagao

Canta a bela melodia

Traz a velha fantasia

Rompe com qualquer prisao.

Sua voz se faz cangao

Seu olhar abre horizontes

Guarda a fonte da semente

Vive o mestre em quem
aprende

“esperangar” por esse chao.

Vamos reaprender o Brasil

(“esperangar” por esse chao)

Vamos reencantar a nagao

Vamos cantar a vida de novo

Paulo Freire, morre nao!”

2% Etapa. Discussao em grupo: Divisao dos alunos em grupos
para discutir a letra e refletir sobre suas implicagdes pessoais e
sociais. Criacdo de trabalhos artisticos (desenhos) inspirados na
musica. Realizagdo de atividades de escrita e expressao artistica
para explorar os sentimentos e pensamentos gerados pela musica.
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Criacdo e producao

3* Etapa. Orientacdo para a producao da peca de teatral:
Inspirados na musica “Esperancgar por Esse Chao”, os alunos
realizaram uma performance especial em homenagem a Paulo
Freire. A apresentacdo comegou com uma aluna narrando a
revolugao, que teve inicio em Angicos (1963), pequena cidade do Rio
Grande do Norte. Em seguida, a aluna, Elis Regina, expressou sua
admiragdo pelo imponente livro gigante de madeira a sua frente e
pediu para abri-lo. Ao abrir o livro, doze alunos surgiram de dentro
dele, segurando lapis gigantes, dando inicio a encenagao da cangao
na abertura do IIl FORUM DA EJA.
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4* Etapa. Apresentacao teatral dos alunos - na Realizacdao do
FORUM III EJA em Pedras de Fogo-PB, 2024, através do cendrio
artistico cultural, os alunos entram cantando “esperangar por esse
chao” culminando com uma grande danca entre todos ali presentes.
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CONCLUSAO

A Escola Jacira de Souza César, por meio de seus professores,
tem um olhar especial voltado para a EJA. A luz do pensamento
freiriano, defendemos a ideia de “que nao existe idade adequada
nem tempo certo para aprender a ler e a escrever”.

A experiéncia com a letra da musica “Esperangar por esse chao”
revelou-se altamente exitosa, alcangando os objetivos propostos e
gerando um impacto positivo no processo do ensino e da
aprendizagem doa alunos da EJA. A utilizacdo da musica como
recurso pedagdgico nao soé facilitou a reflexdo critica sobre temas
pessoais e sociais vivido pelos alunos, como também promoveu
engajamento e a expressao criativa.

Inspirado por meio da trajetoria de formagdes pedagdgicas da
EJA, o projeto demonstrou eficacia na integracao entre os elementos
culturais e artisticos no processo do ensino e da aprendizagem.
Alinhando-se aos principios pedagdgicos de Paulo Freire, o Projeto
veio para valorizar as experiéncias, saberes, inteligéncias e
perspectivas para alunos com base no desenvolvimento do
conhecimento escolar.
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EJA, Bingo Educativo:
as quatro operagoes da matematica

Elma Nunes de Melo!
Izabela Barbosa Freitas?

A matematica é uma ciéncia utilizada diariamente por toda a
sociedade, por isso costumamos dizer que ela estd em tudo, em
varias situagdes do dia a dia. Frequentemente a utilizamos para
somar ou subtrair valores, dividir e multiplicar objetos. E relevante
dizer que o contetdo matematico na escola ¢ lecionado de forma
sequencial e necessita de conhecimentos prévios, logo, a matematica
€ uma construcao.

Nao podemos pensar em matemadtica sem pensarmos nas
quatro operagdes bdsicas: a adigdo, subtragdo, divisao e
multiplicagio. A base da matematica é construida através do
conhecimento e dominio dessas operagdes. Ao iniciar os contetidos
matematicos na Educagao de Jovens e Adultos (EJA) no ciclo III da
Escola José Francisco da Silva, percebemos, nos alunos, uma certa
dificuldade com essas operagoes.

Vale ressaltar que os estudantes da EJA sdo pessoas que
carregam consigo conhecimento empirico e larga experiéncia de
vida. Os estudantes oriundos da zona rural, apesar de nao
alfabetizados, sdo capazes de realizar operagdes matematicas com
rapidez e precisao, pois a utilizam diariamente.

! Graduada em Histdria pela Faculdade de Formacgao de Professores de Goiana-PE;
Especialista em Historia de Pernambuco pela UFPE; Mestra e Doutora em Educagao
pela UFPB. elmanunesmelo@yahoo.com.br

2 Graduada em Matematica pela Universidade Federal da Paraiba (UFPB),
izabelafreitas98hotmail.com
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Em nossas formagoes mensais dirigidas, nos sao apresentadas
formas pedagodgicas inovadoras para aplicacdo na sala de aula,
sempre considerando os conhecimentos prévios dos alunos,
permitindo cada vez mais que os alunos se sintam sujeitos ativos no
processo de ensino-aprendizagem.

A ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer idade e nao
pode ser vista apenas como diversdo. O desenvolvimento do aspecto ltdico
facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora
para uma boa satide mental, prepara para um estado interior fértil, facilita os
processos de socializagdo comunicacdo, expressao e construgdo do
conhecimento (SANTOS, 1997, p 12).

Refletindo sobre as dificuldades apresentadas pelos estudantes,
através de avaliagOes diagndsticas, decidimos introduzir o bingo das
operagdes. A inser¢cao de um jogo em sala de aula vai além de
simplesmente brincar. “Inserido neste contexto de ensino-
aprendizagem, o jogo assume um papel cujo objetivo transcende a
simples ac¢do ludica do jogo pelo jogo, para se tornar um jogo
pedagogico, com um fim na aprendizagem matematica — construgao
e/ou aplicagao de conceitos” (GRANDO, 1995, p.35).

Os Parametros Curriculares Nacionais falam sobre os jogos da
seguinte forma:

Os jogos constituem uma forma interessante de propor problemas, pois
permitem que estes sejam apresentados de modo atrativo e favorecem a
criatividade na elaboracdo de estratégias de resolugao e busca de solugdes.
Propiciam a simulagao de situag¢des-problema que exigem solugdes vivas e
imediatas, o que estimula o planejamento das a¢des. (BRASIL, 1998, p.46).

Trata-se de um bingo onde o mediador (professor) da turma
distribui uma cartela de bingo para cada estudante, que estara
enumerada com nimeros entre 1 e 75. Oferece-se um sorteio, em que
o resultado de contas matematicas envolve as quatro operagdes. Ao
retirar a operagao da caixa sorteio, escreve-se no quadro, onde os
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alunos responderao. O seu resultado (observado pela professora)
devera ser marcado na cartela.

E notdrio que a aprendizagem através de jogos se torna mais
atrativa e dinamica; ao observarmos novamente os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), podemos perceber que:

[...] o ensino de Matematica prestara sua contribuicdo a medida que forem
exploradas metodologias que priorizem a criagdo de estratégias, a
comprovacao, a justificativa, a argumentagao, o espirito critico, e favorecam a
criatividade, o trabalho coletivo, a iniciativa pessoal e a autonomia advinda
do desenvolvimento da confianga na prépria capacidade de conhecer e
enfrentar desafios (BRASIL, 1998, p.26).

Quando utilizamos novos materiais didaticos, € possivel
perceber o interesse, bem como a aprendizagem significativa dos
estudantes. Ao selecionar a atividade do bingo, propusemos que um
aluno distribuisse as cartelas aos demais, estimulando assim uma
participagao e socializagao coletiva entre eles. Como todo jogo tem
sua regra, o bingo acontece da seguinte forma: apds a entrega das
cartelas a cada aluno, as fichas com as operagdes sao colocadas
dentro de um saco, onde ¢ retirada a operagao e informada a todos
em sala de aula. Por sua vez, os alunos resolvem a operagao e obtém
o resultado que ja se encontrava em algumas cartelas. Vencia o
jogador que marcasse todos os nimeros da sua cartela.
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Figura 1 - Ficha das operagdes

OPERAGOES

15-8=1 A3an=3 14+15=79 | 19¥7=3H
122 ?2=81 a71=h 13-6=7 T2-78=44
8x9=72 | 633=21 | 27-19=8 | B6/2=43
15x3=45 | 92/4=23 | 75-13=62 | 95/5=19
B5:5=13 | 7x7-49 | 91.5-86 | 32/8-4
18+14232 | 5x5:25 |100-50=50| 24/4<6

27+8-35 | 9x9-81 |100-45-55| B84/3-20
46+13=59 | 2x0<0 | 99.14=85 | 35/7=5
61:17=78 | 2x2-4 | 61.30=31 | 72/9-8

12:5-17 | 8x6-40 | 5/5-1 | 0/2-0
19415234 | 9y5=45 | 3.0=3 | 4x7=23
10+13=23 - 9¥E=54 - 15+15=30 B¥5=30

B=16=24 T¥9=(3 B+9=15 Ax6=18
77+11=88 | 10x10=100 | 20432=52 | 8x2=16

9+7=16 | 3x10=30 | 16+15=31 | 3x9=27 |

Para estimular ainda mais a participagio dos alunos,
informamos que o prémio do bingo seria uma caixa de chocolate,
motivo pelo qual todos ficaram ainda mais empolgados para
participar da atividade, uma vez que ela teria premiacao.

Figura 2 — A cartela do bingo e sua

premiacao

Figura 3 — O aluno ganhador
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E necessario o ludico na Educagio de Jovens e Adultos para
mobilizagao dos estudantes, pois em sua maioria sao alunos timidos,
e a utilizagao de jogos e atividades que os tirem da rotina “quadro-
caderno” tornam a aula mais dinamica e atrativa, menos cansativa e
mais participativa. Considerar toda a bagagem dos alunos e através
dela construir uma aprendizagem significativa é o caminho para a
construcao de uma EJA humana e com qualidade.

Ao desenvolver a atividade pudemos perceber a interagao entre
todos os alunos participantes, tanto no interesse em resolver as
fichas sorteadas quando na ajuda mutua nas dificuldades. Uma vez
que muitos alunos sao timidos e quase ndo ficam a vontade em
participar das aulas, pudemos entender, nesse trabalho ludico, o
quanto todos se movimentaram e aproveitaram significativamente a
aula trabalhada. De acordo com Vygotsty (1991, p. 64), “o mais
simples jogo com regras transforma-se imediatamente numa
situacdo imagindria, no sentido de que, assim que o jogo é
regulamentado por certas regras, varias possibilidades de acao sao
eliminadas”. O jogo simbdlico ¢ uma forma de procedimento
pessoal que se manifesta no cenario dos jovens e adultos

CONCLUSAO

O bingo das quatro operagdes foi aplicado no ano de 2023 com
o ciclo 3 e reaplicado em 2024. Pudemos perceber o quanto os alunos
melhoraram nas operagdes basicas, bem como no calculo mental.
Depois dessa experiéncia de aprendizagem, os alunos sentiram-se
mais estimulados, percebendo-se como sujeitos da prépria
aprendizagem. E ainda, vale ressaltar, passaram a questionar
quando teriam novamente essa atividade em sala de aula.

Provocar os alunos para que possam participar de atividades
que os motivem e opinar no contetido apresentado em sala de aula
¢ de fundamental importancia para a constru¢ao de uma
mentalidade mais ativa e habilitada para a resolugao de operagoes
matematicas (bem como de outras). Diante disso, os alunos se
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transformam em sujeitos cada vez que estimulamos a sairem de sua
zona de conforto no espago escolar, evoluindo para uma
participagdo mais ativa e produtiva no contexto de sua prépria
aprendizagem. O exercicio ludico promove uma aprendizagem de
principios fundamentais, colaborando com a socializacdo e a
constituicdo de operagdes mentais mais expressivas para a escola e
a vida.
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