COLEGAO

g&
CCCCCCCCCCC
iedade

Rede Educacao,
Universidade e
Escola Publica:

praticas extensionistas no ambito do
Programa de Pos-graduacao em
Educacao, Conhecimento e Sociedade

@ .
Organizadores

Leticia Rodrigues de Souza
Atilio Catosso Salles
Clicia Maria Beraldo Nadalini Hart

,[17’ Pedro : Joao

editores



REDE EDUCACAO, UNIVERSIDADE E
ESCOLA PUBLICA:

PRATICAS EXTENSIONISTAS NO AMBITO DO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO, CONHECIMENTO E SOCIEDADE

i

Pedro:Jodo
editores






LETICIA RODRIGUES DE SOUZA
ATILIO CATOSSO SALLES
CLICIA MARIA BERALDO NADALINI HART
(ORGANIZADORES)

REDE EDUCACAO, UNIVERSIDADE E
ESCOLA PUBLICA:

PRATICAS EXTENSIONISTAS NO AMBITO DO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM
EDUCACAO, CONHECIMENTO E SOCIEDADE

COLEGAO
Edito ra@i@ @ cs ety A

UNIVAS CAPES i

¥

Pedro:Jodo

editores



Copyright © Autoras e autores

Todos os direitos garantidos. Qualquer parte desta obra pode ser reproduzida, transmitida
ou arquivada desde que levados em conta os direitos das autoras e dos autores.

Leticia Rodrigues de Souza; Atilio Catosso Salles; Clicia Maria Beraldo Nadalini
Hart [Orgs.]

Rede Educacio, Universidade e Escola Publica: praticas extensionistas no
ambito do Programa de Pés-graduacio em Educagio, Conhecimento e
Sociedade. Sao Carlos: Pedro & Joao Editores, 2024. 262p. 16 x 23 cm.

ISBN: 978-65-265-1707-9 [Digital]

1. Pesquisa em Educacdo. 2. Formagao humana. 3. Educacdo. 4. Tecnologias. 5.
Politicas publicas. 6. Programa de Pos-graduagao em Educagao, Conhecimento e

Sociedade - PPGEduCS. I. Titulo.

CDD - 370

Capa: Patricia Perez

Ficha Catalografica: Hélio Marcio Pajet1 — CRB - 8-8828

Revisao: Valdemir Miotello

Diagramacao: Diany Akiko Lee

Editores: Pedro Amaro de Moura Brito & Jodo Rodrigo de Moura Brito

Parecer e revisao por pares. Os capitulos que compdem esta obra foram submetidos
para avaliacdo e revisados por pares

Conselho Editorial da Pedro & Jodo Editores:

Augusto Ponzio (Bari/Italia); Joao Wanderley Geraldi (Unicamp/Brasil); Hélio Marcio
Pajeti (UFPE/Brasil); Maria Isabel de Moura (UFSCar/Brasil); Maria da Piedade
Resende da Costa (UFSCar/Brasil); Valdemir Miotello (UFSCar/Brasil); Ana Claudia
Bortolozzi (UNESP/Bauru/Brasil); Mariangela Lima de Almeida (UFES/Brasil); José
Kuiava (UNIOESTE/Brasil); Marisol Barenco de Mello (UFF/Brasil); Camila Caracelli
Scherma (UFFS/Brasil); Luis Fernando Soares Zuin (USP/Brasil); Ana Patricia da Silva
(UER]J/Brasil).

Pedro & Joao Editores
www.pedroejoaoeditores.com.br

13568-878 — Sao Carlos — SP
2024



Sumario

Apresentacao
Leticia Rodrigues de Souza

Avaliacoes educacionais e oportunidades de
escolarizacao no Brasil: o caso do Exame Nacional do
Ensino Médio

Cassio José de Oliveira Silva

Escola - um espaco de ser, conviver e aprender para
todos/as? Reflexoes sobre educacao inclusiva
Roberta Gaio e Mario Molari

Métodos de alfabetiza¢do e aimportancia da consciéncia
fonolégica como habilidade precursora durante o
processo de leitura e escrita

Zila Carvalho Costa e Diego Henrique Pereira

O atendimento educacional especializado na rede
estadual de minas gerais

Elenara Mac Intyer Baldim Ribeiro

Cassio José de Oliveira Silva

Oficina com materiais concretos
Camila Vania Borges
Catia Aparecida de Andrade Ribeiro

15

39

67

91

111



O uso dos dados do SAEB para a avaliacio da
aprendizagem: um relato de experiéncia

Heroana Leticia Pereira

Maria Claudia Gomes

Rede Educacao, Universidade e Escola publica:
formacgao em foco

Leticia Rodrigues de Souza

Atilio Catosso Salles

Reflexdes sobre a educacao especial: contexto de sala de
aula

Estela Costa Ferreira

Luiz Ricardo de Moura Gissoni

Relato de experiéncia sobre oficina de metodologias
ativas: a alfabetizacao através de obras literarias
Simone Merlo de Souza

Educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva:
a experiéncia da rede municipal de ensino de Tocantins-
MG

Ana Claudia Pereira

Artur Pires de Camargos Junior

Franciele Marques

Monica Flores de Carvalho Ribeiro

Thereza Christina Ribeiro Barbosa Moreira

Roberta Cortez Gaio

Joelma Pereira de Faria

Juliana Marcondes Bussolotti

Educacao intercultural no  fortalecimento da
convivéncia: um relato de experiéncia

Ana Kelcy Cassimiro

Ferdinando Eleny da Rosa

123

141

151

163

175

201



Micaele Pereira Santos

Renata Aparecida de Paula Pereira Aguiar
Tatiana Cristina Lopes Candido

Wanessa Helenn Luiz Paiva Massini
Joelma Pereira de Faria Nogueira

Juliana Marcondes Bussolotti

Roberta Cortez Gaio

Inclusdo na pratica: acolhimento, desafios e adaptacao
de um aluno com transtorno opositivo desafiador
Vanessa Lopes Eufrazio

Gilmara Maria Oliveira Jorge

Walter Duarte Monteiro Neto

Leonardo de Castro Teixeira

Joelma Pereira de Faria

Juliana Marcondes Bussolotti

Roberta Cortez Gaio

O projeto mandacaru: aprendizagem significativa
utilizando metodologias ativas na educacao de jovens e
adultos na perspectiva da educacao especial e inclusiva
Gislaine Rezende da Silva

Juliana Benedita Costa Tobias Negrao

Lilian Rodrigues Santos Viana

Tatiane Crepaldi dos Anjos

Palloma Pereira da Costa

Joelma Pereira de Faria Nogueira

Juliana Marcondes Bussolotti

Roberta Cortez Gaio

Sobre os organizadores

219

243

261






Apresentacao

Leticia Rodrigues de Souza

Esta obra organiza-se e foi pensada a partir das oficinas
desenvolvidas no Projeto de extensao universitaria REUNE (Rede
Educacdo, Universidade e Escola Publica), no ano de 2023,
realizado por meio de um acordo entre o Programa de Pos-
Graduacao em Educag¢ao, Conhecimento e Sociedade e a
Superintendéncia Regional de Ensino de Pouso Alegre - MG.

As tematicas trabalhadas ao longo do percurso formativo da
REUNE foram planejadas com o envolvimento direto do Programa
de Pés- Graduacao em Educagdo, Conhecimento e Sociedade
(PPGEduCS), da Universidade do Vale do Sapucai (UNIVAS), e da
Superintendéncia Regional de Ensino de Pouso Alegre - MG e
respondem as demandas mais proeminentes identificadas na
realidade das escolas, dos alunos e dos profissionais da educagao
vinculados as redes estadual e municipal de ensino.

Este projeto destina-se aos profissionais da educagao
credenciados na Superintendéncia Regional de Ensino de Pouso
Alegre -MG, a qual é composta pelos servidores das redes
municipal e estadual de trinta municipios do sul de Minas Gerais,
e que oferece atendimento a sessenta e oito escolas dessa regiao.
Assim como, conta com a participagao de alunos, professores e
colaboradores do PPGEduCS e da Univas.

O primeiro capitulo “Avaliacdes Educacionais e
oportunidades de Escolarizacdo no Brasil: o caso do Exame
Nacional Do Ensino Médio” procura fazer uma breve
apresentacao sobre o desenvolvimento dos principais sistemas de
avaliagOes educacionais no Brasil, existentes desde o final do século



XX, e seu papel na gestao dos sistemas de ensino. Abordarei, a
partir disso, as especificidades do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), bem como suas principais modificagdes ao longo
do tempo e sua importancia atual para as oportunidades de
escolarizacdo no Brasil.

O segundo capitulo “Escola - Um Espaco de Ser, Conviver e
Aprender Para Todos/As? reflexdes sobre Educa¢ao Inclusiva”
apresenta reflexdes sobre o processo de inclusdao para todos(as) os
(as) alunos(as) e mostrar que o atendimento educacional
especializado é um direito que visa garantir o crescimento e o
desenvolvimento dos estudantes que necessitam de uma educagao
especial na escola de educacdo basica regular. Com o intuito de
atingir as pretensoes determinadas pelo objetivo do estudo,
buscou-se realizar uma revisao bibliografica pertinente ao referido
tema e refletir sobre a possibilidade de atender todos os estudantes
no mesmo espago escolar por meio da educagdo especial, do
atendimento educacional especializado e da inclusdo. Percebe-se
que, por mais que a educacao tenha sofrido inimeros avancos,
ainda é comum encontrar escolas que se dizem inclusivas, no
entanto, o ensino € centrado no professor e no contetido, sem levar
em conta a capacidade dos estudantes.

O terceiro capitulo “Métodos de Alfabetizacio e a
importancia da Consciéncia Fonoldgica como Habilidade
Precursora durante o processo de Leitura e Escrita” retrata sobre
os diferentes métodos de alfabetizacdo e como a consciéncia
fonoldgica tem sido uma habilidade precursora necessaria para o
éxito do aprendizado da leitura e da escrita. A consciéncia
fonoldgica se trata do sujeito ser capaz de refletir a respeito dos
sons da lingua, ela se constitui por diferentes etapas (rimas,
aliteragao, consciéncia de frases e palavras, consciéncia sildbica e
consciéncia fonémica). Os pesquisadores ao discutirem os métodos
de alfabetizacdo descrevem os métodos analiticos e os sintéticos,
ressaltando que o Método Fonico, que possui como base a relagao
grafema-fonema ensinada de maneira sistematica e explicita tem se
sobressaido sobre os demais métodos. Para que os estudantes
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tenham uma alfabetizacao de qualidade desde a educagao infantil
com o desenvolvimento das habilidades precursoras bem
trabalhadas ¢ essencial professores capacitados desde sua
formacao.

O quarto capitulo “O Atendimento Educacional
Especializado na Rede Estadual de Minas Gerais” propoe-se a
suscitar algumas reflexdes sobre as politicas de educagao especial e
inclusiva e sua legislacao, bem como a compreender o processo de
implementagao do Atendimento Educacional Especializado na
rede estadual de ensino de Minas Gerais. A educagdo é um direito
humano inalienavel e a Constitui¢ao Federal de 1988, em seu art.
208, preconiza que ¢ dever do Estado com a educagdo, o
Atendimento Educacional Especializado — AEE aos estudantes com
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, sendo o
acesso ao ensino obrigatdrio e gratuito, direito publico subjetivo.

O quinto capitulo “Oficina com materiais concretos”
abordou um relato de experiéncia realizado nas Oficinas da
REUNE, em que as palestrantes abordaram a inclusao de alunos
com necessidades educacionais especiais, em escolas de ensino
regular, como direito de todos os alunos, independente da origem
socioecondmica ou origem cultural, conforme determina a
Declaracao de Salamanca (UNESCO, 1194). Desse modo, as
palestrantes destacaram e apresentaram a confec¢do de materiais
concretos e estruturados, como um instrumento possibilitador e
facilitador para as criangas com NEE, por possibilitar uma
aprendizagem diferenciada e completa.

O sexto capitulo “O uso dos dados do SAEB para a avaliacao
da aprendizagem: um relato de experiéncia” apresenta uma
pesquisa exploratoria e analisa a importancia dos resultados do
SAEB na elaboragao de politicas educacionais, destacando desafios
e oportunidades na sua aplicagdo. De acordo com as autoras, o
Sistema de Avaliagao da Educacao Basica (SAEB) € uma importante
ferramenta para avaliar a qualidade da educagao no Brasil.

O sétimo capitulo “Rede Educacdo, Universidade e escola
publica: formagao em foco” apresenta um histdrico detalhado do
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projeto de extensio REUNE. Nesse texto, os autores
compartilharam os objetivos e apresentaram a relevancia das a¢oes
realizadas na primeira edigao da Rede, no ano de 2023. Tém-se a
intengao de dar énfase e destaque as atividades realizadas durante
a formacgao continuada e quanto isso promove o desenvolvimento
profissional dos trabalhadores em educagao de Pouso Alegre e de
toda regido do Sul de Minas Gerais.

O oitavo capitulo “Reflexdes sobre a Educacdo Especial:
contexto de sala de aula” enfatiza que o processo de inclusao visto
a partir do referencial de professores regentes de turma nos traz
reflexdes sobre suas percepgoes, aflicdes e medos. O trabalho do
professor, muitas vezes, € algo isolado e solitario, levando a
sobrecarga e frustragao. As reflexdes abordadas visam enfatizar,
como o trabalho em colaboracao de toda a escola e comunidade
escolar deve estar atrelado ao processo de inclusdao. Em paralelo,
uma reflexao sobre a formac¢do e atuagao docente e os recursos
pedagogicos disponiveis no ambiente escolar com vistas a inclusao
¢ proposta. O objetivo deste texto foi repensar praticas e posturas
no ambiente escolar visando avangar no processo de inclusao.

O nono capitulo “Relato de Experiéncia sobre Oficina de
Metodologias Ativas: a alfabetizacdo através de obras literarias”
trata-se de um relato de experiéncia sobre um trabalho
desenvolvido com um grupo de especialistas/coordenadores
pedagogicos, representantes de escolas estaduais e municipais que
fazem parte da Superintendéncia Regional de Ensino de Pouso
Alegre — Minas Gerais. O objetivo do trabalho foi vivenciar uma
oficina de alfabetizacdo, através de obra literaria, utilizando
metodologias ativas.

O décimo capitulo “Educacao Especial na perspectiva da
Educacao Inclusiva: a experiéncia da rede municipal de ensino de
Tocantins-MG”, apresenta a implementagao da educagao especial,
como modalidade de ensino, na rede municipal de Tocantins/MG,
durante o periodo de janeiro de 2021 a margo de 2023, destacando
os desafios e pontuando as superagdes, na efetivacio de uma
educacgao inclusiva.
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O décimo primeiro capitulo “Educagdo Intercultural no
fortalecimento da convivéncia: um relato de experiéncia”,
consiste na descri¢ao da pratica pedagogica de uma professora em
uma escola publica do Sul de Minas Gerais, destacando a
relevancia da educagdo intercultural para uma educagao
transformadora.

O décimo segundo capitulo “Inclusio na pratica:
acolhimento, desafios e adaptacao de um aluno com transtorno
opositivo desafiador”, consta de um relato de experiéncia de uma
docente do terceiro ano do ensino fundamental I, destacando os
processos de inclusao de alunos com necessidades especiais,
especificamente de uma crianca com Transtorno Opositivo
Desafiador (TOD). A discussao explora a dinamica da realidade
escolar, abordando praticas educacionais, alfabetizacdo e
letramento, com foco na inser¢cdo e adaptacdo de um aluno
diagnosticado com TOD, em dezembro de 2023.

O décimo terceiro “O projeto Mandacaru: aprendizagem
significativa utilizando metodologias ativas na educaciao de
jovens e adultos na perspectiva da educacao especial e inclusiva”,
consiste no relato de experiéncia, de uma professora de
matematica, evidenciando a aplicagdo de metodologias ativas, com
énfase no aprendizado baseado em projetos, no contexto da
educagao especial e inclusiva, na educagao de jovens e adultos
(EJA) na Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE.

Nesses capitulos apresentados neste livro, as diferentes
tematicas e experiéncia abordadas durante a primeira edi¢ao da
Reune possibilitou a articulagdo entre o ensino, as pesquisas e a
extensdo, através dos diferentes momentos e contetidos
compartilhados pelos discentes, egressos e docentes do
PPGEduCS, assim como pelos profissionais e supervisores da
Superintendéncia Regional de Ensino de Pouso Alegre- MG.
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Avaliacoes educacionais e oportunidades de
escolarizac¢ao no Brasil: o caso do Exame
Nacional do Ensino Médio

Cassio José de Oliveira Silva!

Introducao

Este texto procura fazer uma breve apresentacdo sobre o
desenvolvimento dos principais sistemas de avaliagOes
educacionais no Brasil, existentes desde o final do século XX, e seu
papel na gestao dos sistemas de ensino. Abordarei, a partir disso,
as especificidades do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM),
bem como suas principais modifica¢des ao longo do tempo e sua
importancia atual para as oportunidades de escolariza¢dao no Brasil.

Parte dos contetidos desenvolvidos aqui foram apresentados
em uma das oficinas do Projeto de Extensdo intitulado Rede
Educacio, Universidade e Escola Publica (REUNE) da Universidade
do Vale do Sapucai (Univas), em parceria com a Superintendéncia
Regional de Ensino de Pouso Alegre- MG, em outubro de 2023. O
texto, entretanto, amplia o escopo tematico inicial, que se restringia
ao papel das avaliagdes educacionais, entre elas o Sistema de
Avalia¢ao da Educagao Basica, para uma discussao envolvendo as
avaliagOes educacionais e as oportunidades de escolarizagdo no
Brasil, tomando como exemplo o ENEM.

1 Socidlogo (PUC-R]), Doutor em Educacao (Unicamp) e professor do Programa
de Pés-graduagdo em Educagao, Conhecimento e Sociedade da Univas. Email:
cassiosilva.cs@gmail.com
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Avaliacao e gestdo dos sistemas educacionais

Se o século XIX foi marcado pela estruturacao e difusao dos
primeiros sistemas nacionais de educa¢ao em boa parte da Europa
e Estados Unidos, na centuria seguinte, emergem as primeiras
preocupacdes relacionadas a avaliagao da educacado. Tal fenomeno
se desenvolve ancorado na busca por mecanismos que pudessem
subsidiar as agdes das politicas publicas para melhor desempenho
do sistema de ensino e servir como ferramenta de controle social
das agoes publicas (BONAMINO; SOUSA, 2012).

Essa tendéncia passou a induzir um novo campo
epistemoldgico nas pesquisas educacionais, relacionado aos
diferentes modelos de avaliagao da aprendizagem escolar. Em geral,
a avaliacao educacional de larga escala ¢ um instrumento importante
para a gestdo dos sistemas de ensino na medida em que cumpre a
fungao de medir, mensurar, diagnosticar e tornar possivel uma
andlise empirica do desenvolvimento da aprendizagem escolar em
contextos de grandes escalas. Mais do que isso, ela possibilita a
sociedade civil um monitoramento que serve para a reivindica¢ao do
direito a uma educagao de qualidade (BONAMINO; FRANCO, 1999;
FRANCO; ALVES; BONAMINGO, 2007).2

Por isso, o tema é de importancia fundamental para o
planejamento e as acdes das politicas publicas educacionais a
médio e longo prazo.> Com muita frequéncia, a maior parte dos
sistemas educacionais no mundo atualmente realizam algum tipo

2 Uma referéncia adequada (evite termos como “bom” e “ruim”) para se
aprofundar o tema esta na obra “Avaliacdo da aprendizagem escolar: estudos e
proposi¢des” (1995), de Cipriano Carlos Luckesi. O autor trata de modo critico das
principais diferencas entre o carater geral da avaliacdo e os exames tradicionais
disseminados pelos sistemas de ensino.

3 Ha uma discussao paralela que diz respeito a concepgao de “qualidade” da educacao.
Nao abordaremos esses aspectos pela natureza diversa de nosso objeto de estudo nesta
pesquisa. Maiores informagdes sobre o tema, no entanto, podem ser encontradas no
trabalho de Luiz Fernandes Dourado e Joao Ferreira de Oliveira, intitulado “A
qualidade da educagao: perspectivas e desafios”. Disponivel em: Cadernos Cedes,
Campinas, v. 29, n. 78, p. 201-215, maio/ago. 2009.
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de avaliacao para subsidiar a¢des de politicas e/ou a gestao de seus
sistemas de ensino.

Quase sempre, tais avaliagdes conformam o estabelecimento
de parametros para a gestao dos sistemas de ensino com critérios
que envolvem, em geral, a performance dos alunos, dos
profissionais da educacao e das institui¢oes escolares em testes
padronizados e/ou indicadores relacionados a infraestrutura e
contextos locais. H4 algum tempo, avaliagdes educacionais
internacionais de cardter comparado vém se tornando uma
tendéncia em diversos paises. Um dos principais exemplos desse
modelo é o Programme for International Student Assessment (PISA).

Criado em 2000 pela Organizagao para Cooperagao e
Desenvolvimento Economico (OCDE), o exame possui a adesao de
70 paises e é feito com estudantes de 15 anos de idade a cada trés
anos, tendo como objetivo avaliar 4reas do conhecimento
relacionadas a leitura, matemadtica, ciéncias, competéncias
financeiras e resolugdo colaborativa de problemas. O PISA, hoje,
estd atrelado a um sistema de competicao e ranqueamento entre os
paises participantes, obtido a partir do desempenho médio das
provas. Seus resultados quase sempre tém sido usados como
referéncia para a proposigao de politicas publicas educacionais em
diversos contextos.

As avaliag¢oes educacionais no Brasil

A preocupacao com a institucionalizacao de um sistema de
avaliacdo da aprendizagem escolar no ambito brasileiro surge, de
maneira mais sistematica e incisiva, apenas entre 1980 e 1990 — no
marco de um contexto em que se vivenciava a massificagdo do
acesso ao sistema publico de ensino (BONAMINO; FRANCO,
1999).# Um importante trabalho de Bonamino e Sousa (2012)

* Isso nao significa que nao havia anteriormente a preocupacdo com temas
relacionados a tematica do rendimento interno dos sistemas de ensino e do
aproveitamento de estudos.
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identifica, por exemplo, “trés geracoes de avaliacao da educagao”
no pais que, apesar de nao estarem em uma sequéncia
cronoldgica, servem-nos como modelos analiticos capazes de
descrever os processos pelos quais se desenvolveram diferentes
concepgdes e praticas avaliativas dos sistemas de ensino
brasileiros. Com isso, além de subsidiarem a gestao de tais
sistemas, as avaliagdes educacionais também imprimem diversas
influéncias nos modelos de organizagao escolar e no processo de
ensino e aprendizagem das escolas.

A “primeira geracao de avaliagdo educacional” nasce com a
criagdo do SAEB, a partir de 1994, na tentativa de implementar um
diagnodstico pioneiro acerca da qualidade da educacao ofertada no
pais. Por meio desse sistema, o Estado passou a avaliar, a cada
dois anos, uma amostra de estudantes regularmente matriculados
nas 42 e 82 séries (6° e 9° ano atuais) do Ensino Fundamental e no
3° ano do Ensino Médio, em escolas publicas e privadas
localizadas em dreas urbanas e rurais do pais. Naquele momento,
0 exame buscava sintetizar os diferentes contetidos curriculares
desenvolvidos nos municipios e estados brasileiros em torno de
uma prova comum. Em geral, por ser de base amostral, essa
avaliagdo nao tinha impactos efetivos na vida institucional das
escolas e dos profissionais da educagdo, uma vez que servia
apenas como instrumento de divulgacdo de resultados
educacionais para consulta publica pela internet.

E importante notar, entretanto, que, nesse periodo, o Brasil
vivia um contexto marcado pela emergéncia do neoliberalismo e
pelas chamadas “Reformas do Estado”, diante das quais é notavel
uma reconducdo do papel tradicional do poder publico no que diz
respeito especificamente as politicas educacionais (HOFLING,
2001). Como também argumenta Stephen Ball, a funcao da prova
esta mais diretamente ligada ao papel de avaliador dos servigos
publicos do que de provedor exclusivo delas — como aquele
prevalecente no modelo do welfare state em paises do capitalismo
ocidental e Estados Unidos da América no pds Segunda Guerra
até a década de 1970 (ROSA, 2013).
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A partir de entdo, sdo introduzidos na gestao dos sistemas
publicos brasileiros de educacdao principios fundados na
descentralizacdo da oferta educacional e na autonomia relativa
das escolas e dos sistemas estaduais de ensino. Também ocorreu,
nesse momento, a incorporagdo de logicas e tendéncias
organizacionais presentes no setor privado, sobretudo a
competicao por melhores resultados, como estratégia para a
eficacia educacional (KRAWCZYK; VIEIRA, 2012).

Essas mudancgas na concepgao da gestao publica parecem ter
contribuido para a emergéncia da chamada “segunda geragao de
avaliagdo” no Brasil, segundo Bonamino e Sousa (2012). Para as
autoras, isso induz as avaliagdes educacionais a incorporarem
alguns mecanismos de responsabilizagio nas escolas, em
conformidade com os resultados obtidos nos testes educacionais.
Essa tendéncia teve inicio com a implementacao da Prova Brasil,
em 2005 - de carater censitdrio para o 5° e 9° ano do Ensino
Fundamental e amostral para o 3° ano do Ensino Médio.

Desde entdao, segundo as mesmas autoras, a Prova Brasil
ganhou grande adesao das escolas de Ensino Fundamental e
Médio no pais e tornou-se referéncia para “o direcionamento de
recursos técnicos, financeiros e no estabelecimento de metas e na
implantagao de agdes pedagogicas e administrativas, visando a
melhoria da qualidade do ensino” no pais, e gerou, por
consequéncia, impactos materiais e simbolicos na organizagao e
gestdo das escolas e dos sistemas escolares (BONAMINO;
SOUSA, 2012, p. 378).5

Os primeiros resultados da Prova Brasil, divulgados em 2007,
passaram a integrar a construcgio do Indice de Desenvolvimento

5 Segundo o site do INEP, a Prova Brasil é aplicada de forma censitaria no 5° e 9°
ano do Ensino Fundamental e os estudantes respondem a questdes de Lingua
Portuguesa e Matematica. No questionario socioeconémico, devem ser fornecidas
informacdes sobre fatores de contexto que podem estar associados ao desempenho
escolar. Além disso, professores e diretores das turmas e escolas avaliadas também
respondem a questionarios que coletam dados demograficos, perfil profissional e
de condi¢des de trabalho.
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da Educagao Basica (IDEB) no Brasil, que ainda é o principal
indice de qualidade da educacdo basica no pais. ¢ Antes dele,
também houve a criagdo do ENEM, em 1998, e o Exame Nacional
de Desempenho dos Estudantes de Ensino Superior (ENADE), em
2004. Esse conjunto de avaliagdes educacionais consolidou-se
como principal referéncia da qualidade dos sistemas de ensino no
pais nos niveis Fundamental, Médio e Superior.

A disseminacao desses instrumentos esteve ancorada no
pressuposto de que o conhecimento da realidade educacional nos
varios niveis de ensino poderia favorecer a mobilizacdo de
equipes escolares para a melhoria da educagdo brasileira e
possibilitar o monitoramento da obrigatoriedade do Estado na
oferta de uma educacao de qualidade. Segundo seus principais
idealizadores, os resultados relacionados as avaliagOes
educacionais  possibilitam a sociedade brasileira um
conhecimento real sobre a qualidade dos servigos publicos
prestados em nivel nacional (FERNANDES R., 2016; SOARES;
XAVIER, 2013).

De outro modo, muitos estados no Brasil tém desenvolvido
sistemas proprios de avaliagdo educacional e gerado efeitos
involuntdrios na organizacao e gestao dos sistemas de ensino. Sao
exemplos os estados de Sao Paulo e Pernambuco.

No caso do Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do
Estado de Sao Paulo (SARESP), criado em 1996, aplica-se um
sistema conhecido como Bonus Mérito aos profissionais da
educacao a partir do rendimento de estudantes nas avaliagoes em
larga escala proprias do estado, baseadas nas matrizes
curriculares da Prova Brasil. No caso do estado de Pernambuco,
desde 2000, o Sistema de Avaliagao Educacional de Pernambuco
(SAEPE) aplica a concessao de bonus educacional as escolas que
cumprem metas especificas, de modo que cada escola tem a sua

¢ Na pratica, o IDEB € o resultado da proficiéncia média de Lingua Portuguesa e
Matematica de uma escola analisado junto ao seu indice de aprovagao escolar.
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propria meta baseada em suas particularidades (BONAMINO;
SOUSA, 2012, p. 383).

Avaliacdo, responsabilizacdao e o problema da meritocracia na
educacao

Nessas tendéncias apresentadas anteriormente, é central o que
Bonamino e Souza (opt. cit) denominam de “terceira geracao da
avaliacdo da educagdo basica” no Brasil. Na pratica, a divulgacao
de resultados das avalia¢des subsidia uma disputa entre familias
na escolha por “escolas mais eficazes”, de acordo com suas notas
(BROOKE; SOARES, 2011)7, além de mobilizar didatica e
pedagogicamente as instituigdes educacionais na adogao do que a
literatura chama de “educacdo para os testes”, restringindo a
formagao escolar a preparacdao especifica para as provas dos
exames (SOUZA S.; OLIVEIRA, 2003). Isso estimulou uma
competicao entre as familias, tanto na rede publica quanto nas
redes privadas, que tende a favorecer estudantes de condicdes
socioeconOmicas mais avantajadas na busca das “melhores”
escolas, fortalecendo, assim, as desigualdades escolares
(NOGUEIRA; LACERDA, 2014).

Outra consequéncia, tdo impactante quanto as anteriores, tem
sido a propagacao das chamadas “politicas de responsabilizagao”,
que tendem a instituir um sistema de punigao e/ou recompensa as
escolas a partir dos seus resultados nas avaliagdes escolares. Tal
pratica consiste na premiacao de escolas mais bem colocadas nos
exames, em geral com recursos e bonus ou punicao aquelas que se
encontram em situag0es mais criticas. Essa tendéncia opera a
gestdo dos sistemas de ensino a partir de uma racionalidade
gerencialista e fundada na performance exclusiva de seus

7 No ano de 2006, por exemplo, o INEP comegou a publicar as notas médias das
escolas que realizam o ENEM através do controverso sistema que ficou conhecido
como “ENEM por escola”, o que gerou uma competigao desenfreada no pais por
escolas mais bem colocadas nos rankings midiaticos.
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resultados nos testes. Nao faltam evidéncias, entretanto, que
sinalizem a gravidade dessas praticas em contextos marcados por
desigualdades multifacetadas (FREITAS, 2016; RAVITCHI, 2017).

Segundo Freitas (2012), a institucionalizacdo das politicas de
responsabilizagdo no campo das avaliagdes educacionais vem se
apropriando de principios que envolvem as nocoes de eficiéncia e
competitividade — importadas do mercado — e que estao, em geral,
respaldadas na perspectiva liberal da democracia, segundo a qual
prevalece a maxima de que “[...] o que faz a diferencga entre as pessoas
€ o esfor¢o pessoal, 0 mérito de cada um. Nada é dito sobre a
igualdade de condigdes no ponto de partida” (FREITAS, 2012, p. 383).

Essa logica integra uma convergéncia bastante influente na
gestdao dos servigos estatais no Brasil desde os anos 1990 e esta
relacionada aquilo que Souza S. e Oliveira (2003) qualificam como
uma situagao de quase-mercado na educacdo. Segundo os autores,
esse tipo de avaliagao educacional

legitima “valoragdes” tuteis a inducado de procedimentos
competitivos entre escolas e sistemas para melhorar pontuagoes nos
rankings, definidos basicamente pelos desempenhos em
instrumentos de avaliagio em larga escala. Tal competicao €
garantida pela associacdo entre desempenho e financiamento,
podendo redundar em critérios para alocagdo de recursos, que
incidem, até mesmo, em remuneracdes diferenciadas dentro de
sistemas de ensino que até a pouco trabalhavam com a nogdo de
remuneragdes isondmicas. (SOUZA S.; OLIVEIRA, 2003, p. 853).

Tais politicas de avaliacdo tém origem entre alguns grupos
de empresarios que vém apresentado, nos ultimos anos, forte
incidéncia na educacdo brasileira. Em geral, suas proposi¢des
para o campo se caracterizam pela combinagao teorica e pratica
de dispositivos que visam instituir mecanismos de
responsabilizagdo, meritocracia e privatizagdo no sistema educacional
(FREITAS, 2012).

22



Isso acontece porque, quando se institui um modelo de
responsabiliza¢ao, como mostrado anteriormente, estimula-se a
meritocracia e premiam-se os “melhores”, enquanto se punem
(direta ou indiretamente) os “piores”. Ainda sobre isso, quando
se defende que o principio da isonomia dos rendimentos docentes
¢ ineficiente e que o mercado “concorrencial-perfeito” instituido
na gestao do sistema de ensino poderia ser uma alternativa para
fazer sobreviver as melhores escolas e os melhores profissionais,
sao adotadas concepgdes e praticas do setor privado em um
contexto de marcantes desigualdades, que ndo condizem com os
principios fundadores da democracia.

Essas tendéncias abrem margem, por exemplo, para o
fortalecimento de experiéncias furtivas de privatizacao da
educacao, como aquelas das escolas charters ou do modelo de
vouchers, bastante comum nos Estados Unidos da América
(RAVITCHI, 2017) e que tem ganhado adeptos no Brasil
(FREITAS, 2016; KRAWCZYK, 2018).

Por fim, é importante admitir que as avaliacdes educacionais
tém um papel fundamental para o acompanhamento da realidade
educacional e para o planejamento de acdes das politicas publicas
e para a busca de um sistema educacional mais igualitario. No
entanto, algumas das tendéncias recentes tém despertado a
atengao e a preocupagao de muitos especialistas para o problema
de se conceber estratégias de recompensa ou punigao como
solugdes para questdes e obstaculos mais complexos do campo
educacional.?

8 Freitas (2012), por exemplo, sintetiza os principais problemas e limitagdes dos
sistemas de avaliacdo educacional que orientam politicas de responsabilizagao.
Para ele, tais praticas: a) levam ao estreitamento curricular e estimulam a
“educacao para os testes”; b) estimulam a excessiva competigao entre profissionais
da educagao e a menor colaboragao entre eles; ¢) aumentam a pressao para um
melhor desempenho entre profissionais da educagao; d) consequentemente,
geram fraudes e casos de corrupgao envolvendo os resultados das avaliagoes; e)
aumentam a segregacdo territorial e no interior das escolas; f) reforcam a
precarizagao da formacdo de professores, na medida em que o fendmeno do
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No interior do proprio INEP, por exemplo, ha formulagoes
interessantes de novos modelos de avaliagdo para a educagao
basica, pensados para atender, entre outras coisas, as metas do
Plano Nacional de Educagao (2014-2024). Em geral, essas propostas
procuram considerar dimensdes novas e mais abrangentes nos
processos avaliativos em nivel federal que contemplem a
participacao dos entes federados e de importantes atores da
sociedade diretamente empenhados em favor do direito a uma
educacgao democratica e de qualidade (SANTOS A. et al., 2017).

A seguir, procuramos desenvolver uma analise da origem e do
desenvolvimento historico do maior sistema de avaliagao
educacional brasileiro, que incide especificamente sobre o Ensino
Médio.

O Enem e as oportunidades de escolariza¢do no Brasil

Foi no entrecruzamento historico de certas mudangas no
setor produtivo da economia global e de um contexto de expansao
da escolaridade média no Brasil que vemos surgir, em 1998, o
Exame Nacional do Ensino Médio. Desde seu inicio, o exame tem
uma proposi¢ao muito particular diante do sistema de avaliagao
educacional brasileiro. Por ser voluntdrio e ndao amostral ou
censitario — como o SAEB e a Prova Brasil —, o ENEM nao pode
estar atrelado a politicas de responsabilizacao das escolas e dos
sistemas de ensino, nem tampouco servir como subsidio
unilateral na implementacao de politicas para essa etapa.

O surgimento do exame no Brasil ocorre em um periodo
constituido por reformas estruturais na economia e na politica, e, por
isso, gerou grande impacto no sistema de ensino do pais. As reformas
educacionais, nesse momento, foram quase sempre propostas por
narrativas que buscavam disseminar a percepgao coletiva de uma

“apostilamento” se torna a principal forma de trabalho didatico em sala; e, por
altimo, g) levam a privatizagao e descaso com o sistema publico de educagao.
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suposta crise (interna e externa) dos sistemas educacionais e a escassez
de recursos (KRAWCZYK; VIEIRA, 2012).

No limite, as mudancgas politicas e econdmicas que marcaram
o periodo da década de 1990 no Brasil procuraram pressionar a
classe trabalhadora a buscar mais escolaridade para a sua
adaptacao a um cenario que se apresentava como uma tendéncia
natural no mundo globalizado. Com isso, buscava-se
implementar um tipo de formacdo escolar mais dinamico,
interdisciplinar, multifuncional e proximo daquilo que o mercado
de trabalho no pais demandava dos novos trabalhadores (SILVA
M., 2010).

Essa tendéncia ficaria explicita em intimeros documentos
oficiais, que previam, por exemplo, o desenvolvimento das
chamadas competéncias e habilidades nas escolas (SILVA M., 2010;
ZIBAS, 2005a). No Ensino Médio, buscava-se instituir um
curriculo que pudesse formar nos jovens valores e atitudes que
respondessem as exigéncias da nova organizagao do mercado de
trabalho e da vida social. Sobre isso, Silva M. (2010, p. 2) escreve:

de modo recorrente, as proposi¢des oficiais afirmavam que a
organizagdo do curriculo com base nos saberes disciplinares
tradicionais ndo mais responderia as demandas da esfera produtiva,
especialmente no que diz respeito a formacdo para o mundo do
trabalho. Em substituicao, foi proposta a organizacao curricular com
base na definicdo de competéncias e habilidades.

Esses direcionamentos sobre o tipo de formacao esperado na
educacdo secunddria estavam presentes, por exemplo, na
aprovacgao das DCNEM, de 1998; nos PCNEM, de 1999; e, também,
nos conteudos das avaliacbes educacionais, como o SAEB e,
sobretudo, o ENEM. A principal marca dessas novas matrizes
ideoldgicas estava na articulagdo entre as novas demandas da
economia, o tipo de trabalhador necessario a essas demandas e o
papel do Ensino Médio.
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Nesse sentido, a implementacao do ENEM foi acompanhada
por uma preocupacdo crescente entre os agentes politicos,
especialistas académicos e parte da sociedade civil brasileira, com
a expansao das matriculas no Ensino Médio, a questdo da
qualidade do ensino e a sua “nova” fungao social no pais. Segundo
Maria Helena de Castro, antiga presidente do INEP - e, naquele
momento, responsavel pela criagaio do ENEM —, o exame nasce com
trés objetivos principais:

a) aferir a qualidade da educagao no nivel secundario;

b) possibilitar a “auto avaliagao” da aprendizagem entre os
proprios estudantes;

c) servir como mecanismo de selecdo para acesso ao Ensino
Superior e ao mercado de trabalho no pais (CASTRO; TIEZZI, 2005).

Ao longo dos anos, no entanto, foram realizadas altera¢des no
conteudo da prova e algumas fung¢des sociais do ENEM adquiriram
maior proeminéncia. Veremos algumas delas a seguir.

As mudancas ao longo do tempo a atualidade do ENEM

Na primeira década desde sua implementacao (de 1998 a
2008), o ENEM era constituido por uma tnica prova que continha
todos os contetdos curriculares previstos no Ensino Médio. O
desempenho dos estudantes era obtido pelo resultado do
percentual de acertos em cada eixo cognitivo — que, pela somatoria,
transformava- se em uma nota geral. A matriz de referéncia para as
questdes no exame se baseava em 21 habilidades articuladas a 5
competéncias gerais que indicavam aquilo que se esperava como
resultado da formacao oferecida pelo Ensino Médio (HIST et al.,
2018; TRAVITZK]I, 2013).°

Cada habilidade era avaliada no exame por trés diferentes
graus de dificuldade, distribuidas entre as questoes (médio, facil e

° Nesse periodo, o INEP divulgava o Boletim Individual de Resultados que trazia
a média das notas de todos os participantes por ano.
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dificil). A prova tinha um total de 63 questdes. Oficialmente, as cinco
competéncias avaliadas nesse modelo inicial (1998-2008) eram:

a) dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer o uso
das linguagens matematica, artistica e cientifica;

b) construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensao de fendmenos naturais, de
processos histdrico-geograficos, da producado tecnoldgica e das
manifestacOes artisticas;

c) selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e
informagdes representados de diferentes formas para tomar
decisOes e enfrentar situagdes-problema;

d) relacionar informagoes, representadas em diferentes formas
e conhecimentos disponiveis, em situagdes concretas para construir
argumentacao consistente;

e) recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboragao de propostas de intervengdo solidaria na realidade,
respeitando os valores humanos e a diversidade sociocultural
(BRASIL, 2002, p. 11 apud TRAVITZKI, 2013, p. 185).

Ao longo da primeira década, o ENEM, enquanto parte do
sistema de avaliagdo da educagao brasileira, passou a ser
reconhecido e validado em alguns vestibulares no pais. Com isso,
paulatinamente, o exame passou a constituir-se como principal
ferramenta de selecdo de programas de acesso ao Ensino Superior
e, consequentemente, a atrair atengao dos meios de comunicagao e
das familias brasileiras. Dessa forma, houve um crescimento
expressivo no namero de inscritos no exame ao longo dos anos. A
Tabela 13 indica esse crescimento para o periodo de 1998 a 2008:

Tabela 13 - Evolugao das inscri¢des no ENEM de 1998 a 2008

Ano do ENEM Inscritos
1998 157.221
1999 346.819
2000 390.180
2001 1.624.131
2002 1.829.170
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2003 1.882.393

2004 1.552.316
2005 3.004.491
2006 3.742.827
2007 3.568.592
2008 4.018 070

Fonte: Oliveira Silva, 2019.

Como vemos, o numero de inscritos passa de pouco mais 157
mil, em 1998, para mais de 4 milhdes em 2008, o que representa um
crescimento total de mais de 2.500% — além disso, o exame passou
a ser ofertado em um numero muito maior de municipios
brasileiros.!® O principal fator impulsionador desse crescimento foi
a articulagdo do ENEM com as politicas de acesso ao Ensino
Superior no pais.

Dessas politicas, uma das mais impactantes e pioneiras foi o
ProUni, criado em 2005 pela Lei n° 11.096/2005. O objetivo do
programa era a concessao de bolsas de estudos integrais e parciais,
aos estudantes com os melhores desempenhos do ENEM, para
cursos de graduagdo e/ou sequenciais de formagao especifica em
institui¢des privadas de educagao superior no Brasil. O ProUni
atende exclusivamente jovens oriundos de escolas ptblicas ou que
tenham cursado o Ensino Médio em escolas particulares com bolsa,
desde que sejam de baixa renda."

Sabe-se que o maior fluxo escolar no Ensino Fundamental
brasileiro na década de 1990, junto ao aumento das matriculas no
Ensino Médio, desde o final do XX, fizeram aumentar as demandas
pelo acesso ao Ensino Superior no Brasil a partir de meados de

10 Ver: https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral, mec-acelerou-credenciamento-
de-novas-universidades-em-70-neste-ano,70002799152. Acesso em: 22 mar. 2019.

1 Os critérios para defini¢ao do limite per capita de renda familiar mudaram ao
longo dos anos. Apesar de nao explorarmos esta questao, prevaleceu sempre o
critério misto das rendas familiares e a trajetéria em escolas publicas para
concessao das bolsas.
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2000. A criagao do ProUni foi uma das variadas medidas politicas
que visaram atender a essa emergeéncia entre os estudantes no pais.

Para se ter uma ideia da dimensao das demandas pelo
programa nesse periodo, de 2005 a 2014, foram concedidas
2.227.038 bolsas de estudos (integrais ou parciais) em todo o pais.
No entanto, para o mesmo periodo, o Ministério da Educacao
(MEC) registrou um total de 11.527.476 candidatos inscritos no
ProUni.’? Nesse contexto, ainda que seja pertinente discutir a
validade da fungao inicial de inclusdo dos mais pobres no Ensino
Superior brasileiro, o ProUni atendeu menos que 20% da demanda
efetiva de inscritos nesse periodo. De outro lado, com a criagao do
programa, o numero de inscritos no ENEM cresceu mais do que
100% entre 2004 e 2005.

A partir de 2006, uma iniciativa do MEC agregou ao ENEM
uma nova fungao: a de servir de instrumento de monitoramento da
qualidade das escolas de Ensino Médio no pais. Para isso, o
Governo Federal passou a divulgar as notas médias das escolas que
participavam do ENEM a cada ano. A justificativa oficial era que a
publicagdo de tais notas seria um elemento de mobilizagao social
na busca da melhoria da qualidade do Ensino Médio — o que, por
sua vez, contribuiria para que professores, diretores e demais
dirigentes educacionais pudessem identificar as deficiéncias e
limitagoes de suas institui¢oes.!?

Isso desperta na midia uma grande atengao para a divulgagao
das notas do exame a cada ano e a criagdo de rankings escolares
que elevam o ENEM a condi¢ao de principal vitrine através da
qual, supostamente, seria possivel observar a qualidade do Ensino
Médio no pais. Entretanto, tal pratica instaura um novo tipo de
competicao desigual na relacao entre as familias e as escolas.

12 Ver: http://prouniportal. mec.gov.br/dados-e-estatisticas/10-representacoes-
graficas. Acesso em: 5 jan. 2019.

13 Mais detalhes estdao disponiveis em: http://portal.inep.gov.br/artigo/-
/asset_publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/nota-de-esclarecimento-encerramento-
do-enem-por- escola/21206. Acesso em: 12 dez. 2018.
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Como mostra o trabalho de Nogueira e Lacerda (2014), jovens
de familias em condi¢des socioeconOmicas mais favoraveis tendem
a obter vantagens na competicao pelas institui¢des mais bem
avaliadas para matricular seus filhos. Isso porque familias com
maior renda mobilizam também maiores recursos de capital social
e politico, o que lhes confere vantagens pelas vagas e segrega ainda
mais os mais pobres. A divulgacdo das notas médias das escolas
pelo ENEM foi feita durante dez anos (de 2006 a 2016), sendo que,
em 2017, o proprio INEP divulgou uma nota oficial em que revogou
a medida, reconhecendo parte de suas consequéncias negativas.'*

Ao longo dos anos, a crescente demanda de inscritos para a
realizacado do ENEM também tencionou o carater seletivo do
exame. Como nos mostra a pesquisa de Travitzki (2013), isso ficou
explicito sobretudo a partir de 2009, com um novo formato de
prova que, além de ser de mais extensa — passou a ser composta por
4 provas de 45 itens mais 1 redagdo —, passou a ser realizada em
dois dias e se ajustou a uma nova matriz de referéncia. Assim, o
conteudo curricular do exame foi dividido em quatro areas do
conhecimento e o seu carater interdisciplinar inicial foi reduzido.
Desde entao, em vez das 5 competéncias previstas inicialmente, o
novo modelo passou a ter 30, que se somaram a outras 120
habilidades (TRAVITZKI, 2013)."* Segundo analistas e
formuladores da nova proposta, essas mudangas sinalizam que o

14 Travitzki (2013) também desconstréi o argumento de que a divulga¢ao dos
rankings estimularia praticas de cooperagao e trocas de boas experiéncias entre as
escolas. Isso porque, controlando as variaveis de contexto socioecondmico e
geografico — dos estados (UF) -, o estudo do autor mostra que a instituicdo
explicaria somente 6% dos resultados obtidos nas provas do ENEM pelos
estudantes, enquanto a varidvel socioecondmica explica aproximadamente 75%
deste rendimento.

5 As cinco competéncias do modelo original se tornaram os chamados “eixos
cognitivos”, que passaram a estar presentes em toda prova, embora ndo gerem
mais notas independentes como antes. Além disso, o resultado do desempenho
geral dos estudantes nas provas do ENEM passou a ser baseado na Teoria da
Resposta ao Item, que estabelece uma escala para cada area do conhecimento de
forma independente.
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exame deixa de ter apenas um carater avaliativo da formacao geral
no Ensino Médio.

Em suma, parece-nos que o novo ENEM (pds-2009) ocupa um
estdgio intermedidrio entre o modelo antigo e os vestibulares
tradicionais, pois, embora esteja ainda focado no raciocinio geral,
agora requer algum dominio basico de conhecimentos especificos.
Tal caracteristica estaria de acordo com a principal funcdo que o
exame vem exercendo na sociedade brasileira, a saber: a selecao
para o Ensino Superior (TRAVIZTKI, 2013, p. 187)

No mesmo ano dessas mudangas, o Governo Federal criou o
SiSU, por meio da Portaria Normativa n° 2, de 26 de janeiro, que
passaria a valer a partir de 2010.1° Por meio desse programa, o MEC
estabeleceu um sistema de selecao — a partir das notas obtidas do
ENEM - de candidatos a vagas em cursos de graduagao nas
instituicdes publicas de educagao superior que dele fossem
participantes. Desde sua criagdo, o SiSU ganhou enorme
visibilidade e aceitagdo no pais, e, atualmente, é o maior
instrumento de selecao para os cursos de nivel superior no Brasil,
tendo ocupado majoritariamente — mas nao de forma absoluta — a
funcao social que historicamente foi protagonizada pelos
vestibulares tradicionais. Somado a isso, nos anos seguintes, seriam
criadas duas outras politicas que reiteravam uma posicao de
destaque do ENEM no cendrio nacional.

Em 2010, o exame passou a ser usado como certificador da
conclusao do Ensino Médio, tendo contemplado mais de 100 mil
estudantes apenas no primeiro ano.!” Ja em 2011, o Governo Federal
vinculou o ENEM a duas outras politicas especificas de
acesso/financiamento ao ensino técnico e superior: o Programa
Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) e
o FIES. O primeiro (PRONATEC) foi regulamentado pela Lei n°

16 Ver: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=down
load&alias=2704- sisuportarianormativa2&Itemid=30192. Acesso em: 29 out. 2018.
17 Ver: http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/certificacao/2014/g
uia_certificacao_enem_2014.pdf. Acesso em: 29 out. 2018).
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12.513, de 2011, e sua finalidade era ampliar a oferta de educagao
profissional e tecnoldgica no pais. O programa busca dar
prioridade aos estudantes de Ensino Médio da rede publica, da
modalidade de EJA, além de trabalhadores e beneficiarios dos
programas federais de transferéncia de renda (como o Bolsa-
Familia)®®. Ja o FIES, segundo o site do INEP, foi criado com o
objetivo de financiar os cursos de graduacao na educacao superior
para estudantes matriculados em instituicdes privadas. O
programa ja havia sido regulamentado pela Lei n° 10.260/2001, mas
s6 passou a utilizar a nota do ENEM como critério de participagao
dez anos depois — em 2011, durante a gestao de Dilma Roussef."
Somado a isso, em 2012, vemos surgir uma das mudangas que
tendem a alterar de forma mais vultosa o perfil socioecondmico e
cultural do acesso ao Ensino Superior brasileiro em sua historia —
e, consequentemente, da relagao entre egressos do Ensino Médio e
o ENEM. Apos sua aprovagao, a Lei n® 12.711/2012, que instituiu o
popularmente conhecido “sistema de cotas”, tornou-se a principal
politica de agdo afirmativa do pais. Na pratica, a lei garante a
reserva de 50% das matriculas (por curso e turno) em todas as
institui¢des publicas de Ensino Superior a estudantes oriundos do
Ensino Médio publico, em cursos regulares ou da EJA. Além disso,
do total de vagas reservadas as cotas (50% do total de vagas da
institui¢ao), metade sdo para estudantes de escolas publicas com
renda familiar bruta igual ou inferior a um saldrio minimo e meio
per capita; a outra metade ¢ destinada a estudantes de escolas
publicas com renda familiar superior a um salario minimo e meio.
A Lei prevé, ainda, um percentual minimo de vagas
correspondente ao da soma de pretos, pardos e indigenas nas
respectivas unidades federativas do pais, baseando-se sempre nas

18 Ver: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2011/lei/112513.htm.
Acesso em: 29 out. 2018.
19 Ver: http://sisfiesportal.mec.gov.br/?pagina=fies. Acesso em: 29 out. 2018.
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informacdes do ultimo censo demografico realizado pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).2

Em 2014, o ENEM passa a se vincular também a um convénio
entre o MEC e as institui¢des de educagao superior em Portugal, que
utilizam a nota do exame para a selecdo de um programa de
intercambio interinstitucional. O convénio permite, por exemplo, o
acesso e a utilizagdo de informagdes sobre o desempenho de
estudantes que prestam o exame no Brasil a cada ano para fins de
selecao e acesso de estudantes brasileiros nas dezenas de institui¢des
de Ensino Superior portuguesas. Atualmente, o INEP mantém
convénio com 34 instituigdes de Ensino Superior naquele pais.?!

A convergéncia de todas essas politicas (ProUni, em 2005;
SiSU, em 2010; FIES e PRONATEC, em 2011; e a “Lei de cotas”, em
2012), junto ao ENEM e o Ensino Superior nos ultimos anos,
realocou a fungdo inicial e a importancia do exame. Em 2010, por
exemplo, 98,5% das escolas de Ensino Médio brasileiras presentes
no Censo Escolar estavam representadas também no ENEM
(TRAVITZKI; FERRAO; COUTO, 2016). Completadas duas
décadas desde sua existéncia, hoje, 0 ENEM € o maior exame de
avaliacdo educacional no pais e o segundo maior exame que
possibilita o acesso ao Ensino Superior no mundo, ficando atras
apenas do Gaokao, uma espécie de vestibular chinés, que tem
anualmente cerca de 9 milhdes de inscri¢es.??

Consideragoes finais
Como vimos, parte das avaliagdes educacionais no Brasil tém

seguido uma ldégica de responsabilizagao e meritocracia. O ENEM,
entretanto, surge concomitantemente a um processo de expansao do

2 Ver detalhes em: http://portal.mec.gov.br/cotas/perguntas-frequentes.html.
Acesso em: 30 out. 2018.

2l Ver detalhes em: http://portal.inep.gov.br/web/guest/enem/enem-em-portugal.
Acesso em: 30 out. 2018.

2 Ver: https://exame.abril.com.br/brasil/aos-20-anos-enem-se-consolida-como-a-
maior-prova-do-pais- mas-deve-mudar/. Acesso em: 28 nov. 2018.
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Ensino Médio e, aos poucos, passa a manter uma estreita relagdo com
novas oportunidades de escolarizagdo no pais, ainda que haja
significativas evidéncias que denotam uma forte correlagdo entre os
fatores socioecondmicos e o desempenho dos estudantes no exame.

Mesmo atualmente, os sistemas educacionais tém alimentado
a aposta no mérito, na competéncia individual e no diploma como
os principais fios condutores dos mecanismos de distribuigao das
chances de progresso e mobilidade social entre os cidadaos.
Entretanto, a partir de meados do século XX, algumas evidéncias
mostraram que, no interior de uma suposta relagdo positiva e
harmoniosa entre a escola e as modernas sociedades industriais de
livre mercado, repousavam mecanismos que contribuiram com a
reproducao das desigualdades sociais a partir das desigualdades
escolares.

Por fim, mesmo com os inegdveis avangos relacionados a
inclusao no Ensino Superior brasileiro nas tltimas décadas — fruto
de politicas ptblicas como o ProUni, o FIES, o SiSU e a “Lei de
cotas”, e que utilizam as notas do ENEM como principal critério de
selecdo, as demandas potenciais pelo acesso sao filtradas quase
exclusivamente pelo mérito no exame a cada ano e excluem
grandes contingentes de jovens do acesso ao Ensino Superior. E
preciso, portanto, pensar em mudangas no Enem que aumentem as
oportunidades de escolarizagdo entre os estudantes brasileiros,
sobretudo aqueles que sao egressos do sistema publico. Isso porque
a aposta das avaliagdes educacionais voltadas exclusivamente ao
mérito individual, desprovida de politicas publicas que garantam
mais equidade, torna-se cada vez mais uma distopia em sociedades
com niveis de desigualdades como os do Brasil.

Alguns caminhos possiveis para dirimir esses problemas sao:
i) o aumento gradativo de vagas para o acesso as universidades
publicas; ii) acompanhado de politicas de incentivo para o acesso
prioritario pelos estudantes da rede publica; e iii) o fortalecimento
das condi¢Oes de ensino na educagdo basica, sobretudo com
investimentos na formacao e valorizagdo de professores e nos
recursos fisicos e pedagogicos das escolas.
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Se as avaliagdes educacionais em larga escala tém uma
importancia indispensavel para a afericdo da qualidade da
educagdo, seus usos recentes tém criado um cendrio distopico de
culpabilizagdo dos profissionais da educacdao e de estimulos a
meritocracia em uma sociedade marcada por profundas
desigualdades. Desvirtua-se, com isso, sua fun¢ao mais elementar
e fragiliza-se ainda mais a possibilidade de democratizagao do
direito a educagado publica de qualidade no Brasil.
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Escola - um espaco de ser, conviver e aprender
para todos/as? Reflexdes sobre educacao
inclusiva

Roberta Gaio!
Mario Molari?

Ninguém escapa da educagao. Em casa, na rua, na
igreja, ou na escola, de um modo ou de muitos todos
nos envolvemos pedacos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender — e — ensinar.
Para saber, para fazer, para ser ou para conviver,
todos os dias misturamos a vida com a educacao.
(Brandao, 2007, p.7).

Introdugao

O pressuposto de que a educagao é um direito de todos e todas
estd em diversos documentos, principalmente, na Constituicao
Brasileira de 1988 e nos projetos politicos pedagogicos das diversas
escolas. Entretanto, faz-se necessario, nao so o entendimento, mas
a efetivagao dessa educagdo que promove a inclusdo de criangas e
jovens, sem distingao. Para tanto, varios aspectos sao fundamentais
para a efetivagao dessa escola, incluindo a educagao especial como
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Faculdade Rhema Educagao — Arapongas/PR e da rede municipal na Escola Rural
Enes Barbosa em Tamarana/PR, E-mail:marioartigo@gmail.com
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uma modalidade e o atendimento educacional especializado como
um recurso pedagdgico.

A concretizagao de uma instituigao escolar inclusiva nao esta,
somente, relacionada as criangas e jovens com deficiéncia, muito
pelo contrario. Uma escola inclusiva tem como foco a valorizacao
da diversidade da condi¢gdo humana, como uma mola propulsora
para o ensino-aprendizagem, ndao somente de conteudos, mas,
principalmente, de cultura, de pessoas, de encontros, de relagoes,
enfim de vida. Ou como diz Delval (2007, p.183), “uma escola na
qual as salas sejam centros de trabalhos, a partir dos quais os alunos
explorem o mundo, a si mesmos e as suas proprias relagdes”. Uma
escola que possa desenvolver as melhores qualidades humanas de
criangas e jovens com e sem deficiéncia, pois

a complexidade de uma escola se apresenta no emaranhado de
diferencas que a constitui. Nao ha padrao, ndo ha ordem. H&
multiplicidade e diversidade. As institui¢des escolares possuem
diferencas significativas entre elas. Diferentes espagos fisicos,
diferentes  mobilidrios, diferentes localidades, diferentes
comunidades, diferentes orientagdes educacionais (educagao ptblica
/ educagao privada), diferentes curriculos, diferentes gestores,
diferentes familias, diferentes alunos. Em um espago construido
diante de tantas particularidades nao é possivel construir uma tinica
forma de defini¢do de escola, trata-se de um espago que é definido
por todos aqueles que participam e integram o local (Gaio; Rocha,
2021, 80).

O desafio nos estimula a pensar na necessidade constante de
rever conceitos, repensar a pratica pedagdgica e produzir novos
saberes em dire¢do a construcdo dessa escola, que de fato possa ser
espaco de convivéncia, aprendizagem e existéncia de todos e todas.

Dessa forma, o objetivo desse texto ¢ apresentar as reflexdes
sobre inclusdao como um processo que envolve todos os envolvidos
com a escola e que, o atendimento educacional especializado é
direito de alguns/as, que necessitam de uma educagdo especial para
nao serem excluidos/as do direito ao crescimento e ao
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desenvolvimento, frequentando a escola de educacdo basica
regular.

Essas reflexdes foram compartilhadas no evento de extensao
intitulado REUNE (Rede Educacao, Universidade e Escola
Publica), promovido pela Universidade do Vale do Sapucai —
UNIVAS em parceria com a Superintendéncia Regional de Ensino
de Pouso alegre — MG, que promoveu uma mesa tematica sobre
Atendimento Educacional Especializado (Educagao Especial).

Para tanto, vamos comecar esse breve texto de forma
invertida, pensando nas criangas e jovens com deficiéncia e o que
0s numeros nos mostram: elas/eles estao ou na escola?

Na sequéncia refletimos sobre a educacao especial como uma
modalidade de educacao que nao deve substituir a educacado
regular e sobre o atendimento educacional especializado como
recurso pedagogico que contribui com a efetivagao da inclusao.
Inclusdo como um movimento que abarca todos e todas, num
processo dialdgico, no qual a escola se torna um espago de ser,
conviver e aprender com as diferengas, nao como um empecilho,
mas como uma realidade que estimula o fluir das melhores
qualidades humanas. Escola viva, dotada de “uma forca ao mesmo
tempo humana e cultural, que rege uma impositiva e dialdgica
reciprocidade (Brandao, 2020, p. 35)

Criancas e jovens com deficiéncia no Brasil: estao na escola?

Ao longo das ultimas décadas, percebe-se que vem
aumentando, no cendrio nacional, o nimero de pessoas com
deficiéncia (PcDs) incluidas na escola, no trabalho, nas areas de
lazer, entre outros espagos. Isso deve-se, em grande parte, as novas
politicas de inclusao que vem sendo implantadas em nosso pais
(Brasil, 2008) e também a quebra de paradigma que vem ocorrendo
nessas ultimas décadas (Molari; Gaio, 2022), levando intiimeras
pessoas a desconstruirem esteredtipos negativos sobre as pessoas
com deficiéncia, percebendo que elas tém igual capacidade de se
desenvolver, de ter autonomia e independéncia (Gaio; Molari;
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Camargo, 2023) e, por isso, devem frequentar os ambientes
escolares da educagao basica.

Um dos documentos oficiais que vem incessantemente
tratando da inclusdo das criangas e jovens com deficiéncia no
cenario educacional é a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (Brasil, 2008). Esse documento
assegura o direito aos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao a
educacgao basica.

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva conceitua esses grupos populacionais com
deficiéncia como (Brasil, 2008, p.15):

a) Alunos com deficiéncia - aqueles que tém impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em
interagdo com diversas barreiras podem ter restringida sua
participacao plena e efetiva na escola e na sociedade; b) Transtornos
globais do desenvolvimento - sdo aqueles que apresentam alteracdes
qualitativas das interag¢Oes sociais reciprocas e na comunicagao, um
repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e
repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes
do espectro do autismo e psicose infantil; c) Altas
habilidades/superdotacdo demonstram potencial elevado em
qualquer uma das seguintes dareas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranga, psicomotricidade e artes. Também
apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na
aprendizagem e realizagao de tarefas em areas de seu interesse.

No altimo Censo realizado no Brasil, a Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (PNAD Continua), realizada pelo
IBGE no ano de 2022, mostrou que no cendrio brasileiro ha 18,6
milhdes de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, entre 2 anos ou
mais de idade. O perfil dessas pessoas é: 10,0% do sexo feminino e
7,7% do masculino; 9,5% da cor preta, 8,9% é pardo e 8,7% é branco.
Esse montante de pessoas vive nas seguintes regides do Brasil:
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Nordeste (10,3%), Sul (8,8%), Centro-Oeste (8,6%), Norte (8,4%) e
Sudeste (8,2%).

Na Figura 1, observa-se um levantamento sobre as pessoas
com deficiéncia por grupos de idade. A primeira classe de idade é
de dois a nove anos, e isso se prolonga por uma evolugao de classe,
tendo como parametro entre elas a idade de nove anos. O que
chama a aten¢do nesses dados é que ele tende a aumentar a
quantidade de pessoas conforme o processo de envelhecimento,
tendo uma reversao nas duas ultimas classes, que sao, 70 a 79 anos
e 80 ou mais.

Figura 1 - Distribui¢ao da populagao de dois anos ou mais de idade — Brasil
Por grupos de idade, segundo existéncia de deficiéncia (%)
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Fonte: (Adaptado do IBGE, 2022).

Em relacio ao numero de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
superdotacdo que estd frequentando a educagao basica, os dados
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apresentados pelo INEP (Brasil, 2021) mostram que, desde meados
de 2009, esse niumero vem crescendo nas redes de ensino comum
(Figura 2) e especial (Brasil, 2021). Passou de 702,6 mil, em 2009
(68,9%), para 1,3 milhdao em 2020 (88,1%). Desse total, 88% dos/as
alunos/as estavam em escolas comuns. Isso equivale a 1.144.000
estudantes (Lanuti; Mantoan, 2021). Grande parte das matriculas
ocorreu no Ensino Fundamental (78,3%).

Figura 2 - Porcentagem de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro
autista e altas habilidades ou superdotagao matriculados em classes comuns no
Brasil entre 2009 e 2020
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Fonte: (Adaptado de Brasil, 2021, p.18).

Pesquisas apresentadas pelo IBGE (2023) mostram que as
taxas de analfabetismo entre as pessoas com deficiéncia sao
maiores do que as de pessoas sem deficiéncia. Enquanto entre as
PcD a taxa € de 19,5%, o nimero cai para 4,1% entre as pessoas sem
deficiéncia. Identificou-se, nessas pesquisas, que as taxas de
analfabetismo foram maiores na regidao Nordeste (31,2%) e menores
na regiao Sul (12,7%). Isso traz em discussao fatores associados a
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uma desigualdade regional. O préprio Indice de Desenvolvimento
Humano (IDH) é um indicador dessa diferenga regional pelo valor
que cada regido apresenta. Ou seja, enquanto o IDH da regiao
Nordeste é de 0,659, o da regidao Sul é de 0,754. Isso pode estar
associado com as oportunidades de incentivo que a regiao Sul tem
em relagdo as politicas educacionais na perspectiva da inclusao.

Os dados do IBGE (2023) apontam que, entre as pessoas com
deficiéncia com idade igual ou superior a 25 anos, um grande
contingente dessas pessoas nao completou a educagdo basica.
Destas, 63,3% nao apresentavam instrugao e o Ensino Fundamental
¢ incompleto; 11,1% chegaram a completar o Ensino Fundamental,
mas o Ensino Médio era incompleto. J& em relacao ao Ensino
Médio, 25,6% das pessoas com deficiéncia, o concluiu. Sobre o
Ensino Superior, 7,0% das pessoas com deficiéncia tinham
graduagao. Por outro lado, 20,9% das pessoas sem deficiéncia
tinham ensino superior.

Atrelado a esse seguimento de dados sobre a permanéncia ou
o afastamento das PcDs nos ambientes escolares, o INEP em 2018,
investigou a acessibilidade das escolas no que se refere ao
atendimento a esses/as alunos/as com deficiéncia. Os dados
apresentados pelo INEP mostraram que somente 31% das escolas
brasileiras (55.899) tém dependéncias acessiveis as criangas e jovens
com deficiéncia. E somente 41% das escolas (74.878) possuem
sanitarios adaptados para essa populagao.

Nas escolas de Ensino Fundamental, no quesito ter banheiros
adequados para os estudantes com deficiéncia ou para aqueles/as
alunos/as que apresentam mobilidade reduzida, somente 34,3%
das escolas municipais, 55,6% das escolas privadas e 53,7% das
estaduais cumpriam o requisito (Brasil, 2018). A seguir, na Figura
3, sao apresentados os dados sobre o quanto as escolas sao
acessiveis em suas dependéncias.
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Figura 3 — Dependéncias escolares acessiveis

E presente nas escolas
de ensino fundamental

Total de escolas brasileiras que
possui dependéncias acessiveis

. 24,4% das municipais
31%

. 40,7% das estaduais

. 44,7% das privadas
) 63,8% das federais

A luta por ambientes escolares mais acessiveis vem sendo,
implacavelmente, travada no cendrio nacional nas tultimas trés
décadas. Porém, isso esta associado com crencas, valores culturais,

Fonte: (Brasil, 2018)

regionalidade e questdes politicas que sdao pertinentes a cada
localidade. Enquanto alguns Estados apresentam uma
superioridade em relagdo as suas instalagdes, devido aos
investimentos advindos das verbas governamentais, outros ainda
estdo aquém do basico, por mais que isso seja um direito das
pessoas com deficiéncia.

A garantia e o direito de um ambiente acessivel estdao bem
documentados na literatura. Temos, por exemplo, o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia, no artigo 57, que diz: “As edificacoes
publicas e privadas de uso coletivo ja existentes devem garantir
acessibilidade a pessoa com deficiéncia em todas as suas
dependéncias e servigos, tendo como referéncia as normas de
acessibilidade vigentes” (Brasil, 2019, p. 33).

Mas o que ocorre na maioria das escolas ¢ um descaso em
relagdo a falta de uma organizagao estrutural, que contribua para
que os estudantes que requerem cuidados especiais, como no caso
de rampas e banheiros adaptados para os usudrios de cadeira de
rodas ou pisos pertinentes as necessidades dos deficientes visuais,
possam usufruir desses espagos.
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Porém, independentemente, do que ocorre nas escolas
brasileiras, deve-se ter como intuito continuar buscando novas
possibilidades para que os ambientes escolares se tornem mais
acessiveis e consigam atender as necessidades dos estudantes com
deficiéncia. Conforme é proposto no artigo 112 da Lei n® 13.146, de
6 de julho de 2015:

[...] possibilidade e condigao de alcance para utilizagdo, com
seguranca e autonomia, de espagos, mobilidrios, equipamentos
urbanos, edificagbes, transportes, informacao e comunicagao,
inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e
instalacdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso
coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Brasil, 2015, p.1).

E nesse sentido, a Educacao Especial, como modalidade é um
espaco de luta e, a0 mesmo tempo de cuidado com as caracteristicas
e necessidades de criangas e jovens com deficiéncia, sendo uma
parceria necessaria com educagao regular, para que o processo de
inclusao possa ser uma realidade e nao somente um discurso
presentes nos documentos e projetos.

Educacao Especial: uma modalidade de educacao

Ao longo da histéria humana, as escolas publicas e privadas
sempre enfrentaram inumeros desafios (Mazzotta, 2011). Na
maioria das vezes, marcados pela necessidade de atender as
diferentes demandas dos/as estudantes (Artiles; Kozleski, 2019).
Porém, no decorrer desse processo, aqueles/as alunos/as que
apresentavam caracteristicas que fugiam dos padroes da
considerada normalidade (Caiado; Marcondes-Siems; Pletsch,
2019), como a falta de linguagem verbal ou algum tipo de
deficiéncia (fisica, intelectual, mental ou sensorial), foram os/as que
mais sofreram perseguicao (Pletsch, 2020).

Houve muita falta de compreensdo, tanto por parte da
sociedade como de outras areas que ndo fossem médicas ou
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educacionais, para identificar quais eram as dificuldades
apresentadas por esses/as estudantes. Isso desencadeou inimeras
nomenclaturas, que, de alguma maneira, fixaram esteredtipos
negativos acerca dessas pessoas. Tornou-se comum referir-se as
pessoas com deficiéncia (PcD) como: invalidas (no comego da
histdria, durante séculos); incapacitadas (no inicio do século XX até
meados de 1960); defeituosas, deficientes, excepcionais (entre 1960
e 1980); pessoas deficientes (década de 1980); pessoas portadoras
de deficiéncia (entre 1983 e 1988); pessoas especiais, ou pessoas com
necessidades especiais (década de 1990); pessoas com deficiéncia (a
partir de 2000) (Mazzotta, 2011).

Nesse cendrio em que havia muita dificuldade para os/as
estudantes com deficiéncia acompanharem o ensino formal, surgiu o
termo Educagao Especial, com o intuito de oferecer agdes pedagdgicas
que pudessem auxiliar esses/as alunos/as no processo educacional
(Neto, 2021; Ledo; Sofiato, 2019). Porém, as crencgas e estere6tipos
negativos marcavam as pessoas com deficiéncia, associando-as a
condicdes que as tornavam incapazes de acompanhar o processo de
escolarizagdo regular. Soma-se a isso o aumento da desigualdade
social entre os/as alunos/as (Kassar, 2012).

Grande parte das crengas negativas atribuidas as pessoas com
deficiéncia € o resultado da nossa cultura, algumas vezes associada,
inclusive, ao misticismo e ao ocultismo. Isso era um reflexo desse
periodo histdrico, porque nao havia nenhuma base cientifica que
pudesse sobrepor a ideia que a sociedade tinha sobre as
deficiéncias. Crencas relacionando a PcD a condigdes de
incapacidade, por exemplo, eram consideradas imutdaveis,
transcendendo um pensamento de incertezas, sem iniciativas em
prol de uma organizagao ou servigo que pudesse atender, de forma
eficaz, essas pessoas (Gomes, 2007).

Com o avango da Educagao Especial no ultimo século, foram
sendo estabelecidos alguns paradigmas relacionados as pessoas
com deficiéncia, tais como: exclusdo, segregacao, integragao e
inclusao (Costa et al., 2022). A exclusao foi marcada por uma visao
distorcida da sociedade, que considerava a PcD ser sem alma. Na
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segregacao, na visdo do cristianismo, a PcD nao podia ser
sacrificada, mas, mesmo assim, devia ser segregada, deixada em
institui¢ao hospitalar, distante da sociedade e da familia. Com a
integracdo, a PcD tinha acesso a escola regular, porém nao recebia
auxilio de nenhum érgao especifico para se adaptar. Ademais,
pesava sobre ela a responsabilidade de ndo causar nenhum
transtorno no ambiente escolar.

A inclusao tem como caracteristica a aceitagao das diferengas
e a valorizagdo das potencialidades de cada individuo. Nesse
momento, a diversidade sobrepde a busca pela igualdade. No
contexto escolar, comegou-se a pensar sobre como melhorar os
aspectos metodologicos para contribuir com a escolariza¢do de
todos e todas, inclusive e principalmente das criangas e jovens com
deficiéncia.

No que se refere ao atendimento das pessoas com deficiéncia
no Brasil, esse processo teve inicio na época do Império, com a
criagdo de duas instituigdes, a saber: em 1854, com o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos (atual Instituto Benjamin Constant —
IBC), e, em 1857, com o Instituto dos Surdos Mudos (atual Instituto
Nacional da Educagao de Surdos — INES) (Brasil, 2008).

No século XX, surgiram outras institui¢des, tais como: 1926 -
Instituto Pestalozzi, especializado em pessoas com deficiéncia
mental; 1945 - Instituicdo de Atendimento Educacional
Especializado as Pessoas com Superdotagao (Sociedade Pestalozzi,
por Helena Antipoff); 1954 - Associagao de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE).

Foi na década de 1960 que surgiu a primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, Lei n® 4.024/1961, que vislumbrava
o direito das pessoas deficientes a educagao, apresentado em seu
artigo 88: “A educacao de excepcionais, deve, no que for possivel,
enquadrar-se no sistema geral de educagao, a fim de integra-los na
comunidade” (Brasil, 1961). Apds uma década, a LDB n° 4.024/1961
foi revisada por meio da Lei n® 5.692/1971, cujo artigo 9° destacou:
“Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que
se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
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matricula e os superdotados deverao receber tratamento especial
[...]” (Brasil, 1971).

Nas décadas seguintes, muitas foram as agdes em prol da
escolarizagdo das criangas e jovens com deficiéncia, como no caso
do Grupo Tarefa, criado pelo MEC para tratar da Educagao
Especial (Mendes, 2019). Isso ocorreu por meio do Projeto
Prioritario n® 35 (especifico da educagdao de alunos/as com
deficiéncia), elaborado pelo MEC, que foi incluido no Plano Setorial
de Educacgao e Cultura do Governo Federal (1972-1974). A intencao
do projeto era garantir igualdade de acesso a educagao das pessoas
com deficiéncia. Segundo Almeida (2003), para que o
gerenciamento desse Projeto Prioritario ocorresse com sucesso em
ambito nacional, foi criado, no Ministério da Educacao e Cultura
(MEC), pelo Decreto n® 72.425, de 3 de julho de 1973, o Centro
Nacional de Educagao Especial — (CENESP), com sede no Rio de
Janeiro.

O CENESP atuara de forma a proporcionar oportunidades de
educacdo, propondo e implementando estratégias decorrentes dos
principios doutrinarios e politicos, que orientam a Educacao Especial
no periodo pré-escolar, nos ensinos de 1° e 2° graus, superior e
supletivo, para os deficientes da visdo, audigao, mentais, fisicos,
educandos com problemas de conduta para os que possuam
deficiéncias multiplas e os superdotados, visando sua participagdo
progressiva na comunidade (Brasil, 1973, P. 4).

Em particular no Brasil, a progressao da Educacao Especial, na
perspectiva do movimento de inclusao, foi motivada pelas agoes de
movimentos de algumas agéncias internacionais. Entre elas, as
acoes realizadas pela Organizacdo das Nagoes Unidas no ano de
1981, a qual produziu uma eficiente e intensificada discussao em
prol das pessoas com deficiéncias e transformou esse evento no
Ano Internacional da PcD.

No decorrer das décadas, comegou um movimento forte que
defendia que a Educagao Especial contribuia com as criancas e
jovens com deficiéncia, entretanto percebia-se a necessidade delas
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estarem inseridas em um ensino regular, oferecido para todos e
todas. Entre os documentos oficiais que deslumbraram tal
pensamento, destaca-se a Constituigao Federal de 1988, que traz,
em seu artigo 3%, inciso IV, como um dos seus objetivos “promover
o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminagao”). E, logo em seguida
estabelece, no seu artigo 206, inciso I, a “igualdade de condigoes de
acesso e permanéncia na escola”, deixando claro, no artigo 208, que
deve haver um esfor¢o por parte do Estado de ofertar e
disponibilizar um atendimento educacional especializado nas
redes regulares de ensino (Brasil, 1988).

Em 1990, na Conferéncia Mundial de Educagao para Todos, foi
relatado que todo individuo tem o direito de ser acolhido pelo
ambiente educativo (Educagao Basica) para que possa usufruir de
um conhecimento que o leve a sobreviver e a desenvolver
plenamente suas potencialidades, além de viver e trabalhar com
dignidade. A Educagao Basica é mais do que uma finalidade em si
mesma, ela é a base para a aprendizagem e para o desenvolvimento
humano permanente, sobre a qual os paises podem construir,
sistematicamente, niveis e tipos mais adiantados de educagao e
capacitacao (Brasil, 1990). Em certo ponto desse documento, é dada
especial atenc¢do as criangas e jovens com deficiéncia, apontando
que € necessario cuidar, de maneira diferenciada, das necessidades
basicas de aprendizagem desses individuos, para que eles tenham
garantia de igualdade de acesso a educagao.

No ano de 2000, a Declaragao de Dakar, que aconteceu em
Senegal dez anos apos a Conferéncia Mundial de Educacao para
Todos, teve como objetivo avaliar os avangos, as aprendizagens e
os retrocessos da década de 1990 (Unesco, 2000). Com apoio na
ideia central de que a educagao € um direito humano fundamental
e a unica forma de desenvolvimento de qualquer nagao, foram
propostos os seguintes objetivos para os proximos anos:

I.LExpandir e melhorar o cuidado e a educac¢do da crianca pequena,
especialmente das mais vulneraveis e em maior desvantagem; II.
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Assegurar que todas as criangas, com énfase especial nas meninas e
nas criangas em circunstancias dificeis e pertencentes a minorias
étnicas, tenham acesso a educagao primaria, obrigatdria, gratuita e
de boa qualidade até o ano 2015; III. Assegurar que as necessidades
de aprendizagem de todos os jovens e adultos sejam atendidas pelo
acesso equitativo a aprendizagem apropriada e as habilidades para
avida; IV. Alcancar uma melhoria de 50% nos niveis de alfabetizacao
de adultos até 2015, especialmente para as mulheres, e acesso
equitativo a educagao basica e continuada para todos os adultos; V.
Eliminar disparidades de género na educacao primaria e secundaria
até 2005 e alcangar a igualdade de género na educagao até 2015, com
enfoque na garantia ao acesso e o desempenho pleno e equitativo de
meninas na educagao basica de boa qualidade; VI. Melhorar todos os
aspectos da qualidade da educacdo e assegurar exceléncia para
todos, de forma a garantir a todos resultados reconhecidos e
mensuraveis, especialmente na alfabetizacdo, matematica e
habilidades essenciais a vida (Unesco, 2000).

Dessa forma, ficou estabelecido o compromisso de monitorar,
sistematicamente, o progresso para que o Brasil conseguisse
alcangar uma educagao para todos. Entretanto, foi somente em 1996
que surgiu uma nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB), deixando
claro, em seu artigo 2%, o direito de todos a educagao: “a educagao,
dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho” (Brasil, 1996).

No inciso III do artigo 4° das Diretrizes e Bases da Educagao
Especial Nacional, garante-se que é dever do Estado proporcionar
“atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de
ensino” (Brasil, 1996).

Em seu artigo 58 (Capitulo V), “Entende-se por educacao
especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagao
escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais” (Brasil, 1996).
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A LDB tornou-se determinante por assegurar com mais
detalhes que as pessoas com deficiéncia tém direito gratuito a
educagdo publica. Também, pelo fato de estar como um capitulo a
parte acerca do tema, deu margem para que se criassem recursos
com o objetivo de discutir a educagao inclusiva na rede publica, e o
mais importante, desde a educagao infantil.

No capitulo V da LDB (Brasil, 1996), mais precisamente no
artigo 58, é relatado o entendimento sobre a educagao especial. L4
diz que, “por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagao escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais”. Em outras palavras, sdo garantidos as
pessoas com deficiéncia o direito e a igualdade de ingressar no
ensino inclusivo para todos, principalmente aqueles deficientes
que mais necessitam desse processo a partir da lei. A Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (Brasil, 2008) apresenta quem sao as pessoas com
deficiéncia que devem ter esse processo por lei garantido. Sao eles:
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacao.

Também ¢é importante ressaltar que as pessoas com
deficiéncia, nesse processo de ensino, devem estar nas salas de
aulas regulares estudando o mesmo conteddo dos demais
alunos/as. E que o processo seja feito sem nenhum tipo de
adaptagao que as faga se sentirem excluidas. Na verdade, os
objetivos da proposta de ensino na perspectiva da inclusao é que
todos os estudantes presentes na sala de aula dos ambientes
inclusivos possam usufruir das trocas de conhecimento, e nao
somente das habilidades da lingua portuguesa ou da matematica.
Mas que se socializem nesse processo e todos (deficientes e nao
deficientes) aprendam uns com os outros.

A educacao especial na perspectiva inclusiva, ou seja, como
exposto neste texto, como modalidade de ensino, deve perpassar
todos os niveis, etapas e modalidades de ensino, como mostra a
Figura 1:
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Figura 1 - A educagdo especial na perspectiva da transversalidade

_f“
BENoN 3

Fonte: (MEC, 2006, p. 9)

O artigo 59 da LDB, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996

(Redagao dada pela Lei n® 12.796, de 2013), diz que os sistemas de
ensino devem assegurar aos estudantes com necessidades especiais
as seguintes questoes:
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I - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao
especificos, para atender as suas necessidades;

II - Terminalidade especifica para aqueles que nao puderem atingir
o nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental, em virtude
de suas deficiéncias, e aceleragao para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

III — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integragao desses educandos nas
classes comuns;

IV — Educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢des adequadas
para os que nao revelarem capacidade de inser¢ao no trabalho
competitivo, mediante articulagdo com os 6rgaos oficiais afins, bem


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1879078200/LDBE-Lei-n-9.394-de-20-de-Dezembro-de-1996#art-59

como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V - Acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular
(Brasil, 1996).

Além da Educagao Especial, como modalidade, que pode
contribuir com o desenvolvimento de criangas e jovens com
deficiéncia, no que se refere a ser um apoio (complemento
educativo, conforme as necessidades e caracteristicas desse grupo)
temos o atendimento educacional especializado (AEE) que pode
ser realizado por escolas de Educagao Especial ou acontecer nas
proprias escolas, no horario das aulas e ou em salas de recursos
multifuncionais, no contraturno. Sao com certeza, contribuicoes
fundamentais para a efetivagao da inclusao.

Atendimento Educacional Especializado: contribui¢des para
escola inclusiva

O atendimento educacional especializado (AEE) é um recurso
pedagogico disponivel por direito, para criangas e jovens com
deficiéencia, que necessitam de wum trabalho especifico
complementar, em funcao das suas caracteristicas e necessidades,
para o bom desenvolvimento desses/as alunos/as, promovendo
assim, intera¢dao nos grupos e entrosamento nas diversas salas que
compoem uma escola. Percebe-se, de certa forma, um novo olhar
para a Educacgado Especial, quando se trata do AEE. Assim, temos:

O papel do AEE é de oferecer procedimentos educacionais
especificos de acordo com cada tipo de deficiéncia, ou seja, as agdes
sdo definidas de acordo com cada aluno, numa perspectiva de
complementar e/ou suplementar suas necessidades educacionais,
nao se configurando em reforgo escolar (Anjos, 2011, p.5)

Entende-se que o AEE é uma estratégia que busca “concentrar
esforgos para atender as necessidades educacionais de inimeros

55



alunos até entao privados do direito de acesso, ingresso,
permanéncia e sucesso, na escola basica” (Anjos, 2011, p. 5)

O Decreton® 6.571/08 (Brasil, 2008, p.15), estabelece que o AEE,
a disposicao de criangas e jovens com deficiéncia, é um “conjunto
de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucionalmente, prestado de forma complementar
ou suplementar a formagao dos alunos no ensino regular”.

Em todas as etapas e modalidades da educagao basica, o
atendimento educacional especializado é organizado para apoiar o
desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatéria dos
sistemas de ensino e deve ser realizado no turno inverso ao da classe
comum, na prépria escola ou centro especializado que realize esse
servigo educacional (Brasil, 2008, p.16).

Ao definir a func¢do do AEE, a Politica de Educagdo Especial
na perspectiva da Educagao Inclusiva, define seus objetivos, tais
como: (...) identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena
participagao dos alunos, considerando suas necessidades
especificas (Brasil, 2007, p. 10)

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacao. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formagao dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (Brasil, 2008, p. 15).

Assim, entende-se que tanto a Educagao Especial, como
modalidade e o AEE como recurso pedagogico, ndo substituem a
Educacao Regular, em nenhum nivel. Sdo elementos fundamentais
para a concretizagao de uma escola inclusiva, mas, como nos diz
Mantoan (2003, p. 16): “a inclusao implica uma mudanca de
perspectiva educacional, pois nado atinge apenas alunos com
deficiéncia e os que apresentam dificuldades de aprender, mas todos
os demais, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral”.
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A sociedade esta em constante mudanga, por isso a
transformacao da escola é necessaria. Para Delval (2003, p. 17) “a
escola é uma institui¢do que vai continuar existindo” (mesmo que
alguns autores fagam outro prognodstico), pois é uma instituicao
que “tem a fungao insubstituivel de ser um lugar para aprender a
pensar de uma maneira critica, para refletir sobre os problemas
sociais e para adquirir as normas que regem as relagdes com as
pessoas” (Delval, 2007, 17).

Mas que escola queremos? Que escola acreditamos ser
satisfatoria? Que escola entendemos ser imprescindivel para
estimular o potencial que todas as criangas e jovens, sem exce¢ao?

Uma escola inclusiva é possivel!

Desde sua origem até os dias atuais, a escola enquanto espago
de educacdo formal tem se modificado, de acordo com as
caracteristicas, necessidades e os interesses da sociedade, em cada
periodo da histéria. Para Ribeiro; Simdes e Paiva (2017, p. 2014),
citando Pierre Bourdieu, “a escola é um espago de reflexao, pois
apresenta representagdes da sociedade e, assim, amplia tematicas
para compreender o ser humano em suas relagdes sociais”. Assim,
a sociedade se formou, diferentemente, em cada periodo

Ao longo dos séculos vimos o papel da escola mudar. Na Idade
Média a escola era vista como um lugar ideologico relacionado com
a igreja. (...) Na Baixa Idade Média que nascem as universidades e
aumenta a procura pelas obras dos fildsofos, principalmente as de
Aristoteles, mudando o horizonte filoséfico-cientifico, com
ferramentas pedagogicas. (...) Na época do Renascimento a escola
passou a ser o lugar para formar homens livres, tendo em vista que
o Antigo Regime, com suas relagoes feudais, estava fundando com o
avango dos novos tempos, derrubando monarquias absolutas, no
Velho Mundo. (...) No século XIX, com o advento da revolugao
industrial, poderemos dizer que a funcao social da escola passou a
abarcar a questao da produgao, do trabalho na fabrica, antes de formar
cidadaos, a escola deveria formar operérios. (...) E a Educagio centrada
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no professor e na ideia de que ele é quem sabe e o aluno nada sabe. (...)
Ja no século XX, Bourdieu (1998), ao refletir sobre o papel social da
escola, faz uma critica a instituicado porque entende que a escola ¢ um
espaco de reproducdo de estruturas sociais e de transferéncia de
capitais de uma geragao para outra. (Dias, 2023, 621).

E atualmente, qual é o papel da escola? De uma certa forma,
falar de escola é talvez uma possibilidade presente na vida de
muitos seres humanos (infelizmente nem todos/as). Mas, a escola,
com certeza estd na memodria de muitos homens e diversas
mulheres, nos mais variados cantos do Brasil e do mundo em geral.
A escola é uma instituicdo complexa, que pode ser descrita de
varios aspectos, dependendo de quem a observa e a relata.

Nesse sentido, podemos considerar a escola um espago multiplo e
flexivel. Que se molda e se constr6i diariamente, seja nas praticas
pedagogicas, seja nas relagdes estabelecidas em seu cotidiano. Por
isso, torna-se fundamental a atengdo na escolha dos habitos e das
praticas que serdao fomentadas e disseminadas no espago,
valorizando a multiplicidade de formas, desejos, vontades que sao
devem ser absorvidas por aqueles que compde a comunidade escolar
(Gaio; Rocha, 2021, p. 80).

Hoje a escola ndo ¢ mais (ou pelo menos nao deveria ser)
aquela institui¢ao fechada, definida por padrdes rigidos, seja pela
igreja ou por uma sociedade traduzida por uma tinica forma de ser
e estar no mundo, voltada para elite e para a cultura que a ela (elite)
interessa. Mas sera que essa escola aberta as diferengas, como
espaco multiplo e flexivel existe, no século XXI ou ainda esta em
construcao? Brandao (2020, p. 46) nos diz que “diversas sao as
modalidades de educacao que diferentes categorias de pessoas
produzem, consagram e praticam”. Lutemos, entdo, por uma
escola inclusiva pois, como diz Mantoan (2003, p. 43)

A escola se entupiu do formalismo da racionalidade e cindiu-se em
modalidades de ensino, tipos de servico, grades curriculares,
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burocracia. Uma ruptura de base em sua estrutura organizacional,
como propde a inclusdo, € uma saida para que a escola possa fluir,
novamente, espalhando sua agao formadora por todos os que dela
participam.

H4 anos se discute que a escola como espago, somente, de
transmissao de conteuidos descontextualizados da realidade social
e voltada para a aprendizagem decorativa de disciplinas
consideradas universais, nao deve mais existir. H4, portanto, um
movimento em prol de uma escola diferente, onde caibam todos e
todas e o foco seja, para além dos contetdos, um espago de ser, de
estar, de conviver, de aprender e de desenvolver as melhores
qualidades humanas.

Na pratica, a escola precisa ser para todos e todas, pois isso, ja
estd garantido na Constituicao Federal de 1988, como consta no
Artigo 205 - “A educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho (Brasil, 1988).

No século XXI é urgente a concretude, com qualidade, dessa
escola, que atenda todas as criangas e todos os jovens, com suas
identidades, caracteristicas étnicas, corporais, de género, de formas
diversas de ser e estar no mundo. “E necesséario acreditar que
diferentes somos todos! Limitados somos sempre em relagdao a
alguma coisa ou a alguém! Misteriosos somos todos, porque
insondaveis, inconclusivos e surpreendentes somos como seres
humanos” (Gaio, 2006, 176)

Hoje, o ser humano se assume plural e reivindica seus direitos
de ser diverso na sua condicao e, assim, ha a necessidade de “(...)
compreendermos a escola como espago de protecdo social que deve
assimilar caracteristicas que vao além da simples socializagao de
contetidos instrucionais, devendo abranger principios como
totalidade, disponibilidade, acessibilidade, aceitabilidade e
adaptabilidade” (Dias, 2023, p. 623). Ou em outras palavras:
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O processo de inclusao trouxe a ideia de uma escola para todos, onde
toda a equipe escolar (gestor, professor e demais funcionarios)
precisa parar de sonhar com o aluno ideal, com a sala ideal, onde o
objetivo era homogeneizar os alunos. Os profissionais da educacao
precisam identificar que cada aluno apresenta suas especificidades e
caracteristicas particulares: “tratar igualmente os iguais e
desigualmente os desiguais” ou “tratar desigualmente os desiguais
pode cair no - ele ndo é igual a mim, entdo pode merecer outro tipo
de tratamento (ag¢des discriminatorias)”. Ou ainda, uma escola sé
para criancas pobres, um projeto s6 para criancas que tém um
determinado tipo de problema, uma escola sé para alunos com nivel
elevadissimo de inteligéncia, uma s para alunos com deficiéncia,
todas essas a¢Oes discriminam e excluem. (Zinese et al, 2012, p. 64)

Consideragoes finais

Delval (2003, p. 18) afirma que toda escola esta profundamente
ligada a sociedade”, por isso a luta por uma educacao inclusiva é
real em tempos atuais, porque a sociedade se entende como
pluralidade cultural, ao mesmo tempo, democratica e,
necessariamente, igualitdria. “A educagdao é o sedimento da
evolugao da humanidade e de uma determinada sociedade. O que
determina educagao sao as vicissitudes pelas quais passou a
sociedade e sua constituicdo, em determinado momento’ (Delval,
2003, p. 20). E o mesmo autor completa: A escola é uma realidade
social, a partir da qual se deve aprender. A crianca tem de aprender
sobre a realidade social, e a escola tem de ser uma realidade social
simplificada, que facilite a aprendizagem. (Delval, 2003, p.113)

Uma escola que produza uma cultura inclusiva, ao mesmo
tempo que € fruto dela. Que valorize a diversidade da condigao
humana, ao mesmo tempo que tem na diversidade a mola propulsora
para a aprendizagem de contetidos; que promova o entendimento das
diversas formas de ser e estar no mundo como ser humano, que
estimule a criatividade e criticidade, de todos e todas sem excecao.
Pois, a escola inclusiva ¢ aquela que entende que as criangas nao
aprendem da mesma forma, jovens nao tém as mesmas opinides e que
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a educagao deve ser individual e coletiva a0 mesmo tempo. Ou como
diz Mantoan (2003, p.20): “nossas a¢des educativas tém como eixos o
convivio com as diferengas e a aprendizagem como experiéncia
relacional, participativa, que produz sentido para o aluno, pois
contempla sua subjetividade, embora construida no coletivo das salas
de aula”. Assim, pode-se considerar:

a inclusao é produto de uma educagao plural, democratica e
transgressora. Ela provoca uma crise escolar, ou melhor, uma crise
de identidade institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos
professores e faz com que seja ressignificada a identidade do aluno.
O aluno da escola inclusiva é outro sujeito, que nao tem uma
identidade fixada em modelos ideais, permanentes, essenciais. (...) O
direito a diferenca nas escolas desconstroi, portanto, o sistema atual
de significagdo escolar excludente, normativo, elitista, com suas
medidas e seus mecanismos de producao da identidade e da
diferenca (Mantoan, 2003, p. 20).

Para encerrar nossa conversa sobre a efetivacao de uma escola
inclusiva, em parceria com a Educacao Especial (quando se trata do
atendimento educacional especializado) queremos deixar claro
Nnosso ensejo, nao como um milagre, mas como um compromisso
que deve ser assumido por todos e todas que estao envolvidos/as
com a Educacao, nos diversos niveis.

Chamamos a aten¢do nesse momento final, sobre a
responsabilidade daqueles/as que estdao a frente dos cursos de
formagao de professores/as. Esses cursos precisam promover
reflexdes sobre essa escola, complexa e viva, que recebe seres
humanos complexos, a ocuparem o mesmo lugar, com
caracteristicas e fungdes diversas, tais como: funciondrios/as, pais,
gestores/as, professores/as, estudantes e outros.

Nao se pode, em hipdtese alguma, olhar para essa escola com
as lentes da tradicao, dos padrdes, da cultura elitizada, de modelos
pré-determinados, da homogeneidade e dos (pre)conceitos. A
escola mudou (ou estd mudando), que mudemos a formagao de
professores/as!
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Métodos de alfabetizacao e a importancia da
consciéncia fonoldgica como habilidade
precursora durante o processo de
leitura e escrita

Zila Carvalho Costa!
Diego Henrique Pereira?

Introdugao

Pazeto, Ledn e Seabra (2017) ressaltam que é um grande desafio
para a crian¢a dominar habilidades de leitura e escrita. A educacao
infantil estd ligada ao sucesso do sujeito durante seu percurso pela
educacao basica. Criangas com dificuldades na alfabetizagao podem
apresentar maior dificuldade em sua trajetoria académica, o que,
consequentemente, reflete na sociedade e na economia. A leitura é
considerada indispensavel para a insercao social e para a cidadania
de um sujeito. Segundo Passos (2006), durante a evolugao humana,
aleitura e a escrita sao consideradas primordiais para a comunicagao
humana e, gracas a essa habilidade, podemos compartilhar varias
realizagOes e registrar inameros fatos, episddios, dados sejam eles
pessoais e/ou sociais.
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Para ler, a crianga deve entender que os sons associados as
letras sdo os sons da fala. A pessoa que sabe ler e escrever ja tem
essa compreensao, porém, nao € tao facil e natural que uma crianga
tenha essa mesma percepgao. (Adams et al., 2006).

Por meio da linguagem oral, a crianca vai desenvolvendo a
consciéncia fonolodgica e aos poucos vai aperfeicoando a aquisicao
da escrita. Logo, o ideal é que a consciéncia fonologica seja
abordada na educacao infantil, antes de acontecer o ensino da
escrita. (Santos; Navas, 2004; Silva; Crenitte, 2016).

Para Busnello; Jou e Sperb (2012), a metacognicao ¢ a
capacidade que o ser humano tem em pensar de maneira
consciente sobre os processos cognitivos ou metacognitivos. Em
criancas pequenas, a metacognicao acontece de maneira em que
elas ainda ndo tém consciéncia dos processos de monitoramento e
autorregula¢do, mas com o tempo, 0s processos cognitivos sao mais
exigidos e aparecem situa¢des mais complexas, tornando a crianga
mais consciente.

Segundo Alves (2012), para entender o termo “Consciéncia
Fonologica”, é fundamental saber que o termo “fono” tem origem
grega e significa “sons”, conceito esse que esta ligado a capacidade
mental e consciente de conseguir refletir a respeito da estrutura
sonora (fonoldgica). Portanto, o ser humano é capaz de pensar
sobre os sons da lingua, porém, para isso, € necessdrio saber
manipular as unidades sonoras de maneira consciente, sendo capaz
de adicionar, substituir ou apagar sons.

E durante a educacio infantil que a crianga ja comecga a ter
contato com diferentes praticas letradas. Durante os anos iniciais
do Ensino Fundamental (1° e 2° anos), espera-se que o aluno se
alfabetize e € justamente por essa razao que, neste periodo, a agao
pedagogica se volta para esse importante objetivo. Nessa etapa, a
criancga ja precisa conhecer o alfabeto e a mecanica da escrita e da
leitura, sendo possivel “codificar e decodificar” os fonemas em
grafemas. (BNCC, 2018).

Segundo Capovilla; Gutschow e Capovilla (2004), as criancas
que tém problemas relacionados a leitura e a escrita, muitas vezes,
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possuem dificuldade em decodificacdo, assim sendo, existem
déficits na identificagdo das palavras, o que reforga a relevancia da
consciéncia fonologica durante o processo de alfabetizagao.

As criangas, desde pequenas, ja conseguem refletir sobre a
estrutura sonora da linguagem oral, entender sobre rimas e
aliteracdes, porém, para aprender a ler e a escrever, precisamos ir
além, afinal, leitura e escrita nao é algo que o sujeito vai aprender
de forma espontanea e natural. A leitura trata de uma pratica
cultural que exige um aprendizado explicito; um ensino intencional
em que o professor necessita da atengao consciente do aluno,
fazendo-o entender que a fala é formada por um conjunto de frases,
podendo estar segmentadas em palavras, as palavras em silabas e
essas silabas em fonemas (Puliezi, 2019).

Por meio de teste, podemos avaliar a consciéncia fonoldgica
em criangas, podendo analisar sua capacidade de soletrar,
identificar e criar rimas, reconhecer palavras e formar novas
palavras quando se retira alguma letra. Dessa maneira, existem
testes que podem ser utilizados em criangas ainda na pré-escola,
com o objetivo de avaliar a correlagdo e a identificagao da relacao
letra e som através de rimas (Araujo et al., 2011).

Toda essa discussao é fundamental, pois sabe-se que ser um
bom ouvinte é importante para o aprendizado da leitura e da
escrita, a pessoa precisa ter consciéncia dos sons da linguagem e
desenvolver a escuta, conseguindo assim, manipular e identificar
os sons individuais de cada palavra falada. E por meio da leitura
que podemos recuperar episddios da fala com suas sonoridades,
pausas e expressOes, entender as silabas, as palavras e seus
respectivos sons, acelerando assim o aprendizado da leitura e da
escrita (Julio, 2020).

Antes da crianca ser alfabetizada e se tornar fluente na leitura,
existe um caminho a ser percorrido desde a Educagao Infantil. Ha
varias habilidades precursoras ligadas a alfabetizacao que ela
precisa desenvolver. A consciéncia fonoldgica é uma das principais
habilidades importantes para o éxito na alfabetizagao. Ela facilita o
processo de leitura e escrita, pois, por meio dela, a crianga ouve e
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consegue manipular os sons da fala. Esta, por sua vez, pode ser
trabalhada em diferentes niveis (rimas, aliteragcao, consciéncia de
frases e palavras, consciéncia sildbica e consciéncia fonémica).

A consciéncia fonoldgica faz com que a crianga reconhega que
as palavras sdao formadas por sons distintos os quais podem ser
manipulados, estimulando nao s6 a capacidade de reflexao, mas de
trabalhar com fonemas, silabas, aliteracbes e rimas (Buzzetti;
Capellini, 2020).

Por outro lado, a consciéncia de rima é quando identificamos
sons parecidos no final das palavras. Sendo assim, as rimas podem
ser de palavras semelhantes na grafia ou no som. Ja a aliteracao
acontece quando identificamos o fonema no inicio das palavras
(Melo; Roazzi; Aradjo, 2019). Podemos trabalhar a consciéncia de
rimas e a aliteracdo por volta dos 4 (quatro), 5 (cinco anos).
Devemos estimular a crianca a escutar os fonemas de forma
individual, para isso utilizamos de cang¢des que tenham rimas
como: “Borboletinha” e “O sapo nao lava o pé”. Para trabalhar
aliteracdo, € comum substituirmos a letra inicial de uma musica que
a crianga goste por outras letras como: “Ciranda, cirandinha, vamos
todos cirandar” por “Liranda lirandinha, vamos todos lirandar”
(Willingham, 2021). Puolakanaho el at. (2007) ressaltam que, na
faixa etdria de 3 (trés), 4 (quatro) anos de idade, uma crianca ja
consegue perceber uma rima, por isso, as musicas infantis devem
ser utilizadas nas atividades. Quando uma crianga apresenta
dificuldade nessa habilidade, pode ser um sinal de que ela vai ter
dificuldade na alfabetizagao.

Aos 4 (quatro) anos, muitas criangas ja conseguem entender
que as palavras sao compostas por silabas, aos 5 (cinco) e 6 (seis)
anos, elas ja conseguem manipular as silabas e os fonemas (Sim-
Sim, 1998). Os mesmos autores citados anteriormente afirmam,
também, que a faixa etdria pode variar de acordo com a
estimulacdo que a crianga recebe. Se a crianga recebe a estimulagao
precocemente, mais rapido é sua aquisi¢ao, mas o oposto ocorre se
existir auséncia de estimulacdo. Por essa razao nao existe uma
idade exata de aquisi¢ao dessas habilidades.
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A consciéncia de palavras e frases também é uma habilidade
de consciéncia fonoldgica utilizada por alguns autores. Nadalim
(2015) explica que uma crianca tem que saber o que é uma frase e
que essa frase é formada por uma sequéncia de palavras, e que o
aprendizado dessa habilidade vem antes da consciéncia de silabas.

Segundo Melo; Roazzi e Araujo (2019), a capacidade de
identificar e segmentar as palavras em silabas é chamada de
consciéncia sildbica. Essas atividades tém como exemplo: contar o
numero de silabas das palavras, encontrar a posi¢ao da silaba e
adicionar ou subtrair silabas as palavras, criando novas palavras.
Para Barrera e Maluf (2003), existem algumas estratégias
facilitadoras para trabalhar as silabas, para segmentar uma palavra
em silaba, por exemplo, podemos diminuir a velocidade da
articulagao, pronunciando-a devagar, parte por parte. J4 em relacao
a segmentacao fonémica, sua compreensao exige mais esforgo.

Os fonemas sao uma unidade da fala que é representada pelas
letras do alfabeto. Todo sujeito que aprende a ler precisa ser capaz
de separar esses sons um do outro e categoriza-los de uma maneira
que se compreenda como as palavras escritas sao produzidas. Esse
tipo de conhecimento é obtido de maneira explicita e reflexiva, sendo
chamado de consciéncia fonémica. A produgao e a recep¢ao em
relacao a fala € feita de forma inata, mas a consciéncia fonémica nao,
sendo esta um pouco mais dificil de aprender (Adams et al., 2006).

Uma crianga, para aprender a ler e a escrever, precisa
desenvolver o ultimo nivel da consciéncia fonoldgica chamado de
conscieéncia fonémica. Esse aprendizado nao se da de forma natural
e espontanea, precisamos de alguém que nos ensine os sons de cada
fonema. Esses fonemas sdo unidades abstratas de nivel fonoldgico,
por essa razao, algumas vezes ndo conseguimos identificd-los na
fala (Puliezi, 2019). De acordo com Marinho e Bochembuzio (2022),
a base do Método Fonico é a consciéncia fonémica, pois esse
método trabalha com a exploragao dos sons de cada letra e leva em
consideragao a relacao entre o grafema e seu fonema.

A crianca precisa entender que, na consciéncia fonémica, o
fonema é uma realidade intrassilabica, abstrata que pode ser
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retratada pela articulagao da nossa fala. O fonema esta na cabega
de quem fala e é capaz de se concretizar pelos fones, mas para uma
crianga isso € algo abstrato. Para ela, é mais simples perceber as
silabas do que os fones, pois quando elas emitem um som, elas
segmentam as palavras em silabas e ndo em fones, como por
exemplo: falamos a palavra [ba]-[la], e nao [b]-[a]-[I]-[a]. Logo, para
que uma crianga consiga ler, ela necessita ter esse entendimento,
ainda que seja de forma abstrata (Nadalim, 2015).

Quando uma crianga consegue identificar os fonemas
individuais, consegue, também, se sobressair na leitura, porém esse
aprendizado ndo acontece de forma natural, pois € mais dificil
ouvir os fonemas do que as silabas. Um adulto que ainda nao
consegue ler, pode perceber com uma certa facilidade que “elétron”
e “margarida”, por exemplo, tétm mais silabas que a palavra
“polen”, entretanto, possivelmente, ndo identificard que “elétron”
e “polén” possuem terminagdes iguais e que a palavra “margarida”
tem um som final diferente (Willingham, 2021).

Nao é comum as pessoas ficarem atentas aos pequenos sons
quando escutam ou falam, por essa razao, muitas vezes, a
consciéncia fonémica € vista como algo dificil de se compreender.
Os fonemas sao processados automaticamente, sendo comum o
sujeito dirigir sua atengdo ao significado e ao enunciado como um
todo. Portanto, € preciso que a crianga perceba esse fonema e
encontre meios para que isso aconteca, sendo assim, varias
atividades realizadas na educagao infantil envolvem o trabalho
com rima, ritmo, escuta e sons voltados para esse objetivo (Adams
et al., 2006).

Segundo Zorzi (2017), letras e fonemas ndo sdao a mesma coisa
e nao podem ser confundidos. As letras correspondem as
representagoes graficas dos fonemas, enquanto os fonemas dizem
respeito a cada um dos sons que, individualmente, representam as
palavras faladas. Nao ¢ sempre que os fonemas e as letras
apresentam uma correspondéncia regular. Existem fonemas que
sao representados por diversas letras. Temos como exemplo o
fonema /s/ que pode ser descrito de formas distintas em “seda”,
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“cedo”, “passear”, “piscina”, “carroga”, “exceto”, “desca” e “feliz”;
também existem letras que representam mais que um fonema, por
exemplo: a letra /x/ que pode ter varios sons, como nas palavras
“exame”, “xicara” e “experimentar”.

Ler e escrever nao € apenas compreender a relacao entre as
letras e seus sons. As regras ortograficas da Lingua Portuguesa
precisam ser dominadas, é assim que uma criancga vai ler palavras
que apresentam diferentes sons e entender que nao sao todas as
vezes que a relacao entre letra e som vai se dar de maneira regular
(Julio, 2020).

Ainda em Julio (2020), encontramos que o professor tem que
se ater a lingua Portuguesa e as suas particularidades. Uma letra
pode apresentar varios sons, dependendo de sua posigao, e um som
pode ser simbolizado por letras diferentes, de acordo com sua
posicao. Sendo assim, o sistema de escrita que utilizamos nao é
considerado simples em suas propriedades, por isso, é necessario
utilizar com as criangas algumas abordagens e estratégias.

Alguns paises de lingua inglesa, tais como Gra-Bretanha,
Australia, Estados Unidos e paises que pertencem a Uniao
Europeia fizeram um painel elaborado por grandes cientistas que
classificaram os dados e criaram relatorios. Todos chegaram a
mesma conclusdo: ha necessidade real de o aluno aprender fonética
de forma sistematica e planejada (Willingham, 2021). Capovilla e
Seabra (2021) ressaltam que a consciéncia fonoldgica e a instrugao
fonica sao utilizadas em paises exemplares quando se trata de
qualidade na alfabetiza¢do, como: Reino Unido, Canadad, Estados
Unidos, Australia, Finlandia, Espanha, Alemanha, Portugal, Israel,
Cuba, Franga, Noruega, Escdcia, Dinamarca e Irlanda.

Na educagao infantil, utilizar atividades que trabalhem o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica é fundamental, pois se
trata de uma das principais habilidades precursoras para a
alfabetizacdo, mas nao se pode confundir consciéncia fonologica
com nenhum método de alfabetizac¢do, pois ela deve ser trabalhada
anteriormente a escolha do método. Como o Método Fonico
defende o ensino da relagdo fonema-grafema, muitos acreditam
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que estao aplicando tal método, quando, na realidade, estdo
ensinando o ultimo nivel da consciéncia fonoldgica, a consciéncia
fonémica. Dessa forma, a consciéncia fonémica deve ser ensinada
na educacdo infantil, independentemente do método que o
educador escolhe aplicar.

Para Benedetti (2020), os termos “abordagem” e “método” sao
distintos. Abordagem trata das perspectivas tedricas que
submetem aos métodos e praticas ligadas ao pedagogico ideias a
respeito da natureza da linguagem, da leitura e da escrita e demais
processos de ensino-aprendizagem da lingua, tal como a maneira
de se produzir a organizacdo do ensino. Ja o método € algo
sistematico e propositalmente organizado com seus contetidos
progressivos e processos didaticos que tém como objetivo
estruturar e conduzir a pratica pedagogica, e para se garantir um
ensino eficaz, é necessario que se estabelecam ordem, coeréncia e
sequéncia.

No século XIX, no Brasil, comecou a discussao sobre os
métodos de alfabetiza¢ao. Os métodos, sejam eles antigos ou novos,
procuram a solugdo para o mesmo problema, tratam das
dificuldades que os estudantes tém em aprender a ler e a escrever,
especialmente, o aluno de escola publica. (Mortatti, 2006).Nos
primeiros séculos, as instrugdes sintéticas comandavam os
processos de leitura e escrita, o mais usado deles era o alfabético,
iniciando pela grafia e pelo nome de cada letra (Morais, 2004). No
Brasil, no final do Império, foi utilizado o primeiro método de
alfabetizacao, que tinha sua base sintética, esse modelo trabalha da
parte para o todo, ou seja, inicia pelas unidades menores chegando
a unidades maiores (Marinho; Bochembuzio, 2022). Segundo
Marinho e Bochembuzio (2022), sdo basicamente trés métodos que
trabalham as partes menores como base para se iniciar o
aprendizado da leitura e da escrita, sao eles: o Método Alfabético
ou Soletragdo (a unidade menor € a letra); Método Fonico ou
Fonético (a unidade menor é o fonema); e o Método Silabico (a
menor unidade € a silaba).Os métodos tradicionais tratam dos
métodos sintéticos, nesse sentido, ha uma resisténcia vinda de

74



alguns educadores que dizem ser impossivel um método
tradicional se relacionar ao construtivismo, pois consideram o
construtivismo o que tem de mais moderno para o aluno chegar ao
conhecimento. Para eles, aprender a ler por meio das partes
isoladas nao tém significado para a crianga, o que impossibilita o
processo de leitura e escrita (Marinho; Bochembuzio, 2022).Os

métodos analiticos comeg¢am a se difundir com a ideia de serem
inovadores. Na Palavracao, a base ¢ a palavra, esse método é
composto pela unido de frases que sdo separadas para analise das
unidades menores. Ja a Sentenciac¢do, é quando o aluno visualiza e
memoriza as palavras de uma determinada sentenga com o objetivo
de criar novas palavras e frases. Por ultimo, no método Global, o
estudante aprende a ler como uma maneira de descobrir o que esta
escrito, por meio de pequenas historias que se separam em partes
cada vez menores (Marinho; Bochembuzio, 2022). O Método
Global, segundo Morais (2004), é também chamado de ideovisual,
para esse método, o aprendizado da lingua escrita ocorre através
da identificacao visual de uma palavra. Ele é o método analitico
mais difundido na educacao, mas além dele existem outros, como
por exemplo: Palavragao e Sentenciagao.O Método Global
difundiu-se no século XX no meio educacional. Um de seus
principais pesquisadores foi Goodman, ele defendia que esse
método estd ligado a ideias progressistas e sensiveis as
necessidades dos alunos, ajudando no desenvolvimento da
criatividade, fazendo que eles mesmos possam descobrir os
principios subjacentes no que diz respeito a leitura e a escrita. Além
do mais, o Método Global alega que os alunos nao podem ser
submissos aos programas que trabalham de forma estruturada e
sistematica, como € o caso do Método Fonico, que tem como base a
relacdo grafema-fonema ensinada de maneira sistematica e
explicita (Seabra; Dias, 2011).Capovilla e Seabra (2011) explicam
que, no Método Global, o aluno aprende a palavra como um todo,
nao se preocupando com as unidades menores. Sendo assim,
preconiza-se o aprendizado direto das associa¢Oes entre a palavra
e o significado que ela carrega.O Método Global ou Ideovisual
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parte de unidades, tais como: palavras, textos, paragrafos,
sentencas ou palavras-chaves (como é o método Paulo Freire).
Sendo assim, é por meio das unidades maiores e, portanto,
significativas que, posteriormente, o aluno chega ao entendimento
das unidades menores que compdem as palavras, mas ndo ha uma
instrucao sistematica e explicita para tal (Seabra; Dias, 2011).De
acordo com Rangel; De Souza e Silva (2017), no Brasil, as cartilhas
comegaram a ser elaboradas por professores fluminenses e
paulistas, iniciaram-se com o0s métodos sintéticos e,
posteriormente, com os analiticos. Em 1892, o autor Felisberto de
Carvalho abordou o processo de silabagao. Em 1907, foi langada a
cartilha criada por Analytica, de Arnaldo Barreto, difundindo o
método analitico. Em 1940, apareceu a cartilha Sodré, elaborada
por Benedita Stahl Sodré e, ainda, a famosa “Caminho Suave” que
chegou em 1948, tendo como criadora Branca Alves de Lima, esse
método trabalha o processo de leitura e escrita com a proposta de
silabac¢ao dentro do método sintético.Na década de 1980, as
cartilhas de alfabetizagao eram um material bastante utilizado no
meio pedagogico. Nas cartilhas, os Métodos Alfabéticos eram os
que mais predominavam nas escolas (o ensino iniciado pelo nome
da letra). J4 as cartilhas que trabalhavam o Método Fonico eram
pouco utilizadas nas escolas (Benedetti, 2020).Durante algum
tempo, as cartilhas para a alfabetiza¢do foram muito utilizadas nas
escolas, mas com o passar do tempo, sua metodologia foi
considerada ultrapassada, pois nao atendia as exigéncias da
sociedade. Essas cartilhas eram voltadas para a codificagao e
decodificagao, além da criagdo de pequenos textos. Isso tudo
comecou devido a preocupagao com o desenvolvimento da
comunicagdo plena dos estudantes por meio da escrita, para que
favorecesse os diferentes tipos de discurso (Mendonga, 2011).
Diversos estudiosos e educadores nao eram a favor das cartilhas,
afinal, achavam que elas eram centradas somente da fonologia.
Afirmavam que a cartilha apenas colocava a crianga em contato
com o mundo da escrita, porque trabalhava textos com frases sem
sentido para elas. (Ciriaco, 2020).Dessa  forma, iniciou-se, na
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educagao, um interesse voltado a uma aprendizagem tida como
significativa e contextualizadora, surgiu, entdo, a necessidade de
que a alfabetizagao estivesse ligada ao letramento, para isso, ideias
construtivistas foram se expandindo no meio educacional
(Marinho; Bochembuzio, 2022).Beneditti (2020) explica que o
construtivismo é considerado uma teoria iniciada por Piaget e
Vygotsky, tais tedricos, defendem o desenvolvimento cognitivo na
perspectiva interacionista. Ao contrdrio do que muitas pessoas
pensam, o construtivismo nao se trata de um método ou uma
abordagem pedagogica. Ele leva em consideragao a relagao do
individuo com seu meio e a mediagio desse processo ¢é
fundamental para o desenvolvimento cognitivo.As  ideias de
Emilia Ferreiro comecaram a ser difundidas na década de 1980 e,
ainda nos dias de hoje, exercem uma influéncia significativa no
meio educacional. Suas teorias tiveram como base as ideias vindas
de Jean Piaget (Mortatti, 2006).O construtivismo teve como base as
pesquisas de Ferreiro e Teberosky e modelos de leitura
desenvolvidos por Goodmann e Smith, para eles, a alfabetizacao
precisa ter como foco o contexto do individuo e significado através
da transposicao didatica das praticas sociais da leitura e da escrita
no ambiente escolar. O principio alfabético € apenas visto como
uma consequeéncia pela exposi¢ao do sujeito, o uso da leitura e da
escrita precisa ocorrer de uma forma reflexiva através de uma
situacdo problema em que os alunos, de forma espontanea,
levantam hipoteses que os levam a refletir sobre a escrita. A funcao
do educador ¢ intervir de maneira efetiva nessas reflexdes (Rego,
2006). Os estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky ocasionaram
grandes mudangas na educacdo do nosso pais. Uma de suas obras
mais famosas foi langada no Brasil no ano de 1985, com o nome de
“Psicogénese da Lingua Escrita”. Foi por meio de suas teorias que
aconteceu uma revisao das concepg¢des na educagao brasileira,
trazendo mudangas radicais para o ensino da leitura e da escrita. A
alfabetizacao nao era mais considerada somente como um codigo
de transcri¢ao grafica de sons, levava-se em consideragao agora os
saberes que o aluno trazia antes do aprendizado da leitura e da
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escrita. Dessa forma, ficaram mais nitidas as diferencas de
oportunidade entre as classes sociais brasileiras. (Ciriaco, 2020).
Dos Santos (2018) afirma que, na teoria da Psicogénese, a crianga é
ativa em seu processo de aprendizagem, sendo assim, ela aprende
a ser exposta a textos e pessoas que ja sdo alfabetizadas. De acordo
com Rego (2006), quem pensa dessa maneira nao acredita na
importancia de estudos sistematicos entre as relagdes grafia-som,
além de nao levar em consideracdo atividades voltadas para a
consciéncia fonologica, isso porque ela ja seria consequéncia
natural da evolucado conceitual da crianga no momento de uma
aprendizagem reflexiva a respeito da leitura e escrita. Nas ultimas
décadas, surgiu uma preocupacao em relagao aos baixos indices de
desempenho escolar, as avaliagdes nacionais e internacionais
revelam os desafios que a educacdo brasileira necessita superar.
Essas avalia¢Oes expdem a dificuldade que os alunos enfrentam no
Ensino Fundamental e no Ensino Médio em relacao a leitura e a
escrita. Alguns autores culpam o construtivismo por esses baixos
indices e defendem o retorno do Método Fonico, como se isso fosse
a solugao dos problemas de alfabetizagdo em nosso pais (Dos
Santos, 2018).Soares (2004) afirma que temos que levar em
consideragao todas as estratégias e progressos alcangados e nao
culpar o construtivismo pelas falhas na aprendizagem. Isso porque
os educadores tém dificuldade em executar corretamente as ideias
vindas do construtivismo, visto que a assimilagao dos principios e
a transposigao didatica que ele defende sao dificeis de entender.
Considera-se o Método Fonico como um método sintético. No
Brasil, seu inicio foi a partir do século XIX. No decorrer do tempo,
os métodos tidos como sintéticos foram duramente criticados por
especialistas que defendiam os métodos analiticos. O principal
argumento € que ele impedia o sujeito de aprender o sentido do
que ¢é oferecido na fase inicial da alfabetizagao (Santos, 2018).
Segundo Morais (2004), € uma caracteristica do Método Fonico
ensinar de modo sistematico e explicito a relacdo entre as letras e
seus sons. Seu surgimento foi por volta do século XVI, na
Alemanha, por educadores. Para o método, é essencial, durante o
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processo  alfabetizador, = ensinar as  correspondéncias
grafofonémicas. Além disso, ele vai contra os outros métodos que
ndo trabalham de forma explicita ao nivel do fonema. Existem
diferentes métodos que ensinam a partir de textos, frases, palavras,
silabas e letras, nao dando énfase aos fonemas (Aratjo et al., 2011).
De acordo com Capovilla e Capovilla (2004), o Método Fonico tem
como base o desenvolvimento de habilidades metafonoldgicas,
além de trabalhar as relagdes grafofonémicas, visando possibilitar
ao individuo a obtencao eficiente da leitura e da escrita.As

relacdes grafofonémicas referem-se aos sons das letras. A crianga
deve dominar essa habilidade para aprender qual som deve ser
pronunciado diante de uma determinada letra (codificar, ler), ou,
entao, para aprender qual letra precisa de ser utilizada para
representar determinado som que é identificado (codificar,
escrever) (Sargiani, 2022).0 aprendizado das correspondéncias
grafofonémicas é tido como essencial desde o inicio do Método
Fonico, comegando por volta do século XVI. J& o desenvolvimento
da consciéncia fonoldgica € mais atual, ocorrendo, principalmente,
a partir do século XX (Seabra; Dias, 2011).0 Método Fonico leva
em consideragao o principio alfabético, ou seja, os simbolos graficos
(letras) correspondem aos sons da fala, € através desses simbolos e
sons que conseguimos criar palavras. Esse aprendizado nao é tido
como natural ao cérebro humano, como ocorre com a linguagem
falada, por exemplo, necessitando assim de uma aprendizagem
formal e ndao um aprendizado espontaneo. Quem defende tal
método leva em consideracdo a importancia da consciéncia
fonoldgica nos processos de alfabetizac¢do, o que gera, futuramente,
bons resultados na leitura de palavras desconhecidas, por dar
énfase a decodificagdo fonoldgica (Aratjo et al., 2011).Como 0
Método Fonico defende as relagdes entre as letras e seus sons, sua
base nao é o nome da letra, como é o caso do Método Alfabético.
Quando analisamos e juntamos os fonemas, é possivel criar
palavras, dessa maneira usamos estratégias eficazes para ajudar a
crianga a ler e a escrever (MEC, 2019).Dessa maneira, nao ¢€
necessario ensinar a ordem alfabética para uma crianga aprender a
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ler e a escrever, afinal, essa ordem é relevante, porém nao
fundamental para a leitura e a escrita. A adesao a essa ordem ndo é
caracteristica do Método Fonico, mas sim comum ao Métodos
Alfabéticos, hoje utilizados com menor frequéncia, por
apresentarem pouca eficicia, uma vez que nao levam em
consideracao o valor fonoldgico das letras. Para uma crianga, a
ordem alfabética ndo é uma sistematizacao de dificuldade, pois, ha
letras, no comego do alfabeto, cujos fonemas sao mais dificeis de
serem assimilados pela crianga do que outros (Sargiani, 2022).

Existem algumas criticas ao Método Fonico em nosso pais, alguns
autores argumentam que sua eficdcia nao serd a mesma em relagao
a outros paises, devido ao fato da nossa lingua ser irregular e uma
mesma letra poder ter sons diferentes. Isso é caracteristico da
lingua portuguesa, existem letras que tém o mesmo som.
Entretanto, os defensores do Método Fonico argumentam que os
diferentes sons de uma mesma letra sdo ensinados no decorrer do
processo de alfabetizagao, isto é, fonemas e palavras que sao
irregulares sao aprendidos pelas criancas para entenderem que
uma mesma letra pode ter sons diferentes. Por isso, acreditam que
o Método Fonico é o mais eficiente para o aprendente compreender
o principio alfabético, visto que ensina letras, sua forma e sons ao
mesmo tempo (Marinho; Bochembuzio, 2022).0 Método Fonico
oferece uma variedade de oportunidades de aprendizagem para o
sujeito, ensina a decifrar cédigos alfabéticos. Se um aluno consegue
decodificar e codificar fonemas e grafemas, sera capaz de ler
qualquer palavra (Freitas, 2011).Segundo Capovilla e Seabra
(2011), estudantes que tém dificuldade nos processos de leitura e
escrita tém dificuldades em distinguir, segmentar e manipular sons
conscientemente. Contudo, essa dificuldade pode ser reduzida por
atividades explicitas e sistematicas relacionadas a consciéncia
fonoldgica, que podem ser abordadas antes ou durante o treino de
leitura e escrita. Quando relacionada a correspondéncias entre
letras e sons, a consciéncia fonoldgica tem um grande impacto nas
habilidades de leitura e escrita. Tem se mostrado um procedimento
efetivo para os alunos com dislexia, entretanto, o Método Fonico
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provou ser recomendado também para criangas que nao
apresentam dificuldades de leitura ou escrita. Ao utilizar o Método
Fonético, é preciso fazer o ensino dirigido das palavras, isto &,
primeiro é necessdrio ensinar as palavras com ortografia regular, a
seguir, as de acordo com a posi¢ao (um exemplo é a palavra casa,
onde o "a" intervocalico tem o som da letra "z"), sé entao comeca-se
a ensinar palavras com ortografia irregular (como flecha ou xale
para trabalhar a irregularidade ch/x). As palavras irregulares nao
devem ser ensinadas no comego da alfabetizagdo, visto que a
crianga precisa dominar primeiro as palavras mais simples para
nao cometer erros (Morais, 2004).E comum o0s educadores
apresentarem duvidas sobre a aplicagdo do Método Fonico, uma
delas diz respeito a identificar com qual letra os alunos devem
iniciar seu aprendizado na leitura e escrita. Nadalim (2015) ressalta
que, ao ensinar as criangas os sons das letras, ir pela ordem
alfabética é dificil. Por exemplo, as letras “B” e “C” sao mais dificeis
de serem pronunciadas. Assim, é preciso aprender os valores
fonoldgicos das letras, comegando das simples as mais complexas.
O mais facil a fazer nao é seguir a ordem alfabética, mas sim a
ordem fonética, comecando pelos sons que as criangas produzem
com facilidade.O mesmo autor citado anteriormente explica que é
necessario, em primeiro momento, ensinar sons que as criangas
consigam pronunciar e manter por mais tempo, sé depois, devemos
ensinar os sons que sao mais dificeis de manter por mais tempo.
Como exemplo, podemos tomar o som da letra “V”, que pode ser
produzida com calma por um tempo maior. Nao importa se a letra
esta no inicio ou no final do alfabeto (Nadalim, 2015).E  possivel
trabalhar os sons das letras com os alunos usando a dramatizagao,
como exemplo temos o Método das Onomatopeia, inventado por
Sandra Puliezi, a partir da instrug¢do fonética. Esta ¢ uma forma
eficaz para o aprendizado dos sons das letras. Tal como o som da
letra “Z”, que soa como o zumbido de uma abelha. Ao ensinar
fonemas, Puliezi (2019) enfatiza que devemos trabalhar de maneira
ludica quando buscamos o suporte de onomatopeias, pois este é
um recurso que podemos empregar para ensinar fonemas as
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criangas associando-os a algo concreto, estimulando a imaginacao.
Uma crianga comeca a compreender o mundo ao seu redor através
da imaginacdo e da curiosidade. Devemos usufruir dessas
caracteristicas infantis para interliga-las a linguagem oral e escrita
e proporcionar um ensino ludico da leitura e escrita.Para uma
crianca iniciar-se na leitura, o processo de decodificacao deve
atingir o lado esquerdo do cérebro, focar no significado s é
possivel quando a leitura ja tem uma certa velocidade, e
conseguimos alcangar isso mais rapidamente aplicando o Método
Fonico (Dehaene, 2012).0 educador, ao escolher wutilizar as
unidades menores e seus sons na alfabetizagdo, trabalha
diretamente com o hemisfério esquerdo do cérebro, fazendo com
que o processo de leitura e escrita acontega mais rapidamente em
comparacao quando utilizamos o Método Global, pois este trabalha
com os significados das palavras, ou seja, utilizando-se do
hemisfério direito do cérebro, sendo assim, a consequéncia é um
processo de alfabetizagao mais longo (Barbosa e Souza, 2017).

Dehaene (2020) ressalta que ha um debate sobre o ensino da leitura
e uma das questoes € se temos que ensinar a palavra como um todo
ou os sons das letras individualmente. Quando ja estamos na fase
adulta, ndo nos recordamos de como foi dificil aprender a ler,
pensamos que s6 de olhar para uma palavra seu significado surge
instantaneamente em nosso cérebro, dando a impressao de que
podemos fazer a leitura de diversas letras simultaneamente, porém
isso é um engano. Ao estudar o cérebro, entendemos que ele
processa cada uma das letras e seus sons, portanto, nosso cérebro
nao olha para o formato geral da palavra. O que nos faz entender
que a leitura global € um mito. Para as criangas, esse processo €
ainda mais complexo, porque quanto mais longa a palavra, mais
demorada sera a decodificagao. Quando a crianca vai evoluindo na
leitura, vai ficando cada vez mais rapida, criando a ilusdao de uma
leitura global. Apresentar uma palavra completa a uma crianga
apresenta algumas desvantagens. Aprender a ler dessa forma é
uma tarefa dificil para nossa memoria, afinal, a crianga precisa
recordar a aparéncia de cada palavra. No ensino médio, os
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estudantes conhecem cerca de cinquenta mil palavras. Um niimero
consideravel dessas palavras ¢ semelhante, por exemplo: "dom" e
"bom". Por outro lado, na abordagem fonética, é necessdrio
memorizar um namero menor de combinag¢bes de letras e sons
(Willingham, 2021).Conforme Morais (2014), o Método Fonico
baseia-se na premissa de que a crianga precisa adquirir certas
habilidades e dominar o principio alfabético. Em seguida, deve-se
desenvolver a decodificagdo e a codificacao, as relagoes entre
grafemas e fonemas, bem como fonemas e grafemas, entre outras
relagOes grafofonologicas, que pertencem as regras ortograficas da
lingua. Por esse motivo, muitos julgam este método como tecnicista
e o negligenciam, por acharem que nele as criangas sao vistas como
receptores passivos da aprendizagem, com pouco entendimento do
mundo real e sem um papel de destaque em suas transformagoes.

Estes conceitos acerca do Método Fonico foram derrubados devido
a algumas circunstancias: em principio, os resultados
insatisfatorios tidos no ensino da leitura nas escolas publicas (em
escolas privadas, a mesma abordagem nao causava impactos tao
negativos, porque a maioria das criangas entravam na escola com
um nivel linguistico mais avangado e obtinham estimulos e
explicagdes dentro de casa); segundo, a disseminagao dos
conhecimentos cientificos acerca da leitura e seu processo de
aprendizagem por parte de pesquisadores comprometidos em
elucidarem o corpo docente e os responsaveis educacionais; e, por
altimo, a aceitagdo positiva dessa iniciativa por parte das
autoridades governamentais que visam melhorar os resultados,
que se refletem em agdes implementadas em varios paises (Morais,
2014).A alfabetizacao da énfase, sobretudo, a decodificacao,
portanto, é essencial a escolha de um método que seja eficaz e que
consiga chegar a esse objetivo. O Método Fonico tem sido
considerado superior em comparagao a outros métodos que
defendem que o ensino da leitura e da escrita acontece de maneira
incidental (MEC, 2019).Segundo Marinho e Bochembuzio (2022),
os métodos foram revisados e aplicados em conjunto, podendo ser
chamados de método sintético-analitico ou misto, com
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caracteristicas das duas teorias. No entanto, é preciso ter cautela, é
necessario conhecer bem cada teoria para que ela possa ser aplicada
corretamente nas escolas. Na alfabetizacdo, ha uma discussao a
respeito da escolha dos métodos, um discurso polémico e que
abrange tanto o dominio académico quanto o politico. Nosso pais
precisa ampliar essa discussdo, considerando estudos que
contenham evidéncias cientificas, como ja foi feito em varios paises
que se destacam na area da aprendizagem. Em vez de ficarmos
presos numa “guerra de métodos”, poderiamos encontrar os
pontos comuns e transformar nossa realidade (RENABE, 2020).
Falar que todos os métodos na alfabetizagao sao validos, ou falar
que o que importa é que o professor esteja motivado para ensinar
o aluno a ler e a escrever ignora o valor do conhecimento vindo
através de anos de investigacdo cientifica, além de ndo levar em
consideragao o desenvolvimento da pedagogia (MEC, 2019).
Quando temos alguém para nos ensinar de maneira explicita e
sistemdtica a observar e refletir a respeito de fatos bdsicos para
dominar a leitura e a escrita, os resultados aparecem mais rapidos
e eficazes do que se tivermos que descobrir sozinhos. Na educagao,
conquistamos condigdes de ensino mais favoraveis quando temos
0s objetivos e estratégias ja estabelecidos, para isso, € necessaria a
formacdo e a preparacao adequada por parte dos professores,
podendo dessa maneira, diminuir a grande quantidade de
estudantes que possuem dificuldade em aprender. Enquanto se
discute sobre qual método € o mais eficiente, ndo podemos
esquecer que algumas competéncias necessitam ser promovidas
para que as criangas consigam ter o direito de aprender a ler e a
escrever (Zorzi, 2017).A alfabetizacdao vai além de dominar um
método, mas a escolha de um método que se mostre eficiente diante
das pesquisas cientificas se mostra relevante para que a crianca
tenha uma alfabetizacdo bem-sucedida. As relagoes grafofonémicas
e o aprendizado sistematico e explicito tém se mostrado essencial
no processo de leitura e escrita, por essa razao, o Método Fonico
tem se destacado diante dos demais. Portanto, percebe-se que o
ato de ensinar a ler e a escrever nao é uma tarefa simples e facil de
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se desempenhar, por nao se tratar de uma habilidade natural da
crianga. Fica a cargo, principalmente, do professor essa fungao,
para isso, precisamos de docentes capacitados que dominem tanto
as teorias como as praticas dos processos de leitura e escrita.
Profissionais que consigam desenvolver as habilidades precursoras
na alfabetizagdo desde o ensino infantil, tais como a consciéncia
fonologica, até chegar a consolidacdo da alfabetizacdo. Afinal, a
alfabetizagao é essencial em todos os ambientes que frequentamos
e primordial para exercemos nossa cidadania.
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Introdugao

A evolugao da educagao especial no Brasil foi marcada pela
ignorancia, pelo medo, pelo preconceito, pela marginalizagao e
pela segregacdo, que por séculos, mantiveram as pessoas com
deficiéncias negligenciadas e afastadas do convivio social.
Atualmente a educagao especial é respaldada pelo paradigma da
inclusao e tem como principal desafio a valorizagdo e o respeito as
diferencas e a legitimacao efetiva dos direitos das pessoas com
deficiéncia.

A educagao especial na perspectiva inclusiva é uma tematica
cada vez mais relevante para a qualidade e equidade da educacao
publica, destacando-se nas agendas das politicas publicas, assim
como nas pesquisas e produgdes académicas das ultimas décadas.?
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A principio, os marcos histdricos da educagao especial no
Brasil datam do fim do século XVIII e inicio do século XIX, mais
especificamente na década de cinquenta, seja por iniciativas oficiais
e particulares isoladas ou iniciativas oficiais e nacionais, como
aponta Mazzotta (1999, p. 27). O autor destaca dois periodos na
evolugao da educagao especial no Brasil: 1) de 1854 a 1956, com
iniciativas oficiais e particulares isoladas e 2) de 1957 a 1993,
ancorado em iniciativas oficiais de ambito nacional.

Partimos do principal marco legal, temporal e historico, a
Constitui¢ao Federal de 1988, em que a educagao especial ganhou
contornos de politica publica, constituida em embates e pressoes de
segmentos da sociedade e das instancias governamentais (Kassar,
2011, p. 42), além dos acordos e movimentos internacionais que
respaldaram a educagao inclusiva no pais.

Isso porque a Constitui¢ao Federal que garante a todos o
direito a educagao e ao acesso a escola, pressupde que toda escola
deve atender aos principios constitucionais, ndao podendo excluir
nenhuma pessoa ou ter preconceito em razao de sua origem, raga,
sexo, cor, idade, deficiéncia ou quaisquer outras formas de
discrimina¢do. Aqui, a educagao é considerada como um direito
publico subjetivo, individual e coletivo, sendo que no Art. 6 é
declarada como direito social, ou seja, direito do cidadao e dever
do Estado.

Sendo um direito reconhecido, € preciso que seja garantido. O
Art. 208, inciso III, preconiza como dever do Estado a garantia do
“atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Em 1990, o Brasil assume compromissos e acordos
internacionais, com metas estabelecidas a partir da Declaragao
Mundial sobre Educagao para todos, Conferéncia de Jomtien
(UNICEF, 1990), para satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem, reforcando a necessidade de escolarizacao para os

de Minas Gerais, como também com a experiéncia na gestdo escolar e na
Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).
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estudantes com deficiéncia e a universaliza¢ao do direito e acesso a
educacao.

Em se tratando das convengdes internacionais ratificadas pelo
Brasil, a Declaragao de Salamanca (1994), na Espanha, fruto da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais:
acesso e qualidade, cuja proposicao de que “todas as criangas,
sempre que possivel, devem aprender juntas, independentemente
de suas dificuldades e diferencgas”, tornou-se também um marco
regulatorio da educagao especial e inclusiva no Brasil.

Na mesma década, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDBEN), Lei n® 9.394/96, que define a
educacao especial e sua clientela, assegurando o atendimento as
pessoas com deficiéncia (Brasil, 1996). Conforme Art. 58, entende-
se por educagao especial, a modalidade de educagao escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com  deficiéncia, transtornos  globais  do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao, com
servigos de apoio especializado quando necessario. Nesse contexto,
o termo “preferencialmente” admite a matricula dos estudantes
com deficiéncia, fora das classes comuns, gerando uma questao
dubia e opcional (decisao da familia) e acirrando os debates, como
corrobora Freitas:

E necessario lembrar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN), Lei 9.394/96, um dos marcos legais mais citados
quando protagonistas do cotidiano escolar apresentam discussoes e
coordenadas que mencionam o tema  “diversidade”,
contraditoriamente manteve o advérbio “preferencialmente” para se
referir ao direito da crianca com deficiéncia a escola comum (Freitas,
2022, p. 21).

A educagao inclusiva vai ganhando forca e materializando-se,
tanto pelo trabalho de luta e mobilizagao da sociedade por meio de
diversas lutas, sobretudo pela judicializagao dos direitos. Com isso,
gradativamente a integracdo das pessoas com deficiéncia -
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concepgao segregativa, que previa a escolarizagao dos alunos com
deficiéncia, desde que fossem preparados e se adaptassem a escola,
que se mantinha inalterada - d4d lugar a nogao de inclusao,
instalando-se um novo paradigma educacional, “fundamentado na
concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca
como valores indissocidveis, e que avanga em relacao a ideia de
equidade” (Brasil, 2008, p. 1).

Em 2008, foi publicada a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, um marco legal
relevante na consolidacao da inclusdo escolar, que delineou
diretrizes para a educacao especial e inclusiva no Brasil, delimitou
seu publico-alvo e enfatizou o papel do atendimento educacional
especializado, ampliando as matriculas nas escolas comuns, com
um novo reordenamento da educacao especial (Brasil, 2008).

No mesmo ano foi publicado o Decreto n® 6.571 (Brasil, 2008)
que preconiza o atendimento educacional especializado,
regulamentou o paragrafo unico do art. 60 da Lei n® 9.394 e
acrescentou dispositivo ao Decreto n® 6.253, de 13 de novembro de
2007. Em seu art. 1° estabelece que

A Unido prestara apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, na forma
deste Decreto, com a finalidade de ampliar a oferta do atendimento
educacional especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao,
matriculados na rede publica de ensino regular (Brasil, 2008, p. 1).

No documento mencionado, foi acrescido o art. 9% passando a
admitir a partir de 1° de janeiro de 2010, para efeito da distribuicao
dos recursos do FUNDEB, o computo das matriculas dos alunos da
educacao regular da rede publica que recebem atendimento
educacional especializado, sem prejuizo do cOomputo dessas
matriculas na educagao basica regular (Brasil, 2007, p. 2). Essa
passou a ser, entdo, uma importante fonte de financiamento para a
educagao especial. O decreto n® 6.253/2007 foi revogado pelo
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Decreto n® 10.656, de 2021 que regulamenta a Lei n® 14.113, de 25
de dezembro de 2020, que dispde sobre o Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos
Profissionais da Educacao.

Posteriormente foi publicada a Resolugao n® 4 (Brasil, 2009), que
instituiu as Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educagado Bésica, determinando que “os sistemas de
ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagio  nas
classes comuns do ensino regular” (Brasil, 2009, p. 1).

Desse modo, definiu-se o publico-alvo do AEE (sendo
realizado, prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais),
onde os estudantes matriculados em classes comuns de ensino
regular publico e, que tivessem matricula concomitante no AEE,
como afirmamos antes, seriam contabilizados duplamente, no
ambito do FUNDEB. Essa legislagao apontou também que, para
atuacdo no AEE, o professor deve ter a formagao inicial que o
habilite para a docéncia, formacao especifica para a Educacao
Especial, além de suas atribuigoes.

Em 2011 foi publicado o Decreto n® 7.611, que revogou o
Decreto n® 6.571/2008 e definiu o atendimento educacional
especializado como o conjunto de atividades, recursos de
acessibilidade e pedagdgicos, organizado de forma complementar
para alunos com deficiéncia e transtornos globais do
desenvolvimento e suplementar para alunos com altas
habilidades/superdotacdo Como objetivos do AEE, o decreto
preconiza:

I - prover condi¢bes de acesso, participagao e aprendizagem no
ensino regular e garantir servigos de apoio especializados de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes; II - garantir a
transversalidade das acdes da educagao especial no ensino regular;
III - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagoégicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem; IV - assegurar condig¢des para a continuidade de
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estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de ensino (Brasil,
2011, p. 2).

Nesse sentido, o Decreto n°® 7.611/2011, corroborou e
consolidou o AEE no pais, reafirmando também o dever do Estado
para com a educacdo desse publico prioritario que historicamente
foi segregado do sistema educacional, em situagao de desigualdade
e mesmo de exclusao, impedidos de acesso e de condi¢des de
permanéncia.

O Plano Nacional de Educacao — PNE, Lei n® 13.005 (Brasil,
2014), trouxe a meta 4 (quatro) direcionada ao publico da educagao
especial e 19 (dezenove) estratégias, com dois enfoques o de
garantir o acesso a educagao, a escolarizacao e o atendimento
educacional especializado para os estudantes publico-alvo da
educacdo especial, preferencialmente na rede regular de ensino,
com o compromisso de:

Universalizar, para a populacao de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados (Brasil, 2014, p. 15).

Em 2015 foi sancionada a Lei n® 13.146 que instituiu a Lei
Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), um importante marco legal para o pais na
defesa dos direitos da pessoa com deficiéncia (Brasil, 2015). A LBI
trouxe varios avangos como a responsabilidade compartilhada do
Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade e
reafirma os direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia, a
acessibilidade, como o acesso a informacao e a comunicagao, além
do acesso a Justiga. No tocante a educagao, a Lei n® 13.146, postulou
em seu Art. 27, que
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A educagio constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas,
sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem (Brasil, 2015, p. 19).

Vale dizer, com isso, que o Brasil dispde de um amplo aparato
regulatdrio para a garantia da educagao especial e inclusiva. Com
os referidos marcos legais, citados acima, o AEE ganha novos
contornos e sua implementagdo nos estados, municipios e escolas,
¢ ampliada e fortalecida.

O AEE como aspecto fundamental da cidadania nas escolas
mineiras

Inspiramos em Cury (2002, p. 246) ao nos referir ao direito a
educacgao escolar, como dimensao fundante da cidadania, “como se
trata de um direito reconhecido, é preciso que ele seja garantido e,
para isso, a primeira garantia ¢ que ele esteja inscrito em lei de
carater nacional”.

Nessa ultima década, em Minas Gerais, na rede publica
estadual, buscando consolidar uma politica inclusiva, foi publicada
a Resolugao SEE N°® 4.256/2020, que instituiu as diretrizes para
normatizagao e organizagao da Educagao Especial na rede estadual
de Ensino de Minas Gerais, cujo publico-alvo sao os estudantes
com Deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista e Altas
Habilidades/Superdotacdo e o Atendimento Educacional
Especializado - AEE foi regulamentado. A resolucao assegura a
esses estudantes o direito a matricula compulséria em escolas,
classes ou turmas da Educagdo Basica, em todos os niveis e
modalidades de ensino. No art. 4% o objetivo da educagao especial,
é tracado:
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[...] garantir aos estudantes publicos da educacado especial o direito
de acesso as institui¢des escolares e ao curriculo, a permanéncia e
percurso escolar e a uma escolarizagao de qualidade, por meio da
oferta dos atendimentos educacionais especializados (Minas Gerais,
2020, p.2).

Dentre os servicos e profissionais do AEE previstos na
Resolugao, para o atendimento dos estudantes publico-alvo da
educacgdo especial, sao elencados:

Figura 1 - Servicos e profissionais do AEE em Minas Gerais, 2023

Sala de Recursos

Tradutor e Intérprete de
Libras - TILS

Guia Intérprete - Gl

Fonte: elaborada pela autora, 2023.

Essas conquistas, sem duvida, foram importantes para a
Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva no Brasil. Quando
olhamos para o passado é possivel perceber, por exemplo, que as
primeiras institui¢des especializadas, a Escola Estadual Sao Rafael,
criada em Belo Horizonte em 1925, para o ensino de cegos, a EE
Instituto Pestalozzi, especializada em deficientes auditivos e
mentais, criada em 1935 por influéncia da Professora Helena
Antipoff, (fundadora da Sociedade Pestalozzi que atendia criangas
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com retardo mental e problemas de conduta, e que veio para o
Brasil em 1932, a convite do governo de Minas Gerais, tornando-se
também uma referéncia no pais). “Antes, a norma desse estado era
recebé-los em institui¢des psiquidtricas, misturados com adultos
qualificados como loucos” (Jannuzzi, 2012, p. 24), foram longos
anos de segregacao.

As autoras Borges e Campos (2018), a partir da analise
documental e retrospectiva, localizaram trés fases distintas e
coexistentes no processo de inclusao da pessoa com deficiéncia, a
partir do conceito de homogeneizagao. Na primeira fase (1930 a
1950), as criangas com deficiéncia frequentaram as classes especiais.
Na segunda fase (1950 a 1990) houve uma ampliacdo das escolas
especiais para a escolarizagio das pessoas com deficiéncia,
enquanto as classes especiais passaram a atender alunos com
problemas de aprendizagem. J4 na terceira fase (a partir de 1990), a
educacao inclusiva € consolidada no Estado com respaldo legal, e
as classes especiais sao extintas frente a uma educagao para todos.

A grande maioria dos profissionais do AEE atuais, no entanto,
ocupa o cargo de professor da educagdo bdsica, com contratos
temporarios, o que gera muitas vezes a rotatividade e a
descontinuidade dos mesmos junto aos estudantes, e mesmo um
transtorno para as escolas no processo de convocagao, pois antes
devem ser autorizados pela SRE (nem sempre as solicitagdes sdo
atendidas) e, quando sdo, geralmente o tempo de espera ¢é
significativo, devido aos procedimentos operacionais e a reduzida
Equipe de Servico de Apoio a Inclusao (SAI/SRE).

A Resolucao citada, no Art. 19, conceitua o Atendimento
Educacional Especializado (AEE), que consiste na utilizagao de
métodos, técnicas, recursos e procedimentos didaticos,
promovidos nas diferentes modalidades, anos e niveis de ensino de
forma complementar ou suplementar na formagao do estudante da
educacao especial, garantindo o acesso ao curriculo e a qualidade
do processo ensino aprendizagem.

Dentre os objetivos propostos para o AEE, a resolucdo salienta:
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I - promover condi¢des de acesso, participagdo e aprendizagem no
ensino regular e garantir servigos de apoio especializado de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes; II - garantir a
transversalidade das acdes da educagao especial no ensino regular;
III - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagdégicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem; IV - assegurar condigdes para a continuidade de
estudos nos demais niveis, anos de escolaridade e modalidades de
ensino; V - construir recursos de acessibilidades educacionais (Minas
Gerais, 2020, p. 4).

De acordo com o art. 54 da referida resolugao, para os
estudantes que necessitarem de apoio para desenvolver atividades
da vida didria (locomogao, higiene pessoal e alimentacdo), o gestor
fara a solicitacdo e sera autorizado um Awuxiliar de Servicos da
Educagao Basica (ASB), observando-se o quantitativo previsto em
legislagao vigente, além do que comporta a escola.

Quanto a solicitacao do AEE, a recente Orientacao de Servico
SG/SE/SB n°® 04/2024%, esclarece sobre o0s procedimentos
operacionais a serem adotados pelas escolas, que ao matricularem
os estudantes publico da educagdo especial, realizem o cadastro no
Sistema Mineiro de Administragao Escolar (SIMADE), indicando
qual o tipo de deficiéncia apresentada, de acordo com documentos
atestados pela drea da saude.

Ao proceder a avaliagdo pedagodgica do estudante,
considerando suas capacidades e dificuldades, habilidades e
competéncias, aspectos ja desenvolvidos, identifica-se a
necessidade do AEE e recursos de acessibilidade. Identificada a
necessidade do atendimento pelo PEB - Apoio a Comunicagao,
Linguagem e Tecnologias Assistivas, Tradutor e Intérprete de
Libras ou Guia-intérprete, conforme as diretrizes estabelecidas na
Resolucao SEE n® 4.256/2020, a escola devera solicitar autorizacao

4 A Orientagao de Servigo SG/SE/SB n® 04/2024 de 29 de janeiro de 2024, é da
Secretaria de Estado de Educagdo/Subsecretaria de Gestao de Recursos Humanos,
conforme SEI 1260.01.0141304/2023-69.
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para a convocagao. As solicitagdes das vagas sao realizadas pelas
Unidades de Ensino e analisadas e aprovadas pela Equipe de
Servigo de Apoio a Inclusdao (SAI/SRE) e validadas pela Diretoria
Educacional (DIRE), com base nos critérios estabelecidos na
Resolucao SEE n® 4.256/2020.

Havendo Sala de Recursos na propria escola ou na localidade,
o estudante podera ser direcionado a esse atendimento por
professor especializado, no contraturno, em dias e horarios a serem
definidos. No caso, a escola também devera inserir os dados do
aluno no SIMADE fazendo a solicitagao para a devida autorizacao
da SRE. A sala de recursos multifuncionais organizada na escola
comum, possui equipamentos, recursos de acessibilidade e
materiais pedagogicos que auxiliam na escolarizagdo e
aprendizagem do estudante publico da educacdo especial, na
eliminagdo de barreiras e na participacdo desses estudantes no
ambiente escolar, viabilizando a inclusao escolar.

Nas escolas publicas da rede estadual de ensino, o
monitoramento das a¢des da educagao especial, é realizado pela
Coordenagao de Educagao Especial Inclusiva (CEEI), em
colaboragao com as Diretorias Educacionais (DIREs) das SRE, por
meio das equipes do Servigo de Apoio a Inclusao (SAI), cujo
objetivo principal de trabalho é fomentar a politica da educagao
especial inclusiva nas escolas estaduais, conforme diretrizes
estabelecidas na Resolug¢ao SEE n° 4.256/2020 (Orientacao de
Servico SG/SE/SB n® 04/2024, p. 2).

No mais, a rede estadual conta com os Centros de Capacitagao
de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com
Surdez (CAS), Centros de Apoio Pedagogico as Pessoas com
Deficiéncia Visual (CAP) e Centros de Referéncia na Educacao
Especial Inclusiva (CREI), importantes no apoio ao processo de
inclusdo escolar.

Minas também avanca ao instituir a Resolu¢ado SEE n®
4.496/2021, que dispde sobre a organizagao e funcionamento dos
Centros de Referéncia em Educacdo Especial Inclusiva (CREI), da
Rede Publica Estadual de Ensino de Minas Gerais. O CREI é
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vinculado administrativamente, a uma Escola Estadual com
estrutura fisica adequada, com validagdo da respectiva
Superintendéncia Regional de Ensino. Seu publico-alvo é formado
por Professores e Especialistas da Educagao Basica que atuam em
escolas comuns da rede estadual de ensino; Professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e Gestores que
atuam em escolas comuns da rede estadual de ensino.

O CREI tem por objetivos (Minas Gerais, 2021, p. 1):

e Oferecer capacitagdo continuada aos profissionais da
educacdo; orientar as escolas no atendimento adequado aos
estudantes com deficiéncia, TEA e Altas Habilidades/
Superdotagdo, matriculados na rede estadual;

e Apoiar os profissionais da educagao, familiares e estudantes
no seu processo educacional; auxiliar as escolas na produgao de
materiais didaticos acessiveis;

e Orientar as escolas na adaptacdo de mobilidrios e espagos
escolares, visando a acessibilidade fisica dos estudantes;

e Orientar a equipe pedagogica na construgao de recursos de
acessibilidade curricular;

e Desenvolver agoes que estimulem a producao e o uso de
tecnologias assistivas e promover agdes que eliminem barreiras
atitudinais na comunidade escolar.

Frente ao exposto, ¢ importante ndo perder de vista, os
indicadores educacionais e ao analisarmos o grafico abaixo
extraido do Resumo Técnico do Estado de Minas Gerais, Censo
Escolar da Educacdao Baésica (INEP, 2021), que apresenta o
percentual de alunos de 4 a 17 anos incluidos em classe comum
(com e sem AEE) em Minas Gerais no periodo de 2017-2021.
Verifica-se que o percentual de alunos incluidos em classes comuns
e que tém acesso as turmas de atendimento educacional
especializado (AEE) caiu no periodo, passando de 36,4%, em 2017,
para 29,7%, em 2021. Fica evidente e falta-nos a clareza quanto aos
motivos, da diminuigao da oferta do AEE, nos anos de 2020 e 2021,
o que de certa forma é preocupante.
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Grafico 1 - Percentual de matriculas de alunos de 4 a 17 anos de idade com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotacdo que frequentam classes comuns (com e sem AEE) ou
classes especiais exclusivas — Minas Gerais — 2017-2021

60,1 % 595%

2017 2018 2019 2020 2021

B Incluido em classe comum com AEE [l Incluido em classe comum sem AEE [l Classe especial

Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da
Educacao Basica, 2022.

Outro indicador, ndo menos importante, trata do nimero de
matriculas da educagado especial por dependéncia administrativa, em
classes comuns e em classes exclusivas, em que a rede estadual
demonstra que a grande maioria desses estudantes estd matriculada
em classes comuns, do total de 63.125 matriculas, apenas 3,06% dos
alunos da educagao especial frequentam as classes especiais, os
demais se encontram incluidos nas classes comuns.
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Grafico 2 - Ntumero de matriculas de alunos com deficiéncia, transtorno global
do desenvolvimento ou altas habilidades por dependéncia administrativa em
classes comuns e em classes especiais exclusivas — Minas Gerais - 2021

120379

61.190
53.001

21.257 18.285

5.556
0 632 1935 1.037

Total Federal Estadual Municipal Privada

Il Classe Especial ] Classe Comum

Fonte: Elaborado por Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da
Educacao Basica, 2022.

Consideragoes finais

Pelos dados do Censo Escolar (INEP, 2022) Minas Gerais
alcancou 1.763.264 (um milhdo, setecentos e sessenta e trés mil e
duzentas e sessenta e quatro) matriculas na rede estadual®. Destas,
66.894 (sessenta e seis mil, oitocentas e noventa e quatro) cujo
percentual é de 3,79%, sao da educacao especial, porém nao foi
possivel identificar se sao estudantes incluidos na rede regular de
ensino. E crescente o ntimero de estudantes com deficiéncia nas
escolas e que estao chegando ao ensino médio, o que podemos
considerar uma evidéncia significativa ao nos referirmos a politica
de inclusdao implementada.

H4 evidéncias que Minas Gerais avangou na ultima década em
relagdo as politicas inclusivas e no atendimento educacional
especializado, provendo as escolas, em certa medida, de recursos
humanos necessarios a inclusdao escolar dos estudantes com
deficiéncia da rede estadual. Porém, a morosidade no processo de

5 Dados extraidos do Portal QEdu: https://qedu.org.br/uf/31-minas-gerais/censo-
escolar.
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autorizagao e convocagao de alguns profissionais nas escolas (seja
pela identificagdo, comprovacdo e avaliagio pedagdgica do
estudante da educagdo especial na escola ou pelo tempo de
agendamento da equipe do SAI para que compareca a escola, em
alguns casos) a exigéncia de documentos atestados pela area da
saude (sendo que muitas vezes o estudante é matriculado na escola
sem um laudo, por varias razodes), as equipes reduzidas dos
Servigos de Apoio a Inclusao (SAls) das SREs, inviabilizando um
pronto atendimento as escolas, talvez a falta de um protocolo de
avaliacao dos estudantes (tanto nas escolas, como do SAI), sao
algumas das barreiras do sistema, que ainda precisam ser
repensadas e rompidas.

Outra questao que suscitamos, € que quando a cultura escolar
nao se transforma, o estudante ¢ incluido fisicamente e torna-se
mais um problema na sala de aula, consequentemente de
responsabilidade dos profissionais do AEE, é excluido da
construcao do conhecimento e esvaziam-se as possibilidades na
sala de aula, sdo mantidas as praticas de exclusao na escola.

Para um AEE de qualidade, ha que se garantir além do professor
especializado, o suporte e o esfor¢o da gestao escolar e das instancias
superiores, em oferecer condi¢des de trabalho e valorizagao dos
profissionais, formagao continua e investimento em equipamentos,
materiais, mobilidrios, acessibilidade e espago adequado para a sala
de recursos, se for o caso, ou seja a alocagao de recursos publicos para
a educacao especial em cada escola desse pais.

Ademais, é necessario que se estabeleca um trabalho coletivo
e colaborativo nas escolas, entre os professores do AEE e
professores regulares, havendo uma articulagao entre a sala de aula
e o AEE, que possibilitem ao estudante publico da educacado
especial junto aos demais, o acesso ao curriculo, as adaptagoes e
ajustes necessarios (ndo de forma empobrecida), um plano de
desenvolvimento individual bem tracado e assim, potencialize o
processo ensino-aprendizagem para todos. O didlogo constante, o
compartilhamento e a cooperagao entre os membros da equipe —
gestor, especialistas e professores - sao imprescindiveis para a
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construcao de uma escola inclusiva e comprometida com todos os
seus estudantes. Lembrando que “as boas escolas sao boas escolas
para todos os alunos” (Shaffner; Buswell; 1999, p. 69).

Partindo do pressuposto que o professor do AEE possui além
da formagao inicial, a formagao especializada e que esta nao pode
ser precaria e alienada, e que sua atuagdo demanda conhecimento
e acolhimento, ha que se empoderar, firmar posicao, eliminar
barreiras, buscando nos estudos e pesquisas, na elaboragao pessoal
e coletiva de suas experiéncias, na percep¢ao do estudante, sua
singularidade e suas escolhas, o melhor caminho para uma pratica
colaborativa e exitosa.

Nessa perspectiva, a presenga e o papel dos profissionais com
formacao especializada nas escolas, nao podem se restringir a
espacos e aos limites da deficiéncia, mas, sim, contribuir para um
trabalho colaborativo e inclusivo, tendo como plano de fundo, a
defesa de direitos, e que possibilite ao estudante com deficiéncia, o
acesso ao conhecimento escolar e sua plena participacdo no
processo educativo. Cabe a nds, a coragem e o embate, frente a
discursos capacitistas e narrativas intolerantes e preconceituosas,
na defesa e reconhecimento dos direitos das pessoas com
deficiéncia.

Em se tratando do AEE e educacao inclusiva, ndao ha como
falar em tultimas conquistas, pois muitas barreiras precisam ser
rompidas e ha muito o que se galgar, lutar e conquistar. Ainda
persistem entraves e desafios de varias ordens, desde a formagao
do professor, barreiras arquitetonicas, atitudinais e de acesso ao
curriculo, da disposi¢ao de gestores e profissionais das escolas na
transformagao da cultura escolar, na aprendizagem desses
estudantes da educagdo especial, seu desenvolvimento cognitivo,
académico e social.

Mas, afinal, conforme provocagao de Pletsch (2020, p. 1), o que
ha de especial na educagao especial brasileira? A meu ver sao as
pessoas, e suas singularidades, muito além da deficiéncia que
apresentam.
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Nao podemos deixar de mencionar, que as politicas publicas,
enquanto propulsoras de programas, projetos e agdes que
assegurem os direitos das pessoas com deficiéncia, ou seja, o papel
do Estado, governos federal, estadual e municipal, em garantir os
direitos previstos na Constituicao Federal e voltadas para a
universalizacdo de direitos civis, politicos e sociais, otimizando
recursos e servigos e impactando qualitativamente a vida dos
cidadados, em especial para aqueles em situacao de desigualdade e
vulnerabilidade social.

As politicas inclusivas e as redes de apoio, nesse sentido,
fazem toda a diferenga na vida das pessoas com deficiéncia, desde
que legitimadas e garantidas pelo Estado e pela sociedade como
um todo.

Em cada escola e em cada rede de ensino, existem
especificidades, critérios e regulamentagdes que devem ser
observados, mas ao pensarmos na educagdo especial, ela nos
remete a pessoa com deficiéncia, seu modo de ser e de viver, suas
escolhas, suas conquistas, muito além da deficiéncia e de suas
limitagOes. Ao nos depararmos com a pessoa com deficiéncia, que
possamos acolher o ser humano, o aprendente e dar-lhe
ferramentas para desvendar o mundo, apropriar-se do
conhecimento e sentir-se pertencente a comunidade escolar, de
conviver e aprender.

H4 muito o que se conquistar e consolidar, em cada espago
escolar, em cada sala de aula, nas mentes e coracOes, nas lutas de
todos, para todos e com todos.
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Oficina com materiais concretos

Camila Vania Borges!
Catia Aparecida De Andrade Ribeiro?

Introdugao

O conceito de inclusao escolar traz no seu bojo a educacao
escolar, em escolas e salas de aula de ensino regular, como direito de
todos os alunos, independente de seu talento, deficiéncia, origem
socioecondmica e origem cultural, conforme solicita a Declaragao de
Salamanca (UNESCO, 1994). Tal solicitagao exige ressignificagao do
que sabemos sobre ensinar e aprender, da organizagao dos espagos e
tempos escolares e da propria formagao dos educadores. Em 1994 foi
divisor de aguas para a inclusdo escolar, com a publicacio da
Declaragao de Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas na Area
das Necessidades Educativas Especiais. O Brasil, assim como diversos
paises, foram atingidos por esta nova maneira educacional, uma vez,
que o referido documento trouxe a ideia de que as criangas com
necessidades educacionais especiais deveriam ser incluidas em
escolas de ensino regular, rompendo com um paradigma relacionado
a educagao dessas criangas especificamente nas escolas especiais.

No que se refere a educagdao das pessoas com deficiéncia, o
referido evento ocorrido em Jontiem trouxe mudancgas
significativas e necessarias nas politicas publicas brasileiras,
refletindo de forma marcante na defesa pela escolarizagao das

! Mestra em Educacao, Conhecimento e Sociedade pela Universidade do Vale do
Sapucai (UNIVAS) de Pouso Alegre/MG. Professora e supervisora em Educacio
Basica da Rede Estadual de Minas Gerais, Estiva.E-mail:
camila.borges@educacao.mg.gov.br

2 Professora de Apoio em Educacido Basica da Rede Estadual de Minas Gerais,
Estiva.E-mail:catia.andrade.ribeiro@educacao.mg.gov.br
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criangas e pessoas com Necessidades Educacionais Especiais. No
inicio da década de 1990, outro importante evento para que as
pessoas com deficiéncia tivessem seus direitos a educagao
garantida foi a “Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Especiais”, da qual resultou a Declaragdao de Salamanca, em 1994,
na Espanha. O documento elaborado nesse evento colocou que os
paises signatarios atribuissem a mais alta prioridade politica e
financeira ao aprimoramento de seus sistemas educacionais na
perspectiva de incluir todas as criangas, independentemente de
suas diferencas ou dificuldades individuais (UNESCO, 1994).

A Educacao Especial e Inclusiva avan¢o muito nas ultimas
décadas, mas temos muito que evoluir, pois sequer que a escola
tenha um olhar diferenciado, ofertar toda a acessibilidade possivel,
a equipe pedagogica deve estar preparada para atender a demanda
e também estudar muito, pois cada crianga é tinica embora os
laudos médicos o CID seja o mesmo, mas cada crianga requer um
olhar diferente e suas atividades devem atender as suas
necessidades , para que possa evoluir no conhecimento e a inclusao
seja de fato ocorrida.

Assim, a formacao de professores é condicao essencial para o
exercicio efetivo de uma pratica pedagdgica satisfatoria, que
somente se consolidard de fato a partir da conscientizagao ética dos
docentes e da compreensdao do seu papel frente a esse novo
paradigma educacional.

Diante disto, Alarcao (2011, p. 49), traz que “[...] os formadores
de professores tém uma grande reponsabilidade na ajuda ao
desenvolvimento desta capacidade de pensar auténoma e
sistematicamente [...]”, essa nova forma de ministrar as formagoes
continuadas. Sobre essa nova cultura de formacao docente,
Imbernén (2009, p. 90) endossa:

Para mudar uma cultura tdo arraigada na profissionalizagao
docente, aprendemos que se requer tempo (nas mudangas culturais,
nao vale o curto prazo, nem a pressa ), uma base solida ( a incerteza,
embora seja melhor que a certeza, pode ser uma méa conselheira), que
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apresenta altos e baixos ( ndo é um processo linear e uniforme, mas
complexo e sinuoso), que deve se adaptar a realidade do
professorado ( a forma de ser aos contextos, etapas, niveis,
disciplinas etc.), além da necessidade de um periodo de experiéncias
no qual se leve a cabo ( experimenta-lo na pratica diaria) e se integre
( ou interiorize) nas proprias vivéncias profissionais.

Sendo assim, percebemos que as formagdes para professores
ainda estao muito distantes da realidade que acontece nas salas de
aulas, e os professores vao aprender na luta didria como trabalhar
com esses alunos e para trabalhar com alunos da educagao especial
e inclusiva requer muito estudo, dedicagao, olhar diferenciado para
cada aluno e sua necessidade, amor, muita criatividade e
conhecimento.

Preocupados com a educagao inclusiva destes alunos, a
Secretaria Regional de Educacdo de Pouso Alegre (SRE),
especificamente pela equipe do SAI (Sistema de Atendimento da
Educagao Inclusiva), juntamente com a diretora Camila Vania
Borges, fomos convidadas a ministrar a Oficina com materiais
concretos e estruturados que confeccionamos em nossa escola.

A proposta da equipe do SAI (Sistema de Atendimento da
Educagao Inclusiva) é proporcionar aos coordenadores, diretores,
supervisores e ao Atendimento Educacional Especializado (AEE)
uma experiéncia vivenciada em nossa escola através do meu
material e de minha experiéncia como professora de apoio.

E necessério pensarmos na formagao dos educadores, que nio
¢ uma formagao para a inclusao, pois nao ha como preparar alguém
para a diversidade, mas de formacao na inclusao, uma formacao que
trabalha o olhar do educador sobre seu aluno, que lhe garante o
acesso ao conhecimento sobre as peculiaridades de seus alunos e que
o ajuda a compreender as necessidades que possa ter, a entender que
o tipo de apoio é necessario, e onde busca-lo.

Para Rego (2000) todos os individuos tém direito a uma
educacao de qualidade, este é um preceito sobre qual ndao ha
duvidas. A questao é: como construir a escola inclusiva oferecendo
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uma educacgao de qualidade sem que o professor “faga de conta que
ensina enquanto o aluno faz de conta que aprende?” Pra que os
alunos com necessidades educacionais especiais sejam
efetivamente incluidos no ensino regular a reestruturagao da escola
enquanto instituicao € imprescindivel.

Portanto, em reuniao com a equipe do Sai, através de video,
apresentei todo o meu trabalho e também a pauta que seria
apresentada na oficina REUNE (Univas — Universidade do Vale do
Sapucai), juntamente com a diretora de nossa escola, Escola
Estadual Eduardo Amaral.

Segundo Fonseca (1995), a escola deve ser uma comunidade
aberta, onde todos sejam valorizados exatamente pelas suas
diferencas. Nessa nova escola o conteudismo, isto €, a valorizacao
excessiva de contetidos organizados de forma alheia a realidade
dos alunos, deve ser evitado para que se valorizem outros
conhecimentos e para que todos possam ter sucesso.

Na escola inclusiva deve haver uma postura consciente,
critica, significativa e um processo interativo, longe dos papéis
tradicionais entre professores e alunos. A educagao para ser
inclusiva precisa levar em conta os desejos dos alunos e nao os
rotulos sobre eles; deve valorizar sua potencialidades, capacidades,
e ndo somente suas dificuldades.

Diante disto, dentre todos os assuntos discutidos, o que mais
foi pontuado é a fungao do professor de apoio, de como deve ser
adaptado os materiais preparados pelas professoras regentes, as
avaliagoes, o preenchimento do PDI (Plano de Desenvolvimento
Individual do Aluno), relatérios e o principal, como deve ser
confeccionado todo o material concreto e estruturado, de acordo
com a necessidade de cada aluno.

De acordo, com a Resolugao SEE n° 4.256/2020, artigo 9° - Os
professores do Atendimento Educacional Especializado imcubir-
se-ao:

I- Eliminar, em colaboragao com o regente, as barreiras que
podem obstruir a participagao plena e efetiva do estudante com
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deficiéncia nas atividades escolares em igualdade de condigdes
com os demais estudantes;

II- Trabalhar em colaboragao com o regente de turma e regente
de aula para planejamento dos recursos de acessibilidade dos
estudantes com base no planejamento de aula dos regentes;

III- Atuar na escola como multiplicador do conhecimento
acerca de metodologias de ensino da Educacdo Especial,
tecnologias assistivas e comunicagao alternativa;

IV - Zelar pela aprendizagem dos estudantes publicos da
educacao especial;

V - Participar de reunides e capacitagdes promovidas pela
Secretaria de Estado de Educacao, sempre que convocados;

VI- Registrar todas as adaptagdes realizadas para o estudante.

Apos a estruturagao dos objetivos e da pauta a ser executada
no dia da apresentacdo, iniciei a montagem dos slides com os
seguintes topicos:

e Apresentacao da nossa escola e dos profissionais envolvidos;

e Explicacao do Método Teacch;

e Como realizar a adaptacao das atividades, avaliagdes e os
materiais concretos;

e Construcgao do Portfolio e das fotos registradas.

Dentre todos estes contetdos, o que mais seria trabalhado é a
confec¢ao dos materiais concretos e estruturados.

Os materiais estruturados e concretos possibilitam as criangas
com necessidades educacionais especiais uma aprendizagem
diferenciada e completa, muitos alunos necessitam de recursos que
fogem da aprendizagem convencional, precisam de recursos que
vao além de um papel e um lapis. E possibilitar a elesestes recursos,
os tornam mais capazes e independentes. Incluir nao é somente
senta-los ao lado de outras criangas, mas tornar a aprendizagem
eficaz e continua.
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Com base na Resolucao SEE n° 4.256/2020, Artigo 11 - E
garantido ao estudante com deficiéncia a realizagdo de todas as
adaptagOes razodveis necessdrias para garantir o seu pleno acesso
ao curriculo em condicdes de igualdade, promovendo a conquista
e o exercicio de sua autonomia.

Paragrafo tunico. AdaptagOes razodveis sdao adaptagoes,
modificagOes e ajustes necessdrios e adequados que nao acarretem
onus desproporcional e indevido, quando requeridos em cada caso,
a fim de assegurar que a pessoa com deficiéncia possa gozar ou
exercer, em igualdade de condigdes e oportunidades com as demais
pessoas, todos os direitos e liberdades fundamentais.

Deste modo, o meu trabalho junto a diretora Camila e toda
equipe da Escola Estadual Eduardo Amaral, é mostrar para todos
os profissionais presentes uma realidade diferente da que estao
acostumados e levar as suas escolas uma nova possibilidade de
inclusao.

Para Mazzotta (1996), a inclusdo é um processo imprevisto,
nado existem formulas/regras prontas. A certeza é de que incluir
exige, sim, servigos e recursos de apoio complementar tanto para
os professores quanto para os alunos. Visando a inclusao escolar
com alunos com necessidades educacionais especiais, torna-se
importante que o professor reflita sobre as formas adequadas para
que os alunos participem das atividades propostas e aprendam,
respeitados, porém, os seus ritmos e individualidades. Para
Caiado, Jesus e Baptista (2011), uma reformulagao das dinamicas
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em sala de aula pode promover a participacao efetiva dos alunos.
E preciso reorganizar a escola e a sala de aula e construir praticas
pedagogicas realmente inclusivas, para que o se fazem
fundamentais os investimentos na formacao inicial e continuada
dos professores. Nesse sentido, € que se indica a fungdo docente
como aspecto importante da construgao da inclusdo escolar de
alunos com necessidades educacionais.

Deste modo, no dia 21 de Setembro de 2023, nos reunimos para
irmos apresentar o nosso trabalho e a Oficina com os materiais
concretos e estruturados, juntamente com a equipe do CREI, equipe
do SAI e com os demais responsaveis por este evento realizado na
Universidade do Vale do Sapucai (UNIVAS). Todos os convocados,
tiveram um momento no turno matutino e noés fariamos a oficina
apos o almogo.

Os participantes foram divididos em turmas para que
participassem da Oficina do CREI e para a nossa com materiais
concretos e estruturados, sendo que teriam que escolher uma das
propostas e confeccionar.

Levamos, além da apresentagdo dos slides, todos os materiais
que sao confeccionados por todos os profissionais da Escola
Estadual Eduardo Amaral, ficando expostos para manuseio, para
que pudessem tirar fotos e conversar sobre o objetivo de cada um.

Ao iniciarmos a apresentagao, fomos muito bem recebidos por
todos os profissionais ali presentes. Comecei explicando sobre a
nossa escola e os profissionais que fazem parte de nossa equipe. Ao
dar sequéncia na apresentagdao, destaquei que em nossa escola
trabalhamos em conjunto com as professoras regentes de turma,
que elas nos enviam os planos de aulas com uma semana de
antecedéncia, para que nds professoras de apoio facamos as
devidas adaptagdes. Neste momento, as professoras de apoio ali
presentes relataram que em suas escolas nao acontecem dessa
forma, o que dificulta ainda mais o trabalho delas, pois é impossivel
realizar as adaptagdes sem que haja essa parceria entre os
professores.
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Dando continuidade, expliquei sobre o Método de trabalho
utilizado por mim, o Teaach (Treatmentand Education of Autistic
and Comunication Handicapped Children). Um programa de
tratamento e educagao para as pessoas de todas as idades com

autismo e problemas relacionados a comunicagdao. Muitos ali
presentes desconhecem este programa, mas compreenderam seus
objetivos e fungoes.

Em seguida, comecei a falar sobre como é desenvolvido o
trabalho das professoras de apoio e de sala de recursos, quais sao
as nossas fungdes e como realizamos o trabalho em nossa escola.
Primeiramente, destaquei que o comprometimento da equipe é
essencial para que o trabalho e a inclusdo dos alunos com
necessidades educacionais sejam desenvolvidas de forma correta e
nao erronea, como acontece em varias escolas de nossa SRE. Essas
regras nao para punir ou tornar o trabalho do professor regente
cansativo, mas ao contrario, isso torna a inclusio do aluno mais
eficaz e possivel.

Na parte pratica, levamos os planos de aulas dos professores
regentes e mostramos a adaptagdo realizada pelo professor de
apoio, para que pudessem ver em maos como realizar a adaptagao
e que € possivel adaptar. Alguns profissionais reagiram de forma
agradavel, querendo saber mais sobre como fazemos para adaptar,
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pedindo ajuda e querendo transformar seu modo de pensar, porém
outros nao mediram esforgos para acompanhar.

Outro ponto importante da apresentacdo foi a abordagem
sobre o Portfdlio, documento importantissimo na vida escolar do
aluno com necessidades educacionais e especais. Apresentamos
modelos de nossa escola para que pudessem manusear, aprender e
tirar fotos. Destaquei pontos importantes para montagem de um
Portfdlio, ou seja, os documentos que devem conter dentro dele,
que sao:

e Planejamento bimestral adaptado.

e Avaliagoes adaptadas.

e Relatorios bimestrais.

¢ PDI (Plano de Desenvolvimento do Aluno).

e Fotos das atividades e intervengoes realizadas dentro da sala
de aula.

Para finalizar, apresentamos os materiais concretos ali
presentes e as fotos dos alunos utilizando os materiais que
confeccionamos e criamos.

Para a ultima parte da apresentagao, a nossa proposta foi a
realizacao da confecgao dos materiais com todos os participantes,
para que eles aprendessem de forma concreta o processo de
construgao e finaliza¢ao. Separamos cinco materiais concretos, cada
um com seu objetivo e tudo de concreto que eles precisavam para
montar os materiais, desde a cola quente até os papeldes, dividimos
a sala em grupos pois haviam muitos profissionais presentes e
seriam duas turmas. Porém, alguns participantes nao conseguiram
realizar a montagem, mas levaram os materiais que separamos e
tiraram fotos com o objetivo de montar em suas casas ou na escola
onde trabalham.

A formacgdo dos professores ocupa um lugar muito especial,
pois estes sao um dos responsaveis pelo processo educativo
desenvolvido em sala de aula, embora ndo seja o tinico envolvido.
Glat (1999) nos lembra que a propria Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional n. 9394, de 1996 (BRASIL, 1996) em seu artigo
59 reconhece a importancia da formagao dos professores como um
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requisito necessario para inclusao escolar. Porém, conforme Alves
(2003) o importante, ndo é capacitar somente o professor, mas
também toda a equipe de funciondrios da escola, ja eu a pessoa
deficiente ndo estara apenas dentro de uma sala de aula. Esta
preparagdo visa a promogao do progresso no sentindo
estabelecimento de escolas inclusivas. Os professores ser
estimulados a um crescimento profissional continuo e nunca
esquecer que pode ser um facilitados da aprendizagem.

Para finalizar, destacamos que foi uma apresentagao
maravilhosa, fomos muito bem recebidos por todos os envolvidos,
agrademos a oportunidade, reconhecimento e confianca em nosso
trabalho. Acreditamos que a inclusdao nao é uma tarefa facil de ser
cumprida, exige muito de nds e de toda equipe, mas ela é possivel
de acontecer. Ouvimos sempre da diretora Camila que somos
capazes o suficiente para exercer nosso trabalho com competéncia,
e isso faz com que nds tenhamos forcas para enfrentar nossa
trajetoria e cumprir com nossos objetivos e obrigagoes. A base de
todos os profissionais deve ser o comprometimento, s assim
alcancaremos nossos objetivos.

A reflexao acerca da pratica educativa e da formacao docente
¢ imprescindivel quando se pensa em inclusao escolar de alunos
com necessidades educacionais especiais. Nesse contexto, se requer
do professor e de sua formagao preparacao cada vez mais complexa
em relagao da realidade vivenciada no exercicio profissional, mas
essa preparacao se refere a fungdo docente tendo em vista a
aprendizagem de todos os alunos, e ndao somente daqueles que
apresentam necessidades educacionais especiais.
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O uso dos dados do SAEB para a avaliacao da
aprendizagem: um relato de experiéncia

Heroana Leticia Pereiral
Maria Claudia Gomes?

Introdugao

O SAEB (Sistema de Avaliacao da Educacao Basica) é a
avaliagdo da qualidade da educagao basica brasileira, sendo a
maior avaliacdo educacional do pais e responsavel por elaborar seu
retrato. E direcionado a estudantes, professores, diretores e
dirigentes das redes ptiblica e privada e realizado a cada dois anos
para avaliar a qualidade da educacado ofertada nas redes de ensino,
com testes de portugués, matemadtica, ciéncias da natureza e
ciéncias humanas, elaborados a partir de matrizes de referéncia
com conteudos referentes a competéncias e habilidades desejaveis
para cada série e disciplina, além de questionarios socioecondmicos
cujo fim é obter dados econdmicos e sociais.

A realizagao periddica do exame permite a utilizacdo de dados
concretos que subsidiem a elaboragdo, monitoramento e
aprimoramento de politicas publicas direcionadas ao
desenvolvimento da educagao basica do pais. Isso porque o exame
reflete os niveis de aprendizagem dos estudantes avaliados e,
somado aos dados do Censo Escolar quanto a indices de aprovagao,
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reprovagao, abandono, compode o [ndice de Desenvolvimento da
Educacao Basica (IDEB).

O SAEB ¢ aplicado desde 1990 e, desde entao, coleta dados
substanciais para a implementacao de politicas ptblicas no ambito
da educagao, bem como vem se aprimorando ao longo do tempo.
Em 2019 ocorreu uma transi¢ao entre as matrizes de referéncia em
conformidade com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
seguindo os direcionamentos da Resolugao do Conselho Nacional
de Educacgao (CNE) n® 02 de 2017.

A partir de 2019 passaram a ser utilizados questiondrios
especificos para os estudantes, professores, diretores escolares e
secretarios municipais de Educagio e instrumentos em
consonancia com a BNCC: para estudantes do 2° ano do ensino
fundamental sdo realizadas provas de lingua portuguesa e de
matematica compostas de itens de resposta objetiva e de itens de
resposta construida; para estudantes do 9° ano do ensino
fundamental sdo realizadas provas de ciéncias da natureza e de
ciéncias humanas compostas de itens de resposta objetiva e de itens
de resposta construida; para estudantes de 5% e 9% ano do ensino
fundamental e de 3% e 4? séries do ensino médio sao realizadas
provas de lingua portuguesa e matematica compostas de itens de
resposta objetiva.

O SAEB reflete os objetivos estabelecidos pela Constituigao
Federal de 1988, que determina que a educagao é dever do Estado
e da familia, devendo ser promovida e incentivada pela sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento do individuo, a fim de prepara-
lo para o exercicio da cidadania e qualifica-lo para o trabalho.

Os resultados do SAEB sao essenciais para a elaboragdao de
politicas publicas educacionais, uma vez que a analise dos niveis de
proficiéncia dos estudantes permite identificar areas que precisam de
intervengao, podendo ser para capacitar professores, destinar
recursos para infraestrutura e ajustar os curriculos. Isso porque tais
politicas precisam de dados robustos para serem estabelecidas.

Assim, os objetivos deste é artigo sao analisar a necessidade de
utilizagdo dos resultados do SAEB para a avaliagdo da
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aprendizagem, descrever as principais leis e normativas referentes
a educacgao brasileira, analisar os ultimos resultados do SAEB a
apresentar um relato de experiéncia da realizagdo de uma oficina
de capacitagao de profissionais da educagao para o uso de dados
do SAEB em seu trabalho.

Por isso, para uma boa discussdao do tema, utiliza-se de uma
metodologia de abordagem qualitativa, de natureza bibliografica,
com uso de registros de pesquisas anteriores constantes de textos
produzidos por pesquisadores e legislacao brasileira. Trata-se de
pesquisa exploratéria, pois busca levantar informagdes sobre um
determinado objeto, mapeando suas condi¢does de manifestagao. A
técnica escolhida para esta pesquisa € a documentagao, que consiste
na forma de registro e sistematizacdo de dados, informagoes,
identificagao, levantamento, exploragcao de documentos fontes do
objeto pesquisado e registro das informagOes retiradas nessas
fontes e que serdo utilizadas no desenvolvimento do trabalho®.

A aplicacio dos exames do SAEB apresenta desafios
relacionados a infraestrutura de algumas regides do pais, o que é
resultado das imensas e evidentes desigualdades presentes no Brasil.
Ha ainda a necessidade de capacitagao continua dos educadores para
que possam analisar e interpretar de forma adequada os dados para a
construgao de planejamentos e atividades de interveng¢ao pedagogica.
Por outro lado, hd também boas oportunidades, como o
aprimoramento de estratégias pedagogicas, promovendo uma cultura
de melhoria continua da educacao.

Leis e normativas que regem a educa¢ao no Brasil

H4 um conjunto abrangente de leis e normativas que regulam
a educagao brasileira a fim de estabelecer as diretrizes e garantias
para o sistema educacional do pais. Trata-se de um vasto arcabouco
juridico que visa garantir o amplo acesso a educagao e a melhoria

3 SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 24 ed. Sao
Paulo: Cortez, 2017.
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da sua qualidade, desenvolvido especialmente a partir de 1988 em
virtude dos pressupostos da redemocratiza¢ao do pais.

Em primeiro lugar, a Lei maxima do pais, a Constituigao
Federal de 1988, dedica um capitulo inteiro a educagado, dos artigos
205 a 214, e estabelece os principios e objetivos da educagao
democratica. No seu artigo 205* tem-se que:

Art. 205. A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho.

Um ponto importante a se destacar é o fato de que a
Constitui¢ao deixa claro que a educac¢ao nao é somente um direito
de todos, é também um dever de todos: Estado, familia e sociedade.
Ja os seus objetivos se direcionam para a formagdo completa dos
individuos como cidadaos e como trabalhadores, visando o
aprimoramento continuo da qualidade e ampliacdo do acesso a
educacdo publica em niveis de infraestrutura e qualidade.

Quanto aos principios da educacao brasileira, deve-se buscar,
segundo o artigo 206 da Constitui¢ao®: igualdade de condigdes para
0 acesso e permanéncia na escola, liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; pluralismo de
ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de instituigoes
publicas e privadas de ensino; gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais; valorizagao dos profissionais da
educacdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira,
com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas; gestdo democratica do ensino
publico, na forma da lei; garantia de padrao de qualidade; piso
salarial profissional nacional para os profissionais da educacao

* BRASIL. Constituicao (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado, 1988.
5 BRASIL. Constituicao (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado, 1988.
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escolar publica, nos termos de lei federal; garantia do direito a
educacdo e a aprendizagem ao longo da vida.

A segunda lei mais importante para a educagao brasileira é a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB 9.394/96. Trata-se
da principal legislagdo que regulamenta as diretrizes da educagao
nacional, em todas as modalidades. Ela estabelece as diretrizes para a
organizagao do sistema de ensino, curriculo e gestao.

O Plano Nacional de Educacao — PNE - é a Lei 13. 005/14.
Trata-se da lei que estabelece as metas e estratégias para a educagao
do pais. Assim como a LDB, abrange todas as modalidades de
ensino. O PNE tem uma caracteristica que o diferencia em
particular, porque seu conteudo muda a cada 10 anos, o atual
abrange o periodo de 2014 a 2024. Isso ocorre para que as metas da
educacao sejam atualizadas no decorrer do tempo.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA - Lei 8.069/90 —
ndo trata especificamente da educacdo, mas sim de um amplo
espectro de direitos das criangas, como dignidade, satide, educagao,
seguranga. No tocante a educacao, o ECA define a obrigatoriedade do
ensino fundamental, assim como assegura a protecao da crianga e
adolescente contra qualquer tipo de negligéncia, violéncia,
discriminagao, exploracao, crueldade e opressao.

A Emenda Constitucional n® 108/2020 tornou permanente o
Fundo de Manutencgéo e Desenvolvimento da Educac¢ado Basica e de
Valorizagao dos Profissionais da Educacao - FUNDEB - e também
ampliou os recursos destinados a ele, ampliando a participagao da
Unido. O FUNDEB ¢é um fundo de natureza contabil e de ambito
estadual que cuida da redistribui¢ao de recursos para garantir o
financiamento da educacgdo publica especialmente no tocante a
remuneracao dos profissionais da educagao.

A BNCC (Base Nacional Comum Curricular) nao é uma lei,
mas sim uma normativa do Ministério da Educagao responsavel
por regulamentar a organizacdo, 0s meios e objetivos da
aprendizagem para todos os niveis da educagao brasileira. Trata-se
de um documento que visa orientar o curriculo escolar brasileiro.
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A Lei n® 11. 738/08 estabeleceu o Piso Salarial dos Professores
da educagdo basica visando garantir a valorizacao da carreira
docente, melhoria das condi¢des de trabalho e aumento da
qualidade da educagao.

A Lein®12.711/12, a Lei de Cotas, € um importante marco para
a educagao nacional, uma vez que tornou mais justo o acesso ao
ensino técnico em instituicdes federais e também ao ensino
superior em universidades publicas. A Lei utiliza critérios de renda
e de raca para promover maior acesso de estudantes negros,
pardos, indigenas e oriundos de escolas publicas a educagao, com
o objetivo de promover inclusao social e diversidade nas
institui¢oes publicas de ensino superior.

A Resolucao CNE/CEB n® 02/2001 traz as Diretrizes Nacionais
para a Educagao Especial na Educacdo Bésica e garante a inclusao
de alunos com necessidades especiais no ensino regular, definindo
0s principios para a organizacdo do atendimento educacional
especializado e a formagao de professores especializados.

A Lei n® 10.098/00, a Lei da Acessibilidade, também é voltada
para alunos com necessidades especiais. Neste caso, a lei trata da
eliminacdo de barreiras fisicas que atrapalhem ou impecam o
acesso as instituicdes de ensino, como barreiras arquitetdnicas,
urbanisticas, de transporte e comunicagao.

A Resolu¢ao CNE/CEB n° 01/2000 trata das Diretrizes
Operacionais para a educagao de Jovens e Adultos (EJA) a fim de
garantir aos adultos que nao tiveram oportunidades de estudar no
tempo adequado o acesso a educa¢ao em conformidade com suas
necessidades.

A Lein® 13.185/15 é a Lei de Combate ao bullying e estabelece
as diretrizes para o combate a intimidagao sistematica nas escolas e
em outros contextos sociais para promover um ambiente escolar
seguro e acolhedor de modo a prevenir a violéncia e a
discriminagao.

Em suma, ha um vasto e robusto arcabouco legal que rege a
educacdao brasileira, por isso, o rol aqui apresentado nao é
exaustivo. A legislagio sobre a educagdo abrange desde a
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Constituigao Federal, Lei Maior do pais, até leis especificas, tais
como a LDB, o PNE e 0 ECA, além de outras normativas que visam
a inclusao, a acessibilidade e a equidade no acesso a educagao. As
regulamenta¢des sdo reflexo do compromisso do pais com a
democratizagdo do ensino, a valorizacdo dos profissionais da
educacao e a melhoria da qualidade da educagao. Assim, esta entre
os principios da educacao brasileira que ela seja um direito de todos
e dever do Estado, compartilhado com a familia e a sociedade,
promovendo o desenvolvimento pleno dos individuos como
cidadaos e trabalhadores.

O Sistema de Avalia¢ao Da Educacao Basica (SAEB)

O SAEB (Sistema de Avaliacao da Educagao Basica) avalia a
qualidade da educagao bésica brasileira, sendo a maior avaliacao
educacional do pais e aplicado a cada dois anos. E composto por
um conjunto de avaliagdes externas realizadas em larga escala,
permitindo ao INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira) diagnosticar o estado da educacao
brasileira e os fatores que podem interferir no desempenho dos
estudantes. Trata-se de uma avaliacao que reflete os niveis de
aprendizagem dos estudantes a partir dos resultados dos testes e
de outras informagdes contextuais apuradas a partir do Censo
Escolar, que compdem o Indice de Desenvolvimento da educagao
Basica (IDEB).

Os testes e questiondrios refletem os niveis de aprendizagem
do conjunto de estudantes avaliados, niveis estes descritos e
organizados de modo crescente, em escalas de proficiéncia em
lingua portuguesa, matematica, ciéncias da natureza e ciéncias
humanas. Através do SAEB as escolas podem avaliar a qualidade
da educacgao oferecida aos estudantes. E este indicativo permite ao
poder publico oferecer subsidios para a elaboragao, monitoramento
e aprimoramento das politicas educacionais com base em
evidéncias. Isso porque sao coletados dados de estudantes,
professores, diretores e dirigentes da rede publica.
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Em 2021 o contexto da aplicagao das provas foi diferente das
demais, uma vez que ocorreu durante a pandemia de COVID-19.
Neste sentido, 92% das escolas de educa¢do basica do Brasil
adotaram estratégias de mediacdo remota ou hibrida; 8,9% das
escolas de educagao basica do Brasil ajustaram a data de término
do ano letivo; 72,3% das escolas de educacao basica do Brasil
recorreram a reorganizacdo curricular com priorizacdo de
habilidades e contetudos; 17,2% das escolas de educacao basica do
Brasil indicaram a adogao da estratégia de continuum curricular
(complementagao curricular em 2022)°.

O contexto atipico modificou totalmente a forma de aplicagao
da avaliacao, e a leitura dos resultados foi muito importante para
apoiar politicas publicas que visem a melhoria do processo
educacional no cendrio pos-pandemia. Por isso, vdrias medidas
foram tomadas para garantir a seguran¢a dos estudantes, como
recomendagao de suspensao das aulas presenciais nos dias de
aplicacao do SAEB com a finalidade de disponibilizar mais salas de
aplicacao para a avaliagao; possibilidade de divisao de turmas em
dois grupos para garantir o distanciamento social nas salas de
aplicacao; obrigatoriedade de uso de mascaras por todos os
envolvidos na aplicagdo; orientacdo dos aplicadores para
atendimento aos procedimentos de seguranca sanitdria;
observagao dos regulamentos vigentes nos estados e municipios;
atendimento aos protocolos de seguranga adotados pela escola’.

Considerando que o Saeb foi aplicado durante a pandemia de
Covid-19, nesse cenario:

¢ Aproximadamente 72 mil escolas publicas e privadas
participaram da aplicagao.

* Mais de 246 mil turmas participaram.

¢ Aproximadamente 5,3 milhdes de estudantes presentes.

¢ INEP. Resultados do SAEB 2021. Disponivel em: https://download.inep.gov.
br/saeb/resultados/apresentacao_saeb_2021.pdf. Acesso em: 12 mar. 2024.

7 INEP. Resultados do SAEB 2021. Disponivel em: https://download.inep.gov.br/
saeb/resultados/press_kit_saeb_2021.pdf. Acesso em: 12 mar. 2024.
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® 92% das escolas de educagdo basica do Brasil adotaram
estratégias de mediagao remota ou hibrida.

* 8,9% das escolas de educagao basica do Brasil ajustaram a
data de término do ano letivo. Em 2020, foram 43,1%.

¢ 72,3% das escolas de educagéo basica do Brasil recorreram a
reorganizagao curricular com priorizagdo de habilidades e
conteudos. Em 2020, foram 67,1%.

® 17,2% das escolas de educacao basica do Brasil indicaram a
adogdo da estratégia de continuum curricular (complementacao
curricular em 2022). Em 2020, foram 26,3%.

Conforme consta dos relatdrios gerados a partir dos resultados
das provas aplicadas em 2021: quanto a educagdo infantil, foi
aplicado um estudo-piloto que nao gerou resultados publicos,
tendo sido aplicados questiondrios aos secretdrios municipais e
professores de uma amostra de creches e pré-escolas publicas ou
conveniadas com o setor publico, localizadas em zonas urbanas e
rurais, cujo foco foi o processo de ensino e aprendizagem, mas nao
a proficiéncia do aluno. Quanto ao 2° ano do ensino fundamental,
a avaliagdo buscou aferir os niveis de alfabetizacao conforme
estipulado pela BNCC, tendo sido aplicadas provas de lingua
portuguesa e matematica, baseadas na BNCC de 2017, a uma
amostra de escolas publicas e privadas, localizadas em zonas
urbanas e rurais, com dez ou mais estudantes matriculados em
turmas de 2° ano do ensino fundamental, distribuidas nas 27
unidades da Federacao.

Quanto ao 5° e ao 9° ano do ensino fundamental e 3° ano do
ensino médio: os estudantes do 5° ano realizaram provas de lingua
portuguesa e matematica, seguindo as matrizes do Saeb vigentes
(2001), tendo sido avaliadas todas as escolas publicas, localizadas
em zonas urbanas e rurais, com dez ou mais estudantes
matriculados no 5° ano do ensino fundamental, e uma amostra de
escolas privadas, distribuidas nas 27 unidades da Federacao. No 9°
ano do ensino fundamental, os estudantes realizaram provas de
lingua portuguesa e matematica, seguindo as matrizes do Saeb
vigentes (2001), além disso, uma amostra de estudantes do 9° ano
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também realizou provas de ciéncias da natureza e de ciéncias
humanas, conforme as matrizes da BNCC de 2017, tendo sido
avaliadas todas as escolas publicas, localizadas em zonas urbanas
e rurais, com dez ou mais estudantes matriculados no 92 ano do
ensino fundamental e uma amostra de escolas privadas desse
mesmo universo, distribuidas nas 27 unidades da Federacao.

Na 32 e 4? séries do ensino médio (tradicional e integrado),
foram avaliadas todas as escolas publicas, localizadas em zonas
urbanas e rurais, com dez ou mais estudantes matriculados e uma
amostra de escolas privadas desse mesmo universo, distribuidas
nas 27 unidades da Federagdo, tendo sido aplicadas provas de
lingua portuguesa e matematica.

Quanto aos resultados, vislumbra-se que os niveis de
proficiéncia dos estudantes brasileiros vém caindo, indicando a
necessidade de politicas publicas voltadas para a recomposigao de
aprendizagens, tanto no sentido de recuperar o que foi perdido
durante o periodo pandémico quanto no sentido de elevar a
qualidade do ensino no pais. Os graficos a seguir demonstram que
os niveis de aprendizagem estao de intermediarios a baixos.

Resultados
22 ano - Ensino Fundamental

Comparativo entre a Distribui¢do Percentual dos
Estudantes por Niveis da Escala de Proficiéncia no Saeb
em Lingua Portuguesa no 22 ano do Ensino Fundamental -
Brasil - 2019 e 2021

Resultados
29 ano - Ensino Fundamental

Comparativo entre a Distribuicdo Percentual dos
Estudantes por Niveis da Escala de Proficiéncia no Saeb
em Matematica no 22 ano do Ensino Fundamental —

Brasil — 2019 e 2021
0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% BO% 90% 100%
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Distribuig8o percentual dos estudantes
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Fonte: INEP. Resultados do SAEB 2021. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/saeb/resultados/apresentacao_saeb_2021.pdf.
Acesso em: 12 mar. 2024.
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Resultados
52 ano - Ensino Fundamental

Comparativo entre a Distribuicdo Percentual dos
Estudantes por Niveis da Escala de Proficiéncia no Saeb em
Lingua Portuguesa no 52 ano do Ensino Fundamental -
Brasil — 2019 e 2021

Resultados
5% ano - Ensino Fundamental

Comparativo entre a Distribuicdo Percentual dos
Estudantes por Niveis da Escala de Proficiéncia no

Saeb em Matematica no 52 ano do Ensino
Fundamental — Brasil — 2019 e 2021

00

0% 10% 20% 30% 40% S0% 60% 70% BON 0% 100
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Ediaes do Saeb
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Fonte: INEP. Resultados do SAEB 2021. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/saeb/resultados/apresentacao_saeb_2021.pdf.
Acesso em: 12 mar. 2024.

Resultados
92 ano - Ensine Fundamental

‘Comparativo entre a Distribui¢cdo Percentual dos
Estudantes por Niveis da Escala de Proficiéncia no Saeb
em Lingua Portuguesa no 92 ano do Ensino
Fundamental - Brasil - 2019 e 2021
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Resultados
92 ano - Ensino Fundamental

C ivo entre a Distribuicio Percentual dos
Estudantes por Niveis da Escala de Proficiéncia no
Saeb em Matemdtica no 92 ano do Ensino
Fundamental — Brasil — 2019 e 2021
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Fonte: INEP. Resultados do SAEB 2021. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/saeb/resultados/apresentacao_saeb_2021.pdf.
Acesso em: 12 mar. 2024.
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Resultados
92 ano - Ensino Fundamental

Comparativo entre a Distribuigdo Percentual dos
Estudantes por Niveis da Escala de Proficiéncia no
Saeb em Ciéncias Humanas no 92 ano do Ensino
Fundamental — Brasil - 2019 e 2021
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Resultados
92 ano - Ensino Fundamental

C entre a DI dos por
Niveis da Escala de Proficiéncia no Saeb em Ciéncias da Natureza
no 92 ano do Ensino Fundamental - 2019 e 2021

154 14 s m

Fonte: INEP. Resultados do SAEB 2021. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/saeb/resultados/apresentacao_saeb_2021.pdf.
Acesso em: 12 mar. 2024.

Resultados
Ensino Médio

‘Comparativo entre a Distribuigio P 1al dos
Estudantes por Niveis da Escala de Proficiéncia no
Saeb em Lingua Portuguesa no Ensino Médio
Tradicional - Brasil — 2019 e 2021

Resultados
Ensino Médio

Comparativo entre a Distribuigdo Percentual dos Estudantes
por Niveis da Escala de Proficiéncia no Saeb em Matemitica
no Ensino Médio Tradicional — Brasil — 2019 e 2021

Bl Bl 162 m

Fonte: INEP. Resultados do SAEB 2021. Disponivel em:
https://download.inep.gov.br/saeb/resultados/apresentacao_saeb_2021.pdf.
Acesso em: 12 mar. 2024.

Em detida andlise dos dados, pode-se notar que os niveis de

proficiéncia tendem a decair conforme o estudante muda de nivel

escolar. O segundo ano do ensino fundamental apresenta os
melhores indices e o terceiro ano do ensino médio apresenta os
piores. Portanto, é preciso repensar curriculos e métodos para
sanar tais discrepancias e elevar os niveis da educacao brasileira.
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Para tanto, deve-se considerar elementos tais como: fatores
socioecondmicos, pois estudantes de baixa renda apresentam
condi¢Oes desfavoraveis a aprendizagem no tocante a estimulos e
alimentacao e tendem a focar mais na busca de empregos do que
nos estudos, especialmente no ensino médio; preparagao dos
professores, pois a formagao continua € essencial para que
professores adequem seus métodos as condicdes dos alunos;
estruturacdo dos curriculos, pois estes devem acompanhar as
mudangas histéricas e sociais dos alunos, proporcionando
inovagdo de métodos; personalizagio do ensino para que os
estudantes sejam estimulados conforme seus niveis de proficiéncia;
monitoramento continuo da aprendizagem para a realizagao de
intervengao pedagdgica sempre que necessario.

Relato de experiéncia do desenvolvimento de oficina para o uso
de dados do SAEB no trabalho docente

Primeiramente, a oficina sobre o uso dos resultados das
avaliagoes do SAEB para a recomposicao de aprendizagem iniciou-
se com uma apresentacao a respeito do que ¢ o SAEB, como é
realizado e seu contexto historico, bem como sua importancia para
o direcionamento do trabalho docente a fim de recuperar
habilidades nao consolidadas ao longo do processo educacional.

Em seguida, a equipe responsavel pelo Plano de
Recomposicao da Aprendizagem do ano de 2023 apresentou uma
oficina de formacao continuada focada no aprimoramento das
habilidades dos educadores e demais profissionais envolvidos nas
avaliagOes educacionais. Uma vez que uma analise do contexto
escolar é o ponto de partida para discussoes e atividades praticas,
visando aprofundar a compreensdo sobre o engajamento dos
alunos nas avaliac¢Oes.

Durante a oficina, foram conduzidas atividades praticas
voltadas para o desenvolvimento das habilidades necessarias para
a execugao e analise das avalia¢des. Foi abordada a importancia da
apropriacdo dos dados resultantes das avaliagdes, considerando
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aspectos como participacdo dos alunos, envolvimento social,
organizagao pedagogica e planejamento.

O aprofundamento é baseado nos pilares fundamentais das
avaliagOes, destacando o papel crucial de diversos atores no
processo educacional. Os pilares incluem o professor, o aluno, o
especialista, a equipe de apoio, a familia e a direcdo da instituigao.
Assim, foi explorada a interconexao desses elementos para
fortalecer a eficdcia do processo avaliativo.

Foi dedicado um momento a compreensdo e aplicagdo de
matrizes e escalas, elementos essenciais na conducdo das
avaliagdes. A andlise da Matriz de Referéncia de Lingua
Portuguesa do SAEB para 2023, assim como a antiga matriz (2001)
para as areas de Lingua Portuguesa e Matematica no 5° e 9° ano do
Ensino Fundamental e no Ensino Médio foi explorada e discutida.

Os participantes foram guiados através de situagdes praticas
que exigem a aplicagdo das matrizes de referéncia, com destaque
para topicos e descritores especificos nas dreas de Lingua
Portuguesa e Matematica. A abordagem incluiu o reconhecimento,
aplicacao, analise e compreensao dos temas propostos.

Os eixos do conhecimento nas dreas de Ciéncias da Natureza
e Humanas foram explorados, enfatizando a memorizagao,
compreensao e aplicagdo dos conceitos relevantes. O objetivo foi
consolidar uma visdo integrada do conhecimento, preparando os
educadores para orientar os alunos nesse processo.

A oficina encerrou-se com desafios praticos que exigem a
aplicacao das habilidades desenvolvidas. Os participantes foram
convidados a identificar e aplicar as habilidades necessarias em
situagOes especificas, reforcando a compreensdao adquirida ao
longo da formagao.

Em suma, a oficina realizada mostrou-se abrangente e
transformadora para os profissionais envolvidos. Ao longo da
atividade de formacdo, foram apresentados dados, fundamentos
tedricos e historicos a respeito do SAEB, sua fungao e sua estrutura
para a compreensao da sua grande importancia para o trabalho no
dia a dia das escolas. Além das questdes tedricas, a realizagao de
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uma oficina com atividades praticas mostrou-se bastante frutifera,
uma vez que seu intuito foi ajudar no aprimoramento das
habilidades docentes para melhor aproveitamento dos dados
avaliativos, que podem ser utilizados imediatamente para reforgar
a eficacia do processo de ensino-aprendizagem e contribuir para a
melhoria continua da educacao.

Consideragoes finais

O uso dos dados dos resultados do Sistema de Avaliagdo da
Educacao Basica (SAEB) mostra-se de grande valia para
compreender o cendrio em que se encontra a educagao brasileira e
para tragar estratégias para melhorar a qualidade da educagao no
pais. Ao longo deste relato de experiéncia, foi possivel evidenciar a
importancia de uma avaliagdo robusta e continua para subsidiar
politicas publicas e praticas pedagdgicas, além de fornecer um
diagnostico preciso do estado da educagao basica no pais.

A aplicacao do SAEB ocorrida em 2021 se deu em um periodo
muito conturbado da histéria mundial, que foi a pandemia de
COVID-19. Por isso, os dados de 2021 revelam nao somente os
niveis de aprendizagem dos estudantes, mas também a capacidade
de adaptagao das institui¢des educacionais perante os desafios
impostos a elas. Os dados também revelam a capacidade das
escolas de implementar estratégias emergenciais, tais como o
ensino remoto hibrido, reorganizacao curricular e continuidade do
processo de ensino ao longo do periodo.

Neste sentido a oficina de formagao continuada apresentada
neste artigo proporcionou uma rica experiéncia de capacitagao de
especialistas em educagao e gestores escolares. E, a partir da analise
dos resultados do SAEB, foi possivel refletir junto aos participantes
sobre suas praticas pedagogicas e desenvolver estratégias para a
recomposicao de aprendizagens. Por meio do aprofundamento nas
matrizes de referéncia e a exploracdo de métodos de avaliacao
enfatiza-se a importancia de uma abordagem integrada e
colaborativa, envolvendo todos os atores do processo educativo.
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Destaca-se que é preciso realizar um trabalho integrado entre
familias, corpo docente e gestores para que haja sucesso nas
intervengoes pedagogicas. Por isso, a utilizagao dos dados do SAEB
como ferramenta de apoio no planejamento escolar permite a
identificagdo precisa das necessidades dos estudantes e o
direcionamento de esforcos para sanar as lacunas educacionais.

Por fim, o SAEB desempenha um papel vital na promogao da
qualidade da educagdo basica no Brasil por proporcionar uma
visdo mais ampla das necessidades dos estudantes. A experiéncia
relatada neste artigo visa reforgar a necessidade de investimentos
continuos em formagao docente e no aprimoramento das praticas
avaliativas para assegurar maior qualidade da educacao.
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Rede Educacao, Universidade e
Escola publica: formacao em foco

Leticia Rodrigues de Souza'
Atilio Catosso Salles 2

A Rede Educagao, Universidade e Escola Publica (REUNE) é
um projeto de extensao formulado e executado pelo Programa de
Pos-graduacdo em Educagdao, Conhecimento e Sociedade
(PPGEduCS) em parceria com a Superintendéncia Regional de
Ensino de Pouso Alegre -MG (SRE-MG). Esse projeto é destinado
aos profissionais da educagdo credenciados na Superintendéncia
Regional de Ensino de Pouso Alegre-MG. A SRE de Pouso Alegre
¢ constituida por servidores das redes municipal e estadual de
trinta municipios do sul de Minas Gerais e oferece atendimento a
sessenta e oito escolas dessa regiao.

Desde o seu inicio, a Rede Educacao, Universidade e Escola
Publica tem como objetivo contribuir com a formagao continua e o

1 Doutora em Educacdo pela Universidade de Sao Paulo (FEUSP, 2021), com
periodo sanduiche no Centro de Estudos Sociais (CES) da Universidade de
Coimbra (UC, PT). Atualmente, é Professora Permanente do Programa de Pos-
Graduacao em Educagido, Conhecimento e Sociedade (PPGEduCS) e no curso de
Graduagio em Pedagogia da Universidade do Vale do Sapucai (UNIVAS).
Coordenadora do Projeto de Extensao REUNE (Rede Educagao, Universidade e
Escola Publica) e Coordenadora Pedagogica da Pro-reitoria de Graduagao -
PROGRAD da Universidade do Vale do Sapucai — Univas . E-mail:
leticiasouza@univas.edu.br

2 Doutor em CIENCIAS DA LINGUAGEM pela Universidade do Vale do Sapucai
(2017). Atualmente é membro do comité de ética em pesquisa (cep) da
Universidade do Vale do Sapucai, professor titular da Universidade do Vale do
Sapucai, professor permanente do ppgeducs da Universidade do Vale do Sapucai,
coordenador do ppgeducs da Universidade do Vale do Sapucai. E-mail:
atilioc@univas.edu.br
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desenvolvimento profissional dos trabalhadores em educacao de
Pouso Alegre e de toda regidao do Sul de Minas Gerais; assim como
possibilitar aos servidores construirem novos olhares, produzirem
novos conhecimentos, formarem novas perspectivas a respeito de
temas que sao relevantes e recorrentes em sua pratica profissional
na educacado publica e promover a relagao imprescindivel entre a
universidade e outros setores da sociedade.

As acoes da REUNE estao vinculadas a realidade
local/regional dos profissionais da educagdo e dos sistemas de
ensino mineiro, e procuram dar respostas as demandas
identificadas a partir de novas abordagens, metodologias e
enfoques tedricos para os diferentes temas. Deste modo, torna-se
significativo e relevante retratarmos nesta apresentacao deste livro
a trajetdria e o percurso trilhado, os quais levarao a produgao e
confecgao desta obra académica.

As tematicas trabalhadas ao longo do percurso formativo da
REUNE foram planejadas pelo Programa de Po6s- Graduacao em
Educacao, Conhecimento e Sociedade, da Universidade do Vale do
Sapucai (UNIVAS), com o envolvimento direto da
Superintendéncia Regional de Ensino de Pouso Alegre - MG e
respondem as demandas mais proeminentes identificadas na
realidade das escolas, dos alunos e dos profissionais da educagao
vinculados as redes estadual e municipal de ensino.

Nesse sentido, no ano de 2023, foi realizado cinco encontros no
segundo semestre letivo, em que houve agdes e participagoes de
profissionais do PPGEduCS, assim como de servidores da SRE de
Pouso Alegre - MG e convidados.

O primeiro evento foi “I Simpodsio da Rede Educagao,
Universidade e Escola Pablica”, realizado no dia 05 de setembro de
2023, o qual tratava do tema “Satide mental na Educacao”. Neste
dia, tivemos a realiza¢dao de Conferéncia de abertura no periodo da
manha sobre “Educacdo e saiide mental na contemporaneidade”,
com a participagdo dos convidados Prof. Dr. Rodrigo Otavio
Fonseca, com o tema “Mal-estar, sofrimento e sintoma: a
importancia da satide mental nos dias atuais”; e a professora Profa.
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Dra. Mariana Sousa Silva Rios com o tema “As peculiaridades da
saude mental na educagao: um debate contemporaneo.”

Discutiu-se nesta primeira atividade sobre a preocupagao com
a saude mental e sua interface com a educagdo. As exigéncias da
sociedade por performance e rendimento tém nos colocado frente
a frente com importantes desafios da subjetividade humana. E
sabido entre os pesquisadores que o grau de sofrimento psiquico
influencia consideravelmente o processo de ensino e
aprendizagem. As aproximagdes desse campo discursivo sao
fundamentais para que a escola seja um ambiente facilitador para
0 amadurecimento emocional de todos os atores envolvidos - uma
extensao do ambiente familiar e dos cuidados relativos ao
desenvolvimento de cada individuo, principalmente em tempos de
patologizacdo e excesso de laudos. Portanto, tornou-se
imprescindivel ampliar o campo de discussdes das areas de saude
(incluindo a satde mental) e o desenvolvimento do processo
pedagogico.

Neste mesmo dia, no periodo da tarde, realizamos uma mesa-
redonda sobre “Satide mental na escola” com a participacao de
psicologos, assistentes sociais e diretores de escolas convidados
para contribuirem e promoverem a discussao sobre o tema, o qual
possui tamanha relevancia para os profissionais escolares e para a
redugao do estigma associado a esses problemas, proporcionando
um ambiente escolar de mais apoio e maior resiliéncia emocional.

Os profissionais participantes da mesa redonda foram: Maria
Eunice Dande Neto (psicdloga), Jackeline Fortes — psicdloga do
Ntcleo de Acolhimento Educacional e Caroline Costa Zampieri
dos Santos — Diretora da EE Dr. José Marques de Oliveira; Ana
Gabriela dos Santos (psicdloga) e Denise Roberta da Silva
(assistente social da SME). Nesta mesa redonda especificamente
discutiu-se sobre que a aprendizagem e comportamento nao
podem ser dissociados da satide mental, e ndo devem ser vistos
como algo separado da satude fisica. Assim como, sobre o papel da
escola na promocgao da saide mental inclui tornar-se um ambiente
seguro para falar sobre o assunto, sem recorrer a clichés ou
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transforma-lo em tabu, pois todos nds estamos suscetiveis a um
desequilibrio mental. Também foi compartilhado como sao
realizados os atendimentos pontuais nas escolas, acolhimento de
escuta qualificada com atendimentos em grupos, palestras,
orientagao, aconselhamento.

A segunda atividade organizada em 2023 teve como tema o
Atendimento Educacional Especializado (Educagao Especial), no
dia 21 de setembro. Neste dia, as atividades foram organizadas em
dois blocos. No periodo da manha, tivemos discussao e debates
tedricos com professores e convidados do PPGEduCS. em que as
palestras retratavam sobre: “Inclusdo, Educagao Especial E
Atendimento Educacional Especializado: A Escola como Espaco de
Ser, conviver e aprender para todos e todas”; “Visao Sistémica do
Processo de Inclusao Escolar: Superacao do Modelo Médico”;
“Processo de Inclusdo das Escolas de Arcoverde: Por Onde
Comecar?”; “O Atendimento Educacional Especializado do
Contexto Da Rede Estadual De Minas Gerais” e “Relato de
Experiéncia: O Projeto de Inclusdao Escolar do Colégio Doctus —
Campinas/Sp”.

Nessa mesa redonda, os palestrantes comentaram sobre a
necessidade constante de rever conceitos, repensar a pratica
pedagogica e produzir novos saberes em dire¢ao a construgao de
uma escola, que, de fato, possa ser espago de convivéncia,
aprendizagem e existéncia para todos e todas, assim como sobre a
importancia de compreender a implementagao do Atendimento
Educacional Especializado na rede estadual de ensino de Minas
Gerais, enquanto politica publica. Eles retrataram sobre elementos
e fatores que merecem reflexao visando contribuir efetivamente e
assegurar os direitos dessas criancas e apresentaram sobre os
processos de inclusao nas escolas de Arcoverde e também Colégio
Doctus — Campinas/SP

No periodo da tarde, tivemos diferentes oficinas organizadas
pelos colaboradores da SRE Pouso Alegre — MG. A tematica das
oficinas foram: Oficina 1: “A Educagao Especial na Rede Estadual
de Ensino de Mg”; A Oficina 2: “Adaptagdao de Materiais para
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Estudante com Deficiéncia nao Atendido por professor de apoio” e
a Oficina 3: “Adaptagao de materiais para estudantes atendidos por
professor de apoio”.

A Oficina 1 foi desenvolvida pelos seguintes servidores:
Nangela Carla Conceicao de Jesus, Melina da Silva Pinheiro e
Vando Lucio Teixeira Amancio. A Oficina 2 foi desenvolvida pelos
seguintes servidores: Ana Paula de Carvalho Beraldo, Simone
Ribeiro Ananias, Isabela Sarno De Barros e Paloma Sabrina Freitas.
A oficina 3 foi desenvolvida pelos seguintes servidores: Catia
Aparecida de Andrade Ribeiro e Gislaine De Fatima Alves. Os
organizadores da oficina 1 discutiram sobre os principais pontos da
Resolugao SEE n° 4.256/2020, que “institui as Diretrizes para
normatizagao e organizagao da Educagao Especial na rede estadual
de Ensino de Minas Gerais” e apresentaram por meio de atividades
dinamicas como roda de conversa, estudo de caso, raspadinha e
danga da cadeira, buscando de formas criativas a apropriagao dos
elementos contidos na norma vigente sobre Atendimento
Educacional Especializado para a educacao mineira. Na oficina 2,
foi discutido sobre a importancia do PDI- Plano desenvolvimento
individual(importancia), do Resolucao ART 11 4246/2020- ART 11-
sobre AdaptacOes razoaveis e sugeriu repertdrios e passos para
adaptacdo de materiais para as criangas com deficiéncia nado
atendido por professor de Apoio. A terceira oficina teve como
objetivo orientar professores, supervisores e coordenadores
escolares a como trabalhar com estes materiais na educacao
inclusiva de forma eficaz e coerente. As organizadoras abordaram
sobre “Como adaptar materiais concretos, como adaptar os
conteudos ministrados pelos professores regentes de turmas e de
aulas e quais materiais podemos utilizar para que alcancemos
resultados positivos”.

A terceira atividade em 2023 teve como tema: “Avaliacao do
SAEB e o uso de seus resultados no planejamento pedagdgico. No
periodo da manha, tivemos a mesa redonda intitulada de "SAEB,
SIMAVE e a importancia da apropriacdo de resultados das
Avaliagoes Externas”, com a participagao do Prof Dr Cassio José De
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Oliveira Silva (PPGEDUCS), e Waldirene Barbosa e Edyenis
Frango. Waldirene Barbora é supervisora da Equipe de resultados
de Avaliagdoes educacionais do Centro de Politicas Publicas e
Avaliagao Da Educagao (CAED) Da Universidade Federal de Juiz
De Fora e Edyenis Frango ¢ Analista de instrumentos de Avaliagao
na Fundac¢ao Centro de Politicas Publicas e Avaliacao Da Educacgao
(CAED) Da Universidade Federal De Juiz De Fora.

Nesta palestra, foi abordado sobre a importancia das
avaliagOes externas na educacao; seus objetivos; e como interpretar
os resultados do Sistema de Avaliacao da Educacao Basica, o SAEB,
para a gestao das redes de ensino e das escolas. Além disso, as
convidadas fizeram um relato sobre o Sistema Mineiro de
Avaliagao e Equidade da Educacao Publica (SIMAVE) e de como
usar os resultados nas avaliagdes formativas para o planejamento
pedagogico pelos docentes.

No periodo da tarde, tivemos as seguintes oficinas retratando
sobre o tema proposto: Oficina 1 — “Simulado SAEB dinamico -
ressignificando a pratica de preparacao para a avaliagao externa”;
Oficina 2 —“Desenvolvendo as habilidades nas avaliacbes” e
OFICINA 3 - “Entendendo os conceitos: recuperagao escolar,
reforco, intervencdo pedagdgica e recomposicio das
aprendizagem”. A primeira oficina foi desenvolvida pelos
seguintes servidores: Bruno Leandro Silvério Morais, Nangela
Carla Conceicao de Jesus, Melina da Silva Pinheiro e Vando Lucio
Teixeira Amancio. Os profissionais tiveram o intuito de explanar e
explicar varias praticas que podem ser desenvolvidas em sala de
aula a fim de desenvolver técnicas, habitos e metodologias de
resolucdes de provas objetivas. A segunda oficina foi ministrada
pelas seguintes servidoras: Maria Cldudia Gomes e Heroana Leticia
Pereira. Elas realizaram um Laboratorio de analise do contexto
escolar em que analisaram o engajamento com as avaliagdes através
da dinamica da roda das acdes escolares para promover o
entrosamento com o processo de avaliagao, assim como
desenvolveram habilidades para as avalia¢des: tendo como base a
taxonomia de Bloon e a importancia do trabalho com as habilidades
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em eixos. Por fim, a terceira oficina Joao Carlos Carneiro Marques
e Michele Santos Silva ficaram responsaveis pela condugao e
organizacdo. Os organizadores abordaram sobre o conceito da
Recuperacao, Refor¢o Escolar, Intervencdo Pedagdgica e a
Recomposi¢dao da Aprendizagem no contexto da avaliagao interna
e externa e como a equipe escolar pode utilizar dessas acdes para
ampliar as oportunidades de sucesso desses alunos.

A quarta atividade da REUNE, realizada no dia 09 de
novembro de 2023, retratou sobre o tema “O Curriculo da
Educacgao Infantil e Alfabetizacdo”. No periodo da manha, as
professoras Dra. Leticia Rodrigues de Souza e Dra. Roberta Cortez
Gaio (PPGEduCS) e a aluna Zila Carvalho Costa (egressa
PPGEduCS) debateram respectivamente a respeito do “O curriculo
na Educagao Infantil e a insercao das criangas bem pequenas na
cultura escrita”; “O ludico na Educacdo Infantil: possibilidades de
conhecimento e desenvolvimento” E “A importancia da
consciéncia fonologica como habilidade precursora no processo de
leitura e escrita e 0os métodos de alfabetizacao”. Na ocasido, a
palestrante Leticia abordou a respeito das Diretrizes Curriculares
da Ed Infantil para pensar os processos de insercao da crianga bem
pequena na cultura da escrita, da importancia da participagao e
acOes educativas que levem em conta contextos socioculturais em
que as criangas estdo inseridas e demanda por modificagdes no
fazer docente da educagao infantil. A pesquisadora Roberta
apresentou os brinquedos, as brincadeiras e os jogos como
atividades ludicas que podem contribuir com a aprendizagem, o
desenvolvimento e a aquisi¢do de conhecimentos na Educacdo
Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental, e refletiu sobre o
papel do/a professor/a na dinamica das atividades Iladicas,
considerando a preocupagao em relagao aos aspectos pedagdgicos
das atividades e o protagonismo das criangas. Por fim, Zil4, egressa
do PPGEduCS, destacou “a importancia da consciéncia fonoldgica
como habilidade precursora no processo de leitura e escrita e os
métodos de alfabetizacdo”. e apresentou aos participantes a
importancia de se desenvolver essa consciéncia fonoldgica na
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educacao infantil, contribuindo assim para o processo de ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita.

No periodo da tarde foram desenvolvidas duas oficinas:
Oficina 1: “Contribui¢des da Orientacdo Espago — Temporal no
Processo de Alfabetizagao”, a qual os palestrantes elucidaram
como o desenvolvimento da nocao espaco-temporal pela crianca é
determinante no processo de alfabetizagao, e como o professor
deve oferecer aos seus estudantes situagdes problema que
envolvam as nogdes do corpo no espago e de seu corpo em relagao
ao ambiente que os cercam. A Oficina 2 foi sobre: “Metodologias
Ativas: a Alfabetizacdo através de Obras Literdrias”, em que se
discutiu sobre o professor identificar e perceber as possibilidades
de planejamento de atividades contextualizadas e baseadas nas
metodologias ativas, buscando momentos prazerosos de
aprendizagem e a importancia de trazer o estudante para o papel
de protagonista de seu processo de ensino e aprendizagem.

A ultima atividade realizada no ano de 2023 da Rede foi a 1°
Reuniao de Autoavaliagao da REUNE, no dia 07 de dezembro de
2023. O objetivo desta atividade foi o de apresentar e pontuar as
agoes realizadas durante o segundo semestre de 2023 e demonstrar
a relevancia dessa formacgao continua para o desenvolvimento
profissional dos trabalhadores em educac¢ao de Pouso Alegre e de
toda regido do Sul de Minas Gerais.

Uma reuniao de autoavaliacdo ¢ uma pratica importante para
avaliar o desempenho e o sucesso de um evento apds sua
realizacdao. Essa reunidao envolveu a participagao de pessoas
envolvidas na organizacao e execucao do evento, permitindo uma
reflexdo sobre o que funcionou bem, identificando areas de
melhoria e capturando ligdes aprendidas.

Ao finalizar as atividades neste dia, foi compartilhado um
QRCODE e link para que todos os participantes dessa primeira
edicao pudessem participar desse processo de autoavaliagao da 1*
Edicao da REUNE. Desse modo, os participantes puderam
responder este questiondrio, com base nas atividades que
participaram em 2023 na REUNE.
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Através deste formulario, foi possivel verificar se os objetivos
do evento foram alcangados, analisar se as metas foram cumpridas
em termos de participagdo e engajamento do publico, obter
sugestOes de temas para os proximos eventos (2024), assim como
identificar aspectos que nao funcionaram conforme o esperado.

Desse modo, esse projeto demonstra altos impactos académico e
social, tanto para a comunidade académica da Univas, assim como
para os servidores e profissionais da SRE de Pouso Alegre — MG.
Tornou-se possivel a cada encontro ler/compreender a educagao como
pratica transformadora, a qual possibilita que o profissionais sejam
professores criticos e reflexivos a respeito de sua atuagao profissional,
possibilitando que essas oficinas sejam momentos propicios para a
discussao e formacao desses sujeitos, os quais em suas praticas
educativas precisam lidar com diferentes realidades, abordagens e
problematicas no contexto da escola publica.

Nesse sentido, a universidade esta atenta as necessidades da
regiao em que se situa e busca produzir subsidios para a educagao
que nela se realiza, beneficiando-a assim por meio deste projeto,
oferecendo a possibilidade a esses professores da Rede Publica de
serem atendidos pelas atividades, pelas pesquisas, pelas reflexdes
produzidas no Programa de Pds-Graduagao em Educagao,
Conhecimento e Sociedade (PPGEduCS), que podem contribuir
para a pratica escolar e, consequentemente, para a educagao basica.

Apos a organizagao e execugao dessas diferentes atividades no
ano de 2023 foi instituido o desejo de formular um livro que
pudesse circular e veicular as informagoes que foram dialogadas e
construidas nos diferentes espagos educativos e formativos do
projeto de extensao da REUNE.

Para o proximo ano temos atividades planejadas para a rede
que vao na dire¢dao de consolidar essa proposta de praticar a
extensdo na poés-graduagao. E disso que nos ocupamos no ambito
do Programa de Pos-graduacao em Educacao, Conhecimento e
Sociedade. A extensao, em articulagao direta com o ensino e a
pesquisa.
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Reflexoes sobre a Educacao Especial:
contexto de sala de aula

Estela Costa Ferreiral
Luiz Ricardo de Moura Gissoni?

Introdugao

A educagdo é apontada como direito fundamental, sendo
dever do Estado, da familia e da sociedade (Brasil, 1988). De acordo
com Silva e Carvalho (2017), a educacao exerce um fator de coesao,
considerando a diversidade dos individuos e o respeito pelas
especificidades um atributo das praticas educativas. Assim, o
pluralismo, as expressoes culturais e a multiplicidade de talentos
individuais sao caracteristicas implicitas a educagao e fomentam a
igualdade de condigdes de acesso e de permanéncia na escola
(Brasil, 1996).

! Doutorado em andamento em Educa¢do, Conhecimento e Sociedade pela
Universidade do Vale do Sapucai, UNIVAS, Brasil. Possui graduacao em
Matematica (Licenciatura) pela Universidade Federal de Alfenas (2013) e
mestrado em Estatistica Aplicada e Biometria pela Universidade Federal de
Alfenas (2016). Atualmente é professora efetiva do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais (IFSULDEMINAS). Tem experiéncia
na area de Matematica, com énfase em Analise Real e Funcional. E-mail:
estela.ferreira@ifsuldeminas.edu.br

2 Doutorando em Educagdo, Conhecimento e Sociedade na Universidade do Vale
do Sapucai - UNIVAS. Mestre em Administracio Publica pela Universidade
Federal de Alfenas - UNIFAL (2016). Licenciado em Administragao pelo Instituto
Federal de Educacdao, Ciéncia e Tecnologia do Sul de Minas Gerais -
IFSULDEMINAS (2014). Especialista em Gestao Financeira e Controladoria pelo
Centro de Ensino Superior em Gestao, Tecnologia e Educagao - FAI (2012).
Graduado em Administracdo pela Universidade do Vale do Sapucai - UNIVAS
(2010). Possui experiéncia profissional na iniciativa privada e na area publica.
Ingressou no IFSULDEMINAS em Janeiro de 2013. E-mai: luiz.gissoni@gmail.com
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A educacao especial, especificamente, possui como
pressuposto e diretriz o atendimento aos alunos definidos como
publico-alvo da educagdo especial (PAEE), reconhecidamente
aqueles com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades e superdotacao (Brasil, 2013). Além de acesso, é
garantido o atendimento educacional especializado e orienta-se
que os professores recebam formacgao para tal atendimento, assim
como para a inclusao, fornecida pelos sistemas de ensino (Brasil,
2008). Entretanto, a realidade, muitas vezes, nao acompanha as
determinacdes legais, o que nos faz refletir e questionar: E oferecida
formagao continuada sobre educagao especial? Quais professores
sao convidados a participarem dessas formagoes? Os contetidos
atendem as necessidades escolares? Ha suporte e apoio da
comunidade escolar para a inclusdo? Ha materiais pedagdgicos
disponiveis e profissionais especializados para contribuir com as
adaptagoes pedagogicas? Como é o ambiente escolar dentro e fora
da sala de aula? Ha tempo habil para planejamento pedagdgico e
trocas de conhecimentos entre os professores?

Refletir sobre questoes como estas nos remete a precariedade,
nao apenas da formacao do professor, mas da estrutura escolar
frente aos desafios do processo de inclusao. A falta de formagao
adequada para os professores e outros profissionais da educacao
faz com que eles se sintam despreparados para lidar com a
diversidade de necessidades dos alunos, levando a praticas
pedagogicas inadequadas e até mesmo a exclusao involuntaria
desses estudantes. Ademais, em muitas institui¢bes, a falta de
instala¢des adequadas, recursos pedagdgicos especificos e servigos
de apoio comprometem a capacidade das escolas de atender as
necessidades de todos os alunos, sobretudo aqueles com
necessidades educacionais especiais, limitando a participagao
plena desses alunos e dificultando seu aprendizado.

Apesar das determinagOes legais, a concretizacao de escolas
inclusivas perpassa uma revisao de conceitos da propria escola que
coloca em contradi¢ao o determinado e o executado legitimando a
manutengdo de poderes e saberes. Além disso, Faria e Camargo
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ressaltam que “[...] a falta de formagao especifica e o despreparo do
professor tém sido frequentemente apontados como fatores que
dificultam a inclusado escolar” (Faria; Camargo, 2017, p. 218).

Percebe-se que a conduta do professor é importante e de
grande relevancia ao tratar do processo de inclusao. O
posicionamento do professor, suas emogoes, direcionamentos e
escolhas didaticas estdo diretamente relacionados ao bom
andamento das propostas de uma escola inclusiva. Entretanto, o
professor nao pode, sozinho, ser responsabilizado pela inclusao
escolar, pois garantir inclusdo é um compromisso de toda a
comunidade escolar.

Estas reflexdes ndo tém por objetivo ausentar os professores de
suas incumbéncias, pelo contrario, é necessario que todos assumam
sua parcela de responsabilidade na busca de uma escola
verdadeiramente inclusiva, entretanto trata-se de um processo que
deve ser realizado em conjunto. Dessa forma, surgem novos
questionamentos: O professor esta realmente despreparado? Ou
estad sobrecarregado de trabalho? Ha tempo disponivel nos horarios
apertados do professor para a formagao continuada? Como o
professor se sente frente ao processo de inclusao sendo colocado
como principal responsavel pelo mesmo? E inseguranca ou
frustragao diante de um desafio grande demais para ser enfrentado
no isolamento da elaboragao de planos de aula?

Neste capitulo nos propomos a discutir sobre o processo de
inclusao a partir do referencial de professores regentes de turma.
Reflexdes sobre suas percepgoes, aflicoes e medos serao colocadas
em debate. Percebemos o trabalho do professor como algo isolado
e solitdrio, levando a sobrecarga e frustracdo. Nossas reflexdes
visam enfatizar, como o trabalho em colaboracao de toda a escola e
comunidade escolar deve estar atrelado ao processo de inclusao.

Mostra-se que os professores e outros profissionais nao sao
capacitados na area de inclusdo escolar e apresentam falta de
engajamento filosofico e politico para atender as diretrizes desse novo
paradigma que ¢ a inclusao, apresentando davidas conceituais, falta
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de clareza e indagagdes relevantes sobre a politica. Portanto percebe-
se a necessidade de reconstruir o saber destes professores e ampliar a
formacdo dos mesmos na area (Silva; Carvalho, 2017, p. 302).

Percebe-se ainda a formagao do professor voltada para teorias
e exclui o saber e as necessidades de sala de aula inerentes ao
processo de ensino e aprendizagem. Neste sentido, Miskalo, Cirilo
e Franca (2023) apontam que o didlogo entre o professor
especializado e o professor de classe comum precisa ser fortalecido
e infelizmente a legislagao nao prevé momentos de formagao para
a superacao do distanciamento comum entre os professores. As
autoras reforcam que “a jungdao dos conhecimentos e
especificidades dos estudantes, no processo de ensino e
aprendizagem, pode ser mais clareada ao passo que ambos os
professores dialoguem sobre o aluno” (Miskalo; Cirilo; Franga,
2023, p. 520).

Silva e Carvalho (2017) analisam a formacao do professor para
a inclusao e discutem que as implicagdes recaem apenas sobre sua
formacao académica, em geral. Elas sugerem como estratégia para
facilitar a inclusao escolar a formagao de grupos e equipes de
trabalho nas escolas, onde os professores e gestores escolares
atuariam colaborativamente, oferecendo suporte e auxilio matuos
para fortalecer o processo de inclusao.

E imprescindivel que a escola entenda o processo de inclusao
como parte de sua estrutura e nao apenas como responsabilidade
individual do professor. Mais do que a colaboragao entre gestores
e professores, o programa de inclusdao escolar deve envolver a
familia do educando em coparticipagdao com a escola, contribuindo
com informagdes, sugestOes, criticas e solicitagdes, indicando o
caminho que a escola deve seguir.

A seguir, faremos algumas consideragoes e reflexdes sobre o
processo de inclusao escolar a partir de um referencial docente de
formacao e atuacao e sobre a infraestrutura escolar.
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Reflexdes sobre a formacdo e atuacao do professor regente

O Plano Nacional de Educagdo (PNE) estabelece como
estratégias a formagao continuada de professores do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), a criagio de centros
multidisciplinares que visem apoiar os professores da educagao
basica, pesquisas e desenvolvimento de metodologias, materiais
didaticos e equipamentos de tecnologia assistiva que promovam
acessibilidade ao ensino e a aprendizagem (Brasil, 2014). De forma
similar, a Resolu¢ao CNE/CEB 2/2001 diz que as escolas devem
organizar suas classes e prover tanto professores especializados
quanto professores das classes comuns capacitados para o
atendimento as necessidades educacionais dos alunos (Brasil, 2001).

Todavia, a realidade nem sempre acompanha a legislagio. E
notorio que a discussao sobre inclusao, juntamente com cursos e
palestras sobre o assunto aumentou significativamente, inclusive
com formagoes disponibilizadas pela propria escola. O projeto
REUNE (Rede Educagao, Universidade e Escola Publica) ofereceu
palestras e oficinas sobre o assunto, sendo um dos mais solicitados.
Foram convidados professores especialistas e professores de sala
de recurso. Infelizmente, a disponibilidade fisica do projeto e a
organizacdo escolar inviabilizam a participagdo de professores
regentes de turma. Percebe-se que estes se sentem os mais
fragilizados neste processo de inclusao. A eles sao atribuidas
diversas fungdes pedagogicas e burocraticas referentes aos alunos
PAEE, mas pouca ou nenhuma formagao especializada.

De acordo com Santos (2021), a troca de informacgdes entre
professores regentes e especialistas esta fragilizada, pois ha pouco
espaco e tempo disponiveis para planejamento conjunto nas
escolas. A autora ressalta ainda que os professores regentes se
sentem isolados em seus planejamentos e com dificuldades em
desenvolver atividades diversificadas para seus alunos. Para
Walsh (2018), é essencial a troca de experiéncias entre os
professores no ambiente escolar, sobretudo com os profissionais
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das salas de recursos, ja que isso intensifica as agdes destinadas ao
atendimento dos alunos com necessidades especiais.

Em um estudo que aborda as preocupagdes dos professores
em suas praticas pedagogicas com alunos PAEE, Prado e Tassa
(2023) destacam que a falta de comunicagao entre os professores
regentes e os profissionais das salas de recursos ¢ o principal
obstaculo encontrado. De acordo com os autores, os professores
nao recebem informagdes suficientes sobre as limita¢cdes e
dificuldades dos alunos PAEE em suas turmas. No entanto, esse
nao € o tinico problema. Prado e Tassa (2023) também apontam que
as deficiéncias na formagcao inicial e continuada dos professores
dificultam a aquisicio do conhecimento necessario para o
desempenho adequado de suas fungdes, resultando em
inseguranca no atendimento aos alunos da Educagao Especial.
Bezerra (2020) complementa expondo acerca da divisao dos
trabalhos entre os professores, alertando que nem sempre ela esta
bem definida. Muitas vezes, o professor regente atribui toda a
responsabilidade para o professor especialista, se eximindo da
educacao do aluno PAEE.

Miskalo, Cirino e Franga (2021) destacam que os profissionais
precisam receber formacao adequada para que possam encontrar
novos caminhos e formas de exercer as praticas educativas,
considerando as diversas formas de aprender. As autoras explicam
ainda que nao basta apenas trocar uma pratica pela outra, pois o
ato educativo € complexo e precisa de significado em seus
conteudos para transformda-los em conhecimento. Assim, o
professor regente, primeiramente, precisa assumir todos os alunos
da classe como seus alunos. Em segundo lugar, é preciso entender
que nenhum professor fara este trabalho sozinho. Neste ponto,
surge um questionamento: Por que o professor regente, muitas
vezes, exclui de seu planejamento os alunos PAEE? Em nossa
experiéncia, diriamos que o fazem por dois motivos principais:
sobrecarga de trabalho e formacao insuficiente.

A carga de trabalho do professor é notoriamente alta,
perpassando a quantidade de alunos em sala, tarefas burocraticas,
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planejamentos de aulas, reunides, correcoes de atividades,
avaliagOes, cobrancas sobre produtividade, entre outros. Ja a
formagao do professor, no que se refere a inclusdo, precisa ser
fortalecida, pois ainda existem sentimentos de angustia e medo
sobre sua capacidade de ensinar frente as especificidades da
Educacao Especial (Silva; Carvalho, 2017).

Independentemente do motivo, a inclusao de todos os alunos
nas aulas é essencial para uma escola verdadeiramente
comprometida com a sociedade e para uma formacado critica e
cidada.

Reflexoes sobre recursos pedagogicos e infraestrutura escolar

A infraestrutura escolar, de acordo com Garcia (2014), inclui
as instalagdes, os equipamentos pedagogicos e o0s servigos
essenciais para o funcionamento da escola e o apoio a
aprendizagem dos alunos. Esta variavel tem um impacto direto no
desempenho escolar dos estudantes, o que explica, em parte, por
que a infraestrutura escolar tem sido um aspecto de destaque na
educacao brasileira ao longo dos anos.

Melhorar as condi¢des de infraestrutura das escolas, com
mobilidrio, professores habilitados e recursos didaticos e
pedagogicos adequados € indispensavel para a melhoria da
qualidade do ensino para todos os alunos, incluindo os alunos
PAEE (Miskalo; Cirino; Franga, 2023). Segundo Vasconcelos, Lima,
Rocha e Khan (2021), a aplicagio de investimentos e a
implementagao de uma boa infraestrutura nas escolas sdao ag¢des
que nao apenas contribuem, como também exercem grande
influéncia na qualidade da educagao, inclusive e sobretudo da
Educacao Especial. Se as praticas organizacionais dentro de uma
escola tétm como objetivo principal ofertar condigdes necessarias
para o seu bom funcionamento, ¢ improvavel que isso se dé de
maneira independente das estruturas que as cercam (Silva; Gissoni;
Silvestre; Brito, 2024).
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Nas oficinas oferecidas pelo projeto REUNE, muitos materiais
didaticos e pedagodgicos foram expostos para a apresentacao. Uma
oficina muito interessante que mostrava materiais, seus usos e sua
confec¢do, na maior parte com materiais de baixo custo e/ou
reciclaveis foi apresentada com maestria. E a proxima reflexao
parte deste ponto: Ha recursos disponibilizados para a compra
destes materiais nas escolas? Quando sdo confeccionados pelos
professores, qual horario é disponibilizado para a realizacao desta
tarefa? A equipe escolar colabora na pesquisa, andlise e confecgao
dos materiais didaticos necessarios ou € mais uma tarefa solitaria
do professor?

Faria e Camargo (2018) apontam para a dificuldade em
organizar a sala de aula para desenvolver atividades fazendo o uso
dos recursos, devido a falta de espaco, diante das necessidades dos
alunos. As autoras destacam ainda que, apesar de recursos e
equipamentos, algumas vezes, estarem disponiveis nas escolas, os
professores ndo recebem orientagdes para seu uso e utilizagao,
tornando-se ineficazes para o processo.

Os professores julgam ser necessdria a “realizacdo de
adequacdes metodoldgicas, pedagogicas, de infraestrutura e
comunicativas para desenvolvimento do ensino” (Silva; Carvalho,
2017, p. 300). Porém, o trabalho de Silva e Carvalho (2017) destaca
que a situagao atual das escolas € caracterizada pela inexisténcia ou
insuficiéncia de recursos, o que acarreta em dificuldades de
planejamento e estratégias que o professor utilizara para ministrar
as suas aulas e definir suas agOes.

A situacao observada durante as oficinas corrobora com as
ideias desses autores. Uma vez que a maior parte dos materiais
didaticos e pedagogicos usados pelos professores era
confeccionada por eles proprios. Dessa forma, o professor precisa
dispor de tempo, recursos financeiros e criatividade para
elaboracao e criagcao desses materiais.

Mendes (2017) adverte sobre a busca por exceléncia nas
escolas, gastando o minimo possivel, o que acarreta em dispensa
de professores especializados do trabalho em classes comuns. O
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argumento de economia e otimizacao de verbas vem sendo usado
insistentemente para manter um “modelo de inclusao escolar que
pouco prioriza a sala de aula comum e que, por consequéncia,
negligencia o PAEE” (Bezerra, 2017, p. 884). O autor enfatiza sobre
a constitui¢ao de um processo de intensificagao do trabalho docente
realizado na esfera de um cargo precarizado e desvalorizado.

O que comumente se encontra sao professores arcando com os
custos de materiais didaticos e pedagdgicos sozinhos. Além disso,
dispondo de tempo para a confecgao, elaboragao e estudo sobre
estes materiais e sobre as necessidades especificas de cada aluno
por conta propria. Dessa forma, inferimos que a inclusao é tratada
como projeto pessoal de alguns bons profissionais, mas ainda tida
com descaso em relagao a politicas publicas efetivas.

Além disso, Faria e Camargo (2018) criticam a preparagao
emocional dos profissionais para o trabalho exigido, constatando
que, muitas vezes, os aspectos emocionais do professor sao
relegados em detrimento de fatores cognitivos. Apesar de vieses
tendenciosos nos induzir a dicotomizar as emogoes em positivas ou
negativas, devemos compreendé-las como expressoes genuinas do
contexto. As autoras descrevem

[...] emocdes/afetos/sentimentos do professor em relagao a inclusao:
ansiedade, choque, culpa, desanimo, desconhecimento, descrenga,
desespero, despreparo, desvalorizagao, dificuldade, fracasso,
frustragao, incompeténcia, panico, pena, preconceito, preocupacao,
revolta, sentimento de estar perdido, sentimento de nao realizagao
profissional e solidao (Faria; Camargo, 2018, p. 222).

Corroborando com as autoras, Miskalo, Cirilo e Franga (2023)
destacam a importancia de considerar as duvidas e os anseios dos
profissionais envolvidos no processo de inclusao para superar as
dificuldades encontradas e ressaltam que € necessario um conjunto de
fatores para a efetivagdo da inclusao escolar que vao muito além de
apenas inserir o educando com deficiéncia na escola. Os sujeitos
devem ser incluidos por inteiro, professores e alunos, compreendidos
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como seres plenos e integrais com intelecto e emocdes para a pratica
de uma escola inclusiva (Faria; Camargo, 2018).

Conhecer as emogdes do professor frente a inclusdo é conhecer a
realidade da educacdo inclusiva por dentro, por detras dos discursos
treinados e estereotipados. A emogao € expressao impactante e
auténtica e revela como o professor verdadeiramente se relaciona
com a inclusao (Faria; Camargo, 2018, p. 224).

Além disso, ha wuma excessiva preocupagdo com o
cumprimento de curriculos e contetidos a serem transmitidos em
oposigao as preocupagoes sobre a aprendizagem, o que acarreta em
uma barreira para o professor conhecer melhor seus alunos e
entender suas especificidades. Isso impacta também no
planejamento de aulas em acordo com as demandas encontradas
que considerem “ferramentas de ensino que mobilizam o uso da
atencdo, da memoria, da criatividade, do comportamento
voluntdrio e da linguagem, por intermédio da mediagao
pedagogica” (Oliveira; Papim; Paixao, 2018, p. 28).

Neste aspecto surgem discussdes sobre a aprendizagem no
sentido de atribuir sentido a mesma. O que estamos ensinando nas
escolas para nossos alunos? Em seu trabalho, Andrades, Guedes e
Silva (2016, p. 03) trazem importantes questionamentos sobre a
inclusao e nos indagam: “Como pensar em inclusao de sujeitos se
0 pensar em si ndo perpassa o ser e fixa-se no ter?”.
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Relato de experiéncia sobre oficina de
metodologias ativas: a alfabetizacao atraveés de
obras literarias

Simone Merlo de Souza!

Introducao

O processo de alfabetizacdo e letramento comeca com o
nascimento da crianga, todos os estimulos das cantigas, histérias e
conversas oferecidos pela familia fazem parte desse processo. Ao
ingressar na escola, a crianga ja traz todo esse conhecimento que
sera sua base para o inicio da educag¢ao formal. (Santos, Faria, Silva
e Milagre, 2024, p.169)

Esses autores também nos recordam que “jogos e brincadeiras
na educagdo infantil no processo de ensino e aprendizagem
proporciona a crianga o desenvolvimento motor, cognitivo, afetivo,
social e da linguagem a partir da insergao de atividades lidicas nos
ambientes educacionais”. (p. 168)

Para José Moran, nos dias de hoje, a escola que pretende
ensinar e avaliar os estudantes de forma padronizada e que
aguarda resultados pré-concebidos, nao reconhece que ha uma
sociedade que se baseia em competéncias (cognitivas, sociais e
pessoais) que exigem perfis proativos, colaborativos,
empreendedores e personalizados. (2015)

Ele também afirma que

1 Mestra em Educacdo, Conhecimento e Sociedade pela Universidade do Vale do
Sapucai (UNIVAS) de Pouso Alegre/MG. Possui graduagio em Letras pela
Universidade Vale do Rio Verde de Trés Coragdes (1998). Atualmente é Analista
Educacional do Governo do Estado de Minas Gerais. Tem experiéncia na area de
Educacao, com énfase em Educacdo. E-mail:
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A educagao formal esta num impasse diante de tantas mudangas na
sociedade: como evoluir para tornar-se relevante e conseguir que
todos aprendam de forma competente a conhecer, a construir seus
projetos de vida e a conviver com os demais. Os processos de
organizar o curriculo, as metodologias, os tempos e os espagos
precisam ser revistos. (2015, p. 15)

A maior caracteristica de uma metodologia ativa é a

centralidade do estudante, responsavel pelo comprometimento
com seu processo de aprendizagem. Nesse caso, o professor deixa

de ser o “transmissor” de conhecimento para ser o orientador do

processo de ensino. Alids, a transmissao do conhecimento poderia

se justificar nos tempo em que havia dificuldade para se acessar as

informacgdes, ndo nos tempos atuais, quando a informacao esta a
um clique de distancia.

Moran (2015) continua

Os jogos e as aulas roteirizadas com a linguagem de jogos cada vez
estdo mais presentes no cotidiano escolar. Para geragdes
acostumadas a jogar, a linguagem de desafios, recompensas, de
competicao e cooperagao € atraente e facil de perceber. Os jogos
colaborativos e individuais, de competicdo e colaboragao, de
estratégia, com etapas e habilidades bem definidas se tornam cada
vez mais presentes nas diversas areas de conhecimento e niveis de
ensino. (2015, p. 18)

A utilizacao de uma metodologia ativa que parte da resolugao

de problemas, de desafios e da elaboragdao de pesquisas, colabora
com a formacao de estudantes criticos e pensantes, estimulando um
processo de agao-reflexao-agao.
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Para Andréa Alves Ferrari et al,

Pensar numa pedagogia inovadora é pensar numa educacao critica,
transformadora, cujos conhecimentos devem ser construidos de
forma dindmica, coletiva, cooperativa, continua, interdisciplinar,
democratica, participativa e transdisciplinar.



Além da metodologia ativa é imperativo saber sobre
Alfabetizagao e Letramento para que se possa compreender como
se da o processo de aprendizagem dos estudantes. A palavra
alfabetizagdo denomina “o ensino e o aprendizado de uma
tecnologia de representagao da linguagem humana, a escrita
alfabético-ortografica.” (Soares, 2005 p. 24). Para que o estudante
consiga dominar essa tecnologia, ha um conjunto de habilidades,
procedimentos e conhecimentos que precisam estar bem
desenvolvidos, tanto no que diz respeito ao funcionamento do
sistema de representacdo da fala, assim como as habilidades
motoras e cognitivas.

Para Magda Soares

Quando nos alfabetizamos, aprendemos um sistema de
representacdo da linguagem humana que toma como objeto de
representa¢do inicial os sons da fala, mas, posteriormente, para
anular a variacao linguistica, tende a se afastar da fala por meio da
ortografia. (2005, p. 43)

Segundo Soares (2005), da ampliagao gradativa do conceito de
alfabetizagdo, surgiu o conceito de letramento, que deve ser
entendido como o desenvolvimento de habilidades para o uso, com
competéncia, da leitura e escrita nas praticas cotidianas em
sociedade.

A autora apresenta o poema de Kate M. Chong (2005), uma
estudante norte-americana, que define letramento:

O que é letramento?

Letramento nao é um gancho

onde se pendura cada som enunciado,
nao é treinamento repetitivo

de uma habilidade,

nem um martelo

quebrando blocos de gramatica.
Letramento é diversao
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é leitura a luz de vela

ou la fora, a luz do sol.

Sao noticias sobre o presidente,

o tempo, os artistas da TV

e mesmo Monica e Cebolinha

nos jornais de domingo.

E uma receita de biscoito,

uma lista de compras, recados colados na geladeira,
um bilhete de amor,

telegramas de parabéns e cartas

de velhos amigos.

E viajar para paises desconhecidos,
sem deixar sua cama,

é rir e chorar

com personagens, herdis e grandes amigos.
E um atlas do mundo,

sinais de transito, cagas ao tesouro,
manuais, instrugoes, guias,

e orientacdes em bulas de remédios,
para que vocé nao fique perdido.
Letramento é, sobretudo,

um mapa do cora¢dao do homem,
um mapa de quem voce é,

e de tudo que vocé pode ser.

Para a professora Poliana Bruno Zuin et al (2022), a literatura
e a leitura estabelecem um vinculo entre as atividades propostas
pelo professor e o mundo infantil, “trazendo significagao as
atividades constituidas nas rotinas das salas de aula da Educagao
Infantil e Alfabetizagdo, evidenciando que o processo de
alfabetizagdo nao é demarcado por uma etapa, mas como processo
inicia-se com a inser¢ao da crianga no mundo que é letrado”.

Desse modo, o objetivo deste artigo € relatar a experiéncia da
aplicacdo de uma oficina de produgao de jogos baseados em obra
literaria enquanto atividades de alfabetizacao. Ao final da oficina
foi elaborado um material educativo voltado a alfabetizacao de
uma forma significativa, visto que € baseado em obra literaria, e
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também ltdica. O conteddo deste material foi validado pelos
proprios especialistas/participantes da oficina, pois puderam
planejar e vivenciar as atividades desenvolvidas.

Avalia-se que o desenvolvimento destas atividades é facilitado
e beneficiado pela prévia organizacao dos grupos e disposicao de
materiais que serao utilizados, sendo todos eles compartilhados.
Acredita-se que a experiéncia proposta possibilitou demonstrar aos
educadores sobre a importancia da centralidade do estudante, da
contextualizagao das atividades propostas, da exploragdo do
ludico, possibilitando uma aprendizagem significativa.

Sobre o local e a participacao

As atividades da Oficina
“Metodologias Ativas: a
alfabetizacao através de obras
literarias” foram realizadas com
especialistas dos anos iniciais das
escolas estaduais e coordenadores
das escolas municipais de
educacao infantil, totalizando 80
participantes.

A Oficina fez parte de um
projeto realizado através de uma
parceria  firmada entre a
Superintendéncia Regional de
Ensino de Pouso Alegre e a
Universidade do Vale do Sapucai
- o REUNE - Rede Educacao,
Universidade e Escola Publica. As atividades ocorreram no
Campus da Univas - Unidade Fatima.
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Sobre a realizagao da oficina

As atividades baseadas em metodologias ativas,
contextualizadas e inspiradas em obras literdrias trazem o
estudante para o papel de protagonista da sua aprendizagem. O
objetivo da oficina é fazer com que o professor perceba as
possibilidades de planejamento de atividades contextualizadas e
baseadas nas metodologias ativas, buscando momentos prazerosos
de aprendizagem.

O trabalho foi desenvolvido em duas etapas. Em um primeiro
momento, no periodo da manha, os participantes se dirigiram ao
salao da Universidade para momentos de aprendizagem e reflexao,
através das palestras ministradas por convidados da Univas. Ao
final das palestras, uma servidora da SRE Pouso Alegre realizou a
contacao de historia do livro “Somos Todos Extraordinarios”. No
periodo da tarde, os participantes se dividiram em duas oficinas
programadas, uma delas ligada a Matematica e Educagao Fisica e a
outra sobre Metodologias Ativas e Alfabetizacdo através de obra
didatica. Houve um rodizio entre os grupos, de maneira que todos
pudessem participar das duas oficinas. As oficinas foram
elaboradas e executadas por Analistas Educacionais da
Superintendéncia Regional de Ensino de Pouso Alegre.

Ao entrar na sala, cada participante recebeu um cartao com
uma imagem que remete ao livro “Somos todos Extraordinarios”.
Ao todo foram apresentadas 4 imagens que se subdividiram em 8
grupos.
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As imagens foram impressas em papel vergé, para que se
tornassem um marcador de livros para o participante. Dentro da
sala, nas carteiras agrupadas previamente de acordo com o ntimero
de participantes, havia uma imagem grande, de cada marcador
entregue, para a localizagdo e organizagao dos grupos.

As atividades foram assim distribuidas:

Grupos 1 e 5: Histéria na Lata

O grupo 1 devera elaborar uma forma de apresentacao do
livro “Somos todos Extraordindrios” utilizando uma lata e cartdes
que irdo dentro da mesma, direcionando para a Educagao Infantil.

O grupo 5 deverd elaborar uma
forma de apresentacdo do livro “Somos
todos Extraordindrios” utilizando uma
lata e cartdes que irdo dentro da mesma,
direcionando para os Anos Iniciais.

Grupos 2 e 6: Jogo da memoria

O grupo 2 devera elaborar um jogo
da memdria baseado no livro “Somos
todos Extraordindrios” direcionado
para a Educacdo Infantil.
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O grupo 6 devera elaborar um jogo da memoria baseado no
livro “Somos todos Extraordindrios” direcionado para os Anos
Iniciais.

Grupos 3 e 7: Jogo de encaixe de palavras/letras

O grupo 3 deverd elaborar um jogo de encaixe de
palavras/letras baseado no livro “Somos todos Extraordinarios”
direcionado para a Educacao Infantil.

O grupo 7 deverd elaborar um jogo de encaixe de
palavras/letras baseado no livro “Somos todos Extraordindrios”
direcionado para os Anos Iniciais

Grupos 4 e 8: Jogo de trilha

O grupo 4 devera elaborar um
jogo de trilha baseado no livro
“Somos todos Extraordinarios”
direcionado para a Educagao
Infantil, utilizando habilidades
socioemocionais.

O grupo 8 deverd elaborar um
jogo de trilha baseado no livro
“Somos todos Extraordindrios” direcionado para os Anos Iniciais,
utilizando habilidades socioemocionais.

Os materiais foram disponibilizados para que as equipes
pudessem compartilha-lo: folhas de EVA coloridas, latas, folhas de

papel cartdao colorido, cartolinas coloridas, colas, tesouras, fitas
adesivas, canetinhas, 1apis, borrachas e réguas. Também foram
disponibilizados livros para recorte de gravuras e impressoes das
principais imagens do livro “Somos todos Extraordinarios”.

A colaboracao de trés voluntarias na conduc¢ao da oficina foi
essencial para o bom andamento das atividades. Enquanto
orientadoras, pudemos coordenar as atividades e oferecer suporte
para os participantes.

Para finalizar o trabalho, cada grupo preencheu uma ficha de
planejamento e entregou a uma das orientadoras, assim como o
trabalho realizado, para que a autora pudesse organizar um
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compilado com as atividades elaboradas. O tempo médio de
duragao da oficina foi de uma hora.

Ficha de Planejamento

Atividade

Ano de Escolaridade

Habilidade(s)
Desenvolvida(s)

Recursos utilizados

Metodologia

Avaliacao

Houve um sorteio de livros literarios para os participantes, nas
duas rodadas de execugao da oficina. Apds a finalizacao das
atividades, a autora pode se dedicar a fazer a andlise, revisao e
compila¢ao de todos os planejamentos e atividades desenvolvidas
na oficina.

Sobre os trabalhos apresentados

A apresentacao dos trabalhos e a entrega da atividade
proposta sao aspectos fundamentais da oficina, para que se possa
analisar e avaliar a oficina. A percepgao de aspectos que poderdao
ser retomados e a divulgacao dos planejamentos exitosos indicam
o crescimento e o incremento das praticas escolares utilizando as
metodologias ativas. Todos os trabalhados apresentados foram
pertinentes as propostas, demonstrando o entendimento da
atividade e a criatividade dos participantes.

Observou-se uma necessidade de retomada da utilizacao das
habilidades no planejamento, visto que em alguns trabalhos as
atividades propostas nao estavam adequadas ao seu
desenvolvimento. Outra questao observada foi quanto ao tempo
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planejado para a oficina, pois este nao foi suficiente para que os
grupos pudessem compartilhar adequadamente os trabalhos
desenvolvidos.

As atividades envolveram trabalhos em grupo, retomadas e
recontos, trabalhando as emocgbes, as habilidades a serem
desenvolvidas, além do respeito e acolhimento ao préximo.

Consideragoes finais

O desenvolvimento deste trabalho com o grupo de
especialistas e coordenadores, permitiu constatar a necessidade de
mais momentos de formagao continuada enquanto lugar de
reflexao e planejamento de atividades. A avaliagao realizada pelos
participantes demonstrou que um replanejamento € necessario
para que haja mais tempo na execugao das atividades, bem como
tempo de apresentacdo e compartilhamento entre os pares. Os
grupos apontaram algumas dificuldades pontuais, principalmente
na elaboragao do jogo de trilha.

Para Amanda Silva Scheffer e Gildo Volpato (2021), ¢é
necessario recordar os termos “infancia” e “crian¢a” dentro de um
processo histdrico.

Os termos “infancia” e “crian¢a”, ha séculos nado existiam, pois, as
criangas eram vistas como “adultos em miniatura”, e no cotidiano se
misturavam aos adultos, pois trabalhavam nos mesmos locais,
frequentavam os mesmos ambientes, sendo as tnicas diferencas
apenas o tamanho e a forga, além de ndo possuirem discernimento
para compreender a sociedade a qual estavam inseridos.
Consequentemente, 0s jogos e as brincadeiras também eram vistos
de um modo diferente, por isso nao se pode falar de jogos e
brincadeiras sem falar da alteragao que estes termos sofreram com o
decorrer do tempo.(p 47)

Na antiguidade, os jogos eram vistos como um passatempo,
por isso, ainda hoje, eles sdo considerados como um momento de
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lazer, sem que se compreenda sua importancia para a
aprendizagem dos estudantes.
Os autores seguem afirmando que

E de conhecimento de estudiosos e especialistas da educacio que os
jogos e as brincadeiras sao de suma importincia para o
desenvolvimento das criangas, tanto para seu desenvolvimento
social, aprendendo a viver em sociedade através das interacoes e
internalizacdo de regras necessarias para o convivio social, quanto
para seu desenvolvimento psicologico, aprendendo sobre
sentimentos, sobre limites pessoais, etc. Da mesma forma tem-se
debatido sobre sua importancia como estratégia pedagdgica, para
envolver as criancas no aprendizado dos contetdos escolares,
sobretudo no processo de alfabetizacdo e letramento, e nas mais
diversas areas do conhecimento. (p 52)

Os jogos e brincadeiras, integrados ao conteido a ser
trabalhado em sala de aula, traz o perfil do professor mediador,
enquanto a crianga passa a ter um papel ativo na construgao de seu
proprio conhecimento.
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Juliana Marcondes Bussolotti®

Introdugao

Este relato de experiéncia apresenta o processo de
implementagao da modalidade de Educagao Especial na rede
municipal de ensino de Tocantins-MG no periodo entre janeiro de
2021 e margo de 2023. Nesse sentido, a questdao que norteou as
reflexdes foi: Como a rede municipal de ensino superou desafios e
implementou a Educagao Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva em escolas comuns no periodo mencionado?

O objetivo geral deste relato foi apresentar uma experiéncia
exitosa do municipio em relagao a implementacao da modalidade
de ensino nas escolas comuns na concepgao da Educagdo Inclusiva.
Nesse sentido, o texto contém uma breve revisao de literatura sobre
Educacao Especial, seguida da descricao dos procedimentos
metodologicos. Apds a apresentagao do contexto local e dos
participantes da experiéncia, descreve-se as acoes desenvolvidas.
Por fim, expde-se discussao de resultados e consideragdes finais.

Este relato justifica-se pela relevancia da experiéncia no
ambito da rede municipal de ensino de Tocantins-MG® e pela
possibilidade de replicacdo em outros municipios de pequeno
porte, conforme o reconhecimento da Unido Nacional de

(Farmacia e Medicina) e pés-graduagao Stricto Sensu (mestrado e doutorado). E
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 Conforme divulgacdo disponivel no site da Prefeitura Municipal na época do
evento da UNDIME-MG.
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Dirigentes Municipais de Educacao de Minas Gerais (UNDIME-
MG)'? em novembro de 2022. Além disso, o texto destaca o impacto
social positivo das agdes e busca incentivar a comunidade
académica e profissional a contribuir com analises e sugestoes para
aprimorar a experiéncia.

Embasamento Teodrico

Os primordios da Educacgdo Especial caracterizam-se pelo
atendimento as pessoas com necessidades educacionais especiais
em institui¢des a parte das escolas comuns. No Brasil, esse modelo
segregador perdurou com exclusividade até o ano de 1961, quando
a Lei Federal n® 4.024/61 determinou o direito dessas pessoas a
Educacdo preferencialmente no sistema geral de ensino. Até a
publicagdo da Lei Federal n® 9.394/96, no entanto, ndo houve a
estruturagdo de uma politica ptblica de inclusdo escolar efetiva
(Brasil, 2008).

O modelo segregador perdurou como a principal via de
atendimento ao publico da Educagao Especial até o inicio dos anos
2000. Existia também o modelo integrador, que visava inserir em
escolas comuns os discentes que tivessem condi¢oes de se
adaptarem ao modelo hegemonico de Educacdo. Muitas vezes, eles
eram atendidos em classes especiais nas escolas comuns (Brasil,
2008). Nota-se, portanto, que:

A educagdo especial se organizou tradicionalmente como
atendimento educacional especializado substitutivo ao ensino
comum, evidenciando diferentes compreensoes, terminologias e
modalidades que levaram a criagao de institui¢des especializadas,
escolas especiais e classes especiais. Essa organizacao,
fundamentada no conceito de normalidade/anormalidade,
determina formas de atendimento clinico terapéuticos fortemente

10 Divulgacao realizada pela UNDIME-MG por ocasiao do XXI Seminario Estadual
de Educagdo (ocorrido em 22 e 23 de novembro de 2022) com o tema Educagao
Inclusiva.
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ancorados nos testes psicométricos que definem, por meio de
diagndsticos, as praticas escolares para os alunos com deficiéncia
(Brasil, 2008, p. 2).

Ja o paradigma da Educacao Inclusiva inicia-se no pais a partir
do ano de 2001 (Brasil, 2008), com a institui¢ao do Plano Nacional
de Educacdo (PNE) pela Lei Federal n° 10.172/2001. O PNE
defendia como um avango na Década da Educacao (1997 a 2007) a
constru¢do de um modelo inclusivo nas escolas para atender a
diversidade humana. Logo em seguida, o Conselho Nacional de
Educagao (CNE) publicou a Resolugao CNE/CP n® 1/2002, que
determinou a formagao docente para o atendimento a diversidade
e aos discentes com necessidades educacionais especiais.

A Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva
surge, entdo, como uma politica publica nacional elaborada pelo
Ministério da Educagao e Cultura (MEC) em 2008!''. Ela se baseia
no “direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e
participando, sem nenhum tipo de discriminacao” (Brasil, 2008, p.
1). Nesse sentido, ela significa a modalidade de Educagao Especial
(com métodos, técnicas, estratégias pedagogicas e recursos
especificos) implementada nas escolas comuns do pais, a fim de
promover a inclusao de todos os discentes, sem distingdo (na
perspectiva da Educacdo Inclusiva). Essa politica elenca sete
garantias aos estudantes que sao publicos da Educagao Especial:

Transversalidade da educagao especial desde a educagao infantil até
a educacdo superior; Atendimento educacional especializado;
Continuidade da escolariza¢dao nos niveis mais elevados do ensino;
Formacao de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educagdo para a inclusao
escolar; Participacdo da familia e da comunidade; Acessibilidade

I Desconsiderou-se a “Politica Nacional de Educagao Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida”, instituida pelo Decreto Federal
n® 10.502/2020, devido a suspensao do Supremo Tribunal Federal (Agao Direta de
Inconstitucionalidade n® 6.590) e revogacao pelo Decreto Federal n® 11.370/2023.
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urbanistica, arquitetonica, nos mobilidrios e equipamentos, nos
transportes, na comunicagao e informacao; Articulagio intersetorial
na implementacao das politicas publicas (Brasil, 2008, p. 8).

Segundo Kassar (2011), essa politica resulta de um movimento
iniciado com a Constitui¢do da Reptblica Federativa do Brasil de
1988. A énfase em direitos sociais na Carta Magna encontrou
respaldo na Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos,
elaborada em 1990 na Tailandia. Outro documento orientador
indicado por Kassar (2011) foi a Declaragdo de Salamanca, escrita
em Salamanca (Espanha) no ano de 1994.

A Lei Federal n® 9.394/96 define tanto o conceito de Educagao
Especial, quanto o publico atendido por esta modalidade:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao. [...]
§ 3% A oferta de educacao especial, nos termos do caput deste artigo,
tem inicio na educagao infantil e estende-se ao longo da vida,
observados o inciso Il do art. 4% e o paragrafo tnico do art. 60 desta
Lei (Brasil, 1996, s/p).

A nogao de Educagao Especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva ja constava no Art. 58 da Lei Federal n® 9.394/96. Esse
dispositivo determinou que a oferta da Educagdao Especial,
enquanto modalidade de escolarizagdo, deveria ocorrer
preferencialmente em escolas comuns. Ja o Art. 59 determina as
garantias que os sistemas de ensino devem proporcionar aos
estudantes que sao publico da Educagao Especial:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagio
especificos, para atender as suas necessidades; II - terminalidade
especifica para aqueles que nao puderem atingir o nivel exigido para
a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias,
e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar para
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os superdotados; III - professores com especializagdo adequada em
nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integragao desses
educandos nas classes comuns; IV - educagao especial para o
trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade,
inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulagdo com os 6rgaos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual
ou psicomotora; V - acesso igualitario aos beneficios dos programas
sociais suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino
regular (Brasil, 1996, s/p).

O Plano Nacional de Educagao 2014-2024, aprovado pela Lei

Federal n® 13.005/2014, definiu vinte metas para execugao
colaborativa entre os entes federativos. A Meta 4 visa garantir o
avango da Politica Nacional de Educagao Especial na perspectiva
da Educacao Inclusiva. Para tanto, essa meta determinou que os
sistemas de ensino deveriam

universalizar, para a populagao de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacdo basica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede
regular de ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo,
de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados (Brasil, 2014, s/p).

Segundo Reis (2016) e Zanata e Treviso (2016), no entanto, nem

sempre se concretizam na pratica as garantias previstas na
legislacao brasileira, em documentos internacionais dos quais o
Brasil é signatario e na Politica Nacional de Educacao Especial na

Perspectiva da Educacao Inclusiva. Nesse sentido:

180

A defesa da diversidade vem influenciando a formulagdo e
implementagdo de politicas publicas, desafiando a todos a pensar
numa educagdo que nao s6 reconhega as diferengas, mas que faga



valer os principios dos direitos humanos. No Brasil, muito ja se
avancou, mas ha ainda, muitos desafios a serem rompidos e muitos
outros a conquistar, principalmente, no campo educacional, nos seus
diferentes niveis e modalidades (Reis, 2016, p. 2).

Apesar do tempo transcorrido desde 2008, desafios indicados
por Kassar (2011), Reis (2016) e Zanata e Treviso (2016) ainda
existem atualmente. Alguns deles sdao: inseguranca de muitos
profissionais da Educagao (reflexo de caréncias da formagao
docente), falta de cultura e atitude inclusivas, escassez de recursos
pedagdgicos adequados a inclusao escolar (tecnologias assistivas e
adaptagOes diversas), apoio das familias e da sociedade,
desarticulagdo de ag¢des na escola (reflexo de um Projeto Politico-
Pedagdgico também desarticulado em relacado a Educacado
Inclusiva) e desarticulagdo de politicas locais. Dentre esses desafios,
Azevedo (2023) indica que os principais sao a formacao docente
(inicial e continua) e a necessidade de desenvolver cultura e atitude
inclusivas, pois a escola inclusiva seria resultado de uma Educagao
que acolhe, reconhece, respeita e promove a diversidade.

Ribeiro, Simdes e Paiva (2017, p. 217) corroboram essa analise
sobre o impacto negativo de barreiras atitudinais ao afirmarem que

a educacdo inclusiva sofre constantes ataques alegando que a
educagdo nao estd preparada para tal perspectiva [...]. Podemos
compreender esse fator pelas falas que se caracterizam como
discriminatdrias, que social e culturalmente sdo percebidas nos
discursos que, muitas vezes, ndo sao ditos, mas expressos em
preconceitos, esteredtipos e barreiras atitudinais |[...].

A formacao docente inicial e continua é um fator relevante a
garantia da implementacdo da Politica Nacional de Educacao
Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva. O atendimento aos
estudantes depende diretamente da existéncia de profissionais da
Educacdo que saibam identificar as necessidades educacionais
especiais e selecionar e/ou elaborar recursos e estratégias
pedagogicas eficazes. Nesse sentido,

181



as necessarias mudangas e as discussdes no contexto escolar
envolvem diretamente a formacao de professores ou a falta dela,
denunciada pelos proprios professores que atuam junto aos alunos
com necessidades especiais. E nesse contexto que emerge o medo, a
resisténcia e as argumentagdes que questionam o trabalho com esses
alunos, considerando a inexisténcia de experiéncias anteriores e/ou
a falta de formagao especifica para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico (Reis, 2016, p. 8).

Os demais fatores (escassez de recursos materiais, apoio das
familias e da sociedade, desarticulacago de acGes na escola e
desarticulagao das politicas publicas locais) indicam a necessidade de
um compromisso individual e coletivo com a inclusao (Kassar, 2011;
Zanata; Treviso, 2016; Ribeiro; Simoes; Paiva, 2017; Azevedo, 2023).
Esse esforco de todos os cidaddos favorece mais do que a
implementagdo de um modelo de escola inclusiva, mas uma
sociedade realmente comprometida com a equidade e a justiga social.

Procedimentos Metodologicos

O relato de experiéncia, segundo Mussi, Flores e Almeida
(2021), é uma descricao de fatos ou acgoes com reflexao cientifica
sobre vivéncias ocorridas em contextos académicos ou
profissionais. Ele requer embasamento tedrico e metodolodgico para
fundamentar a discussdo dos resultados obtidos. O texto, entao,
contém uma descricao do local, dos participantes e das etapas da
experiéncia, seguido de discussdes com fundamentacao tedrica.

Este relato apresenta abordagem qualitativa, pois tem foco na
interpretacdo de fatos. Nesse contexto, “o mundo e a sociedade
devem ser entendidos segundo a perspectiva daqueles que os
vivenciam, o que implica considerar que o objeto de pesquisa é
compreendido como sendo construido socialmente” (Gil, 2017, p.
40). Os procedimentos metodologicos também sao de tipo
documental devido ao levantamento de documentos oficiais (Gil,
2017) da Secretaria Municipal de Educagao (SME). Produzidos
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durante a experiéncia, eles sao registros que permitiram relatar as
acoOes desenvolvidas.

Abordou-se o fato sob as perspectivas informativa e
referenciada, a fim de possibilitar a descri¢ao e a compreensao em
um viés interpretativo das agoes (Mussi; Flores; Almeida, 2021). A
partir da revisao de literatura, encontraram-se, entao, sete critérios
de andlise que, adaptados a experiéncia, facilitaram a exploragao
de sentidos oriundos da descricao realizada.

Considerando a Resolugao CNS n® 466/2012, a Resolu¢ao CNS
n® 510/2016 e a Lei Federal n® 13.709/2018, utilizaram-se fontes de
acesso publico para obter dados sobre a experiéncia. Nesse sentido,
nenhuma informagao foi coletada através de conversas de qualquer
natureza, fotos, videos, entrevistas e/ou questionarios. Omitiram-
se os nomes de pessoas e de institui¢des de ensino, a fim de garantir
principios éticos que norteiam a pesquisa em Educagao (Mussi;
Flores; Almeida, 2021).

Relato de Experiéncia
Contexto Local

O municipio de Tocantins-MG localiza-se na Zona da Mata
mineira, regidao Sudeste de Minas Gerais, conforme a Figura 1.
Segundo o IBGE (2023), a populagao totaliza 16.185 pessoas em
uma extensao territorial de 173,866 km? (densidade demografica de
93,09 habitantes/km?). Com economia local baseada na agricultura,
industria moveleira e prestacao de servigos, a renda média mensal
per capita é de 1,6 saldrios-minimos (IBGE, 2023).
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Figura 1 — Localizacao da regiao do municipio no estado de Minas Gerais

Fonte: IBGE (2023).

A taxa de escolarizagdo na populacao entre 6 a 14 anos de
idade ¢ de 98,2%. No Ensino Fundamental, o Indice de
Desenvolvimento da Educacao Basica é de 6,0 nos Anos Iniciais e
5,1 nos Anos Finais. J4 o Indice de Desenvolvimento Humano é de
0,688. A cidade pertence a microrregiao de Uba e a regiao
intermediaria de Juiz de Fora (IBGE, 2023).

A rede municipal de ensino é composta por 7 institui¢oes
(incluindo 2 Creches Municipais, 1 Centro Municipal de Educagao
Infantil e 4 Escolas Municipais). E necessario esclarecer também
que a rede nao constituiu sistema proximo de ensino. Ela compde,
portanto, o sistema estadual de ensino de Minas Gerais.

A experiéncia ocorreu entre 4 de janeiro de 2021 e 23 de margo
de 2023. Ela envolveu os estudantes que sao publico da Educacao
Especial (total de 41 até o final da experiéncia), pais, responsaveis
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legais e aproximadamente 160 profissionais do Magistério. As
acoOes de sensibilizacao também envolveram todos os estudantes
(aproximadamente 1.200 criangas).

Etapas da Experiéncia

A experiéncia foi dividida, sequencialmente, em seis
categorias de agOes ou etapas de implementacao da Educacao
Especial na perspectiva da Educagado Inclusiva. Sao elas:

1. Diagndstico da rede municipal de ensino e planejamento do
trabalho pela SME;

2. Sensibilizagao de pais/responsaveis legais e profissionais da
Educacao;

3. Formacao continua de profissionais da Educacao;

4. Estruturacao da oferta de Educagao Especial na perspectiva
da Educagao Inclusiva;

5. Articulagao de politicas publicas locais;

6. Monitoramento das etapas de inclusao escolar.

A primeira etapa (diagnodstico e planejamento do trabalho)
envolveu a coleta e andlise de informagoes sobre a realidade local.
Nesse sentido, até o final da primeira quinzena de margo de 2021
constatou-se que apenas 4 estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) eram atendidos pela rede até o ano de 2020. A
assisténcia pedagogica, no entanto, era realizada por servidores
publicos nao habilitados ao exercicio de fungdes de AEE. Entre a
segunda quinzena de marco e a primeira semana de abril de 2021,
a equipe da SME planejou, assim, estratégias para ofertar a
Educagao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva.

A segunda etapa (sensibilizagdo) consistiu em reunides
virtuais durante o isolamento social provocado pela Pandemia de
Covid-19 e encontros presenciais nas instituigdes de ensino. O
objetivo era abordar a importancia da apresentagao de laudos e
relatérios clinicos de todos os estudantes nas institui¢des de ensino.
Outra intencdo era sensibilizar a comunidade escolar para obter
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apoio mediante a programacao de agOes virtuais e presenciais na
Semana de Conscientizagao do Autismo (em 2021 e 2022).

Com a retomada das atividades escolares presenciais (em
outubro de 2021), os profissionais do Magistério foram orientados
pela SME a identificar estudantes que apresentavam caracteristicas
nao condizentes com a faixa etdria e os prejuizos causados pela
Pandemia de Covid-19. Apesar da resisténcia de muitos servidores,
0s pais/responsaveis legais dos discentes identificados foram
informados sobre as observagoes realizadas pelos profissionais e
orientados sobre encaminhamentos necessarios.

ApOs esses encontros, varias familias apresentaram
documentagdes que passaram por triagem inicial nas institui¢des
de ensino. Copias de laudos e relatorios clinicos referentes a casos
identificados como publico da Educacdo Especial foram, entdo,
encaminhados a SME para confirmagao e levantamento da
demanda de servicos de AEE. Até o més de marco de 2023, o
numero de discentes identificados saltou de 4 (em dezembro de
2020) para 41, o que permitiu projetar o nimero de servidores (35)
para exercicio das fungdes de AEE.

Paralelamente, ocorreram reunides virtuais e presenciais para
sensibilizacao de profissionais da Educac¢ao. Alguns servidores, no
entanto, permaneceram com  atitudes de resisténcia,
principalmente no que se refere a corresponsabilidade pela
aprendizagem e desenvolvimento integral dos discentes que sdao
publico da Educagao Especial.

Em relacdo a terceira etapa (formagdao continua de
profissionais do Magistério), o Memorando 011/2021 da SME
articulou o processo a implementagao do Curriculo Referéncia de
Minas Gerais (CRMG'?). Nesse sentido, a teoria que norteou o
plano de formagao foi a Neuroeducagao (Neurociéncia aplicada a
Educagao). A partir dessa teoria, delinearam-se trés areas
prioritarias  (metodologias ativas, Educacdo Especial e

120 CRMG foi homologado na rede municipal de ensino durante a gestao 2017-
2020 pela Portaria n® 78/2020.
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competéncias digitais de professores). Para cada uma dessas areas,
estabeleceram-se temas especificos para a formagao continua entre
2021 e 2024. No que se refere a Educagao Especial, os temas foram
Deficiéncia(s), Transtorno do Espectro Autista e Altas
Habilidades/Superdotagdo. As principais agdes de formagao
continua foram:

1. Participacao da rede municipal de ensino no 2° Congresso
Online pelo Dia Mundial de Conscientizagao do Autismo® (02 de
abril de 2021) em parceria com a Revista Autismo;

2. Programacao de ag¢Oes virtuais (em 2021) e presenciais (em
2022) para a Semana de Conscientizagao do Autismo;

3. Sensibilizagdo e formacao realizadas em parceria com o
Servico de Apoio a Inclusdo, vinculado a Diretora Educacional da
Superintendéncia Regional de Ensino (SRE) de Uba (16 de
setembro de 2021);

4. Cursos sobre Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Altas
Habilidades/Superdotacao (AH/SD) programados para o ano de
2023 na plataforma AVAMEC, vinculada ao Ministério da
Educacao;

5. Formagao presencial sobre AH/SD realizada pela equipe da
SME para os profissionais do Magistério da rede municipal,
representantes da SRE Ubd e de outras Secretarias Municipais de
Educagao e Satide da regiao (08 de margo de 2023)>.

A quarta etapa (estruturacao da oferta de Educagao Especial
na perspectiva da Educacao Inclusiva) considerou as fragilidades

13 Tema do evento: “Autismo: respeito para todo o espectro - #RESPECTRO”.
Outras  informagdes  disponiveis em:  https://www.canalautismo.com.
br/noticia/revista-autismo-fara-seu-20-congresso-online-pelo-dia-mundial/

4 Tema: Educagao Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva. Outras
informacgdes disponiveis em: https://sreuba.educacao.mg.gov.br/banco-de-noti
cias/42-noticias-dire/346-educacao-especial-na-perspectiva-da-educacao-inclusi
va-e-tema-de-formacao-continuada-em-parceria-da-sre-uba-com-a-sme-tocantins
15 Devido a exoneracao da equipe da SME em 23 de margo de 2023, a sequéncia de
formagdes foi interrompida. Até a finalizagdo deste relato de experiéncia, as agdes
nao foram retomadas pela atual equipe gestora.
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encontradas desde o inicio da gestao 2021-2024. Para sistematizar
os servicos de AEE, adotaram-se as seguintes estratégias:

1. Estudo e apropriacao da legislacao federal e estadual sobre
o tema durante os meses de janeiro e fevereiro de 2021.

2. Complementacao da legislacao federal e estadual com
normas, diretrizes e orientagdes municipais, tal como consta no
Quadro 1.

Quadro 1 - Principais fontes documentais internas que nortearam a experiéncia'®

DOCUMENTO SINTESE DO CONTEUDO
Acgdes de Contém a programacao de ag¢des virtuais para sensibilizagao
Conscientizacdo | sobre o Transtorno do Espectro Autista (29 de marco a 07 de
do Autismo abril de 2021) direcionadas a profissionais da educagao,
(2021) estudantes, pais, responsaveis e comunidade escolar.

Memorando Destaca a importancia da formagao docente continua e do

011/2021 Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) nas escolas
municipais. Enfatiza a inclusao de alunos com necessidades
especiais.

Memorando Orienta sobre melhorias na Educagao Especial, incluindo a
054/2021 extingdo das "Salas de Intervengao" em 2021 para promover

a inclusdfo e adaptagaio de PETs e atividades

complementares durante o isolamento social.

Memorando Apresenta a legislagao basica (federal, estadual e municipal)

057/2021 com links para acesso a Constitui¢ao Federal, ECA, LDB, Lei
n® 14.113/2020, Resolugdes SEEMG n° 2.197/2012 e n°
4.256/2020, decretos, leis e portarias municipais.

Memorando | Convida servidores para a Conferéncia Municipal de

158/2021 Educagao, visando monitorar e possivelmente alterar as
metas do Plano Municipal de Educacdo (PME) 2015-2025.
Fornece links para acesso ao PME, as inscricdes e a
transmissao ao vivo pelo YouTube.

16 Os arquivos sao documentos publicos e podem ser consultados mediante
solicitagdo a SME.
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Relatério de
Monitoramento
do PME 2015-
2025
(2021-2022)

Apresenta o primeiro monitoramento do PME 2015-2025,
destacando ajustes necessarios e inconsisténcias (trechos
semelhantes ao PME de Bom Despacho-MG e abandono das
metas entre 2015 e 2020). Relata as acdes desenvolvidas e em
andamento desde janeiro de 2021 para cumprimento do
PME.

Memorando
024/2022

Apresenta a situagao do cargo de Professor de Apoio ou
Monitor de Educagao Especial na Secretaria Municipal de
Educagao, destacando agdes desenvolvidas pelo orgao.
Menciona a necessidade de um projeto de lei para criar o
cargo e garantir a inclusao.

Memorando
043/2022

Apresenta o novo sistema de avaliagao dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental a partir de 2022. Baseado em
legislacoes e estaduais,
continuas e qualitativas,
individuais. Destaca a necessidade de intervengdes para

federais prioriza avaliagoes

considerando necessidades

alunos com defasagens.

Acoes de
Conscientizagao
do Autismo
(2022)

Contém a programacao de agdes presenciais e virtuais para
sensibilizagao sobre o Transtorno do Espectro Autista (04 a
29 de abril de 2022), direcionadas a profissionais da
Educagdo, estudantes, pais, responsaveis e comunidade
escolar.

Memorando
109/2022

Orienta a implementacao de técnicas de estudo baseadas na
Neuroeducac¢ao. Aborda a metacogni¢ao e o aprender a
aprender para desenvolvimento da autonomia discente.

Cartilha
Técnicas de
Estudo (2022)

Auxilia pais e responsaveis com técnicas de estudos. Aborda
a neuroplasticidade, modos de pensamento, sono, revisdes
espacadas e aprendizagem ativa.

Memorando
005/2023

Convoca servidores para cursos de formagao continua via
plataforma AVAMEC do Ministério da Educagao. Solicita
reunides pedagdgicas mensais nas escolas para discutir os
dos

aprendizagem no municipio.

temas cursos e formar uma comunidade de

Fonte: Elaboragao dos/as autores/as (2024).
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3. Realizacao de Processo Seletivo Simplificado no primeiro
semestre de 2021 para contratacdo emergencial de Professores
Regentes de Turma habilitados ao exercicio das fun¢des de AEE
devido a impedimentos da Lei Complementar Federal n°
173/2020"7;

4. Monitoramento do Plano Municipal de Educacao 2015-2025
em dezembro de 2021 para garantia de cumprimento e articulacao
de metas (dentre elas a numero 4 - Inclusao) com o Plano Nacional
de Educac¢ado 2014-2024 e o Plano Estadual de Educacao 2018-2027;

5. Revisdao dos Projetos Politico-Pedagdgicos das instituigdes
de ensino com suporte técnico da SME no segundo semestre de
2022 para garantir, entre outros aspectos, a efetivagao da proposta
de Educacao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva;

6. Criacao do cargo de Monitor de Educacao Especial pela Lei
Complementar Municipal n°® 072/2022' em 1° de julho de 2022;

7. Realizacdo de novo Processo Seletivo Simplificado para
contratagao de Monitores de Educagao Especial entre os meses de
julho e agosto de 2022;

8. Realizagao de reunides pedagogicas conduzidas pela equipe
da SME, entre agosto de 2022 e marco de 2023, com Profissionais
do Magistério para estudo sobre a implementacao e as atribui¢des
do cargo de Monitor de Educacao Especial;

9. Aquisi¢ao, no segundo semestre de 2022, de 3 micro-
onibus adaptados para o transporte escolar de estudantes com
limitagoes fisicas.

A quinta etapa (articulacdo entre politicas publicas locais)
ocorreu com duas agdes, que objetivavam formar uma rede de
apoio aos estudantes:

1. Articulagao entre a Secretaria Municipal de Educagado e a
Secretaria Municipal de Desenvolvimento e Assisténcia Social:
levantamento de casos de estudantes com Transtorno do Espectro

17 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/lcp/lcp173.htm
18 Disponivel no site da Camara Municipal de Vereadores para consulta ptblica.
19 Registro disponivel no site da Prefeitura Municipal.
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Autista para elaboragao da carteira de identificagdo de Pessoa
Autista, cumprindo a Lei Municipal n® 650/2020 e favorecendo o
acompanhamento da prestacdo de beneficios e programas sociais
(a entrega das carteiras ocorreu em abril de 202220);

2. Articulagdo entre a Secretaria Municipal de Educagao e a
Secretaria Municipal de Satde: encaminhamento de estudantes
para diagnostico e acompanhamento clinico (garantindo, quando
necessario, o transporte para outros municipios).

A sexta etapa (monitoramento) ocorreu ao longo da
experiéncia. A estratégia utilizada pela SME foi a realizacao de
reunides periodicas com as equipes gestoras das institui¢des de
ensino. Esses encontros ocorreram a partir do segundo semestre de
2021 até a primeira quinzena do més de margo de 2023, permitindo
que a SME prestasse orientagao técnica as institui¢des de ensino.

O monitoramento contemplou, portanto, as seguintes agoes:
acolhimento dos estudantes e pais/responsdveis legais nas
institui¢des de ensino; matricula compulsdria dos discentes que sao
publico da Educagao Especial; estudo de caso individual para
identificar necessidades educacionais especiais; elaboragao do PDI
a partir do estudo de caso individual; planejamento do trabalho
pedagogico personalizado; execucao de adaptagdes curriculares e
metodoldgicas; reunides periddicas entre equipes gestoras,
docentes e pais/responsaveis legais para tratativas sobre o
desenvolvimento integral dos discentes e atualizagao bimestral do
PDI de acordo com o desenvolvimento dos discentes.

Resultados e Discussdo

Para discutir as seis etapas da experiéncia, utilizaram-se sete
critérios de analise oriundos da “Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva” (Brasil, 2008). Eles
foram adaptados ao contexto de Tocantins-MG, substituindo o

20 Registro disponivel nas redes sociais da Prefeitura Municipal.
g p p
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ultimo deles pela normatizagao municipal. Os critérios utilizados,
portanto, foram:

1. Transversalidade da Educagao Especial desde a Educacao
Infantil até o 5° Ano do Ensino Fundamental (TEE);

2. Atendimento Educacional Especializado (AEE) com oferta
nas institui¢des de ensino comuns;

3. Formacao de professores para o AEE e demais profissionais
da educagao para a inclusao escolar (FP-AEE);

4. Participacao da familia e da comunidade (PFC);

5. Acessibilidade arquitetonica, nos mobilidrios e
equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e informagao
(ACESS);

6. Articulagao intersetorial (Educacao, Saude,
Desenvolvimento e Assisténcia Social) na implementacao da
Educagao Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva (Al-
ESDAS);

7. Elaboragao de normas, diretrizes e orientagdes para
implementacao da Educacao Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva no contexto da rede municipal de ensino (ENDO-IEE/EI).

O Quadro 2 apresenta o esquema analitico da discussao dos
resultados, de modo a relacionar cada categoria de agdes a um ou
mais critério(s) de analise.

Quadro 2 — Esquema analitico da discussao dos resultados

CATEGORIAS DE ACOES/ETAPAS CRITERIOS DE
ANALISE
1. Diagndstico da rede municipal de ensino e TEE

planejamento do trabalho pela SME

2. Sensibilizacdo de pais/responsaveis legais e PEC
profissionais da Educagao

3. Formacao continua de profissionais da Educagao | TEE, FP-AEE e ENDO-
IEE/EI
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4. Estruturacao da oferta de Educagao Especial na TEE, AEE, FP-AEE,
perspectiva da Educagao Inclusiva ACESS, AI-ESDAS e
ENDO-IEE/EI

5. Articulagdo de politicas publicas locais PFC e AI-ESDAS

6. Monitoramento das etapas de inclusao escolar TEE, AEE, FP-AEE, PFC,
ACESS, AI-ESDAS e
ENDO-IEE/EI

Fonte: Elaboragao dos/as autores/as (2024).

A primeira etapa (diagnostico e planejamento do trabalho)
corresponde ao previsto no Artigo 58 da Lei Federal n® 9.394/96,
que determina a Educacao Especial com inicio na Educagado Infantil
(Brasil, 1996). A Creche, portanto, ¢ uma etapa que passou a ser
contemplada com a modalidade de Educagao Especial a partir de
janeiro de 2021. Até dezembro de 2020, essa etapa da Educagao
Bésica nao recebia assisténcia por parte da SME em relagao a
Educacao Inclusiva.

Ja a Meta 4 do Plano Nacional de Educagao 2014-2024 indica
que os sistemas de ensino deveriam universalizar o acesso a
Educagao Basica e ao AEE para a populacao entre 4 e 17 anos de
idade (Brasil, 2014). Em Tocantins-MG, a partir de janeiro de 2021
o AEE também foi desenvolvido nas Creches, superando o previsto
no PNE 2014-2024. Percebe-se, entdao, que o primeiro critério de
andlise (transversalidade da Educacao Especial) foi contemplado
na experiéncia.

Apesar das garantias legais, no municipio ndo ocorreram
praticas de Educagao Especial durante um periodo de: 24 anos apds
a publicagdo da Lei Federal n® 9.394/96; 12 anos ap0s o langamento
da Politica Nacional de Educagdao Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva em 2008; 6 anos apds a publicagao do Plano
Nacional de Educacao 2014-2024 e 5 anos apds a homologacao do
Plano Municipal de Educagdo 2015-2025. Essa realidade também
foi identificada por Kassar (2011), Reis (2016) e Zanata e Treviso
(2016) ao afirmarem que garantias legais ndo sao suficientes para
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implementar efetivamente as politicas publicas de Educacao. Nesse
sentido, Azevedo (2023) apresenta como uma possivel justificativa
para esse fato o desafio de desenvolver cultura e atitudes inclusivas
na sociedade.

A segunda etapa (sensibilizagdo) atende a um dos
fundamentos da Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva. Trata-se justamente do esforgo
coletivo e individual para criar condi¢oes plenas de inclusao
escolar (Brasil, 2008). A parceria entre escola e familia é
fundamental, pois as agdes de ambas se complementam e garantem
o pleno desenvolvimento dos discentes que sdo publico da
Educacao Especial.

Kassar (2011), Reis (2016) e Zanata e Treviso (2016) corroboram
a importancia de envolver pais/responsaveis legais e a sociedade
nas ag¢des educacionais inclusivas. A experiéncia do municipio
incluiu a¢des de sensibilizagao destinadas as familias, profissionais
da Educacao e a sociedade, o que corresponde ao quarto critério de
analise (participagao da familia e da comunidade).

A terceira etapa (formagdo continua) estd prevista no Artigo
59, inciso III, da Lei Federal n°® 9.394/96. Este dispositivo legal
determina aos sistemas de ensino a garantia da oferta de
“professores com especializacdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integracao desses educandos
nas classes comuns” (Brasil, 1996, s/p).

A experiéncia envolveu a selecao de profissionais habilitados
(com graduagao e especializa¢ao) para exercer as fungdes de AEE.
Garantiu-se também a formagao continua dos profissionais em
exercicio nas institui¢des de ensino. Um dos desafios indicados por
Brasil (2008), Reis (2016) e Azevedo (2023) aos sistemas de ensino é
justamente a formagao dos profissionais que atuam com a
Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva.

Percebe-se, entdo, que as agdes de formacao continua contém
elementos que atendem a trés critérios de andlise (o primeiro, o
terceiro e o sétimo): transversalidade das agdes de formacao
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continua nas etapas de escolaridade; envolvimento de todos os
Profissionais do Magistério e estudo de normas, diretrizes e
orientacdes da SME.

A quarta etapa da experiéncia (estruturacdo da oferta) atendeu
ao previsto no Art. 59 da Lei Federal n® 9.394/96, na Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva e no Plano Nacional de Educacao 2014-2024. A SME
garantiu a adaptagdo de curriculos, metodologias e recursos
educacionais, a selegao de profissionais da Educagao com formagao
especifica e o0 acesso a beneficios de politicas ptblicas de Saude,
Desenvolvimento e Assisténcia Social (Brasil, 1996; Brasil, 2008;
Brasil, 2014).

Kassar (2011) e Reis (2016) ratificaram a complexidade
envolvida na implementagao de um modelo escolar inclusivo. A
superacao de barreiras atitudinais, preconceitos e receios foi
necessdria ao agir muitas vezes contra o senso comum arraigado ha
décadas no municipio. Nesse contexto, Ribeiro, Simdes e Paiva
(2017) também destacam a importancia de superar esses entraves
que dificultam o trabalho de inclusao escolar.

A estruturacao da oferta atendeu, entao, a 6 dos 7 critérios de
analise, pois envolveu:

® A organizacado da oferta transversal de Educagao Especial na
Creche, Pré-Escola e Anos Iniciais do Ensino Fundamental;

e A garantia da oferta de um modelo escolar inclusivo em
todas as institui¢des de ensino da rede municipal, consideradas
como escolas comuns;

e A elaboracado e execugdo de um plano de formagao continua
para os profissionais da Educacdo com base no CRMG e na
Neuroeducagao;

e A garantia de acessibilidade no transporte escolar, nas
institui¢des de ensino e nos materiais didatico-pedagdgicos;

e A articulagdo entre Educagdo, Saude, Desenvolvimento e
Assisténcia Social como politicas publicas que se complementam
no suporte aos estudantes;
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e A seguranga e a legalidade das agdoes com a criagdao de
normas e diretrizes que fundamentaram o trabalho das institui¢des
de ensino e da SME.

A quinta etapa (articulagdo de politicas publicas locais) esta
previstano Artigo 59, inciso V, da Lei Federal n®9.394/96 (Brasil, 1996).
Esse dispositivo trata do acesso aos programas sociais que
suplementam a atencdo as necessidades dos discentes. Do mesmo
modo, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva também garante esse acesso, porém especifica que
ele deve ocorrer pela via da articulagdo intersetorial entre Educagao,
Satde, Desenvolvimento e Assisténcia Social (Brasil, 2008).

Essa articulagao ocorreu parcialmente no municipio com duas
acoes entre Educacao e Satade e entre Educacao e Assisténcia Social.
Outras iniciativas poderiam ter sido desenvolvidas para ampliar e
consolidar a rede de apoio aos discentes. Trata-se, portanto, de um
dos desafios a serem superados ao longo do tempo, tal como
indicam Kassar (2011), Reis (2016), Zanata e Treviso (2016) e
Azevedo (2023). Por se tratar de uma etapa que necessita de
consolidagao e envolveu a participagao dos pais/responsaveis
legais em servigos de Satide e Assisténcia Social, considera-se que
0s critérios 4 e 6 estao parcialmente contemplados.

A sexta etapa (monitoramento) foi transversal em toda a
experiéncia e, por isso, contempla os sete critérios de andlise. Ao
progredir na implementacao da Educacao Especial, foi necessario
acompanhar as praticas, replanejar o trabalho e validar resultados.
Nesse viés, cumpriram-se as determinagdes legais referentes as
incumbéncias da rede municipal em relagdao a oferta, regulagao,
suporte e orientacao (Brasil, 1996; Brasil, 2008; Brasil, 2014).

Kassar (2011), Reis (2016) e Azevedo (2023) delinearam a
importancia de agdes que consolidem nos sistemas de ensino um
modelo de Educagao capaz de reconhecer, valorizar e promover as
diferencas. Para tanto, € necessario conhecer a realidade local,
identificar os principais desafios, tracar metas e estratégias
exequiveis, congregar esfor¢os e acompanhar os resultados para, se
necessario, reorientar o processo. Monitorar, portanto, € mais do
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que vigiar ou fiscalizar, pois significa envolver-se nas agoes para
que elas sejam bem-sucedidas.

De modo geral, identificaram-se alguns desafios indicados por
Kassar (2011), Reis (2016), Zanata e Treviso (2016), Ribeiro, Simoes
e Paiva (2017) e Azevedo (2023). Destacam-se: caréncias da
formacao docente; falta de cultura e atitude inclusivas (barreiras
atitudinais); apoio das familias e da sociedade e articulacao
superficial ~de politicas locais de Educagdao, Saude,
Desenvolvimento e Assisténcia Social.

A inexisténcia de iniciativas educacionais inclusivas
registradas entre 1996 e 2020 reforca o posicionamento de Ribeiro,
Simoes e Paiva (2017) sobre a resisténcia em promover a Educagao
Especial em escolas comuns. Uma outra limitacao da experiéncia
refere-se ao fato de que as barreiras arquitetonicas ainda nao foram
totalmente superadas. A iniciativa de implementar a proposta
inclusiva desde a Creche, no entanto, pode ser considerada uma
inovagao no municipio.

Deve-se destacar, ainda, que nao houve a criagao de Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM), conforme previsto na legislagao
educacional, em Brasil (1996), Brasil (2008) e Brasil (2014). Essa
iniciativa ndo pode ser ignorada, pois as SRM sao fundamentais
para complementar e suplementar o processo de desenvolvimento
e aprendizagem dos estudantes contemplados com a modalidade
de Educacao Especial.

A exoneragao da equipe que iniciou a experiéncia também
limitou o alcance da proposta a partir de marco de 2023. Para
consolidar o trabalho, é necessario que as a¢des sejam mantidas,
aperfeicoadas e ampliadas. Também ¢é fundamental criar novas
iniciativas que garantam a universalizacdo do AEE, conforme
preveem Brasil (2008) e Brasil (2014). Ao mesmo tempo em que
ocorreram fragilidades, elas também indicam possibilidades
futuras.
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Consideragoes Finais

Este relato teve como objetivo apresentar a experiéncia de
implementagao da Educacdo Especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva em escolas comuns da rede municipal de Tocantins-MG.
Nesse sentido, a literatura cientifica foi imprescindivel para
compreender a experiéncia, encontrar subsidios de interpretacao
para analise das acOes e reflexao sobre novas estratégias a serem
desenvolvidas.

Apesar dos avangos alcancados durante o periodo entre
janeiro de 2021 e margo de 2023, é necessario reconhecer que ainda
existem desafios a serem superados no municipio. A continuidade
da formacdao docente, a consolidacgao da mudanca cultural e
atitudinal, a ampliacdo do suporte as familias, a criacao de Salas de
Recursos Multifuncionais e a implementacao efetiva de praticas
inclusivas, por exemplo, sao aspectos que demandam atencgao
continua e esforcos colaborativos.

Diante desses desafios, € essencial que a comunidade escolar e
a sociedade como um todo permanegam engajadas na promogao da
equidade e na valorizagao da diversidade. A trajetoria rumo a
Educagao Inclusiva em Tocantins-MG, portanto, deve ser encarada
como um processo continuo e colaborativo. Ela requer o
comprometimento de todos os envolvidos na construcao de uma
educagao mais justa, inclusiva e acessivel para todos os estudantes,
o que contribui diretamente para a constru¢ao de uma sociedade
mais igualitdria e acolhedora.

Considera-se também que as agdes descritas poderdo ser
replicadas em outras realidades semelhantes e com as devidas
adaptagOes aos contextos locais. As reflexdes deste relato de
experiéncia poderdao contribuir para orientar outras redes
municipais de ensino que ainda nao vivenciaram a mesma
experiéncia ou que ja estejam lidando com a implementacao da
Educacao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva. Do
mesmo modo, pesquisadores e profissionais que atuam em outras
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redes de ensino poderdo contribuir para a melhoria do modelo
implementado no municipio de Tocantins-MG.
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Introducao

A formacgao de professores/as para a inclusdo e a diversidade
¢ um tema essencial no contexto educacional contemporaneo,
visando promover praticas pedagogicas mais inclusivas e sensiveis
as diversas realidades e culturas presentes nas salas de aula. Nesse
sentido, a Educacao Intercultural, descrita por Candau (2016) como
uma abordagem educacional que promove o didlogo intercultural
e busca a inclusao de diferentes perspectivas culturais no ambiente
escolar, desempenha um papel fundamental na promogao da
convivéncia harmoniosa e na transformacgdo social dentro das
institui¢des de ensino.

Em vista disso, o presente estudo descreve a experiéncia de
uma professora em suas praticas docentes em uma escola publica
no Sul de Minas Gerais. O trabalho compartilha o relato de uma
educadora comprometida com a promogao de uma educagao que
valorize a diversidade, estimule a autonomia dos/as estudantes e
contribua para a superacdo das desigualdades sociais e
educacionais. Por meio da reflexdo sobre praticas pedagdgicas
contextualizadas e do dialogo intercultural, a professora procura
criar vinculos mais fortes com seus/suas alunos/as, pois
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compreende suas realidades e aspiragoes e, assim, busca promover
uma educacao libertadora e transformadora.

Isso porque a diversidade cultural é uma realidade presente
em todas as esferas da sociedade. Nas salas de aula, essa
diversidade se manifesta de maneira vivida, com alunos/as
provenientes de diferentes origens étnicas, culturais, religiosas e
linguisticas. Nesse contexto, a Educagao Intercultural emerge como
uma poderosa ferramenta para promover a inclusao e a equidade
dentro do ambiente escolar (Candau, 2016).

Valorizar as diferentes culturas presentes na comunidade
escolar, buscando promover o respeito mutuo, a compreensao e a
coopera¢ao entre pessoas de origens diversas vao além de
simplesmente reconhecer a diversidade, é necessario integra-la de
forma ativa no curriculo e nas praticas pedagdgicas de uma
educagao popular.

Assim, ao longo deste trabalho serdo explorados desafios da
pluralidade cultural presentes em nossas escolas e comunidades,
destacando a importancia de transformar a escola em um espacgo
de resisténcia e luta contra a exclusao. Conforme destaca Freire
(2006), apenas por meio de um dialogo amoroso e critico é possivel
romper com as estruturas opressivas que perpetuam a
desigualdade.

Embasamento tedrico

As diferencas culturais e sociais sempre fizeram parte da
sociedade brasileira, conquistando a cada dia mais visibilidade e
engajamento de forma a garantir que todos/as tenham os mesmos
direitos e oportunidades, principalmente dentro das institui¢does
educativas publicas. Estas institui¢cdes atendem prioritariamente
sujeitos oriundos das classes populares, mas a educagao que nelas
se efetiva nao estd pautada numa educagao popular, dai ter se
tornado ao longo do tempo uma escolarizagao marcada pelo
fracasso e exclusao dos/as estudantes oriundos das classes
populares. Esteban (2007) afirma que o maior desafio é promover
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acdes capazes de fazer da escola publica uma escola de educacao
popular, ndo apenas uma escola para as classes populares.

Paulo Freire (2006), no livro “Pedagogia do Oprimido”,
argumenta que somente por meio do didlogo, fundamentado no
amor, é possivel construir uma pedagogia ética, politica e social.
Essa pedagogia deve ser pautada na critica, na conscientiza¢ao e na
liberdade, a fim de romper com todos os tipos de dominagao,
exclusao e opressao que permeiam nossa sociedade. Sendo a escola
0 l6cus privilegiado onde a diversidade, em todos os sentidos, se
manifesta, ela se torna o espacgo ideal para a formacao de sujeitos
criticos, reflexivos e transformadores. Assim, a escola desempenha
um papel crucial na quebra da cadeia cultural de dominadores e
dominados, presente ao longo da nossa histéria, dando vez e voz a
todos/as os/as cidadaos/as.

Ana Mae Barbosa (1991), uma educadora brasileira
reconhecida por sua contribuigao a educagao artistica, desenvolveu
a chamada "Proposta Triangular", que ¢é uma abordagem
pedagdgica baseada nas premissas de Paulo Freire. Em seu
trabalho, os/as alunos/as foram encorajados/as a expressar suas
interpretagoes, discutir suas percepgoes e conectar suas produgoes
artisticas ao contexto historico e social em que viviam. Esse
processo incentivou os/as alunos/as a relacionar a arte com suas
proprias vidas e sociedades, promovendo uma compreensao
critica, contextualizada e que os/as desafiava a refletir sobre sua
realidade e investigar problemas concretos.

Alinhada as propostas de Barbosa (1991), que se apropriou das
premissas de Freire, a docente também buscou nas vivéncias dos/as
alunos/as inspiragdo para elaborar uma abordagem rica e
multifacetada que nao apenas ensina contetidos especificos, mas
também promove a transformagao social e o desenvolvimento
integral dos/as educandos/as.

A juncao das ideias de Paulo Freire e Ana Mae Barbosa, (1991)
resulta em uma pratica pedagodgica que valoriza o didlogo, a
problematizac¢do, a conscientizagao e a liberdade. Ao incorporar
esses principios em sua pratica, a professora enriquece a pedagogia

204



freiriana e oferece um caminho concreto para a pratica educativa
critica e transformadora.

Candau (2016) defende que para que a pluralidade apareca
faz-se necessario desconstruir a ideia de que as expressdes devam
ser espontaneas, pois segundo ela tudo o que é espontaneo tende
ao que é padronizado. Diante disso, pensar numa educagdo
intercultural exige primeiramente uma autorreflexdao do/a
educador/a sobre as questdes suscitadas pelas diferencas sociais,
para assim desenvolver um olhar para sua praxis pedagogica e,
consequentemente, desconstruir praticas naturalizadas e
enraizadas no seu fazer cotidiano.

Tomando como referéncia esses importantes tedricos da
educagao, o presente relato de experiéncia suscitou uma reflexao
sobre a pratica pedagdgica contemporanea, que deve extrapolar a
pressaio ~ homogeneizadora  imposta  pelas  estruturas
governamentais, que visam manter a ordem politica, social e
cultural.

Esteban (2007) defende que as praticas pedagogicas se
democratizam e se vinculam aos processos de emancipagao social
quando sao realizadas com as diferencas e nao contra as diferengas.
E o presente relato de experiéncia permite-nos constatar que na
interagdo as singularidades encontram espagos e coletivamente
transformam-se em meios para se construir novos saberes e
conhecimentos.

Conforme enfatizado por Paulo Freire (2006) em "Pedagogia
do Oprimido", a educacao tem o poder de libertar os individuos da
opressao ao possibilitar que tomem consciéncia de sua realidade e
adquiram as ferramentas necessarias para transforma-la.

Professores/as que trabalham com estudantes oriundos de
regioes periféricas tém o desafio de lidar com a falta de expectativas
que sao reflexos de uma longa histéria de exclusao e
marginaliza¢do, marcada pela dinamica dicotomica entre opressor-
oprimido; dominador-dominado; rico-pobre; colonizadores-
colonizados, dentre muitas outras, que segregam e levam ao
conformismo. Estabelecer vinculos significativos e promover uma
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educacao dialdgica e critica pode desempenhar um papel
significativo na transformacdo das perspectivas dos/as
adolescentes e jovens quando encorajados a refletirem sobre suas
proprias experiéncias e a participar ativamente do processo
educacional, ganhando assim mais autoconfianga, autonomia e
participacao, assumindo suas posi¢oes de agentes de mudangas em
suas comunidades, cidades, estados e pais. A fungao pedagdgica
do/a professor/a extrapola o simples ato de ensinar contetidos
escolares; ela concebe-se como uma préxis pedagdgica libertadora,
que estimula o empoderamento e a emancipagao de seus alunos/as,
contribuindo para a construcdo de uma sociedade mais justa e
equitativa (Freire, 1996).

Sobre esse processo de conscientizacao e acao, Freire (2006)
argumenta que sem a compreensao da realidade vivida pelos/as
educandos/as nao é possivel promover uma educagao
verdadeiramente libertadora. Dai ser fundamental que o espago
escolar seja um ambiente acolhedor, onde os/as estudantes
possuem visibilidade, valorizagao e voz e o/a educador/a possa
atuar de forma a colaborar para a formagao de sujeitos plenos e
conscientes dos seus direitos e deveres, capazes de reconhecerem
sua condi¢do de oprimidos e agirem de forma a romper com estes
estigmas e descobrirem-se como cidaddos plenos, transformadores
e modificadores da sua vida e da sociedade. Esse enfoque
pedagogico ndao apenas fortalece os lagos entre professor/a e
estudantes como também encoraja a autonomia e a participagao
critica, fundamentais para a transformacdao social e pessoal.
Portanto, ao se apropriar do contexto de seus alunos/as e engaja-
los/as em um didlogo significativo, o/a educador/a alinha sua
pratica aos principios descritos na "Pedagogia do Oprimido",
contribuindo para uma educagao emancipadora.

A "Pedagogia da Autonomia" de Paulo Freire, (1996) reforca a
importancia de conceber a escola na sua totalidade, acolhendo e
valorizando toda a sua diversidade. Freire (1996) afirma que "nao
ha saber mais ou saber menos: ha saberes diferentes". Ele também
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destaca a necessidade de o educador entender e respeitar o
contexto dos/as alunos/as:

Como educador, preciso ir 'lendo’ cada vez melhor a leitura do
mundo que os grupos populares com quem trabalho fazem de seu
contexto imediato e do maior de que o seu é parte. O que quero dizer
é o seguinte: ndo posso de maneira alguma, nas minhas relagoes
politico-pedagdgicas com os grupos populares, desconsiderar seu
saber de experiéncia feito. Sua explicagao do mundo de que faz parte
a compreensao de sua propria presenca no mundo (Freire, 1996, p.
42).

Esta visao implica que a escola deva ser um espago onde
diferentes culturas, historias e experiéncias sdao reconhecidas e
integradas no processo de ensinar-e-aprender. Ao promover uma
educagdo que respeita e valoriza a diversidade, a escola contribui
para a formacao de individuos criticos e conscientes de seu papel
na transformacao social. A diversidade, longe de ser um obstaculo,
¢ vista como algo que enriquece o processo educativo e fomenta
uma convivéncia mais justa e democratica. Dessa forma, a pratica
educativa baseada na autonomia e no respeito a diversidade
promove a emancipacao dos/as alunos/as, alinhando-se aos
principios de uma educagao libertadora.

Edgar Morin (2000), cujas ideias se alinham com as de Paulo
Freire, (2006) destaca a importancia da complexidade da educacao
para a condi¢ao humana e da reflexao sobre a sociedade e o mundo.
Ambos os pensadores enfatizam a necessidade de uma visao
holistica e integradora do conhecimento, que considere a
diversidade, a interconexao e a interdependéncia dos fenomenos.
Para Morin, (2000) e Freire, (2006) a educacdao nao se limita a
transmissao de informacgdes, mas busca formar individuos criticos,
capazes de compreender a complexidade da realidade, questionar
as estruturas sociais e contribuir para a constru¢do de uma
sociedade mais justa e humana. Assim, a abordagem desses autores
ressalta a importancia da reflexdao, do didlogo e da agao
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transformadora como elementos essenciais para a construgao de
um mundo mais inclusivo e sustentavel.

Portanto, no relato a seguir a professora se apropria desses
conceitos e tenta, na pratica, transformar a sala de aula em um local
de ampliagdo de horizontes, autonomia e de transformagao social.

Procedimentos metodologicos

O relato de experiéncia, segundo Mussi, Flores e Almeida
(2021), é uma modalidade académica que favorece a produgao de
conhecimento, principalmente para a melhora das agoes cientificas.
Sua escrita deve pautar-se na descri¢ao informativa, referenciada,
dialogada e critica para assim adquirir consisténcia e rigor
cientifico.

Nessa perspectiva, o presente estudo descritivo relata uma
experiéncia que ecoa o esfor¢co de inumeros educadores, que
buscam dinamizar sua pratica pedagdgica na tentativa de engajar
os/as alunos/as e evidenciar o potencial transformador da
educacao.

Este relato descreve a experiéncia de uma professora em uma
escola publica centendria, reconhecida pelos seus excelentes
resultados educacionais em Minas Gerais. Devido a alta demanda
por vagas, a escola enfrentava filas para matriculas anuais, levando
o Ministério Pablico a determinar a implementagao de zoneamento
para organizar a distribuicao de vagas. Como resultado, a escola
comecou a receber alunos/as de dreas periféricas.

Durante suas aulas sobre Introducao ao Mundo do Trabalho,
a professora percebeu que alguns/algumas alunos/as da 12 série do
Ensino Médio, vinculados a escola através do zoneamento,
apresentaram  grandes  dificuldades de  aprendizagem,
descontentamento e falta de sentimento de pertencimento a escola.
Para tentar sanar essas dificuldades, a professora decidiu
implementar intervencbes baseadas em uma Educagao
Intercultural de carater popular, que geraram maior engajamento e
interesse dos/as estudantes nas atividades escolares. Além disso, a
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relacdo entre a professora e os/as alunos/as melhorou, com um
aumento do respeito mutuo e da cooperacao.

A Educagao Intercultural é um conceito educacional que busca
promover o respeito e a valoriza¢ao da diversidade cultural dentro
do ambiente escolar e na sociedade em geral. Ela vai além da mera
visibilidade de diferentes grupos socioculturais, abordando as
relagdes de poder e desigualdade historicamente construidas entre
esses grupos. Essa abordagem educacional critica a padronizacao e
a homogeneizagdo das praticas pedagogicas, propondo a
construgao de curriculos flexiveis e adaptaveis que reflitam a
pluralidade dos contextos culturais (Candau, 2016).

As teorias educacionais que serviram como base tedrica para o
desenvolvimento das intervenc¢des pedagdgicas realizadas foram
as propostas Freirianas (1996, 2006) e autores que dialogam com os
ideais de uma educagdo emancipatdria, tendo em vista que os
sujeitos centrais do relato sdo oriundos de classes vulneraveis de
bairros periféricos da cidade.

Relato de experiéncia
Cenario

O presente relato discorre sobre uma experiéncia dentre
muitas ja vividas por um/a educador/a no cotidiano de sua pratica
educativa. O fato aconteceu em uma escola publica de renome e
tradicdo por ser centendria e apresentar excelentes resultados no
ambito educacional no Sul de Minas Gerais. Esses fatores eram
motivos de grande procura por matriculas no inicio do ano letivo,
o que gerava filas enormes com duragdo de dias. Os/as
responsaveis pelos/as estudantes que se submetiam a essa jornada
de espera tinham um perfil particular: grande preocupacao com a
qualidade da educacao ofertada aos/as estudantes e participagao na
vida escolar deles/as. Muitos destes/as responsaveis eram ex-
alunos/as que passaram pela instituicdo e que ja conheciam a
filosofia da escola.

209



Tal situagao tornou-se insustentavel a medida que a procura
por vagas aumentava a cada ano, e a formacao das filas comecou a
tumultuar o processo de matricula. Diante dos impasses causados
pela alta demanda por vagas, o Ministério Ptblico, juntamente com
a Secretaria Municipal de Educagado, determinou que o zoneamento
fosse instituido na cidade como medida para garantir a legalidade,
impessoalidade e moralidade na gestdo publica, conforme
estabelecido pela Constituicao Federal no artigo 37, (1988). Vale
ressaltar que a medida determinada pelo Ministério Publico
antecedeu a da Secretaria Estadual de Educacdo de Minas Gerais.
Tal medida também estava apoiada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional, a lei n® 9394/96, (rasil, 1996), em seu artigo 4°,
inciso X, que determina que toda crianca a partir dos 4 anos de
idade tem direito a vaga na escola publica mais préxima de sua
residéncia, refor¢ando a importancia do zoneamento escolar como
medida para garantir o acesso a educagao de forma mais equitativa
e de qualidade para todos.

O novo reordenamento das vagas possibilitou o acesso de
estudantes, tanto ao Ensino Fundamental anos Finais quanto ao
Ensino Médio, que moravam em 4dreas periféricas proximas a
escola. A partir deste novo reordenamento a escola passa a receber
estudantes que compunham o espaco social e cultural onde ela
estava inserida. Os/As docentes foram convocados a adaptarem-se
a nova dinamica em que a diversidade e inclusao estavam
clamando por espagos. Como nos convida Candau (2016) quando
adverte que “somos chamados a construir novos "formatos"
escolares, que respondam aos desafios sociais, culturais e
educacionais que enfrentamos hoje” (p. 808).

Participantes da vivéncia
A maior dificuldade foi com os/as alunos/as que estavam
adentrando no 1° ano do Ensino Médio. Estes/as demonstraram

descontentamento pelas mudangas, dificuldades em estabelecer
lagos de convivéncia e auséncia do sentimento de pertencimento a
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instituicao. Descortinou-se nesse processo a importancia de os/as
docentes considerarem a uno/diversidade do ser humano e
desenvolverem uma consciéncia ltcida, conforme destacado por
Elizabete Cristina da Costa (2005), refletindo a necessidade
premente de se adaptarem a diversidade de alunos/as e
estabelecerem lagos significativos com aqueles/as que,
inicialmente, demonstram desinteresse.

No 1° ano D, a relagdao entre um grupo de estudantes e a
professora de IMT (Introdugao ao Mundo do Trabalho) tornou-se
desafiadora. Esse grupo era conhecido entre os/as docentes como
sendo “desinteressados”, “aqueles que nao querem nada”, “que
nao tém jeito”; contradizendo o que diz Freire (1996) sobre o papel
do/a docente, ao ressaltar a importancia de ndo cairem no
indiferentismo fatalista e acomodado diante dos desafios da
educacdo, destacando a necessidade de a¢dao e engajamento para
promover uma educagao mais significativa e transformadora.

Procedimentos

A referida professora decidiu visitar os bairros de origem
destes/destas estudantes, visando conhecer um pouco o contexto
de onde vinham. Identificou nessas visitas que as casas eram bem
pequenas, sendo a maioria desprovida de quintais, o que acabava
por favorecer aos/as moradores/as uma rotina bem peculiar, ja que
faziam da frente das casas seu grande e comunitario quintal, onde
encontravam-se para conversas, brincadeiras e atividades diversas,
tendo como unicas distragdes o campinho do bairro e os ensaios
sazonais da Congada e da folia de Reis. Partindo dessas visitas e
buscando um didlogo com estudantes sobre sonhos e expectativas,
a professora percebeu que a maioria deles/as acalentava o desejo de
se tornarem jogadores/as de futebol. Diante desta constatacao
inicial, buscou compreender de onde se originavam tais ideias e,
ap6s muito didlogo com estudantes e familiares, soube que em um
dos bairros visitados um menino se destacou no futebol, tornando-
se jogador profissional e vivendo atualmente na Itdlia, de onde
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pode transformar positivamente tanto sua vida quanto a de seus
familiares. Tornando-se desta forma um referencial para a maioria
das criangas e adolescentes daqueles bairros, que viam na profissao
de jogador/a o tinico caminho para mudarem de vida.

Para eles/as, a educagdo nao era importante, ja que nao
contavam com exemplos reais de que por meio dela pudessem ter
uma vida melhor, inclusive, viam-na como algo intangivel, ja que
ninguém do seu meio havia chegado ao Ensino Superior. Ao
decidir visitar o bairro a professora pode compreender tanto a
dinamica social quanto a econdmica, cultural e politica em que
seus/suas estudantes estio inseridos, vivenciando e tomando os
principios freirianos pautados na aproximacao e dialogo, partindo
da realidade vivida, para romper as cadeias de desigualdades e
exclusoes, compreendendo as necessidades e aspiragoes concretas
dos/as estudantes. Essa narrativa evidencia a importancia da
contextualizagdo das praticas educativas na realidade dos/as
educandos/as, valorizando suas experiéncias e aspiragdes como
ponto de partida. Nao podemos cair na armadilha do "Daltonismo
Cultural”, como ressalta Candau (2016), apesar de observarmos
frequentemente na pratica escolar iniciativas que tentam impor
padrdes, desconsiderando o multiculturalismo presente no
ambiente escolar.

Objetivos e acoes

Diante da constatacdo de que nenhum dos/as alunos/as
possuia familiares com ensino superior, a professora reconheceu a
necessidade de ampliar os horizontes educacionais e profissionais
deles/delas, buscando promover uma educagao libertadora que
os/as capacitasse a superar as limitagdes impostas pela opressao
social e econdmica. Desta forma, comeca a promover rodas de
conversa com o intuito de incentiva-los/as a sonhar e almejar um
futuro além das expectativas tradicionalmente impostas a eles/as,
assim como sair do sonho rumo a realiza¢ao dele. Desta maneira, a
professora passa a adotar uma postura pedagogica que visa a
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conscientizagdo, a autonomia e a transformagao da realidade
opressora. Conforme Ferreira (2015):

Longe de ser uma politica publica social comprometida com uma
educacao basica que conduz a emancipacdo e assegura os direitos
humanos de grupos vulneraveis, a emergéncia e consolidacao do
termo diversidade na educacgdo esta diretamente relacionada as
relagdes de poder, interesses das classes dominantes e,
principalmente, de manutencao de privilégios sociais dessas classes
em detrimento das classes subalternas (p. 304).

Ferreira (2015), ao destacar as relagdes de poder, os interesses
das classes dominantes e a manutencao de privilégios sociais, esta
em sintonia com os principios da "Pedagogia do Oprimido" de
Paulo Freire, (2006) que também enfatiza a importancia de uma
educacdo comprometida com a libertagao e a transformacao social.

Mesmo com essas agdes de aproximagdo, a relacdo de
afastamento e desinteresse dentro da classe do 1° ano do Ensino
Médio foi se arrastando pelos primeiros meses do ano. A
professora ja conhecia a realidade, mas ainda nao conseguia
estabelecer plenos lagos de convivéncia.

Contudo, quando se iniciaram os jogos escolares municipais, a
professora percebeu que aquela turma do 1% ano D estava diferente,
a apatia e indiferenca deram lugar a um brilho nos olhos,
engajamento e comentarios empolgados sobre os jogos escolares
que seriam realizados na quadra municipal da cidade, no
contraturno dos/as participantes. A professora de IMT procurou a
direcdo para saber os hordrios dos jogos e soube que no seu dia de
folga aconteceria o primeiro jogo de futsal do qual os/as
estudantes/as do 1° ano D iriam participar, pois ja haviam passado
por uma seletiva muito disputada. No dia do jogo, a professora
compareceu e constatou que a escola adversaria, localizada
proxima a quadra municipal, compareceu com mais de 100
alunos/as para torcer pelo time que a representava, enquanto o time
da sua escola ndo tinha torcida. Mesmo assim, ela adentrou a
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quadra, tomou seu lugar a arquibancada e de 14 torceu e vibrou a
cada lance que seu time realizava.

Gadotti (2011) enfatiza a necessidade de os/as professores/as
passarem de um papel de transmissores de conhecimento para um
papel de acompanhante, auxiliando os/as alunos/as a encontrar
sentido no aprendizado e na vida. Nesse contexto, a atitude da
professora em apoid-los/as fora do ambiente escolar,
demonstrando interesse e envolvimento em suas atividades
extracurriculares, contribuiu para fortalecer os lagos afetivos e a
motivacdo dos/as estudantes, promovendo uma relagio mais
proxima e significativa entre eles/as.

Resultados e discussoes

Com esta atitude ela conseguiu o que havia buscado por
meses: uma relacdo de parceria, confianca e apoio. Naquele
instante, eles/as perceberam que poderiam estabelecer uma
parceria com a professora. Ao final do jogo, encaminharam-se até
ela com um sorriso no rosto e perguntaram se poderia retornar nos
outros dias, ao que ela confirmou que sim e que traria torcida. No
mesmo dia, procurou a dire¢ao da escola, narrou sobre o quanto
os/as estudantes estavam se dedicando no campeonato de futsal e
sobre a auséncia da escola para incentiva-los/as. Solicitou junto a
direcao a possibilidade de levar os/as demais estudantes da escola
a quadra municipal durante os jogos do 1° ano D, ao que foi
prontamente atendida. Logo a direcao providenciou transporte e,
no jogo seguinte, 70 estudantes, entre eles/as colegas de turma dos
garotos/as e professora, compareceram para motiva-los/as e
torcerem por eles/as. Essa atitude, além de impactar positivamente
os/as alunos/as, também teve um efeito benéfico sobre os/as
docentes de Educagao Fisica que coordenavam os/as estudantes
naquele momento. Eles/as estavam desmotivados/as pela falta de
torcida e, consequentemente, de reconhecimento.

Ferreira (2015) defende que a relagao entre professor/a e
aluno/a é influenciada por diversos fatores, tais como histdricos,
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culturais, pedagdgicos, sociais, econdmicos, identitarios e
subjetivos. Ele ressalta ainda que essa relagao nao ocorre em um
vacuo e ndo se restringe apenas aos conteudos formais a serem
ensinados e aprendidos, mas perpassam por contextos mais
amplos que influenciam no processo educativo. Com o término dos
jogos escolares os estudantes ficaram com a medalha de prata, mas
para a professora a experiéncia valeu ouro! Apds essa experiéncia
a professora deixou de ser mais uma “Dona”, sendo tratada pelo
nome e com respeito, além de poder contar com alunos/as mais
engajados/as nas atividades propostas, demonstrando maior
desejo em aprender e dialogar. Apds os jogos, o sentimento de
pertencimento a instituicdo se consolidou. Hoje, além de
representarem a escola nos jogos, os alunos/as também integram a
Banda da escola, tocando instrumentos de percussao que ja
dominavam no grupo de Congada do bairro. Criou-se uma relagao
pautada no respeito, na confianga e no didlogo, oportunizando
momentos riquissimos que foram se abrindo para novos
horizontes, novas conquistas e rompimento de cadeias
excludentes.

Consideragoes finais

A valorizagao da cultura e da identidade dos/as alunos/as €
uma questao central na construgao de uma Educagao Intercultural
e inclusiva. Conforme as reflexdes de Candau (2016), que destaca a
importancia do papel do/a docente como mediador/a cultural, é
perceptivel a necessidade de uma abordagem pedagdgica que
incorpore e reflita as diferentes experiéncias e perspectivas
culturais dos/as alunos/as.

Através de praticas pedagogicas que valorizem essa
diversidade, os/as professores/as contribuem significativamente
para o desenvolvimento da autoestima e do sentimento de
pertencimento dos estudantes; além de contribuir para uma
educacao libertadora, na qual os/as estudantes nao apenas recebem
conhecimento, mas também participam ativamente do processo de
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aprendizagem, trazendo suas experiéncias e contextos culturais
para a sala de aula (Freire, 2006).

Nesse mesmo sentido, Morin (2000) em sua obra "Os Sete
Saberes Necessarios a Educagao do Futuro", enfatiza que a
educagdo deve incorporar a compreensao da complexidade do ser
humano e de suas vivéncias, promovendo uma integracao entre
disciplinas e saberes. Ao adotar uma postura consciente e sensivel
em relacdo as diversas culturas de seus/suas alunos/as, a professora
retratada viu a oportunidade de melhorar a convivéncia, de
enriquecer o curriculo e de tornar o processo de ensinar-e-aprender
mais dinamico e significativo, conforme Branddo (1993). A
interagdo com a realidade dos/as discentes, a promocao de
atividades que incentivem o compartilhamento de experiéncias
culturais e a criacdo de espacos de didlogo respeitosos foram
estratégias significativas para alcangar esse objetivo.

Diante do exposto, além dos beneficios individuais para os/as
alunos/as, a valorizacgdo da cultura e da identidade também
fortalece a convivéncia no ambiente educacional como um todo. Ao
reconhecer e incorporar a diversidade cultural em suas praticas
pedagdgicas, os/as educadores/as nao apenas promovem a
inclusao, mas também impulsionam os/as estudantes para uma
participagao significativa em uma sociedade multicultural. Esta
sociedade, que celebra a diversidade e promove o respeito mutuo,
representa um caminho para a constru¢ao de um futuro mais
equitativo e emancipatdrio pautado pela transformagao social.
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Introdugao

Este relato de experiéncia foi desenvolvido junto ao Programa
de Pos-Graduagao em Educagao, Conhecimento e Sociedade da
Universidade do Vale do Sapucai. A articulagio dos trés
componentes do titulo - Educac¢do, Conhecimento e Sociedade —
constitui a base fundamental para a reflexdo e a andlise dos desafios
transpostos para problemas de estudo.

Dentre as linhas de pesquisa as linhas de pesquisa do
programa, destaca-se a investigacao em Educacio e Tecnologia:
inovagdo, ferramentas e processos. Nesse panorama, a investigacao
relativa a educagdo, ao conhecimento e a sociedade abrange
diferentes niveis e espagos educativos. Nessa dire¢do, considera-se
a formacgao inicial e continua, a inovagao, bem como os recursos e
as ferramentas no processo de ensino- aprendizagem. A articulagao
desses elementos objetiva potencializar a elaboracao de
conhecimentos que contribuam para o desenvolvimento da
sociedade em sua diversidade.

Essa narrativa foi elaborada especificamente na disciplina
Formagdo de Professores/as para Inclusio e Diversidade, a qual vincula-se
alinha de pesquisa mencionada. Nesse contexto, foi promovida uma
reflexao sobre a escola como espaco de desenvolvimento humano,
considerando a diversidade e o pluralismo cultural. Os contextos
educacional e social, no amago dos direitos humanos, foram
geradores que dimensionaram as perspectivas individual, social e
coletiva, palco das evolugdes e tensdes nos processos de inclusao.
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Esse panorama de inclusdo e diversidade é respaldado por
importantes marcos legais entre eles a Declaragao de Salamanca, a
Constitui¢ao de 1988 (Brasil, 1988), a Lei de Diretrizes e Bases — LDB
(Brasil, 1996) e a Emenda Constitucional n.? 59 de 2009 (Brasil,
2009). Atualmente, o embasamento legal prescreve a
obrigatoriedade de que criangas e adolescentes de 4 a 17 anos
estejam matriculados na escola, bem como a necessidade de um
percentual minimo de frequéncia.

Nesse ambito, as caracteristicas do alunado abarcam as
diferentes etnias e perspectivas culturais, assim como aquelas
matriculas consideradas da “Educacdo Especial”, nas quais
perpassa a histérica desigualdade econdmica e social. A educagao,
entendida como um dos direitos humanos, deve ser assegurada na
educacgao formal.

Diante dessa diversidade, Carvalho (1997) alerta para o perigo
de a escola praticar o que ele denomina de “etnocentrismo
pedagogico”, isto ¢, uma uniformidade dos curriculos e da
aprendizagem, o que evidencia um desrespeito as
individualidades e a maneira de aprender de cada educando. Desse
modo, o aluno é obrigado a prescindir de sua cultura e de seus
processos cognitivos a fim de se enquadrar em modelos pré-
estabelecidos da cultura escolar dominante, o que torna as
institui¢des escolares espagos de colonialismo cognitivo e cultural.

Privilegia-se um referencial tedrico-pratico que segue o “padrao da
racionalidade técnica” (Lévi-Strauss), escolhendo-se, assim, o tnico
tipo de cultura e educagdo com ele compativeis (“cultura
hegemoénica” e “culturas subalternas”), declarando-se “outras” as
culturas diferentes com orientagdes incompativeis com o referencial
escolhido; procurasse reduzi-las nas suas especificidades e
diferencas tornando-as mais diferentes do que sao e, a seguir, sao
exorcizadas, por meio de varias estratégias (Carvalho, 1997, p. 181).

Ainda que se tenha avangado no critério de oferta do sistema
educacional e taxa de matricula, a questdao da aprendizagem e do
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desenvolvimento ¢ flagrante. Para melhorar a qualidade dessa
oferta é necessario ir além das matriculas, haja vista as necessidades
de todos os alunos.

Educar como um direito humano implica garantir que todos
possam aprender e se desenvolver em um ambiente inclusivo e de
qualidade. Isso significa um sistema educacional que acolha e
atenda as necessidades de todos os alunos, independentemente de
suas caracteristicas individuais.

Para que a oferta educacional seja efetivamente inclusiva, urge
que avancemos as matriculas e nos detenhamos na criacao de
ambientes de aprendizagem que respeitem e valorizem a
diversidade, proporcionando oportunidades equitativas para
todos. A inclusao de alunos de diferentes origens culturais, sociais
e com necessidades especiais é um passo importante, mas a
verdadeira inclusao vai além do simples ato de matriculd-los.

O desprezo dos sistemas educacionais ou de institui¢des
escolares especificas diante da realidade cultural, social e das
necessidades especiais dos alunos se enquadra no que a Sociologia
denomina de violéncia simbdlica (Bourdieu; Passeron, 1992), a qual
consiste numa estratégia de exclusdo dos saberes culturais e de
necessidades especiais dos alunos por meio da imposi¢cao de um
repertdrio padronizado de conhecimentos e metodologias de
ensino adotados pelas institui¢des de Estado e nao estatais que nao
adequam seus curriculos, objetivos e métodos a realidade e as
demandas especificas dos alunos.

De fato, o exame nao é somente a expressao mais legivel dos valores
escolares e das escolhas implicitas do sistema de ensino: na medida
em que ele impde como digna da sangdo universitaria uma definigao
social do conhecimento e da maneira de manifesta-lo, oferece um de
seus instrumentos mais eficazes ao empreendimento de inculcagao
da cultura dominante e do valor dessa cultura [..] (Bourdieu;
Passeron, 1992, p. 153).
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Nesse horizonte, com a pandemia, em 2020 houve o afastamento
fisico das criangas e adolescentes da escola. O modelo educacional foi
reinventado e passou por diferentes desafios, como a adaptagao ao
ensino remoto e a formagao de professores. Os impactos negativos
mais fortes foram sentidos pelas criangas sem acesso a aparelhos
eletronicos e Internet, principalmente aquelas oriundas de familias de
baixa renda. Como resultado, a pandemia deixou um legado de
divida para a educagdo das criangas de todo o Brasil, especialmente
aquelas em vulnerabilidade social e economica.

Diante desse cendrio, os autores propdem uma reflexao sobre
a pratica educacional vivenciada em uma turma de 3° ano do
ensino fundamental I, na qual explora-se a dinamica da realidade
escolar ao tecer consideragdes a respeito de praticas educacionais,
alfabetizagao e letramento. Especificamente, examina-se a insercao
e adaptac¢ao de um aluno diagnosticado com Transtorno Opositivo-
Desafiador (TOD), em dezembro de 2023. Em um contexto
educacional em que o publico sdao alunos de periferia, como
acontece o processo de inclusdao? Em meio as defasagens de
aprendizagem deixadas pela pandemia e as necessidades de um
aluno com TOD, como ocorre o processo de inclusao? Quais sao os
limites, os desafios e as potencialidades do processo de inclusao
nessa realidade?

Destarte, este relato apresenta o potencial para ilustrar a
pratica da educagdo e como sao materializados os principios da
educagao inclusiva nesse contexto que atende a alunos
provenientes de um bairro periférico. Para tanto, o artigo foi
dividido em cinco partes, a saber: Introdugao; Educacao inclusiva
no Brasil: reflexdes e desafios; Procedimentos Metodologicos;
Inclusdao em foco, desafios e praticas pedagogicas: um relato de
experiéncia; e Consideragoes finais.

Educacao inclusiva no Brasil: reflexdes e desafios
A inclusdao no Brasil é uma lei, ¢ uma realidade. A partir de

2015 nao houve mais a opc¢ao de nado aceitar a crianga com
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deficiéncia no ensino regular. A perspectiva da educagao inclusiva
¢ trabalhar o potencial das pessoas haja vista que somos todos
iguais perante a lei, mas somos singulares e tinicos, e devemos ser
respeitados por tal. A educagdo inclusiva é um meio assumido ou
ndo pelo professor em suas praticas e posturas no ato da sua
carreira. Essa compreensao objetiva atender a todos respeitando
suas individualidades e necessidades, em especifico os alunos das
matriculas de educacgao especial.

Essa modalidade de ensino tem como publico alvo estudantes
com deficiéncia, dentre eles, pessoas com espectro autista, altas
habilidades e superdotagao, Lei n.? 13.146 (Brasil, 2015). O objetivo
¢ possibilitar o acesso ao ensino em contraposicao ao que ocorria a
décadas atrds, quando acontecia até mesmo da pessoa ser
escondida em casa.

Entre os distirbios que podem afetar esses estudantes esta o
TOD, um distarbio comportamental caracterizado por um padrao
recorrente de comportamentos negativistas, desafiadores,
desobedientes e hostis direcionados a figuras de autoridade. Os
sintomas geralmente incluem:

e Discussoes frequentes com adultos.

® Recusa ativa em obedecer as regras e as solicitagoes.

e Comportamento deliberadamente provocador ou irritante.

e Culpar os outros por seus proprios erros ou mau
comportamento.

e Ser facilmente irritado ou incomodado por outros.

e Comportamento rancoroso ou vingativo.

Para que o diagndstico de TOD seja considerado, esses
comportamentos devem ser observados de forma consistente por
pelo menos seis meses, causando prejuizos significativos na vida
social, académica ou ocupacional da crianga.

Ja o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condigao
neurodesenvolvimental caracterizada por desafios persistentes na
comunicacdo e na interacdo social, além de padroes de
comportamento, interesses e atividades restritos e repetitivos. O
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espectro abrange uma ampla gama de habilidades e desafios,
variando de leve a grave. Os principais tragos incluem:

e Dificuldades na comunicagao verbal e nao verbal.

e Interagdes sociais prejudicadas, como dificuldade em
manter conversas ou entender normas sociais.

e Comportamentos repetitivos, como movimento
estereotipado (ex. balangar as maos) ou aderéncia rigida a rotinas.

o Interesses restritos e intensos, muitas vezes com foco em
topicos especificos.

e Sensibilidade sensorial incomum, como rea¢des exageradas
a sons, luzes ou texturas.

O diagnostico de TEA é baseado na observagao do
comportamento e no histérico de desenvolvimento da crianga,
geralmente feito por uma equipe multidisciplinar de profissionais
de satde. Ambos os transtornos requerem intervengao precoce e
suporte continuo para ajudar na gestao dos sintomas e na melhoria
da qualidade de vida dos individuos afetados.

Além da busca do atendimento das especificidades de
estudantes com transtornos comportamentais, a politica de
educagao inclusiva que acompanha o movimento de
universalizacdo de ensino tem como objetivo acolher a todos os
alunos. Nesse prisma, abarca as diferentes etnias, raga, perspectivas
culturais, nas quais perpassa a historica desigualdade econdmica e
social. Isto ¢, constata-se na escola um publico com caracteristicas e
experiéncias diferentes.

Em face dessa determinante, o trabalho nas institui¢des tem
apresentado singularidades e especificidades no fazer pedagogico.
As situagdes inusitadas exigem respostas aqui e agora. Os
estudantes ndo vao esperar o sistema educacional mudar para
melhor para que suas necessidades e especificidades sejam
atendidas e, assim, recebam a formagao adequada. O professor é o
sujeito que vai lidar com essa riqueza e desafio.

Nesse contexto, é importante destacar a Meta 5 do Plano
Nacional de Educagdao — PNE (Brasil, 2001) que visa garantir a
alfabetizagdo em Portugués e Matematica até o final do 3° ano do
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Ensino Fundamental I. No entanto, com o prazo estipulado para
2024, enfrentamos dificuldades para alcanga-la. A defasagem na
aprendizagem é evidente e reflete a realidade das escolas, nao
sendo uma exclusividade delas. A pandemia contribuiu
significativamente para essa situagao, uma vez que resultou em
dois anos sem aulas presenciais.

Segundo reportagem de 2022 do site Jornalistas Livres, com
titulo Nivel do ensino no Brasil desaba na pandemia.

[...] Os resultados obtidos por meio do Saeb e do Ideb escancaram a
defasagem educacional ocasionada pela pandemia de Covid-19 e o
consequente fechamento das escolas por dois anos. A desigualdade
no acesso a internet e aos materiais das aulas online, a falta de um
ambiente propicio ao estudo e o aumento dos indices de evasao
escolar contribuiram para a deterioragao do nivel do ensino no plano
nacional (Jornalistas Livres, 2022, s.p).

Vejamos essa retrospectiva recente do ponto de vista histdrico.
No Brasil, conquistamos a universaliza¢dao do ensino, isto €, todos
na faixa etaria de 4 a 17 anos na escola. Como pais, avangamos
significativamente na educagao, no que se refere a inclusao, com a
lei data de 2015. Em 2019, em face a um cenario de mudancas e
incertezas, como mobiliza¢gdes sociais e inseguranga com os
governantes, fomos atingidos pela COVID-19.

Isso significa que, além dos desafios que a escola e a educagao
ja apresentavam aos professores no século XX, somamos outros,
bem como alguns mudaram de forma. Estamos no inicio do século
21 e os docentes encontram-se desafiados pelas tecnologias,
pandemia e pelo saldo negativo deixado pela COVID-19.

De acordo com Libaneo (2012, p. 23), a simples inclusao dos
alunos nas escolas, por meio de politicas de universalizacao do
ensino, pode ampliar os indices de expansao educacional, mas ao
mesmo tempo intensifica “as disparidades no acesso ao
conhecimento”.
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Nessa linha de pensamento sobre a dualidade na escola,
Névoa (2009) repercute as ideias de Libaneo (2012) ao mencionar
uma escola com “duas velocidades”:

Um dos grandes perigos dos tempos atuais é uma escola a “duas
velocidades”: por um lado, uma escola concebida essencialmente
como um centro de acolhimento social para pobres, com uma forte
retorica da cidadania e da participagao. Por outro lado, uma escola
claramente centrada na aprendizagem e nas tecnologias e formar os
filhos dos ricos (Novoa, 2009, p. 64).

Neste contexto surgem desafios significativos ao professor, a
saber: 1. Ter autoria e assumir uma posigao. Para isso é preciso
coragem e disposi¢ao. 2. Ter repertorio de conhecimento a fim de
fazer, justificar e defender a nossa pratica. 3. Pensar em suas vivéncias
e praticas a fim de desnaturalizar o nosso proprio pensamento,
levando a uma compreensao profunda (Negrao, 2023).

E necessario entender que essas mudancas politicas e sociais,
relacionadas a sauide coletiva, sdo resultado de um contexto
histdrico-social e nao dependem exclusivamente dos professores.
No entanto, urge compreender que tudo isso respinga e chove
dentro da escola, produzindo novas situagoes, olhares e desafios.

Nesse patamar de agente social que recebe e lida com as
demandas, complexidades e mazelas produzidas no amago social,
qual é o papel da reflexao na perspectiva da educagao inclusiva
no Brasil?

Embora tenha estudado outros profissionais como arquitetos
e musicos, Schon (2000), inspirado por John Dewey, influenciou as
investigacOes sobre formacao de professores com base na reflexao
a partir da acdo. A natureza interativa e emocional do trabalho
docente € o ingrediente que o diferencia das outras profissdes,
exigindo uma apropriacao critica da teoria de Schon.

O autor destacou o valor epistemoldgico da pratica reflexiva,
que envolve a interpretacao da realidade vivenciada com um
componente construtivista. Ele introduziu o
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conceito de “conhecimento na acgao”, caracterizado como
tacito e criativo, e diferenciou a reflexao na acao (durante a pratica)
da reflexao sobre a agdo (ap0s a pratica).

A teoria de Schon é adotada por autores como Stenhouse,
Zeichner, Elliott, Perrenoud e Tardif, mas Pimenta (2005) alerta
para o risco de praticismo, no qual a pratica e a reflexao isoladas
poderiam ser vistas como solugdes tinicas. Ela enfatiza que a teoria
deve superar o praticismo e integrar o contexto institucional,
evitando reduzir o trabalho docente a uma simples técnica.

Jardilino e Sampaio (2020, p. 7), ao discutir a expansao do
sistema de ensino e estratificacio educacional, ancoram-se em
Gimeno (1991), para quem “[...] a atuagao do professor nao consiste
em solucionar problemas como se fosse “nos cegos” que, uma vez
solucionados desaparecem.” Diante disso, “o cerne do processo
educativo estd na escolha de modelos de desenvolvimento
humano, na escolha entre diversas respostas, frente as
caracteristicas dos grupos e aos contextos sociais” (Jardilino;
Sampaio, 2020, p. 7).

Assim sendo, é fundamental que o educador possua ocasioes
para ponderar, colaborar e renovar suas prdprias vivéncias e
saberes, adaptando-os as particularidades de um ambiente
educacional que promova uma maior inclusao social e educacional
para todos os envolvidos.

Ainda ao encontro dessa perspectiva, Jardilino (2024) explanou
em palestra magna no V Encontro da Residéncia Pedagogica, na
Universidade Federal de Vigosa, sobre a proveniéncia ibero-
americana dos autores que abordam a reflexao. O autor advogou que
no Brasil precisamos dar um passo além na compreensao do conceito
em contexto, agregando a questao da militancia pedagdgica em favor
daquele conhecimento “poderoso”, que transforma a realidade do
estudante dotado de acesso.

Isso considerando a reflexao contextualizada e o papel das
politicas publicas e dos outros agentes que atuam na educacao em
uma mesma defesa. E preciso dizer que o professor nao é linha de
frente, facilmente substituivel, como mao de obra barata forjada em

228



uma formacao aligeirada. Somos profissionais com saberes
relacionados ao trabalho, as ciéncias, provenientes de contextos
especificos e cada um de nds temos historia de aprendizagem com
singularidades, desafios, superagdes e reflexdes diferentes.

Procedimentos metodologicos

Para a escrita deste relato de experiéncia, adotou-se uma
abordagem qualitativa, especificamente o relato de experiéncia,
haja vista a natureza do estudo que busca descrever e compreender
a pratica educacional considerando a tematica inclusao. A partir da
perspectiva de que a experiéncia abre as portas para a
aprendizagem, o relato de experiéncia se torna ferramenta para
producdo cientifica por meio da apresentacdo de praticas e
intervengoes profissionais (Mussi; Flores; Almeida, 2021).

Este estudo relata uma experiéncia referente a educagdo
inclusiva, vivenciada por uma professora regente, em sua pratica
profissional, em uma escola municipal em Minas Gerais, em 2023,
na turma de 32 ano do ensino fundamental I.

A atividade explicitada caracteriza-se como observacao dos
processos inclusivos que envolvem a turma, a professora, a familia
e 0s procedimentos escolares, bem como as intervengdes realizadas
junto a um estudante. O publico-alvo da agao interventiva engloba
o educando que apresentou a demanda para ser incluido assim
como sua turma, composta por 18 criangas. Nessa diregao,
compreendemos que a educagao inclusiva ¢ ampla e abrangente.
Dessa forma, as agdes aqui desenvolvidas impactam outros alunos
da turma, professores e a comunidade escolar de maneira geral.

Ainda de acordo com Mussi, Flores e Almeida (2021) relatar
a experiéncia no contexto da Universidade promove a descricao
das vivéncias e por si s6 a experimentagao proxima da realidade.
Além disso, consiste em uma oportunidade para o esforco
académico, critico e reflexivo de situacdes, muitas vezes
consideradas distantes. Isso implica dizer que ao vivenciar e relatar
uma pratica préxima vivida podemos pensar o todo social.
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As intervencdes a serem descritas dizem respeito ao relato
quanto as atividades e a adaptagao delas, metodologias e formas
diversas de apoio que dependem da necessidade. Cabe ressaltar,
ainda, que foi necessario o apoio de estagidrios e do Programa de
Residéncia Pedagogica.

Inclusdo em foco, desafios e praticas pedagogicas: um relato de
experiéncia

Em uma cidade de Minas Gerais, no més de outubro de 2023,
ja no quarto bimestre, a professora Violeta recebeu um aluno com
TOD, encaminhado pela Secretaria Municipal de Educacao por
meio da psicéloga que atende ao publico escolar.

A diretora abordou a professora, explicando que o
encaminhamento da crianga para a escola foi uma solicitagao da
secretaria. A gestora ja havia questionado o motivo dele ser
transferido para 14, com tantas outras escolas no municipio. Ela
compartilhou com a docente as observagoes da psicologa,
enfatizando que a crianga precisava de um ambiente acolhedor
como a instituigdo em questdo, pois até o momento ja havia
enfrentado uma trajetdria marcada por rupturas e fracassos. A
gestora ainda comentou que seria necessario reconsiderar todas as
informagoes previamente conhecidas sobre a crianca.

“Jonas”, menino, 8 anos, grande e forte, foi conduzido até a
instituigao apos um histdrico de transitar em duas escolas da rede
e ser expulso, devido a brigas, sendo que na ultima segurou
fortemente o pescoco de um colega. O aluno, cujo caso segue
acompanhado pelo Ministério Publico, com histérico de faltas,
agressividade e embates com os professores, iniciou sua jornada
naquela instituigao.

A sala em que Jonas foi alocado era um grupo que comegou o
ano com bastante agitagdo motora, mas naquele momento, tltimo
bimestre, todos ja se encontravam mais concentrados. Trata- se de
um grupo muito amigo e muito unido, que defendiam
mutuamente. Respeitavam a professora e estagidria da sala de
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inclusao. A turma de 3¢ ano do ensino fundamental I, composta por
18 alunos, em sua maioria meninos, enfrentava as defasagens de
aprendizagem causadas pelo afastamento fisico da escola durante
a pandemia.

Diante dessa realidade, a professora mediou o conhecimento
pelo caminho da diversificagdo de atividades com exercicios de
niveis diferentes direcionados a turma, bem como a alguns alunos
em especifico, uns vez que foi constatada uma diversidade nos
niveis de conhecimento.

Para tanto, foram feitas revisdoes retomando conhecimentos
prévios de anos escolares anteriores, a0 mesmo tempo em que se
avancava no livro da série em questdo por meio de aulas
conduzidas de modo expositivo e dialogado, fazendo junto e
explicando. Também fez uma alternancia de atividades as quais as
criangas realizavam de modo autdonomo e outras em que eram
conduzidas pela professora, fazendo juntos.

Assim delineia-se a importancia de uma abordagem holistica
e adaptativa na educacao, sempre buscando equilibrar as
necessidades individuais dos alunos com as demandas do
curriculo e as limita¢des do contexto escolar. Nessa direcao, Freire
(1970) nos ensina que a amorosidade nao é apenas uma questao de
afeto, mas pratica ética e pedagdgica que valoriza a dignidade e o
potencial de cada aluno, promovendo wuma educagao
verdadeiramente humanizadora.

A interagao com o mundo letrado foi realizada de diferentes
formas, dentre elas o acesso e o estudo sistematico de diferentes
géneros textuais: antncios, fabulas, bilhetes, cartas, e-mail etc. A
busca por alfabetizar letrando como processos distintos e
indissocidveis mostrou-se como um desafio.

Inerente a esse processo ha a necessidade de acessar as praticas
cotidianas de leitura e escrita, bem como a apropriagao do sistema
alfabético e ortografico.

Letramento é a palavra e conceito recente, introduzido na linguagem
da educacdo e das ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas
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décadas. Seu surgimento pode ser interpretado como decorréncia da
necessidade de configurar e nomear comportamentos e praticas
sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassam o dominio do
sistema alfabético e ortogréfico, nivel da aprendizagem da lingua
escrita perseguido, tradicionalmente, pelo processo de alfabetizagao
(Soares, 2004, p. 20).

Assim, realga-se o fazer que langou mao de distintos
momentos buscando diversificar atividades de niveis diferentes,
atendendo a propdsitos complementares, mas que se distinguem.
Essa estratégia exigiu da docente uma avaliagdo constante do
progresso dos alunos e adaptagao as necessidades desses.

Além disso, foi desenvolvido o projeto intitulado Ler e escrever
com prazer em que foram realizados o estudo e a leitura de fabulas,
em forma de sequéncia didéatica. A professora, como escribas,
conduziu a reescrita de fabulas. As aulas de arte foram transversais
ao trabalho e divertiram as criangas, englobando dobradura,
pintura, desenho. A culminancia foi uma apresentacdao de danca.
Nessa perspectiva, a sequéncia didatica que compds o projeto foi
entendida como:

[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género oral ou escrito, [...] com a
finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto,
permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de maneira mais adequada
numa dada situagao de comunicacdo (Dolz; Noverraz; Schneuwly,
2004, p. 97).

Destaca-se que para atender, de modo parcial, as necessidades
dos alunos também foi necessario o apoio afetivo de dois
estagiarios e de residentes do Programa de Residéncia Pedagogica.
Uma estagidria dedicou-se ao longo do ano inteiro, orientando um
aluno com laudo de autismo, o qual demonstrava muita
inteligéncia e acompanhava os conteidos, embora necessitasse de
ajuda em momentos especificos. O estagidrio designado para Jonas
iniciou em outubro de 2023. As duas residentes que
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acompanharam a turma, em 2023, frequentaram o ambiente em
semestres distintos.

A chegada do estagidrio de inclusdo, um estudante
universitario da area de Geografia, ocorreu cedo. Jonas logo teve
repulsa, ndao o aceitando. O universitario foi admitido por ser
homem, pois segundo a andlise da secretaria, Jonas tinha
necessidade da figura masculina, ja que convivia em casa apenas
com mulheres. A criancga, inicialmente, ndo aceitou a ajuda do
estagidrio e empurrava-lhe a cadeira. Nesses momentos, Violeta
explicou-lhe que o estagidrio estava ali para ajudar e que a mae de
Jonas muito tinha se empenhado junto a secretaria para que aquela
acdo se concretizasse. Os olhos dele brilharam e os labios
ressaltaram “Isso é muita verdade professora!”

Com o tempo, Jonas aceitou o convivio, no entanto sempre
apresentava oscilagdes no modo de ser: as vezes, aceitava o
estagidrio, as atividades e participava da aula antes do recreio e
depois nao. Nessas ocasides a professora sempre orientava o
estagidrio a nao insistir, ressaltava que havia muitas criancas na
sala precisando e querendo ajuda, se Jonas nao queria, o estagiario
seria de grande estima e valia para outros.

Assim, os estudantes de nivel superior se revezavam nas
demandas da turma, priorizando as criangas que acompanhavam.
Auxiliavam também a professora, bem como alunos com
defasagem na aprendizagem em outros momentos. A professora
regente orientava os futuros professores quanto as atividades,
metodologias e formas de apoio.

Esse foi o meio para que alunos realizassem, durante o ano,
além de atividades com a turma toda, outras direcionadas as suas
necessidades individuais relativas ao conhecimento escolar.

Além disso, no ambito do Programa Residéncia Pedagogica,
em que a professora regente citada no relato foi preceptora, foi
realizado um outro projeto. Essa experiéncia possibilitou as
criancas da escola oportunidades de contato com diferentes
praticas de ensino.
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O projeto “Histdrias de Ruth Rocha” tem se apresentado como o fio
condutor do planejamento [...] Foi usada diversas estratégias de
contacao de histdrias [...] Apds esta etapa, as proprias criancas
fizeram suas interpretacdes pessoais das histdrias, utilizando
desenhos com giz de cera e outras reescrevendo; também elaborando
novos finais [...] os livros da autora foram associados a um contetido
didatico de acordo com a idade e o ano escolar [...] tiveram a
oportunidade de ampliar o conhecimento [..] realizando visitas aos
Museus e a Ludoteca, sendo trabalhados nestes ambientes conteudos
que interligarem com o que estariam estudando no projeto. [...] foi
realizada uma Feira na qual as criangas confeccionaram trabalhos
artisticos, montando com materiais reciclaveis personagens do livro
de Ruth Rocha “A arca de Noé”. Como supracitado, dentro do
proprio tema do projeto, foi trabalhado valores junto aos livros,
como solidariedade e empatia (Costa et al., 2023).

Com base em reunides mensais com a coordenadora de area
da Universidade, com estudos e discussoes sobre metodologias
ativas, as residentes e a preceptora organizaram essa ac¢ao, a qual
foi planejada e revisada semanalmente.

O processo de gestdao da turma e do tempo foi mostrando
nuances, apontando a necessidade de conversas particulares com
os pais de diferentes aprendizes, com registro em Ata. Ainda no
inicio do percurso de Jonas, naquela institui¢do, sua mae também
compareceu com a diretora e a professora.

O processo de gestao da turma e do tempo foi mostrando
nuances, apontando a necessidade de conversas particulares com
os pais de diferentes aprendizes, com registro em Ata. Ainda no
inicio do percurso de Jonas, naquela institui¢cao, sua mae também
compareceu em reuniao com a diretora e a professora.

Foi solicitado que Jonas tomasse os seus medicamentos na
escola, na entrada. Também foi conversado que ele estava sendo
acolhido com todo respeito e carinho, mas se fosse necessario
chama-lo para conversar sobre alguma questao isso seria feito. Bem
como ligar para a mae, que deveria estar atenta ao celular e com o
numero atualizado na escola. A mae relatou que conversava no
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celular todos os dias com a psicdloga da Secretaria e que 0 menino
dizia que estava gostando da escola, dos colegas e da professora.

Ainda com relagao a gestdao de turma, foi imperativo muito
didlogo com os alunos, acordos, mapa de sala — estruturar os
lugares onde os alunos tomariam assento, de acordo com as
necessidades de conversar ou fazer siléncio. Houve momentos de
atividade em grupo, ocasides de didlogo entre as criancas que
compunham a turma, horas de siléncio, e de saber escutar.

Quando Jonas adentrou esse espaco, a turma se encontrava
melhor que no inicio, mais concentrada e com menos agitagao
motora e conversa. Nos primeiros dias de Jonas na sala ele oscilou
muito nas carateristicas que demarcavam seu comportamento.
Antes do recreio, dormia; ap0s, ficava agitado. Ele fazia tudo para
irritar as pessoas que integravam o ambiente: andava de um lado
para o outro na sala, imitava a voz da professora, batia objetos na
mesa, pegava brinquedos que tinha na sala que eram da Educacao
Infantil, entre outras ac¢des.

A orientagao repassada por Violeta a turma, se referia a
ignorar as atitudes do menino, no sentido de nao prestar atengao,
nao comentar, ndo se envolver, continuar fazendo as atividades.
Com o tempo Jonas diminuiu o seu comportamento desviante da
rotina da turma, haja vista que ele ficou solitario em suas atitudes.

No periodo em que Jonas compds a turma, houve dois
momentos criticos, e uma situag¢dao desafiadora. Uma ocasiao foi
que Jonas tentou chamar atengdo correndo pela sala, sozinho,
enquanto todas as criangas ficavam quietas em seus lugares,
fazendo suas atividades e a professora em sua mesa, observando.

Cansado da tentativa fracassada, Jonas pegou um brinquedo e
jogou em uma menina que estava sentada em seu lugar, fazendo a
sua atividade. Nessa situagdo, a professora foi muito firme com
Jonas, explicando-lhe que dentro da sala de aula dela ninguém
encostava em ninguém e que ele ndo tinha o direito de fazer isso. A
atitude era intoleravel e dentro de sala, fazendo isso, ele ndo ficaria.
Jonas ficou calado escutando, apds dois minutos, pegou sua
mochila e disse que entdo nao iria ficar naquele espaco. Em seguida,
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ficou muito nervoso. Apos ser acalmado pela vice-diretora, com
muito custo, pediu desculpas a professora e a colega.

Outra ocasiao critica ocorreu em um dia em que Jonas dormiu
antes do recreio e apos esse momento, nao deixou a aula ocorrer,
batendo fortemente na carteira e fazendo altos barulhos com a
boca. A docente solicitou a ele com muita calma e educacao, por
trés vezes, que cessasse os movimentos das maos e da boca. A
crianga nao atendeu. Sendo assim, Violeta chamou a turma, fez a
fila e saiu para o patio. Jonas permaneceu sozinho na sala. Apos um
tempo a supervisora foi 14 e conversou com ele, que ja estava mais
calmo. A professora e a turma voltaram para a sala de aula.

A situagao desafiadora se refere a convivéncia de Jonas com
um aluno com autismo. Isso porque o autista, por vezes, se irritava
muito com os barulhos que Jonas fazia, ao imitar a professora, ao
tentar parar a aula. Nesses momentos, era necessario tirar o autista
da sala e acama-lo, fun¢ao também da estagiaria de inclusdo. Os
dois alunos eram muito faltosos: o autista devido a questdes de
saude e Jonas por outros motivos.

O aluno com transtorno de oposicao realizava atividades
adequadas a seu nivel de desenvolvimento, com textos curtos,
estudo de palavras e silabas simples, materiais coloridos e apoio de
jogos e materiais concretos. No entanto, permanecer a aula inteira
fazendo atividades nao era sua preferéncia, por isso dormia em
alguns momentos da aula. Foi um grande avanco ele ter
permanecido e frequentado a escola.

Ressalta-se ainda que nesse periodo, outubro de 2023 a
dezembro, nao houve nenhuma situagdo grave para queixa da
professora, nem dos colegas. Pelo contrdrio, em muitos momentos
ele interagiu com a turma, nas horas em que a professora deixava
conversar um pouquinho, no desenvolvimento de atividades e
jogos na turma. O que ele mais gostava na escola era da Educagao
Fisica. Jonas foi diagnosticado, no fim do ano, com Transtorno de
Oposigao.

Ainda nessa sala, havia um aluno de 8 anos com
desenvolvimento de crianca da Educag¢dao Infantil. Ele estava
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matriculado no APAE, mas devido as suas faltas sempre estava
perdendo a vaga. A chefe do departamento de inclusdo foi até a
escola, conversou com Violeta, acompanhou o caderno de
atividades adaptadas que a crianca realizava e esclareceu que havia
realizado uma reunido no APAE para tratar do caso da crianga em
questdo. Explicou, ainda, que eles ainda ndo haviam conseguido
fechar um diagnostico e que isso era um desafio até mesmo para o
psiquiatra. Segundo ela, havia a hipotese de Deficiéncia Intelectual.

O aluno que realizava atividades de primeiro periodo
comecou a manifestar comportamentos estranhos, como passar a
mao nas partes intimas dos colegas. Ao questiond-lo, a gestao
escutou o seu relato de que o tio fazia isso com ele, e que ele
gostava, ou seja, ele estava sendo molestado em casa. O Conselho
Tutelar foi notificado.

Como pontuado, nesse contexto, ainda havia outros desafios
derivados do tempo da pandemia, sendo: a defasagem escolar um
deles. Em uma turma que iniciou com 18 alunos, dos quais apenas
sete lendo, no quarto bimestre, a maioria ja lia com fluéncia. No
entanto, duas meninas haviam mudado de escola, logo apds
aprenderem a decodificar as silabas e entenderem a formacao de
palavras. Em setembro entrou um menino que s sabia ler silabas
simples. Jonas comegou a ler em outubro.

Dos 18 alunos, o ano letivo encerrou com 17 leitores. No
entanto, dois lendo apenas silabas simples na letra bastao: o aluno
que entrou em setembro e Jonas que entrou em outubro. Ainda
havia um (1) com dificuldade, principalmente na transi¢ao de letras
bastao para imprensa. Outro aprendeu apenas as letras e o primeiro
nome; sua memoria era uma incdgnita, pois aprendia e esquecia. E
foi assim que chegou sem conhecer as letras e saber escrever o
primeiro nome no terceiro ano. Nesse percurso quanto a leitores
fluentes, o ano foi encerrado com 14 aprendizes lendo com fluéncia.

No contexto desafiador da escola publica de periferia, o
processo de inclusao revela diferentes faces, especialmente com a
insercao e adaptacdo do aluno diagnosticado com TOD. Esse
cenario instiga diversas reflexdes sobre os desafios e
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potencialidades presentes no processo de inclusao. Os limites sao
palpaveis na escassez de recursos e na constante necessidade de
capacitacdo dos educadores em estratégias inclusivas. Isso
evidencia que, embora haja avangos, nunca estamos
completamente preparados para enfrentar todas as demandas. A
colaboragdo entre escola, familia e estudantes de nivel superior
desempenha um papel crucial na equalizacdo das necessidades,
buscando, assim, proporcionar um ambiente educacional mais
acolhedor e adaptado as diversidades.

Em meio as defasagens de aprendizagem deixadas pela
pandemia, a elaboragao de estratégias especificas para mitigar
esses impactos foram fundamentais, sendo de grande relevancia a
cooperagao da familia, ainda que nem sempre seja possivel da
maneira esperada pela escola.

Os desafios do processo de inclusao incluem recursos
limitados, tanto humanos quanto materiais, para atender as
demandas individuais de todos os alunos. Requerem a formacgao
continua dos professores em estratégias inclusivas e, por vezes, a
adaptacao do curriculo para garantir um ambiente escolar seguro e
respeitoso para todos os estudantes. Por outro lado, as
potencialidades incluem o fortalecimento do senso de
pertencimento a escola, o desenvolvimento de habilidades de
empatia e cooperagao entre os alunos, e o crescimento pessoal e
académico dos estudantes.

Consideragoes finais

Neste relato de experiéncia demonstramos a complexa
questao da educagdo inclusiva no Brasil, destacando seu progresso
e os desafios persistentes. Nao podemos nos esquecer que a
inclusao se tornou lei em 2015, proibindo a recusa de criangas com
deficiéncia em escolas regulares. Esse movimento visa reconhecer
e respeitar a singularidade de cada aluno, promovendo uma
educacdao que valorize as individualidades e necessidades
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especificas, particularmente no caso de alunos da educacdo
especial, como aqueles com TOD e TEA.

A narrativa destaca que a inclusdo nao é apenas uma questao
legal, mas uma pratica que depende do engajamento e da postura
dos professores. A adaptagao do ensino as necessidades de alunos
com diferentes deficiéncias e disturbios comportamentais exige
uma abordagem pedagogica diversificada e sensivel. O relato de
experiéncia de uma professora que recebeu um aluno com TOD
ilustra os desafios e estratégias necessarias para manejar
comportamentos dificeis, promover a inclusdo e garantir um
ambiente de aprendizado acolhedor e produtivo.

A situagao educacional no Brasil é ainda mais complexa
devido aos impactos da pandemia de COVID-19, que exacerbou as
desigualdades educacionais e criou defasagens significativas na
aprendizagem. A universaliza¢io do ensino nao resolveu as
disparidades no acesso ao conhecimento, criando uma “escola a
duas velocidades” onde a qualidade do ensino varia
significativamente entre diferentes contextos socioeconémicos.

Os autores citados, como Libaneo (2012) e Novoa (2009),
reforcam a necessidade de uma pratica reflexiva na educagao.
Segundo Schon (2000), a reflexao na agao e sobre a agao € crucial
para os professores, permitindo uma pratica pedagodgica
adaptativa e critica. Espera-se que os educadores tenham
oportunidades para refletir e renovar suas praticas, integrando
teoria e pratica de forma significativa.

No relato de experiéncia, observa-se a importancia de
estratégias pedagogicas adaptadas, o wuso de atividades
diversificadas e o apoio de estagidrios para atender as necessidades
especificas dos alunos. A gestao eficaz da turma e o apoio continuo
sao fundamentais para promover uma educagdo inclusiva de
qualidade.

Em suma, a inclusao educativa no Brasil é um desafio continuo
que requer a colaboragio de todos os agentes educacionais. E
necessario um compromisso constante com a reflexao, a adaptagao
e a inovagao nas praticas pedagodgicas para garantir que todos os
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alunos, independentemente de suas necessidades, tenham acesso a
uma educacao digna e transformadora.
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Introducao

A inclusdo de alunos com deficiéncia e/ ou “sem” em
ambientes educacionais regulares apresenta desafios tnicos, que
podem ser mitigados pelo uso de abordagens pedagogicas
inovadoras. As metodologias ativas, ao promoverem a participacao
ativa dos alunos no processo de aprendizagem, oferecem um meio
eficaz para atender as diversas necessidades educacionais e
fomentar um ambiente inclusivo. O aprendizado baseado em
projetos permite que os alunos desenvolvam habilidades
cognitivas, sociais e emocionais através da resolugao de problemas
do mundo real, trabalho colaborativo e aplicagdo pratica do
conhecimento. Ainda neste artigo, sdo discutidos os desafios e as
melhores praticas para a implementacao dessas metodologias em
salas de aula inclusivas, ressaltando a importancia de um
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planejamento pedagogico cuidadoso e de suporte adequado para
professores e alunos.

Essa proposta exige do professor uma pedagogia pautada na
ética, no respeito a dignidade e a prépria autonomia do estudante.
Uma convivéncia com os alunos desperta uma postura curiosa e
aberta, provoca-os a se assumirem enquanto sujeitos socio-
histdricos-culturais do ato de conhecer, e é neste sentido que se
desenvolve o respeito a dignidade e autonomia do educando
(Freire, 1996, p.10).

Fundamentacao teorica

A educagao especial no Brasil é prematura perante os olhares
do Estado como afirmam Muniz e Arruda (2007), até os anos de
1970-1979 toda a educagao especial era ofertada por institui¢des
filantrépicas e particulares até que entdo foi escrito o inciso IV na
Constitui¢ao Federal de 1988 no artigo 3° prevendo “promover o
bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacao” e a partir do artigo 205
“A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho” (Brasil, 1988).

Olhando para a perspectiva das metodologias ativas perante a
educagao especial, temos entao uma alternativa sdlida para a
inclusdao e a compensagao para uma educacado igualitaria. Nao
obstante, professores contextualizados com o cendrio da educacao
especial, que tenham uma formagao com este direcionamento e
compreensdo, € de suma importancia, j4 que as ferramentas
metodoldgicas precisam de profissionais competentes para um
manuseio satisfatério, Michels (2017).

A educacao inclusiva necessita de um olhar aberto para as
diferentes deficiéncias que os alunos possam ter, ofertando uma
educacdo que alcance cada uma das diversidades com o intuito de
superar e colaborar com toda e qualquer dificuldade que o aluno
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possa ter de aprender e compartilhar o conhecimento através da
participagao. Temos uma educagao com muitas falhas, a escassez
de docentes habilitados para a educagao especial juntamente com
ambientes escolares que tratam com hostilidade alunos com
deficiéncia, ndo se adequando as metodologias pedagogicas
direcionadas para a diversidade dos alunos e ndo adaptando o
espago fisico, sem rampa de acesso, por exemplo.

A educacao inclusiva é um principio fundamental que procura
garantir a igualdade de oportunidades educacionais para todos os
alunos independentemente de suas habilidades, origens étnicas,
sociais, econdmicas e qualquer outra caracteristica pessoal. A
UNESCO (1994), na Declaragao de Salamanca enfatiza que “cada
crianca e cada adulto tem direito fundamental a educagdao, sem
discriminacao e em um ambiente que permita o desenvolvimento
pleno de suas capacidades”.

Quando se fala em Educagao Inclusiva, logo remete-se ao
conceito de que a educacgao inclusiva seria apenas para pessoas com
deficiéncia, entretanto faz-se necessario questionar esse conceito e
pensar a educagao inclusiva de forma mais ampla. A Educagao
Inclusiva deve acontecer de forma efetiva para todos os individuos.

A sociedade, por sua vez, apresenta personalidades
preconceituosas, segundo Casco e Sekkel, (2011, p. 20) “os
individuos propensos ao preconceito: apresentam grande
dificuldade em se relacionar com quem nao conseguem se
identificar, com o nao-idéntico” , ou seja, considerando que a
sociedade é heterogénea, cada individuo tem a suas
singularidades, sempre havera um grupo de pessoas que sera alvo
da exclusao.

Em seu texto Casco e Sekkel, (2011) afirmam que “as formas
de exclusio e as pessoas que dela sdao alvo variam
significativamente: pobres, homossexuais, deficientes, negros,
judeus, mulheres, obesos, idosos, entre outros.

Portanto, para lidar com esta realidade entre a inclusao e o
preconceito, o professor precisa desenvolver um trabalho
diferenciado, refletindo as suas praticas de forma que suas agdes e
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modelos irdo interferir na formagao da personalidade das criangas,
tornando-as individuos mais conscientes.

O ambiente inclusivo precisa evoluir para um ambiente de
colaboragao mutua e coletiva, onde todos estejam comprometidos
com as necessidades de cada um. Este ambiente, embora ainda nao
seja uma realidade em todos os lugares, precisa continuar sendo
idealizado, dia a dia, como um compromisso de valores humanos
e com a promogao de uma sociedade mais justa.

A Associagao de pais e amigos dos excepcionais — APAE ¢é
regulamentada pelo Estatuto Federal das APAE’s, sendo que cada
municipio organiza seu estatuto baseado no estatuto federal,
favorecendo evidenciar suas especificidades e atendimentos.

No estado de Minas Gerais, onde localiza a instituicao
apresentada neste artigo, foi decretada a Lei n° 24.624, de
27/12/2023, que altera a Lei n® 18.509, de 6 de novembro de 2009,
que reconhece o relevante interesse coletivo, a importancia social
das obras e a utilidade publica das unidades da Associacao de Pais
e Amigos dos Excepcionais — Apae — localizadas no Estado.

A APAE oferta a escolarizagao para os anos iniciais do ensino
fundamental e EJ A, anos finais e ensino médio. Secretaria de Estado
de Educac¢do de Minas Gerais - Portaria N° 784/2023.

Assegurando, quanto aos aspectos que tangem a
escolarizagdo, a garantia da efetivacao da Lei 9394/96, respeitando
os principios do Art. 2° “A educagao, dever da familia e do Estado”,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho.

Diante da necessidade de melhorar os métodos de ensino e
aprendizagem, uma vez que a forma passiva de ensino se tornou
cada vez mais obsoleta ja que considera os alunos meros
espectadores. Com a necessidade de conquistarmos uma educagao
de qualidade e justa, no sentido de atender as necessidades dos
alunos, as metodologias ativas sdao vistas como um rompimento
das praticas convencionais de ensino aprendizagem e leva a um
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patamar mais complexo o dever de ensinar (Misseyanni et. al., 2018)
ainda sob as concepg¢des desses pesquisadores, as metodologias
ativas permitem uma maior autonomia a respeito da aprendizagem
com uso de recursos didaticos com infinitas ferramentas que irdo
favorecer diferentes experiéncias.

Metodologias ativas sao capazes de mudar o papel dos alunos e
dos professores, ja que o professor passa a ser um colaborador onde
sem expor sua opinido e seus julgamentos conduzira o aluno até a
produgao dos seus proprios conceitos, enquanto os alunos passam a
ser responsaveis pelo proprio conhecimento adquirido, uma vez em
que questionar e fazer valer seu espago sao evidéncias das mudangas
trazidas pelas metodologias ativas (Marin et al., 2010).

Comunga-se do conceito de metodologias ativas, da autora
Bacich, 2018:

E uma metodologia de aprendizagem em que os alunos se envolvem
com tarefas e desafios para resolver um problema ou desenvolver
um projeto que também tenha ligacdo com sua vida fora da sala de
aula. No processo, eles lidam com questdes interdisciplinares,
tomam decisdes e agem sozinhos e em equipe. (Bacich; Moran, 2018,
p. 137).

Olhando para angulo da importancia de desenvolver no
estudante a autonomia e protagonismo do seu aprendizado,
refletimos sobre como as metodologias ativas podem contribuir
com a educagao especial. A integracao entre alunos, professores e
conhecimento deve ser uniforme e justa. Contribuindo assim, para
uma educa¢do mais acolhedora e inclusiva, se ha uma maneira de
mudarmos esse cendrio, mesmo que pouco deva ser feito, nao
somente no papel de professores, mas também como cidadaos, ja
que educacao € responsabilidade de toda a sociedade. Levando
esse expositivo em considera¢ao, vamos nos atentar ao relato de
experiéncia de uma professora que abdicou dos métodos
convencionais de ensino no projeto denominado “Projeto
Mandacaru”.
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Apresentamos entao, neste estudo, uma das praticas
vivenciadas pelos estudantes, que teve como principal objetivo
trabalhar o conteddo do componente curricular matematica,
interdisciplinarmente aos demais componentes curriculares
ofertados nesta modalidade de ensino, aproximando o contetido as
experiéncias vividas pelo estudante, favorecendo uma
aprendizagem significativa aos mesmos.

Procedimentos metodologicos

O presente documento, que seguird uma abordagem
qualitativa, utilizando o método relato de experiéncia para
investigar o fato em sua origem e os envolvidos. A escolha por uma
abordagem qualitativa se deve a natureza exploratdria e
interpretativa do estudo, permitindo uma compreensao mais
profunda e detalhada do fendmeno em questdo, bem como das
experiéncias e perspectivas dos participantes.

O verbo principal da andlise qualitativa é compreender.
Compreender é exercer a capacidade de colocar-se no lugar do outro,
tendo em vista que, como seres humanos, temos condigdes de
exercitar esse entendimento. Para compreender, é preciso levar em
conta a singularidade do individuo, porque sua subjetividade é uma
manifestacdo do viver total. Mas também é preciso saber que a
experiéncia e a vivéncia de uma pessoa ocorrem no ambito da
histdria coletiva e sdao contextualizadas e envolvidas pela cultura do
grupo em que ela se insere. (MINAYO, 2011, p. 22).

Inicialmente, foi realizado um estudo bibliografico
direcionado pelas professoras da disciplina “Formacao de
professores para inclusao e diversidade” as discentes. Ao realizar o
estudo, uma das estudantes identificou-se com a tematica discutida
e propds escrever seu relato da experiéncia como professora do
componente curricular matematica na educacao de jovens e adultos
na educagdo especial e inclusiva na instituicdio de ensino
Associagao de Pais e Amigos do Excepcionais- APAE para criagao
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deste documento. O relato de sua experiéncia, entao, foi o principal
assunto deste artigo. Minayo (2011, p. 622), diz que:

O termo experiéncia utilizado historicamente por Heidegger diz
respeito ao que o ser humano apreende no lugar que ocupa no
mundo e nas ag¢les que realiza. O sentido da experiéncia é a
compreensdo: o ser humano compreende a si mesmo e ao seu
significado no mundo da vida. Por ser constitutiva da existéncia
humana, a experiéncia alimenta a reflexdo e se expressa na
linguagem. (Minayo, 2011, p. 622).

Consequentemente, esta € uma pesquisa qualitativa, sendo os
procedimentos técnicos utilizados, primeiramente uma pesquisa
bibliografica para constru¢do e embasamento legal para
estruturagao do documento e uma pesquisa experimental, através
do relato de experiéncia vivenciado por uma das discentes autoras
do artigo.

Relato de experiéncia

Ao pensarmos em inclusao no ensino da matematica nos
apoiamos em principios praticos e participativos que fazem sentido
aos estudantes. Nossa realidade foi vivenciada em uma escola
especializada na modalidade especial com alunos do Educacao de
Jovens e Adultos (EJA), tinhamos um grande desafio de trazer o
ensino de matematica para o cotidiano deles.

Contudo, observamos uma grande dificuldade em assimilar
esse conteudo quanto as aulas eram ministradas de maneira
tradicional, utilizando de ferramentas arcaicas e técnicas de
memoriza¢ao. Ensino este, que por vezes, ¢é pauta de
questionamentos e queixas por ndo serem métodos eficazes no
ensino regular.

Para o publico-alvo em questao, os professores, envolvendo os
estudantes, criaram novas estratégias de ensino e estimulando o
interesse e a participacao de todos. Partindo do pressuposto de

250



integragao das disciplinas de exatas e demais contetudos,
elaboramos um projeto no qual os alunos se envolvessem e
evoluissem cada vez mais sem deixar de ser um ensino prazeroso
e significativo. Tal projeto, depois de muitas pesquisas e unindo
outra demanda que era trabalhar com preconceitos preexistentes
sobre o regionalismo nordestino, diante das pesquisas realizadas,
encontramos uma olimpiada de matematica brasileira
personalizada, quem abarcaria todos os conceitos e habilidades
basicas necessarias para o aprendizado dos estudantes. Decidimos
que, como culminancia do projeto realizado pela escola, os alunos
iriam participar dessa olimpiada.

Sendo assim, organizamos e separamos todo o material a ser
trabalhado com os estudantes, com muitos conteudos e habilidades
a serem consolidados antes das provas da olimpiada, unindo as
duas perspectivas, o trabalho interdisciplinar no interior da escola
e a missdo de participar da Olimpiada Mandacaru, resolvemos
nomear nosso projeto como o mesmo nome da olimpiada, e assim
foi feito, sendo intitulado “Projeto Mandacaru” ( Na alusao de
trabalhamos os conteiidos em cima da Olimpiada Mandacaru de
Matematica). Iniciamos o projeto no primeiro semestre do ano de
2023, trabalhamos, entdo, na perspectiva da cultura nordestina a
fim de quebrar preconceitos e contribuir para o ensino de uma nova
cultura e pouco estudada na nossa regidao. Viamos que por vezes
muitos conceitos que traziamos eram novos, outros eram utilizados
com sentido de inferioridade, e com o andar do projeto esses
paradigmas foram quebrados. Novos conceitos foram construidos,
na perspectiva de valoriza¢ao da cultura nordestina e consolidagao
de varias habilidades pelos estudantes, dentre elas: compreender,
interpretar e responder adequadamente a  diferentes
comportamentos, valores, crengas e culturas regionais.

Estdvamos aproximando das festividades juninas, viamos a
importancia de entender como iniciou- se esta cultura é porque ¢é
um fato tdo marcante historicamente, uma vez que esta
intimamente ligado ao tema de estudo, uma vez que se iniciou na
cultura nordestina.
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Ao aprofundarmos em nossa realidade cotidiana entendemos
o quanto é fundamental desmistificar alguns conceitos e trazer a
sensibilizagao sobre as identidades, pois estamos em um pais
diversificado e todos temos particularidades. Pensando no conceito
de inclusao, ampliamos nosso conhecimento sobre historia,
geografia, cultura, culindria e outros aspectos dessa regiao.

Isso estimulou o desenvolvimento de habilidades cognitivas,
como a compreensdo, a memoria e a anadlise, além de fomentar a
interacdo social e a troca de experiéncias entre os estudantes. O
Nordeste enfrenta desafios sociais e econdmicos significativos, e ao
estudar sobre essa regido tivemos a oportunidade de estimular
nossos alunos a desenvolverem uma compreensao critica das
desigualdades sociais e econdmicas presentes em nosso pais. A
cultura nordestina € rica em expressdes artisticas, como a musica,
danga, literatura e artesanato. A matematica ¢ uma particularidade
que expandimos ao estudar essa cultura, pois aceitamos o desafio de
participarmos pela primeira vez da Olimpiada Mandacaru de
Matematica e unido a esse contexto abordamos esse tema e
estudamos o contetido nos preparando para a competigao. Com isso,
oportunizamos nossos estudantes a explorar e se envolver com essas
formas de expressao artistica, estimulando sua criatividade e
permitindo que expressem suas proprias habilidades e talentos.

Durante a aplicagdo do projeto era possivel observar maior
empenho e autonomia vinda dos alunos. Quando mostramos a eles
as provas das edigdes anteriores da olimpiada (Figura 1), eles
ficaram surpresos pois, todas as paginas traziam muitas as
questdes regionais, recordo-me que um dos alunos quando viu o
desenho do cacto e do caju e animais por vezes nunca visto, e
estavam na prova me disse que nao sabia que naquela regiao
vegetacao e fruta e esses animais eram comuns. Acreditamos que
com isso quebramos outro distanciamento e alguns alunos até
citaram o desejo de um dia viajar para algumas das cidades que
eram citadas nos problemas matematicos.
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Figura 1 — provas de edicdes anteriores da Olimpiada

4. 0 animal preferido de Tonho estd ao seu lado esquerdo e tem quatro patas. Qual é o animal
preferido do Tonho?

A) Tatu - m N
B) Pred fe b ,Q / -~

C) Tamandua Tamand e - -'l
D) Burro ; Totu < ,“ Caroars:
E) Carcard ~ss

Pred vF "V & Burro

7. Chegando a cidade de Macei6/AL, o professor Geraldo propds
o desafio do labirinto mégico. Em cada casa do labirinto @ um
caju. Tica deve entrar no labirinto e sair de & com o maior
numero possivel de cajus. Ela s6 pode passar uma Unica vez por
cada casa. Qual é o maior nimero de cajus que ela pode coletar?

A) 17 C)37 E) 49
B) 33 D) 39

Fonte: Olimpiada Mandacaru 2023. Nivel Cajuina.

O ensino interdisciplinar foi muito significativo, nas aulas de
musica aprendemos sobre as cangdes regionais, recordo-me que
quando trabalhamos o contexto sobre a musica “Asa Branca” de
Luiz Gonzaga, para eles estudar cada estrofe foi muito diferente e
entender qual instrumento era utilizado para a composicao
musical era muito interessante, com isso trabalhdvamos, arte,
musica, literatura brasileira, geografia e matematica (tempo da
musica.) E por fim até surgiu a coreografia da festa junina (2023)
da escola, que foi apresentada em varias intui¢des. Nas oficinas
produzimos artesanatos voltados a cultura nordestina, e apos a
producao vendiamos e contamos para as pessoas um pouco do
porqué de cada produto e aproveitamos para consolidar o sistema
monetdrio. Na cozinha experimental, faziamos alimentos comuns
da cultura nordestina como: tapioca, bolos de milho, farofas, entre
outros. Ali trabalhdvamos muito a matematica com as medidas e
tempo de preparo.

Em uma reunido, uma das maes trouxe a seguinte fala: “Meu
filho j& estd me ensinando sobre a cultura nordestina. Outro dia,
quis me mostrar os videos que assistia na escola”. Isso para nos foi
extremamente gratificante e mostra o quanto nosso projeto foi um
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diferencial na vida desses estudantes. A partir dos dados do
projeto, podemos perceber que aproximadamente 75% obtiveram
éxito na Olimpiada, destacando-se com medalhas de prata e honra
ao mérito (4 alunos destaque), bem como melhoraram o
desempenho dentro e fora da sala de aula. A seguir, (Figura 2), com
o grafico referente a esses dados.

Figura 2 — Alunos que participaram da Olimpiada Mandacaru de matematica -
2023

Alunos que participaram da Olimpiada Mandacaru
de Matematica - 2023

15

W Total de alunos participantes Alunos que ndo alcancaram a mddia
B Alunos que alcancaram a média [l Alunos que foram medalistas

Fonte: Grafico construido pela Professora Regente -
Turma APAE/EJA 2023.

Ademais, podemos ver o quanto o uso de novas metodologias
traz beneficios a todos e a aula passa ser um momento de troca no qual
o aluno é o protagonista, pois ao escolherem o carddpio da semana
(aula na cozinha experimental trabalhando com as receitas), ou qual
questdo das provas dos anos anteriores da Olimpiada Mandacaru de
Matematica poderiamos associar naquele momento. Nossos alunos
foram avaliados com a mesma métrica que os alunos do ensino
regular, exaltando assim o potencial deles ao trabalharmos com a
inclusao em todos os aspectos.

Apos o grande processo de evolugao do projeto fomos
convidados a apresentar nossa experiéncia em uma feira de
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matematica em uma instituigdo de ensino regular e superior
federal, no qual levamos 5 alunos para representar os demais e foi
muito gratificante, a inclusao aconteceu dentro e fora da escola.
Nossos alunos, mesmo com muitas dificuldades de estarem em
lugares nunca visitados, foram muito bem recebidos e deram um
“show” de apresentagdo. Concorreram com outros trabalhos na
modalidade especial e foram agraciados com a medalha e troféu de
trabalho destaque. (Figura 3). Foi tao emocionante ver os como eles
estavam se sentindo valorizados que todo o trabalho que tivemos
ao decorrer do projeto foi recompensado. Muitos pais estavam
presentes no momento da premiagao e ficaram emocionados, pois
era um evento inédito para eles também ja que quando se tem um
filho com multiplas deficiéncias existem varias barreiras que eles
precisam superar também. Segue abaixo a figura com o troféu e a
medalha que os alunos receberam.

Figura 3 — Premiacao

Fonte: Fotografia tirada pela professora regente turma APAE/EJA 2023.
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Consideragoes finais:

O Projeto Mandacaru foi importante divisor de aguas no ciclo
de vida dos jovens e adultos participantes. O relato dos pais e a
alegria dos alunos durante e apds o encerramento da Olimpiada
para a professora sobre a felicidade e o sentimento de valorizagao
dos estudantes ao participar deste momento foi gratificante a toda
equipe envolvida e deixa evidente que devemos respeitar a
diversidade humana, valorizando e reconhecendo as suas
potencialidades para a aprendizagem e conforme Pietro; Mantoan;
Arantes, (2006) a escola deve nao somente reconhecer, mas
valorizar a diversidade humana, pois todos sao capazes de
aprender. As deficiéncias e limitagdes dos alunos devem ser
levadas em consideracao para elaboracdo do planejamento,
entretanto, a énfase do processo de ensino deve estar nas
potencialidades de cada estudante, buscando sempre a autonomia
escolar e social.

O Projeto Mandacaru foi uma oportunidade da escola
desenvolver outras formas de se aprofundar a realidade inclusiva,
envolvendo professores interessados e estimuladores da equipe
interna que juntos proporcionaram melhoria da pratica de
aprendizagem dos estudantes da APAE. Este Projeto incentivou,
também, a mudanga de abordagem e a alteragio do modelo
formativo vigente com bons resultados. Os alunos apresentaram
boas notas e renderam medalhas conquistadas na mesma
modalidade de outros jovens da mesma idade sem necessidades
especiais. Os professores desenvolveram estratégias e praticas
pedagogicas relacionadas as especificidades dos educandos,
considerando o potencial individual de cada um.

Os alunos se sentiram acolhidos durante o processo, interagiram
com os colegas dentro e fora do ambiente escolar mesmo na presenca
de personagens diferentes do convivio didrio e praticaram a
socializagdo de maneira ativa e continua durante a execugao do Projeto
Mandacaru caracterizando este projeto como inclusivo.
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Segundo Carvalho e Oliveira (2015) a escola inclusiva deve
estar em movimento constante, pois nao existe um modelo pronto
a ser seguido, mas sim, escolas que lutam pela inclusdo, pelo

respeito e pela valorizagdo de todos os alunos. Paulo Freire
(1967) ja ressaltava que o homem foi feito para se comunicar, desta
maneira, ndo faz sentido os alunos passarem horas na escola
apenas ouvindo o professor falar, sem interacao com os demais
colegas e sem utilizar os recursos tecnoldgicos disponiveis, ja que
esse deve ser um espago de socializacdo e interagdo com a
realidade.

Os estudantes foram estimulados a desenvolver algo do seu
interesse, da maneira que se sentiam mais a vontade e pudessem
despertar em cada um curiosidades e movimentos préprios.

Através deste Projeto houve a movimentagao para a agao
dentro da APAE, motivando a equipe, os alunos e a comunidade.
Baseado no pensamento de Freire (1967), Bacich e Moran (2018) as
metodologias ativas tém a possibilidade de transformar a educacao
em uma experiéncia significativa possibilitando a construgao do
pensamento reflexivo, questionador, consciente da sua realidade e
da sua capacidade de mudanga e transformacao. Consideramos
que o Projeto Mandacaru seja exemplo para outras institui¢goes que
idealizam trabalho colaborativo, unindo diferentes habilidades e
competéncias que abrem caminho para maiores conquistas na
construgao do conhecimento com contexto e significado, com foco
na aprendizagem, inclusao social e valorizagao das diferengas.
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UNIVAS CAPES

Este livro apresenta as producoes textuais construidas a partir das
oficinas desenvolvidas no Projeto de Extensao Universitaria Rede
Educacao, Universidade e Escola Publica (REUNE), no ano de 2023,
realizado por meio de um acordo entre o Programa de Pos- Gradu-
acao em Educacao, Conhecimento e Sociedade (PPGEduCS) e a
Superintendéencia Regional de Ensino (SRE) de Pouso Alegre - MG.
As diferentes tematicas trabalhadas no ambito deste projeto possi-
bilitaram aos professores construirem novos olhares, produzirem
novos conhecimentos, formarem novas perspectivas a respeito de
guestoes relevantes e recorrentes em suas praticas profissionais na

educacao publica.
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