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APRESENTACAO

Tereza Cristina Cavalcanti de Albuquerque
Welington Francisco
Adelmo Fernandes de Araujo

A partir do agreste alagoano, e em didlogo com pesquisadores
e pesquisadoras das cinco regides do pais, esta obra é a terceira
publicagdo do Programa de Pds-graduagdao em Ensino e Formacao
de Professores da Universidade Federal de Alagoas — Campus
Arapiraca (PPGEFOP/UFAL). No ano de 2006, a partir da politica
de interiorizacdo das universidades publicas federais do Governo
Lula, o Campus Arapiraca da UFAL foi criado. E apds 14 anos, em
2020, o PPGEFOP foi criado e tem sido o polo disseminador das
pesquisas na area de Ensino, com foco em diferentes assuntos e
também na formacgado de professores, incentivando a continuidade
dos estudos da populagdo que vive e trabalha no interior do Estado
de Alagoas.

Em 2022, o PPGEFOP/UFAL langou seu primeiro livro:
Investigagdes sobre Ensino e Formacao Docente, composto por oito
capitulos escritos pelos docentes e discentes da primeira turma e
em parceria com docentes externos/as. A partir de 2023, as
publicagdes do PPGEFOP/UFAL passaram a compor a Série Ensino
e Formacao de Professores, cujo primeiro volume foi langado sob o
titulo Ensino e Formacao de Professores: didlogos necessarios, com
10 capitulos.

A presente obra, portanto, € o segundo volume da Série Ensino
e Formacao de Professores e busca transportar vocé, caro/a leitor/a,
nas pluralidades de pesquisas que vem sendo realizadas no agreste
alagoano, pois nao é s6 de beleza que este estado é constituido.
Porém, a leitura também o/a guiard para trabalhos de outras
regides para identificar conexdes e escalas. A esséncia desta
coletanea é evidenciar como a formac¢do docente e o ensino em
diferentes areas de conhecimento deve ser uma “viagem”



obrigatoria e fundamental para o crescimento pessoal, municipal,
estadual, regional, territorial e mundial.

Destarte, essa “viagem” estd organizada com duas paradas.
Na primeira, o/a viajante apreciara investigagdes acerca de praticas
e contextos de ensino nas areas de ciéncias da natureza, saude,
linguagem e arte. Nao tenha pressa e aproveite os nove momentos
(capitulos) reservados exclusivamente para vocé aproveitar da
melhor maneira. A segunda parada revelara estudos sobre a
formacgao docente e suas implicagdes no trabalho pedagogico, com
oito mergulhos profundos em d4guas curriculares, inclusivas,
artisticas, culturais e sociais.

Portanto, encontre seu lugar, acomode-se, coloque o cinto e
fique atento/a nas instrugdes a seguir mesmo se for um viajante
corriqueiro. O itinerdrio da primeira parada se inicia em
indicadores de alfabetizagao cientifica (AC) presentes nas
habilidades descritas pela BNCC para o Ensino de Ciéncias da
Natureza no Ensino Fundamental. A mesma alfabetizacao
cientifica também ¢ visualizada por um mapeamento bibliografico
com toques freirianos e o ludico presente nas histdrias em
quadrinhos (HQs). Para quem curte uma leitura de HQs durante
uma viagem, podem ter outro relance no texto que analisa a relagao
entre texto verbal e imagem para a compreensdao do livro
Almanaque Maluquinho: Lucio e os Livros, de Ziraldo.
Aproveitem esse deleite para folhear os textos e se sentirem parte
da historia.

Em seguida, vocés serao guiados para uma melhor
compreensao sobre a importancia do ensino de satude. Entre na
conversa com os/as guias sobre como os servi¢os de satde podem
ser uma estratégia de integragdo para promover uma formagao
critico-reflexiva em satide, assim como ter conhecimento, atitudes
e praticas para alcancar as metas de controle de doencas
sexualmente transmissiveis.

O final da primeira parada revelara uma pluralidade incrivel
de como o ensino se aproxima dos diferentes caminhos quando se
estd viajando. Embora seja necessario superar obstaculos, colocar o
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corpo a luta, interpretar personagens, resolver problemas, ha
sempre um trajeto em que as adaptagbes vencem os desafios e
conseguem ser implementadas.

Antes das informag0es sobre a segunda parada, deguste o que
ja foi visto e relaxe. Se preferir, tome um pouco de dgua, quem sabe
um café. Caminhe pelos corredores para esticar as pernas e va ao
banheiro, se precisar. Ao retornar ao seu acento, prepare-se para
um mergulho fascinante e cristalino pelos movimentos da
formagao docente. Note a imensidao e profundidade dessa
profissao e quantos aspectos ainda precisam ser entendidos que a
profissao docente nao é talento, mas uma legitimizagao social que
deve saltar de concepgOes de senso comum para saberes docentes
referenciados.

Por isso é imperioso conhecer as amarras dos documentos e
normativas envolvidas na formagao, seja inicial ou continuada,
pois representam quadros curriculares que requerem reflexdes de
ambientagdo curricular e de investimento permanente em politicas
publicas formativas. Uma vez nutrido dessas exposigoes, pode-se
submergir e imergir constantemente para retomar o ar.

Essa oxigenada primordial permite novos mergulhos em
direcao a: (i) um olhar critico sobre a educagcao ambiental; (ii)
sequéncias didaticas formativas; (iii) reflexdes sobre praticas
pedagogicas inclusivas; (iv) estratégias de formagao permanentes;
(v) movimentos populares como fonte para uma pedagogia da arte.
Quanto mais plural, melhor a formagao profissional.

Assim, findam-se as instru¢des e deseja-se a todos/as uma
excelente viagem!

11
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ALFABETIZACAO CIENTIFICA NA AREA DE CIENCIAS
DA NATUREZA: UMA ANALISE DA BNCC PARA O
ENSINO FUNDAMENTAL

Juciara Inacio dos Santos
Ana Julia Soares Santana
Maria Danielle Aratijo Mota

1. INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2018) é um
documento normativo que orienta o processo de ensino e
aprendizagem nas etapas e modalidades da Educagao Bésica em
todo o territdrio brasileiro, e possui como objetivo assegurar aos
estudantes o desenvolvimento de competéncias, habilidades e
aprendizagens essenciais. Além disso, a BNCC (2018) é estruturada
em areas do conhecimento, dentre as quais se destaca a area de
Ciéncias da Natureza.

O Ensino de Ciéncias da Natureza, conforme a BNCC (2018),
deve ser conduzido por meio da articulacdo entre diferentes
campos do saber, garantindo aos estudantes do Ensino
Fundamental uma aproximagao gradual com os processos,
procedimentos e praticas da investigagao cientifica, além de
proporcionar o acesso a diversos conhecimentos cientificos.

A Alfabetizagdo Cientifica (AC) tem sido objeto de
investigacao no Ensino de Ciéncias em diversos contextos, seja nos
materiais e métodos utilizados pelos professores de Ciéncias ou na
formacao inicial e continuada, como uma forma de buscar
alternativas para superar os desafios dessa disciplina. A AC esta
diretamente relacionada a aplicacdao da Ciéncia no cotidiano dos
individuos e na producado cientifica, além de ser um processo
sistematizado que vai além da sala de aula (Oliveira, 2018).
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Segundo Bahia, Moura e Fireman (2024), por meio da AC os
estudantes podem desenvolver uma compreensdo sobre questdes
do seu cotidiano, abrangendo o contetdo de Ciéncias, além de
realizar reflexdes que contribuam para o desenvolvimento do senso
critico e da utilizagdo de processos investigativos. Portanto, é
fundamental que a AC seja inserida no Ensino de Ciéncias da
Natureza desde os primeiros anos de escolarizagao.

Nesse sentido, € imprescindivel analisar se a BNCC (2018), na
area de Ciéncias da Natureza, orienta o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que contribuam para o alcance da AC
ao longo da escolarizacdo dos alunos.

Diante disso, este trabalho parte da seguinte problematica:
quais indicadores da AC estao presentes nas habilidades descritas
pela BNCC (2018) para o Ensino de Ciéncias da Natureza no Ensino
Fundamental? O objetivo, entdo, é identificar e analisar quais
indicadores da AC aparecem nas habilidades previstas pela BNCC
(2018) para o Ensino de Ciéncias da Natureza nos 3° e 4° anos do
Ensino Fundamental.

2. METODOLOGIA

Os procedimentos metodologicos para a realizagao deste
trabalho se iniciam com uma pesquisa qualitativa, considerando
que “os métodos qualitativos sao aqueles nos quais a interpretagao
do pesquisador, juntamente com suas opinides sobre o fendomeno
em estudo, é fundamental” (Pereira et al., 2018, p. 67). Ademais, a
coleta de dados foi conduzida por meio de uma pesquisa
documental, sendo aquela:

Realizada a partir de documentos, contemporaneos ou retrospectivos,
considerados cientificamente auténticos (ndo-fraudados); tem sido
largamente utilizada nas ciéncias sociais, na investigagao historica, a fim de
descrever/comparar fatos sociais estabelecendo suas caracteristicas ou
tendencias; além das fontes primarias, os documentos propriamente ditos,
utilizam-se as fontes chamadas secundarias, como dados estatisticos,
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elaborados por institutos especializados e considerados confidveis para a
realiza¢ao da pesquisa (Padua, 1997, p. 68 e 69).

Dessa forma, o documento normativo da educacgao basica
analisado é a Base Nacional Comum Curricular (2018), na area de
Ciéncias da Natureza para o Ensino Fundamental, que pode ser
acessada online no site oficial do Ministério da Educagao. Conforme
apontado por Oliveira (2007), esse documento ¢ classificado como
fonte primaria, pois apresenta dados originais, e o pesquisador, ao
observa-los e analisa-los, estabelece relacdbes com os fatos
estudados.

Para a andlise e interpretacdo dos dados na pesquisa
documental, optamos por utilizar o método de analise de contetido
proposto por Bardin (2011). Esse método é composto pela seguinte
organizacdo: a primeira etapa é a pré-andlise, a segunda etapa
envolve a exploragao do material, e a terceira etapa refere-se ao
tratamento e interpreta¢ao dos dados.

Na etapa de pré-andlise, foi realizada a leitura inicial da BNCC
(2018) na éarea de Ciéncias da Natureza, juntamente com a
organizagao e sistematizagao dos dados. Na etapa de exploragao do
material, houve a selecdo das unidades de contexto e de registro,
considerando as habilidades da BNCC (2018) para o Ensino de
Ciéncias da Natureza nos 3° e 4° anos do Ensino Fundamental.
Segundo Bardin (2011, p. 134), a unidade de registro “¢é a unidade
de significagdo codificada, correspondendo ao segmento de
conteado considerado como unidade basica, visando a
categorizagao e a contagem frequencial. Ja a unidade de contexto
“[...] serve de base para compreender e codificar a unidade de
registro, correspondendo ao segmento da mensagem, cujas
dimensdes (superiores as da unidade de registro) sao ideais para
compreender a significacdo exata da unidade de registro [...]”
(Bardin, 2011, p. 137).

Na etapa de tratamento e interpretagao dos dados, foram
realizadas a identificacdo, analise e discussao dos indicadores de
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Alfabetizacdo Cientifica (Sasseron, 2008) presentes em cada
unidade de registro.

Vale destacar que esta pesquisa € uma continuidade do
trabalho intitulado “O Ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental: uma andlise da Base Nacional Comum
Curricular,” que trouxe discussdes sobre os indicadores de
Alfabetizacdo Cientifica identificados nas habilidades previstas
para o Ensino de Ciéncias dos 1° e 2° anos do Ensino Fundamental
na BNCC (2018) (Santos; Santana; Mota, 2024).

3. FUNDAMENTACAO TEORICA

A Alfabetizagao Cientifica (AC) pode ser definida como um
objetivo do ensino de Ciéncias, proporcionando aos estudantes o
conhecimento sobre as Ciéncias e os aspectos de sua construgao,
visando a compreensao dos fendmenos. Além disso, permite que
utilizem as habilidades cientificas aprendidas para construir ideias,
formular pensamentos e analisar situagdes cientificas,
fundamentando, assim, suas tomadas de decisdo (Sasseron, 2018).

No que diz respeito ao processo de AC no Ensino
Fundamental, Lorenzetti e Delizoicov (2001) afirmam que a AC
deve ser desenvolvida desde o inicio da vida escolar, antes mesmo
da aquisicao das habilidades de leitura e escrita. No entanto, para
que essa proposta se concretize, sao necessarias adequacgdes,
especialmente no ambito curricular.

De acordo com Sasseron e Carvalho (2008, p. 335), o processo
de alfabetizagao cientifica se baseia em trés eixos: “compreensao
basica de termos, conhecimentos e conceitos cientificos
fundamentais”; “compreensao da natureza da ciéncia e dos fatores
éticos e politicos que circundam sua pratica”; e “entendimento das
relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente”.
Nessa perspectiva, o processo de AC se fundamenta na
compreensao tanto dos produtos do trabalho cientifico quanto dos
aspectos inerentes ao processo de constru¢ao do conhecimento,
além das relagbes com o contexto.
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Sasseron e Carvalho (2008) classificam os indicadores do
processo de alfabetizagdo cientifica em trés grupos. O primeiro
grupo refere-se ao trabalho com os dados, englobando a¢des como
a seriagao das informagdes, a organizagao dos dados para retomada
e a classificagao, identificando relagdes e hierarquias entre eles.

O segundo grupo de indicadores ¢ o do raciocinio ldgico e
proporcional, que se relaciona com a construcao de ideias sobre o
fendmeno estudado. O raciocinio 1dgico considera a forma como o
pensamento ou ideia construida sdo apresentados, enquanto o
raciocinio proporcional se refere a estruturagao dessas ideias e
pensamentos (Sasseron e Carvalho, 2008).

O terceiro grupo de indicadores é o da busca pelo
entendimento do fendmeno. Esse grupo inclui o levantamento e
teste de hipdteses, em que sao feitas suposi¢Oes para responder a
uma questdo; justificativas, com afirmagdes que sustentam as
hipoteses; previsdes de fendmenos futuros; e explicagdes, que
relacionam as informagoes obtidas.

Sasseron e Carvalho (2008) também apoiam as ideias de
Lorenzetti e Delizoicov (2001), defendendo a importancia de iniciar
o processo de AC logo no inicio da escolarizagao, o que reforca a
necessidade de discutir o tema nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Do ponto de vista curricular, esse processo é indispensavel.
Oliveira e Sessa (2022) destacam que o curriculo para o ensino de
Ciéncias deve ser baseado na integragao entre Ciéncia, Tecnologia,
Sociedade e Ambiente (CTSA) e na AC, por meio de uma
abordagem que inclua situa¢des problematizadoras e reflexivas da
realidade.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

As habilidades para o ensino de Ciéncias da Natureza sao
desenvolvidas a partir das unidades tematicas “Matéria e Energia”,
“Vida e Evoluc¢ao” e “Terra e Universo”. Essas unidades sao
abordadas ao longo de todo o Ensino Fundamental de forma
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continua, integrando-se com
conhecimento em cada ano escolar (BNCC, 2018).

Nesse sentido, foi realizado um levantamento das unidades de
contexto e unidades de registro (Bardin, 2011), conforme o Quadro
01, com base nas habilidades previstas para o 3° e 4% anos do Ensino
Fundamental (BNCC, 2018) na area de Ciéncias da Natureza.
Ademais, posteriormente foram identificados quais indicadores de
Alfabetizagao Cientifica estao presentes nas habilidades.

seus respectivos objetos de

Quadro 01 — Unidades de registo e contexto das habilidades do EF no
Ensino de Ciéncias da Natureza

HABILIDADES DO 3° ANO

UNIDADES DE CONTEXTO

UNIDADES DE
REGISTRO

Produzir diferentes sons a
partir da vibragao de variados
objetos e identificar variaveis
que influem nesse fendmeno.

Produzir e identificar
sons e suas vibragoes

Experimentar e relatar o que
ocorre com a passagem da luz
através de objetos
transparentes (copos, janelas
de vidro, lentes, prismas, dgua
etc.), no contato com
superficies polidas (espelhos) e
na intersecgao com objetos
opacos (paredes, pratos,
pessoas e outros objetos de uso
cotidiano).

Experimentar e relatar o
que ocorre com a

passagem da luz através
de objetos transparentes

Discutir habitos necessarios
para a manutengao da satude
auditiva e visual considerando
as condicdes do ambiente em
termos de som e luz.

Discutir habitos
necessarios para a
manutencao da saude
auditiva e visual

Identificar caracteristicas sobre
o modo de vida (o que comem,
como se reproduzem, como se
deslocam etc.) dos animais

Identificar caracteristicas
sobre o modo de vida
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mais comuns no ambiente
proximo.

Descrever e comunicar as
altera¢Oes que ocorrem desde o
nascimento em animais de
diferentes meios terrestres ou
aquaticos, inclusive o homem.

Descrever e comunicar
as altera¢Oes que
ocorrem desde o
nascimento em animais

Comparar alguns animais e
organizar grupos com base em
caracteristicas externas comuns
(presenga de penas, pelos,
escamas, bico, garras, antenas,
patas etc.).

Comparar alguns
animais e organizar
grupos com base em
caracteristicas externas
comuns

Identificar caracteristicas da
Terra (como seu formato
esférico, a presenca de 4gua,
solo etc.), com base na
observagao, manipulagao e
comparacao de diferentes
formas de representacao do
planeta (mapas, globos,
fotografias etc.).

Identificar caracteristicas
da Terra

Observar, identificar e registrar
os periodos diarios (dia e/ou
noite) em que o Sol, demais
estrelas, Lua e planetas estao
visiveis no céu.

Observar, identificar e
registrar os periodos
diarios

Comparar diferentes amostras
de solo do entorno da escola
com base em caracteristicas
como cor, textura, cheiro,
tamanho das particulas,
permeabilidade etc.

Compearar diferentes
amostras de solo do
entorno da escola

Identificar os diferentes usos
do solo (plantagao e extragao
de materiais, dentre outras
possibilidades), reconhecendo

Identificar os diferentes
usos do solo
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a importancia do solo para a
agricultura e para a vida.

HABILIDADES DO 4° ANO

Identificar misturas na vida
diaria, com base em suas
propriedades fisicas
observaveis, reconhecendo sua
composigao.

Identificar misturas na
vida diaria

Testar e relatar transformacgoes
nos materiais do dia a dia
quando expostos a diferentes
condigoes (aquecimento,
resfriamento, luz e umidade).

Testar e relatar
transformagdes nos
materiais do dia

Concluir que algumas
mudangas causadas por
aquecimento ou resfriamento
sao reversiveis (como as
mudangas de estado fisico da
agua) e outras nao (como o
cozimento do ovo, a queima do
papel etc.).

Concluir que algumas
mudangas causadas por
aquecimento ou
resfriamento

Analisar e construir cadeias
alimentares simples,
reconhecendo a posicao
ocupada pelos seres vivos
nessas cadeias e o papel do Sol
como fonte primaria de energia
na produgao de alimentos.

Analisar e construir
cadeias alimentares
simples

Descrever e destacar
semelhancas e diferencas entre
o ciclo da matéria e o fluxo de
energia entre os componentes
vivos e nao vivos de um
ecossistema.

Descrever e destacar
semelhangas e diferencas
entre o ciclo da matéria e
o fluxo de energia

Relacionar a participacao de
fungos e bactérias no processo
de decomposicao,
reconhecendo a importancia
ambiental desse processo.

Relacionar a participacao
de fungos e bactérias no
processo de
decomposicao
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Verificar a participagdo de
microrganismos na produgao
de alimentos, combustiveis,
medicamentos, entre outros.

Verificar a participagao
de microrganismos

Propor, a partir do
conhecimento das formas de
transmissao de alguns
microrganismos (virus,
bactérias e protozoarios),
atitudes e medidas adequadas
para prevencao de doengas a
eles associadas.

Propor, a partir do
conhecimento das
formas de transmissao
de alguns
microrganismos atitudes
e medidas adequadas
para prevencao de
doencas

Identificar os pontos cardeais,
com base no registro de
diferentes posig¢Oes relativas do
Sol e da sombra de uma vara
(gnémon).

Identificar os pontos
cardeais com base nas
posicoes do sol e da
sombra

Comparar as indicagdes dos
pontos cardeais resultantes da
observac¢ao das sombras de
uma vara (gnémon) com
aquelas obtidas por meio de
uma bussola.

Comparar Indicacdes
dos pontos cardeais
resultantes da
observacao das sombras
de uma vara

Associar os movimentos
ciclicos da Lua e da Terra a
periodos de tempo regulares e
ao uso desse conhecimento
para a construcao de
calendarios em diferentes
culturas.

Associar os movimentos
ciclicos da Lua e da
Terra a periodos de
tempo regulares e ao uso
desse conhecimento

Fonte: BNCC (2018).

Apbs a identificagao e selecao de cada unidade de registro a
partir do levantamento das unidades de contexto na area de
Ciéncias da Natureza, tornou-se relevante analisar se essas
unidades de registro apresentam os indicadores de Alfabetizagao
Cientifica, que correspondem a competéncias especificas das
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Ciéncias e do fazer cientifico (Sasseron; Carvalho, 2008). O Quadro
02 apresenta os indicadores identificados:

Quadro 02 - Indicadores de AC presentes nas habilidades no Ensino de
Ciéncias da Natureza do EF

UNIDADES DE INDICADORES DE AC
REGISTRO
Produzir e identificar Raciocinio légico e levantamento de
sons e suas vibragoes hipoteses
Experimentar e relatar | Raciocinio proporcional,
0 que ocorre com a levantamento de hipdteses e teste de
passagem da luz hipoteses
através de objetos
transparentes
Discutir habitos Justificativa e explicacado

necessarios para a
manutencdo da saude
auditiva e visual

Identificar Seriagao de informacdes e
caracteristicas sobre o classificagcao de informacgoes
modo de vida

Descrever e comunicar | Seriagdo de informacdes e explicacdo
as alteracoes que
ocorrem desde o
nascimento em animais

HABILIDADES DO 32 ANO

Comparar alguns Raciocinio légico, organizagao de
animais e organizar informacgdes e classificacdo de
grupos com base em informacdes

caracteristicas externas
comuns

Identificar Seriagao de informacdes e
caracteristicas da Terra | classificacdo de informagodes

Observar, identificar e Levantamento de hipodteses,
registrar os periodos classificacao de informagdes e

diarios organizacao de informacgdes
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Comparar diferentes
amostras de solo do
entorno da escola

Raciocinio légico, organizagao de
informagdes e classificagao de
informacdes

Identificar os diferentes
usos do solo

Seriacgao de informacdes e
classificagao de informagdes

HABILIDADES DO 42 ANO

Identificar misturas na
vida diaria

Seriacao de informacdes e
classificagcao de informacoes

Testar e relatar
transformagoes nos
materiais do dia a dia

Levantamento de hipéteses, previsao

e justificativa

Concluir que algumas
mudangas causadas
por aquecimento ou
resfriamento

Justificativa e explicacdo

Analisar e construir
cadeias alimentares
simples e o papel do
Sol como fonte
primdria

Raciocinio 16gico, organizar
informagdes e classificagao de
informacdes

Descrever e destacar
semelhancas e
diferengas entre o ciclo
da matéria e o fluxo de
energia

Seria¢do de informagdes, organizacao

de informacdes e classificacao de
informagdes

Relacionar a
participagao de fungos
e bactérias no processo
de decomposicao

Raciocinio 1égico, justificativa e
explicagao

Verificar a participagao
de microrganismos

Raciocinio légico e justificativa e
explicagdo

Propor, a partir do
conhecimento das
formas de transmissao
de alguns
microrganismos
atitudes e medidas
adequadas para
prevengao de doengas

Levantamento de hipoteses,
justificativa e explicagao
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Identificar os pontos Seriagao de informacdes e
cardeais com base nas classificagao de informagdes
posic¢des do sol e da
sombra

Comparar indicag¢oes Justificativa e explicacado
dos pontos cardeais
resultantes da
observacao das
sombras de uma vara

Associar os Raciocinio légico e organizagao de
movimentos ciclicos da | informagdes

Lua e da Terra a
periodos de tempo
regulares e ao uso
desse conhecimento
Fonte:: (BNCC, 2018; Sasseron; Carvalho, 2008).

Na unidade de registro “Produzir e identificar sons e suas
vibragoes” (BNCC, 2018, p. 337), foram identificados os indicadores
de AC relacionados ao Raciocinio Loégico e Levantamento de
Hipoteses. Isso se deve ao fato de que ao produzir sons a partir do
contato com diferentes objetos os estudantes estabelecem relagoes
coerentes entre eles, levantando sugestdes sobre os tipos de sons
que podem surgir.

Na unidade de registro “Experimentar e relatar o que ocorre
com a passagem da luz através de objetos transparentes” (BNCC,
2018, p. 337), os indicadores identificados foram Raciocinio
Proporcional, Levantamento de Hipoteses e Teste de Hipdteses. Ao
realizar experimentos e relata-los, os estudantes estabelecem uma
relagdo entre a luz e os objetos, levantando hipoteses sobre os
possiveis resultados e as testando para comprovagao.

Pensar a AC, nessa perspectiva, ndo significa apenas
proporcionar o conhecimento dos conceitos cientificos, mas
também oportunizar o entendimento do funcionamento das
Ciéncias, da natureza do conhecimento cientifico, dos
procedimentos utilizados no desenvolvimento da Ciéncia e das
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relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (Scarpa;
Sasseron; Silva, 2017).

Os indicadores de AC Justificativa e Explicacdo estao
presentes nas unidades de registro “Discutir habitos necessarios
para a manutencao da saude auditiva e visual”, “Concluir que
algumas mudangas s3o causadas por aquecimento ou
resfriamento” e “Comparar indicagdoes dos pontos cardeais
resultantes da observacao das sombras de uma vara” (BNCC, 2018,
p. 337 e 339). Esses indicadores aparecem quando os estudantes
discutem, compreendem o tema e comparam resultados,
explicando para os colegas e justificando suas conclusdes com base
em evidéncias.

Dessa forma, os estudantes desenvolvem a Argumentagao
Cientifica, que envolve a andlise de dados, varidveis e evidéncias,
possibilitando a formulac¢do de conclusdes e a participagao ativa na
construgao do conhecimento e nas intera¢des discursivas (Sasseron,
2021; 2015).

Os indicadores de AC Seriagao de Informacdes e Classificacao
de Informagdes estdao associados as unidades de registro
“Identificar caracteristicas sobre o modo de vida”, “Identificar
caracteristicas da Terra”, “Identificar os diferentes usos do solo”,
“Identificar misturas na vida didria” e “Identificar os pontos
cardeais com base nas posi¢des do sol e da sombra” (BNCC, 2018,
p. 337 e 339). Ao realizar essas atividades, os estudantes selecionam
e agrupam informagdes logicamente, buscando compreender o
significado, a importancia e os objetivos dos conhecimentos
construidos.

Na unidade de registro “Descrever e comunicar as alteragdes que
ocorrem desde o nascimento em animais” (BNCC, 2018, p. 337), os
indicadores Seriagdo de Informagoes e Explicagao estdo presentes.
Aqui, o professor oferece aos alunos a oportunidade de ordenar
informagdes sobre o nascimento dos animais, explicando os achados
e considerando os meios terrestres ou aquaticos em que ocorrem.

As unidades de registro “Comparar alguns animais e
organizar grupos com base em caracteristicas externas comuns” e
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“Comparar diferentes amostras de solo do entorno da escola”
(BNCC, 2018, p. 337), associam-se aos indicadores Raciocinio
Logico, Organizacdo de Informacdes e Classificacdo de
Informagdes. Ao realizar comparagdes, os estudantes analisam
semelhangas e diferengas, agrupando dados de forma légica para
interpretar os resultados.

A unidade de registro “Observar, identificar e registrar os
periodos diarios” (BNCC, 2018, p. 337) apresenta os indicadores
Levantamento de Hipdteses, Organiza¢dao de Informagdes e
Classificagao de Informagdes. Ao observar fendmenos como 0s
periodos do tempo, os estudantes levantam hipdteses, organizam
os dados e estabelecem padroes, como a forma com que esses
fendmenos sao visiveis.

A unidade de registro “Testar e relatar transformacdes nos
materiais do dia a dia” (BNCC, 2018, p. 339) envolve os indicadores
Levantamento de Hipoteses, Previsao e Justificativa, a medida que
os estudantes formulam hipdteses, fazem previsdes sobre os
resultados e justificam suas conclusbes com base nas
transformacdes observadas.

Ao selecionar a unidade de registro “Analisar e construir
cadeias alimentares simples e o papel do Sol como fonte primaria”
(BNCC, 2018, p. 339), identificamos os indicadores Raciocinio
Logico, Organizacdo de Informacdoes e Classificacdo de
Informacodes, ja que os estudantes sao levados a entender e analisar
as relagOes entre os seres vivos na cadeia alimentar e o papel da luz
solar na producao de alimentos.

A unidade de registro “Descrever e destacar semelhangas e
diferengas entre o ciclo da matéria e o fluxo de energia” (BNCC,
2018, p. 339) envolve os indicadores Seriacdo de Informagoes,
Organizagao de Informagoes e Classificagao de Informagodes, ao
exigir que os estudantes organizem e categorizem os dados
relacionados as semelhancas e diferencas encontradas.

As unidades de registro “Relacionar a participagao de fungos
e bactérias no processo de decomposicao e verificar a participagao
de microrganismos” (BNCC, 2018, p. 339) estdao relacionadas aos
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indicadores Raciocinio Légico, Justificativa e Explicagao, pois ao
relacionar esses elementos, os estudantes desenvolvem a
capacidade de justificar e explicar suas conclusdes.

A unidade de registro “Propor, a partir do conhecimento das
formas de transmissao de alguns microrganismos, atitudes e
medidas adequadas para prevencao de doengas” (BNCC, 2018, p.
339) abrange os indicadores Levantamento de hipdteses,
justificativa e explicagdo. Antes de propor, € importante que o
estudante primeiro construa hipdteses relacionadas ao discutido na
aula, como a prevencdo de doengas por microrganismos,
apontando as possiveis atitudes e medidas de prevengao. O
professor, nesse caso, deve instiga-los por meio de perguntas a
explicar e justificar o apresentado pelos estudantes. As boas
perguntas contribuem para as interagdes discursivas nas aulas
(Sasseron, 2021).

Por fim, a unidade de registro “Associar os movimentos ciclicos
da Lua e da Terra a periodos de tempo regulares e ao uso desse
conhecimento” (BNCC, 2018, p. 339), enquadra-se nos indicadores
Raciocinio Légico e Organizacao de Informagoes. Os estudantes, ao
fazerem essa associagdo, pensam sobre como acontecem 0s
movimentos da Lua e da Terra, percebendo como eles influenciam os
diferentes periodos de tempos durante o ano e a partir disso
organizam as informagdes para compreender a importancia da
construcdo do calendério com base em diferentes contextos.

Os indicadores de AC identificados nas habilidades de
Ciéncias da Natureza para a 3° e 4° do Ensino Fundamental (BNCC,
2018), nesse trabalho, partem da andlise, interpretacao e
compreensdao do pesquisador, constituindo-se em resultados
flexiveis que podem sofrer alteragdes tanto no processo de analise,
como na forma de aplicagdo nas aulas de Ciéncias.

Portanto, com base nos resultados, ¢ evidente que as
habilidades analisadas estao respaldadas nos pilares da
Alfabetizacao Cientifica, sendo predominante os indicadores
relacionados ao trabalho com dados obtidos a partir de uma
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investigagao, que envolve as agOes de organizar, classificar e seriar
os dados (Sasseron; Carvalho, 2008).

5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos achados da pesquisa, foi possivel identificar de
forma clara os indicadores da Alfabetizacao Cientifica nas
habilidades da BNCC (2018) para o Ensino de Ciéncias da Natureza
nos 3° e 4° anos do Ensino Fundamental. O grupo de indicadores
mais expressivo foi o relacionado ao tratamento de dados,
evidenciado pela seriagdo, organizacdo e classificagdo de
informagoes. Esses indicadores sao essenciais para o
desenvolvimento da capacidade investigativa dos estudantes e
para a construgao do conhecimento cientifico.

Os indicadores do grupo de Raciocinio Logico e Proporcional,
assim como o de Levantamento e Teste de Hipdteses, também
apareceram de maneira evidente e equilibrada entre as habilidades
analisadas, indicando que a BNCC oferece suporte para o
desenvolvimento dessas competéncias desde cedo.

Esses achados corroboram com a presenga da AC ao longo dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, uma vez que estudos anteriores,
como o de Santos, Santana e Mota (2024), também identificaram
indicadores semelhantes nas habilidades dos 1° e 2° anos para o
Ensino de Ciéncias. Isso reforca a importancia da construgao gradual
e continua da AC ao longo da escolarizagao basica.

Além da identificagao de indicadores, é fundamental destacar
que o desenvolvimento do processo de AC nao se limita apenas a
existéncia de um documento normativo como a BNCC. Ele também
depende de organizagdes curriculares adequadas, da formacao de
professores para atuar com metodologias voltadas a AC e da oferta
de espacgos fisicos apropriados para o Ensino de Ciéncias. Portanto,
0 sucesso na implementacdo da AC envolve uma abordagem
ampla, que contempla desde a estrutura curricular até as condicoes
de ensino e a formacao continuada dos docentes.
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AVALIACAO DOS SERVICOS DE SAUDE COMO
PRATICA PEDAGOGICA: CONTRIBUICOES PARA O
PROCESSO EDUCATIVO

Julia Hosana da Silva
Ulisses Izidorio da Silva Neto
Jussara Almeida de Oliveira Baggio

INTRODUCAO

O Sistema Unico de Satide — SUS é responsavel por atender as
demandas de satide de mais de 70% da populagao brasileira, sendo
o maior sistema de satide do mundo. O SUS é considerado a maior
politica de inclusdao social do Brasil, sem a qual suas/seus
cidadas(aos) sucumbiriam a todo tipo de agrura sanitaria (Sousa,
2023). No entanto, é preciso considerar os desafios estruturais,
processuais e politicos enfrentados, como o subfinanciamento,
dificuldade de acesso aos servigos, precarizagao da forca de
trabalhadoras(es), entre outros (Paim et al.,, 2011). Esse cenario
exige uma formagao contextualizada as territorialidades em que
as(os) trabalhadoras(es) da satide se inserem, a fim de garantir a
qualidade do atendimento e a adequagao as novas praticas e
conhecimentos. Nessa perspectiva, o processo de ensino-
aprendizagem precisa ir além da formagcao inicial, envolvendo
praticas educativas que se renovam e acompanham o
desenvolvimento profissional.

Nesse contexto, a avalia¢do dos servicos de sauide se torna uma
ferramenta fundamental. Segundo Brousselle et al. (2011), avaliar
consiste em emitir um juizo de valor sobre uma intervengado, a
partir de métodos que forne¢am informagdes sobre tal intervencao
ou seus componentes, de forma que os envolvidos no processo
possam decidir sobre as agdes cabiveis. Sendo assim, os cuidados
em saude sdo frequentemente objetos de avaliagao.
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Dito isso, a partir de uma revisao narrativa dos estudos sobre
avaliacdo dos servicos de satide, condensamos as principais
produgdes da area que evidenciam aspectos relativos a formagao
em saude. Dessa forma, o presente capitulo tem como objetivo
discutir como a avaliagdo de servigos de saude pode ser utilizada
como uma pratica pedagdgica, contribuindo para o processo de
ensino. Logo, serdo abordados os diferentes métodos empregados
na avaliacdo em saude e os aspectos avaliados, trazendo as
principais teorias pedagogicas envolvidas e suas implica¢des para
o ensino-aprendizagem no campo da saude, incluindo os desafios
e as possibilidades que esse processo apresenta.

AVALIACAO DOS SERVICOS DE SAUDE

A avaliagao dos servigos de saide como ferramenta de apoio
a gestao ganhou destaque, principalmente, a partir da década de
1990, com o surgimento das politicas publicas ligadas a
Constituicao de 1988 e impulsionadas pela criacdo do SUS. Nesse
contexto, avaliar tem o objetivo de identificar problemas, reorientar
o planejamento e medir o impacto da implementacao de politicas,
programas, servicos e agdes de saude da populagao. Por
conseguinte, o debate sobre a avaliagdo vem se tornando mais
frequente nos ultimos anos, o que suscitou o desenvolvimento de
programas e instrumentos voltados para a area (Teixeira, 2019).

Diante disso, os servicos de saude iniciaram o debate acerca da
qualidade dos servigos. Donabedian (1966, 1988), um dos
principais tedricos acerca do estudo da qualidade em saude,
desenvolveu a teoria de que a qualidade é pautada nos indicadores
de estrutura, processos e resultados. Esses trés elementos oferecem
uma abordagem avaliativa que engloba desde os aspectos fisicos e
organizacionais (estrutura), até os cuidados prestados na
assisténcia (processos) e as consequéncias desses cuidados
(resultados).

Assim, na perspectiva de promogao a avaliacao, o Ministério
da saude apoiou diversas iniciativas com o objetivo de avaliar as
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dimensdes de estrutura, processo e resultados dos
estabelecimentos de satide. Sendo assim, em 2004, reformulou o
Programa Nacional de Avaliagdo de Servigos Hospitalares
(PNASH), que havia sido instituido em 1998, contemplando
diversos servigos de atengao especializada, passando a se chamar
Programa Nacional de Avaliagdo de Servigos de Saude - PNASS
(Teixeira, 2019).

Em 2015, o PNASS teve a sua mais recente reformulacao. Esse
programa tem como objetivo avaliar os servigos de atencao
especializada, ambulatoriais e hospitalares. O PNASS é constituido
por trés instrumentos avaliativos (roteiro de itens de verificagao,
questionario dirigido aos usudrios e conjunto de indicadores). O
primeiro instrumento é composto por blocos e subdividido em
critérios, cada qual com seus itens de verificagdo. Os blocos
referem-se a Gestdo Organizacional, Apoio Técnico e Logistico
para a produgdo de cuidado, Gestao da Atencao a Saude e do
Cuidado, Servigos/Unidades especificas e Assisténcia Oncoldgica,
respectivamente.

Um estudo que utilizou os dados do PNASS para avaliar o
desempenho da Gestao Organizacional dos hospitais do Brasil
baseou-se nos itens dos critérios desse primeiro bloco. A andlise
dos dados permitiu identificar hospitais com baixo desempenho e
que necessitavam da implementa¢do de agOes para atender aos
critérios do PNASS, assim como associar os melhores desempenhos
hospitalares a maior complexidade, porte e numero de leitos
hospitalares. O estudo também apontou algumas limita¢des do
PNASS, como a falta de divulgacdo dos resultados do segundo e
do terceiro instrumento avaliativo pelo Ministério da Satude, a falta
de retorno dos resultados aos estabelecimentos avaliados, a
necessidade de inclusao de itens qualitativos no instrumento de
avaliacao e da continuidade das avaliagbes do PNASS como
mecanismo de institucionaliza¢ao da avaliagao no SUS (Machado;
Malta; Jorge, 2022).

Outro trabalho, que também utilizou os dados decorrentes do
primeiro instrumento do PNASS 2015-2016, buscou avaliar a
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capacidade dos hospitais atingirem os melhores resultados, com
base em quatro blocos. A avalia¢ao identificou lacunas em critérios
relacionados a Gestao Organizacional e Gestao da atengao a saude
e do cuidado, evidenciando a importancia de fortalecer a gestao
organizacional dos hospitais e a necessidade de investir na atencao
a satde, garantindo um cuidado eficiente e seguro. Dessa forma, o
instrumento apresentou o potencial de reorientar praticas nos
estabelecimentos de satide e subsidiar a tomada de decisao para
melhorar a gestdo, a estrutura e a assisténcia dos servigos
hospitalares. No entanto, o elevado percentual de dados faltantes e
ndo aplicdveis demonstrou a necessidade de revisdao do
instrumento para alguns critérios (Chaves et al, 2021).

Além dos servicos hospitalares e especializados, diversos
estudos tém sido realizados para entender e melhorar a qualidade
dos servigos oferecidos na Atencao Primaria a Saade (APS). Sendo
assim, o instrumento mais utilizado na avaliacdo da Atencgao
Primaria no Brasil é o Primary Care Assessment Tool (PCATool),
que foi desenvolvido por Starfield e Shi e validado no Brasil pelo
Ministério da Satade. Além do PCATool, outro instrumento
utilizado é a Avaliagao para Melhoria da Qualidade da Atencao
Basica (AMQ-AB), langado em 2011 pelo Ministério da Satide. Esses
instrumentos avaliam diferentes aspectos dos atributos da Atencao
Primadria (Nicola; Pelegrini, 2018).

O PCATool-Brasil foi incorporado em diversas pesquisas de
abrangéncia demografica conduzidas pelo Ministério da Satde em
parceria com o IBGE, sendo utilizado, por exemplo, na Pesquisa
Nacional de Satude (PNS) de 2019. Esse instrumento apresenta
versoOes autoaplicaveis voltadas as criangas, adultos, profissionais e
coordenadores/gestores dos servigos (Brasil, 2020). Os dados
gerados podem ser usados para avaliar os niveis de cuidados de
saude prestados pelas(os) profissionais da saude e identificar
alguns aspectos dos atributos da APS que poderiam ser
melhorados (Lins; Soares; Coelho, 2016).

Ja a AMQ-AB se insere no Programa Nacional de Melhoria do
Acesso e da Qualidade da Atengao Basica (PMAQ-AB), que
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compreende um conjunto de estratégias para qualificacdo,
acompanhamento e avalia¢do do trabalho das equipes de satide na
Atengao Basica. O PMAQ-AB engloba a observag¢ao na Unidade,
entrevista com profissional e com o usudrio. Trata-se de uma
metodologia que vinculava o repasse de recursos aos resultados do
desempenho das equipes. Apesar dessa funcgdo passar a ser
assumida pelo Previne Brasil, o PMAQ-AB ainda estd em vigor
como uma estratégia para melhorar a qualidade dos servicos de
saude (Brasil, 2015; Cavalcanti, Fernandez, 2020).

Além desses instrumentos, outros meios de avaliacdo do
servigo incluem as auditorias e os indicadores de qualidade. As
auditorias sdao uma ferramenta que fornece dados e informagdes,
como por meio de anotagdes e prontuarios, que dao suporte a
gestdo e contribuem para a acdo educativa e reflexiva da pratica
profissional (Fabro et al.,, 2021). Ja4 os indicadores de qualidade
podem ser utilizados para avaliar e manter a qualidade dos
servicos de saude, por meio do estabelecimento de medidas
quantitativas, como indices, taxas e coeficientes. No entanto, os
indicadores devem ser constantemente analisados quanto a
validade, atribuicao, credibilidade, sensibilidade, especificidade,
acessibilidade, comunicabilidade, efetividade e exequibilidade
(Tronchin et al., 2009).

No que tange as etapas de uma avaliagdo, uma das grandes
preocupagdes € quanto a quais aspectos devem ser avaliados.
Nessa perspectiva, estudo desenvolvido por Martins (2014), que
buscava avaliar a qualidade dos servigos de saude com base na
percepcao de usudrias(os) e profissionais, constatou que a boa
relacio  profissional-usudria(o), o numero adequado de
trabalhadoras(es), a facilidade para agendar consultas e boas
condigOes na estrutura fisica sao apontados por ambos os publicos
como caracteristicas de qualidade. Outros itens elencados pelas(os)
usudrias(os) incluem o tempo de espera, cordialidade no
atendimento e resolugdo de problemas. J& na visdao das(os)
profissionais, a educagdo continuada, a organizagao do servigo e o
trabalho em equipe sado caracteristicas preditoras da qualidade.
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Esses aspectos variam a depender das especificidades dos
servicos ou tipo de atendimento prestado e, por isso, suscitam
instrumentos especificos. A identificagdo desses aspectos e a
avaliacdo desses processos como um todo, apoiadas em teorias
pedagogicas consolidadas e em metodologias ativas, conforme
preconizado na Politica Nacional da Educacdo Permanente em
Saude, podem ser utilizadas como uma pratica pedagdgica eficaz
para a formacao inicial e permanente das(os) trabalhadoras(es) em
satde, como veremos no tdpico a seguir.

A AVALIACAO DOS SERVICOS COMO PRATICA
PEDAGOGICA

As praticas pedagdgicas na formagao em saude referem-se ao
conjunto de metodologias, estratégias e recursos didaticos-
pedagogicos que influenciam o0s processos de ensino-
aprendizagem nos espacos educativos (formais e nao formais de
ensino), no que tange aos processos de formacao de estudantes e
profissionais voltados a atuagdo na saude. Nessa perspectiva, o
didlogo entre o campo da saude e da educacao é essencial para
garantir uma formacdo mais qualificada da forca de trabalho,
voltada as demandas do SUS. Para tanto, as metodologias ativas
sdo apontadas como métodos que estimulam o ensino-
aprendizagem critico-reflexivo, por meio da participagao ativa
das(os) participantes (Machado; Castro; Azevedo, 2023).

Aliado as metodologias ativas, o ensino-aprendizagem através
da experiéncia em cendrios reais de pratica contribui para uma
aprendizagem mais significativa, enfatizando a cooperagao e a
colaboracao em prol do conhecimento. As vivéncias praticas em
ambientes reais de saude melhoram habilidades como
comunicagdo, trabalho em equipe, geréncia, lideranga, ética e
responsabilidade social. Nesse enfoque, a Teoria da Aprendizagem
Significativa, de David Ausubel, pode ser associada as praticas
pedagogicas em saude. Essa teoria enfatiza que o aprendizado
significativo ocorre quando o novo conhecimento é sistematizado
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e incorporado de forma ativa e associado com experiéncias prévias.
Nas metodologias ativas, essa relacao é potencializada ao se criar
ambientes onde possam aplicar o que aprendem em situagdes
praticas e reais, promovendo o conhecimento (Machado, 2019).

Vale ressaltar o papel da pratica reflexiva na formacao, tendo
em vista uma aprendizagem que nao priorize a técnica, mas sim o
compromisso com a cidadania. Dessa forma, as experiéncias nos
servigos podem ser utilizadas, de forma pedagogica, para refletir
sobre as praticas de cuidado desenvolvidas, pensar sobre a
organizagdo dos processos de trabalho e gestdao de forma critica.
Nesse momento, alguns métodos ativos podem ser eficazes para
desenvolver a reflexdo e a postura investigativa diante do real,
como a problematiza¢ao e a aprendizagem baseada em projetos
(Machado, 2019).

Para isso, a Educagao Permanente em Satude (EPS) deve ser
pautada nesses principios, que corroboram com as ideias de
educacao libertadora de Paulo Freire, visando articular as
necessidades dos servicos com as formas de promover o
desenvolvimento das(os) profissionais e a gestao das politicas
publicas de satde. Desse modo, as praticas educativas devem
partir da problematizacdo do cotidiano de trabalho e das
organizagOes de satide para construcao dialdgica da reflexao-acao,
com vistas para a transformagao da sociedade e, por conseguinte,
para a transformagao de si (Campos; Santos; Cortez, 2022).

Nessa perspectiva, a Politica Nacional de Educagao
Permanente defende uma educacao reflexiva, participativa e
continua, atrelada ao contexto social e organizacional e que oriente
o desenvolvimento e a mudanca institucional. Para isso,
recomenda uma estratégia educativa com foco na problematizagao
das praticas, ou seja, transformando as situa¢des didrias em
aprendizagem, por meio da identificagao e reflexdo de problemas
da pratica para a busca de solu¢des, desenvolvimento de acdes e
avaliacdes, valorizando o prdéprio processo de trabalho. Assim, as
praticas de avaliagao dos servigos podem ser utilizadas como uma
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forma de desenvolvimento profissional e melhoria da qualidade do
cuidado (Ministério da Saade, 2009).

A Educacao Permanente também se destaca como uma
estratégia para a promogao da qualidade e da seguranca do
paciente no contexto da acreditagao hospitalar. A EPS auxilia as(os)
profissionais a se manterem constantemente atualizados em
relagdao aos protocolos de seguranca do paciente e a execugao dos
procedimentos de forma adequada, contribuindo para melhorar a
assisténcia e alcangar a certificacdo. Porém, enfrenta alguns
desafios inerentes ao processo, como a resisténcia a mudanga, a
dificuldade de adesao as atividades, a alta rotatividade de
profissionais e a sobrecarga de trabalho que impede a participacao
nas atividades. Algumas das estratégias para a execucdo dessas
atividades incluem o uso da simulacao realistica, realizagao das
atividades educativas no local do servico e o uso de indicadores
para monitorar e melhorar as a¢des de EPS (Parente et al., 2024).

Nesse ambito, considerando que o processo avaliativo
perpassa, necessariamente, pelas(os) trabalhadoras(es) da saude,
estas(es) devem ser estimuladas(os) a questionar criticamente o
sistema de saude, suas proposi¢des e suas limitagdes. Por isso,
conforme Salci, Silva e Meirelles (2018), o ato de avaliar €
considerado uma pratica politica, considerando o papel da
avaliagdo na promogao de justica social e melhoria do servigo.

Ceccim e Feuerwerker (2004) corroboram com essa ideia ao
defender uma educagao em servigo que articule gestao, atengao,
ensino e controle social para enfrentar problemas concretos das
equipes de satide em seus territorios de atuagao. Desse modo, os
processos de qualificagdo dos profissionais da satde devem
transformar as suas praticas e a organizagao do trabalho conforme
as necessidades de saide da comunidade, identificadas a partir de
acoes avaliativas. No entanto, ainda € preciso romper com as
iniciativas desarticuladas e fragmentadas de avaliagao para que os
programas avaliativos possam efetivamente gerar o conhecimento
e praticas que venham a ser objeto das aprendizagens e do processo
de educagao permanente.
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EXPERIENCIAS AVALIATIVAS E CONTRIBUICOES PARA O
ENSINO-APRENDIZAGEM

A partir disso, a avaliagdo pode ser incluida nesse processo
critico-reflexivo, contribuindo para a formagao de competéncias
praticas e tedricas, promovendo a aprendizagem e o crescimento
em grupo. Dessa forma, os resultados de uma avaliagao podem ser
utilizados como uma ferramenta pedagogica para aprimorar a
qualidade da prética profissional e, consequentemente, do servigo
prestado. Assim, permitem as pessoas envolvidas repensar o
planejamento de suas agdes, para que possam ser tomadas as
decisdes para as mudancas necessarias e contribuir para o
aprimoramento profissional (Salci; Silva; Meirelles, 2018).

Vale destacar que a avaliagdo dos servicos de satde como
estratégia de pesquisa desempenha um papel importante na
aprendizagem social. Essas pesquisas tém diferentes focos como a
estrutura e o ambiente, o acesso, a qualidade dos servigos de satde
e/ou da assisténcia prestada e a implantacdo ou adequacao dos
servigos ao que estd posto nos programas e politicas publicas de
saude. Entretanto, as pesquisas avaliativas em satde ainda sao
limitadas, o que indica a necessidade de realizagao de mais pesquisas
que apresentem resultados e reflexdes sobre a tematica da avaliacao
(Klein, 2015). Além das pesquisas, alguns processos avaliativos sao
essenciais para a promogao do ensino-aprendizagem.

O Programa de Educagao pelo Trabalho para a Saude (PET-
Saude) é um exemplo de acao do Ministério da Satide que objetiva
a qualificagao da integracdo ensino-servigo-comunidade. Um
projeto desenvolvido no ambito do PET-Saude, envolvendo
estudantes, docentes e trabalhadoras(es) vinculadas(os) as
Unidades da Atencdao Basica de saude, buscou avaliar a
resolubilidade dessas unidades, com o intuito de contribuir para a
qualificacdo da atengdo a satide. Para tanto, foram coletados dados
referentes ao niimero e tipo de atendimentos, encaminhamentos e
a demanda por especialidade (Nunes et al., 2012).
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A andlise do tipo de atendimento como sendo pronto-
atendimento em detrimento dos agendados permite identificar que as
unidades estdao cumprindo seu papel de porta de entrada do sistema
de saude, garantindo o acesso ao servigo. Ja o alto numero de
encaminhamentos indica que ha fragilidade na resolubilidade das
unidades. Nesse sentido, a avaliagao possibilitou a reflexao sobre a
direcao das praticas profissionais, na perspectiva de mudanca ou de
manutenc¢ao do modelo de assisténcia (Nunes et al., 2012).

O desenvolvimento deste estudo proporcionou um grande
aprendizado a todos os envolvidos, j& que a produgdao do
conhecimento ocorreu de forma coletiva e compartilhada. O
trabalho estimulou o conhecimento dos saberes e das praticas
presentes nas Unidades e permitiu aos participantes refletir sobre
o funcionamento e a organizagao do sistema de satude, elencando
seus pontos fortes e fragilidades. Os resultados obtidos indicaram
a necessidade de promover mudangas no cotidiano das Unidades,
na qual profissionais da satde, docentes, estudantes e gestores
possam assumir juntos a responsabilidade pela implementacao
dessas mudancas (Nunes et al., 2012).

No ambito da aten¢ao secundaria, uma experiéncia avaliativa
importante é a acreditagao hospitalar. A Organizagao Nacional de
Acreditacdo (ONA) é uma entidade que promove a implantagao da
certificagdo da qualidade dos servigos de satide, com base na avaliagao
da infraestrutura, dos processos e dos resultados de um hospital,
dependendo do nivel de acreditagdo. Uma pesquisa, que buscou
conhecer as praticas e impactos da acreditagao nos hospitais, analisou
os impactos da acreditagao a partir de estudos de casos multiplos em
hospitais paulistas credenciados pela ONA em diferentes niveis. Os
resultados mostraram que a acreditagdo hospitalar gera mudangas
organizacionais, nas praticas e no comportamento dos profissionais
de saude, além de impactos na satisfagdo de pacientes e no
reconhecimento publico (Mendes, Mirandola, 2015).

Conforme entrevista com os responsaveis pela implantacao da
acreditacao e que atuam na 4rea da gestao da qualidade nesses
hospitais, foi observado que a acreditagdo contribui para o
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desenvolvimento e a mudanga positiva na atitude do profissional,
apesar da resisténcia de alguns. Por meio dela, pode-se
desenvolver a liderancga e estimular a formagao de competéncias
(interpessoais e gerenciais). No entanto, esse processo exige
mudangas de valores, habitos e comportamentos dos envolvidos,
sendo necessarias atividades de sensibiliza¢ao e treinamento dos
profissionais de saude para minimizar eventuais resisténcias
(Mendes, Mirandola, 2015).

O Brasil ainda nao desenvolveu uma cultura avaliativa por
parte dos servigos. Esse tipo de pesquisa, geralmente, possui
carater académico, sendo, muitas vezes, desconsiderado por
profissionais e gestoras(es). Sendo assim, a pratica da avaliagao
como um instrumento de respaldo para a tomada de decisoes ainda
€ inexpressiva na formacao de trabalhadoras(es) da saude,
gestoras(es) e usudrias(os), que deveriam ser sujeitos ativos nos
processos avaliativos. Nesse sentido, é essencial que haja uma
integragdo entre as institui¢des de ensino e os servigos de saude,
para que os dados das avaliagdes possam se efetivar em melhorias
tanto para os servigos, quanto para a formagao e capacitagao (Salci;
Silva; Meirelles, 2018).

CONSIDERACOES FINAIS

A avaliagao em satde é um processo de andlise da qualidade
e eficicia dos atendimentos, que possibilita a identificagdo dos
pontos fortes e das fragilidades dos servigos prestados. Dessa
forma, tal atividade fornece subsidios para melhoria continua dos
processos e praticas em saude e, assim, promover o avango da
qualidade do atendimento. No contexto formativo, a avaliagdao
desempenha um papel importante, ao passo que permite as(aos)
estudantes e profissionais da saude se aproximarem da realidade
cotidiana dos servigos, proporcionando a reflexaio e o
desenvolvimento de saberes necessarios para aprimorar o cuidado
e a gestao em saude.
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Assim, a avaliacdo dos servigos de satide surge como uma
pratica pedagdgica essencial para a formag¢ao em saude no Brasil.
Ao integrar metodologias ativas e a teoria da aprendizagem
significativa, essa pratica ndo apenas promove um aprendizado
mais significativo, como também potencializa a reflexdao critica
sobre o sistema de satide. Apesar de alguns desafios que ainda
persistem como a falta de uma cultura avaliativa, pouco fomento
ao PET-Saude e a outras estratégias de integragao ensino-servigo,
tem-se que a avaliagdo pode ser uma ferramenta de transformagao
social e melhoria continua na qualidade da assisténcia.

Destarte, este capitulo pode contribuir para a compreensao da
avaliacdo de servigos de satide ndo apenas como um mecanismo de
supervisao e monitoramento, mas como uma ferramenta educativa
essencial para a formacao profissional. Para tanto, o fortalecimento
da relagao entre o ensino e o servigo é imprescindivel, permitindo
que a avalia¢do se torne uma parte integral do processo educativo.
Nessa perspectiva, ao utilizar a avaliagdo como pratica pedagogica,
podemos formar profissionais de saiide mais capacitadas(os) para
enfrentar os desafios do cotidiano de trabalho e da sociedade,
promovendo um sistema de satide mais eficiente e humanizado.
Logo, a avaliacdo se consolida como um eixo central para a
transformacao tanto da formagao quanto dos servigos de satide.
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OS LIVROS EM QUADRINHOS:
UMA COMPOSICAO MULTIMODAL

Isabel Lopes Fonseca Ferreira
Tereza Cristina Cavalcanti de Albuquerque

INTRODUCAO

A literatura para as criangas € fortemente marcada pelo uso de
imagens e palavras em interacao. Para a crianca pequena, iniciante
no mundo letrado, os livros sdo compostos por imagens que
reproduzem o texto verbal, e esta relacdo de ancoragem colabora
para a sua alfabetizacao/letramento. Com o passar dos anos de
escolarizagdo, a crianga desenvolve a sua pratica de leitura e os
livros passam a contar as histérias empregando a imagem para
falar algo a mais, informagoes que nao estarao escritas verbalmente,
e vice-versa (Ferreira, 2024). Assim, a relagao entre o texto verbal e
as imagens nos livros infantis evolui, conforme a crianca se
desenvolve, tornando-se uma relacao cada vez mais multimodal.

A multimodalidade, presente em diferentes situagdes
comunicacionais, desde os primordios, é acentuada na atualidade
pelas producdes que, inegavelmente, sdo constituidas por
diferentes modos semioticos. Os livros em quadrinhos sdo
exemplos disto. Para compreender a histdria narrada, os leitores e
leitoras precisam ler simultaneamente a linguagem verbal e a
linguagem visual para a compreensao integral da obra. A
multimodalidade configura-se, portanto, como uma composi¢ao
textual formada por dois ou mais modos semidticos que se
integram num todo significativo (Kress; van Leeuwen, 2006), sendo
que a auséncia de leitura de um deles gera prejuizos para a
compreensao da mensagem.

No entanto, embora a presenga de diferentes linguagens esteja
em nosso entorno, muitas vezes, hd a supremacia da linguagem

51



verbal em detrimento das demais, principalmente na educagao
formal. E por essa razio que no presente estudo nos propomos a
analisar a relacdo entre texto verbal e imagem para a compreensao
do livro Almanaque Maluquinho: Liicio e os Livros, de Ziraldo (2013),
que faz parte do acervo PNLD/PNAIC distribuido em escolas
publicas. Estudos como este sao necessarios para que se amplie a
equidade entre as linguagens, visto que quanto mais exploramos e
utilizamos intencionalmente a leitura e a producao de textos
multimodais, melhor serd a anunciagdo e apreensao do que se quer
dizer, informar ou ensinar.

Organizamos este capitulo da seguinte forma: na primeira
secao apresentamos a Gramatica do Design Visual, e sua
importancia como referencial teérico e metodoldgico para a analise
de textos multimodais; na segunda secao tratamos sobre os livros
em quadrinhos presentes no acervo do PNLD/PNAIC; Na
sequéncia analisamos as relagdes entre o verbal e o visual no livro
em quadrinhos selecionado; e por fim, apresentamos as
consideracgdes finais de estudo.

UM PASSEIO PELA GRAMATICA DO DESIGN VISUAL

A Gramatica do Design Visual (GDV), conforme os seus
autores, Gunther Kress e Theo van Leeuwen, é “um recurso para
comecar a fazer incursdes na compreensdo do visual como
representacao e comunicacao — de forma semiotica — e como um
recurso no desenvolvimento de teorias e ‘gramaticas’ da
comunicagao visual” (Kress; van Leeuwen, 2006, p. 7). Assim, nao
se trata de uma “gramatica definitiva”, mas introduz a anadlise das
imagens, possibilitando meios para a leitura e producao
multimodal.

O estudo sobre a multimodalidade nao é recente, contudo,
dada a sua importancia e o desconhecimento de muitos, carece ser
mais discutida na educagao formal, comecando pela formagao
inicial dos professores nos cursos de licenciaturas. Assim, a
presente discussdao propicia a dissemina¢ao e apropriagdo da
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tematica, e com isso, podemos perceber com criticidade os
interesses por tras de uma imagem, por exemplo, e sua relacao com
outros meios e recursos semioticos.

O objetivo da GDV ¢é perceber nas imagens “as dimensodes
sociais, politicas e de comunicagdo estrutural” (Kress; van
Leeuwen, 2006, p. 20). Os autores discorrem que, “como um
sistema integral de comunicagao, o visual, como todos os modos
semidticos, tem que servir a varios requisitos representacionais e
comunicacionais” (Kress; van Leeuwen, 2006, p. 41). Kress e van
Leeuwen compreendem, na GDV, trés dimensdes: a)
Representacional; b) Interativa; e c) Composicional; referenciadas
nas metafungdes linguisticas da Gramatica Sistémico Funcional de
Halliday.

A dimensao representacional pode ser compreendida como as
“estruturas visuais que constroem visualmente a natureza dos
eventos, objetos, participantes envolvidos e as circunstancias em
que ocorrem, estabelecem as relagdes construidas entre os
elementos retratados” (Lovato, 2010, p. 2017), em outras palavras,
a dimensao representacional trata sobre as formas de relagdes entre
os entes representados no texto multimodal que significam uma
narrativa, ou uma rela¢ao conceitual de classificacdo, conceitual
analitica (relagdo entre a parte e o todo) e conceitual simbdlica.

A dimensao interativa, por sua vez, ¢ um modo semidtico “capaz
de representar uma relagdo social particular entre o produto, o
espectador e o objeto representado” (Kress; van Leeuwen, 2006, p. 42).
E a dimensao composicional, ¢ um modo semiético apto a “formar
complexos de textos [...] internamente [...] [e] externamente, com o
contexto em e para a qual eles foram produzidos” (Kress; van
Leeuwen, 2006, p. 42), ou seja, ¢ uma dimensao que considera e
acentua a multimodalidade nas representagbes comunicativas,
aglutinando as dimensdes anteriores.

Assim, o foco da GDV ¢é discutir as dimensoes
representacional, interativa e composicional, expondo e explicando
como elas acontecem. Kress e van Leeuwen as discutem
separadamente para melhor compreensao, mas podem ser
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percebidas juntas nos modos de representagdao. A partir deste
referencial foi realizada uma andlise do livro em quadrinhos
Almanaque maluquinho: Liicio e os livros, de Ziraldo (2013),
empregando, sobretudo, as proposicdes da dimensao
representacional (do tipo narrativa) e da dimensao composicional.

AS HISTORIAS EM QUADRINHOS NO ACERVO
PNLD/PNAIC

O acervo de livros de literatura infantil do Programa Nacional
do Livro Didatico PNLD faz parte das agdoes do Pacto Nacional pela
Alfabetizagao na Idade Certa (PNAIC), o qual trata-se de uma
politica publica, implementada entre os anos de 2013 a 2017, que
teve como intuito elevar os niveis de alfabetizacdo das criangas que
cursavam os trés primeiros anos do Ensino Fundamental em
escolas publicas brasileiras. No acervo os livros eram divididos em
quatro categorias: prosa, verso, imagens e quadrinhos; e separados
de acordo com o ano de escolarizagao: 1°, 2° ou 3° ano do Ensino
Fundamental (Ferreira, 2024).

A multimodalidade estda presente nos livros de todas as
categorias, mas escolhemos analisar uma obra em quadrinhos, que
de maneira incontestavel requer uma leitura integral da
multissemiose que a compoe: linguagem verbal e linguagem visual
em interacdo. Utilizamos como amostra da pesquisa um livro em
quadrinhos do acervo PNLD/PNAIC, Almanaque maluquinho: Liicio
e os livros, de Ziraldo (2013), que é uma obra destinada aos
estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental, distribuida pelo
MEC para as escolas publicas Brasileiras.

Alcantara e Bezerra (2016) ressaltam o uso didatico destas
historias em sala de aula: “as historias em quadrinhos sao tratadas
como um instrumento didatico-pedagogico, portador de um curriculo
cultural que permite a reflexdo sobre valores, atitudes e riqueza
histérico-cultural, promovendo a valorizacdo de nossa cultura
nacional e local (Alcantara; Bezerra, 2016, p. 891). E neste sentido
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evidenciam a importancia de outros suportes além do livro didatico,
para o desenvolvimento das habilidades de leitura e de escrita.

Diferentemente dos gibis, que apresentam diferentes historias,
o livro em quadrinhos que analisamos trata sobre um tema tnico:
o surgimento da escrita. Em seu enredo apresenta diferentes
conhecimentos sobre o desenvolvimento da escrita (Figura 1). No
entanto, os livros em quadrinhos, como todo livro de literatura
infantil, ultrapassam os intentos didaticos-pedagogicos,
emocionam, agu¢am a criatividade, sao ladicos, sdo convidativos,
brincantes e artisticos.

Fi ens do livro em quadrinhos

ural-Ima

Fonte: Almanaque maluquinho: Ltcio e os livros (2013, p. 12)

Comumente as criangas demonstram interesse e encanto pelas
histérias em quadrinhos, tal fascinio a esse formato de livro, resulta
ndo apenas do fato de gostarem, “mas porque essa literatura
corresponde a um processo de comunicacao que atende mais
facilmente a sua propria predisposi¢ao psicoldgica” (Coelho, 2000,
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p. 217). As criangas materializam a fala e criam imagens mentais
que escutam, por exemplo. Assim, a correlagdo entre imagens e
texto verbal, nas histérias em quadrinhos, representa a
multissemiose que utilizamos nas praticas cotidianas.

Para as criangas “a leitura é interpretada como ‘olhar’,
enquanto se exige ‘falar ou dizer’ para julgar um ato como a
leitura” (Ferreiro; Teberosky, 1999, p. 168). Assim, ler o que os
personagens falam ou pensam, enquanto eles mesmos sao
representados pelas imagens, traz subsidios que se assemelham as
imagens em movimento em um filme ou desenho nas midias

audiovisuais.
Portanto, os livros em quadrinhos sdao expressivamente
multimodais. Consequentemente, agucar o olhar para

compreender as semioses dos livros de literatura para as criangas,
considerando os vinculos que sdo estabelecidos entre as imagens e
o texto, é necessario tanto para perceber a importancia de trabalhar
com essas obras, como para saber 1é-las de maneira integral. Pois,
“o texto escrito precisa das imagens, e as imagens necessitam do
texto para que o leitor consiga dotar a historia de significados”
(Ramos, 2020, p. 55).

A  MULTIMODALIDADE NAS  HISTORIAS EM
QUADRINHOS

Ler obras de literatura infantil que misturam imagens, cores,
formas, palavras... e delas extrair apenas as palavras ¢ fazer um
recorte do todo significativo que poderia ser alcangado quando a
obra é lida integralmente. De igual modo, o produtor do texto,
alheio aos recursos e modos visuais, pode inibir a potencialidade
de obra. Neste contexto, tanto a leitura quanto a produgao de obras
a partir da compreensao da multimodalidade podera ser
aprimorada a partir da ampliagao de conhecimentos sobre as
possibilidades das relagdes de integracao entre o verbal e os visual,
como destaca Ribeiro (2018):
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A divisao palavra x imagem ¢é maniqueista e iluséria. Em uma pagina, por
exemplo, uma imagem pode complementar o que faltou a uma palavra
dizer; uma palavra pode ajudar a explicar e a entender uma imagem; uma
palavra pode desdizer uma imagem, que pode funcionar de maneira irénica,
por exemplo; uma imagem pode repetir a informagao dada por uma palavra;
ou pode contrariar em uma palavra; ou a palavra contrariar a imagem.
Hegemonia de quem? Uma palavra e uma imagem podem existir em
contraponto ou em sinergia (Ribeiro, 2018, p. 67)

A partir dessas proposicoes, consideramos pertinente o estudo
da multimodalidade por Kress e van Leeuwen na Gramaética do
Design Visual (2006), para a andlise da relacdo entre as imagens e
os textos verbais nas histérias em quadrinhos, para demonstrar
como este entendimento favorece a compreensdo do todo
significativo.

As historias em quadrinhos sao narrativas, tém inicio, meio e
fim, e wutilizam recursos para explorar essa sequéncia de
acontecimentos. A dimensao representacional da GDV faz uma
disting¢do entre a representagao do tipo narrativa e a representacao
do tipo conceitual (classificativa, analitica ou simbdlica). A
cadéncia dos acontecimentos de uma narrativa que sdo indicados
por verbos na linguagem verbal, podera ser evidenciada
visualmente por setas ou por posi¢oes de elementos em inclinagao,
como, por exemplo, a posi¢ao dos corpos das criangas na Figura 2.
Ou seja, 0 que, verbalmente “é realizado por meio de configuragdes
sintaticas de certas classes de substantivos e certas classes de verbos
¢ visualmente realizado [...] pelas relagdes vetoriais entre volumes”
(Kress; van Leeuwen, 2006, p. 50). A dimensao representacional do
tipo narrativa é caracterizada pela representacao de eventos que
ocorrem em sequéncia e comumente apresentam setas os vetores
na constituicdo da imagem do texto multimodal.

Neste contexto, pensar em vetores ¢é refletir sobre as relagdes
entre os entes representados. Na Figura 2 abaixo, os vetores sao
percebidos na posi¢do dos pés que indicam o movimento de
aproximagao das personagens, no contato do olhar entre elas, no
dedo levantado da personagem a esquerda apontando para a
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personagem a direita, nos baldes que indicam o turno da fala e a
boca aberta indicando que estao conversando.

Figura 2 — Analogia verbo-visual
T

Fonte: Almanaque maluquinho: Litcio e os livros (Ziad,2013, p-23)

Assim, os verbos “andar”’, “encontrar”’, “falar” sao
representados imageticamente por esses vetores visuais que
indicam essas agdes. Além disso, a leitura da Figura 2, pode ser
ampliada a partir da apreensao de diferentes elementos: do espaco
onde as personagens estdo, das expressoes faciais em interagao com
a sentenga: “que bom te encontrar!” a qual demonstra alegria.
Observamos também um complemento das informagdes a partir da
leitura multimodal, visto que o texto nao diz “onde foi esse
encontro”, mas a imagem mostra que estao na rua e se encontraram
na calcada onde casualmente passavam.

Deste modo, as linguagens interagem entre si, a imagem e o
texto verbal se integram, cada uma tem a sua particularidade, mas
o significado integral so € atingido quando as diferentes linguagens
sao compreendidas mediante a leitura.

A partir da dimensao composicional, Kress e van Leeuwen
(2006) discutem na GDV sobre “a composi¢ao do todo, a maneira
pela qual a representacdo e a interagao dos elementos sao feitas
para se relacionarem uns com os outros, a maneira como eles sao
integrados em um todo” (p. 176).
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A apropriac¢ao destes sistemas nos da subsidios para a leitura
e a andlise de textos multimodais. No livro Almanaque Maluquinho:
Liicio e os livros, observamos que em toda obra hd um destaque da
personagem principal (Ltucio) e do tema que é explorado na
historia: o desenvolvimento da escrita e dos livros. Neste caso, ha
maior saliéncia desses elementos na obra. O personagem Lucio ora
estd no centro, ora em primeiro plano, ora em contraste com o plano
de fundo, e nos quadros em que estd ausente, o substantivo “Luicio”
o coloca em situagao de destaque.

As dimensodes descritas por Kress e van Leeuwen, como os
proprios autores dissertam, “ndo apenas se aplicam as imagens
isoladas, como [...] aplicam-se também a visuais compostos, visuais
que combinam a texto e imagem” (Kress; van Leeuwen, p. 177,
2006). Como afirmado anteriormente, as histérias em quadrinhos
sdo visuais compostos, isso €, que combinam texto e imagem. Nesta
combinagdo, a leitura deve ser feita integralmente de todos os
elementos que a compoem, observando a disposigao espacial deles,
pois tem uma razao de ser, um significado. Portanto, de acordo com
a dimensao composicional, a disposicao dos elementos visuais e
verbais podem ser analisadas a partir de trés sistemas:

1) Valor da informacdo: a colocacdo de elementos [..] dota-os de
informagdes com valores anexados as varias ‘zonas’ da imagem: esquerda e
direita, superior e inferior, centro e margem.

2) Saliéncia: os elementos [...] sdo feitos para atrair a aten¢ao do espectador
em diferentes graus, conforme percebido por fatores como posicionamento
em primeiro plano ou plano de fundo, tamanho relativo, contraste em valor
tonal (ou cor), diferencas de nitidez etc.

3) Enquadramento: a presenca ou auséncia de dispositivos de
enquadramento [..] desconecta ou conecta elementos da imagem,
significando que eles pertencem ou ndo pertencem um ao outro em algum
sentido (Kress; van Leeuwen, p.177, 2006)

Na Figura 3, ultima pagina do livro Almanaque Maluquinho:
Liicio e os livros, hd uma sequéncia de quadros e a coincidéncia de
fala entre Lucio e uma personagem nova (nova aluna da turma),
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que tem o climax em um ponto em comum: “a paixao por livros”,
que € o titulo do capitulo.

Nesta pagina (Figura 3) podemos perceber a orientagdo da
leitura da esquerda para a direita, de cima para baixo. Na
disposi¢ao dos elementos o que estd a esquerda é denominado
como “Dado” — aquilo que ja é conhecido; e a direita “Novo” — a
informagao nova, o que ainda ndo era conhecido. Nesse sentido,
Lucio, posicionado a esquerda, é o Dado, a aluna nova, a direita é
o Novo. A paixao de Lucio pelos livros ja era de conhecimento de
todos, mas nao se sabia até entao que a aluna nova também tinha
predilegao por ler.

O que esta exposto na parte superior é nomeado como “Ideal”
e na parte inferior “Real”. Dentre outras coisas, hd menos
informagao no que ¢ ideal, e mais informagao no Real. Na parte
superior ha um encontro em uma biblioteca dos dois personagens,
e na parte inferior a representa¢ao do compartilhamento de livro a
leitura (a direita) e outros personagens observando a cena (a
esquerda) e julgando do que se trata. Na Figura 3, o livro vermelho
segurado pela nova personagem esta em posicdo central, que
“significa que se apresenta como o nucleo da informagao ao qual
todos os outros elementos sdo, em certo sentido, subservientes”
(Kress; van Leeuwen, p. 196, 2006).
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Figura 3 — Sistemas de composi¢ao

NAO € ESSE...
ESSE...

g - gi==hiliy

']
&

VOCE GOSTA 05 LIVROS!
DESSE LIVRO?

1

ESSA PAIXAO
NINGUEM S|

EGURA!

Fonte: Almanaque maluquinho: Licio e os livros (Ziraldo, 2013, p.64)

O Dado e o Novo; Ideal e Real; Margem e Centro, trata-se do
Valor Informacional. Mas na Figura 3, podemos perceber também
a Saliéncia, isto €, o grau de destaque de algum elemento em
detrimento de outros. O leitor ¢ levado a olhar para o livro ao
centro, ndo apenas pelo seu posicionamento na composicao visual,
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como também, pela cor do livro que destoa dos demais. O
vermelho cria uma rima' imagética entre o livro, a saia e o sapato
da personagem a direita, a roupa de dois personagens a esquerda
(altimo quadro) e os coragdes a direita na parte superior do tltimo
quadro. E este elemento representa o dpice do capitulo, em que sao
acentuados o encontro e o sentimento entre os personagens e deles
para os livros, que é o elo entre ambos.

Acerca do enquadramento, os trés quadros superiores mostram
fragmentos de um todo, aproximando o personagem do
leitor/espectador, pela proximidade da face do personagem e
membros superiores deles. No quadro central ha o todo da cena, cujos
corpos dos personagens sao representados integralmente. E no tltimo
quadro, mais uma vez ha a aproximacao de entes representados e
espectadores, cuja representagao em close-up ou em primeiro plano
dos personagens trazem eles para mais perto do leitor.

A partir dos sistemas descritos por Kress e van Leeuwen, nos
dotamos da percepgao de elementos antes nao percebidos, o que
nos leva a enxergar a multimodalidade tao presente nas obras. A
consciéncia disso propicia melhores condi¢cdes a leitura e a
interpretacao da obra.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa mostra que a leitura apenas do texto verbal ou
apenas das imagens ndo sao suficientes para a compreensao do
significado, e portanto, a leitura multimodal das diferentes
linguagens € necessdria para a compreensao da obra.

Quanto maior for a percep¢ao da multissemiose que nos
rodeia, inclusive, nos livros de literatura infantil, dentre as quais
analisamos uma obra historia em quadrinhos, melhor € a leitura,
mediante a exploracdo das diferentes linguagens. A compreensao
disto é importante para que haja a apropriacao dos principios da

! A rima imagética se refere a orquestragdo composta pela interacdo dos modos
semidticos, em que ha um recurso em comum, que no exemplo apresentado, é a cor.
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multimodalidade e assim, dentro do contexto educativo, agir com
intencionalidade, para o melhor aproveitamento dos diferentes
modos socialmente e culturalmente construidos e difundidos.
Historicamente, a pratica em sala de aula considerava que as
imagens nao precisavam ser lidas. Com o avango da qualidade das
imagens, atualmente a sua leitura é imprescindivel.

O livro analisado é apenas um modelo para exprimir como a
multimodalidade acontece na literatura infantil. Assim, a discussao
pode subsidiar e motivar outras leituras e analises.
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A IMPORTANCIA DO ENSINO EM SAUDE NA
PREVENCAO DE INFECCOES SEXUALMENTE
TRANSMISSIVEIS ENTRE GRADUANDOS DA UFAL
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Emanuelle de Lima Batista
Marcio Bezerra Santos

1. INTRODUCAO

Apesar dos avangos alcangados nas tiltimas décadas, as Infecgdes
Sexualmente Transmissiveis (IST) ainda representam um grave
problema de satide publica em nivel global. A Organizagao Mundial
da Satide (OMS) estima que aproximadamente 37,9 milhdes de
pessoas vivem com HIV/AIDS no mundo (WHO, 2021). Apesar de
todos os esforgos em pesquisas e campanhas de prevengao, o controle
da infecgao pelo HIV/AIDS continua sendo um desafio e estratégias
para o enfrentamento da epidemia, com agOes de prevengao,
diagnostico e tratamento, além das questdes vinculadas aos direitos
humanos como estigma, preconceito e discriminagao, vém sendo
sistematicamente discutidas (UNIAIDS, 2016).

No Brasil, dados do Mistério da Saude mostraram que, em
2018, foram diagnosticados cerca de 43.941 novos casos da infecgao
pelo HIV e 37.161 casos de pacientes ja com AIDS. No entanto,
desde 2012, observa-se que a taxa de detec¢ao de AIDS no Brasil
vem se reduzindo (queda de 16,8%). Houve decréscimo também na
mortalidade por AIDS (-22,8% entre 2014 e 2018). Essas quedas tém
sido atribuidas a recomendagdo do tratamento oportuno e da
ampliacao do diagndstico através do uso dos testes rapidos. Além
do mais, observou-se redugdo na incidéncia das infecgOes
oportunistas, nas taxas de hospitalizacoes e de mortalidade por
AIDS em diversas localidades (Quinn et al., 2000; Alvarez-Uria,
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2013). Apesar dos avangos, a faixa etdria com maior crescimento
nas taxas de infec¢ao € aquela entre jovens de 15 e 24 anos. Grupo
etario mais comum entre estudantes universitarios (UNIAIDS,
2016; Brasil, 2023; Gdes, 2020).

Importante destacar também que o niumero de IST aumentou
expressivamente nos ultimos anos, principalmente entre jovens de
15 a 24 anos (Brasil, 2023). Além disso, de acordo com Fontes et al.
(2017), notam-se mudangas sociodemograficas e epidemioldgicas
nas ultimas décadas, como a queda nas taxas de fertilidade por uma
maior  disponibilidade @ de  métodos  anticoncepcionais,
preservativos e educacao sexual. Contudo, o aumento das taxas de
IST e de gravidez na adolescéncia em um cendrio de maior
disponibilidade de produtos de satide reprodutiva demonstra a
existéncia de uma correlacio limitada entre tais fatores. E
requerido, portanto, uma mudanga permanente de comportamento
no que diz respeito as praticas sexuais. Outrossim, para essa
mudanga se concretizar é necessario elevar o grau de conhecimento
e a maneira como o jovem se posiciona a respeito dessas questoes
(Goes, 2020).

Considerando tudo isso, é necessario investigar o
conhecimento, as atitudes e praticas de risco para essas infecgoes
entre estudantes dos cursos de graduacdo, especialmente entre
aqueles da area de educacgao e satde, os quais atuardao em areas que
contemplam a difusdo de conhecimento e/ou o atendimento/
orientagdo de individuos com risco ou infectados por essas
doengas. Ademais, compreender o nivel de conhecimento e
comportamento dessa populacao é necessario para subsidiar a
elaboragao de politicas publicas e medidas de prevencao e controle
para o enfrentamento dessas infecgoes no estado (Graf et al., 2020;
Johnson et al., 2020).

E é nesse contexto que o ensino em sadde se torna uma
ferramenta imprescindivel para auxiliar nas metas de prevencao e
controle das infec¢Oes sexualmente transmissiveis. O contato com
o tema, a discussdo, a vivéncia das tematicas em sala de aula, sdo
uma excelente estratégia para a superagao dos tabus que envolvem
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o assunto. Outrossim, a capacitacdo de profissionais da drea da
saude, com foco naqueles que tém acesso direto ao publico, como
enfermeiros, agentes de endemias e saude, médicos, técnicos de
enfermagem, entre outros, é elemento tdo importante quanto a
capacitacdo de profissionais da educagao (Furlanetto et al., 2018;
Ramos et al., 2019).

Inquéritos  populacionais envolvendo questdes sobre
conhecimento e praticas em relagao ao HIV/AIDS, hepatites virais
e outras IST sao importantes instrumentos de satde publica para
prevencao primadria, secunddria e controle destas doengas (Da
Silva, et al., 2021; Damascena et al., 2022). Considera-se, portanto,
de grande relevancia investigar o conhecimento, as atitudes e
praticas de risco entre graduandos da Universidade Federal de
Alagoas. Os dados da realizacao deste inquérito proporcionarao a
compreensdo do real conhecimento dos estudantes sobre as IST.
Além disso, permitird compreender as atitudes e praticas de risco
desse grupo. Outrossim, os resultados desses inquéritos sao de
grande valor para subsidiar a formulacao de politicas publicas para
o enfrentamento dessas infecgdes e de reflexdao sobre a formacao de
profissionais que deverao atuar na construgao de conhecimento
e/ou o atendimento/orientacdo de individuos com risco ou
infectados por essas doengas.

2. DESENVOLVIMENTO DO TEXTO
2.1 Materiais e Métodos

Trata-se de um estudo observacional, do tipo transversal de
metodologia quantitativa e do tipo analitica (Silva et al., 2011). Este
estudo teve como sujeitos de pesquisa os estudantes de todos os
Campi da Universidade Federal de Alagoas. Os critérios de inclusao
dos participantes foram: o discente estar regularmente matriculado
em algum curso de graduacao da area da satide ou educacao, aceitar
participar do estudo e assinar o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). No dia 29 de novembro de 2023 foi iniciada a
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divulgacao da pesquisa de forma coletiva pelos pesquisadores. A
divulgacao foi realizada de forma on-line, através de e-mail,
mensagens nos grupos de WhatsApp dos alunos e nas redes sociais.

Para garantir uma coleta de dados ampla e representativa,
optou-se por realizar a pesquisa de forma on-line. Essa escolha
permitiu superar as limita¢des logisticas de uma coleta presencial,
possibilitando o alcance de estudantes de todos os Campi. A
plataforma Google Forms foi utilizada por sua praticidade na
construgdo do questiondrio e pela facilidade de acesso para os
participantes, assegurando a participagao conveniente e eficiente dos
alunos, o que contribuiu para a abrangéncia e a validade dos
resultados obtidos.

A coleta de dados ocorreu por meio de questiondrio
autoaplicavel disponibilizado para os estudantes por meio
eletronico, usando o Google Forms. Os estudantes receberam o link
para acesso ao formuldrio contendo o questiondrio da pesquisa, e o
TCLE. A pesquisa conseguiu atingir 132 participantes. Todos os
participantes preencheram os critérios de inclusao, por isso, todas as
respostas foram validas.

Para a coleta de informacoes, foi utilizado o questionario de
Pesquisa de Conhecimentos, Atitudes e Praticas na Populagao
Brasileira (PCAP), estruturado em mddulos que incluem as seguintes
secOes: caracterizagdo sociodemografica, dados académicos,
conhecimento sobre formas de transmissdo e prevengao de
HIV/AIDS, hepatites virais e outras infeccoes sexualmente
transmissiveis, praticas sexuais, uso de preservativos e uso de drogas
(Sao Paulo, 2014). Adicionalmente, os autores inseriram perguntas
especificas para contextualizar o questiondrio ao ambiente
universitario. Antes de iniciar a coleta de dados, foi realizado um
estudo piloto com uma amostra reduzida de alunos para testar a
adequagao do questiondrio na plataforma.

Apds a aplicagao e o preenchimento dos questionarios, os dados
coletados foram tabulados e armazenados no software Microsoft
Excel 2016 (Microsoft Corporation; Redmond, WA, EUA). Os
resultados foram considerados estatisticamente significativos
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quando o valor de p<0,05. A analise estatistica descritiva dos dados
foi conduzida utilizando o software Jeffrey's Amazing Statistics
Program (JASP), versao 0.18.3.0. Para a andlise das varidveis
nominais, foram utilizadas tabelas de contingéncia, enquanto a
analise das prevaléncias foi realizada com o teste qui-quadrado.

A participagao dos estudantes aconteceu de forma voluntaria.
Todos os estudantes participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), de acordo com a
Resolucao n® 196/1996, da Comissao Nacional de Saude. Este
projeto faz parte de um projeto maior (guarda-chuva), aprovado
pelo Comité de Ftica em Pesquisa da Universidade Federal de
Sergipe, CAAE: 34254520.2.0000.5546.

2.2 Resultados e Discussio

Nesta se¢dao, sao apresentados e discutidos os principais
achados da pesquisa, com base na andlise dos dados coletados.
Inicialmente, serao descritos os resultados obtidos em relacdo as
caracteristicas sociodemograficas, seguidos pelas caracteristicas
académicas e por fim sobre o conhecimento, as atitudes e as praticas
de risco relacionadas as infec¢des sexualmente transmissiveis.

Em relagao aos resultados sociodemograficos (Tabela 1), a
maior parte da amostra é do sexo feminino (60,60%). A faixa etaria
predominante de 19 a 24 anos (78,79%) ¢é representativa de uma
populagao jovem, geralmente em inicio de vida sexual ativa, o que
justifica a relevancia do estudo nessa faixa etdria para avaliar
praticas de risco e interveng¢des educacionais. Além disso, 47,73% se
autodeclararam pardos. Em relacdo ao estado civil, nota-se que a
grande maioria dos participantes nunca foi casada (85,61%) o que
pode ser correlacionado com o fato de que a maioria ainda estd na
fase inicial de sua vida adulta, onde a experimentagao sexual e a
formacao de relagdes multiplas sao mais comuns, o que pode
aumentar o risco de exposi¢ao a IST. Concernente a orientacao
sexual, a maioria se declarou heterossexual (75%). As demais
orientagdes reportadas foram bissexuais (15,91%) e homossexuais
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(9,09%). Por fim, a maioria dos estudantes é natural de municipios
do estado de Alagoas (n =108; 81,82%).

Tabela 1 - Dados sociodemografico dos sujeitos participantes da
pesquisa — graduandos da Universidade Federal de Alagoas.

Variaveis Frequéncia Frequéncia
sociodemograficas absoluta (n) percentual (%)
Género
Feminino 80 60,60
Masculino 51 38,64
Outro 01 0,76
Faixa Etaria (anos)
16a18 05 3,80
19a24 104 78,80
25a30 17 12,90
31a40 05 3,80
>40 01 0,76
Etnia
Pardo 63 4713
Branco 53 40,15
Preto 11 8,33
Indigena 02 1,52
Outro 03 2,28
Estado Civil
Nunca foi casado(a) 113 85,61
Casado(a) 16 12,12
Divorciado(a)/Separado(a) 03 2,28
Renda média da familia
(R$)
<1000 24 18,18
1000 a 3000 38 28,80
3000 a 5000 30 22,73
>5000 40 30,30
Orientagao Sexual
Heterossexual 99 75,00
Bissexual 21 15,91
Homossexual 12 9,09
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Naturalidade (Estado)

Alagoas 108 81,82
Pernambuco 07 5,30
Sao Paulo 05 3,80
Bahia 04 3,03
Outros 08 6,05

Além da questao sociodemografica, também foi pesquisado a
respeito de caracteristicas académicas dos estudantes (Tabela 2). A
respeito dos Campi, a maioria dos participantes sao do Campus
Arapiraca (83,33%). Em relagdo a area de formacao, 77,27% dos
estudantes sao de cursos de Ciéncias Bioldgicas e Saude, 14,39%
estdo na area das Ciéncias Exatas, e 8,33% nas Ciéncias Humanas.
No que concerne ao ano de curso, a maioria dos participantes
(53,79%) se encontram nos dois primeiros anos dos cursos. E
importante notar que a pesquisa foi conduzida por alunos dos
cursos de Enfermagem e Medicina do campus Arapiraca da UFAL,
o que favoreceu a divulgacao e o engajamento dos estudantes deste
campus e desses cursos. Por outro lado, a divulgacao em outros
campi e cursos apresentou maiores desafios, resultando em uma
menor representagéo de estudantes dessas areas. Outrossim, mais
de 55% dos entrevistados afirmaram que tiveram alguma disciplina
na graduagao que abordou a tematica HIV/AIDS e outras IST. Por
outro lado, a maioria (52,9%) nunca teve disciplina que abordasse a
tematica sobre hepatites virais no curso.

Tabela 2 — Dados académicos dos sujeitos participantes da pesquisa —
graduandos da Universidade Federal de Alagoas.

Variaveis académicas Frequéncia Frequéncia
absoluta (n) percentual (%)
Campus da UFAL
Arapiraca 110 83,33
Maceio 07 5,30
Ceca 05 3,80
Sertao 10 7,58
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Area do Curso de

Graduacgao
Bioldgicas e Satude 102 77,27
Exatas 19 14,40
Humanas 11 8,33
Ano/Ciclo do Curso
1¢ 45 34,10
2° 26 19,70
3° 28 21,21
4° 15 11,36
5¢ 15 11,36
6° 03 2,27
Disciplina que abordou a
tematica HIV na
graduacao?
Sim 73 55,1
Nao 59 44,9
Disciplina que abordou a
tematica hepatites virais
na graduacao?
Sim 62 47,1
Nao 70 52,9
Disciplina que abordou a
tematica sobre outras IST
na graduacao?
Sim 74 55,9
Nao 58 441

Importante destacar que este estudo aplicou o instrumento
PCAP, do Ministério da Satde do Brasil, o qual aborda os
conhecimentos, as atitudes e as praticas de risco das IST. Das
questoes que avaliam conhecimento, merecem destaque a que
questionaram quais doengas podem ser transmitidas pela ingestao
de 4gua contaminada (Hepatites = 60,3%; Gonorreia = 10,3%; Sifilis
=3,7% e até AIDS =2,9%). Esses achados sao deveras preocupantes,
partindo do pressuposto que se trata de uma amostra de
universitarios. Dentre as hepatites, somente as do tipo A e E podem
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ser veiculadas por dgua contaminada. Entre as ISTs, nenhuma delas
e transmitida desta forma. Mais preocupantes ainda foram os
resultados da questdo sobre IST que podem ser transmitidas pelo
uso de banheiro publico. Do total, 40,4% responderam gonorreia,
36% sifilis, 31,6% hepatites e 15,4% AIDS.

Do total de individuos participantes da pesquisa (n=132), a
maioria reconhece que a sifilis pode ser contraida em relacdes
sexuais desprotegidas (93,9%; n=124) e pouco mais da metade
entende que a sifilis pode ser transmitida através do
compartilhamento de instrumentos para o uso de drogas, como
seringas e agulhas (58,30%; n=77). Essas transmissdes, juntamente
da transmissao para o feto durante a gravidez, sao de fato
encontradas na literatura e sao pontos abordados em campanhas de
prevencao no Brasil. No entanto, pode-se perceber que ainda hé
muita confusdo entre os estudantes sobre outras formas de
transmissdo. Cerca de um terco dos participantes acreditam que a
sifilis pode ser contraida ao utilizar banheiros publicos (35,6%,
n=47), ou através do compartilhamento de escova de dente (37,9%,
n=50), ou ainda ao fazer uma tatuagem ou colocar piercing (35,6%,
n=47). Alguns estudantes ainda pensam que a sifilis pode ser
contraida através de procedimentos dentdrios, endoscopia ou
hemodialise (26,5%, n=35), ou através de instrumentos de
manicure/pedicure compartilhados (41,7%, n=55), e alguns poucos
afirmaram que a sifilis pode ser contraida a partir de alimentos ou
agua contaminada (3,8%, n=5). Vale observar que procedimentos
odontoldgicos, transplantes, hemodidlise e endoscopia podem
transmitir a sifilis. No entanto, as atuais normas de biosseguranga
tornaram esse tipo de transmissao rara.

Com relagao a gonorreia, a maioria dos participantes entendem
corretamente que a relagao sexual desprotegida pode levar a
infec¢ao (78%, n=103). No entanto, de forma semelhante a sifilis, ha
uma ma compreensao a respeito de outras formas de contagio.
Dentre os estudantes 40,20% (n=53) acreditam ser possivel contrair
a infeccao pela Neisseria gonorrhoeae através de banheiros publicos,
26,5% (n=35) entende que é possivel se contaminar através do
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compartilhamento de instrumentos para o uso de drogas, 13,6%
(n=18) dos participantes veem instrumentos de manicure/pedicure
como fonte de transmissao da bactéria, 9,8% (n=13) afirmam que a
gonorreia pode ser transmitida por meio de alimentos ou agua
contaminada ou através de tratamento dentdrio, endoscopia ou
hemodialise, 9,1% (n=12) temem que o compartilhamento de escova
de dente possa ser porta de infeccao e 7,6% acham que fazer
tatuagem ou colocar piercing pode expor a gonorreia.

Os dados mostram que, embora a maioria dos participantes
reconheca a relagao sexual desprotegida como a principal via de
transmissdo de IST, ainda hd uma consideravel porcentagem de
individuos que acreditam em formas de transmissao nao
comprovadas cientificamente. Como por exemplo a ideia de que IST
podem ser contraidas ao usar banheiros publicos, e que o
compartilhamento de escovas de dente pode ser uma via de
contagio. Essas crengas refletem uma confusdao comum, pois, muitas
vezes 0 jovem conhece a associagdo entre a hepatite e objetos
contaminados, e acaba por extrapolar o mesmo para outras IST,
mesmo que nao haja evidéncias que sustentem esses modos de
transmissao. Esses equivocos podem ser atribuidos a uma série de
fatores, incluindo a falta de informacdes precisas e acessiveis, mitos
culturais, e uma compreensao limitada sobre as formas de contagio
dessas IST (Ramos et al., 2019).

A Universidade carrega parcela de culpa nessa falta de
conhecimento dos estudantes. Cerca de 80% dos participantes da
pesquisa se encontram na faixa etdria dos 16 aos 24 anos, esse grupo
¢ particularmente vulnerdvel as IST, principalmente pelo
comportamento de risco e pela falta de conhecimento e educagao
em saude. A Universidade é um local de interacdo social e de
compartilhamento de experiéncias, a abordagem sobre IST de
forma ampla se faz necessaria, a fim de reduzir os estigmas e
promover consciéncia social. No entanto, pode-se perceber que esse
¢ um tema muito restrito a drea das ciéncias bioldgicas e de saude.
Quando questionados sobre disciplinas no curriculo relacionadas a
educagdo sexual e a prevengao de IST, todos os participantes que
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responderam afirmativamente (n=76) estavam matriculados em
cursos nessas areas, sendo a grande maioria (93,42%, n=71) nos
cursos de medicina e enfermagem. Ao serem perguntados sobre
cursos extracurriculares, eventos e atividades de extensdo sobre o
tema, uma parcela relevante dos estudantes que afirmaram ter
participado (88,46%, n=46) também eram de cursos de ciéncias
bioldgicas e saude.

Destarte, apesar da relevancia do tema e da janela de
oportunidade impar encontrada dentro do contexto universitario, a
educagao sobre IST é quase que exclusiva dos estudantes que irdo
trabalhar com o tema em suas futuras profissoes. Isso escancara a
necessidade de repensar o modelo tecnicista pensado atualmente,
que visa preparar o aluno exclusivamente para o mercado de
trabalho. A universidade é um espaco para o desenvolvimento de
cidadaos conscientes e responsaveis. Entender questdes de saude
publica, como as IST, é essencial para formar individuos
informados, independente da sua drea de atuagdo. Essa abordagem
nao implica necessariamente na criagao de disciplinas voltadas para
o tema, mas na implementagao e participacdo dos alunos em
eventos, cursos extracurriculares e atividades de extensao que
explorem a tematica (Furlanetto et al., 2018).

Os participantes também foram questionados sobre suas
praticas relacionadas as IST, para entender os comportamentos
reais que adotam. Do total, 52,7% (n=69) relataram ter usado
preservativo na primeira relagdo sexual, enquanto 55% (n=72)
disseram ter tido mais de um parceiro sexual ao longo da vida, e
13,7% (n=18) indicaram ter tido mais de 10 parceiros. Além disso,
21,4% (n=28) mencionaram ter tido rela¢des sexuais com pessoas do
mesmo sexo, sendo que 50% (n=14) destes relataram ter rela¢des
tanto com homens quanto com mulheres.

Quando perguntados sobre a atividade sexual nos altimos 12
meses, 65,9% (n=87) afirmaram ter se relacionado sexualmente, e
destes, 37,6% (n=32) disseram ter tido mais de um parceiro. Em
relacao ao uso de camisinha na ultima relacao sexual, 40,9% (n=54)
confirmaram o uso. Ao responderem sobre parceiros fixos, 52,3%
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(n=69) relataram ter tido rela¢des nos ultimos 12 meses, com 54,4%
(n=37) afirmando ter usado preservativo, mas apenas 17,6% (n=12)
disseram té-lo usado em todas as vezes. Ja em relagao a parceiros
casuais, 30,3% (n=40) relataram ter tido relacdes sexuais nos ultimos
12 meses, dos quais 33,3% (n=13) indicaram ter tido mais de 5
parceiros casuais, e 71,8% (n=28) confirmaram o uso de preservativo
nessas relagdes, embora apenas 43,6% (n=17) afirmaram ter
utilizado todas as vezes.

A taxa relativamente baixa de uso de preservativos, tanto na
primeira relacdo sexual quanto na ultima relagao, aliado a
prevaléncia de multiplos parceiros sexuais ao longo da vida,
somado do fato de que um terco dos participantes sexualmente
ativos nos ultimos 12 meses tiveram mais de um parceiro, destaca a
vulnerabilidade dos estudantes a comportamentos de risco. Mais de
90% dos participantes reconhecem a importancia do uso do
preservativo na prevencao de IST, no entanto percebe-se o uso
inconsistente de preservativos, especialmente em relagdes com
parceiros fixos e casuais, 0 que acaba por refletir uma lacuna
significativa entre o conhecimento sobre praticas seguras e a adogao
dessas praticas no cotidiano.

Em relagao a parceiros conhecidos pela internet, 32,1% (n=42)
confirmaram ja ter se relacionado com alguém que tenha conhecido
online, e, destes, 76,2% (n=32) relataram ter usado preservativo na
ultima relacdao. O uso de preservativo feminino € praticamente
inexistente entre os participantes (3,1%, n=4), o que pode estar
relacionado a barreiras culturais, educacionais ou de
disponibilidade.

Para entender melhor as atitudes e praticas de risco, os
participantes foram questionados sobre o uso de alcool e outras
drogas. Os dados indicam que a maioria dos estudantes reconhece
o impacto do uso de alcool e drogas na tomada de decisdes durante
relagoes sexuais, com 88,5% (n=116) concordando que essas
substancias podem influenciar o comportamento de risco. No
entanto, 19,8% (n=26) dos participantes admitiram que ja tiveram
relagOes sexuais desprotegidas sob a influéncia de alcool ou drogas,
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reforcando que, apesar do conhecimento sobre os riscos, ha uma
desconexdo entre a consciéncia e a pratica segura. O consumo de
alcool é amplamente disseminado entre os graduandos (84,7%,
n=111), sendo que mais da metade (58,6%, n=65) ainda consomem
bebidas alcodlicas regularmente. Quanto ao uso de outras drogas,
19,8% (n=26) relataram ja ter fumado maconha, mas apenas 3,8%
(n=1) disseram fumar atualmente. Sobre o uso de anfetaminas,
13,7% (n=18) afirmaram ja ter usado, e 22,2% (n=4) ainda fazem uso
atualmente. Apenas 0,8% (n=1) mencionaram ter usado crack, sem
relatos de uso atual. Em relacdo a cocaina, 3% (n=4) relataram ter
cheirado cocaina em po6, mas nao houve relatos de uso atual, e
ninguém declarou fazer uso de cocaina injetavel. Essas substancias,
embora menos prevalentes que o alcool, ainda representam um
risco adicional, especialmente considerando a ligagdao entre o
consumo de drogas e o compartilhamento de instrumentos para o
uso, bem como o aumento das praticas sexuais de risco.

Embora tenha sido observado que estudantes das areas de
ciéncias bioldgicas e saude, em especial dos cursos de medicina e
enfermagem, tém mais acesso a informagoes sobre as IST, devido a
natureza de seus cursos, ¢ fundamental entender se esse
conhecimento se reflete em praticas de prevencao mais eficazes e
em uma redugdo dos comportamentos de risco. Visto que a
exposigao a contetdos educacionais sobre IST, por si s6, nao garante
que esses estudantes irdo adotar atitudes preventivas consistentes.
Quando comparados os comportamentos de risco entre estudantes
das dreas de ciéncias bioldgicas e satde, ciéncias exatas e ciéncias
humanas, ndo foi encontrada uma relacdo estatisticamente
significativa entre a area de estudo e comportamentos de risco,
como sexo desprotegido, multiplos parceiros, e o uso de alcool e
outras substancias. Contudo, é importante destacar que a amostra
nao foi igualmente entre as diferentes areas, o que compromete a
robustez da analise estatistica (Graf et al., 2020).
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3. CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo trouxe a tona aspectos cruciais sobre o
conhecimento, as atitudes e as praticas de risco relacionadas as
infecgdes sexualmente transmissiveis entre graduandos da
Universidade Federal de Alagoas. Foi possivel observar que,
embora a maioria dos estudantes tenha um conhecimento bésico
sobre as formas de transmissao de IST, como a sifilis e a gonorreia,
ainda persiste uma significativa parcela de desinformagdo sobre
modos de contdgio nao comprovados cientificamente. A analise dos
dados  sociodemograficos e académicos revelou uma
predominancia de estudantes jovens, na faixa etdria de 16 a 24 anos,
e majoritariamente solteiros, o que os coloca em uma posicao de
vulnerabilidade potencial as IST.

No entanto, a concentragdo de participantes do campus
Arapiraca e dos cursos de medicina e enfermagem sugere que a
amostra pode ndo ser totalmente representativa dos graduandos da
UFAL como um todo, e isso deve ser considerado ao interpretar os
resultados. Por isso, recomenda-se que estudos futuros explorem
mais a fundo as diferencas nos comportamentos de risco entre
estudantes de diversas areas do conhecimento, com amostras mais
equilibradas e métodos que minimizem o viés de resposta.

Além disso, as praticas de risco identificadas, como o uso
inconsistente de preservativos, o envolvimento com multiplos
parceiros sexuais e o consumo de alcool e drogas, reforcam a
necessidade de estratégias educativas mais abrangentes e
inclusivas. Embora os estudantes reconhecam a importancia do uso
do preservativo na prevencao de IST, existe uma lacuna entre o
conhecimento dos alunos e a pratica, o que revela um desafio
continuo para os programas de prevencao.

Por isso, se faz necessario repensar a abordagem educacional
sobre IST dentro do contexto académico. E fundamental que a
universidade como um todo amplie suas iniciativas de
conscientiza¢dao, promovendo iniciativas que abordem de forma
inclusiva e eficaz a prevengao de IST. Sugere-se que futuras
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pesquisas devem buscar ndo apenas entender, mas também intervir
de maneira eficaz para reduzir comportamentos de risco entre
jovens universitarios. Ademais, essas agdes devem ser direcionadas
ndo apenas aos estudantes das areas da saude, mas a todos os
alunos, contribuindo para a formagao de cidadaos mais conscientes
e responsaveis.

No que se refere a educagao escolar, inclusive, desde 1996 a
LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira) estabelece a
instituicdo do tema de forma transversal no cotidiano da escola,
englobando uma visdo ampla da sexualidade. Os resultados dos
altimos vinte e oito anos no que se refere a dados de infec¢des
sexualmente transmissivel entre jovens e adultos, bem como dos
casos de gravidez na adolescéncia, demonstram que a
implementagao das normativas tem sido dificil. Dogmas, tabus e
preconceito permeiam o trabalho dos profissionais da educagao, o
que dificulta a discussao da tematica junto aos discentes, e leva a
um verdadeiro “apagdo” de informagdes (Brasil, 1996).

Os recentes casos de aumento de HIV entre jovens em Alagoas,
em 2023, evidenciam uma deficiéncia na educagdao e no acesso a
informacgao sobre infec¢hes sexualmente transmissiveis (ISTs). Isso
nos alerta para a urgente necessidade de revisar as diretrizes
relacionadas ao tema, tanto na drea da educagao quanto na satide, em
nosso pais e, especialmente, em nosso estado (Furlanetto et al., 2018).

Apesar das limitagoes, os resultados obtidos oferecem uma base
valiosa para futuras pesquisas e intervengdoes na UFAL. Espera-se que
este trabalho incentive novas iniciativas de educacao e prevengao de
IST, ajudando a reduzir o impacto dessas infec¢des na populagao
universitdria e, consequentemente, na sociedade em geral.
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HISTORIAS EM QUADRINHOS (HQs) E SUAS
POTENCIALIDADES PARA A CONSTRUCAO DE UMA
ALFABETIZACAO CIENTIFICA FREIREANA
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Ana Paula Solino Bastos

INTRODUCAO

As pesquisas na area de Ensino de Ciéncias tém enfatizado
discussoes, abordagens e métodos de ensino que criticam praticas
transmissiveis de contetidos pautadas em curriculos engessados que nao
levam em consideragdo os aspectos socioculturais dos estudantes
(CAMARGO; SILVA, 2017). Para amenizar a auséncia de
contextualizagdo contetido-conceito cientifico-cotidiano, pesquisadores e
pesquisadoras da area (DELIZOICOV; ANGOTTL PERNAMBUCO,
2007, DEMO, 2011; COSTA; BATISTA, 2017; entre outros) tém se
dedicado a formular teorias, métodos e materiais de apoio pedagdgico
que fomentem a curiosidade, a criticidade e a tomada de decisdes dos
estudantes, frente aos problemas atuais vivenciados pela sociedade.

Este caminho de ir ao encontro de uma educagao
critica/libertadora que supere a educagao definida como bancaria
por Paulo Freire (1987) é baseada na pratica pedagdgica emergente
de contextos socioculturais de vida, nas relagdes dialdgicas
horizontais, no trabalho com temas, na promocao da alteridade,
acolhimento e respeito aos outros ao longo do processo educativo
(educadoras/es, educandas/os, pais, comunidade escolar e local).

Os documentos curriculares, a exemplo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagao Basica (DCNs) e, mais
recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2013; 2018), também tem recomendado que os curriculos
escolares e suas praticas educativas, desenvolvam o espirito critico
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dos alunos frente as situagdes do dia a dia. Para isso, sugerem como
uma das estratégias pedagogicas adotadas pelo professor o uso de
variados géneros textuais no ensino, a exemplo das histérias em
quadrinhos, pois este género tém o potencial de contribuir de modo
interdisciplinar com a alfabetizacao/letramento cientifico nas aulas
de Ensino de Ciéncias, a partir de propagacdes de informacdes de
cunho cientifico associado a realidade dos estudantes.

Por alfabetizacao e/ou letramento cientifico, compreende-se
como objetivo do Ensino de Ciéncias que busca possibilitar que
estudantes compreendam de forma critica os conceitos cientificos,
as suas formas de produgdo, bem como as relagdes que as
tecnologias, o meio ambiente e a sociedade possuem com a Ciéncia
(SASSERON, 2015).

De acordo com Chassot (2003) e Demo (2011) propostas
didatico-pedagogicas que almejam a promogao da alfabetizagao
e/ou do letramento cientifico nas escolas possibilitam que os
estudantes ~ compreendam  criticamente = os  problemas
socioambientais e seus desdobramentos na sociedade, bem como
permite-os fazerem uma leitura do mundo onde vivem, com um
olhar cientifico, percebendo também a necessidade de atuar nele
para transforma-lo. Sendo assim, a busca pela alfabetizagao
cientifica pode resultar na formagao de cidadaos criticos, capazes
de ler, interpretar e lidar com os usos e consumo dos saberes
cientificos no cotidiano (CHASSOT, 2003; DEMO, 2011).

A utilizacao das Histérias em Quadrinhos em sala de aula
configura-se como recursos textuais/discursivos, estimulantes e
atrativos, que facilitam a compreensao de conceitos, de diversos
contextos, através de uma linguagem simples, direta e de rapida
decodificacao (MALTA; DORVILLE; NASCIMENTO, 2020). Tais
caracteristicas podem contribuir para estimular o interesse do
leitor de diversas faixas etarias, colaborando assim com o
desenvolvimento do pensamento reflexivo e critico a respeito de
praticas e fatos sociais. Para as salas de aulas, nas distintas
disciplinas, manifestagdes desse género podem ainda trazer um
carater mais ladico, ao fazer uso de uma linguagem mais informal
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combinando-a com elementos ilustrativos para apresentagao de
assuntos e conceitos, muitas vezes, tidos como macantes e de dificil
compreensao (CAMARGQO; SILVA, 2017).

Sendo assim, parte-se do pressuposto de que o uso do género
textual Historias em Quadrinhos (HQs) quando trabalhado numa
perspectiva freireana pode potencializar a aprendizagem dos
estudantes e, consequentemente, ampliar suas agoes de intervengao
no mundo. Isso, porque, as ideias de educagao de Paulo Freire
preconizam que a a¢do pedagogica deve ser orientada por uma
abordagem problematizadora e dialdgica, tendo os problemas reais
e significativos como ponto de partida para elaboragao e
implementagao do processo educativo. Além disso, Freire (1987)
também defende que alfabetizacdo do ser humano vai além do
ensino da leitura e escrita das palavras, inserindo o sujeito também
num processo de desvelamento da realidade, com o proposito de
desenvolver a consciéncia a respeito do seu papel na sociedade.

Com base nesse entendimento, este capitulo tem como objetivo
investigar o que os pesquisadores da drea de Ensino de Ciéncias tém
discutido sobre os usos das histdrias em quadrinhos (HQs) a partir da
perspectiva freireana e suas potencialidades para a promogao da
alfabetizacao cientifica. Pensando nisto, realizou-se uma investigacao
na literatura académica a respeito do uso de HQs como recurso
didatico utilizado nas aulas de ciéncias em quatro periddicos
especializados e nas atas do Encontro Nacional de Pesquisa em
Educacao em Ciéncias (ENPEC).

SELECAO DOS ESTUDOS

A pesquisa de natureza bibliografica e abordagem qualitativa, faz
parte de um estudo mais amplo de mestrado da primeira autora, o qual
apresenta os resultados de um mapeamento realizado sobre os estudos
produzidos sobre a potencialidade das Historias em Quadrinhos para o
desenvolvimento da alfabetizagito no processo de ensino e
aprendizagem e suas relacdes com a perspectiva de educagdo freireana.
A pesquisa foi orientada pelos seguintes questionamentos: De que forma
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os estudos da area de Ensino de Ciéncias tém trabalhado os usos das HQs
para a promocao da alfabetiza¢do cientifica? Desses estudos, quais destes
buscam articular com a perspectiva freireana?

Para tanto, foi mapeado trabalhos publicados nas atas do
Encontro Nacional de Pesquisa em Educagao em Ciéncias (ENPEC)
nas edi¢oes de 2011 a 2023, assim como também buscou analisar
alguns artigos cientificos na drea de Ensino de Ciéncias, com Qualis
Al e A2 (Qualis 2017-2020) disponibilizados nos seguintes
periodicos: Revista Ciéncias e Educagao — Universidade Estadual
Paulista Jalio de Mesquita Filho (UNESP), Qualis Ensino Al;
Ensaio Pesquisa em Educagao em Ciéncias — Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG), Qualis Ensino Al; Revista Investigacoes
em Ensino de Ciéncias — Instituto de Fisica, Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), Qualis Ensino A2; Revista
Brasileira de Pesquisa em Educag¢do em Ciéncias — Associagao
Brasileira de Pesquisa em Educacao em Ciéncias (ABRAPEC),
Qualis Ensino A2;

Durante a selegao, os estudos foram mapeados tomando como
parametro a identificagdo de descritores nos titulos, resumos e nas
palavras-chaves, tais como: quadrinhos; histéria em quadrinhos;
HQs; alfabetizacao cientifica; letramento cientifico; didlogo;
problematizacdo; Paulo Freire, Freire e Freiriano.

Alguns critérios foram estabelecidos para facilitar a selecao.
Dos critérios de inclusado: trabalhos que envolviam o uso das HQs
voltados para o ensino de ciéncias que apresentavam discussoes
sobre alfabetizagao e/ou letramento cientifico e/u relagdes com a
proposta educacional freireana. Dos critérios de exclusao: foram
excluidos aqueles caracterizados como pesquisas bibliograficas e
ensaios tedricos.

A primeira etapa ocorreu nas publicagdes dos Anais do Encontro
Nacional de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (ENPEC?)

20O ENPEC é considerado um dos maiores eventos, a nivel nacional, direcionados para
o ensino de ciéncias da natureza. Consequentemente, se torna 16cus privilegiado para
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disponibilizado pela ABRAPEC (Associagao Brasileira de Pesquisa
em Educagao em Ciéncia). Por permitir uma visao ampla do que esta
sendo produzido no campo da pesquisa em Educagao em Ciéncias no
Brasil, os trabalhos dos ENPECs foram o ponto de partida para
verificagdo de como a utilizagdo dos quadrinhos para o ensino de
ciéncias estd sendo utilizada em diferentes locais no pais, e quais
producdes cientificas esta se gerando em torno das discussdes sobre
alfabetizagao/letramento cientifico e a educagao freiriana.

Nesse sentido, foram analisados os trabalhos do ENPEC das
edigdes dos anos de 2011, 2013, 2015, 2017, 2019, 2021 e 2023. Do
total, foram filtrados 40 trabalhos para leitura na integra, com o
intuito de melhor identificar quais destes traziam no corpus
tedrico-metodologico uma possivel associagao do uso das HQs com
a alfabetizagao/letramento cientifico e a perspectiva de educacao
freireana, resultando em 8 (oito) trabalhos encontrados.

Com o intuito de ampliar o levantamento, realizou-se a
segunda fase de coleta de dados nos periddicos cientificos
mencionados anteriormente, seguindo a dinamica de mapeamento
da primeira selegao. Obtivemos uma amostra total de 82 artigos.
Destes, foram filtrados 6 estudos para leitura na integra, resultando
em apenas 2 (dois) artigos que atendeu aos critérios de inclusao.
Para os trabalhos em anais do ENPEC serao identificados por T1,
T2, T3...e para os artigos encontrados nos periddicos analisados
serdo identificados por A1, A2, A3... Os Quadros 1 e 2 apresentam
os estudos organizados por titulo, ano da publicacao, objetivo e
metodologia, seguindo os cddigos de identificacao:

a interagdo, disseminacdo e consolidagdo multidisciplinar de pesquisas da area
(SANTOS; GARCIA, 2017).
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Quadro 1 - Ficha dos trabalhos identificados nos anais dos ENPECs

Céd | Titulo Ano | Objetivo Metodologia
T1 Histdrias em | 2011 | Apresentar uma intervencao | Intervencao
quadrinhos como pedagogica sobre os conceitos | pedagogica
metodologia e fatores relacionados aos
alternativa na varios tipos de
construgao do Poluigdo através do uso de
conhecimento Histérias em  Quadrinhos
sobre poluicio — (HQs).
ENPEC
T2 Um estudo sobre | 2011 | Analisar a wutilizacdo das | Intervengao
a utilizagado de Historias em Quadrinhos | pedagdgica
histdrias em produzidas pelos proprios
quadrinhos alunos em sala de aula e suas
criadas por alunos relagdes com a aprendizagem
na superagao das significativa.
concepgoes
espontaneas em
mecanica -
ENPEC
T3 Reflexdes sobre o | 2013 | Apresentar uma proposta de | Intervencao
uso de historias construgao de histérias em | pedagdgica
em  quadrinhos quadrinhos para a sala de aula
para promover o segundo  propostas  de
discurso na aula - atividades investigativas.
ENPEC
T4 | Tema gerador e | 2015 | Avaliar as implicagdes da | Estudo de
produgao de utilizagao dos temas geradores | caso
historias em na aprendizagem dos
quadrinhos: estudantes do ensino médio.
contribui¢des para
aprendizagem em
quimica e biologia
—ENPEC
T5 | A  alfabetizacdo | 2015 | Analisar o processo de | Pesquisa-
cientifica em alfabetizacdo  cientifica, a | agdo
quimica por meio partir do uso de HQs, de um
das histérias em grupo de alunos de
quadrinhos - graduacao.
ENPEC
T6 | Utilizando 2023 | Apresentar o resultado de | Pesquisa-
Histérias em uma oficina sobre a | agdo
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Quadri-nhos constru¢do de historias em
como recurso quadrinhos com estudantes
didatico para o universitarios do curso de
ensino de Bacharelado em Ciéncias
Bioquimica- Biolégicas na disciplina de
ENPEC Bioquimica.

T7 | Convergéncias e | 2023 | Analisar as tendéncias em | Analise
limites para o publicacdes com o objetivo de | Documental
Ensino da saber como as pesquisas
Quimica: um educacionais no ensino de
olhar para a quimica tém abordado as HQs
relagdo entre relacionadas a argumentagao
Histdrias em para o desenvolvimento de
Quadrinhos e conceitos cientificos.

Argumentagao-
ENPEC

T8 Construgado  de | 2023 | A produgao de HQ cientifica | Intervencgao
histéria em objetiva o ensino de ciéncias. | pedagogica
quadrinhos
cientifica ~ sobre
natureza da
ciéncia com o
aporte do modelo
de reconstrucao
educacional-

ENPEC

Fonte: As autoras (2024).

Quadro 2 - Ficha dos artigos identificados nos periédicos

Al | Alfabetizacao 2020 | Investigar as visdes de | Grupo Focal

Cientifica e Enfoque
CTS na Visao de

Licenciandos em
Ciéncia  Bioldgicas:
uma Andlise de
Grupo Focal. —Revista
Investigacoes em
Ensino de Ciéncias —
IENCI

licenciandos em Ciéncias
Bioldgicas acerca de Ciéncia,
Tecnologia e

Sociedade e suas inter-
relagbes a fim de
compreender seus
posicionamentos sobre o

processo de alfabetizacao
cientifica
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A2 | As potencialidades de | 2023 | Analisar compreensdes e | Analise
divulgagao e concepgdes de leitores e | Documental
alfabetizacdo especialistas convidados,
cientifica de wuma sobre uma HQ com a
Historia em tematica Ciéncias Forenses,

Quadrinhos  sobre bem como investigar suas

Ciéncias  Forenses- potencialidades de

Ciénc. educ. divulgagdo e alfabetizagao
cientifica.

Fonte: As autoras (2024).

Para analisar os 8(oito) trabalhos das edi¢coes do ENPEC e 02
(dois) artigos da revista IENCI e Ciéncias e Educagao, utilizou-se a
Analise Textual Discursiva / ATD. Para Moraes e Galiazzi (2011), essa
ferramenta metodoldgica pode ser dividida em trés etapas:
unitarizagio — em que ocorre a leitura detalhada do corpus e a
fragmentacao em unidades de significado; categorizagio — em que
envolve o agrupamento dessas unidades a partir de categorias a priori
ou emergentes; e comunicagio (metatexto) —em que ocorre a elaboragao
de textos analiticos, com o objetivo ampliar a visao sobre o tema em
estudo. Durante a categorizagao, segunda etapa da ATD, as unidades
de significado foram agrupadas conforme semelhangas identificadas
nos estudos, quais sejam: a) Alfabetizacio cientifica e as situacoes
cotidianas para trabalhar HQ em sala de aula e b) Alfabetizagio Cientificae a
contextualizagio social para trabalhar HQ em sala de aula.

UM OLHAR SOBRE O USO DE HQs E SUAS
POTENCIALIDADES PARA A ALFABETIZACAO CIENTIFICA
NA PERSPECTIVA FREIREANA

a) Alfabetizacdo cientifica e as situagdes cotidianas para
trabalhar HQ em sala de aula

Nesta categoria apresenta-se os 8 (oito) trabalhos que

descrevem a experiéncias de professores com atividades que focam
no desenvolvimento da alfabetizagao cientifica a partir do uso da
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analise de situagdes do cotidiano envolvendo HQs em variados
niveis de ensino.

T1 discorre sobre uma experiéncia realizada com criangas do
2° ano do ensino fundamental, em que foi utilizada uma HQ da
Turma da Monica como recurso auxiliar para potencializar a
problematizacdo em sala de aula, a partir de tematicas sobre
sustentabilidade e o descarte de lixo no meio ambiente. Destaca
que, embora os estudantes “ainda estejam em periodo de alfabetizagdio,
ndo hd empecilhos em envolvé-los em um trabalho reflexivo e direcionado
que aborde conteiidos dos quais eles possivelmente possuam
conhecimentos prévios” (p.5). Quanto a contribui¢ado do uso de
situagdes do cotidiano para o desenvolvendo da educacado
cientifica, T1 enfatiza que:

Tornar a educacdo cientifica uma cultura cientifica é desenvolver valores estéticos e
de sensibilidade, popularizando o conhecimento cientifico pelo seu uso social como
modos elaborados de resolver problemas humanos. Para isso, torna-se relevante o uso
de meios informais de divulgacdo cientifica, como textos de jornais e revistas e
programas televisivos e radiofonicos em sala de aula (T1, p.3).

T2 descreve um estudo desenvolvido com estudantes do 6° ano do
ensino fundamental, cuja temdtica também aborda os varios tipos de
polui¢do ambiental associando a atuagdo do homem a partir das HQs.
Durante a atividade, o trabalho aponta que as HQs motivaram os alunos
a realizarem a leitura do texto, instigando assim a problematiza¢ao do
contetido e facilitando o desenvolvimento do dialogo acerca do tema. Tal
fato contribui com o desenvolvimento da voz critica do aluno, a partir do
uso de problemas do cotidiano em HQs, uma vez que estas:

[...] possibilitam aos estudantes pensar sobre suas atitudes e refletir sobre os
problemas que estio presentes em seu cotidiano, e sobre as relagdes destes
com o meio ambiente como um todo. Expor idéias, fazer criticas e argumentar
facilita aos alunos na compreensdo dos conceitos, assim, os alunos constroem com
mais autonomia seus conhecimentos favorecendo uma aprendizagem significativa do
contetido trabalhado (T2, p.7, grifos nossos).
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O género histéria em quadrinhos tem a sua génese ligada ao
jornalismo, desde 1806 muitos cartunistas ja faziam o uso dos
quadrinhos para retratar por meio de imagens e textos fatos veridicos,
como a guerra da Crimeia e outros fatos importantes. Na atualidade,
podemos perceber que as histérias em quadrinhos continuam
retratando de forma lidica e contextualizada fatos cientificos
associados a situacdes do cotidiano, dentre eles, saude, economia,
politica e preservagao ambiental (DUTRA, 2003; SILVA, 2012).

De modo semelhante, T3 também enfatiza a importancia do
uso de problemas cotidianos para elaborar tirinhas, ao analisar
uma proposta de construcao de historias em quadrinhos baseada
em atividades investigativas para alunos do primeiro ano do
ensino médio.

[...] As questdes sdo apresentadas através de atividades investigativas e da promogio
da argumentagdo na sala de aula para ajudar no desenvolvimento critico do futuro
cidaddo e a busca de solucoes para os problemas do dia a dia. Tudo isso na forma
de historia em quadrinhos e tirinhas de humor. (T3, p. 5)

Os estudos A2, T6, T7 e T8 enfatizam que as Historias em
Quadrinhos (HQs) podem ser usadas no ensino das ciéncias da
natureza: forense, biologia e bioquimica, como uma ferramenta
facilitadora da propagacao de conhecimento contextualizada ao
cotidiano, por meio de sua linguagem quadrinistica grafica que
possui o potencial de facilitar a visualizacdo do saber pela
ilustragdo. Neste viés, o trabalho T7 ressalta que o acesso a
quadrinhos ligados as diversas areas das ciéncias contribui com o
acesso a informagdes que auxiliam no desenvolvimento da
argumentacao do leitor a respeito de situagOes rotineiras,
instigando a construcao do discurso critico e problematizador a
respeito do seu contexto social.

Carvalho e Sasseron (2015) defendem a importancia de o
professor realizar atividades investigativas em aulas de ciéncias, uma
vez que elas possibilitam trabalhar contetdos cientificos
proporcionando ao estudante conhecimentos essenciais para a sua
vida, exercendo um papel fundamental na sua formagao como
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cidaddo. E o fato de as HQs possuirem recursos graficos ilustrativos
relacionados a situagdes cotidianas e organizadas a partir de
abordagens investigativas, pode favorecer a reflexao do leitor sobre a
realidade em que estd inserido, repercutindo diretamente no
desenvolvimento da sua argumentagao (FRANCISCO; GAMA, 2017).

T5 apresenta um estudo realizado com licenciandos em quimica
utilizando a producao de HQs. O estudo constatou que as HQs
produzidas pelos graduandos abordaram de modo problematizador
saberes cientificos associados ao cotidiano, além do fato de que esse
género textual permite “uma maior difusio da prética da divulgagio cientifica
sendo importantes para informar e entreter os leitores, ao mesmo tempo em que
se espera que 0s mesmos sejam alfabetizados cientificamente e compreendam a
importancia da quimica e demais ciéncias em suas vidas didrias” (p.8).

Bettio, Lopes e Marinho (2018) enfatizam que as caracteristicas
gerais do género, da imagem e da palavra favorecem a abordagem
ludica das problematicas socias, tornando a leitura das HQs um
instrumento facilitador da mediacdo de conhecimentos cientificos,
de modo que o leitor aprenda de forma descontraida e divertida.
Sendo assim, nessa categoria, os quatro trabalhos abordam o uso
de problemas como elemento mediador das HQs. Além disso,
destacam a potencialidade que as HQs oferecem aos estudantes no
que tange o desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica,
contribuindo para uma formagao critica sobre os fatos e situagoes
colocadas no dia a dia. Embora o uso de situagdes e/ou problemas
do cotidiano tenham aparecido fortemente nesses trabalhos,
nenhum deles faziam mengao direta ao nome de Paulo Freire, mas
apresentavam conceitos discutidos pelo autor, tais como didlogo e
problematizacdo, por isso foram incluidos na analise.

Ao analisar esses trabalhos a partir do olhar da pedagogia
freireana, percebemos que as situagdes cotidianas abordadas nao
parecem partir de uma anadlise aprofundada sobre a realidade
concreta dos estudantes, o que nos parece sinalizar um certo
distanciamento da abordagem critico-transformadora da nocao de
problema em Freire, uma vez que para este autor é necessario que
estes problemas sejam pensados para além de situagdes rotineiras do
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dia a dia. Sendo assim, as HQs numa perspectiva freireana, deveriam
ser estruturadas a partir das contradicOes sociais vivenciadas pelos
estudantes, de modo a permitir que estes superem essas situagoes de
injustica social (GEHLEN, 2009). No entanto, apesar de tal
distanciamento com o educador, € possivel evidenciar a importancia
que os estudos atribuem aos usos das HQs como instrumento/recurso
pedagdgico que possibilita aproximar o estudante dos problemas
presentes no seu dia a dia.

b) Alfabetizagdo Cientifica e o uso da contextualizagdo social para
trabalhar HQ em sala de aula

Nesta categoria apresenta-se 2 (dois) estudos que discorrem a
respeito da produgao de HQs tendo como referéncia Paulo Freire,
sobretudo a ideia da contextualizacao social.

Al, por exemplo, buscou investigar as visdes de licenciandos
em Ciéncias Biologicas acerca de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e
suas inter-relacdes, a fim de compreender seus posicionamentos
sobre o processo de alfabetizagao cientifica. Para isso, utilizou de
algumas historias em quadrinhos para fazer as discussdes com os
estudantes a partir da técnica do grupo focal. O trabalho se baseia
nas ideias de Paulo Freire para defender o conceito de alfabetizacao
cientifica enquanto objetivo de transformacao e criticidade. Quando
ao uso das HQs, Al sinaliza que “as histdrias em quadrinhos cumpriram
bem o papel de etapas “inicializadoras” da atividade, fornecendo um ponto
de partida para conversas e, talvez o despertar de informacoes disciplinares
que ndo estariam presentes sem o estimulo” (p.19). O estudo defende a
necessidade de trabalhos futuros que correlacionem alfabetizacao
cientifica na formagao docente com disciplinas que tenham
finalidade de contextualizagao social e epistemoldgica da Ciéncia em
licenciaturas em Ciéncias da Natureza para que visoes simplistas
sobre Ciéncia sejam superadas.

O estudo T4 buscou avaliar as implicagdes da utilizagdo dos
temas geradores na aprendizagem dos estudantes do ensino médio
a partir da elaboragdo de histérias em quadrinhos e textos que
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relacionavam os contetidos de Quimica e Biologia. Para isso, foi
realizado o processo de Investigacdo Tematica de Freire, em uma
escola publica envolvendo cerca de 150 pessoas da comunidade
escolar.

Nesse estudo, T4 descreve que os dados foram obtidos através de
entrevistas, producgdo textual, constru¢ao de redes temadticas e
questiondrios aplicados a vdrias pessoas da comunidade escolar,
dentre eles: alunos, pais, professores, funcionarios e moradores do
entorno da escola. A investigagdo tematica foi dividida em quatro
etapas sendo elas: primeira etapa levantamento preliminar da
realidade; a segunda etapa consistiu em uma reuniao pedagdgica com
uma equipe de professores das dreas de Quimica, Biologia, Fisica e
Portugués, realizou-se problematizagao com os educadores a respeito
dos dados coletados para a elaboracao da rede tematica. Na terceira
etapa, ocorreu circulo de investigacao tematica, com o objetivo de
legitimar as situagdes levantadas anteriormente pela equipe. Na
quarta etapa, ocorreu a selecao dos contetidos cientificos necessarios
para a compreensao do tema gerador. Assim o tema gerador “drogas”
foi trabalhado de modo interdisciplinar em sala de aula, associado as
disciplinas da Quimica e Biologia.

Ao elaborar as HQs, os alunos relacionaram com o problema
presente no tema gerador, o que denota coeréncia com a proposta
educacional freireana, cujo problemas sociais/locais sao
considerados ponto de partida para trabalhar em sala de aula,
conforme ressalta T4:

[...] 0 processo de producio das HQs, desde a escrita do roteiro da histéria até sua
finalizagdo, contribui efetivamente para gerar discussio, debates e reflexdo sobre o
tema, bem como para que os estudantes pudessem aplicar e se apropriar dos
conhecimentos cientificos relacionados aos assuntos abordados durante as
intervengoes. [...] Nesse sentido, a utilizagdo de metodologias diferenciadas contribui
significativamente na aprendizagem dos contetidos de Quimica e Biologia. Além
disso, desenvolver os contetidos tendo como ponto de partida um tema gerador
emergido do contexto social dos educandos favorece a reflexdo e a compressio da
realidade com vistas a sua transformacio (T4, p. 8)
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Percebe-se que o processo de investigagdo tematica foi um
instrumento importante para a obten¢ao do tema gerador e para a
producdo das HQs, uma vez que os problemas trabalhados estavam
contextualizados com a realidade concreta dos alunos, proporcionado
a eles saberes inerentes a sua sobrevivéncia.

Deste modo, alguns paralelos podem ser identificados entre o
uso de métodos variados de ensino e aprendizagem com o processo
de alfabetizacao de Paulo Freire (1987; 1989). Ao ser frisado a
necessidade do desvelamento do universo cientifico/social a partir
da unido e colaboragao entre educandos e educadores, por uma
relagao dialética, que possibilita a valorizagdo do contexto e da
leitura de mundo de cada sujeito.

O ato criativo/transformador, provocado pela praxis
pedagdgica, estd presente no modo como Freire compreendia a
alfabetizagdo. Com ja aludido, em Freire entende-se que a
alfabetizacdo é o dominio da leitura e da escrita em termos
conscientes. Ou seja, “é entender o que se 1é e escrever o que se
entende” e “implica uma autoformacao da qual pode resultar uma
postura atuante do homem em seu contexto” (FREIRE, 1989, p. 41).

Por esta perspectiva, educar e ensinar ciéncias com uso de HQs,
em um processo de alfabetizagao cientifica contextualizado, que
emerge do contexto histérico-social e da participagdo de todos os
envolvidos, permite-se o promover da conscientizacgio e da
humanizagao, através do desenvolvimento das potencialidades
humanas para a transformagao da sociedade.

ALGUMAS CONSIDERACOES

Na andlise dos estudos podemos perceber que as pesquisas
relacionadas ao ensino de ciéncias e o uso das HQs se fazem presentes
no ambito educacional, abordando de maneira geral o uso desta
ferramenta como recurso pedagogico para auxiliar os profissionais de
ensino, sendo esta apontada como um recurso inovador. Esta também
pode ser usada com o intuito de motivar a participacao dos alunos de
diferentes niveis de ensino para as aulas de diversas disciplinas como:
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quimica, biologia, lingua portuguesa, podendo estas serem trabalhadas
de forma interdisciplinar para introduzir conceitos cientificos, capazes
de contribuir com a resolugdo de problemas simples ou até mesmo
complexos, relacionados ao cotidiano de alunos de variadas idades.

Na categoria Alfabetizacdo Cientifica e o uso de situacoes
cotidianas para trabalhar HQ em sala de aula, encontrou-se 8 (oito)
estudos que reforaram como a aprendizagem de conceitos pela
reflexdo a partir de situagdes cotidianas incentivam a compreensao e
motivagdo dos estudantes para o entendimento sobre a
tematica/contetido abordado. Porém, os trabalhos analisados
apontavam para o uso de situagdes do dia a dia, a exemplo de
problemas ambientais, sem necessariamente mencionar o nome do
educador Paulo Freire. Ficou claro que as situacdes do dia a dia
discutidas nos trabalhos a partir das HQs parecem sinalizar um certo
distanciamento da abordagem critico-transformadora da nocao de
problema em Freire, uma vez que para este autor € necessario que estes
problemas e/ou situagdes sejam pensados para além do cotidiano, mas
sim enquanto contradigdes sociais a serem superadas a partir de uma
analise critico-politica da realidade.

Na categoria Alfabetizacdo Cientifica e o wuso da
contextualizacdo social para trabalhar HQ em sala de aula,
encontrou-se 2 (dois) estudos que se aproximam das ideias de
Freire, ao descreverem que o processo de investigagdo temadtica
proposto por Freire (1987), tem o potencial de oferecer ao
pesquisador (educador) o acesso a fatos sociais que podem ser
contextualizados a saberes cientificos, como intuito de contribuir
com atuag¢ao do cidadao, em variadas faixas etarias. Nesse sentido,
o uso da contextualizagao social para estruturar HQs estao mais
proximas da ideia de problema defendido por Freire, uma vez que
as situagdes vivenciadas pelos estudantes sao consideradas como
ponto de partida para discussao em sala de aula, tendo como pano
de fundo o desenvolvimento de consciéncias criticas capazes de
pensar e propor solugdes para os problemas concretos.

A partir dos dados coletados desde a primeira fase do
mapeamento € notdrio que, mesmo com pouca representatividade,

97



os trabalhos acerca do uso de atividades didatico-pedagogicas, que
envolvam as HQs e os pressupostos de Paulo Freire (1987),
voltados a Ciéncias e areas a fins, ressaltam no potencial das HQs
de facilitar e até mesmo favorecer a motivagao do aprendizado de
criangas, jovens e adultos, em qualquer nivel/modalidade de
ensino

Com as poucas excegOes, foi constatado que o uso das HQs
segundo a perspectiva freiriana no ambito de aprendizagem ¢ um
recurso didatico-pedagdgico potencializador e capaz de facilitar a
mediagao de conteuidos cientificos associados a problemas reais,
contribuindo para a compreensao e interacdo do aluno em seu
contexto de pertencimento de forma mais autbnoma e consciente
do seu papel social.

As andlises demostraram também as distintas possibilidades e
diversidade de conceitos/conteidos que podem ser desenvolvidos
a partir da utilizagdo das HQs. A énfase foi dada nas citagdes sobre:
o despertar do interesse dos alunos e alunas pela busca do proprio
conhecimento através da motivacdo em fazer a leitura e
interpretacdo das narrativas quadrinizadas; a facilidade de
apropriagao de conceitos/contetidos de dificil compreensao; o
estimulo da criatividade, criticidade e autonomia; e uma
linguagem mais proxima do cotidiano discente, conforme
discutido na primeira categoria.

O uso da HQ a partir da pedagogia libertadora defendida por
Paulo Freire (1987; 1989), dar-se por acreditarmos que seus
pressupostos pedagogicos-politicos estdao relacionados com a
proposta de alfabetizagdo/letramento cientifico: a de combinar
contexto cultural/histérico na oferta de oportunidades aos alunos e
alunas de reconhecerem, compreenderem e fazerem Ciéncia como
um contetdo necessario para a vida em sociedade; colocando-os
ainda como sujeitos de agao/intervengao, protagonistas de sua
propria aprendizagem e de sua historia.
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O ENSINO DE PORTUGUES COMO L2 NA EDUCACAO DE
SURDOS: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Amarildo de Lima Melo
Jerliane de Oliveira Martins
Ana Lucia Vieira Sales
Nadson Aratjo dos Santos

PRIMEIRAS PALAVRAS

Este texto define como objetivo discorrer sobre o Ensino do
Portugués como L2 na Educagao de Surdos, dialogando sobre as
possibilidades e os desafios enfrentados por professores,
principalmente, na Educag¢ao Basica. Quem convive com pessoas
surdas ou ja teve a oportunidade de atuar em turmas com
estudantes surdos, sabe que é uma tarefa um tanto complexa, pois,
nao é dificil constatar dificuldades que os sujeitos surdos enfrentam
quando o assunto € aprendizagem da Lingua Portuguesa,
sobretudo, na modalidade escrita.

A Lingua Portuguesa, na perspectiva da Educagao de Surdos
¢ compreendida como L2, ou seja, uma segunda lingua, e isso por
duas razdes: a primeira é o fato de que a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) se constitui como a primeira lingua (L1) para a pessoa
surda; e, pelo dispositivo legal, Lei n® 10.436, que reconhece a
Libras como “meio legal de comunicacdo e expressao a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela
associados” (Brasil, 2002). Destacamos, contudo, que a legislagao
ndo preconiza a substituicio da Lingua Portuguesa, na sua
modalidade escrita, pela Libras.

No ambito dessa discussao, enfatiza-se que as duas linguas, o
Portugués e a Libras, se estruturam, gramaticalmente, de forma
distintas. Portanto, estamos falando de uma lingua oral e de uma
lingua visual-espacial. Em outras palavras, podemos dizer que o
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fator principal que difere uma lingua da outra é “a forma como as
combinagdes das unidades sdo construidas” (Gesser, 2009, p.19).
Sob estes aspectos, esta discussao se justifica como oportuna para
se pensar o ensino do Portugués como L2 para a pessoa surda.

No que se refere ao percurso metodologico, este texto € recorte
de uma pesquisa de abordagem qualitativa, de cunho bibliografico
(Gil, 2019), visto que consultamos fontes como: artigos cientificos,
dissertagOes e teses, disponiveis em repositorios digitais, tais como:
Scielo, Google Académico e Bases Digitais de Teses e Dissertagoes.

O texto estd organizado da seguinte forma: a) descrevemos a
metodologia adotada na pesquisa; b) realizamos uma discussao
sobre a educacao como direito; ¢) abordamos os desafios do ensino
de portugués como L2 para surdos; e, por fim, d) tecemos nossas
ultimas palavras.

O PERCURSO METODOLOGICO DO ESTUDO

Na seara metodoldgica, o presente estudo se configura como
qualitativo, estudos desta natureza visam compreender fendomenos
complexos que giram em torno da sociedade, além de focar nas
percepgoes e interagdes que formam a sociedade de forma geral.
Logo, estudos de natureza qualitativa se preocupam em explorar
determinado fenomeno social em busca de respostas para uma
problematica e gerar novos conhecimentos. Como vemos, importa
também aprofundar a compreensao do fendmeno estudado:

A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numeérica,
mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de um grupo social, de
uma organizacdoetc. Os pesquisadores que adotam a abordagem
qualitativa opdem-se ao pressuposto que defende um modelo tnico de
pesquisa para todas as ciéncias, ja que as ciéncias sociais tém sua
especificidade, o que pressupde uma metodologia propria (Gerhardt;
Silveira, 2009, p.32).
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Tal como exposto por Gerhardt e Silveira (2009), Yin (2016)
ressalta caracteristicas importantes que precisam ser levadas em
consideragao nas pesquisas qualitativas:

1. estudar o significado da vida das pessoas, nas condigdes da vida real;

2. representar as opinides e perspectivas das pessoas (rotuladas neste livro
como os participantes de um estudo)

3. abranger as condi¢Oes contextuais em que as pessoas vivem;

4. contribuir com revela¢Oes sobre conceitos existentes ou emergentes que
podem ajudar a explicar o comportamento social humano; e

5. esforgar-se por usar multiplas fontes de evidéncia em vez de se basear em
uma unica fonte (Yin, 2016, p. 28).

Conforme explicado pelo autor, as pesquisas qualitativas ndo
se baseiam em uma Unica fonte, por esse motivo buscamos
fundamentar o trabalho pesquisando artigos cientificos,
dissertagdes e teses que discutem a temadtica. O levantamento
bibliografico é uma estratégia para o pesquisador saber quais
conhecimentos ja foram produzidos e identificar possiveis lacunas.
Neste sentido, a pesquisa que realizamos também pode ser
enquadrada como uma pesquisa bibliografica, porque:

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletronicos, como
livros, artigos cientificos e paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador
conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliografica, procurando
referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher informagdes ou
conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta (Fonseca, 2002, p. 32).

Ademais, a pesquisa bibliografica possibilita a exploragao do
contexto de um tema em estudo, busca também compreender sua
histdria, como a evolugado, desafios presentes nos debates tedricos.
Isso é essencial para construir uma base sélida de conhecimento e
entendimento sobre o assunto abordado. Nossa pesquisa se encaixa
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nessa ldgica, discutir os desafios e possibilidades para o ensino de
Lingua Portuguesa para alunos surdos na educagao basica.

No que se refere aos procedimentos, trata-se de um estudo de
abordagem exploratoria (Gil, 2019), uma vez busca compreender as
discussdes que giram em torno de um fendmeno em ascensao de
que ha poucos estudos que abordem o tema. A pesquisa foi
realizada em contexto de pesquisadores da Amazonia acreana,
mais especificamente, por discentes e docentes do Programa de
Pos-Graduagao em Educagao (PPGE), Mestrado em Educagao, por
meio do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagao e Linguagem
— Gepel Da Universidade Federal do Acre (UFAC).

Os dados foram analisados sob a perspectiva da Analise
Dialogica do Discurso — ADD, Brait (2006), numa perspectiva
bakhtiniana, considerando os discursos da legislagao e dos textos
bibliograficos sem dissocid-los das realizadas e da polifonia de
vozes que estdo sempre em torno dos discursos escritos ou
narrados, inclusive na legislagao e documentos oficiais.

Segundo Brait (2012, p. 84), a ADD “instaura-se a partir da
maneira como as obras escritas por Bakhtin e pelos demais
membros do Circulo foram sendo conhecidas, lidas e interpretadas
nas ultimas décadas, particularmente no Brasil”, ainda, segundo a
autora (2006, p. 61), na ADD o “corpo de conceitos, nocoes e
categorias que especificam a postura dialdgica diante de corpus
discursivo, da metodologia e do pesquisador”. E nesse diapasao,
que este estudo € foi realizado.

O ENSINO DE PORTUGUES COMO SEGUNDA LINGUA
PARA ALUNOS SURDOS

No que se refere ao ensino de portugués como segunda lingua,
estudos atuais vém se expandindo, gradativamente, tendo em vista
a necessidade de pesquisas voltadas para a area, principalmente,
devido a importancia desses estudos para a vida pessoal e
profissional de pessoas surdas, com destaque para aqueles que
estao em fase de escolarizacao.
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O ensino de portugués como segunda lingua para alunos
surdos € algo complexo, assim como o aprendizado de qualquer
outra lingua que nao seja a lingua materna do individuo. No caso
dos surdos, a aprendizagem dessa segunda lingua torna-se ainda
mais complexa, uma vez que a lingua portuguesa é oral e auditiva,
diferente da Libras que é visual-espacial. Dessa forma, o ensino na
maioria das vezes volta-se para essa estrutura, assim, por muitas
vezes, a lingua de Sinais, primeira lingua dos estudantes surdos,
nao é privilegiada e ou valorizada pelos docentes, tornando
invidvel o processo de ensino aprendizagem dos alunos surdos.
Sobre isso, Quadros (1997, p. 85) afirma que,

no caso da comunidade surda, a L1 é essencial — as criangas surdas precisam
ter acesso a uma lingua de sinais para garantir o desenvolvimento da
linguagem e, conseqiientemente, do pensamento — e a L2 é necessaria — as
criangas precisam dominar a L2 para fazer valer os seus direitos diante da
sociedade ouvinte.

Dessa maneira, o ensino de portugués como L2 tem grande
valia no processo de ensino aprendizagem, que prioritariamente
necessita ser associado a Libras, lingua natural dos surdos, para um
melhor aproveitamento da aprendizagem. A partir da afirmacao da
autora (1997), defendemos que a Libras, nesse sentido, ¢ um
instrumento imprescindivel para o ensino do Portugués para
pessoas surdas. Nesse contexto,

a escrita exige habilidades especificas que s6 podem ser
desenvolvidas quando se tem o dominio da linguagem. Dessa forma,
os surdos precisam dominar lingua de sinais, pois é nessa lingua que
eles aprendem que palavras, frases, sentencas e paragrafos
significam algo e que palavras devem ser situadas em um contexto.
(Quadros, 1997, p. 99).

Diante disso, as produgdes textuais dos alunos surdos, no
portugués na modalidade escrita como L2, configura-se a partir do
pressuposto no uso primeiramente da Lingua Brasileira de Sinais a
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esses alunos, corroborando com Quadros (1997), sobre essa
afirmativa, Pereira (2014, p. 149) descreve que:

Com base na concepgao discursiva de lingua, o objetivo no ensino da
Lingua Portuguesa para os alunos surdos, como para os alunos
ouvintes, deve ser a habilidade de produzir textos e ndo palavras e
frases, dai a importancia de se trabalhar muito bem o texto,
inicialmente na Lingua Brasileira de Sinais. Para isso cabe ao
professor traduzir os textos ou partes deles para a lingua de sinais e
vice-versa, bem como explicar e esclarecer aspectos sobre a
construgdo dos textos.

Além disso, os sujeitos surdos sdao altamente visuais, e isso
também precisa ser levado em consideragao no momento de ensino
do portugués escrito como L2 para os alunos surdos, a esse respeito
Pereira (2014, p. 150) aborda que “diferentemente das criangas que
ouvem, as surdas vao se basear na visdo para constituir a sua
relagdo com a escrita”. Dessa forma, o uso de imagens e ilustragdes
com o intuito de relagao, torna-se relevante nesse processo, assim,
a eficacia do ensino avanga consideravelmente.

Ademais, as produgdes textuais baseadas em contextos,
aumenta significativamente o entendimento do aluno surdo, a
tematica trabalhada pelo professor atrelada a representagao de
diversos contextos nos quais os discentes surdos vao utilizar-se de
determinada escrita, facilita ainda mais o processo de aprendizado.
Os autores Morais e Cruz (2016, p. 103) destacam que: “dessa
forma, entende-se e interpreta-se o significado das escolhas
linguisticas de um texto a partir da caracterizacao do contexto de
situacdo, dos participantes do evento e da inter-relagio entre
contexto e participantes”.

A relagao intrinseca entre os participantes, a interacao
vivenciada constantemente com seus pares, as escolhas
linguisticas, na qual o uso da Libras é priorizado, os contextos do
dia a dia dos alunos surdos, todos esses fatores sao de suma
importancia para o aprendizado da L2 para esses discentes que
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estao em fase de escolarizacdo e em novas descobertas acerca da
modalidade escrita do portugués.

No que diz respeito ao ensino da L2, vale destacar ainda a
necessidade da presenca de metodologias adequadas para tal
procedimento, sobre isso, Lebedeff (2006, p.145), acrescente que:

(i) o uso de recursos visuais no processo de ensino-aprendizagem da leitura
e da escrita para a crianga surda (FERNANDES, 2003); (ii) o estabelecimento
da relacao entre diferentes signos de forma progressiva — Quadros e
Schmiedt (2006, p.42-3) explicam que a leitura para as criancas surdas
passam por diferentes niveis, como relacionar palavras com desenhos,
palavras com sinais e/ ou com alfabeto manual, etc.; (iii) o uso intenso do
alfabeto manual de forma a estabelecer uma ponte entre o sistema de escrita
alfabética e a apreensao visual do aluno surdo.

Os docentes, por sua vez, devem cada vez mais se
especializar, de modo a atender as especificidades e
particularidades inerentes aos alunos com surdez, que necessitam
de aprender uma segunda lingua, o portugués na modalidade
escrita. Na maioria das vezes eles nao se encontram preparados
para lidar com as especificidades linguisticas dos alunos surdos.

A Constituicao Federal, instituida em 1988, assegura a
educacao como direito de todos os individuos. Nesse sentido, a
todos os sujeitos estao garantidos o direito de receber educagao,
que precisa ser realizada em ambito escolar e com profissionais
qualificados e capacitados para tal acdo, de ensinar, o processo de
ensino-aprendizagem.

DESAFIOS NO ENSINO DE PORTUGUES COMO L2 PARA
SURDOS

Os sujeitos surdos muitas vezes adentram no ambiente escolar
sem dominio da Libras e do portugués, conforme aborda Santos
(2012, p. 3-4);

Nem sempre a crianga surda conhece a lingua de sinais antes de ir para a
escola, nela é que se dard o primeiro contato da crianga com outros surdos e
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ao mesmo tempo haverd o ensino de LP para esse estudante. Em outros casos
a crianga conhece a LS, mas na escola tera de aprender outra lingua, a LP

O processo de ensino aprendizagem nessa perspectiva visa
primeiramente inserir a Libras como primeira lingua no seu
cotidiano, para posteriormente o portugués na modalidade escrita,
ja que a sua lingua materna, a Libras deve ser ensinada como L1,
respeitando a cultura, como descreve Quadros e Schimiedt (2006) ”
As linguas expressam a capacidade especifica dos seres humanos
para a linguagem, expressam as culturas, os valores e os padroes
sociais de um determinado grupo social” (Quadros e Schimiedt,
2006, p. 13)

Como uma lingua estruturada gramaticalmente, a Libras, no
contexto escolar aos alunos surdos, serve de base para que o
portugués como L2 seja ensinado aos alunos surdos, em uma
perspectiva dialdgica e interativa. De acordo com Quadros e
Schimiedt (2006);

No cenario nacional, ndo basta simplesmente decidir se uma ou outra lingua
passara a fazer ou ndo parte do programa escolar, mas sim tornar possivel a
coexisténcia dessas linguas reconhecendo-as de fato atendando-se para as
diferentes fungdes que apresentam no dia-a-dia da pessoa surda que se esta
formando.

Diante desse pressuposto alguns desafios sao observados
referentes ao portugués como segunda lingua na modalidade
escrita aos discentes surdos, uma vez que esta nao é sua lingua de
conforto e comumente usada, ao inserir-se no ambito escolar e em
muitos lugares da sociedade a necessidade de aprender o
portugués como segunda lingua mostra-se relevante e as
dificuldades revelam-se de forma a serem superadas.

Vale, portanto, salientar os percalcos enfrentados pelos alunos
surdos no que concerne ao portugués como segunda lingua, tendo
em vista que esses tiveram, até muito recentemente, uma educagao
voltada para a cultura oralista, em que eles eram estimulados a
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usarem a abordagem oral no processo de ensino aprendizagem
(Pereira, 2014).

Desse modo, o ensino voltado para esse método trouxe
consequéncias na aprendizagem da pessoa surda, reverberando
atualmente, com dificuldades vistas pela maioria dos surdos no
portugués como L2. Pereira (2014, p. 144) afirma; “Considerando
que, diferentemente dos ouvintes, os alunos surdos chegam a
escola com, no maximo, fragmentos da Lingua Portuguesa, cabia
ao professor conduzir os alunos no aprendizado dessa lingua”.
Compreendemos, assim, que os professores possuem um papel
fundamental nesse cendrio, qual seja, de forma a serem atuantes e
modificadores de historias, ensinando uma nova lingua aos alunos
surdos, a Libras.

Além disso, a lingua considerada como c6digo, um sistema de
formas fonéticas, gramaticais e lexicais, independentemente de
todo ato de criacao individual (Koch, 2001, 2003). Nesse contexto,
Pereira (2014) contribuiu ainda mais para pensar esse prejuizo do
conhecimento da L2, ja que tange a um conjunto de regras que os
alunos devem aprender, o que se torna confuso para os surdos pois
esta concepgao esta relacionada a linguagem oral, voltado para os
alunos ouvintes, desprivilegiando os sujeitos surdos que sao
altamente visuais e o método oral-auditivo é totalmente fracassado,
haja vista que as identidades e culturas surdas sao desprezadas.

A cultura ouvinte, muitas vezes imposta aos surdos,
demonstra a falta de respeito no que se refere a imposicao
linguistica, o que se refere a isso, na escola de igual modo acontece,
na maioria das vezes o que se percebe € a lingua oral sendo
colocada em detrimento da lingua de sinais, acarretando baixos
niveis de desempenho do portugués escrito.

Alguns fatores diminuem a qualidade da aprendizagem dos
alunos surdos no que refere ao portugués como segunda lingua,
tais como: “o tempo de exposicao a lingua, a idade do inicio dessa
exposicao, a motivacao para a aprendizagem, entre outros” (Silva,
2017, p.138). Em relagdo ao tempo por exemplo, muitos alunos
surdos adentram no ambiente escolar com poucas informagdes do
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portugués e até mesmo da Libras, nao sendo expostos as linguas
precocemente.

No que diz respeito a motivagao, esta ligada principalmente a
questdes da sociedade em que este sujeito se encontra inserido,
uma vez que as provas, assinatura de documentos precisa ser
realizados na lingua oficial do Brasil, o portugués. Outro aspecto
desafiador dos alunos surdos referente a escrita € a diferenca entre
as duas linguas, distin¢des principalmente na ordem sintética.

QUASE ULTIMAS PALAVRAS

Este estudo versa sobre o ensino de Portugués como segunda
lingua (L2) para surdos na educagao basica. A pergunta que suleou
nossa discussao centrou-se nos aspectos relacionas aos principais
desafios enfrentados no ensino de Portugués como L2 para surdos
na educagao basica. Com o intuito de responder a questao colocada,
analisamos a partir das legislagdes e da revisao de estudos da area.

Os resultados do estudo demonstraram que as principais
dificuldades enfrentadas pelos alunos surdos no aprendizado do
portugués como L2 na educacao basica estao relacionados a alguns
fatores, que destacaremos a seguir:

i) O nao reconhecimento da Libras como lingua oficial do Brasil, pois,
mesmo reconhecendo que ha o reconhecimento da lingua como L2, no que
se refere a legislagao, ela ainda nao é reconhecida legalmente como uma
segunda lingua oficial, dispensando assim, que as institui¢des se adequem
para operacionalizar seus processos, considerando as especificidades de
uma lingua verbo-visual;

ii) As lacunas para uma formagao de professores mais inclusiva, uma vez
que os cursos de formagao de professores, de forma geral, se estruturam para
atender a um curriculo culturalmente oral, desprivilegiando uma formagao
de professores inclusiva, sobretudo, no que se refere ao trabalho docente
com pessoas surdas.

iii) A cultura ouvinte predominante nas institui¢des escolares. No que se
refere cultura da pessoa surda, o estudo demostrou que as questdes
relacionadas a estrutura linguistica da Libras e as culturas da comunidade
surda sao desprivilegiadas nas institui¢des de ensino, no cotidiano escolar
as pessoas surdas, sem respeito as suas especificidades comunicativas, sdo
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“forcadas” a se apropriarem da cultura ouvinte para poderem estabelecer o
minimo d interagado social.

Com isso, em ultimas palavras, destacamos a necessidade de
ampliagao e de mais estudos voltados aos processos de ensino e
aprendizagem da pessoa surda e uma constante luta por processos
de ensino mais inclusivos e sensiveis as realidades e especificidades
de cada pessoa humana, tanta na educacdo basica e superior,
quanto na vida em comunidade.
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O ENSINO DO CONTEUDO LUTAS CORPORAIS NA
ESCOLA EM TEMPOS DE GUERRA

Celi Neuza Zulke Taffarel
Deysianne Franca Matos Silva
Joelma de Oliveira Albuquerque
Irinaldo Deodato Silva

INTRODUCAO

O texto delimita como problema cientifico o ensino do
conteido “Lutas Corporais na Escola Publica em tempos de
guerras”. O estudo trata-se de estabelecer nexos e relagdes entre a
Cultura Corporal (CC) em geral e, especificamente, as Lutas
Corporais (LC) inter-relacionadas aos nexos e determinagdes
historicas que podem ser sintetizadas nos tempos beligerantes em
que vivemos. Estamos nos perguntando, estudando e pesquisando
sobre qual seria esse conhecimento especifico das lutas corporais
em tempos de guerra e de que forma poderiamos elevar o padrao
cultural dos estudantes instrumentalizando-os com o ensino do
conteudo classico das LC nas aulas de Educacgao Fisica (EF).

Nesse sentido, objetivamos discutir o trato com o
conhecimento das lutas corporais em tempos de guerra, bem como
apontar uma possibilidade didatica fundamentada nas teorias
criticas da Psicologia, da Educacao e da EF. Valer-nos-emos de uma
revisdo bibliografica pertinente a andlise de elementos ldgicos e
histdricos da produgao do conhecimento na busca pelos nexos e
relagOes entre as categorias modo de produgao, guerra, educagao,
educagao fisica e lutas corporais.

Estabelecemos como hipdtese que nas aulas de EF com o
contetdo LC ndo estaria ocorrendo uma discussdo pertinente as
multiplas dimensdes que formam a totalidade histdrica, mas somente
a contemplagdo da aparéncia do fendmeno, ou seja, a pratica
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esvaziada de historicidade e criticidade de uma instrumentalizacao
que contempla somente o aprendizado das técnicas.

As LC integram os contetdos da Cultura Corporal (CC), objeto
de estudo da Educacgdo Fisica que, por sua vez, expressa tragos
fundamentais do modo de produgao, suas relagdes e da luta de
classes. Por conseguinte, esse mesmo conhecimento figura no
curriculo escolar nas aulas de EF trazendo todas as relagdes historicas
e a logica explicativa da sociedade atual. Ora estamos situados no
marco da economia politica capitalista e afirmamos baseados na teoria
da Economia Politica d’O Capital (Marx, 2013) em dados empiricos
concretos, da conjuntura atual, analisados através do método
materialista historico dialético (Montoro, 2023), que vivemos tempos
belicosos, haja vista as guerras e suas diferentes manifestagoes, desde
as “guerras convencionais” (Clausewitz, 2005). Como exemplos atuais
podemos mencionar os conflitos na Ucrania, Faixa de Gaza, Republica
do Congo, as chamadas “guerras hibridas” (Korybko, 2018), que vem
ocorrendo na América Latina até a denominada “Guerra cultural”
(Melo; Vaz, 2021).

O conceito de guerra cultural possui, nos Estados Unidos, um
documento na obra de Hunter intitulado “Culture Wars: The Strugle
To Define America”, publicado em 1991 (Hunter, 1991), o sentido
imediato do conceito é a existéncia de conflitos morais. Segundo
Melo e Vaz (2021) Hunter destaca as disputas em torno ao aborto,
a posicao da mulher na familia e na sociedade, a sexualidade, aos
direitos do que hoje chamamos populagio LGBTQIA+, ao
financiamento publico de projetos culturais e exposigOes artisticas,
a separacao/ou nao entre Igreja e Estado, ao multiculturalismo, as
cotas para minorias nas universidades, ao canone dos autores
ocidentais no ensino universitdrio, ao politicamente correto e ao
curriculo das escolas primarias.

Independente da nossa consciéncia, o que existe de fato é a
relagao historica entre o mais geral, o especifico e o particular, do
modo de produgao da educacao e o contetido ensinado nas escolas.
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VIOLENCIA E GUERRA: INSTRUMENTOS DE CONTENCAO
DA CLASSE TRABALHADORA

A barbarie presente no seio da sociedade desvela o grau das
relagOes sociais degradantes, cujos tragos essenciais nos mostram
que vivemos em tempos de guerra. Isso se confirma na realidade,
tanto pela violéncia fisica via maquina de guerra, sentida a ferro e
a fogo na pele dos trabalhadores do mundo, quanto pela violéncia
silenciosa, relegando a classe trabalhadora seus direitos
fundamentais a sobrevivéncia (Alliez; Lazzarato, 2021).

Nesse que ¢ um sistema social baseado na exploragao do
homem pelo homem, no qual além da forma direta e sistémica de
uma violéncia real e possivel, se revela também uma violéncia
indireta e sistematica que se vincula a exploragao e opressao de
classe, exercida pelos que detém os meios de produgdo e, por
conseguinte, a alienacdo pelas rela¢gdes sociais de produgao,
relegando a classe trabalhadora a ndo ter acesso aos bens que
produz (Marx, 2013; Marx; Engels, 2015). Trata-se de uma violéncia
que ndo se revela na imediaticidade, na aparéncia, mas uma
violéncia que se expressa nos aparelhos repressivos do Estado e
que somente através do método cientifico se possibilita o
conhecimento de sua raiz, sumariamente resumido na exploracao
do homem pelo homem ( Vasquez, 2011).

Indubitavelmente, o embate bélico ou a luta com armas, ou
nao, esteve e esta presente nos anais da histéria humana. Logo,
como afirmam Marx e Engels (2015) no percurso histérico a
violéncia, é sua parteira. A guerra, como ferramenta de uso privado
da violéncia, para submeter os vencidos a vontade dos vencedores,
possui germes que precedem as sociedades antigas. Em estagio
embriondrio, a guerra foi, portanto, uma necessidade a ocupagao
de territdrios para sobrevivéncia ou para protegao, era uma tarefa
que carecia do dispéndio de energia de todos, compreendida, nesse
contexto, como grande trabalho comunal necessdrio de uma
comunidade de lagos parentais, “organizada militarmente como
forca guerreira militar” (Marx, 1964).
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Assim, ocorria no primitivismo a existéncia de hordas que
lutavam entre si pela sobrevivéncia, armados com as técnicas e
armas rudimentares através de movimentos imitativos da
producao da vida como cagar, pescar, nadar, langar, etc. Na
antiguidade, o monopolio da arte da guerra era destinado as elites
guerreiras da nobreza em armas. Nesse sentido, podemos tomar
por referéncia os gregos e os romanos (Homero, 2013). Na era
medieval a arte militar estava sintetizada na formacgado
cavalheiresca que era praticada apenas entre nobres feudais
(Ponce, 2015; Clausewitz, 2005; Cervantes, 2016).

Nesse contexto, o conhecimento das lutas esteve presente
exercendo papel decisivo no que se diz ao dominio dos sistemas de
combate/técnicas em fun¢ao da guerra, com enorme desenvolvimento
no feudalismo asidtico (Japao e China). A figura do samurai
representa em sintese o ideal guerreiro que influenciou deveras as
lutas corporais da atualidade. O advento das armas de fogo no campo
de batalha foi gradativamente mudando esse contexto, prevalecendo
nao mais o controle sob o sistema marcial, mas sobre os inventos cada
vez mais mortiferos da producao militar. O resultado desse processo
no mundo contemporaneo fez da industria bélica, altamente
desenvolvida, um dos setores mais lucrativos a acumulagao de capital
na atualidade (Luxenburgo, 1984).

Nesse interim, as lutas corporais sofreram modificagOes
quanto a seu valor de uso (militar/guerra) passando para valor de
troca (esporte/espetaculo), acompanhando as transformagoes da
sociedade que emergiu com seu sistema mercantil (Dias Junior,
2021; Aratjo, 2015; Carvalho, 2007).

Na sociedade capitalista, a guerra tornou-se brago armado do
Estado, sua engrenagem fundamental a acumulagao primitiva de
capital através das guerras de conquista ou pela corrida
armamenticia das poténcias mundiais, para subjugar através das
armas outros paises, no que Lenin (2021, p. 91) caracterizou como
a partilha do mundo entre as “Associacoes de Capitalistas” ou a
partilha do mundo entre as “Grandes Poténcias” (2021, p. 101) que,
neste estagio particular do capitalismo, reverbera no sistema
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produtivo, na ciéncia e nos individuos direcionando-os a
militarizagdo da sociedade (Alliez; Lazaratto, 2021).

Doravante, numa sociedade cindida em classes antagonicas,
isso se torna cada vez mais frequente e nocivo a classe
trabalhadora, uma vez que os meios de produgao se encontram nas
maos da classe dominante, a classe capitalista, cuja existéncia é
incompativel com a soberania, a democracia, os direitos e a
preservacgao do meio ambiente (Montoro, 2023). O que se confirma
no chdo darealidade, na qual o Estado despende recursos publicos,
sejam eles orcamentarios ou em forma de legislagao direcionados a
destruicao das suas proprias fungdes sociais relacionadas ao direito
a exceléncia nos servigos publicos a classe trabalhadora.

O Estado, sob o controle da burguesia, materializa as forgas
publicas de seguranca em mdaquinas de guerra/violéncia, muitas
vezes promotoras de genocidio de quem deveria proteger como
apontam os dados sobre a violéncia contra a populagao pobre,
negra, periférica. Para Sdnchez Vasquez, a violéncia é a “destruigao
ou alteracago humana de determinada ordem natural [...]
identificado aqui com o sentido mais restrito de violéncia -
destruigao fisica ou uso da forga fisica para alcangar destrui¢ao”
(Sanchez Vasquez, 2011, p.377).

A violéncia através das guerras € reconhecidamente um
instrumento da classe dominante, da elite burguesa que, no cerne
da luta de classes, se vale da guerra para aniquilar, conter, impedir
ou frear o desenvolvimento das forgas produtivas, caso falhem os
meios de dominacao politico/ideoldgico/juridico.

Para Mészaros (2002, 2005, 2007), € peculiar as institui¢des do
capital, per si, serem violentas, agressivas ou truculentas. Portanto,
estas mesmas instituigdes se sustentam sob as premissas que se
valem da guerra quando seus métodos convencionais de expansao
falham. O autor ainda reforga essa ideia de que “[...] a destruigao
periddica — por quaisquer meios, incluindo os mais violentos — do
capital excedente ¢ uma necessidade inerente ao funcionamento
normal desse sistema: a condigao vital para sua recuperacao das
crises e depressoes” (Meszaros, 2002, p.64).
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Dito isso, a categoria guerra figura aqui no sentido lato, que se
define pelos embates no confronto armamenticio que na histdria
humana precede a antiguidade. No seu sentido estrito, se estende
ao uso do poder politico, econdmico, juridico, ideoldgico e militar
versus o desenvolvimento das forgas produtivas, o que propicia
possibilidades de uma mudanga radical no modo de produgao
vigente rumo a outra forma de sociabilidade guiada pelos
trabalhadores do mundo (Marx; Engels, 2009; Korybko, 2018;
Clausewitz, 2005; Luxemburgo, 1984; Tzu, 2021; Trotski, 2008;
Gramsci, 1968; 1978). Nesse sentido, a guerra é, antes de tudo, a
imposicao da vontade do mais forte sobre o mais fraco, é o reino da
vida e da morte no qual se leva a ruina paises, nagoes e ceifa (ou)
continuadamente, a vida de jovens por todo o globo. E também a
politica por outros meios, ou poder-se-ia dizer que a politica é a
guerra por outra via que sofre ao longo da historia transformacgdes
e conceituagdes que vao sendo desenvolvidos com a ciéncia militar
ou da guerra desde Sun Tzu com a arte da guerra, perpassando por
Von Clausewitz enfatizando a estratégia, as andlises marxianas da
categoria relacionando-a ao modo de produgdo e a ldgica
destrutiva do capital (Luxemburgo, 2018, Marx; Engels, 2009;
Trotski, 2008; Tzu, 2006; Clausewitz, 2005; Gramsci, 1978).

Na contemporaneidade, sob a determinagio da era
informacional ou cibernética, a internet e as redes sociais possibilitam
e potencializam um novo tipo de guerra, as chamadas guerras
hibridas, que se travam por tropas irregulares recrutando e treinando
soldados através das operacdes psicoldgicas. Isso amplifica o arsenal
burgués que destituiu governos e Estados, agindo através de
estratégias elaboradas antes da invencdo do computador, que se
expressam hoje nas fake news, nos memes e nos algoritmos usados para
fins ideologico/politicos. A guerra hibrida combina revolugdes
coloridas e guerras ndo convencionais, cujo modus operandi
desestabiliza governos através de levantes reivindicando bandeiras
abstratas como democracia, liberdade etc. (Korybko, 2018).

Dentre suas estratégias, se ressalta o uso de manifestantes e
insurgentes sem vinculo com o estado no lugar de tanques e
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espides. As redes e midias digitais, potencializadas pela internet de
banda larga, robustecem as manifestagdes com armas cirurgicas e
precisas, onde chats e paginas do Facebook erguem-se como cyber
covis de militantes favoraveis as ideias do lado que ataca. Nossas
constatagdes apontam para o uso dessas ferramentas e tecnologias
bélicas em favor das camadas superiores da sociedade e a
manutencao de seus privilégios.

Marx e Engels (2009) j& nos alertavam que o sistema capitalista
traz consigo a guerra como o vento traz a tempestade. Em tltima
instancia, o brago militar é uma de suas engrenagens fundamentais
a acumulagao de capital, a coergao pela violéncia para aceitagao das
ideias econdmicas, politicas e, ainda, para manutengao das taxas de
lucro pela militarizacao da sociedade pelo mercado armamenticio.
Diferentemente do que pensam idedlogos de bandeiras abstratas,
guerras nao sao circunstanciais no capitalismo, mas enraizadas a
sua natureza destrutiva. Pode-se dizer que “hd uma ligacao
inextricavel entre o capitalismo e a guerra” (Montoro, 2022, p.13).
Concordamos com o autor quando nos diz que nenhum fato social
ocorrido no seio de uma sociedade é compreendido fora da
materialidade e dos interesses de poder a sua retaguarda.

O modo de produgao é determinante nas relagdes sociais de
producao que, por sua vez, influencia os processos sociais, politicos
ou intelectuais. Em sintese, ele é representativo da produgao e da
reproducao da propria vida material e por essa razao, ¢ preciso
compreender as guerras no modo de produgao capitalista tendo
como ponto de partida as determinagdes econdmico-sociais da
vigente ordem mundial. Montoro (2022) aponta trés fatores que
explicam a relagao pertinente entre capital e guerra:

E, portanto, o primeiro fator que assinalamos: tentar assegurar a dominagao
de classe, concretizada na capacidade de reprimir as mais previsiveis
explosdes sociais, fruto da devastacdo social causada pelas politicas
imperialistas. [...] O segundo fator é a luta pelo mercado mundial, cuja fracao
europeia € objeto de interesse do capital russo em certos setores, em
particular o importante setor de energia, que interessa igualmente ao capital
estadunidense, diante das dificuldades crescentes que encontra para realizar
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sua valorizagao concentrada também no setor de energia. [...] E o terceiro
fator é a contribui¢do que o militarismo representa como campo de
valorizagdo do capital. Em um contexto presidido pelas dificuldades
economicas de longa data, é evidente o enorme espaco comercial oferecido
pelos movimentos expansionistas da OTAN no periodo recente (Montoro,
2022, p.17-18).

Os dados da realidade, aqui expressos nos ndmeros
representativos deste poder bélico e financeiro, aprofundam as
intrinsecas relacdes entre capital e guerra. A guisa de exemplo, as
despesas militares estadunidenses no ano de 2021 totalizaram 40%
(800,6 bilhoes de dodlares) dos gastos totais do restante do globo.
Esse montante totalizou 2,1 trilhdes de ddlares, sendo que os 27
paises da Uniao Europeia representaram 257 bilhoes.

O parasitario mercado das armas apresenta numeros
absurdos. Em 2018, os paises do mundo gastaram 1,8 trilhdes de
dolares. Isso nao foi diferente durante a pandemia (2020), quando
houve um aumento desses gastos chegando as cifras de 2 (dois)
trilhoes de dolares. Para se ter no¢ao desses gastos, um soldado
francés em 2016 custava mais de 100 mil euros e em 2019 a Franca
ja havia destinado 1,4 bilhao do seu orcamento para gastos
militares (Gozlan, 2022).

Como dito antes, ha muitas aproximagdes entre capitalismo,
imperialismo e guerra, suas tecnologias, conhecimento, industria,
mercado, enfim, nexos e determinagdes que apontam evidéncias
cientificas da logica perversa que se revela na esséncia desse
universo. De fato, isso nos confirma a dire¢ao de nossa investigagao
do ensino das LC em tempos de guerra estar no caminho
necessario. Toda essa superestrutura de guerra imbrica-se,
coincidentemente, nos determinantes que plasmaram as lutas
corporais no que hoje elas representam. Logo, discutir isso nas
aulas de EF ¢ essencial a compreensdo da totalidade historica na
atualidade. E mister, para fins didaticos e de compreensao em
esséncia do sentido universal das LC que se faz necessario penetrar
sua estrutura interna e camadas, atingindo a particularidade e sua
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singularidade. Isso justifica o caminho até aqui discorrido sobre as
relagdes entre luta, guerra e violéncia.

O COMBATE: COMO ATIVIDADE HUMANA

A compreensao do fendmeno das lutas corporais ao longo dos
modos de produgao é imprescindivel a elucidacdo de sua atual
configuracado e estrutura na sociedade capitalista. Ressaltamos que
as lutas corporais estdo entre aquelas atividades cujos germes
foram se plasmando no homem desde o primitivismo a
sobrevivéncia e defesa das hostilidades encontradas nessa era, que
podem ser descritas por lutas entre hordas inimigas. Tal assertiva
leva-nos a afirmagao de que em “todas as sociedades humanas, e
até mesmo proto-humanas, trazem em seu bojo conflitos que
tendem a manifestar-se em diversas formas de luta” (Reid;
Croucher, 1983, p.15).

Nao obstante, durante o feudalismo asiatico, especialmente no
Japao e na China, as lutas tomaram impulso a sua sistematizagao e
ao grau mais desenvolvido do seu dominio, estivessem os homens
portando armas ou de maos vazias, objetivando a guerra ou a
espiritualidade e filosofia, buscando equilibrio e calmaria de suas
emocdes (Carvalho, 2007, 2011). A complexidade nas rela¢des
sociais que nos trazem a sociedade capitalista se distanciou do
sentido primordial da arte de combate, da ética, honra e respeito,
substituidos pelos valores mercantis do individualismo exacerbado
e da competicao, pertinentes a nova sociedade que surgira. Nesse
interim, a transi¢do/substituicdo do feudalismo ao capitalismo e,
nesse contexto, a restauracao Meiji desencadeou profundas
transformacoes as LC.

Apoiados em Carvalho (2007; 2011) asseveramos que as LC
nao podem ser compreendidas em sua totalidade se as
considerarmos somente como expressao de reproducao das
relagdes sociais. Mormente as lutas revelam-se por dentro desse
fendomeno cultural as intimas rela¢des da propria luta de classes e,
por conseguinte, o préprio antagonismo dessas mesmas classes e
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que possuem raizes historicas que favorecem a ordem dominante.
Dito de outra forma: se enveredamos somente na espontaneidade
e imediaticidade dos problemas sociais ficaremos no limite da
aparéncia do fendmeno e ndo atingiremos sua esséncia no
movimento historico, suas raizes e causas (Carvalho, 2007). Uma
vez intencionados em compreender a logica que se expressa com a
atividade das lutas corporais ¢ fundamental que se releve aos
estudantes a esséncia enquanto construcao histérica, em dadas
rela¢des de producao da vida, deste fendmeno.

As artes de combate estdo encarnadas na historia humana,
sendo uma expressao da luta de classes presentes nas guerras e
insurrei¢Oes, sua discussdao em ambiente escolar, sobretudo na
escola publica, é considerada por nds fundamental. Numa LC,
assim como na guerra, o objetivo primario é submeter o oponente
a nossa vontade. Para esse fim, usamos intencionalmente nossa
corporeidade para alcangar nossos objetivos. Portanto, como se
trata de uma atividade humana passivel de ser internalizada em
segunda natureza, precisamos ir do nao dominio ao dominio das
agoes que compoem esse sistema de lutas (Nascimento, 2014).

Em linhas gerais, as LC precisam ser entendidas no
movimento da histéria e submetidas as suas leis e categorias.
Sobretudo, por esta atividade humana ter se desenvolvido no lastro
do tempo e do espago engendrada pelas transformagoes da ciéncia,
da filosofia, das artes, da economia, da politica, da sociedade e, em
particular, pela guerra. As LC ja foram uma necessidade ligada a
estrutura bélica para o combate corpo-a-corpo portando ou nao
armas. Nesse contexto, as lutas podiam ser consideradas
ferramentas materiais ou espirituais ligadas a guerra que, em
sintese, se traduzem na materialidade das maximas forcas
produtivas existentes do modo de existéncia correspondente.

No modo de produgao capitalista, e com ele o surgimento de
ideias influenciadas pelo pensamento burgués, como o fendmeno
esportivo, num contexto Pés-Revolugao Industrial, as LC foram se
modificando e assumindo formas mais apropriadas as atividades
desportivas (Dias Junior, 2021; Raiol; Brandao, 2019; Aratjo, 2015;
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Carvalho, 2007). A arte de combate, tomada como mercadoria de
troca e venda, tem seu representante mais desenvolvido no
universo da luta esportiva do Mixed Martial Arts (MMA).

Dias Junior (2021), analisando e revelando suas contradi¢des
internas pelo exercicio da critica de suas bases aparentes que pela
mediagao da andlise foi capaz de observar, sua estrutura interna,
funcionamento, desvelando suas bases estruturalmente
econdmicas, politico/ideoldgicas a produgao de mais valor. Nesse
sentidob o MMA como luta corporal mercadorizada e
espetacularizada possui raizes no capitalismo regido pelas leis do
mercado, de sua ldgica, codigos e valores. Nesse contexto, o MMA
tornou-se a atividade de luta esportiva mais desenvolvida, pois os
subsidios e condigdes objetivas, materiais e intelectuais foram
destinados ao desenvolvimento desta modalidade na sua
dimensao mercadorizada.

Em sintese, os fatos aqui descritos sobre 0 MMA reverberam
nos individuos singulares, sejam eles atletas e/ou espectadores do
MMA, pois trazem os tragos elementares da atividade da luta,
indispensaveis ao entendimento do carater universal das LC
enquanto saber humano/genérico construido no lastro da histdria
tendo como pano de fundo a luta de classes.

Inegavelmente, nao se pode discutir as LC relegando a
segundo plano uma atividade que engendra nexos e
determinagdes, inerentemente elucidativos da luta de classes no
Brasil. Essa atividade, cujas bases partem do Nordeste do Brasil,
remonta a época da colonizagao de base escravista e que foram
cristalizadas no dominio da arte de combate da capoeira.

A luta corporal da Capoeira, assim como outras artes
guerreiras, sofreu transformagdes que provém do modo de
producao da existéncia, das relagdes sociais contraidas e do
respectivo grau de dominio das forcas produtivas que se
estabelecem como influéncias de extrema relevancia a sua
expressao contemporanea. Para Taffarel (2004), a capoeira é “um
“bem cultural produzido socialmente, acumulado, transmitido e
praticado historicamente em dadas relagdes de produgao da vida”
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(Taffarel, 2004, p.03). Corroboramos com Taffarel (2004) e
ampliamos essa referéncia com Falcao (2004) se referindo a
atividade social da capoeira como um “[.Juniverso de signos,
simbolos e linguagens que, simultaneamente, intrigam e encantam;
“um trailer da realidade social”’, por onde transitam os mais
dispares interesses que, reunidos a esmo e sem os rigores da ldgica
racionalista (Falcao, 2004, p.313).

E preciso deixar evidente que a capoeira enquanto atividade
social de luta deve ser compreendida como patrimonio sécio
historico. Portanto, a sua socializagdo como saber escolar ndao deve
se apartar da ontogénese de suas manifestagdes proprias ao legado
cultural afro-brasileiro, sobretudo, do ukulele e do samba de roda.
Entretanto, também nao se pode perder de vista que sob o marco
legal das relagdes sociais capitalistas a capoeira esta submetida a
degeneragao e decomposicao dos seus codigos e sentidos genuinos,
pois estd subsumida ao sociometabolismo do intercambio de
mercadorias e das respectivas relagdes sociais e valores da
burguesia assim como outras atividades das LC (Taffarel, 2004).

O ENSINO: LC NAS ESCOLAS PUBLICAS

Do até agora discutido pdde-se observar que o processo de
desenvolvimento das LC € atravessado por fatos e conjunturas que
sdo proprias as formagdes econdmicas que as impulsionaram. O
proprio desenvolvimento social, com destaque para a sociedade
capitalista produtora de mercadorias, se torna um fator
determinante as intimeras transformagdes, sejam diretas e/ou
indiretas que as lutas corporais passaram.

As influéncias sociais exercidas sob as LC puderam ser
sentidas nas formas de lazer, no cenario escolar ou do
esporte/espetaculo. Decerto, se pode afirmar que essas relagoes
estao presentes nas aulas de EF que tenham como objeto de ensino
o contetdo do curriculo escolar - LC. Nao obstante, é preciso
lembrar que um ensino das lutas revestido de bases alienadas, nao
consegue exprimir, em tltima analise, a rica totalidade historica e
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filosofica que figura de forma latente por dentro deste contetido
estruturante da CC.

As LC relegadas ao trato pedagdgico sem suas bases
explicativas revelam-nos somente sua face opaca, oculta. Um trato
didatico logico-histdrico, com as LC s6 é possivel remontando-se o
seu movimento histérico, sob mediagdo da analise materialista
histdrica, revelando-se suas contradi¢des que se configuram como
chaves explicativas de sua condi¢do contemporanea e ainda
apontam para os germes do seu trato pedagogico, se distanciando
dessa logica que desumaniza a classe trabalhadora.

Enveredar ao caminho da efetivacao de teorias criticas nao é
tarefa das mais faceis, principalmente quando a materializacao de
ideias pedagogicas carece a prévia compreensao de suas bases
filosdficas. Mas estes obstaculos podem e devem ser superados
para que nao se tornem impeditivos ao desenvolvimento de
vivéncias que proporcionem apreensao e compreensiao de
conhecimentos das lutas corporais como fendmeno determinado ao
longo da histdria pela economia politica.

As reflexdes criticas sobre o ensino do contetido LC nas escolas
nao podem deixar de lado, em primeiro lugar, a relagao pertinente
ao modo de produgao, as lutas corporais e a guerra. Do mesmo
modo e, em segundo lugar, os tempos de guerra em que vivemos,
as consequeéncias disso para a classe trabalhadora e, como a
compreensdo dos fatos conjunturais que também perpassam por
entender os germes e desenvolvimentos das lutas, podem ajudar os
estudantes a elaborar reflexdes ampliadas e andlises sintéticas do
patamar atual da sociedade, dos individuos singulares e da prépria
arte da guerra.

Em linhas gerais, as principais assertivas aqui explicitadas
sobre as lutas nos dizem que este contetido deve ser compreendido
como atividade social, deve ser ensinado com base nos
fundamentos da teoria do conhecimento materialista historica
dialética, na teoria Psicologica Histdrico-Cultural (THC) e na
Pedagogia Historico-Critica (PHC) para ser possivel a construgao
da Teoria da Educagdo Fisica Critico-Superadora (Albuquerque;
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Taffarel, 2024). O que também exige nao se olvidar da atual
configurac¢ao das LC na sociedade produtora de mercadorias.

As implicagdes didaticas a este respeito indicam o trato do
conhecimento em ciclos de aprendizagem, com base em principios
curriculares (Gama, 2015), segundo a PHC e a Abordagem Critico-
Superadora da EF (Coletivo de Autores, 2012), em todas as fases e
modalidades do Sistema Educacional, desde a Educacdo Infantil,
até a Educagdo de Jovens e Adultos, na Cidade, no Campo, nas
Aguas e nas florestas.

CONCLUSAO

Nossas conclusdes apontam que, no que se refere ao trato com
o conhecimento das LC na escola, em tempos de guerra, que este
deve ser consubstanciado por um arcabougo tedrico/metodoldgico
consistente sem perder de vista, na discussao geral, a totalidade
historica, as contradigdes sociais e as condigdes objetivas possiveis
de se dar a melhor aula com as lutas corporais. Isso acontece por
considerar abordagens criticas no campo da psicologia, pedagogia
e EF. Na ocasido, nosso alinhamento tedrico/didatico apontava,
respectivamente, para as premissas da THC, da PHC e da
Abordagem Critico-Superadora da EF (ACSEF).

As possibilidades pedagogicas com o conteido LC nos deixam
pistas fundamentais para sistematizacao de experiéncias com cada
arte de combate, em especial em cada estagio do desenvolvimento
humano, da infancia a velhice. Tal tarefa exige um esforco coletivo
a elevagdo do padrao da praxis pedagdgica das lutas, tendo como
objeto de estudo a CC, referendados na ciéncia, arte e filosofia, com
destaque  aos  postulados  pedagdgicos  politicamente
comprometidos com as causas educacionais e sociais da classe
trabalhadora, tendo como horizonte histérico a superagao do
destrutivo modo de produgao capitalista, rumo ao socialismo.

Coadunamos com Gama (2015) e o Coletivo de Autores (2012),
que ¢é possivel no marco referencial do capital uma formacao
transitoria, omnilateral, ao desenvolvimento de fungdes psicoldgicas
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superiores como parte de um programa de reivindicagbes que
expressam a mediacdo entre a realidade e possibilidade,
permitindo superar, por incorporagao, o tecnicismo no ensino do
conteudo LC, avangando na elevagao da capacidade tedrico-pratica
dos estudantes da escola publica. Mas, o aqui exposto como
fundamentos do ensino do contedo LC significa, também, a luta
pelo aumento do investimento na educagao publica; implantagao
de um Sistema Nacional de Educacao articulado ao Plano Nacional
de Educacgao, a fim de garantir uma educagao sistematizada com
padrao de qualidade a toda a populagao; garantia de condigdes de
trabalho, salarios e carreira dignas aos professores; formagao inicial
e continuada de qualidade; gestdao e organizacdo democratica;
inser¢ao em movimentos de luta social da classe trabalhadora.

A sistematizacdo logica e metodoldgica do conhecimento
sobre LC ao longo dos anos e niveis de escolarizagao, indica uma
proposta orientada pelos ciclos de escolarizagao aprofundados nas
contribuigbes da THC, considerando a periodizagio do
desenvolvimento elaborada por Elkonin (1987) e apresentada na
obra de Martins, Abrantes e Facci (2016), a partir do conceito de
atividade-guia. Estamos submetendo a pratica os fundamentos
aqui expostos, realizando experiéncias educacionais concretas nas
escolas que nos permitem avaliar limites e possibilidades na
elevacao do padrao cultural esportivo de criangas, jovens e adultos
que frequentam a escola publica.
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INTERESSES CIENTIFICOS DOS ESPECTADORES DA PECA
TEATRAL “O GUARDIAO DOS CRISTAIS”

Bruna Rafaela da Silva Guimaraes
Welington Francisco

1. INTRODUCAO

Com a maior producao de conhecimentos cientificos a partir
da segunda metade do século XX, o trabalho de divulgacao
cientifica (DC) passa a ser intensificado. Nesse contexto, sdo os
jornalistas os primeiros a concretizarem o papel comunicativo de
informar os cidaddos e a sociedade em geral sobre as novidades
cientificas e seus possiveis beneficios, a fim de aproximar a ciéncia
do publico ndo especializado (REIS; GONCALVES, 2000).

Com o passar dos anos, os proprios cientistas passaram a
iniciar as agoes de divulgagao ao publico em geral das produgoes
cientificas ampliando o alcance do conhecimento. No entanto,
Valerio e Pinheiro (2008) defendem que para a realizagdo de um
bom trabalho, a informacgao deve ser organizada e divulgada para
alcangar as massas populares, ja que a informagao se transforma
em conhecimento, e o conhecimento, por sua vez, € capaz de
promover a transformagao social. Dessa maneira, pode-se entender
que a fungao da DC é a democratizagdo da informagdo e do
conhecimento cientifico para o publico tanto leigo quanto
especializado, mediante uma transposicao de contetdo com uma
linguagem mais acessivel (GUIMARAES, 2021).

Uma maneira bastante eficaz de divulgar a ciéncia se da por
meio das artes, sejam por poesias (FRANCISCO JUNIOR, 2024),
pinturas (FRANCISCO JUNIOR, 2020), ou produgao e analise
musical (BARROS, 2014; FRANCISCO JUNIOR; LAUTHARTTE,
2012), cinema (COSTA; BARROS, 2014) ou teatro (ALMEIDA;
HAMILTON, 2023; MOREIRA; MARANDINO 2015). Para os
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autores citados, é unanime a existéncia de relagdes profundas e
antigas entre arte, ciéncia e cultura no processo de
desenvolvimento da humanidade, mas que acabaram sendo
desconectadas e desvinculadas do processo de ensino e
aprendizagem ao longo dos anos.

Almeida e Hamilton (2023) argumentam que o teatro pode
favorecer a DC, uma vez que suas caracteristicas comunicativas,
visuais, cenograficas e interacionais tém potencial de disseminar
conhecimento de forma ladica e agradavel, assim como emocionar,
animar e entreter, oferecendo assim uma experiéncia memoravel
aos espectadores.

Ao considerar tais caracteristicas, acredita-se que o teatro
como forma de DC pode corroborar para despertar o interesse pelo
mundo cientifico por parte dos espectadores, levando também a
apropriacdo, mesmo que mais geral, de conhecimentos cientificos.
Diante disso, este capitulo tem como objetivo identificar quais
interesses cientificos foram despertados nos espectadores que
vivenciaram a peca teatral “O guardiao dos cristais”.

2. FUNDAMENTOS TEORICOS

A relagdo entre ciéncia e arte passou a figurar debates mais
interessantes apds a publicagdo de “As duas culturas”, de C. P.
Snow em 1959 (MASSARANIL MOREIRA, 2001). A literatura
reporta diversos estudos sobre suas interse¢des e maneiras de
abordar o tema, incluindo artes plasticas, cinema, poesia, musica e
teatro (FRANCISCO JUNIOR, 2024; MOREIRA, 2002; BARROS,
2014; MOREIRA; MARANDINGO, 2015; COSTA; BARROS, 2014).

O movimento Cienciarte (do inglés ArtScience) busca
intensificar essa relagio e mostrar que os conhecimentos sao
integradores. Conforme Root-Bernstein (2011), a Cienciarte:

Integra todo o conhecimento humano através dos processos de invencao e
exploragdo. Sao, ambos, o novo e o velho, o conservador e o revolucionario,
o ludico e o sério... ArtScience movera a arte para fora de galerias e museus,
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e a ciéncia para fora de seus laboratoérios e periddicos, para espacos recém
inventados..., que ja fazem exploracdo cientifica, engenharia, design e
exposigao artistica em um espago unico.... Nesta inventividade encontra-se
a excitagao de ArtScience. (ROOT-BERNSTEIN et al., 2011, p. 192).

Outrossim, Sawada et al. (2017) salientam que as premissas de
se cultuar um novo Renascimento visa reintegrar e reumanizar o
conhecimento produzido pelos seres humanos ao longo do tempo.
Além do mais, os autores propdem uma aproximagao entre o fazer
ciéncia, representado pelo método cientifico, e o fazer Cienciarte,
ligado ao meio da criatividade e da cognicao, para a promogao de
um constante aprendizado. Isso porque:

Cientistas e artistas lidam com as inquieta¢des da descoberta, as regras, com as
herangas culturais e transformagdes do conhecimento ao longo dos anos. Ligada
a todas as areas de conhecimento e facilitadora para o trabalho interdisciplinar,
a arte pode proporcionar a jungao, a integragao de transversalidade em todos os
espagos de educacao (Sawada et al., 2017, p. 175).

Tais nog¢des corroboram o manifesto Cienciarte, que alvitra 17
proposicoes (Root-Bernstein et al., 2011, p. 192) para uma formacao
na concepgao de totalidade do “ser humano renascentista”. Essas
proposi¢oes transitam por diferentes linguagens, saberes e
habilidades, a saber:

1. Tudo pode ser compreendido por meio da arte, mas esse
entendimento é incompleto.

2. Tudo pode ser compreendido por meio da ciéncia, mas esse
entendimento é incompleto.

3. Cienciarte nos permite alcancar uma compreensao mais
completa e universal das coisas.

4. Cienciarte envolve a compreensao da experiéncia humana
da natureza pela sintese dos modos artistico e cientifico de
investigacao e expressao.

5. Cienciarte funde a compreensao pessoal, subjetiva,
sensorial, emocional e pessoal com a compreensao publica,
objetiva, analitica e racional.
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6. Cienciarte nao estd embutida em seus produtos. Ela
incorpora a convergéncia de processos e habilidades artistica e
cientifica, e ndo a convergéncia de seus produtos.

7. Cienciarte ndo é arte + ciéncia ou arte-e-ciéncia ou
arte/ciéncia, nos quais os componentes mantém suas distingoes e
compartimentaliza¢do disciplinares.

8. Cienciarte transcende e integra todas as disciplinas ou
formas de conhecimento.

9. Aquele que pratica Cienciarte é simultaneamente um artista
e um cientista; é uma pessoa que produz coisas que sao tanto
artisticas quanto cientificas simultaneamente.

10. Todo grande avango artistico, impacto tecnoldgico,
descoberta cientifica e inovacdo médica, desde o inicio da
civilizagao, resultou de um processo de Cienciarte.

11. Todo grande inventor e inovador na histdria, foi um
praticante de Cienciarte.

12. Devem-se ensinar arte, ciéncia, tecnologia, engenharia e
matematica como disciplinas integradas, nao separadamente.

13. Devemos criar curriculos baseados na historia, na filosofia
e na pratica de Cienciarte, usando as melhores praticas da
aprendizagem experimental.

14. A visdao de Cienciarte é a reumanizacao de todo o
conhecimento.

15. A missdao de Cienciarte é a reintegracdo de todo o
conhecimento.

16. O objetivo de Cienciarte é cultivar o Novo Renascimento.

17. O objetivo de Cienciarte € inspirar a abertura das mentes, a
curiosidade, a criatividade, a imaginagao, o pensamento critico e a
resolugao de problemas através de inovagao e colaboragao!

Diante de tais pressupostos do movimento Cienciarte, a
intersecao entre ciéncia e teatro ¢ um caminho promissor, uma vez
que abarca varias outras formas de arte, como a literatura, a musica
e as artes plasticas (LOPES, 2005). Fruguglietti (2009) ressalta que a
exploracao de cendrios, luzes e figurinos, por um lado, e encenagao,
ideias e pensamentos, por outro, oferece uma forma muito
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particular de ver e refletir sobre o mundo, a partir da mobilizagao
de sentidos e emocoes.

Além disso, o teatro vem sendo cada vez mais explorado para
a divulgacdo cientifica, permitindo abordar temas complexos da
ciéncia de forma mais envolvente e visando desconstruir a suposta
frieza da atividade cientifica para aproxima-la do publico
(ALMEIDA; HAMILTON, 2023; MOREIRA; MARANDINGO, 2015;
LOPES, 2005).

Dessa forma, é imperioso investir mais em teatro como forma
de divulgar a ciéncia para estreitar os didlogos no movimento
Cienciarte, pois ainda € preciso investigar o quanto esses tipos de
atividades provocam o interesse do publico espectador pela
ciéncia. Isso porque o envolvimento precoce e constante de agoes
de divulgacdo cientifica pode “desencadear a motivacdo para
explorar o panorama educativo mais amplo para prosseguir
experiéncias adicionais que podem persistir ao longo da vida”
(NATIONAL RESEARCH COUNCIL, 2009, p. 44).

3. METODOLOGIA

Esta investigacdo se apoiou na pesquisa qualitativa para
alcangar uma analise interpretativa e contextual de um evento e
alcangar as compreensoes do publico participante (MONTEIRO et
al, 2018). Nessa perspectiva, a compreensao a qual se almeja se trata
de identificar elementos de interesse pela ciéncia despertados no
publico espectador da peca teatral “O guardiao dos cristais”.

Tal publico se tratou de estudantes do ensino médio de trés
colégios estaduais do municipio de Foz do Iguagu - Colégio
Estadual Cataratas do Iguagu, Colégio Estadual Paulo Freire e
Colégio Estadual Presidente Costa e Silva — os quais participaram
do evento de Teatro Cientifico Triplice Fronteira.

O evento aconteceu nos dias 30 e 31 de outubro e 1° de
novembro de 2023, e consistiu na apresentacao da peca de teatro
“O guardido dos Cristais”, seguida de exposicao de estandes,
respectivamente no auditdrio e gindsio, da Universidade Federal
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da Integragao Latino-Americana (UNILA), campus Jardim
Universitario (JU). Cada dia de evento se destinou a um colégio
convidado.

A peca é composta de trés atos, quatro personagens (trés
estudantes e o guardido) e tem duragao de aproximadamente 20
minutos. Cada personagem tem caracteristicas distintas que sao
apresentadas ao publico logo no inicio. Lorena € a estudante mais
timida, dedicada e interessada por ciéncia/quimica (no caso pelos
cristais); Vitor é o despojado, esperto e que além de estudar quer
aproveitar a vida (a viagem); Suzi € a menina, que sabe da
importancia dos estudos, porém, é esnobe e se preocupa mais com
sua aparéncia; Guardiao (aparece apenas no ato trés) é misterioso,
sabio e o protetor dos cristais. O enredo narra a histoéria de uma
viagem de escola para uma floresta, a qual o professor desses trés
estudantes disse possuir diferentes cristais. Assim, os trés tentam
encontrar esses cristais em meio ao passeio na floresta e a
brincadeiras de jovens.

O evento foi dividido em duas partes, oferecendo fluidez e
dinamica para a producao de dados. Inicialmente, os estudantes
foram recepcionados no auditério da universidade, onde
assistiram a apresentacao da peca teatral. Na segunda parte, o
publico foi dividido em dois grupos de partes iguais, sendo que um
grupo foi guiado a uma visita pelas instalagdes da universidade,
enquanto o outro seguiu para a interacao nos estantes (cinco ao
total para aprofundar o debate pods-peca). Ao fim de cada
experiéncia, os grupos revezaram as atividades.

Baseados nas proposicdes de avaliagio em ambientes
informais, discutidos pela NATIONAL RESEARCH COUNCIL
(2009), os sujeitos participantes da pesquisa foram ludicamente
abordados pelos personagens e convidados a responder trés cartas,
cada uma contendo uma pergunta diferente (Figura 1). Cada
pergunta foi respondida por 12 alunos diferentes nos trés dias de
evento, totalizando 36 respostas.
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Para este capitulo foram selecionadas as seguintes perguntas:
(i) O que mais lhe despertou interesse ao assistir a pega? (ii) O que
ainda gostaria de saber sobre os cristais apds assistir a pega? A
analise dos dados foi feita com base na andlise de conteudo de
Bardin (2011), sendo que a leitura flutuante consistiu na
organizacao das cartas referente a cada pergunta e leitura das
respostas. O tratamento de dados se utilizou do processo de
categorizacao, desmembrando as respostas em unidades de
registro, seguido de agrupamento das unidades em categorias
considerando o significado das respostas. Na terceira etapa,
inferéncia, as categorias foram interpretadas com base na
identificagao de elementos/termos de interesse e dialogadas com as
caracteristicas da Cienciarte.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO
Doravante a analise de contetido de cada carta respondida, os

Quadros 1 e 2 apresentam as categorias propostas, exemplos de
respostas e os conceitos norteadores para cada pergunta presente
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nas cartas. Os nomes dos estudantes foram omitidos,
representando apenas as respostas pelo codigo R1, R2, R3 e assim
por diante, até R36. O Quadro 1 mostra a organizacdo da
apresentacdo e a discussao dos dados, seguido de sua
interpretagdo, bem como do Quadro 2.

Quadro 1- Categorizacdo da pergunta “O que mais lhe despertou
interesse ao assistir a peca?”.

Categoria Respostas Conceito norteador

R1 “As partes engragadas dos

7 .
personagens Respostas relacionadas

C1 Interesse

pelos R2 “O final e o cara do cajado” ~ 2° interesse pelo
personagense  pa s 3 o enre(?lo e personagens,
enredo atuacao e a queda”  enfatizado pelo cardter
R4 “A menina que caiu ta comico da pega teatral.
bem?”

R5 “Sobre as composigoes
quimicas dos cristais”

R6 “Gostaria de saber como

; los” Respostas associadas a
encontrar eles

partir de interesses

R7 “Saber variagoes dos sobre o contetido
cristais” cientifico, sendo elas:
RS “Os cristais em si e como quanto a formagao dos
C2 Interesse ao sio formados” cristais, localizagao e
conteudo/aos ocorréncia, variedade

R9 “Os cristais, pois tem cores

cristais de coloracao,

bem bonitas” . . ;.
composi¢do quimica,

R10 “Bem educativo. Os organizagao dos
cristais sdo geometricamente atomos e arranjo
alinhados.” cristalino (diferentes
, . morfologias).
R11 “Sobre os cristais.” gias)

R12 “O jeito que os cristais se
formam e os diferentes tipos.”

Fonte: Elaboragao propria.
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Os resultados do Quadro 1 mostram que os espectadores da
peca teatral tiveram tanto interesse artistico quanto cientifico,
identificados nas categorias C1 (quatro respostas) e C2 (oito
respostas). Apesar de maior prevaléncia de aspectos cientificos,
nota-se também a presenca da Cienciarte, fundindo-se a
compreensdao emotiva pelos personagens e enredo com a
compreensdo analitica e racional do conceito de cristais. Isso
demonstra que o publico apresentou uma visao mais completa e
universal sobre a peca teatral, como apontado em uma das
proposic¢oes de Root-Bernstein et al. (2011).

Quanto aos interesses artisticos, observa-se quea caracteristica
de ludicidade da peca tem destaque nas respostas. Essa ludicidade
aparece principalmente na encenacao da queda de uma das
personagens para dentro da caverna do guardiao dos cristais, o que
permitiu extrair elementos de diversao e humor. Ja em relagao aos
interesses cientificos, o que prevalece sdao as propriedades dos
cristais como composi¢do quimica, variagdo de cores e formatos
geométricos. Conforme Root-Bernstein et al. (2011), quando é
possivel inspirar a abertura das mentes, seja a partir da curiosidade
ou do pensamento, o objetivo de Cienciarte ¢ alcancado.

Quadro 2 - Categorizagdo da pergunta “O que ainda gostaria de saber
sobre os cristais ap0s assistir a peca?”.

Categoria Respostas Conceito norteador

R1 “Como as cores sao

formadas?”
Conjunto de respostas

R2 “Como ele faz pra mudar
que destacam o

de cores” .
interesse pela
C3 Diversidade R3 “A quantidade. Quantos diversidade de
existem?” informagdes (cores,

formato e localizagao

R4 “Sobre as formas” .
dos cristais)

R5 “Gostaria de saber como
encontrar eles”
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R1 “Gostaria de saber mais | Conjunto de respostas
sobre sua formacédo e como que destacam o
pode ser manipulado” interesse pela
utilizacao dos cristais.
Em sua grande
maioria, sdo utilizadas

R2 “Gostaria de saber mais
sobre a utiliza¢ao deles e no

C4 Utilizacio = que eles podem ser usados”
como ornamento,

principalmente em
joias. Sua lapidagao é
um fator determinante
para sua utilizacado e
valor

R3 “Como é feita a lapidagao
dos cristais?”

R1 “Gostaria de uma
simulagao mostrando a

formacgao dos cristais” Conjunto de respostas

que destacam o
R2 “Como sao feitos os interesse pela
cristais” composicao quimica
dos cristais e seus
arranjos cristalinos

C5 Formacgao

R3 “Eles podem se modificar e
se misturar com outros
elementos?”

Fonte: Elaboracao propria.

As respostas contidas na segunda carta revelam o quanto o
espetdculo teatral despertou o interesse/curiosidade do publico. De
acordo com os resultados do Quadro 2, percebe-se que o teatro
estimulou diversas curiosidades cientificas sobre os cristais,
identificadas nas quatro categorias (C3, C4 e C5). Isso significa que
a partir de uma criagao artistica, com a presenca de elementos
cientificos, os aspectos pessoais e o0 entusiasmo foram importantes
para apoiar o direcionamento aos conhecimentos cientificos. Para
Falk e Storksdieck (2005), esses ambientes de divulgacao cientifica
permitem aos participantes desempenharem seu papel na
determinacao do que ¢ aprendido e do que se quer aprender, como
exemplificado pelas perguntas elaboradas.
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Na categoria C3, o interesse dos estudantes se concentra em
algumas propriedades dos cristais. Ja a categoria C4 tem enfoque
na utilizagdo dos cristais, enquanto a categoria C5 tem énfase no
processo de formacdo dos cristais. E imperioso salientar que,
durante a pega, informagdes sobre essas trés categorias sao
comentadas pelos personagens e, portanto, tais questionamentos
mostram que o teatro criou oportunidades para que os sujeitos se
sentissem mais curiosos pela ciéncia e desejarem aprofundar seu
entendimento. Pesquisas recentes sobre a relacao entre sentimentos
e aprendizado mostram que as emog0es associadas ao interesse sao
um fator importante no pensamento e no aprendizado, provocando
nas pessoas a vontade de aprender mais (NATIONAL RESEARCH
COUNCIL, 2009).

Tais resultados vao ao encontro dos apontamentos de Sawada
et al. (2017) sobre os beneficios da associacao entre arte e educacao
cientifica, pois possibilita que educadores e educandos
desenvolvam compreensdes por meio da incorporagao do processo
artistico e cientifico. Os autores ainda ressaltam que esses processos
podem “construir um discurso interno e publico sobre a relagao
entre arte, ciéncia, atividades humanas, e topicos relacionados a
atividades multidisciplinares e multicultural” (p.1172).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo buscou identificar quais interesses cientificos
foram despertados nos espectadores que vivenciaram a pega teatral
“O guardiao dos cristais”. Os resultados mostraram que o interesse
foi tanto artistico quanto cientifico, sobretudo em relacdo a
pergunta “O que mais lhe despertou interesse ao assistir a peca?”.
O interesse artistico esta relacionado as atuagdes dos personagens
e cenas especificas que remetem ao carater comico da pega, o que
evidencia o potencial das caracteristicas do teatro em atividades de
divulgagao cientifica. Ou seja, o teatro mobiliza o publico por meio
da afetividade, auxiliando assim que maiores interesses pelo
assunto sejam promovidos.

145



Quanto aos interesses cientificos, a curiosidade por saber mais
sobre os cristais € o destaque, uma vez que o foco cientifico da peca
era explorar esse conceito. Nesse sentido, identificou-se uma ampla
diversidade, englobando aspectos quimicos - composigao,
processo de formagao, geometria/formato quimica e a presenca de
cores; além de aspectos gerais, tais como onde os cristais sdo
encontrados, a quantidade de cristais existentes na Terra e suas
diferentes utilizagdes em produtos.

O interesse artistico e os diferentes interesses cientificos
corroboram ainda mais a importancia da Cienciarte, uma vez que
seus principios buscam mostrar que todo o conhecimento
produzido pela humanidade ndo pode ser compreendido apenas
por um Unico caminho. Ademais, salienta-se que quanto mais
ambientes forem pensados em Cienciarte, maior a tendéncia de os
sujeitos se engajarem nos recursos disponiveis para aprender e usar
abordagens sistematicas na busca por respostas as suas
curiosidades.

REFERENCIAS

ALMEIDA, C; HAMILTON, W. O teatro no contexto da divulgagao
cientifica: muito praticado, ainda pouco compreendido. Revista
Poiésis, Niterdi, v. 24, n. 41, p. 106-126, 2023.

BARDIN, L. Analise de contetido. Sao Paulo: Edi¢oes 70, 2011.

BARROS, M. D. M. de. O uso da musica popular brasileira como
estratégia para o ensino de ciéncias. 2014. 203f. Tese (Doutorado
Ensino em Biociéncias e Saude) - Fundag¢ao Oswaldo Cruz,
Instituto Oswaldo Cruz, Rio de Janeiro, R]J, 2014.

COSTA E. C. P.; BARROS, M. D. M. de. Luz, camera, agdo: o uso
de filmes como estratégia para o ensino de Ciéncias e Biologia.
Revista Praxis, v.6, n.11, p.81-93, 2014.

146



FALK, J. H.; STORKSDIECK, M. Using the contextual model of
learning to understand visitor learning from a science center
exhibition. Science Education, n. 89, v. 5, p. 744-778, 2005.

FRANCISCO JUNIOR, W. E. O alquimista em busca da pedra
filosofal: “alquimiando” ciéncia e arte a partir de uma pintura.
Dominios da Imagem, n. 14, v. 27, p. 354-372. 2020.

FRANCISCO JUNIOR, W. E. Por uma ciéncia com mais poesia -
Possibilidades de uma dualidade? Revista Ensino em Debate
(REDE), Fortaleza/CE, v.2, €2024003, jan./dez., 2024.

FRANCISCO JUNIOR, W. E.; LAUTHARTTE, L.C. Musica em
aulas de quimica: uma proposta para a avaliagao e a
problematizacdo de conceitos. Ciéncia em Tela, v. 5, p. 1-9, 2012.

FRUGUGLIETTIL S. The theatre, (art) and science: between
amazement and applause! Journal of science communication,
Trieste, v. 8, n. 2, p. 1-3, 2009.

GUIMARAES, R. S. As contribuic¢des do teatro cientifico para a
divulgacao cientifica mediante a abordagem do tema Lua. 2021.
Dissertacao (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Educagao
Matematica) - Universidade Estadual de Ponta Grossa, Ponta
Grossa, 2023.

LOPES, T. Lights, art, science-action! Histdria, Ciéncias, Saude-
Manguinhos, Rio de Janeiro, v. 12, p. 401-418, 2005.

MONTEIRO, L.; TORMES, J. R.; MOURA, L. C. S. G. de A. Estudo
de caso: uma metodologia para pesquisas educacionais. Ensaios
Pedagoégicos, Sao Carlos, v. 2, n. 1, p. 18-25, 2018.

MOREIRA, I. de C.; MASSARAN], L. A divulgagao cientifica no Rio
de Janeiro: algumas reflexdes sobre a década de 1920. Historia,
Ciéncias, Sade & Manguinhos, n. 3, v. VI, p. 627-651, 2001.

MOREIRA, L. M.; MARANDINO, M. Teatro de tematica
cientifica: conceituagao, conflitos, papel pedagdgico e contexto
brasileiro. Ciéncia & Educacao, Bauru, v. 21, n. 2, p. 511-523, 2015.

147



NATIONAL RESEARCH COUNCIL. Learning science in informal
environments: people, places, and pursuits. Committee on
Learning Science in Informal Environments. BELL, P.;
LEWENSTEIN, B.; SHOUSE, A. W.; FEDER, M. A. (Ed.). Board on
Science Education, Center for Education, Division of Behavioral
and Social Sciences and Education. Washington, DC: The National
Academies Press, 2009.

REIS, J.; GONCALVES, N. L. Veiculos de divulgacao cientifica. In:
KREINZ, G., PAVAN, C. (Orgs.). Os donos da paisagem. Sao
Paulo: Publica¢des NJR, 2000. p.7-69.

ROOT-BERNSTEIN, R.; ROOT-BERNSTEIN, M. Centelhas de
Génios: Como pensam as pessoas mais criativas do mundo. Sao
Paulo: Nobel, 2001.

ROOT-BERNSTEIN, Robert; ROOT-BERNSTEIN, Michele; SILER,
Todd; BROWN, Adam; SNELSON, Kenneth. “ArtScience:
Integrative Collaboration to Create a Sustainable Future”. In:
Leonardo ArtScience Guest Editor, v. 44, n. 3, Cambridge: MIT
Press, 2011. p. 192.

SAWADA, A. C. M. B.; ARAUJO-JORGE, T. C. de; FERREIRA, R.
Cienciarte ou Ciéncia e Arte? Refletindo sobre uma conexao
essencial. Revista Educacdo, Artes e Inclusao, Floriandpolis, v. 13,
n. 3, p. 158-177, 2017.

VALERIQO, P. M.; PINHEIRO, L. V. R. Da comunicagao cientifica a
divulgagao. TransInformacao, Campinas, v. 20, n. 2, p. 159-169, 2008.

148



APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS NA
EDUCACAO BASICA: TECENDO POSSIBILIDADES

Bruna Kélvia Alves de Oliveira
Miyuki Yamashita

1. INTRODUCAO

A proposta curricular conhecida como Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP), em inglés Problem-Based Learning
(PBL), foi desenvolvida pioneiramente por professores/
pesquisadores do curso de Medicina da Universidade McMaster, no
Canadd, em 1969. Apods consultas e visitas a outras faculdades de
Medicina e percebendo a necessidade de mudancas, o curriculo
baseado no estudo de problemas foi estruturado e, nos anos
seguintes, a ABP ja estava sendo aplicada também em cursos de
Medicina nos Estados Unidos e Holanda. Segundo Pierini (2015),
foram pioneiros no Brasil os cursos de Medicina de Marilia (1997)
e de Londrina (1998), assim como os cursos de pds-graduagao em
Satide Publica da Escola de Saude Publica do Ceara.

A partir da Universidade McMaster, o modelo da
Aprendizagem Baseada em Problemas se expandiu e foi sendo
aplicado no Ensino Superior em diferentes cursos, principalmente
na area da Satuide. Nos ultimos anos, essa abordagem metodoldgica
se estendeu para os cursos de licenciaturas e na Educagao Basica de
diversos paises. Nos trabalhos cientificos é possivel identificar que
as pesquisas no Brasil sobre a ABP ainda sao incipientes e a maior
incidéncia de estudos se dd com alunos predominantemente
adultos (Borochovicius e Tassoni, 2021).

Em relagao as condi¢des da Educagao Basica no Brasil, conforme
indicado no parecer CNE/CEB N2 8/2010, do Ministério da
Educacao (Brasil, 2010), é essencial estabelecer uma proporgao
adequada entre o numero de estudantes por turma e o de
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professores. O documento normativo sugere que o ideal seja no
maximo “24 alunos para os anos iniciais do ensino fundamental e 30
para os anos finais do ensino fundamental e ensino médio” (p. 19).

Contudo, esse numero nem sempre ¢ atendido e, além da
pouca infraestrutura e aparato tecnoldgico, a quantidade excessiva
de estudantes em sala pode dificultar o trabalho do docente que
pretende aplicar Metodologias Ativas de ensino. Aliados a essas
condicdes, Pierini (2015) explica que a organizacao do hordrio em
“tempos de aula” e a estrutura curricular em disciplinas isoladas
também podem dificultar a implementacdo de modelos
curriculares que utilizam a ABP.

Sendo assim, a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP)
aplicada na Educagao Basica no Brasil dificilmente sera igual aquela
idealizada na Universidade McMaster, no Canadi. Para a
implementacao da ABP é necessario considerar adaptagdes entre a
proposta inicial desta pratica pedagogica na formagao de diversos
profissionais universitarios e esta mesma pratica na Educacao Basica.

Este trabalho se estrutura em duas etapas, sendo a primeira
uma breve analise de estudos de aplicagio da ABP na Educagao
Basica no Brasil, com o intuito de perceber de quais formas esta
proposta curricular vem sendo desenvolvida e quais recursos tém
sido utilizados para a promog¢ao da uma Aprendizagem Baseada
em Problemas; Além desta, outra etapa serd a discussdo sobre
“Aprendizagem Baseada em Problemas” e “Problematizacao”,
considerando suas defini¢des, similitudes e diferengas, pois a
clareza de como se configura cada uma delas contribui com uma
analise mais coerente dos desafios e possibilidades de aplicacao
destas nos diferentes niveis de ensino.

2. APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS NA
EDUCACAO BASICA NACIONAL

A apropriacao do contetdo disposto na literatura sobre o tema
de interesse pode oferecer um panorama importante para a
compreensao das formas como a Aprendizagem Baseada em
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Problemas vem sendo aplicada na Educagao Basica em nosso pais. Por
este motivo alguns trabalhos foram destacados e discutidos a seguir.

2.1 O que tem sido feito?

Dentre as principais referéncias no que assunta a
Aprendizagem Baseada em Problemas na Educagao Basica, temos
Renato Lopes como um dos autores. Em um de seus artigos, Lopes
et al. (2019) aplicaram a ABP no Ensino de Quimica toxicoldgica
para uma turma do Ensino Médio e Técnico de uma Escola
Politécnica. No artigo é explicado que os pesquisadores seguiram
as etapas desenvolvidas por Delisle (1997) para aplicagao da ABP,
que sdo: 1) estabelecimento de relagdes com o problema; 2)
estabelecimento de uma estrutura ou plano de trabalho para a
resolucao do problema; 3) construgao de abordagens do problema;
4) reequacionamento do problema e; 5) elaboragao e apresentagao
dos produtos.

Outro trabalho que aplica a ABP para o Ensino Médio € o de
Santos (2010), que desenvolveu uma Situagao de Aprendizagem
(SApr), onde os principios da Aprendizagem Baseada em
Problemas foram aplicados para a construc¢ao do plano de ensino,
mas também foram utilizadas as etapas propostas nas Ilhas de
Racionalidade (IR) como modelo de trabalho interdisciplinar. O
tema promotor deste trabalho foi “Tratamento e gerenciamento de
recursos hidricos em grandes cidades” e os dados de pesquisa
foram coletados em duas turmas do 2° ano do Ensino Médio em
uma escola estadual localizada na regidao metropolitana de Sao
Paulo. A metodologia foi aplicada nas aulas de Quimica, pela
propria professora da escola (Santos, 2010), tendo o
acompanhamento da pesquisadora apenas no planejamento da
estratégia para ABP.

Ja o estudo de Lima (2015) foi desenvolvido em duas turmas de
22 ano do Ensino Médio. A maior parte das atividades utilizadas
neste trabalho foi realizada nas aulas de periodo compartilhado, que
consiste em uma hora/aula semanal na qual os professores de
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Biologia e Quimica da turma entram juntos em sala, trabalhando de
forma interdisciplinar. A aplicacdo da ABP seguiu as seguintes
etapas: 1) recebimento de uma atividade na qual deveriam
identificar o problema proposto; 2) os estudantes deveriam
selecionar as informagdes contidas no material, relacionar essas
informacgdes com seus conhecimentos prévios e propor uma hipétese
para a solugdo do problema; 3) em seguida deveriam propor
experimentos ou outras formas de buscar informagdes importantes
que nao estivessem explicitas no material; 4) Por fim, construir a
solucdo para o problema proposto. Esses passos realizados na
investigagdo foram utilizados como categorias de andlise para
verificacdao das habilidades desenvolvidas (Lima, 2015).

E um dos poucos artigos encontrados sobre a aplicacao da ABP
no Ensino Fundamental no Brasil foi escrito por Borochovicius e
Tassoni (2021), que aplicaram o método ABP com turmas de 7° ano.
Os trabalhos com uso do método ABP foram desenvolvidos pelos
alunos seguindo quatro passos: 1) fizeram individualmente a leitura
da situagdo-problema proposta pelo professor, discutiram a
situagao-problema em grupo e apresentaram ao professor o
Relatério Parcial para ser corrigido; 2) com base na correcao do
Relatério Parcial realizada pelo professor, fizeram pesquisa no
material didatico disponibilizado em sala de aula, com possibilidade
de estenderem as pesquisas fora do ambiente escolar, e
apresentaram em grupo o Relatdrio Final por escrito sobre o que
aprenderam; 3) fizeram uma apresentagao oral criando
possibilidades de discussao sobre os temas abordados em debate; 4)
lideres fizeram avaliagao do processo. A situagao-problema aplicada
neste caso estava relacionada com o conteido ensinado ao término
do ano anterior na disciplina (Borochovicius e Tassoni, 2021).

Por fim a proposta de Oliveira et al. (2020) ocorreu através da
aplicagao da ABP por meio da tematica Coronavirus, no periodo de
atividades remotas. A pesquisa foi desenvolvida pelo professor
titular da disciplina de Quimica, composta de trés atividades
escolares durante o periodo de isolamento fisico devido a pandemia,
com 285 estudantes de Ensino Médio de uma escola estadual publica
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do municipio de Sao Sepé-RS. Apds a suspensao das aulas o docente
da disciplina criou trés grandes grupos em um aplicativo de
mensagens instantaneas, com a finalidade de enviar atividades e
materiais complementares, fazer atendimentos, sanar duvidas e
estabelecer uma comunicagao mais dindmica com os estudantes, que
possuiam o recurso de internet (Oliveira et al., 2020).

A partir da breve descricao de cinco aplicagdes da ABP na
Educagao Basica no pais nos tultimos anos, acreditou-se necessaria
a formatacdo das principais caracteristicas dos estudos em um
quadro (Quadro 1), almejando facilitar a discussao destas

posteriormente.

Quadro 1 - Caracteristicas destacadas dos artigos de aplicacio da ABP
na Educag¢do Basica.

Autoria Nivel de Estudante | Estudante | Quantidad
Ensino / s por sala s por ede
Série grupo Professores
envolvidos
na
aplicacao
Lopes et al. Ensino 16 4 1
(2019) Médio e
Técnico
Borochoviciu Ensino
s e Tassoni Fundamenta 26 a 34 Nao cita 1
(2021) 1/7°ano
Santos (2010) Ensino 40 6a7 1
Médio / 22
Série
Lima (2015) Ensino 30a33 5 2
Médio / 22
Série
Oliveira et al. Ensino 95 Nao cita 1
(2020) Meédio / 12,
22 e 32 Séries

Fonte: Autora, 2022.
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Na ABP, pequenos grupos de estudantes, conhecidos como grupos
tutoriais, supervisionados por um professor, atuam sob uma
estrutura composta por ciclos de aprendizagem (Torp e Sage, 2002, apud
Lopes et al., 2019). Os ciclos sao marcados por momentos especificos
e isso deve ser observado nas aplicagdes descritas acima.

A aplicacgio da ABP no Ensino Superior de Medicina
normalmente segue o ciclo de aprendizagem composto por 8 a 12
estudantes cada, além de um tutor (que atuard como facilitador do
processo de aprendizagem). Para cada problema discutido pelo
grupo de ABP sdo eleitos um coordenador e um relator/secretario
e este ultimo pode utilizar o quadro ou computador para a
documentacao do processo de discussao que vai sendo registrado
em formato de relatério ou mapa conceitual (Wood, 2003).

Cada membro do grupo tem uma funcado e a cada encontro
tutorial os membros se revezam no exercicio dessas fungoes:

O coordenador lidera o grupo, encoraja a participacao de todos, mantém a
dinamica do grupo, controla o tempo e assegura que o relator anote os
pontos de vista de todos; O relator registra pontos relevantes apontados pelo
grupo, ajuda o grupo a ordenar seu raciocinio, participa das discussdes e
registra as fontes utilizadas pelo grupo (Junior et al., 2008).

Contudo, se observarmos os trabalhos enunciados no Quadro
1, nenhum deles cita a funcao de Coordenador e/ou Secretario em
suas aplicagoes de ABP, demonstrando que na Educagao Basica
uma adaptagao pode ter sido feita neste quesito.

Em um dos trabalhos de Lopes et al. (2019), intitulado
“Aprendizagem Baseada em Problemas: Fundamentos para a
aplicacdo no Ensino Médio e na Formagao de Professores”, os
autores explicam a formatacao geral de um ciclo de aprendizagem,
que em resumo sao: 1) o momento de formular e analisar o
problema, sendo preciso identificar as informagdes fornecidas e os
conhecimentos prévios que auxiliarao na discussao do caso, além de
gerar hipoteses para solucionar o problema; 2) a etapa de
aprendizagem individual e autodirigida; 3) reunido em grupo para
discussao nas novas e distintas informagdes que serdo debatidas e
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aplicadas. Se estas etapas forem suficientes para solucionar o
problema, o grupo deve redigir um relatorio final com a solugado, do
contrario um novo ciclo se inicia. Dos trabalhos citados neste ensaio,
trés deles enunciaram as etapas seguidas para a aplicacdo da ABP e,
tomando como referéncia o autor citado anteriormente, seguem o
que de maneira geral se espera de uma metodologia com ABP.

Outra caracteristica prevista para as aplicagdes de ABP é o team
teaching; este termo é empregado para designar um ambiente de
ensino onde trabalham diversos professores, de diversas
especialidades, de forma integrada e dentro de um projeto escolar
bem definido (Lopes et al., 2019). Dentre os artigos destacados, ha
apenas um que atende parcialmente a esta situagao pensada para
um curriculo de Aprendizagem Baseada em Problemas,
compartilhando entre dois professores a situagao-problema
planejada; isto significa que os outros exemplos citados optaram
pela aplicagdo da ABP sendo tutorada por apenas um professor.

Este é um dado interessante a ser observado, pois pode ser
explicado pela caréncia da insercao de Metodologias Ativas de
Ensino na formagdo e capacitagdo dos professores da Educacao
Basica para o emprego de tais metodologias nas escolas brasileiras,
como compreendido por Pierini (2015). A aproximagao dos
professores da Educacgao Basica com os principios gerais da ABP
pode promover seguranga para que estes planejem suas atividades
de ensino considerando a inser¢ao de situagdes-problema
contextualizadas e interdisciplinares, a ponto de estabelecerem
parceria com professores de diferentes areas, construindo uma
unidade eficiente na promoc¢ao do ensino interdisciplinar no
contexto das escolas, tanto no Ensino Fundamental quanto no
Ensino Médio.

Por fim, um outro aspecto importante e ainda pouco discutido
nos trabalhos que analisam a aplicagdo da ABP na Educacao Basica
no Brasil é a quantidade de estudantes por sala, que ¢é
consideravelmente superior aquela idealizada para um curriculo
baseado em ABP. Os artigos destacados no Quadro 1 expdem
quantidades variadas de estudantes por turma e grupos de 4 a 7
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estudantes cada. Apesar desta média estar de acordo com o
previsto para a metodologia ABP, a quantidade de grupos tutoriais
que o professor/tutor deverd acompanhar simultaneamente pode
dificultar a sustentagdo do processo de construcao do
conhecimento dos estudantes.

Isto pode ocorrer porque em cada etapa do ciclo de
aprendizagem o professor desempenha uma fungao essencial de
acompanhamento do grupo. Sobre isso, Lopes et al. (2019) definem
que a ideia que melhor esclarece a fung¢ao do tutor é a de um
“professor orientador”; outros autores indicam que a funcao do
professor na ABP se assemelha mais a um guia ou a um facilitador
(Delisle, 1997; Glasgow, 1996). Seja para uma ou outra fungao das
citadas, o professor precisa acompanhar e auxiliar com atengao os
grupos; o que é dificultado a medida que mais grupos sao formados
em uma mesma turma.

Além disso a avalia¢do individual pode ser prejudicada, ja que
o numero de estudantes combinado com a dinamicidade e
participacao ativa esperada para a metodologia sao proporcionais.
Ainda assim algumas propostas de adaptagdo sdao analisadas e
apresentadas por pesquisadores da Educagao. No trabalho de Silva
et al. (2020), a partir da percepcao da dificuldade de fazer avaliagao
formativa na ABP aplicada no Ensino Médio, uma ficha de
avaliagdo atitudinal (Figura 1) é proposta como alternativa.
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Fig. 1 - Ficha para avaliacao atitudinal dos estudantes durante a aplicagao
da ABP.

Lista de verificacdio para observacio dos integrantes do grupo

Membros do Grupo: Data:
Nomes: N°
Observaciio dos grupos por cinco a dez minutos. | Todos os Exceto:

Assinalar as opcdes que melhor descrevem a | membros:
participacio dos membros do grupo
Ao iniciar uma nova tarefa, os membros do grupo:
* Concordam com o problema;
+ Comegam o trabalho sem demora;
s Resolvem o problema sem auxilio do professor;
¢ Dividem responsabilidades.
Ao realizar pesquisas, os membros do grupo:
* Consultam fontes primdrias;
* Fazem anotagoes;
¢ Travam conversas relevantes;
s Avaliam o significado de novas informagdes;
s  Atém-se a tarefa.

Fonte: Silva et al. (2020)

Os autores explicam que esta ficha pode ser um recurso para
avaliagOes atitudinais quando aplicada a ABP e pode ser usada
apos cinco a dez minutos de observagao dos estudantes, sendo
feitas anotag¢Oes ao iniciar as atividades e ao realizar as atividades.
Eles acrescentam que para facilitar a coleta de dados, visto a sala
ser composta por numero muito grande de estudantes, pode ser
marcado somente um “x” na coluna que menciona “todos os
membros” e, em caso de excecao, este estudante menciona-se na
coluna “exceto”.

A partir das situagdes descritas e discutidas, um ultimo
destaque se faz necessario: Além das adaptagdes, a expansao da
ABP e a tentativa de adota-la nos diferentes contextos e niveis
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educacionais fez surgir, como destacado por Ribeiro (2008), certa
ambiguidade conceitual diante da existéncia de diferentes formatos
e de outras metodologias similares (Neves, 2013). E o que sera
discutido brevemente no capitulo a seguir.

2.2 ABP ou o que?

Dentro  das  metodologias  problematizadoras, a
Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e a Problematizagao
sdao duas propostas distintas que trabalham intencionalmente com
problemas para o desenvolvimento dos processos de ensinar e
aprender (Cyrino e Toralles-Pereira, 2004). A primeira, como uma
metodologia que passa a direcionar toda uma organizagao
curricular; a segunda, como uma metodologia que pode ser
utilizada para o ensino de determinados temas de uma disciplina,
nem sempre apropriada para todos os contetudos.

Resgatando um tema tratado anteriormente ainda no presente
ensaio, as adaptagdes ao modelo proposto para ABP sao
desenvolvidas por pesquisadores e professores, entretanto ¢
possivel que em alguns casos esteja ocorrendo uma confusao na
compreensao da ABP e tais mudangas nao passem de pequenas
alteragbes em praticas tradicionais. Se isto é feito, entao os
resultados em geral ndo sao os esperados para a ABP e denomina-
la assim seria incoerente.

Esta preocupagao nao é meramente com o termo a definir a
metodologia, mas sim com a compreensao do que realmente pode
ser a ABP e o que é construido para a literatura cientifica sobre ela.
O dominio do potencial e limita¢des, assim como da necessidade
de adaptagdes, contribuem para subsidiar a tomada de decisdes,
tanto de gestores quanto de docentes, na implementa¢ao da ABP
em novos curriculos.

Dentre os preceitos que constroem a ABP, estao o uso de
problemas da vida real (abordando contetidos que atravessam a
fronteira entre disciplinas), a énfase no estudo autodirigido, o foco
do processo ensino-aprendizagem no estudante, o professor como
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orientador e o desenvolvimento de outras habilidades além da
aquisicao de conteado. Como explicado por Lopes et al. (2019), na
ABP, a situagdo-problema é a base da estrutura curricular e nao
mais a aula, ou o “tempo”, ou o “hordrio”; e sé este fato configura
uma abrangéncia a ABP que permite a utilizacdo de outros recursos
e metodologias para compor o ciclo de aprendizagem. S4 e Queiroz
(2010) defendem que muitas aplicagdes dos fundamentos da ABP
constituem metodologias relacionadas a esta técnica. Os autores
destacam o Estudo de Casos Investigativos (Case Study), por
exemplo, que utiliza os preceitos da ABP e constitui-se em uma
estratégia que pode ser aplicada em diversos contextos
educacionais.

3. CONCLUSAO

Este trabalho discutiu sobre a aplicagdo da Aprendizagem
Baseada em Problemas na Educagdo Bésica no Brasil, percebendo
que para o desenvolvimento desta no nivel de ensino citado,
algumas adaptagOes seriam necessarias.

A partir da andlise dos trabalhos foi possivel obsdervar
situagbes distintas daquelas planejadas pioneiramente para
execugao da ABP nos cursos de Medicina. Alguns dos destaques
foram: a quantidade de estudantes por grupo, que deveria se limitar
entre 8 a 10, e que na realidade da Educacao Basica no Brasil nao é
executavel, considerando a grande quantidade de alunos por sala;
ainda por este excesso, a dificuldade de avaliagao dos estudantes da
Educacao Basica na ABP; diferente do que é desenvolvido no Ensino
Superior, nesta a ABP tem sido aplicada majoritariamente por
apenas um professor de determinada disciplina, ao invés de um
conjunto de professores/tutores (team teaching).

Além das adaptagoes, foi possivel pontuar uma confusao
comum entre professores e até pesquisadores que buscam atuar
com Metodologias Ativas: quando ¢ ABP e quando ¢ outra
metodologia de ensino-aprendizagem. Este conflito pode ocorrer,
inclusive, pela diversidade de defini¢des para ABP, que por vezes
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¢ dita como técnica de ensino, método de ensino, metodologia,
proposta pedagdgica, proposta curricular ou estratégia de ensino.

No sentido de tecer possibilidade, estudos sobre a aplicagao e
analise da ABP na Educagao Bdésica sao necessarios, pois a
implementagao dessa metodologia depende de diversos fatores,
como a formagao de professores e a necessidade de uma
reestruturagao curricular. Sendo assim, pesquisas que se dediquem
a aplicar e analisar a ABP em diferentes niveis de ensino, assim
como aquelas que pretendam colaborar com a formagao de novos
e ja ativos professores, sdo necessarias, pois podem contribuir com
a tomada de decisOes, tanto de gestores quanto de docentes, na
implementagao da ABP em novos curriculos.
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OS PROCESSOS DE AMBIENTALIZACAO CURRICULAR
ANALISADOS NAS TESES E DISSERTACOES (2012-2022):
UM OLHAR VOLTADO PARA O CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS

Marianne Martins dos Santos Pereira
Jara Terra de Oliveira

1. INTRODUCAO

Promover Educacao Ambiental (EA) envolve a disseminagao
de conhecimentos e o estimulo a criticidade, consciéncia e
sensibilidade da sociedade. Sendo necessario a sapiéncia da
populagao para lidar com as dificuldades e refletir sobre o modo
mais adequado e coerente, para minimizar os impactos de suas
agoes no meio em que vivem (Oliveira et al., 2022).

Em vista de dar énfase a essa tematica no ambito educacional,
¢ estabelecido no artigo 225, inciso VI da Constitui¢ao Federal, que
o poder publico e da coletividade devem “Promover a Educacao
Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagao publica
para a preservagao do meio ambiente” (Brasil, 1988, p. 131). Por
conseguinte, essa tematica se torna um dos principais meios para
assegurar um meio ambiente que seja ecologicamente equilibrado.

Em complemento a Politica Nacional de Educacao Ambiental
(PNEA) determina que:

Art. 2° A educacao ambiental é um componente essencial e permanente da
educagao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e nao-formal.
Art. 11. A dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formagédo de
professores, em todos os niveis e em todas as disciplinas. (Brasil, 1999, p. 1-4).

Assim sendo, a EA, pautada na legislacdo brasileira, ¢
integrada na educagao formal e ndo formal e em todos os niveis de
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ensino, o que inclui o superi or e os cursos de licenciatura. Nesse
sentido, Tozoni-Reis e Campos (2014) abordam que as dificuldades
que envolvem a formacgao de professores refletem na inser¢ao da
EA nesse ambito. Algumas dessas dificuldades podem ser
destacadas, como a dicotomia que existe entre a teoria e a pratica
docente, a secundarizagdao dos conhecimentos ambientais, a falta de
motivagao dos estudantes e a depreciacao da profissao docente
perante a sociedade (ibidem).

Outro apontamento, que se configura como obstaculo para
tornar a EA wuma realidade no espago educativo, é a
responsabilizagdo dessa inser¢do pertencer, geralmente, a
professores de Ciéncias Biologicas. Esse ocorrido se justifica em
razao das proximidades e compatibilidades entre o ensino de
Ciéncias e a EA de acordo com Amaral (1998), além do vinculo que
essa dimensdo possui com a Ecologia e as inter-relagdes entre ser
humano e natureza (Kawasaki; Carvalho, 2009). Por conseguinte,
essa conduta “reflete o pensamento da educagao ambiental ligada
a ecologia; o entendimento que o meio ambiente faz parte das
arvores e rios, fora da esfera humana, social, politica, econdmica e
social” (Andrade et al., 2018, p. 7).

Em vista disso, Tozoni-Reis e Campos (2014) afirmam que
para a EA ser implantada, conforme é preciso e estabelecido em lei,
deve haver uma reformulagao na formagao dos professores, com
finalidade de investir no protagonismo e em uma formacao critica
e intelectual. Bem como, contribuir para realizar um curriculo que
garanta a insercao da EA como atividade importante na formacao
dos estudantes e que transforme pensamentos e atitudes dos
educandos em prol da pratica cidada.

Por meio dos aportes tedricos, sociais, legais e institucionais, é
possivel entender como a EA deve ser inserida no curriculo. Porém,
a compreensao da realidade dessa inser¢do requer que os diversos
ambitos da educagdo superior e basica sejam estudados e
analisados. Dentre esses, o curriculo se configura como elemento
essencial e norteador para a formagdo do estudante. Uma vez
que se constitui de toda vivéncia escolar, intencional ou nao,
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promovendo a formacao de pe ssoas em todas as suas dimensoes
(Veloso, 2007).

De acordo com Kitzmann (2007, p. 554), o processo que
significa “inserir a dimensao socioambiental onde ela nao existe ou
estd tratada de forma inadequada” denomina-se Ambientalizagao.
Segundo a autora:

E um processo que deve culminar em um produto. Mas este produto,
concretizado geralmente em um novo curriculo, nao é acabado, estanque e
tnico. Nao pode estar baseado em agdes isoladas e pontuais, sejam tedricas
ou praticas, mas num compromisso institucional, o que demandara
mudangas administrativas e estruturais, para que seja efetivamente
implementado, pois nado pode ser algo a parte da realidade educacional onde
sera inserido (Kitzmann, 2007, p. 554).

Diante do apresentado, analisar os processos que envolvem o
curriculo dessa dimensdo pode promover compreensdao das
intengOes das instituigdes perante o meio ambiente, pois estes
fatores estdao presentes na formagao de intmeros profissionais.
Sendo possivel, através dessa formacao, produzir aprendizagem,
sensibilizagdo ambiental, reflexdes e criticas perante a realidade,
transformacao de atitudes e contextos.

Mas também a identificagdo de desafios, potencialidades e
fragilidades nessa inser¢ao da EA e assim, possibilitar mudangas
no espago curricular. Ademais, o curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas carrega uma responsabilidade significativa para
disseminar os conhecimentos ambientais, tornando a analise de seu
curriculo essencial para o reconhecimento da forma como esses
saberes estdo sendo exigidos e concretizados.

Em virtude do exposto, compreende-se a urgéncia na
reformulagao dos curriculos da universidade, ja que ¢ um espago
importante para a disseminagao de conhecimento e na formacao de
profissionais reflexivos e criticos diante da problematica ambiental.
Considerando esse cendrio, este trabalho teve o objetivo de
investigar as concepgdes e andlises sobre ambientalizagao
curricular discutidas em teses e dissertagdes que retratam a
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inser¢ao da EA nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas
(2012-2022).

2. METODOLOGIA

Para alcangar os objetivos propostos, a pesquisa seguiu 0s
caminhos metodologicos da categoria bibliografica. Segundo
Marconi e Lakatos (2003):

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia
ja tornada publica em relagdo ao tema de estudo, desde publicagdes avulsas,
boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material
cartografico etc., até meios de comunicagao orais: radio, gravagdes em fita
magnética e audiovisuais: filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou filmado
sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas de debates que
tenham sido transcritos por alguma forma, quer publicadas, quer gravadas
(Marconi; Lakatos, 2003, p. 183).

Nesse sentido, o mapeamento para selecdo dos trabalhos
seguiu cinco etapas: formulagao da questao de pesquisa, escolha do
banco de dados, critérios (busca, inclusao e exclusao); e, por fim, a
forma de extracao das informagOes. Assim, para compilar a
bibliografia escolhida foi utilizada a plataforma BDTD,
empregando na busca quatro grupos de palavras-chave, o primeiro
com os termos “Educacao ambiental” e/ou “Dimensao Ambiental”
e/ou “Temadtica Ambiental”, o segundo com as palavras
“Licenciatura” e/ou “Formagao inicial” e/ou “Ensino Superior”,
outro grupo com a palavra-chave “Curriculo”, e o tltimo com
“Ciéncias Bioldgicas”.

Dessa forma, as teses e dissertag¢bes selecionadas deveriam ser
realizadas na modalidade de educagao presencial, no ambito
brasileiro e ter obrigatoriamente os quatro grupos de palavras-
chave presentes no titulo e/ou resumo e/ou palavras-chave. Para
uma primeira compilagao, foram extraidos dos trabalhos: o titulo,
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autores, tipo de trabalho (tese ou dissertagao), ano de publicagao e
instituicao vinculada.

A andlise dos dados coletados seguiu as trés etapas propostas
por Bardin (1977): A pré-andlise, que busca a organizacdao do
material, de forma que o deixe sistematico e operacional. A
exploracao do material, que é brevemente explicada como uma
codificagao dos dados, tal palavra é definida, por Bardin (1977, p.
103), como “processo pelo qual os dados brutos sao transformados
sistematicamente e agregados em unidades, as quais permitem
uma descri¢ao exata das caracteristicas pertinentes do contetido”.
Ou seja, compreende uma transformagao dos dados brutos em uma
forma mais clara e representativa das caracteristicas do texto, é
nessa fase que o pesquisador faz as escolhas das unidades, regras e
categorias.

Por fim, o tratamento dos resultados obtidos e interpretagao,
consiste nas possibilidades de submeter os dados a “operacdes
estatisticas, sinteses e selecdo dos resultados, inferéncias e
interpretagdes” (Bardin, 1977, p. 102). Apds a selecao e leitura dos
trabalhos foram evidenciadas quatro categorias que englobavam os
assuntos mais frequentes, com mais informagdes e analises
efetuadas pelos autores. Sendo assim, esse trabalho buscou retratar
uma das categorias evidenciadas: os processos de ambientalizagao
curricular discutidos pelas teses e dissertagoes.

3. AMBIENTALIZACAO CURRICULAR

Partindo de um pressuposto historico, a ambientalizagao
curricular concretizou-se em 2002, com a iniciativa de
pesquisadores de diversos paises e 11 universidades, 5 da Europa
e 6 latino-americanas. Assim, foi constituida a Rede de
Ambientaliza¢ao Curricular do Ensino Superior (Rede ACES), a fim
de realizar trabalhos de analises referente a Ambientalizacao
Curricular nesse ambito (Guerra; Figueiredo, 2014).

Dentre as vdarias contribui¢des, pode-se destacar como esse
termo foi definindo debates, estratégias e elementos para a
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constru¢dao de um curriculo ambientalizado. Nessa perspectiva,
Junyent, Geli e Arbat (2003, p. 21) definem ambientalizacdao
curricular como:

um processo continuo de producdo cultural tendente a formacdo de
profissionais comprometidos com a busca permanente das melhores
relagdes possiveis entre a sociedade e a natureza, atendendo aos valores da
justica, da solidariedade e da equidade, aplicando os principios éticos
universalmente reconhecidos e o respeito as diversidades (Junyent; Geli;
Arbat, 2003, p.21).

Assim sendo, a rede ACES definiu caracteristicas que devem
ser avaliadas a fim de se obter um curriculo ambientalizado:
adequacao metodoldgica: coeréncia e reconstrugao entre teoria e
pratica; ordem disciplinar, flexibilidade e permeabilidade,
contextualizagao (Local-Global-Local e Global-Local-Global); levar
em conta o sujeito na constru¢do do conhecimento; considerar os
aspectos cognitivos e afetivos, éticos e estéticos; orientagao
prospectiva de cendrios alternativos (Oliveira Junior et al., 2003).

Considerando um panorama geral, Rink (2013) fez um
levantamento de teses e dissertagdes que mostraram um
crescimento de pesquisas que tratam sobre essa tematica, de 1995 a
2009. Dessa forma, constatou-se que nos anos de 1995 a 2001 houve
variagdo de 1 a 3 trabalhos por ano, sendo 2002 um ano
impulsionador de publicagdes que traziam a perspectiva da
ambientalizagao curricular.

Baseando-se nessas visoes, Cavalcante ef al. (2022) realizaram
uma pesquisa na intencdo de entender a ocorréncia da
ambientalizagdo curricular nos cursos de licenciatura da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB) e da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG); e, com isso, identificaram que
as duas universidades possuiam todas as caracteristicas listadas
pela Rede ACES. Com excecao de “Considerar os aspectos
cognitivos e afetivos, éticos e estéticos” e “Espagos de reflexao e
participagao democratica” no curso ofertado pela UFPB e “Espacos
de reflexao e participagao democratica” no curso da UFCG. Ambas
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configuram agdes essenciais para promover uma formacao digna,
critica e ambientalizada.

Sob outro angulo, o trabalho de Aloisio e Iared (2024) buscou
analisar a ambientalizacdo curricular em uma Universidade publica
do Oeste do Parand, através de indicios presentes no PPC e nas
ementas de um curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas. Sendo
assim, constataram que as caracteristicas apresentadas pela Rede
Aces nao foram suficientes para identificar aspectos da relagao entre
ser humano e mundo. Por isso, consideraram a necessidade de uma
112 categoria que incita a perspectiva mundo mais que humano e
dessa forma garantir horizontalidade nas relagdes, refletir sobre
situagdbes menos antropocéntricas e possibilitar o didlogo e a
vivéncia de experiéncias (Aloisio; lared, 2024).

Desse modo, nota-se uma ambientalizacao curricular
internacionalmente difundida e como produto de um movimento
académico que procura a integragao entre sociedade e natureza nos
curriculos. Porém é perceptivel também a necessidade de reflexdes,
estudos e iniciativas que viabilizem uma verdadeira integracao
nessa perspectiva, que deve se concretizar em espacos mais éticos,
justos e democraticos.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Pautando-se nos critérios pré-definidos, 18 produgoes
académicas se enquadraram nos critérios de inclusao e, portanto,
foram lidas integralmente. Das 18 produgdes, 14 foram
selecionadas e 4 foram excluidas por razdes distintas: a analise ndao
contempla a area de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, por ter
publicagdes duplicadas, pesquisa realizada fora do Brasil e analise
do curriculo da Educacao Basica.

Dentre as 14 produgdes académicas analisadas, 8 discutiram
sobre os processos de ambientalizagao curricular: Rink (2014),
Vilela (2014), Garrido (2016), Schmitt (2016), Silva (2016), Wendel
(2018), Santana (2020) e Zanatta (2021). Sobre esse tema, pode-se
inferir que os principais topicos discutidos foram as defini¢oes
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dadas, a importancia desse processo no ensino superior e o0s
desafios e potencialidades de sua implementacao.

4.1 Concepcgoes acerca da ambientalizagdo curricular

Sob uma perspectiva conceitual, Silva (2016, p. 17) considera
que “o processo de insercao das questdes ambientais nos espagos
educativos, bem como na universidade, passou a ser denominado
de “Ambientalizacao”. Para esclarecer esse termo, Schmitt (2016)
faz uso das concepgoes de autores como Acselrad (2010) e Guerra e
Figueiredo (2014). O primeiro tratando esse conceito como a
incorporacao das questdes ambientais em diferentes praticas.
Como afirma em sua pesquisa, a ambientalizacao “pode designar
tanto o processo de adogao de um discurso ambiental genérico por
parte dos diferentes grupos sociais, como a incorporagao concreta
de justificativas ambientais para legitimar praticas institucionais,
politicas, cientificas etc” (Acselrad, 2010, p. 103).

Enquanto Guerra e Figueiredo (2014) estabelecem esse
processo como continuo, dindmico e que ocorre de maneira
transversal, além de se inserir no curriculo, pesquisa, gestao
ambiental, extensao e participacao cidada, incorporando valores,
atitudes e principios da sustentabilidade na sociedade (Schmitt,
2016; Santana, 2020).

Rink (2014) contribui com a explicagdo de ambientalizagao
curricular afirmando que ela deve envolver "o conjunto de cursos
de uma instituicao universitaria, suas acdes de pesquisa e extensao,
sua esfera administrativa, enfim, deve envolver toda a comunidade
académica, seus varios setores e suas diversas a¢des institucionais"
(Rink, 2014, p. 26). Entendendo que existe uma perspectiva
particular de ambientaliza¢gdao, como em uma disciplina, ou mais
ampla, envolvendo varios setores e agdes da instituigao.

Contribuindo com os apontamentos, Garrido (2016) cita Zuin,
Farias e Freitas (2009), os quais definem ambientaliza¢ao curricular
como mudangas intensas na universidade, inclusive nos aspectos
politicos, epistemoldgicos e metodologicos da instituicdo. Wendel
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(2018) propoe o que foi definido por Kitzmann e Asmus (2012) que,
de modo semelhante aos outros autores, reafirma a ambientalizagao
curricular como um caminho possivel para levar a tematica
ambiental para universidades. Disserta ainda que sua efetivagao
pode ocorrer através de diversas d4reas: extensdo universitdria,
gestao institucional, pesquisa e ensino (Wendel, 2018).

Além dos autores especificados nesta categoria, o
entendimento desse assunto se fundamenta nas explicagoes da
Rede ACES, colocada como referéncia ao falar sobre o surgimento,
defini¢ao, importancia, contextualizagdes, teorias e praticas que
envolvem o processo de ambientalizagao curricular.

4.2 A importancia da Ambientalizacdo curricular no Ensino
Superior

De modo intrinseco a sua defini¢do, a importancia da
ambientalizagdo curricular no ensino superior preconiza uma
participagdo coletiva para a inser¢ao da tematica ambiental nos
espagos curriculares e para o envolvimento de gestores,
funcionarios, discentes, docentes de toda a universidade (Silva,
2016). Ao dissertar sobre a importancia da incorporagdo desses
processos, a autora cita Penagos (2011) e Ruscheinsky, Guerra e
Figueiredo (2015), que destacam a contribui¢ao desse processo para
a compreensao das questdoes ambientais e como elas se relacionam
com a sociedade e seu modo de consumo. Mas também para
provocar preocupacao quanto as atitudes e escolhas cotidianas e
para impulsionar nos docentes e discentes a justiga, solidariedade,
equidade e respeito as diversidades (Silva, 2016).

De acordo com Wendel (2018), ambientalizar o curriculo
permite a insercao da tematica ambiental na gestao das
universidades, no ensino, na pesquisa e na extensao, permitindo a
troca de saberes, a cooperacao e o compartilhamento de
experiéncias entre as diferentes areas e setores. Em contribuigao,
Schimtt (2016) enfatiza que esse processo viabiliza saberes
relacionados as relacdes entre homem, sociedade e natureza
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e amplia os conhecimentos e habilidades envolvidas na formagao
dos educadores. A autora destaca o apontado por Carvalho e
Toniol (2010, p.2), os quais afirmam que:

Entendemos por ambientalizacdo o processo de internalizagao nas praticas
sociais e nas orientag¢Oes individuais de valores éticos, estéticos e morais em
torno do cuidado com o ambiente. Estes valores se expressam na sociedade
contemporanea em preocupagdes tais como aquelas com a integridade, a
preservacdo e o uso sustentdvel dos bens ambientais. Os processos de
ambientalizacdo tém uma dimensao educativa importante que reside,
sobretudo, na formagao ética, estética e moral de sujeitos e institui¢des
ambientalmente orientados (Carvalho; Toniol, 2010, p.2).

4.3 A ambientalizacdo curricular analisada nos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Santana (2020) fez um mapeamento da tematica ambiental do
PPC do curso investigado e evidenciou a presenca da
ambientalizacao na universidade, com destaque para a presenca
dessa dimensao na estrutura curricular, que é considerado um
espaco capaz de gerar discussoes, reflexdes e propostas para o
estudo socioambiental. Embora existam tais evidéncias, Santana
(2020) relata que existem dificuldades quanto a aceitagdo dos
professores em fazer adaptagdes nos contetidos programaticos para
abordar a tematica ambiental.

A referida autora enfatiza, ainda, a necessidade de integragao
entre os setores administrativos da universidade com o objetivo de
inserir e discutir as questdes dessa temadtica (Santana, 2020). De
modo semelhante, Zanatta (2021), ao investigar os cursos de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, observou a distancia entre os
assuntos socioambientais e o curriculo ou, quando presente nesse
ambito, os assuntos encontram-se de forma superficial.

Considerando uma analise mais detalhada, ao investigar sobre
esses processos na Universidade Federal Rural de Pernambuco
(UFRPE), Vilela (2014) relatou que a ambientalizagio das
disciplinas acontece de forma individual por alguns docentes do
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curso. Por isso, considera que a universidade possui algumas
disciplinas ambientalizadas, mas ndo um curso ou institui¢ao com
essa caracteristica. Entretanto, a autora destaca que existem
oportunidades de ambientalizagdio em outros ambitos da
instituigdo, como através da extensdao universitaria, que envolve
129 docentes e discentes; e também por meio de grupos de pesquisa
e execucao de eventos cientificos. H4 uma énfase da autora quanto
a extensao universitaria, pois foi citada pelas docentes da pesquisa
como um lugar propicio para inser¢ao ambiental, que enquanto a
estrutura curricular ndo se encontrou nesse lugar de
ambientaliza¢do, a extensao impulsiona oportunidades para que
ela seja efetivada (Vilela, 2014).

Vilela (2014) faz uma ressalva quanto a participacao dos
alunos, pois nao sao todos que se envolvem, porém existe a
possibilidade, visto que devem cumprir carga hordria nessa
perspectiva. A autora propoe refletir sobre os processos de
ambientalizagdo curricular:

nao como algo dado por meio de legislagdo ou por pressao social apenas,
mas pensar nesses processos como um fenémeno onde os diversos atores
sociais, como os professores, coordenadores, pesquisadores, alunos, reitores,
Estado, Ministério do Meio Ambiente, legisladores, dentre outros,
entremeiam seus conhecimentos, atitudes, vivéncias e perspectivas para
tecer constantemente os significados que rondam a incorporagao da questao
ambiental na educagdo, em especial, para esta pesquisa, no ensino superior
(Vilela, 2014, p. 14).

Além disso, Vilela (2014) afirma que a ambientalizagao
curricular pode ser efetiva mediante mudangas como: investimento
para que os cursos de formagao de professores fornecam aportes
metodologicos e tedricos consoantes a EA, utilizacdo do espaco
geografico para aproximag¢dao com as questdes ambientais e fazer
uso dos espagos de didlogos da universidade para discutir acerca
dessas problematicas.

Silva (2016) traz sua pesquisa voltada para os processos de
ambientalizagao curricular nos cursos de Licenciatura em Ciéncias
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Biologicas da UFCG. A autora percebeu em sua analise, que esse
processo nao € linear, que a tematica ambiental pode ser
incorporada a partir de politicas nacionais ou internacionais ou por
discursos de grupos com tendéncias criticas, entre outras formas.

Assim, a autora considera o curriculo como "campo de
disputa”, ja& que diferentes sujeitos, com distintas inten¢des na
selecao do conhecimento "passam a representar ou influenciar a
compreensao de elementos referentes a relagao sociedade-natureza
em um determinado contexto" (Silva, 2016, p. 114-115). Dessa
forma, Silva (2016) percebe que o processo de ambientalizagao
curricular ndo se faz presente apenas nas ementas das disciplinas,
¢ entendido como movimento complexo que permite que
iniciativas docentes, discentes e gestao se envolvam e articulem
para incorporar essa tematica.

Ademais, Silva (2016) coloca com relevante a
institucionalizagao do PPC; pois o curso necessita de uma estrutura
curricular que propicie a tematica ambiental em seus eixos
principais, distanciando esses assuntos da secundarizagdao. A
autora cita que existe uma particularidade nos trés cursos que
investigou, € a presenga de discussoes que envolvem a “Educacao
para convivéncia no semidrido”, percebendo uma iniciativa de
aprendizagem que considera o contexto dos estudantes e os
aproxima das problematicas locais.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O referente artigo teve a inten¢dao de apresentar informacoes
oriundas de um fragmento de uma pesquisa de mestrado, as quais
evidenciam concepgdes e andlises sobre ambientalizagao curricular
discutidas em teses e dissertagdes que retratam a insercao da EA
nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

Em virtude do que foi abordado pelos autores e intencionado
pela pesquisa, é possivel constatar a concordancia ao definir o
termo ambientalizac¢do curricular e o consenso de sua importancia
para o ensino superior e a formagao inicial de professores.
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Observou-se maior frequéncia na referéncia de autores como
Kitzmann e Asmus (2012) e Guerra e Figueiredo (2014), além da
Rede ACES para contextualizacdo dos processos de
ambientalizagdo curricular.

Em relacdo aos desafios mencionados, destacam-se o
distanciamento entre a tematica ambiental e as disciplinas do curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, quando ha indicios de
ambientalizagdo, ocorrem de maneira nao critica e sem
comunicacdo com outros componentes do curso ou outros
ambientes da institui¢do. Existem falta de impulso e exemplo
institucional diante das questdes sustentaveis, falta de capacitagao
docente e uma estrutura curricular que nao favorece a insercao da
tematica ambiental.

Embora existam obstdculos para tornar a educagdao superior
ambientalizada, possibilidades sdo reconhecidas e explanadas
pelas autoras, como: investimento da instituicdo em aportes
tedricos e metodoldgicos que preconizem uma formagao ambiental,
contextualizagao com o espago geografico local, disseminagao de
conhecimentos para outros cursos e setores da universidade e
envolvimento da gestdao nas discussdes sobre as problematicas
ambientais. Por fim, a extensdo universitaria foi a oportunidade
mais citada pelas autoras e um meio crucial para ambientalizagao
curricular, por seu potencial de envolvimento de docentes e
discentes e liberdade para a tematica dos projetos, o que acaba
atraindo inciativas que atuam para a Educagao ambiental.

A luz da anélise, pode-se perceber que a formagio inicial dos
professores de Ciéncias Biologicas e as universidades investigadas
encontram-se distanciadas de uma pratica social e docente que
transforme e sensibilize quanto a dimensao ambiental. Portanto, é
fundamental a compreensao de que ha urgéncia em debater a EA,
repensar o curriculo da formacao inicial de professores e efetivar a
ambientalizagao das universidades.
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ANALISE TEORICO-NORMATIVA DA FORMACAO
DOCENTE CONTINUADA A PARTIR DA LDBEN/1996:
AVANCOS, DESAFIOS E RETROCESSOS

André Camilo da Silva
Jacqueline Praxedes de Almeida

1. INTRODUCAO

No cendrio de constantes transformacgdes existentes na
sociedade contemporanea, a profissao docente se vé
continuamente desafiada no tocante as mudangas econdmicas,
politicas, tecnoldgicas e culturais. Inevitavelmente, essa conjuntura
afeta os fazeres pedagogicos no cotidiano das escolas de Educagao
Basica no Brasil, uma vez que as relagdes oriundas do processo de
ensino e aprendizagem nao estao desconectadas da realidade. Nao
se pode dissociar tais fatores aqui elencados da analise acerca da
educacao de modo geral e, de modo especifico, da formagao de
professores, visto que a formagao docente deve ser compreendida
como um pilar para a educagao e para a sociedade.

Isso implica dizer que as discussdes nesse campo precisam
perpassar desde as pesquisas nos meios universitarios até os
investimentos em politicas publicas que salvaguardem a sua
primazia, corroborando para a valorizagao dos professores como
profissionais indispensaveis as necessarias transformacgdes sociais.
Nesse tocante, é impossivel falar em qualidade da educagao sem
considerar o olhar atento aos aspectos formativos dos educadores,
uma vez que esse € um principio intrinseco ao processo
educacional.

Em vista do exposto, o presente texto traz uma analise tedrico-
normativa da formagao docente continuada na legislagao brasileira
a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN)
que foi promulgada no ano de 1996, como resultado de um
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processo histdrico que o pais passa a vivenciar apds as combativas
lutas pela educagdao na perspectiva democratica. Partindo desse
marco temporal, sao apresentadas reflexdes sobre os avangos,
desafios e retrocessos nos principais dispositivos normativos que
versam sobre a valorizagao do trabalho docente na perspectiva
profissional e formativa.

Para atender aos objetivos propostos, o presente capitulo
constitui-se metodologicamente por meio de um estudo
documental e bibliografico que perpassa desde as consideragoes
preliminares sobre a formagao docente no Brasil até a luta pela
consolidagao de uma politica nacional de formagdo pautada na
compreensao das multiplas realidades existentes no pais. Vale a
pena salientar que nao se trata de uma pesquisa de natureza
eminentemente focada nas normas, mas sim nos contextos
analiticos correlatos a esses dispositivos legais e seus efeitos na
politica educacional brasileira.

2. CONSIDERACOES PREVIAS SOBRE FORMACAO
DOCENTE NO BRASIL

Uma breve sintese histdrica revela que durante o transcorrer
do tempo a formagao de professores no Brasil passou por
estruturas que estavam condizentes com cada contexto correlato.
Na concepgao de Coimbra (2020), existem trés modelos formativos
em momentos distintos, mas que nao sao lineares nem estaticos e
sim processuais. A autora alerta que nao ha uma duracao de tempo
determinada e que aspectos dos trés modelos podem ser
encontrados atualmente na pratica educativa. Diante do exposto,
Coimbra (2020, p. 5) afirma que,

o primeiro momento compreende a ideia brzezinskiana do esquema 3+1, e
que denominamos de modelo conteudista (1939-...); o segundo momento,
que consideramos um modelo em transig¢ao (2002-...), ao assumir a pratica
como eixo da formacao, e o terceiro e atual momento, que denominamos de
modelo de resisténcia (2015-...), em que o termo formagao amplia-se, tendo
um mesmo principio de formacao inicial e continuada. A duragao de cada
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modelo nao é determinada, pois sabemos que a histéria da educagao, as
teorias e concepgdes educacionais ndo sao lineares e estaticas, sao processos
e, portanto, encontramos os trés modelos em nossa pratica educativa.

Dito de outra forma, a ideia e concep¢ao dos modelos nao
significa que eles comecam e terminam em uma estrutura linear e
temporal fechada e independente, pelo contrdrio, temos um
modelo entrecruzando o outro (Coimbra, 2020). Por conseguinte, é
mister destacar que essa logica faz parte de uma apropriagao da
educagao como processo em constante transformagcao e isso integra
a propria natureza humana e social, afinal, conforme apontam
Souza et al. (2022, p. 9) “a educagao é pensada a partir das
demandas da realidade, das necessidades concretas do contexto
educacional, que também é social, e por uma busca de
fundamentos para uma intervencdo transformadora”. Nesse
sentido, Coimbra (2020, p. 5) complementa que,

Nesse sentido, pensamos em uma analogia com a palavra transformacao,
que abriga e acolhe a formagdo, que € atravessada pela formagao. Este é o
ponto de vista deste artigo: a formacgdo é atravessada por mudanga, a
formagao implica movimento permanente, parte do caminho humano em
busca de uma expectativa profissional, neste nosso caso, o/a profissional
professor/a.

A proposito, é sabido que existem diferentes perspectivas de
formagao, as quais nao se excluem, ao contrario: complementam-
se. Nessa perspectiva, os estudos de Tardif (2014) apontam que a
formagao do educador deve se efetivar considerando uma
diversidade de saberes e de processos em sua carreira profissional.
Ao partir dessa ideia, compreende-se que tais elementos possuem
relevancia no processo formativo, ja que, segundo Coimbra (2020,
p. 3), a formagao “é compreendida como lugar de vida e morada
do/a professor/a, em que sua existéncia profissional seja,
permanentemente, acompanhada por processos formativos, sejam
eles de inicio, meio ou fim da carreira”.
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Partindo desse pressuposto, faz-se aqui um recorte analitico
em torno da formagéo continuada de professores, tendo em vista o
papel preponderante que ela desempenha para o processo
educacional. Como se sabe, a formacdo inicial académica na
universidade por si s6 ndo ¢ suficiente para o desenvolvimento do
trabalho docente, uma vez que existem continuas transformacoes
no cotidiano das comunidades escolares. E nesse sentido que Tardif
(2014, p. 249) salienta que “os profissionais devem, assim,
autoformar-se e reciclar-se através de diferentes meios, apds seus
estudos universitarios iniciais”.

Segundo os estudos de Gatti et al. (2019, p. 16), “a situagao
social que vivenciamos contemporaneamente nao pode ser deixada
de lado quando se pensa educagao das novas geragOes: seus
movimentos, diferenciacoes, conflitos, realiza¢des, contradigoes,
renovagoes/inovagdes”. Nota-se a partir desse entendimento que é
preciso existir um referencial sobre o papel da Educacao Basica
escolar na sociedade contemporanea, que traz aspectos que podem
subsidiar as escolhas formativas relativas aos docentes. Portanto,
discorrer sobre a formagao continuada de professores numa
perspectiva tedrica é consolidar a compreensao de que a educacao
€ um processo dinamico e permeado de complexidades.

Tais complexidades ndo podem ser postas como obstaculos,
mas sim como desafios para pensar na formagdo continuada de
professores com foco em qualidade e atengao as realidades, bem
como sua implementagao no ambiente escolar. Com isso, faz-
necessario debater sobre os caminhos de efetivagao pratica nas
escolas brasileiras, o que enseja uma andlise da legislacao
educacional existente no pais acerca do tema. Nao se objetiva
realizar um levantamento documental geral, mas apontamentos a
partir de um recorte temporal especifico: desde a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional (Lei n.? 9.394 - LDBEN) promulgada
em 20 de dezembro de 1996, perpassando as principais normativas
que versam sobre o assunto nessas quase trés décadas, assumindo
o percurso de analise descrito no Quadro 1.
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Quadro 1 - Percurso de analise normativa

Sequéncia Normativa Finalidade
Lei Federal n.° Estabelece diretrizes e bases
9.394/1996 para a educagao nacional.
Estabelece o piso nacional
Avangos salarial dos professores e
historicos Lei Federal n.° destina parte da carga
11.738/2008 horaria docente para

momentos de estudo,
formacao e planejamento.

Institui Diretrizes
Curriculares Nacionais para

Desafi Resoluc¢ao CNE/CP a Formacao inicial de
esafios para a
) p~ n.2 2/2015 Professores da Educacao
consolidagao de s ~
= Basica e para a formacao
um Politica .
continuada.

Nacional d
acional de Dispde sobre a Politica

Formagao Decreto n® Nacional de Formacao dos

8.752/2016 Profissionais da Educacao
Basica.

Dispoe sobre as Diretrizes

Curriculares Nacionais para

a Formacao Continuada de
Retrocessos na Professores da Educacao

formacao Resolucao CNE/CP Basica e institui a Base

docente n.21/2020 Nacional Comum para a
brasileira Formacao Continuada de

Professores da Educacao
Basica (BNC-Formagao
Continuada)

Fonte: Elaborado pelos autores.

E imprescindivel salientar que uma analise desse tipo requer
uma visdo critica e reflexiva, situando cada esteio normativo em
sua condicdao temporal. Nessa perspectiva, Gatti et al. (2019, p. 48)
enfatizam que “politicas, documentos, leis, normas, programas, sao
fruto da interseccao de diferentes fatores e atua¢ao do Estado e/ou
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de segmentos sociais significativos no cenario educacional”. Por
conseguinte, ha raizes historicas, conjunturais e culturais
particulares a cada situagdo e momento, por esse motivo nao
podem e nem devem ser desprezadas nesse percurso analitico. Na
percepgao das autoras,

Propostas de politicas de a¢do em regimes de tendéncia democratica sdo
sinteses de diversas injungdes de fatores e ndo apenas fruto linear de idearios
que se querem hegemoOnicos. As contradi¢des, vetores diferenciados,
contraposicdes, conflitos, encontram em sociedades democraticas espago
publico de manifestagao e disputa e marcam presenca, mesmo que com
pesos variados, em escolhas governamentais (Gatti et al., 2019, p. 48).

Tendo em mente as consideragdes acima, sinalizaremos alguns
dos esforgos politicos em educagdo desenvolvidos na dire¢ao de
melhorar a formagao docente no Brasil (Gatti et al., 2019). Contudo,
¢ importante evidenciar que mesmo havendo iniciativas diversas,
ha sempre uma relagdo dialética entre potencialidades e desafios
para a efetivagdo da formagao docente na perspectiva continuada e
conectada com a realidade das escolas brasileiras.

3.DESAFIOS E AVANCOS NA FORMACAO DOCENTE
CONTINUADA A PARTIR DA LDBEN/1996

No que se refere as politicas de formagao docente, Isobe et al.
(2022, p. 138) entendem que “a promulgacao da Lei 9.394/1996
projetou mudangas significativas”. Desta feita, por ser fruto de um
movimento democratico ocorrido apo6s a Constituicao Federal de
1988, a LDBEN traz conquistas historicas e determina que a
formagao continuada deve ser garantida aos profissionais da
educagdo, seja no local de trabalho ou por meio de institui¢des
externas, incluindo cursos de educagao profissional e outros que
sejam pertinentes ao aprimoramento cognitivo e metodologico. A
referida lei indica, em seu artigo 67, que os sistemas de ensino
devem promover a valorizagao dos profissionais, assegurando-lhes

188



nos termos dos estatutos e planos de carreira do magistério o
devido aperfeicoamento profissional continuado.

Além dessa garantia, a normativa traz em seu artigo 61 os
fundamentos para a formacao dos profissionais da educagao, de
modo a atender as especificidades do exercicio de suas atividades,
bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da
Educagao Basica. De acordo com Gatti et al. (2019, p. 52), apesar de
terem ocorrido diversas alteracdes na LDBEN, os artigos referentes
a formacao de professores nao foram alterados em sua substancia,
ocorrendo apenas complementagdes. Ademais, as alteragdes feitas
no texto legislativo ao longo do tempo, com inclusdes a partir da
Lei n.? 12.014/2009 que altera o art. 61 da Lei n.°9.394, de 20 de
dezembro de 1996, com a finalidade de discriminar as categorias de
trabalhadores que se devem considerar profissionais da educacao
e da Lei n.° 14.679/2023 que altera a LDBEN para incluir a prote¢ao
integral dos direitos de criancas e adolescentes entre os
fundamentos da formagao dos profissionais da educagao; apontam
como principios para a formagao docente:

I — a presenca de so6lida formagao basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

II - a associagao entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados
e capacitacao em servigo;

III - o aproveitamento da formagao e experiéncias anteriores, em institui¢des
de ensino e em outras atividades;

IV — a protecdo integral dos direitos de criangas e adolescentes e o apoio a
formagao permanente dos profissionais de que trata o caput deste artigo
para identificac¢do de maus-tratos, de negligéncia e de violéncia sexual
praticados contra criangas e adolescentes (BRASIL, 1996).

Diante desses fundamentos, vé-se a necessidade de
implementagao da formagao em servigo com destaque para a
associagio entre teorias e praticas. E nesse cendrio que Souza et al.
(2022, p. 9) afirmam que com relacdo a formacao continuada, “a
visao de unidade entre teoria e pratica faz-se importante por
propor uma ressignificagdo ao entendimento de educacdo e a
atuacdo docente”. Em vista disso, Freire (1996, p. 18) salienta que
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i“

na formacao permanente dos professores, o momento
fundamental é o da reflexdo critica sobre a prética. E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima pratica”.

Percebe-se que a importancia atribuida a formacao de
professores esta assegurada legalmente. Ha a garantia na LDBEN,
entretanto, Coimbra (2020) alerta para o distanciamento entre o que
estd na legislagao e o que ocorre na pratica, pois “do ponto de vista
prescrito, parece reconhecer-se o lugar da formacdo de
professores/as em seu ambito social, 0 que nem sempre resulta em
desdobramentos praticos e efetivos na realidade” (Coimbra, 2020,
p. 3). Visando superar lacunas como essa, a legislagao brasileira
avanca a partir de esfor¢os por normatizagdes ainda mais
especificas, trazendo possibilidades e condi¢oes de tempo e
remuneracao para a efetivacdo da formagdo continuada nos
espagos escolares.

Segundo Gatti et al. (2019), a partir de meados dos anos 2000
varias iniciativas politicas se sucederam até os dias atuais. Algumas
delas tiveram continuidade com reformulacbes e outras nao
conseguiram se firmar em suas finalidades. Outrossim, vale
destacar que na primeira década do século XXI a Lein.®11.738/2008
trouxe avangos substanciais a formagao docente ao instituir o piso
salarial profissional nacional para os profissionais do magistério
publico da Educagado Basica. Essa legislagao pode ser considerada
uma conquista historica para a educagao brasileira, ja que
determina que a composi¢ao da jornada de trabalho docente seja
subdividida, destinando 2/3 (dois tercos) para as atividades de
interagdo com os estudantes e 1/3 (um ter¢o) para momentos de
planejamento, estudo e formagao dos professores.

Nessa conjuntura, Coimbra (2020, p. 16) define o que esta
colocado na lei como “um reconhecimento de que a profissao
docente nao se limita ao espago e tempo da sala de aula, mas também
ao planejamento, a avaliagao, ao estudo, ou seja, requer um outro
tempo para o profissional”. Ou seja, ndo se diz apenas sobre a
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importancia de que os professores estejam se preparando e se
formando continuamente, mas reserva legalmente o tempo para tal.
No entendimento de Gatti et al. (2019, p. 56), essa foi uma
iniciativa politica que tecnicamente ganhou grande importancia
considerando “o impacto que se esperaria que pudesse ser sentido
tanto na atratividade para a carreira docente, como nas condigoes do
trabalho docente”. Entretanto, os estudos das autoras apontam que

os efeitos desses dispositivos sobre o estimulo e atratividade para a carreira
docente, seu aperfeicoamento e diversificagao na progressao profissional ainda
nao sdo palpaveis até nossos dias. A diversidade de situacdes e redes de ensino
no Brasil € muito grande, suas condigdes financeiras também, em que pese o
papel redistributivo do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educagao
Basica e de Valorizagao dos Profissionais da Educacio (Fundeb). Em boa parte
essa Lei ainda ndo chega a ser cumprida em sua integralidade e se verifica em
muitos municipios a ndo consideragdo das orientagdes do CNE quanto aos
planos de carreira. (Gatti ef al., 2019, p. 56)

Como bem observado, entre o que estd posto na lei e o que
acontece na realidade existem problematicas que interferem na sua
efetivagao. Por ser o Brasil um pais de dimensodes continentais, com
realidades dispares, muitas situagdes socioecondmicas e politicas
contribuem para que a formagao continuada de professores nao
chegue aos contextos educacionais de estados e municipios pais
afora, consoante o que apregoa esse dispositivo legal.

4. A LUTA POR UMA POLITICA NACIONAL DE FORMACAO
CONTINUADA

O debate no campo das normativas educacionais também
conta com forgas oriundas de outros campos, como € o caso do
papel desempenhado pelo Conselho Nacional de Educagao (CNE),
orgao responsavel por promover a busca de alternativas e
mecanismos institucionais que possibilitem assegurar a
participacao da sociedade no desenvolvimento, aprimoramento e
consolidagao da educagao nacional de qualidade. Como parte do
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regime democratico, o CNE possui atribui¢des normativas,
deliberativas e de assessoramento. E sob esse olhar que Dourado
(2015, p. 302) afirma que “as discussoes e estudos sobre a formagao
dos profissionais do magistério para a educagao basica tem sido
objeto de debates ao longo da trajetéria do Conselho Nacional de
Educagao (CNE)”. O autor ainda ressalta que

na ultima década, varios movimentos se efetivaram direcionados a repensar
a formacao de profissionais do magistério da educacao basica, incluindo
questdes e proposicdes atinentes a valorizacdo desses profissionais. No
ambito do CNE, houve movimentagdo em direcdo a busca de maior
organicidade para a formagao de profissionais do magistério da educagao
basica, incluindo a rediscussdo das Diretrizes e outros instrumentos
normativos acerca da formagao inicial e continuada. (Dourado, 2015, p. 300).

Em vista dessa conjuntura, é publicada a Resolu¢ao CNE/CP
n.? 2/2015 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formagao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formagdo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacao continuada. O artigo 16 dessa
normativa afirma que a formagao continuada compreende
dimensdes coletivas, organizacionais e profissionais e tem como
principal finalidade a reflexao sobre a pratica educacional e a busca
de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do
profissional docente.

De acordo com Dourado (2015, p. 309), essas diretrizes
destacam que “devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva
e concomitante relacdo entre teoria e pratica” e, para o autor, elas
fornecem elementos bdsicos para o desenvolvimento dos
conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia. Essa dialética
teoria/pratica foi analisada numa perspectiva de unidade nos
estudos de Souza et al (2022, p. 9), ao apontarem que a formagao
docente “deve voltar-se a consciéncia critica da educacao e da
atuacdo dela na sociedade, implicando uma incessante busca por
transformacgdes educacionais em respostas a realidade social”. Essa
relagdo pode ser constatada no pardgrafo tinico do artigo 16 da
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supracitada resolugao, ao apontar aspectos de suma relevancia
para a compreensao da formacgao docente concatenada com saberes
tedricos e praticos. Assim, a Resolugao CNE/CP n.®2/2015 expressa,
entre outros aspectos, que

A formagao continuada decorre de uma concepgao de desenvolvimento
profissional dos profissionais do magistério que leva em conta:

I - os sistemas e as redes de ensino, o projeto pedagdgico das instituigdes de
educagdo basica, bem como os problemas e os desafios da escola e do
contexto onde ela esta inserida; [...] IIl - o respeito ao protagonismo do
professor e a um espago tempo que lhe permita refletir criticamente e
aperfeigoar sua pratica; (BRASIL, 2015).

De fato, as referidas diretrizes trazem uma concepgao de
formacgao continuada bem analisada sob o esteio tedrico de
Dourado (2015) e Souza et al. (2022). Essa relagao entre teorias e
praticas no processo de formacao docente também foi evidenciada
pelo Decreto n.° 8.752, publicado no ano de 2016, e que dispde sobre
a Politica Nacional de Formagao dos Profissionais da Educagao
Basica. O artigo 2 dessa normativa traz a articulagdo teoria/pratica
como um dos seus principios e, a fim de enriquecer o debate sobre
o tema, aqui sdo apresentados alguns dos objetivos dessa Politica
no Quadro 2, com grifos feitos em alguns deles para a andlise mais
detalhada na perspectiva de formagao continuada aqui discutida.

Quadro 2 — Relacdo teoria/pratica e formacao continuada no Decreto

n.? 8.752

Aspecto | identificar, com base em planejamento estratégico nacional,
A e suprit, em regime de colaboragio, a necessidade das redes

e dos sistemas de ensino por formagdo inicial e continuada

dos profissionais da educagao basica, para assegurar a oferta

em quantidade e nas localidades necessdrias.

Aspecto | promover a integragao da educagao basica com a formacao
B inicial e continuada, consideradas as caracteristicas

culturais, sociais e regionais em cada unidade federativa.

Aspecto | apoiar a oferta e a expansio de cursos de formagdo inicial e
C continuada em exercicio para profissionais da educacio

193



bdsica pelas institui¢cdes de ensino superior em diferentes
redes e sistemas de ensino, conforme estabelecido pela Meta
15 do PNE.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Extraido do objetivo III, o trecho “suprir, em regime de
colaboragao, a necessidade das redes e dos sistemas de ensino por
formacao inicial e continuada” remete as diferentes realidades
presentes no territdrio brasileiro, pois enquanto ha municipios e
estados que possuem estrutura socioecondmica e receitas
financeiras favoraveis para o desenvolvimento da educacado
publica, existem aqueles que dependem quase que exclusivamente
dos repasses da Unido. Decretar como objetivo o atendimento aos
sistemas no que toca as politicas de formagao continuada é de
grande valia para assegurar a valorizacdo dos docentes
preconizada nos dispositivos legais vigentes.

Ja o trecho “apoiar a oferta e a expansao de cursos de formacao
inicial e continuada em exercicio para profissionais da educacao
basica”, presente no objetivo V, busca ir além da garantia na letra
da lei acerca da importancia da formagao docente e vislumbra a
possibilidade de apoio técnico e financeiro aos sistemas de ensino.
Importa saber que o investimento em educagao traz resultados
para o desenvolvimento do pais e a valorizacao docente é
primordial, nesse sentido Saviani (2009, p. 153) afirma que “tanto
para garantir uma formacgdo consistente como para assegurar
condi¢des adequadas de trabalho, faz-se necessdrio prover os
recursos financeiros correspondentes”. O autor aponta existir um
grande desafio a ser enfrentado, que é a superagao, na sociedade
em que vivemos, conhecida como a “sociedade do conhecimento”,
de politicas que proclamam a importancia da educa¢ao, mas que se
pautam pela busca da redugao de custos, cortando investimentos
(Saviani 2009).

A critica feita a essa duplicidade elucida que somente citar a
importancia da educagao pode soar como discurso demagdgico,
sobretudo quando os interesses politicos dominantes ensejem a
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manutengao da populagao despolitizada em relagao ao meio em
que vive. Contudo, Saviani (2009, p. 153) propde que se eleja “a
educag¢do como maxima prioridade, definindo-a como o eixo de um
projeto de desenvolvimento nacional e, em consequéncia, carrear
para ela todos os recursos disponiveis”. A valorizagao docente, que
deve fazer parte dessa conjuntura, tem lugar de destaque quando
se objetiva a melhoria da qualidade educacional de modo geral.

5.UM RETROCESSO NA POLITICA DE FORMACAO
DOCENTE CONTINUADA NO BRASIL

Mesmo com percalgos, as politicas de formagao continuada de
professores estavam apresentando gradativos avangos no Brasil.
Contudo, a Resolugao CNE/CP n.? 1/2020 passa a trazer um cendrio
obscuro no que tange as conquistas de até entao. Ao dispor sobre
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao continuada
de professores da Educagdo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a formacao continuada de professores da Educacao
Basica (BNC-Formagao Continuada), que deve ser implementada
em todas as modalidades dos cursos e programas. Essa normativa,
na concepg¢ao de Souza (2022, p. 7), “retoma aspectos da formagao
tecnicista, reduzindo a capacidade do professor de pensar e decidir
sobre aspectos curriculares e pedagdgicos, desconsiderando o
construto tedrico produzido historicamente no pais”.

Sérios problemas foram constatados no texto da resolugao e os
estudos feitos por Souza (2022, p. 8) mostram que esse dispositivo
normativo “nao discute aspectos da valoriza¢ao do profissional do
magistério, silenciando conquistas ja consolidadas, fruto de
discussoes coletivas com a comunidade de educadores e demais
setores ligados a educacao”. Ao desprezar a vertente de escuta de
pesquisadores e profissionais que atuam na area educacional, a
normativa se desconecta do objetivo ao qual deveria se propor.
Nessa perspectiva, as produgdes dos supramencionados autores
ainda alertam que
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o texto da nova Resolucao considera a formagao docente como fator mais
importante para a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem
escolar. Todavia, a ordem ¢ intensificar e controlar o trabalho do professor,
nao oferecer melhores condi¢des de trabalho e de salério. Por isso, silencia
as questdes dos congelamentos de investimento na educagao sofridos desde
2016 e a garantia de aplicagdo de 10% do PIB previsto no Plano Nacional de
Educagao, a fim de promover a valorizagao dos profissionais do magistério.
Enquanto isso, assistimos em 2020 a luta dos profissionais do magistério por
manuten¢ao do Fundo de Manutengao e Desenvolvimento da Educacao
Basica (FUNDEB) como politica permanente da educagdo publica,
indignados com as tentativas de desvios do fundo para outras entidades e
pastas (Souza, 2022, p. 8).

Além de mascarar os reais problemas da educacao brasileira,
as tentativas dessa Resolucao sdao pela criacdo da figura de um
super professor. Na andlise de Thesing e Costas (2017, p. 178) essa
¢ a “promessa de uma educagdo de qualidade através da
responsabilizagao do professor como instrumento para a resolugao
de todos os problemas educacionais e sociais”.

Reconhecer a relevancia da formacdo docente ¢é algo
completamente necessdrio, mas atribuir como fator mais
importante para a melhoria da qualidade do ensino e da
aprendizagem escolar se configura como um grande risco. Esse
argumento se constitui sob um discurso que pode responsabilizar
apenas aos professores pelos baixos indices educacionais no pais.
Outrossim, essa passa a ser mais uma carga emocional para os
docentes e esconde intencionalmente os reais problemas existentes
na educagdo brasileira, sobretudo aqueles causados pela
inoperancia do poder publico segundo suas perspectivas
ideoldgicas.

6.CONSIDERACOES FINAIS

E bem verdade que o trabalho docente nio ocorre desprendido
das mudancas culturais, tecnoldgicas e socioecondmicas que
ocorrem no tempo e no espago. De fato, isso evidencia a
necessidade pela formagdo continuada, j4 que os saberes
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adquiridos na formacdo inicial académica nao suprem as
exigéncias da realidade presente nas comunidades escolares e suas
multiplas conjunturas, ndo por incompeténcia dos professores e
sim pelo proprio cendrio de continuas transformagdes.

Diante do percurso normativo tracado da LDBEN a Resolugao
CNE/CP n.® 1/2020, perpassando todas as que foram analisadas,
percebe-se que a formagao continuada nao deve representar mais
uma sobrecarga de responsabilidades, dentre as muitas que os
docentes j4 lidam cotidianamente. E preciso haver investimentos
por parte do Estado, com aporte técnico e financeiro e a formagao
docente deve ganhar ainda mais destaque nas pesquisas e
discussdes no ambito educacional.

Como se vé, muitos desafios se impdem na pratica para a
efetiva execucdo das normativas apresentadas, por isso, é
importante haver pesquisas no campo educacional que gerem
resultados que possam dialogar com o sistema normativo,
ratificando frisar a necessidade do poder publico em procurar o
apoio da comunidade académica universitaria na etapa de
formulagio e implementacdo de programas e projetos
educacionais. Quando isso ocorre, certamente, potencializam-se as
possibilidades de planos coerentes com a realidade educacional no
que toca a formacao de professores.

Por conseguinte, vale destacar que as melhorias na educagao
sO podem ser efetivadas se estiverem em sintonia com a formacgao
de professores, nao como exclusiva atribuicdo dos docentes, mas
como efetivacado politica oriunda dos mais variados esforgos. Nesse
sentido, é necessario reconhecer a importancia da formacao
docente, mas atribui-la como fator exclusivo para a melhoria dos
indicadores de qualidade educacional se configura como um grave
risco, uma vez que 0s professores ndo podem carregar para si a
culpa pelos problemas existentes e muitas vezes mascarados por
interesses politicos de grupos dominantes.

197



REFERENCIAS

BRASIL. Presidéncia da Republica. Decreto n® 8.752, de 9 de maio
de 2016. Disp0e sobre a politica nacional de formagao de
profissionais da educacado basica. Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, DF, 10 mai. 2016. Disponivel em: https://www.plana
Ito.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2016/decreto/d8752.htm.
Acesso em: 15 set. 2024.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n.® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacgao
nacional. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 23 dez. 1996.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
Leis/L9394.htm. Acesso em: 15 set. 2024.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n® 11.738, de 16 de julho de
2008. Regulamenta a alinea “e” do inciso III do caput do art. 60 do
Ato das Disposi¢oes Constitucionais Transitorias, para instituir o
piso salarial profissional nacional para os profissionais do
magistério publico da educagado basica. Didrio Oficial da Uniao,
Brasilia, DF, 17 jul. 2008. Disponivel em: https://www.planalto
.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/1ei/111738.htm. Acesso em: 17
set. 2024.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n°® 12.014, de 6 de agosto
de 2009. Altera o art. 61 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de
1996, com a finalidade de discriminar as categorias de
trabalhadores que se devem considerar profissionais da educacao.
Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 07 ago. 2009. Disponivel
em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02007-
2010/2009/Lei/L.12014.htm. Acesso em: 26 set. 2024.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Lei n® 14.679, de 18 de
setembro de 2023. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional) e a Lei n®
8.080, de 19 de setembro de 1990 (Lei Organica da Saude). Diario
Oficial da Unido, Brasilia, DF, 19 set. 2023. Disponivel em: http://

198


https://www.plana/
https://www.plana/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
https://www.planalto/
https://www.planalto/

www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02023-2026/2023/Lei/L1467
9.htm. Acesso em: 23 set. 2024.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Resolugao CNE/CP n.? 1, de 27
de outubro de 2020. Dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagao Continuada de Professores da
Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacao Continuada de Professores da Educagao Basica (BNC-
Formacao Continuada). Diario Oficial da Uniao, Brasilia, DF, 23
out. 2020. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/docman/outubr
0-2020-pdf/164841-rcp001-20/file. Acesso em: 21 set. 2024.

BRASIL. Presidéncia da Republica. Resolugao CNE/CP n.?2, de 1.°
de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagao continuada. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF, 1 jul. 2015. Disponivel em: http://portal.mec.
gov.br/docman/agosto-2017-pdf/70431-res-cne-cp-002-03072015-
pdf/file. Acesso em: 29 set. 2024.

COIMBRA, Camila Lima. Os Modelos de Formacao de
Professores/as da Educacao Basica: quem formamos?. Educa¢ao &
Realidade, Porto Alegre, v. 45, n. 1, p. 1-22, 2020. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/edreal/a/xJnsTVj8KyMy4B495vLmhww/.
Acesso em: 24 set. 2024.

DOURADO, Luiz Fernandes. Diretrizes curriculares nacionais
para a formacao inicial e continuada dos profissionais do
magistério da educagao basica: concepgoes e desafios. Educ. Soc.,
Campinas, v. 36, n. 131, p. 299-324, abr.-jun., 2015. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/es/a/hBsH9krxptsF3Fzc8vSLDzr/abstract/?
lang=pt. Acesso em: 28 set. 2024.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996. (Colegao Leitura)

199


http://portal.mec.gov.br/docman/outubr%09o-20
http://portal.mec.gov.br/docman/outubr%09o-20
http://portal.mec/

GATTI Bernardete Angelina et al. Professores do Brasil: novos
cenarios de formagcao. Brasilia: UNESCO, 2019. Disponivel em:
https://www .fcc.org.br/fcc/wp-content/uploads/2019/05
/Livro_ProfessoresDoBrasil.pdf. Acesso em: 19 set. 2024.

ISOBE, Rogéria Moreira Rezende. Breve histdrico das politicas de
formacao de professores no Brasil. Cadernos da Fucamp, Monte
Carmelo, v.21, n.52, p.135-153, 2022.

SAVIANI, Demerval. Formacao de professores: aspectos
historicos e tedricos do problema no contexto brasileiro. Revista
Brasileira de Educacdo, Rio de Janeiro, v. 14, n. 40, p. 143-155,
jan./abr. 2009. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/rbedu/a
/45rkkPghMMjMv3DBX3 mTBHm/?format=pdfé&lang=pt. Acesso
em: 16 set. 2024.

SOUZA, Adriana Alves Novais. Politicas de formacao inicial
docente no Brasil: novas versdes, antigas concepgoes. Olhar de
professor, Ponta Grossa, v. 25, p. 1-18, 2022. Disponivel em:
https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/2
0940. Acesso em: 15 out. 2024.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 17.
ed. Petropolis: Vozes, 2014.

THESING, Mariana Luzia Corréa; COSTAS, Fabiane Adela
Tonetto. A “mudanca de figura”: proposi¢des para “mudar um
pais”?. Revista Teias, Rio de Janeiro, v. 18, n. 50, p. 166181, 2017.
Disponivel em: https://www.e-publicacoes.uerj.br/revistateias/
article/view/27850. Acesso em: 01 out. 2024.

200


https://www.fcc.org.br/fcc/wp-content/uploads/2019/05
https://www.fcc.org.br/fcc/wp-content/uploads/2019/05
https://www.scielo.br/j/rbedu/a
https://www.scielo.br/j/rbedu/a
https://www.e-publicacoes.uerj.br/revistateias/
https://www.e-publicacoes.uerj.br/revistateias/

DITOS E NAO-DITOS DA BNC-FORMACAO:
UM OLHAR SOBRE A EDUCACAO AMBIENTAL

Adelmo Fernandes de Araujo
Alison Wagner dos Santos
Orlane Fernandes Silva
Wanderson Rodrigues Morais

1. INTRODUCAO

O contexto das reformas educacionais brasileiras, nos ultimos
anos, tem mostrado poucos avangos seguidos por prolongados,
“quase permanentes”, descaminhos. Os anos de 1990 e 2000 foram
marcados como as décadas de centralidade nas politicas de
profissionalizagao docente, em que se evidenciaram duas vertentes
antagonicas que se perpetuam até os dias atuais, de um lado a
defesa de concepgdes critico-emancipadoras e, de outro lado, o
fortalecimento e a manutencdo de concepgoes alienantes-
conservadoras de educagao. Esse contexto paradoxal foi fomentado
e permeado pela forca e influéncia de agéncias e organismos
internacionais, preocupados em alinhar seus interesses as
condigOes de formagao e profissionalizagao docente. Nesse ambito,
a elaboracao de politicas educacionais é sempre permeada pelo
discurso que impde logicas, modelos, disputas e interesses
hegemonicos tempordrios que sao estabelecidos em consonancia
com ordenamentos econdmicos vigentes, que ora promovem
lacunas, avangos e retrocessos educacionais (Taffarel, 2019;
Ximenes; Melo, 2022).

Em 2002, foi publicada a resolucao CNE/CP n°01/2002 que
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores para a Educacao Basica em nivel superior, como o curso
de licenciatura e de graduagao plena, que definiu a estrutura,
fundamentos e procedimentos das etapas e modalidades de
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formagao docente. O ato estabeleceu como concepg¢ao nuclear de
orientacdo para formar professores o termo “competéncia”,
alinhando-se a perspectivas economicistas de mercado, sendo esse
o discurso vigente. A partir disso, destacou-se a primazia pelas
concepgoes conservadoras e alienantes de educagao, uma vez que
a logica de competéncia reduz o processo educacional enquanto
reflexivo-tedrico-conceitual e humanizador do sujeito, a
concepgodes vinculadas a produtividade e eficiéncia que se associam
a fungdes praticas puramente, dando énfase na formagdao do
professorado vinculada ao saber-fazer, em uma pedagogia
produtivista (Martins; Duarte, 2010; Albino; Silva, 2019; Pinheiro;
Favero, 2022).

Ja em 2005, foi promulgada a resolugao CNE/CP n?02 que
propos o rompimento com a logica das competéncias presentes nos
documentos anteriores. O ato foi gestado em colaboragao e
discussao com universidades, sindicatos, professores, entidades e
institui novas diretrizes de formagao de professores em nivel inicial
e continuado. Essa resolugao abarcou sentidos e concepgoes
pedagogicas para a formagao humana numa perspectiva dialética,
interdisciplinar, ética, democratica e contextualizada socialmente.
De acordo com Gongalves, Mota e Anadon (2020, p. 365), o
documento incluiu temas muito relevantes em relacdo a
“[...]questdes pedagodgicas, a gestao educacional e as temadticas que
envolvem a diversidade de sujeitos, culturas e saberes no contexto
escolar”. A partir desses elementos, tem-se que a finalidade
formativa expressa no discurso da resolugao nao se reduz a formar
individuos competentes para um saber-fazer especifico, mas
formar pessoas capazes de pensar, colaborar e construir um mundo
de fato melhor para todos (Nogueira, Borges, 2021).

A resolugao estava em fase de implementacdo legal nas
universidades, quando entrou em curso algo que mudou os rumos
da historia politica brasileira e, em grande medida, o campo
educacional, o impeachment da Presidenta Dilma Roussef em 31 de
agosto de 2016, com a assungao do entao vice-presidente, Michel
Temer. Essas mudangas abruptas e inesperadas do controle estatal

202



e governamental brasileiro provocaram o adiamento da
implementagao da resolugdo CNE/CP n?02/2015 por duas vezes,
postergando-a para o ano de 2019. Bazzo e Scheibe (2019)
identificam que as resisténcias a efetivagao dessas diretrizes seriam
de cunho politico-ideoldgico, tendo em vista que o teor do
documento nao estava alinhado com os principios do Governo
Federal vigente.

Desse modo, o governo Michel Temer passa a se centrar nas
mudangas curriculares por meio da publicagdo da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, nos anos de 2017 e 2018, que altera o
curriculo das escolas de educagdo basica. Tal base delimita as
aprendizagens essenciais, orienta a formacao curricular das
unidades educacionais dirimindo quais conteidos devem ser
considerados. Toda organicidade desse documento delineia-se
pelo ensino por competéncias e habilidades, cerceando os
conhecimentos (CRUZ, et al., 2024).

Nesse sentido, os saberes do curriculo ja estavam delimitados,
mas a formagao de professores, ainda nao. Em 2019, tem-se entdo
alteragdes na legislacdo de formacdo de professores para que esta
estivesse alinhada com a concep¢ao pedagogica da BNCC: a
pedagogia das competéncias. Tal pedagogia € centrada em um
modelo curricular instrutivo, prescritivo, focado em terminologias
ligadas a eficiéncia, eficcia, produtividade, resultados mensuraveis,
estreitamente vinculadas a modelos da logica de mercado, a
perspectivas tecnicistas, padronizadas e homogéneas, solidificando
associagbes da educacdo a caracteristicas do sistema
mercantil/empresarial, que pretende formar sujeitos disciplinados,
produtivos e similares (Aguiar; Dourado, 2019; Ximenes; Melo, 2022).

Desse modo, € instituida a resolu¢ao CNE/CP N°2 de 2019, a
Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacao Basica (BNC-Formacgao), esse documento ndo foi
construido em colabora¢ao com universidades, 6rgaos, entidades
educacionais e especialistas, impondo-se como uma pratica
discursiva pouco transparente e antidemocratica (Anped, 2020). As
diretrizes estao estruturadas de forma que os licenciandos deverao
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submeter-se em torno do desenvolvimento de dez competéncias
gerais, competéncias especificas e habilidades que estao
destrinchadas em trés dimensdes: o conhecimento profissional, a
pratica profissional e o engajamento profissional.

Essas dimensdes sdo apresentadas no documento
privilegiando a concepgao de saberes praticos, voltados ao fazer, a
aplicacdo imediata, o que reduz a formacdo ao utilitario,
instrumental, desprivilegiando as questdes teoricas articuladas ao
conhecimento pratico. As dimensdes socioambientais, culturais,
histdricas, cientificas, coletivas e interdisciplinares na formagao
também sao relegadas. Tiroli e Jesus (2022), em estudo dos termos
e expressOes constantes na BNC-Formacgao, evidenciam uma
reducdo drastica de expressdes como “afetivo”, “ambiental”,
“tedrico”, “interdisciplinar” e “diversidade” em detrimento dos
termos “competéncia”, que aparece 50 vezes, e “habilidades”, 23
vezes. Observa-se, assim, uma intencionalidade demarcada na
materialidade discursiva do documento, em que determinados
sentidos sdo postos em circulagao e o apagamento de outros.

Nesse contexto, chamamos a atengao para a dimensao
ambiental das resolugdes, no que diz respeito a um discurso para a
formacgao docente, considerando o campo da Educacao Ambiental
(EA), que tendo sido assegurada a todos os niveis e modalidades
da educagao basica desde a promulgacao da Lei 9.795/1999, Politica
Nacional de Educagao Ambiental (PNEA), também deve constar
nos cursos de formagao de professores, conforme consta em seu
Art. 8% “I - a incorporagao da dimensao ambiental na formacao,
especializacao e atualizagdo dos educadores de todos os niveis e
modalidades de ensino” (Brasil, 1999).

Assim, compreendemos que no cendrio das politicas
apresentadas, instaura-se uma disputa de sentidos e significados
atribuidos a formagao dos professores, em uma espécie de arena
discursiva (Silva; Carvalho, 2024), no qual o idedrio de
compreensoes sobre esse processo é¢ mobilizado pelos discursos que
constituem cada aparato legislativo. No contexto de emergéncia
climatica e colapso ambiental (Layrargues, 2022) que atualmente
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vivenciamos, o embate entre economia e ecologia se traduz por
mecanismos dissimuladores das intencionalidades do mercado,
como o discurso de sustentabilidade e, assim, consideramos ser
fundamental compreender que sentidos e significados tém sido
atribuidos a EA e seu tratamento nos documentos que pautam a
formacao docente, seja ela inicial, seja continuada.

No contexto apresentado, dada a pluralidade de discursos e
concepgoes epistemoldgicas sobre a EA e uma miriade de praticas
associadas (Sorrentino, 2002; Layrargues, 2004; Sauvé, 2005),
consideramos importante demarcar nossa posi¢ao e concepgao de
EA enquanto processo educativo orientado socioambientalmente a
partir dos ideais de wuma perspectiva critica. Assim,
compreendemos “critica” como a vertente que problematiza as
contradi¢des dos modelos de desenvolvimento e da sociedade;
enfrentando politicamente as desigualdades e injustigas
socioambientais, contextualizando e politizando o debate
ambiental (Layrargues; Lima, 2014); desvelando mecanismos de
dissimulacdo do mercado para uma emancipagao dos sujeitos de
um modelo reprodutivista para o exercicio de uma cidadania plena
como sujeito de direitos.

Por entendermos o arcabougo legislativo como um conjunto de
praticas discursivas que materializam intencionalidades para a
formagao docente, nosso objetivo neste trabalho é analisar o papel e
atributos propostos na BNC-Formacao no que diz respeito a EA e
seu tratamento, considerando a relagao posta entre lingua e histdria.
Reconhecendo esse processo mediado pela linguagem, a pergunta
que nos orienta nesta investigagao é: Que sentidos e significados sao
atribuidos a Educagao Ambiental na BNC-Formacao? A seguir
trazemos os referenciais que sustentam a pesquisa.

2. APOIOS TEORICO-METODOLOGICOS
Considerar a dimensao do sentido como campo de

investigacdo pressupde a escolha de referenciais que possam
colocar em atrito lingua e histoéria como forma de produzir faiscas
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de significacdo, mostrando os efeitos de afetacao do linguistico pelo
politico, o econdmico, o social, o cultural etc., em suma, o historico.
Compreendemos, também, que falar de sentido reclama a
necessidade de ser dado um passo atras e considera-lo na relagao
intrinseca com o siléncio. Nesse sentido, partimos inicialmente da
compreensao sobre o dito, aquilo que produz efeitos de sentidos
tanto verbalizados quanto nao-verbalizados, reconhecendo a
primazia do primeiro sobre o segundo.

Quanto a esse fendmeno, Pécheux (1995) atribui a produgao de
efeitos de sentidos entre os distintos interlocutores na estrutura de
uma formacao social, o nome de discurso, podendo compreender a
palavra, o texto, o som, o dudio e a imagem, por exemplo. Lagazzi
(2010) ao refletir sobre as distintas materialidades que
compreendem o discurso, o compreende pela relacao
materialidade-significante e histéria. Nesta pesquisa, filiamo-nos a
esses pesquisadores no que diz respeito a dimensao do dito.

Sendo o siléncio a iminéncia do sentido, Orlandi (2007, p. 23)
afirma que “o siléncio é garantia do movimento de sentidos.
Sempre se diz "a partir do siléncio”, compreendendo-o como
matéria significante por exceléncia. Nesse contexto, com ou sem
palavras, o homem estda condenado a significar, pois estad
irremediavelmente constituido em relacao com o simbolico. Para a
linguista, a significa¢do entre siléncio e linguagem impode um ritmo,
no qual o siléncio escorre entre a trama das falas, atravessando as
palavras, e disso implica sua invisibilidade, isto é, nao ¢é
diretamente observavel, sendo possivel vislumbra-lo fugazmente.

Considerar a dimensdo do nao-dito implica reconhecer
marcas, recursos semantico-gramaticais que podem dar indicios
desse funcionamento. A relagdo que pode ser estabelecida entre
ndo-dito e dito, é o apagamento, tomado como pratica de
silenciamento. Ao se dizer, é necessario nao-dizer, ha uma escolha
de palavras colocadas na cadeia de significagao, revelando um
silenciamento que é constitutivo; mas também o apagamento
coercitivo, que se faz por mecanismos tais como as leis e a
variedade de aparatos do Estado, a censura. Na relagao dito, nao-
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dito e texto, tais marcas podem ser observadas pelos sinais de
pontuagao, como virgulas e aspas, ou figuras de linguagem, como
a elipse (Costa, 2012).

A partir dessas consideragoes, empreendemos o uso de gestos
analiticos visando compreender relagdes de sentidos e significados
que sdo postos em circulagao pelos documentos em analise no que
diz respeito a EA para a formacdao de professores. Assim,
recorremos a nogao de Recorte (Orlandi, 1984) que pode ser
compreendida como a unidade de significagao, para selecionar
trechos de enunciados nos quais identificamos a producao desses
efeitos de sentidos. Os documentos que fazem parte do nosso
corpus analitico sao as Resolugdoes CNE/CP N* 2/2019 e N*° 1/2020,
e BNC-Formacao Inicial e Continuada, respectivamente, e a BNCC,
sendo tomados como unidades de significagdo. A partir de uma
leitura atenta, os recortes de enunciados foram realizados e a seguir
apresentamos os trechos e o processo analitico em vista de um
quadro de valores referenciais, como nossas compreensdes sobre
EA e o contexto de producdo e histérico dos documentos
legislativos.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir do corpus documental construido, trazemos alguns
recortes de enunciados que evidenciam, a partir de nossas
compreensoes, o agenciamento de efeitos de sentidos ligados a EA
e seu tratamento nos documentos. De forma geral, é possivel
afirmar que a EA é tratada de maneira genérica, sem fornecer
diretrizes concretas sobre sua implementacao.

A BNCC menciona a EA de forma transversal, indicando que
ela deve permear todas as disciplinas como um eixo formativo que
contribua para a construgdo de uma cidadania sustentavel. No
entanto, essa inclusao é apenas superficial, como indica o trecho:
"A Educacao Ambiental, ao ser tratada de maneira transversal na
BNCC, visa o desenvolvimento de atitudes e valores para a
preservacao do meio ambiente e da sustentabilidade" (Brasil, 2018,
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p. 34, grifos nossos). A partir do enunciado, chamos a atengao aos
sentidos que vao sendo atribuidos a EA pela cadeia de significagao
formada pelas palavras “preservacao” e “sustentabilidade”, em
que uma perspectiva conservacionista e pragmatica (Layrargues;
Lima, 2014) de EA vai sendo colocada como pano de fundo para a
enunciagao das resolugdes. A escolha por essas palavras em relagao
ao nao-dito, mostra um apagamento da dimensao politica e
histdrica no que diz respeito ao processo educativo.

Ainda que o documento mencione a EA, faltam orienta¢des
praticas sobre como esta poderia ser implementada nas escolas.
Freire (1996), ao discutir a necessidade de uma educagao critica e
transformadora, afirma que a educagao deve ser um processo de
conscientiza¢ao, no qual os educandos sejam capazes de refletir e
agir sobre sua realidade. No entanto, na BNCC a transversalidade
da EA corre o risco de torna-la um tema secundario, sem a énfase
que mereceria dentro do curriculo escolar.

Com isso, no que diz respeito a BNC-Formagao Inicial, a forma
como a EA ¢ tratada no documento revela lacunas significativas.
Ao analisar o texto da resolucao, observa-se uma auséncia
significativa de termos como "educagao ambiental”" e "natureza".
Esses termos sao cruciais para uma formagao que visa preparar
educadores  conscientes das  questdes  socioambientais
contemporaneas. A nica mencao que se aproxima desses temas
estd nas competéncias gerais docentes, especificamente no inciso
que trata da consciéncia socioambiental e, ainda assim, associado a
palavra “consumo”, ao qual uma determinada compreensao sobre
EA, a do mercado, vai sendo costurada:

Competéncia 7: Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e
informacdes cientificas para formular, negociar e defender ideias, pontos de
vista e decisdes comuns, que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental, o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta (Brasil, 2019, p.13, grifos nossos).
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Apesar dessa mengao, o documento nao oferece detalhes sobre
como essas competéncias serdo desenvolvidas nos cursos de
formagao. Gadotti (1996) argumenta que a EA precisa ser uma
pratica transformadora da realidade, que envolva nao apenas o
conhecimento tedrico, mas também agdes praticas que fagam
sentido para a comunidade escolar. A BNC-Formagdo, ao nao
incluir diretrizes especificas ou exemplos de praticas pedagogicas
nessa perspectiva emancipadora, perde a oportunidade de
capacitar os futuros professores para agirem como agentes de
transformacao ambiental. Além disso, Libaneo (2013) ao tratar da
didatica como ciéncia da educagdo, enfatiza que os professores
precisam ser formados para atuar de maneira interdisciplinar,
articulando os conhecimentos. No entanto, na BNC-Formacgao, nao
ha mencao a interdisciplinaridade entre a EA e outras areas de
conhecimento, o que limita a aplicacdo pratica dos conceitos
ambientais.

Outro ponto de critica é o apagamento no que diz respeito ao
periodo dedicado ao trabalho com a EA, que pode se refletir na
carga hordria, por exemplo. O documento organiza a carga horaria
dos cursos de formacgdo inicial, mas silencia como a EA deve ser
inserida nesses grupos. Morin (2000), defende que a educagao deve
tratar de questdes complexas, de forma articulada e
interdisciplinar. Esse processo de apagamento sobre como a EA
sera abordada na pratica formativa impede o desenvolvimento
dessa complexidade.

Ja no tocante a BNC-Formacao Continuada, ¢ mencionada a
importancia de atualizar os professores para lidar com desafios
contemporaneos, como as questdes ambientais. No entanto, a
forma como isso €é proposto também revela praticas de
silenciamento: "A formagdo continuada deve incluir temas
contemporaneos, como a sustentabilidade e o meio ambiente, de
modo a preparar os professores para agir diante dos desafios
socioambientais que afetam a sociedade" (Brasil, 2020, p. 22, grifos
nossos). No recorte de enunciado realizado, o documento nao
aprofunda ou traz orientagdes de como essa formagdo sera
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implementada. Na relagao entre dito e texto, os sentidos atribuidos
a dimensao ambiental novamente retomam uma perspectiva mais
voltada a logica do mercado.

Candau (2014) defende que a formagdo continuada é um
espaco fundamental para a renovagao pedagdgica, mas critica a
falta de incentivo e estrutura para que os professores possam se
aprofundar em temas, como a EA. Na pratica, a auséncia de
materiais didaticos especificos e o enfoque tedrico em perspectivas
que politizam esse debate, resultam em wuma formacao
descontextualizada, sem impacto direto nas praticas escolares.
Além disso, muitos dos cursos de formagao continuada dependem
de tecnologias digitais para sua implementagao, o que, conforme
Arroyo (2015), pode afastar os professores das praticas concretas
necessarias para a EA. A dependéncia de plataformas digitais
limita o contato direto com o meio ambiente, elemento essencial
para o desenvolvimento de uma educagdo que fomente a
responsabilidade socioambiental.

Assim, ao analisar os textos da BNC-Formagao, é possivel
identificar algumas lacunas, apagamentos que surgem da relagao
dito e ndo-dito, como a falta de orientagdes sobre metodologias
praticas para o trabalho com a EA. Embora os documentos
mencionam a necessidade de formar professores para lidar com
questdes ambientais, ndo oferecem exemplos praticos de como isso
deve ser feito. Como Freire (1996) sugere, a educagdo deve
proporcionar aos professores e alunos as ferramentas necessarias
para transformar a realidade, algo que é posto em siléncio nos
discursos das resolucdes, o que se mostra como fecundo a partir de
nossos gestos analiticos, é a relacdo de falta/ apagamento/
silenciamento com que EA é abordada, e se aparece, numa
perspectiva puramente pragmatica, voltada a sustentabilidade.

4. CONSIDERACOES POSSIVEIS

Ao longo desta pesquisa tivemos como objetivo analisar o
papel e atributos propostos na BNC-Formagao no que diz respeito
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a EA e seu tratamento, a partir dos sentidos e significados
veiculados nos documentos que instauram essa politica na
formagao inicial e continuada. Em nossas andlises foi possivel
observar um apagamento, um silenciamento da EA, apresentada
de modo bastante superficial, sem demarcar suas concepgdes e
significados, os termos restam soltos, sem aprofundamentos no
corpo do documento.

Ao considerarmos que a formagao do professor exerce uma
influéncia imensa em sua pratica pedagdgica (Ferreira, 2010),
podemos concluir que o apagamento ou superficialidade da EA na
principal politica de formagao de professores, ela pode
impossibilitar ou precarizar as discussdes socioambientais no
contexto escolar. E tal direcionamento, ao tomarmos o processo de
elaboracdo desse documento e seu teor, forjado nas politicas
neoliberais para o campo da educagao orientadas para a
reproducao da racionalidade técnica e acritica, ndo se coaduna com
a natureza da EA que visa transformagoes sociais e emancipacao
humana. Concordamos com Santinelo, Royer e Zanatta (2016)
quanto a supressao e superficialidade da EA na BNC-formagao ser
uma proposta intencional, visto que a discussao ambiental
preconiza o aprofundamento das questdes politicas, sociais,
culturais e econdmicas que nao sao de maneira alguma coniventes
com as perspectivas neoliberais mercadologicas.

Em nossas analises também foi possivel observar a falta de
diretrizes claras sobre interdisciplinaridade. A EA, conforme
discutido por Morin (2000), exige uma abordagem interdisciplinar.
No entanto, a BNC-Formagao nao explora como a EA pode ser
integrada a outras dreas do conhecimento. Outro aspecto
identificado, é a caréncia de material didatico e formagao especifica.
A BNC-Formagao ndo menciona a disponibilidade de tais recursos,
o que deixa os educadores desamparados na implementagao de
praticas pedagogicas que abordem a sustentabilidade de maneira
eficaz. A auséncia de apoio material compromete a qualidade do
ensino e a capacidade dos professores de inspirar seus alunos a se
tornarem agentes de mudanca em suas comunidades.
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Por fim, compreendemos que a BNC-Formagao Inicial e
Continuada, em concordancia com outros pesquisadores (Alves,
2018; Morin, 2022), desconsidera a condi¢ao humana, de formar-se
na dialogicidade com a vida, com as incertezas, o inesperado, com
as ambiguidades, subjetividades, racionalidades e criticidades,
para enfatizar uma formacao “humana” e profissional assujeitada,
homogénea, despersonalizada e acritica, que ndo se coaduna com
os contextos vivenciais da vida. E ndo é para isso que se educa?
Para que os individuos saibam como conduzir e ser de suas vidas?
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SEQUENCIA DIDATICA INTERATIVA NO PROCESSO DE
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Maria Marly de Oliveira

1. INTRODUCAO

A Formagado continuada de professores no Brasil ainda se
apresenta com inimeras lacunas provenientes em regra geral dos
seguintes fatores: a quase auséncia de recursos alocados para
investir na Formacao continuada de professores na Educacao
basica; a sobrecarga de trabalhos dos professores, a desvalorizacao
da profissao e os baixos saldrios.

Além destas dificuldades, soma-se a falta de atualizag¢do dos
professores através de um processo de Formagao continuada, para
que possam intercambiar experiéncias e criar estratégias
inovadoras que facilitem o processo ensino-aprendizagem.

Na tentativa de encontrar subsidios para minimizar parte
destes problemas no que se refere especificamente a Formacao
continuada dos professores, para que possam ministrar um ensino
de melhor qualidade, este estudo foca o processo ensino-
aprendizagem, por acreditar que proporcionando aos professores
uma formacao continuada centrada em novas estratégias de ensino,
utilizamos uma estratégia didatico-pedagdgica para tornar o
ensino dos diferentes componentes curriculares de ciéncias, de
uma maneira mais interativa e dinamica.

Buscamos os fundamentos tedricos desta nova proposta na
Didatica francesa, que utiliza a técnica de Sequencias Didaticas
para o ensino da matematica. Partimos do seguinte
questionamento: porque utilizar estratégias somente para o ensino
da matematica? E foi assim, que criamos a Sequéncia didatica
interativa (SDI), objetivando sua aplicacao em todas as areas do
conhecimento.
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Este artigo estd baseado na experiéncia exitosa quanto a
implantacdo do Projeto Ciéncia na Escola em escolas publicas no
estado de Pernambuco, sendo financiado pelo CNPq no periodo de
2020 a 2022. Em sintese, este projeto foi desenvolvido por uma
equipe formada por duas professoras, cinco doutorandos e quatro
mestrandos do Programa de Ensino das Ciéncias da UFRPE
(PPGEC), e contou com a parceria de cinco escolas publicas da
Educacao Basica, sendo quatro escolas do estado de Pernambuco e
uma escola localizada no municipio de Santana do Ipanema, no
interior do estado de Alagoas.

O nosso projeto Ciéncia na Escola foi muito bem aceito nas
escolas selecionadas, pelo fato de poder contar com a colaboragao
de nossa equipe, quanto a implantagdo de uma nova proposta
didatico-metodologica para facilitar o ensino de ciéncias e realizar
Oficinas pedagogicas no processo para Formacao continuada de
professores.

Como registro dessa experiéncia exitosa construimos um e-
book com o titulo: Sequencias Diddticas Interativas no Ensino de
Ciéncias e Formagido Continuada de Professores. Recomendamos
fortemente aos leitores deste artigo, que por favor acessem o Link
a seguir, onde disponibilizamos este e-book que consta de cinco
capitulos que foram construidos por cada equipe do projeto
Ciéncia na Escola; certamente encontrarao subsidios para futuras
experiéncias com a utilizagao da SDI, como estratégia inovadora,
para o processo de formagao continuada de professores. Link do e-
book SDI: https://drive.google.com/file/d/1yY6fa67RIDXIAxzcssXiiB
zC_CXdp6V5/view?usp=sharing

Finalmente, esta recomendacao deve-se ao fato deste artigo ter
como principal objetivo apresentar aos leitores os fundamentos da
SDI, para possivel apropriacdo desta ferramenta didatico-
metodoldgica pelos dos professores, como estratégia inovadora
para o processo ensino-aprendizagem, e consequentemente no
processo de Formagao continuada.
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2. CONTEXTUALIZANDO O ENSINO DE CIENCIAS EM
TEMPOS DE PANDEMIA

O projeto Ciéncia na Escola foi implantando em fevereiro de 2020,
mas logo a partir de abril deste mesmo ano, tivemos que interromper este
processo por conta da pandemia da COVID 19 até o més de junho 2020.
Durante este periodo de lockdown, precisamos buscar alternativas para
dar continuidade a implanta¢do deste projeto, e a saida encontrada foi
aprender a lidar com a ferramenta Google Meet, para ministrar aulas on-
line e fazer reunides e oficinas pedagogicas. Foi neste contexto, que
comegamos a aplicar a SDI de forma remota, e para isso, elaboramos um
tutorial desta ferramenta didatico-metodolodgica, objeto de nosso projeto.

Tutorial da SDI

https://drive.google.com/file/d/INOjNNv{TziLQ2tuBs_pNxk9
Jn4-kDele/view?usp=sharing

Para subsidiar os professores no processo de Formagao
continuada, construimos uma sintese dos fundamentos basicos da
SDI que disponibilizamos logo a seguir, para os leitores:

Resumo da SDI

https://drive.google.com/file/d/1NtsHrijuRAti]Ji4DRFeuTGOb
6iez]6LZ/view?usp=sharing

3. SEQUENCIA DIDATICA INTERATIVA

A Sequéncia Didatica Interativa vem tendo um bom nivel de
aceitacdo no meio académico, quanto a publicagio de artigos
cientificos, teses e dissertacdes. Essa nova ferramenta didatica é
assim definida:

A sequéncia didatica interativa € uma proposta didatico-metodologica que
desenvolve uma série de atividades, tendo como ponto de partida a
aplicagdo do circulo hermenéutico-dialético para identificagdo de
conceitos/definigdes, que subsidiam os componentes curriculares (temas), e,
que sao associados de forma interativa com teoria (s) de aprendizagem e/ou
propostas pedagégicas e metodologias, visando a construgao de novos
conhecimentos e saberes (Oliveira, 2018, p. 58).
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Assim sendo, a SDI ¢ considerada ndo s6 uma técnica de
motivacdo que trabalha conceitos e defini¢des, mas também é
importante registrar que levando em consideracao a facilidade na
aplicacdo da SD], esta técnica deixou de ser apenas uma ferramenta
para o contexto de sala de sala, passando a ser uma técnica utilizada
por pesquisadores para coleta de dados na construcao de artigos
cientificos, dissertacoes e teses.

3.1 Sistematizacdo da Sequéncia Didatica Interativa

Prioritariamente, a SDI se configura como uma técnica de
motivagao, visto que ela ¢ wutilizada para identificar os
conhecimentos prévios dos estudantes sobre uma determinado
tema e/ou fendomeno. Esta ferramenta tem como procedimento
metodoldgico a construgdo e reconstrucdo de conceitos para
elaborar definicdes sobre diferentes temas dos componentes
curriculares da Educacdao Basica, ou temas em cursos de
licenciatura ou na pos-graduacao.

Para aplicagio da SDI no contexto de sala de aulas sao
realizadas varias atividades, para sistematizacdo de conceitos
individuais e a seguir, sao desenvolvidas atividades com pequenos
grupos, objetivando a formag¢ao de uma s6 defini¢ao do tema em
estudo, para ser trabalhada a fundamentagao tedrica da tematica
proposta ao grupo-classe.

3.2 Conceituando e definindo a Sequéncia Didatica Interativa
(SDI)

Com base em experiéncias exitosas e da consisténcia tedrica da
SDI podemos afirmar que esta ferramenta didatico-metodoldgica
se constitui como técnica para melhoria do processo ensino-
aprendizagem de diferentes componentes curriculares, mais
acentuadamente para subsidiar processos de Formagao
continuada.
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Isso, porque nessa perspectiva de Formagao continuada,
temos como principal fundamento tedrico da SDI a dialogicidade
segundo Freire (2013, p.108) “ndo é no siléncio que os homens se
fazem, mas na palavra, no trabalho, na acao-reflexao”.

Nesse sentido, considerando o didlogo como relagao entre as
pessoas, conforme Freire (2004) mediatizadas pelo mundo para
compreender e transformar esse mundo, no ambito da Formacao
continuada por meio da SDI. A partir de temas inerentes a
formacgao e pratica docente, “o professor tem a oportunidade de
criar e recriar seu pensar, por meio da reflexdo sobre o seu
cotidiano” (Freire, 1991, p. 80).

E na perspectiva dialégica da formagao docente que situamos
o paradigma da complexidade, visto que o didlogo envolve questoes
cognitivas, afetivas, pessoais, experienciais que tecem em conjunto
o professor em formagao, pois :

[...] ndo basta escrever todas as coisas ou acontecimentos em um “quadro”
ou numa “perspectiva”. Trata-se de procurar sempre as relagdes e inter-
retroagdes entre cada fendmeno e seu contexto, as relagdes de reciprocidade,
todo/partes: como uma modificagao local repercute sobre o todo e como uma
modificagao do todo repercute sobre as partes (Morin, 2015, p. 25).

Portanto, segundo este autor, pensamento complexo ¢é
inevitavel na construgao de novos conhecimentos.

4. METODOLOGIA

O procedimento metodoldgico para aplicacdo da Sequéncia
Didatico-Interativa (SDI) esta focado na abordagem qualitativa.

4.1 Operacionalizagao da SDI
No contexto de sala de aula, tomando como exemplo o ensino
de ciéncias, a operacionaliza¢do da SDI compreende uma sequéncia

de atividades para sistematizar as percepg¢des dos estudantes sobre
um determinado tema, seja da fisica, da quimica ou matematica.
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Entregamos a cada estudante uma pequena ficha de papel em
branco que resulta de uma folha de papel A4 dobrada em trés
partes, e que, ao ser cortada, obtemos oito fichas com as dimensdes
10,5 x 7,5. Ao entregar as 20 fichas, solicitamos que cada aluno
escreva uma pequena frase nessa ficha, dizendo o que entende por
interdisciplinaridade (podera ser também duas ou trés questdes).
Em seguida, solicitamos a formagao de quatro grupos, tendo cinco
alunos por grupo. A tarefa seguinte consiste em solicitar que em
cada grupo todos leiam a sua ficha, e que fagam um resumo das
cinco frases em um so, e que cada colega lute para que nessa frase
Unica, esteja contemplado o que ele escreveu individualmente.

A seguir, ¢ solicitado que em cada grupo seja escolhido um
representante, e assim formamos um grupo de apenas quatro
estudantes (lideres dos quatro grupos), que por sua vez deverao
resumir em uma so frase o resultado das quatro frases dos grupos
anteriores. Essa frase final deve ser escrita no quadro branco. Essa
técnica também pode ser desenvolvida online, com uso de
computador ou tablete na sala de aula. Enquanto os quatro alunos
estdo construindo a frase final, que se constitui a sintese das frases
dos quatro grupos, o professor deverd dialogar com os dezesseis
alunos restantes sobre as atividades que estao sendo vivenciadas.

Logo que a frase do ultimo grupo é concluida, um participante
desse grupo deverd escrevé-la no quadro branco ou digita-la no
computador, para ser projetada em PowerPoint na sala de aula.

Assim procedendo, a SDI se constitui numa interessante
motivagao para integracao do professor com os alunos e dos
estudantes entre si. Uma vez concluida a atividade da sintese dos
grupos, o professor dara inicio a aula, trabalhando o conteudo da
tematica em estudo por meio da utilizagao de textos. E importante
manter um constante didlogo com os alunos, fazendo confronto
entre o que dizem os autores dos textos que estao sendo
trabalhados e as frases que foram construidas de forma individual,
em pequenos grupos e no grupo com os representantes (lideres)
dos pequenos grupos.
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SDI: Sistematizac¢ao das atividades

Etapa 1 - Construgao individual de CONCEITOS

Etapa 2 — Pequenos grupos: sintese em uma s6 DEFINICAO

Etapa 3 - Grupo formado pelos representantes de cada
pequeno grupo: Sintese Geral (uma s6 defini¢ao)

Etapa 4- Aula expositiva por meio de aportes tedricos
associados aos resultados das etapas anteriores

Fechando o CHD-SDI: constru¢do de textos, painéis,
maquetes, artigos, literatura de Cordel, etc

5. RESULTADOS

Como resultado final do desenvolvimento do nosso projeto
Ciéncia na Escola, destacamos o aperfeicoamento dos aportes
tedricos que subsidiam teoricamente a andlise de dados, quanto a
realizacdo de pesquisas que aplicam a SDI tanto em contextos de
salas de aula, como em processos de Formagao continuada.

Entre muitos resultados exitosos de nosso projeto, tais como a
melhoria do processo ensino-aprendizagem no ensino de ciéncias
da Educagdo Basica e na Formacao continuada de professores,
destacamos os atuais fundamentos dos aportes tedricos para
aplicacdo da SDI e da Metodologia interativa: Hermenéutica,
Dialogicidade e Complexidade.

5.1 Hermenéutica

Segundo Gadamer (2007, p. 98) “a hermenéutica encontra-se
diante do desafio do incompreendido, e, por meio dai ela é trazida
para o caminho do questionamento, e obrigada a compreender”. E
assim, que a hermenéutica nos leva a questionar a realidade em
busca de respostas para uma compreensao daquilo que nos
propomos a estudar, para melhor compreensao da realidade.

Assim, vamos encontrar em Almeida (2002), a defini¢ao de que
a hermenéutica nos leva a interpretacdo de textos; ainda nos
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apoiando em Gadamer, percebemos que o texto deve ser tratado
como a coisa mesma. “No aspecto filosofico, podemos considerar a
“coisa mesma” como sendo os textos com sentido que, por sua vez,
tratam de coisas. Essa concepgao vai ser ampliada pelos conceitos
de prejuizo (estrutura prévia da compreensao), autoridade (pessoa
e tradigao) e horizonte ou situagao hermenéutica” (p. 299).

Finalmente, precisamos entender que a hermenéutica como
ciéncia da interpretagio nao pode somente ser compreendida como
interpretagéo de textos, mas, sobretudo como um constante entrar-
em-didlogo para compreensao da realidade e de todo e qualquer
saber humano.

5.2 Dialogicidade

Em sua obra Pedagogia do Oprimido, Freire (1987) nos afirma
que a dialogicidade deve ser trabalhada como esséncia da
educagdo, sendo uma pratica de liberdade, afirmando que: “o
dialogo é este encontro dos homens, mediatizado pelo mundo, para
pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na relagao eu-tu” (p. 78).
Segundo este autor, so existe didlogo numa relacao de amor, de
reflexdo e agao, pois o didlogo s6 se estabelece como sendo “o
encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo mundo, o
pronunciam, isto €, o transformam, e, transformando-o, o
humanizam para a humanizagao de todos” (p. 43). Dai porque
segundo Freire (1987), somos seres inacabados, e somente por meio
do didlogo pode apreender a realidade em que vivemos para
fazermos e refazermos a historia.

No entanto, para Morin (1998, p. 189) o termo dialdgico “quer
dizer que duas logicas, dois principios estao unidos, sem que a
dualidade se perca nessa unidade”. Assim, na construgdao do
conhecimento, a dialdgica se faz presente e nos remete a
complexidade, enquanto estudo de elementos antagonicos, tais como
certezas e incertezas, ordem e desordem, compara¢do entre
sistemas abertos e fechados, e que nao perdem suas
especificidades.

226



Fazendo um contraponto entre Morin e Freire, percebemos
que Morin defende a dialogica compreendida como principios
antagonicos que ndo perdem suas proprias caracteristicas na
construgcao de uma nova unidade. No entanto, Freire (2005), ao
falar de dialogicidade associa acdo e reflexdo, em um continuo
processo de esperancga, de integracdo entre pessoas, ressaltando
que somos seres inacabados e capazes de agir e modificar o mundo.
E neste processo dialdgico, que repensamos a realidade e a
reconstruimos em toda sua complexidade através da dialética e da
dialogicidade. Reportamo-nos a Morin, (1998, p. 204) que nos
oferece pistas para estudar e compreender como se da este
processo, e que assim se expressa:

Conceber nosso universo a partir de uma dialdgica entre os termos (ordem,
desordem, interagao e organizagao), cada um deles chamando o outro, cada
um precisando do outro, para se constituir cada um inseparavel do outro,
cada um complementar do outro, sendo antagonico ao outro.

Dessa forma, se percebe a realidade pelo sistema das relagdes
entre o todo e as partes sem dicotomizagao, mas na busca de
compreender a teia do entrelacamento dos componentes que a
constitui. A andlise dessa complexidade nos leva a construir uma
nova unidade, segundo a percepcao da realidade em sua totalidade
e em movimento.

5.3 Complexidade

Nas experiéncias exitosas ja realizadas com aplicagao do CHD,
percebemos que a complexidade se faz presente por meio da
dialogicidade, que nos ajuda na construgao de novos conhecimentos,
onde compreendemos a realidade em suas multiplas relagdes, em
um dado momento da histdria.

A Sequéncia Didatica Interativa tem como eixo condutor a
técnica do Circulo Hermenéutico-Dialético (CHD) que é também o carro-
chefe da Metodologia interativa. Esta técnica se diferencia na
aplicabilidade da SDI no contexto de sala de aula e em processos de
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Formagao continuada, se caracteriza pelo constante didlogo entre o
grupo-classe e o professor, enquanto sua aplicagao na coleta de dados
na Metodologia interativa se configura como técnica de entrevistas.

A SDI ja esta consolidada, tendo sido aprovada como
experiéncia inovadora para Formagao de professores, quando em
2015 a autora deste texto participou de um Concurso Publico
promovido pelo CNPq e o Programa de Apoio Educacional do
Mercosul (PASEM) e teve sua proposta aprovada. Dessa forma, a
SDI passou a constar no acervo de banco de dados do PASEM,
como proposta inovadora para Formacao de professores.

Assim sendo, definimos o CHD como um:

Processo de construgao e reconstrucao da realidade por meio de um vai-e-
vem constante (dialética) entre as interpretagdes e reinterpretacdes sucessivas
dos individuos (dialogicidade e complexidade) para estudar e analisar em sua
totalidade um determinado fato, objeto e ou fenomeno da realidade (visdo
sistémica).

Esse processo complexo e dialdgico® visa atenuar ou
minimizar a subjetividade do pesquisador, deixando que os atores
sociais fagam livremente uma interpretacdao da realidade em seu
movimento histdrico-social.

Nas experiéncias exitosas ja realizadas com aplicagao do CHD,
percebemos que a complexidade se faz presente por meio da
dialogicidade, que nos ajuda na construgao de novos conhecimentos,
onde compreendemos a realidade em suas multiplas relagdes, em
um dado momento da histdria.

Por sua vez, Mariotti (2008, p. 87) relaciona complexidade com
o mundo, com a nossa vida, afirmando que a complexidade:

[...] corresponde a multiplicidade, ao entrelagamento e a continua interagdo
da infinidade de sistemas e fendmenos que compdem o mundo natural, os

3 Em nossa primeira versao, ao divulgar a nossa proposta metodoldgica, o CHD foi
fundamentado na linha construtivista e na dialética. Apds varias experiéncias com esta
técnica, decidimos incorporar novos aportes tedricos ao CHD, quais sejam: a
Complexidade, a Hermenéutica e a Dialogicidade.
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sistemas complexos estao dentro de nos e a reciproca é verdadeira. E preciso,
pois, tanto quanto possivel entendé-los para melhor conviver com eles.

Tomando como base esses dois autores, acreditamos que o
CHD se constitui em uma ferramenta complexa enquanto exige do
pesquisador um trabalho interativo, que entrelaga por meio da
dialogicidade e da dialética as falas dos pesquisados. Fato este, que
perpassa pelos trés momentos do método dialético: tese, antitese e
sintese. Neste processo, entenda-se como tese, a realidade em
estudo; a antitese reflete as contradi¢cOes desta realidade e a sintese
que resulta da nova percep¢ao da realidade que foi estudada,
construida e reconstruida em seu movimento, em suas
contradigOes. Realidade esta, que pode novamente ser estudada e
reconstruida em uma sucessao de fatos que se entrelagam de forma
sucessiva e infindavel.

6. ANALISE HERMENEUTICA-DIALETICO-INTERATIVA

Os dados coletados através da aplicagao da técnica do circulo-
hermenéutico-dialético sao analisados com base no método de Minayo
denominado de analise hermenéutica dialética (AHD). Este método tem
como principal fundamento a hermenéutica-dialética de Gadamer (2007).
Para Minayo (2004, p.231):

O método hermenéutico-dialético é o mais capaz de dar conta de uma
interpretagdo aproximada da realidade. Ele coloca a fala em seu contexto
para entendé-la a partir do seu interior e no campo da especificidade
historica e totalizante, em que é produzida”.

Nessa defini¢ao, a autora fala em interpretagao aproximada da
realidade, isso, porque ndo nos é possivel chegar a uma
interpretacdo total da realidade, visto que, no processo do
conhecimento, nao existe consenso. Fundamenta-se tal
argumentacao, dado ao limite de nossa capacidade de objetivacao
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Quadro 1 - Fundamentos da analise hermenéutica-dialética

Campo das determinacdes Encontro com os fatos
fundamentais empiricos
Contexto sdcio histérico Coleta de dados sobre a
Marcos tedrico tematica em estudo
AHD
Analise dos dados a luz da
FUNDAMENTACAO TEORICA

Com base nas experiéncias ja desenvolvidas na construgao de
dissertacdoes e teses no ambito das ciéncias humanas, e mais
acentuadamente no ensino de ciéncias e matematica, podemos
afirmar ser também vidvel adotar o mesmo procedimento, para
andlise de dados de outras areas de conhecimento.

Quando defendemos a ideia de eliminar ao maximo a
subjetividade, partimos do pressuposto de que em regra geral, o
pesquisador, quer queira ou nao tem a tendéncia de fazer analises
sobre o seu ponto de vista, e, as vezes, esquece que ¢ a realidade que
nos fala, e ndo o que nés achamos ou pensamos a respeito dela.
Sendo assim, sdao os atores sociais que, através de suas falas, faz-
nos compreender a realidade de forma mais objetiva possivel sem
interferéncia do ponto de vista e/ou subjetividade do pesquisador.

Ao longo do tempo, Oliveira (2016) acrescentou novos aportes
epistemoldgicos na sistematizagio do Circulo Hermeneéutico-
Dialético e passou a recomendar que, ao utilizar o CHD para coleta
de dados seja acrescido um ou mais instrumento de pesquisa
(questiondrios, documentos oficiais, filmagens, imagens, etc.).
Dessa forma, o processo de andlise passa a ser efetivado com
triangulagao de dados, conforme figura a seguir:
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Figura 1 - Analise Hermenéutico-Dialética-Interativa.

Triangulagao dos
Dados
/FG damentag\é'm\
Tedrica
Observagoes das - Analise dos
Aulas de Ciéncias imalonarios }_; Documentos

Fonte: OLIVEIRA, 2019.

Com essa nova proposta, recomendamos que a andlise de
dados seja através de cruzamentos de dados e demais instrumentos
de pesquisa, a luz dos aportes epistemoldgicos do objeto de estudo
e do CHD, a anadlise hermenéutica dialética-interativa continua tendo
como base, ou pano de fundo, o método desenvolvido por Minayo.

CONSIDERACOES FINAIS

A Sequéncia Didatica Interativa se legitima como uma técnica
inovadora de facil aplicagdo no contexto de salas de aula, para
melhoria do processos ensino-aprendizagem e no processo de
Formagao continuada através da realizacaio de Oficinas
Pedagogicas e diferentes atividades didatico-pedagdgicas. Mais
recentemente, a SDI também passou a ser utilizada como uma
técnica para coleta de dados em pesquisas que privilegiam a
abordagem qualitativa.

Em sintese, esperamos contribuir oferecendo subsidios aos
professores tanto para seu aperfeicoamento profissional, bem como
para a melhoria da qualidade de ensino-aprendizagem quanto aos
nos diferentes componentes curriculares e em diferentes niveis de
ensino desde a educacao infantil, onde a SDI é trabalha através de
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imagens, até a pds-graduagao para o avanco do conhecimento
através da construgao dissertagdes, teses, artigos cientificos e
resumos expandidos para serem divulgados em semindrios,
congressos e realiza¢ao de palestras.

Como resultado final da vivencia do projeto Ciéncia na escola
na Rede publica de ensino, foram registrados varios depoimentos
por parte dos gestores das escolas, pelos mestrandos, doutorandos
(PPGEC/UFRPE) e professores das escolas publicas, onde
implantamos esse projeto.
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A FORMACAO DOCENTE E SUAS RELACOES COM AS
PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS: PONTOS DE
REFLEXAO

Luana da Silva Farias
Mariana Amorim de Arruda Silva
Danielle Oliveira da Nobrega

1INTRODUCAO

Este texto insere-se na interface entre duas tematicas centrais do
movimento de inclusdo escolar de pessoas com deficiéncia: a
formagao docente e a construcao de praticas pedagogicas inclusivas.
Trata-se de um exercicio tedrico que parte da consideragao de que,
para a concretizagdo de uma escola ancorada nos preceitos do
movimento inclusivista, tais topicos devem estar imbricados, na
medida em que a formagdo de professores/as, seja inicial ou
continuada, contribua para orientar a elaboragao e desenvolvimento
de praticas pedagogicas inclusivas, bem como tais praticas devem
fomentar estudos e reflexdes no ambito da formacao.

O movimento de Inclusao Social de pessoas com deficiéncia
ganha maior visibilidade na década de 1990, com uma profusao de
documentos, internacionais e nacionais, que sublinham o direito
dessas pessoas a participar da sociedade, tendo seus direitos sociais
respeitados, em especial o direito a educagdo. Como exemplo,
citamos a Declaragdo de Salamanca (Brasil, 1994, p. 1), que
proclama:

[...] escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os
meios mais eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se
comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e
alcangando educagao para todos; além disso, tais escolas proveem uma
educagdo efetiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em
ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional.
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O texto de Salamanca foi fundamental na posterior orientagao
da legislacdo nacional e de politicas publicas de perspectiva
inclusiva, como € o caso da Politica Nacional de Educagao Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEEPEI), de 2008. Nesse
documento, evidencia-se a formacao docente como uma diretriz
para a educacao especial na perspectiva inclusiva, tendo em vista
que, conforme o documento, a atuagao na educagao especial requer
conhecimentos gerais da docéncia e especificos dessa drea. Com
isso, a formagdo deve permitir a atuagdo no Atendimento
Educacional Especializado (AEE), assim como aprofundar a
interacao e interdisciplinaridade que marcam a atuagao nas salas
de aula comuns do ensino regular e as “salas de recursos, nos
centros de atendimento educacional especializado, nos ntcleos de
acessibilidade das institui¢coes de educacdo superior, na classes
hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos
servigos e recursos de educagao especial” (Brasil, 2008, p. 18).

Para além dos documentos oficiais, a constatagao de que a
inclusao de pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino esta
vinculada a formacao de professores/as faz-se nitida em diferentes
pesquisas. Estudos no estado de Alagoas vém explicitando a
necessidade de maior aten¢do a formacdo docente, inicial e
continuada, para atuagdo em contextos escolares inclusivos
(Almeida; Chaleta, 2017; Ferreira, 2019; Cesar, 2023). Se, por um
lado, tais pesquisas fortalecem a argumentacao sobre a relevancia
da formagdo de professores/as nesse campo; por outro, seus
resultados expdem as lacunas nessas formagoes e a necessidade de
maior énfase a temadtica da inclusao.

Nessa perspectiva, consideramos que refletir sobre a formacao
docente em uma perspectiva inclusiva requer um olhar atento para
a relagao dessa formagao com a elaboragao de praticas pedagdgicas
inclusivas. Ferreira (2019) reitera essa relagao, quando observa que a
mera inser¢cao de estudantes com deficiéncia na escola nao é
suficiente, pois € preciso oportunizar situacdes de desenvolvimento
para que esses/as alunos/as sintam-se parte de uma sociedade mais
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justa. Para tanto, tais demandas perpassam pelo desenvolvimento de
praticas inclusivas, o que implica a formagao.

Para Almeida e Chaleta (2017), a construgao de uma escola de
fato inclusiva perpassa por tra nsformagdes na concepgao de
educacao, de escola, de pratica pedagdgica, entre outros elementos.
No entanto, essas mudangas precisam estar atreladas a formagao
de professores/as para a pratica inclusiva.

Leite e Pantaledo (2024) contribuem nessa discussao com as
reflexdes decorrentes de sua pesquisa, que objetivou analisar a
perspectiva de estudantes de licenciatura e de professores/as
formadores/as acerca do processo formativo na graduagao,
considerando a construc¢do de conhecimentos relativos a educagao
especial, ligada a oferta curricular.

Nesse estudo, realizado no Espirito Santo, os autores aludem
a importancia de pautar sobre a formagdo para a atuagdo em
contextos inclusivos, o que se sobressai em seus resultados, quando
os/as participantes demonstram demandas por conhecimentos e
saberes relativos a pratica. Sobre esse anseio, Leite e Pantaledo
(2024, p. 25) ponderam:

E importante termos em mente a fragilidade das formagdes do tipo manual
ou “receita de bolo”, principalmente por conta da heterogeneidade
caracteristica dessa modalidade da educagdao: vamos pensar no caso de
pessoas com transtorno do espectro autista (TEA), por exemplo. Assim como
quaisquer outras pessoas, essas sdo enormemente diferentes entre si; logo,
as formas de ensinar e aprender também serao diferentes para cada uma
delas. E ilusério pensar a criagio de um manual basico acreditando que
possa ser aplicado em todas as realidades.

A ponderacao de que as demandas relativas ao saber fazer
cotidiano enfocam uma busca por receitas prontas sinaliza para a
reflexdo acerca da relacdo entre formacao e pratica. Com efeito, ha
que se ampliar e aprofundar a oferta por formagbes em uma
perspectiva inclusiva, mas também é urgente observar que tipo de
formacao € ofertada, com que preceitos dialoga e que concepgdes de
desenvolvimento e de deficiéncia estdo presentes nesse processo.
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Ha, atualmente, uma profusdao de formagdes acriticas, que
circulam referenciais biologicistas acerca da deficiéncia, o que pode
se desdobrar em praticas que se colocam como inclusivas, mas sao
segregadoras. Para a construcdo de praticas pedagogicas
inclusivas, ¢ fundamental a reflexdo sobre uma formacao solida
teoricamente, que problematize a logica da classificacao, do
normal/anormal, do tipico/atipico e que considere a relevancia de
um modelo social de deficiéncia e de compreensao histdrico-
cultural de desenvolvimento.

Diante disso, insere-se o texto em tela, que é um ensaio
académico, cujo objetivo é refletir sobre a formagao docente para
atuagao em contextos educacionais inclusivos e sua relagao com a
construg¢do de praticas pedagdgicas inclusivas. Assim,
inicialmente, percorremos caminhos acerca da formacao docente,
considerando o contexto de inclusao escolar de pessoas com
deficiéncia; em seguida, abrimos trilhas que propiciem visibilizar a
relagdo entre a formagao e as praticas pedagogicas inclusivas, além
da importancia de determinados conceitos que permeiam essa
relagdo. Por fim, concluimos, atentando para os desafios na
formacao docente, especialmente quando se objetiva a construgao
de praticas pedagdgicas inclusivas que superem a légica do modelo
médico de deficiéncia e da medicaliza¢ao da vida.

2. FORMACAO DOCENTE E INCLUSAO DA PESSOA COM
DEFICIENCIA

A concepgao de uma formagao docente, inicial e continuada,
voltada para a inclusdo da pessoa com deficiéncia, ganha forca no
Brasil no ano de 1996, quando ocorreu a promulgacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDB). Segundo esse
dispositivo, os sistemas de ensino assegurarao “professores com
especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracao desses educandos nas classes
comuns” (Brasil, 1996, p. 1).
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No entanto, apesar da legislacao trazer avangos significativos,
a construcao de praticas pedagodgicas inclusivas pelos/as docentes
ainda é um ponto a ser refletido, uma vez que alunos/as com
deficiéncia, mesmo estando matriculados/as na sala de aula
regular, ndo obtém efetiva participagdo, tampouco sucesso na
aprendizagem do curriculo oficial (Garnica et al., 2016).

Sendo assim, ¢ possivel dizer que a implementagao de praticas
pedagogicas inclusivas exige dos/as docentes conhecimentos e
habilidades especificas, que muitas vezes nao lhe sao
oportunizados em formagdes. Desse modo, diante de uma
formagao académica fragmentada “muitos profissionais, ao se
depararem com as demandas do cotidiano escolar [...] sentem-se
despreparados para a tarefa de educar a todos, principalmente
quando se trata dos alunos publico-alvo da educagao especial”
(Garnica et al., 2016, p. 60).

Por esse motivo, a inclusdao no contexto educacional demanda
professores/as com conhecimento para trabalhar com a
diversidade, com as diferengas e a valorizagao das potencialidades
de cada um, tornando, assim, o processo de ensino e a
aprendizagem acessivel a todos/as. A caréncia por uma formacao
adequada a essa realidade gera o fendmeno da pseudoinclusao,
que é a simples presenca do/a estudante com deficiéncia na escola
regular, sem que este/a esteja inserido/a no processo de
aprendizagem (Miranda, 2012).

Ao longo da historia, a humanidade foi classificando pessoas
como normais e anormais, conforme se assemelhavam, ou nao, a
um padrao pré-estabelecido como ideal. Nessa direcao, a
deficiéncia, vista como desvio da normalidade, era encarada com
preconceito, discriminagado e isolamento (Becker; Anselmo, 2020).
Tal compreensao esteve presente ao longo de todo século XX e
presentificou-se nos cursos de formagao de professores/as
(Jannuzzi, 2004).

Com isso, a formacao de professores/as também foi orientada
por um viés que enfatizava a incapacidade dos/as alunos/as com
deficiéncia, fundamentado no modelo médico de deficiéncia. Esse
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modelo resultou na implementagao de praticas segregadoras nas
escolas e na medicalizacdo do processo educacional. Com uma
formagao pautada nessa ldégica, muitos professores/as ainda
enxergam o/a aluno/a com deficiéncia como alguém a ser tratado/a,
corrigido/a ou segregado/a, ao invés de incluido/a. De acordo com
Soares (2023, p. 24), “nao ha como dizer que essas ideias foram
superadas, pois ainda hoje se fazem presentes, tanto na formacao
académico-profissional quanto na atua¢ao docente”.

Para superar essa visdao reducionista, a formacdo de
professores/as deve se ancorar em uma abordagem fundamentada
no modelo social de deficiéncia, no qual “a deficiéncia ndo é um
atributo do individuo e sim um resultado da interacao entre suas
caracteristicas pessoais e as condigdes da sociedade em que vive”
(Carvalho, 2012, p. 26). Ou seja, na perspectiva social, o sujeito é
compreendido de forma integral, com limita¢des que, dependendo
das condigdes proporcionadas, podem ser superadas. O foco agora
estd nas potencialidades do sujeito, e ndo nas suas limitagdes
(Becker; Anselmo, 2020).

A formacao de professores/as com énfase no modelo social
deve atuar removendo essas barreiras sociais e oportunizando
reflexdes para a construgao de praticas pedagdgicas que sejam
verdadeiramente inclusivas, e nao apenas a simples integragao
do/a estudante com deficiéncia na escola.

Vigotski (2022, p.20) argumenta que “todas as
particularidades psicologicas da crianca com defeito* tém como
base nao o ntcleo bioldgico, mas o social”, ou seja, a deficiéncia nao
estd no individuo e sim na sociedade em que ele estd inserido.
Sendo assim, o/a aluno/a com deficiéncia ndo é uma barreira a ser

* Considerando os tempos atuais e o paradigma da Inclusao social, compreendemos o
termo “defeito” como inadequado, de modo que, ao longo do texto, utilizamos
“pessoas com deficiéncia”, em consonancia com a Convengao Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, de 2006. Todavia, a utilizacdo da palavra
“defeito” aqui decorre do uso de citagdo direta, explicitando a terminologia utilizada
no periodo da publicagao citada.
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superada na escola, mas sim a escola que falha em nao
proporcionar um ambiente inclusivo a esse/a aluno/a.

Entretanto, destacamos que, apesar dos desafios enfrentados
pela escola, a responsabilidade pela superagao da pseudoinclusao
nao é apenas dos/as professores/as, mas de toda equipe escolar, da
comunidade e da familia e, acima de tudo, dos sistemas
educacionais por meio das politicas publicas de inclusdao. Além
disso, falando especificamente dos/as professores/as, pois sao
eles/as que executam diretamente as praticas pedagogicas, é
fundamental a criacdo de politicas institucionais que garantam
valorizagao da categoria e das condig¢des de trabalho, ao passo que
ofertem formacao docente de qualidade e adequada as
necessidades de todos/as os/as estudantes.

Para Morais (2022), os conhecimentos adquiridos nos cursos
de formacdo inicial nem sempre sdo suficientes para o
enfrentamento dos desafios da pratica docente. Por esse motivo, é
essencial a continuidade dos estudos por meio de formagdes
continuadas, para que os/as professores/as possam acompanhar as
demandas educacionais contemporaneas.

Ademais, é necessdria, nessas formagdes, uma abordagem
critica a respeito da educacao inclusiva, pois a medicalizacao da
vida tende a buscar solugdes rdpidas para problemas de
aprendizado. Ainda segundo Morais (2022), a influéncia de termos
advindos da cultura capitalista, como “exceléncia” e
“competéncia” na educacdo tem levado a uma fragmentacao das
praticas pedagogicas, colocando professores/as em um universo de
contradi¢des, em que a educagao € vista como um produto e os/as
professores/as sao pressionados/as a entregar resultados rapidos,
muitas vezes distantes de uma formag¢do humana e critica.

Essa pressao pela eficiéncia é problematica, principalmente
quando falamos de alunos/as com deficiéncia, pois € nessa situagao
que professores/as se veem pressionados/as a encaminha-los/as
para tratamentos médicos, sem ao menos questionar os métodos
pedagogicos utilizados.
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Diante disso, a formagao docente voltada para a inclusao da
pessoa com deficiéncia requer um saber que va além de solugdes
simplistas, como aquelas propostas pela medicaliza¢ao da vida. Ela
deve ser capaz de promover uma compreensao que considere as
necessidades dos/as alunos/as e o contexto social em que estao
inseridos/as. Os/As professores/as, nesse contexto, devem ser
formados/as para pensar em praticas pedagogicas que promovam
a autonomia e o desenvolvimento do/a educando/a, valorizando
seu potencial, ao tempo em que as reflexdes advindas das praticas
pedagogicas inclusivas precisam pautar a formagao. O foco nao é
construir uma receita de bolo, muito menos sobrepor formagao e
pratica, mas compreender as interfaces dessa relacao de modo a
garantir a construcao de contextos escolares inclusivos. A seguir,
discorremos sobre mais elementos que compoem a relagao entre
formacao e as praticas pedagogicas inclusivas.

3. A RELACAO ENTRE FORMACAO E PRATICAS
PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

Compreender as relagdes existentes entre a formagao de
professores/as e as praticas pedagodgicas para uma atuagao
inclusiva no contexto educacional é fundamental para debater o
sistema em que estamos inseridos/as e, assim, tornar possivel
novos caminhos reflexivos. Desse modo, inicialmente, firmamos
nosso entendimento quanto a formacao de professores/as,
destacando a importancia das relagdes entre as unidades dos
conteudos disciplinares e pedagdgicos, tendo em vista a necessaria
ligacao desses para a consolidagao da formagao docente (Libaneo,
2015).

Apesar disso, a formagao estruturada dentro da logica
capitalista situa-se a atender as demandas advindas do mercado,
naturalizando discursos e teorias que supram essa finalidade,
consequentemente, deixando as questdes epistemologicas
marginalizadas. Nao diferente, ao passo que a formacao de
professores/as incide ideologicamente nas concepg¢des pedagdgicas,
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os professores encontram-se situando suas praticas a partir dessas. E
nesse sentido que propomos uma reflexao sobre a formagao docente
para atuagao em contextos educacionais inclusivos e sua relagdo com
a construgao de praticas pedagdgicas inclusivas.

Essa discussao parte da necessidade de entendermos para
além da “materializa¢do da coisa no individuo” (Orru, 2017, p. 21),
ou seja, de entendermos que as praticas inclusivas que acontecem
nos espagos escolares, na maioria das vezes, estao implicadas a
uma formagdo de professores/as inicial e continuada que ora
fomenta um processo de rotulagdo dos sujeitos a partir dos
diagnosticos, ora propde uma reflexao a respeito dos modelos
sociais de deficiéncia na historia da sociedade.

Ainda assim, a inclusdo pressupde “proporcionar condigoes
de se desenvolver e de se tornar cidadaos e lhes conferird
oportunidades de ser e de viver dignamente” (Mantoan, 2015, p.
59). Dessa maneira, as praticas pedagogicas existentes nesse ambito
precisam, necessariamente, envolver todos os atores da instituigao
escolar para superagao dos modelos de marginalizacao e exclusao
vigentes na sociedade.

Desse modo, reforcamos o entendimento de que a formacao
esta relacionada as praticas pedagdgicas que constituem o espago
escolar. Contudo, as consideragdes a respeito dessa formacgao sao
objetos de estudo que se situam historicamente, pois, segundo
Morais (2022), é possivel perceber as principais mudangas que
acontecem nesse campo. Atualmente, ainda conforme Morais (2022),
¢ observada a propagacao dos cursos e especializa¢gdes dentro dos
campos tedricos mais biologicistas, focalizando no desenvolvimento
da aprendizagem a partir das questdes organicas do sujeito.

Entao, vamos refletir sobre estudos de Morais (2022) e Calado
(2019) que tratam da formagao docente, com a intengao de elucidar
como esse processo se reflete nas possibilidades de praticas
pedagdgicas inclusivas. Assim, em seu processo de analise de dados,
fazendo as relagoes entre os contextos de medicalizagao da vida e de
formacao de professores/as, situados dentro de uma perspectiva
inclusiva, Morais (2022, p. 137) traz as seguintes consideragdes:
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Aludimos ainda, por meio da categoria III — Medicalizacao e formacao de
professores, que a formacdo docente inicial ndo da conta dos intimeros
desafios que se apresentam cotidianamente na praxis profissional, a qual é
atravessada por um sistema que preza pelas competéncias, produtividade,
imediatismo e bons resultados. Realcamos nesta, a necessidade de se
garantir condigdes minimamente apropriadas para o aprofundamento
tedrico critico nos processos de formagdo continuada, uma formagao
pensada coletivamente visando estratégias conjuntas de enfrentamento e
auxilio dos estudantes, buscando interlocu¢des com a realidade concreta.

E possivel perceber que o processo de formagio docente ainda
apresenta uma caréncia tedrica e reflexiva que compreenda o
sujeito com a sua real poténcia (Vigotski, 2022). Logo, por vezes,
para atender as expectativas do sistema, € realizado um
direcionamento intencional da formacao para atender os discursos
de identificagdo do publico alvo da educagao especial e inclusiva,
tornando a medicalizagdo o centro da pratica pedagdgica dentro do
sistema educacional.

Para a superacao dessa formagao docente que se rende apenas
a atender as demandas de um curriculo pautado em competéncias
e habilidades e na ldgica do capital, é necessario que haja espagos
de reflexao e discussdo tedrica que versem sobre: modelos de
deficiéncia, normalizagao/patologizacao, processos de
medicalizagao da vida, concepgdes de desenvolvimento, para que
os/as profissionais em processo de formagao consigam constituir a
sua profissionalidade docente realmente comprometida com a
construcao de praticas pedagogicas inclusivas.

Esse contato com perspectivas que superem a dicotomia da
normalidade e possibilitando uma formacdo para a inclusao é
possivel de ser observada na pesquisa de campo de Calado (2019).
Nesse estudo, através de uma disciplina do curso de Pedagogia,
foram propostas discussdes acerca da medicalizagdo da vida,
justamente para possibilitar que os/as estudantes percebessem os
discursos e praticas vivenciados no cotidiano, mas que ndo haviam
tomado a consciéncia de tal situacao.
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E por meio desse movimento formativo e reflexivo, que é
possivel pensar as praticas pedagogicas de viés inclusivo na
educacdo, tendo em vista que a educagao inclusiva é atravessada
diretamente pelas concepg¢des construidas nessa constituicao
profissional desde o processo basilar da formacao.

A prética pedagogica dentro do campo da inclusao deveria ser
fomentada por um estudo especializado das questdes relacionadas
ao desenvolvimento humano a partir do modelo social de
deficiéncia proposto, essencialmente, pelos estudiosos da
Psicologia Historico-cultural (Vigotski, 2022). Outro fator que
implica as praticas pedagogicas inclusivas diz respeito a
consolidagao do laudo diagnostico, que ¢ visto como essencial para
a garantia dos direitos das pessoas publico alvo dessas politicas,
mas apesar disso, € ele (o laudo) que se torna um dispositivo que
potencializa os processos de medicalizac¢ao (Silva; Nobrega, 2024).

Assim, a pratica docente para ser considerada inclusiva deve
partir das possibilidades do individuo, pois

Quando o sujeito é visto a partir da sua falta, da sua deficiéncia, ou seja,
quando a escola tem o laudo clinico como principal elemento norteador de
suas praticas, quando ele se constitui instrumento mediador, a mediagao
pedagdgica que se efetiva tende a ser de baixa qualidade, infantilizadora [...]
(Kranz; Campos, 2020, p. 6).

Isto é, a pratica pedagogica “[...] baseia-se nas funcoes
interpessoais e nas interagdes reciprocas de um sujeito ativo com
outros sujeitos ativos” (Isaia, 1998, p. 122-122) e nao deve ficar a
mercé apenas de desenvolver habilidades basicas ou elementares
do cotidiano, mas sim permitir o desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores (Vigotski, 2022). E justamente a partir de
uma formagao consolidada que as praticas pedagdgicas podem
caminhar para uma perspectiva realmente inclusiva, considerando
o desenvolvimento a partir de uma dimensao cultural.

Para isso, consideramos dois conceitos importantes para a
solidificacdo de uma formacgao de professores/as que consiga atuar
em contexto inclusivo: a mediagdo e a zona de desenvolvimento
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potencial, proposto por Vigotski. O primeiro trata a respeito da
mediagao dos conceitos para o processo de internalizagao, ou seja,
através de um processo mediado, o sujeito consegue entender e se
apropriar de seu meio e dos signos a sua volta. A mediagao é o elo
fundamental entre o desenvolvimento cultural e o
desenvolvimento psiquico (Vigotski, 2022).

Além disso, a mediagdo permite avancarmos em nossas
praticas, baseadas no contexto atual de desenvolvimento da
crianga, partindo do que ela ja consegue realizar sozinha e
incentivar o  préximo estdgio de aprendizagem e,
consequentemente, de desenvolvimento. A mediagdo, assim, nos
auxilia a compreender os processos da aprendizagem a partir das
Zonas de Desenvolvimento Potencial (ZDP).

E nesse movimento dialético entre a aprendizagem e o
desenvolvimento do sujeito que as agdes serao mediadas para a
internalizagdo dos signos e, com isso, as fungdes psiquicas
superiores poderdao dar saltos qualitativos. Logo, define-se o
desenvolvimento a partir de niveis, sendo eles: atual (o que a
crianga ja consegue realizar sozinha) e o potencial (aquele que a
crianca precisa de ajuda para realizar); é a distancia entre esses dois
niveis que podemos nomear como ZDP, tendo em vista que sao as
funcdes psiquicas que ja estdo em fase de desenvolvimento
(Zanella, 1994).

Através dessas duas concepgOes, os/as professores/as, com
uma solida formagao tedrica, poderdo atuar frente aos desafios da
educacao inclusiva, pois é possivel perceber o sujeito na sua
integralidade, sem dicotomizar os processos. Superar os discursos
de patologizacdo e medicalizagao, dentro do processo educativo, sd
¢ possivel por meio da apreensdo de concepgdes que permitam
enxergar o/a aprendente para além da lupa do corpo bioldgico que
apenas coexiste em um universo cultural.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A construcao de uma escola inclusiva, que garanta o acesso, a
permanéncia, a participacdo e a aprendizagem de estudantes com
deficiéncia, tem na formagao docente um dos seus principais
desafios. O processo formativo, tanto inicial, como continuado,
precisa envolver a elaboragao e implementacdo de politicas de
formacdo profissional, que permitam a apropriagio dos
referenciais da inclusao escolar, dos fundamentos educacionais, de
conhecimentos acerca do desenvolvimento humano, das
deficiéncias, das praticas pedagdgicas, dentre outros aspectos.

Tais politicas devem envolver o sistema regular de ensino e as
Institui¢des de Ensino Superior, visto que ambos precisam se
comprometer na constitui¢ao de saberes e praticas para além da
logica medicalizante e individualizante que pode permear e criar
obstaculos a propria inclusao da pessoa com deficiéncia.

Nos dias atuais, observa-se um crescimento das propostas de
formacao continuada voltadas a inclusao da pessoa com deficiéncia.
Todavia, tem sido comum a oferta de cursos aligeirados e
fragmentados, com destaque ao diagndstico e as classificacoes da
deficiéncia. Ha que se refletir se esses cursos garantiriam os requisitos
para dialogar com as praticas docentes no cotidiano da escola.

Nesse sentido, ¢ importante observar a interface entre a
formagao docente e as praticas pedagdgicas inclusivas. Formagoes
aligeiradas e acriticas podem comprometer o processo reflexivo de
elaboracao e construgao dessas praticas, abrindo espacgo para a
consolidacao de outras que desconsideram a diversidade e a
potencialidade da deficiéncia e perpetuam o modelo médico de
deficiéncia e a medicalizag¢ao da vida.

Nao obstante, compreendemos que a relagao entre a formagao
docente e a construgao de praticas pedagogicas inclusivas nao deve
ser concebida de forma linear, como causa e efeito da outra, mas de
modo dialético, na qual a formagao desdobra-se em reflexdes sobre a
pratica docente, transformando-a, e esta, por seu turno, implica
repensar o processo formativo, na medida em que levanta novas
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problematicas ou ressignifica outras que devem ser refletidas nesse
ambito.
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AS CONTRIBUICOES DAS ESTRATEGIAS DE EDUCACAO
PERMANENTE EM SAUDE NA FORMACAO DE
PROFISSIONAIS DA ATENCAO PRIMARIA A SAUDE: UMA
ANALISE DA ULTIMA DECADA

Manoel Holanda Soares
Michael Ferreira Machado

1. INTRODUCAO

No Brasil, em 1994, o Programa de Satide da Familia (PSF) foi
estabelecido como a principal iniciativa da Atencdo Primaria a
Saude (APS), sucedendo o Programa de Agentes Comunitarios em
Saude (PACS) langado em 1991. Apos a implementacdao de novas
diretrizes, surgiram diversos modelos de financiamento, propostas
e praticas inovadoras em varias localidades do pais, resultando na
reestruturagdo da APS e do PSF na atual Estratégia Satde da
Familia (ESF), que se tornou a porta de entrada privilegiada do
Sistema Unico de Satide (SUS). A ESF opera com a atribuicao de
uma clientela especifica, visitas domiciliares, abordagem integral
das praticas de satde, promogao da sauide e a presenga de equipes
multiprofissionais (Carvalho, Almeida & Bezerra, 2016).

A Atencdo Primdria a Satude (APS) assume um papel
fundamental como o ponto de entrada prioritario dos usuarios nos
sistemas de saude, além de ser responsavel pela coordenacao e
integracao do cuidado abrangente a satide das populagoes. Espera-
se que esse tipo de atencado seja facilmente acessivel e eficaz na
resolucao das diversas demandas apresentadas. Para alcangar esse
objetivo, é crucial adotar ferramentas que promovam uma
abordagem democratica e participativa no processo de trabalho,
reconhecendo a importancia de diferentes profissionais na
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prestacao de cuidados e incentivando a colaboragdo no processo de
solucdo de problemas (Silva; Jorge, 2023).

Experiéncias no campo da APS no Brasil tém evidenciado
resultados positivos ao empregar a Educacdo Permanente em
Saude (EPS), especialmente na reorganizagdao dos servigos e na
adaptagao dos processos de cuidado. As atividades educativas
predominantes dentro do Sistema Unico de Satide (SUS) muitas
vezes sdo insuficientes para lidar com as crescentes demandas,
especialmente no contexto da aten¢do primadria, devido a falta de
integracdo com as particularidades regionais e as praticas
predominantes em cada unidade de saude (Dantas, et al., 2021).

Em 2004, o Ministério da Satide apresentou a Politica Nacional
de Educacdo Permanente em Saude (PNEPS) com o objetivo de
impulsionar melhorias no campo da satide, especialmente no que
diz respeito a formacao de profissional. A implementa¢ao dessa
politica coloca a educagao permanente em foco, ndo apenas como
uma ferramenta para a construgao do conhecimento, mas também
como um meio de transformagao nos processos de formagao e
assisténcia (Cruz, et al., 2020).

Para Alves, et al., (2020) a Politica Nacional de Educacao
Permanente em Satude (PNEPS) busca nao apenas promover o
desenvolvimento de habilidades intelectuais e motoras por meio
dos processos educacionais, mas também atuar como uma
ferramenta politica para combater a fragmentacao dos servicos e
acoes de saude. Onde seu objetivo é desenvolver potencialidades
individuais e coletivas que possam melhorar os processos de
trabalho no campo da satde.

A educagado permanente em satide surge como uma estratégia
fundamental para melhorar os servigos prestados a populagao,
representando uma ferramenta crucial para a transformacao do
cuidado. Essa abordagem visa promover o desenvolvimento
critico, reflexivo, técnico e propositivo dos profissionais de satide
(Brasil, 2009).

Nesse contexto, a Politica Nacional de Educagao Permanente em
Saude (PNEPS) foi estabelecida com o objetivo de contribuir para a
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transformagao e aprimoramento das praticas de satide, promovendo
a integracao do trabalho interdisciplinar e interinstitucional, assim
como a melhoria das a¢des de cuidado e controle social. Além disso, a
PNEPS visa fortalecer os processos de formagao e as praticas
pedagogicas voltad as para o desenvolvimento dos profissionais de
saude (Batista; Gongalves, 2016).

Sendo assim, este trabalho tem como objetivo compreender o
impacto das estratégias de Educacdo Permanente em Saude na
formacgao dos profissionais da Atenc¢ao Primadria a Satide ao longo
da altima década.

2. METODOS

Este artigo oferece uma revisao integrativa da literatura que
visa examinar de forma detalhada as contribui¢des das estratégias
de educac¢ao permanente em sauide para a formagao continua dos
profissionais que atuam na atencao primaria a sadde.
Considerando os avancgos e desafios enfrentados na area, a analise
se concentra nos ultimos dez anos (2014-2024) e adota uma
abordagem fundamentada na Pratica Baseada em Evidéncias
(Ferreira, L. et al., 2019). Este enfoque visa ndo apenas elucidar a
eficicia das estratégias educacionais utilizadas, mas também
destacar seu papel crucial na melhoria continua da qualidade da
assisténcia oferecida na atengdo primadria a saude, alinhando-se
assim as demandas crescentes por um sistema de satde mais
eficiente (Souza, et al., 2010).

As seguintes etapas foram seguidas para a elaboragdo desta
revisdo integrativa: escolha da questdao norteadora: Qual é o
impacto das estratégias de Educacao Permanente em Saude na
formacao dos profissionais da Atencao Primaria a Satide ao longo
da ultima década com vistas a compreender a influéncia na
qualidade da assisténcia prestada? Estabeleceu-se como critério de
inclusao: artigos publicados de 2014 até 2024, abordagem sobre a
tematica em questdo, de autores brasileiros, escritos em lingua
portuguesa, avaliacao dos estudos incluidos na revisao, andlise e
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sintese dos resultados e apresentagao da revisao integrativa. E
excluidos os textos que nao estavam disponiveis na integra. A
busca foi realizada entre os meses janeiro e abril de 2024.

Inicialmente, a busca foi conduzida na Biblioteca Virtual em
Saade (BVS), que é uma base abrangente para literatura em saude
na América Latina e Caribe. Apds consultar a BVS, a busca foi
expandida para o PubMed, uma base de dados internacionalmente
reconhecida que abrange a literatura biomédica e de ciéncias da
saude. Em seguida, a busca incluiu a Literatura Latino-Americana
e do Caribe em Ciéncias da Saude (LILACS), uma base de dados
focada na produgao cientifica da América Latina e Caribe.
Finalmente, de forma complementar, a busca foi realizada na
Scientific Electronic Library Online (SciELO), que fornece acesso a
periodicos cientificos de diversos paises da América Latina, Caribe,
Espanha e Portugal.

Fluxograma — levantamento e analise de dados.

Estudos obtidos utilizando os descritores: Educacgao
Permanente, Atengao Primaria a Satade, Politica de satude.
Combinando com os operadores booleanos “and” e “or”.

{4

‘ Biblioteca Virtual em Saude (BVS): 395 textos. ‘

-

‘ Idioma: Portugués. Ano de publicacao: 2014 — 2024: 153 textos. ‘

L

Disponibilidade na integra, bases eletronicas de dados:
PubMED, Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias
da Saude (Lilacs),ScientificElectronic Library Online — SciELO:

26 textos.
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Anadlise do titulo, resumo e palavras-chave e dos critérios de
inclusao: 11 textos

Essa figura apresenta cada passo do processo descrito
anteriormente, juntamente com as ag¢des associadas a cada passo.

Foram utilizados os descritores e palavras chaves no
DeCS/MeSH: Educacdao Permanente, Atencdao Primaria a Saude,
Politica de satide, combinando com os operadores booleanos “and”
e “or”.

A partir da busca nas bibliotecas virtuais, da pergunta
condutora e dos critérios de inclusao procedeu-se a leitura dos
artigos, inicialmente pela leitura dos titulos e dos resumos, e
posteriormente da integra dos artigos. Apos a leitura, os textos que
nao correspondiam a pergunta, aos critérios da pesquisa e nao
estavam disponiveis integralmente foram excluidos.

Ap0s esses procedimentos metodoldgicos, foram selecionados
11 artigos, sendo que toda essa producao, depois de identificada,
foi catalogada, resumida e submetida a categorizagao, procurando
estabelecer similaridades e contrastes de contetido. Apds analisar o
conjunto ou “corpus” todo da literatura disponivel nas bases de
dados citadas, foram estabelecidas cinco categorias sobre a
tematica, cujos conteudos passamos a discutir.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, foram obtidos 6 registros no Pub-MED, 12 textos
no Lilacs e 8 no SciELQO, totalizando 26 estudos. Por meio da analise
do titulo, resumo e palavras-chave e dos critérios de inclusao, 8 nao
responderam a tematica investigada, 6 nao estavam disponiveis na
integra 1 era dissertacdo. Assim, foram selecionados para
comporem a andlise do presente estudo 11 artigos.

A Tabela 1 a seguir apresenta a relacdo dos artigos

selecionados para a amostra de acordo com a numeracao
cronologica dos artigos.
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Ne TITULO AUTOR/ANO OBJETIVOS METODO Tipo
1° Desafios da educagao Dantas, et al., Analisar, nas publicagdes cientificas, os Revisdo integrativa Artigo
permanente na atengao 2021 desafios enfrentados no processo de
primdria a satide: uma revisao implementagdo das praticas de educagado
integrativa permanente na aten¢do primaria a saude
2° Educagao Permanente em Ferreira, et al., Compreender a apropriagao da EPS pela Revisdo integrativa Artigo
Satide na ateng¢do primaria: 2019 atencao primaria no Brasil, por meio de uma
uma revisao integrativa da revisao integrativa de literatura referente as
literatura iniciativas de EPS desenvolvidas no Pais.
3¢ Educagao permanente em Fonseca, et al., Descrever os desafios e potencialidades da Qualitativa, do tipo Artigo
saude: desafios e 2023 Educagao Permanente em Satide no processo | revisao da literatura
potencialidades para o de trabalho em satide.
processo de trabalho
4° Educagdo permanente em Alves, Levantar com base na literatura atual as Integrativa de Artigo
saude: desafios para a Gonzaga, necessidades de interveng¢des educativas para literatura
qualidade de processos Tavares, fortalecimento do cuidado em satide mental
educativos na rede de atengao | Almeida (2020). na atencao basica
psicossocial
5° Educacao Permanente em Silva, Jorge Compreender como os trabalhadores de duas | Estudo transversal, Artigo
Satide na atengdo primaria: (2023) equipes de satide da aten¢do primaria a satde com abordagem
percepgdes de trabalhadores predominantemente
sobre conceito e pratica qualitativa
6° O impacto da educacio Cruz, et al., Analisar os impactos gerados na pratica Revisao integrativa Artigo
permanente na aquisigao de 2020 cotidiana desses profissionais a partir da
conhecimentos teéricos e educagdo permanente.
praticos entre profissionais de
saude
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7° Educacao permanente em Silva, 2017 Elaborar um diagnéstico de Educagao Estudo descritivo, Artigo
sauide no cendrio do programa Permanente em Satide, através da base de do tipo transversal
Nacional de melhoria do dados do segundo ciclo do Programa
acesso e da qualidade da Nacional de Melhoria do Acesso e da
atencao Qualidade na Atengao Basica
Basica (PMAQ-AB), numa
regido de satide da amazonia
brasileira
8° Educac¢do permanente em Brito, et al., 2018 | Identificar as agdes de educagao permanente Estudo descritivo Artigo
satide no contexto da atengao em satde efetivadas e sua relagdo com a
primaria: estudo descritivo de atenc¢do primaria a satde (APS).
uma regido de saide em mato
grosso do sul
9° Educag¢do permanente em Weycamp, et Investigar a percepcao dos profissionais de Descritiva Artigo
satide na atengao basica: al., 2016 enfermagem da Atencdo Basica em relagdo eexploratdria
percepcao dos profissionais de as atividades de Educacdo Permanente em
enfermagem Saude.
10° | A insercdo da universidadeno | Vendruscolo, et Construir uma politica nacional de Estudo descritivo Artigo
quadrilatero da educagéo al., 2016 formagao e desenvolvimento para os
permanente em saude: relato profissionais,
de experiéncia condizentes com as diretrizes e principios
desse
novo modelo assistencial
11¢ A educagao permanente no Silva, et al., 2016 Evidenciar a incidéncia da Educacao Qualitativa, Artigo
processo de trabalho de Permanente em satide no processo de trabalho descritiva e
enfermagem da enfermagem. exploratéria

Fonte: os autores.
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3.1 As contribuic¢des das estrtégias da educacdo permanente em
saude na formacao de profissionais da atencao primaria a saude

A Educacao Permanente em Saude (EPS) no Brasil se
fundamenta em uma abordagem transversal, alinhada aos
principios da educagao libertadora de Paulo Freire, que promove a
humanizacdo e a problematizacdo das realidades vividas nos
ambientes de saude (Vendruscolo et al., 2021). Essa abordagem
critica ndo se limita a transmissdao de conhecimento técnico, mas
busca transformar as praticas dos profissionais por meio da
reflexdo continua sobre o contexto de trabalho.

Embora a Educagdo Permanente seja frequentemente
associada a capacitagao e a educagao continuada (EC), existe uma
diferenca significativa. A EC, muitas vezes, se concentra em cursos
e treinamentos técnicos isolados, sem necessariamente integrar as
realidades dinamicas dos servicos de saude. Esse modelo
tradicional, focado na técnica, pode nao ser suficiente para
responder as crescentes complexidades e demandas enfrentadas
pela Atengao Primaria a Saude (APS), especialmente em um
sistema tio abrangente e diverso como o Sistema Unico de Satide
(SUS) no pais (Campos, 2017).

Por outro lado, a Educag¢do Permanente se destaca como um
instrumento pedagdgico essencial para promover mudangas
profundas e integradas entre as dimensoes do ensino e das praticas
de saude (Weykamp, 2016). Ela permite uma conexao entre a
formacao profissional, a pratica assistencial e a gestao de satde,
promovendo uma abordagem integrada que beneficia tanto os
profissionais quanto os usudrios dos servigos. Essa metodologia
busca o desenvolvimento continuo das competéncias necessarias
para atuar na APS, combinando a construcao de saberes com a
pratica cotidiana e as necessidades locais.

Uma das fungdes mais importantes da EPS é o fomento ao
dialogo e a participacao coletiva, tanto entre profissionais de saude
quanto com outros atores envolvidos nos cuidados. Ao adotar um
processo participativo, a EPS promove a construcao de saberes a
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partir da pratica, gerando um ciclo continuo de aprendizado e
transformacao (Ceccim; Feuerwerker, 2014). Esse ciclo envolve a
colaboragao em multiplos espagos de decisao, comités e instancias,
o que reforga a articulagao entre a pratica profissional e a gestao das
politicas de satde, fortalecendo o controle social.

As estratégias de Educacao Permanente, ao serem aplicadas no
cotidiano dos profissionais da APS, vao além da simples formacao
técnica. Elas envolvem a criacdo de espagos para a reflexao critica
sobre as demandas e desafios atuais da satide, incluindo a
necessidade de respostas inovadoras e adaptativas para contextos
locais. Esse processo contribui para o desenvolvimento de novas
competéncias, habilidades e atitudes profissionais, alinhadas com
as necessidades da populacao e com as diretrizes do SUS (Fonseca
et al., 2023).

Em sintese, a Educagdo Permanente em Satde desempenha
um papel transformador na formacgao dos profissionais da APS. Ao
promover a reflexao continua sobre a pratica, a integracdo de
saberes e o fortalecimento da articulagdo entre ensino, servigo e
gestdo, a EPS contribui para a melhoria da qualidade do cuidado e
para a construcao de um sistema de satide mais equitativo e eficaz.

3.2 Percepcoes dos profissionais de saude da atencao
primadria sobre educa¢do permanente em satde

A Atencado Primdria a Satude (APS) tem como objetivo atender
as necessidades basicas de satide da populagdo, tanto de forma
individual quanto coletiva. Para que a APS pudesse assumir um
papel mais abrangente, foi crucial programar mudangas no modelo
assistencial tradicional. Essas transformagoes foram delineadas
pela Declaragao de Alma-Ata, um marco significativo no cendrio
mundial da saude (Carvalho; Almeida, Bezerra, 2016).

A educacao permanente em saiude emerge como uma
estratégia essencial para melhorar os servigos oferecidos a
populagao, desempenhando um papel fundamental na melhoria
do cuidado prestado. Esta abordagem representa uma ferramenta
significativa para aprimorar o desenvolvimento dos profissionais
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de satde, incentivando a reflexao critica, o aprimoramento técnico
e a proposigao de solugdes inovadoras envolvendo e reconhecendo
a contribuigao de todas as pessoas envolvidas no processo de
cuidado em satuide — gestores, profissionais de satude e a populacao
(Carvalho; Almeida, Bezerra, 2016).

Nesse contexto, a EPS, inserida no Brasil como uma proposta
ético-politico-pedagdgica, tem como objetivo transformar e
qualificar a atengdo a satide, os processos formativos, as praticas de
educacdo em satde, além de incentivar a organiza¢ao das ag¢des e
dos servicos em uma perspectiva intersetorial também no cendrio
da Estratégia Satde da Familia (ESF). A EPS visa fortalecer as pra-
ticas em APS e o modelo de atengdo a saude vigente no cendrio
brasileiro considerando o trabalho articulado entre as esferas de
gestdo, as instituicdes de ensino, os servicos de satde e as
comunidades (Ferreira, et al., 2019).

Refletindo sobre o processo dos profissionais de saude, ao
longo da historia, e em especial na Educagao Superior em saude
tem sido caracterizada por uma abordagem pedagdgica centrada
na acumulacdo e transmissao de conteudos, muitas vezes
fragmentada e estruturada em torno das hierarquias de poder
especificas de cada especialidade. Nesse modelo, o docente
especialista desempenha um papel central no processo de ensino-
aprendizagem. Priorizam-se, principalmente, os aspectos técnicos,
enquanto as dimensdes éticas, humanisticas e de cuidado integral
em saude frequentemente ficam em segundo plano (Ceccim, 2005;
Almeida, 2016).

Os cursos de graduacdo na area da saude, na maioria das
institui¢des, tém demonstrado poucos sinais de uma formacgao que
integre o ensino, o trabalho e a cidadania. Isso cria uma necessidade
premente de construir conhecimento que fortaleca as competéncias
profissionais para garantir a integralidade do cuidado,
contextualizando o aprendizado técnico-cientifico-conceitual de
acordo com as necessidades de saiude da populacio e o
desenvolvimento do sistema de satude brasileiro (Vendruscolo,
2016; Lima, 2018).
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Identificou, portanto, que o processo formativo dos
profissionais de satide ndo aborda tematicas importantes para o
exercicio profissional, com muitas disciplinas limitadas a aspectos
meramente técnicos e sem explorar contetdos essenciais para a
atuagao tanto no setor privado quanto no publico. De acordo com
um estudo, € crucial que os profissionais se comprometam com sua
educagao permanente desde os cursos de graduacao, através de um
ensino que explore as questdes que serao enfrentadas na vida
profissional (Ferreira, et al., 2019).

Os cursos de graduagao na area da satde ainda parecem estar
fundamentados em uma formagao centrada em contetidos e em
uma abordagem pedagdgica de transmissao, sem integragao entre
ensino e trabalho. O modelo biomédico predominante influencia a
formacao dos profissionais da saude, priorizando a tecnicidade e a
clinica tradicional. E fundamental repensar essa abordagem a
partir de uma mudanca de paradigma, incorporando a
compreensao e a pratica da educagao permanente em saide neste
cenario (Carvalho, Almeida & Bezerra, 2016).

3.3 Desafios da educa¢do permanente na aten¢ao primaria a satide

Experiéncias na aten¢do primdria no Brasil tém demonstrado
resultados positivos na aplicagdo da Educagao Permanente em Satide
(EPS), especialmente na reformulagao dos servigos e na reestruturagao
dos processos. No entanto, essas iniciativas ainda estao em estagios
iniciais em nosso pais, conseguindo estabelecer mudancas
importantes quando implementada de forma mais robusta. As ag¢des
educativas desenvolvidas no Sistema Unico de Satde (SUS) ainda
apresentam lacunas para atender as crescentes demandas,
especialmente na aten¢do primadria, devido a maior necessidade de
integracdo com as caracteristicas regionais e as praticas
predominantes em cada servigo de satide (Ferreira, et al., 2019).

Da mesma forma, as atividades de educagdao permanente em
saude também se destacam como espagos essenciais de
aprendizagem. De acordo com Costa et al., (2015), a criagao desses
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ambientes coletivos permite a interacdo entre diversos
participantes para analisar a realidade dos servigos de satide em
que estdao envolvidos e para desenvolver projetos, tarefas e agdes,
promovendo o fortalecimento da autonomia e do protagonismo.

No entanto, a Educagao Permanente em Saude (EPS)
representa um paradigma na drea da saude em geral, por propor
uma ruptura com a associagao nao cuidadosa dos conceitos
tradicionais de educacdao em satde e educacao continuada e tal
proposicdo gera uma polissemia que provoca uma concepgao
instrumental da EPS. Isso se deve, em parte, ao equivoco na
compreensao do conceito de EPS por muitos cursos de graduagao,
que perpetuam agdes de treinamento pontuais, programaticas e
centralizadoras. Essas praticas se concentram na atualizacdo de
conhecimentos direcionados a uma categoria especifica, como
evidenciada pelos programas fragmentados e pela gestao incapaz
de atender as demandas dos profissionais (Silva, et al., 2016).

Dessa forma, compreende-se que a EPS na atengao primadria
exige uma mudanga de paradigma. Primeiramente, ¢ necessario
revisar as praticas dos profissionais de saude, promovendo uma
reflexdo critica sobre suas condutas. Além disso, ¢ fundamental
propor iniciativas que abordem os desafios do cotidiano de
trabalho e da formac¢dao em satide. Com base nessa revisao critica e
propositiva, € possivel promover a transformagao dos servigos por
meio da reorganizagao e redefini¢ao do processo de trabalho (Silva
et al., 2016).

Os artigos analisados neste estudo destacaram que as
fragilidades encontradas no cotidiano do trabalho representam um
obstaculo para a implementacdo efetiva da EPS. Isso inclui a
sobrecarga de trabalho devido a falta de profissionais, a auséncia
de planejamento para a realizagdo das iniciativas de EPS e a falta
de valorizagao da EPS por parte dos gestores ou a distor¢ao de suas
diretrizes, muitas vezes causada pela falta de compreensao. Esses
fatores emergem como elementos que afetam a capacitacao dos
profissionais (Dolny, et al., 2020).
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Nesse contexto, é salutar sensibilizar gestores e profissionais
de saude acerca da importancia da Educacdo Permanente em
Saude. E essencial fomentar a colaboracio de todos os envolvidos
na formulagdo de politicas educacionais no ambiente de trabalho,
visando facilitar o compartilhamento de conhecimento e garantir a
continuidade das praticas de satide, independentemente do nivel
de experiéncia profissional (Rojas,et al., 2019).

4. CONCLUSAO

Os desafios na efetivacao da Educagao Permanente em Satde
(EPS) na Aten¢ao Primaria a Saude (APS) sdao multifacetados. Um
dos principais desafios ¢ a integracao da EPS com as necessidades
regionais e as praticas especificas de cada servigo de saude. A
diversidade de contextos regionais e de modelos de atencdo a
saude demanda uma abordagem flexivel e adaptavel da EPS para
garantir sua relevancia e eficicia em diferentes cenarios.

Além disso, a resisténcia a mudanca por parte dos
profissionais de satide e a falta de valorizagao da EPS pelos gestores
podem dificultar sua implementacao e sustentabilidade. Muitas
vezes, 0s profissionais estao acostumados com praticas tradicionais
de ensino e tém receio de adotar novas abordagens educacionais.
Por outro lado, os gestores podem nao reconhecer a importancia da
EPS como uma estratégia para melhorar a qualidade dos servigos
de saude e alcancar melhores resultados em saude para a
populagao.

As potencialidades da EPS na Atengao Primaria a Satide (APS)
sao vastas e impactam positivamente tanto os profissionais de
saude quanto os usudrios dos servigos de saude. A EPS
desempenha um papel fundamental no aprimoramento continuo
das competéncias dos profissionais de sauide, promovendo a
reflexao critica, o desenvolvimento técnico e a capacidade de
inovacao.

Contudo, a EPS pode contribuir para a melhoria da qualidade
dos servigos de saude, aumentando a eficacia das intervengoes e
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promovendo uma abordagem mais integral e humanizada no
cuidado. Ao incentivar a troca de conhecimento e experiéncias
entre os profissionais de satide, a EPS promove um ambiente de
trabalho colaborativo e estimulante, que favorece o aprendizado
mutuo e o desenvolvimento profissional.

A EPS na APS esta alinhada com os principios e diretrizes do
Sistema Unico de Satde (SUS), especialmente no que diz respeito a
promogao da integralidade da atencdo e a humanizacdo dos
servi¢os de saude. Ao promover uma abordagem mais holistica e
centrada no usudrio, a EPS contribui para a melhoria da qualidade
do cuidado e para a promogao da satide da

Contudo além dos desafios ja mencionados, outros obstaculos
podem dificultar aimplementacao efetiva da EPSna APS, como a falta
de recursos financeiros e materiais, a sobrecarga de trabalho dos
profissionais de satide e a falta de apoio institucional. E importante
reconhecer esses desafios e buscar estratégias criativas e colaborativas
para supera-los e fortalecer a EPS como uma ferramenta fundamental
para a melhoria dos servigos de satide na APS.

REFERENCIAS

Almeida, J. R.de S.; Bizerril, D. O.; Saldanha, K.de G. H. e
ALMEIDA, M. E. L.de. Educa¢ao Permanente em Satde: uma
estratégia para refletir sobre o processo de trabalho. Rev.
ABENO [online]. 2016, vol.16, n.2, pp. 07-15. ISSN 1679-5954.

Alves., T.R. M. Gonzaga, M.F.N. Tavares,S.S. Almeida, C.G.
Educagao permanente em satide: desafios para a qualidade de
processos educativos na rede de atencao psicossocial. Revista
Saude em Foco — Edi¢ao n® 12 — Ano: 2020

Brasil. Ministério da Saide. Gabinete do Ministro. Portaria no
2.436, de 21 de setembro de 2017a. Aprova a Politica Nacional de
Atengao Basica, estabelecendo a revisao de diretrizes para a

266



organizacao da Atencgao Basica, no ambito do Sistema Unico de
Saude (SUS). Brasilia, DF: 2017. Disponivel em: <https://bvsms
.saude.gov.br/bvs/saudelegis/gm/2017/prt2436_22_09_2017.htmI> .
Acesso em: 17 mar. 2024.

Brasil. Ministério da Satde. Politica Nacional de Educagao
Permanente em Saude. Brasilia: Ministério da Satide, 2009.

Campos KFC, Sena RR, Silva KL. Permanent Professional
education in healthcare services. Esc Anna Nery [Internet]. 2017;
21(4):e 20160317;

Carvalho,T.G.S. Almeida, A.M.B. Bezerra, M.I.C. Percepgao dos
profissionais de saude da aten¢do primaria sobre educagao
permanente em saude. 94 - SANARE, Sobral - V.15 n.02, p.94-103,
Jun./Dez. - 2016

Ceccim, R. B. Educacao Permanente em Saude: desafio ambicioso
e necessario. Interface - Comunicag¢ao, Saade, Educagao, v. 9, n.
16, p. 161-168, fev. 2005.

Ceccim, R. B.; Feuerwerker, L. C. M. O quadrilatero da formacao
para a drea da satude: ensino, gestao, atengao e controle social.
Physis: Revista de satde coletiva, Rio de Janeiro, v. 14, n. 1, p. 41-
65, 2014.

Costa, D. O.; Bosco, J. F.; Medeiros, S. M.; et al. As rodas de
conversa como espac¢o de cuidado e promogao da satde
mental.Revista de Atencio a Saiide (RAS), Sao Caetano do Sul, v. 13,
n. 43, p. 30-36, jan. 2015.

Dolny, L. L.; Lace, J. T. P.; Nilson, L. G.; Calvo, M. C. M.; Natal, S.;
Maeyama, M. A. Educacao permanente em saude (EPS) no
processo de trabalho de equipes de saude da familia
(ESF).BrazilianJournalof Health Review, v. 3, n. 1, p. 15-38, 2020.

Ferreira, L. et al. Educacao Permanente em Sauide na atengao
primaria: uma revisao integrativa da literatura. Saude debate |
rio de janeiro, v. 43, n. 120, p. 223-239, jan-mar 2019

267



Fonseca, E.N.R. et al. Educa¢ao permanente em satde: desafios e
potencialidades para o processo de trabalho. REAS | Vol. 23(7) |
DOI: https://doi.org/10.25248/REAS.e13480.2023

Figueiredo, E. B. L. de et al. Dez anos da Educagao Permanente
como politica de formagao em satide no Brasil: um estudo das
teses e dissertacOes. Trab. educ. saude, Rio de Janeiro, v. 15, n. 1,
p. 147-162, abr. 2017 . Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo
.php?script=sci_arttext&pid=51981-77462017000100147&Ing
=en&nrm=iso.Acesso em: 24 mar. 2024.

Freire, P. Pedagogia do oprimido. [s.l.] Paz e Terra, 2005.

Leite, M. T.; Pinno, C. Contribui¢des das comissoes de integragao
ensino-servi¢o na educagao permanente em saude. Trab. educ.
saude, Rio de Janeiro, v. 12, n. 2, p. 403-424, ago. 2014 . http://dx.
doi.org/10.1590/51981-77462014000200011. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51981-
77462014000200011&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 25 mar. 2024.

Lima, V. V,; Ribeiro, E. C. O.; Padilha, R. Q.; MourthéJtnior, C. A.
Desafios na educagao de profissionais de satide: uma abordagem
interdisciplinar e interprofissional. Interface - Comunicagdo, Saiide,
Educacio [Internet], v. 22, p. 1549-1562, 2018. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/1807-57622017.0722. Acesso em: 10 de
junho de 2024.

Lima, S. A. V; Albuquerque, P. C; Wenceslau, L. D. Educagao
permanente em satde segundo os profissionais da gestao de
Recife, Pernambuco. Trab. educ. saude, Rio de Janeiro, v. 12, n. 2,
p. 425-441, ago. 2014 . http://dx.doi.org/10.1590/51981-
77462014000200012. Disponivel em: <http://www.scielo.br
/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51981-7746201400020
0012&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 24 fev. 2024.

Lopes, M. T. S. R. et al. Educagao permanente e humanizagao na
transformacao das praticas na atencao basica. REME: Revista

268


about:blank
http://www.scielo.br/scielo%09.php?%09script=sci_arttext&pid=S1981-77462017000100147&lng%09=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo%09.php?%09script=sci_arttext&pid=S1981-77462017000100147&lng%09=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo%09.php?%09script=sci_arttext&pid=S1981-77462017000100147&lng%09=en&nrm=iso
about:blank

Mineira de Enfermagem, s.I. v. 23, p. 1-7, 2019. Disponivel em:
https://doi.org/10.5935/1415-2762.20190009

Mishima, S.M. et al. Perspectiva dos gestores de uma regiao do
estado deSao Paulo sobre educagao permanente em saude.
Revista da Escola de Enfermagem da Usp, [s.l.], v. 49, n. 4,
p.0665-0673, ago. 2015. FapUNIFESP (SciELO). http://dx.doi.org/
10.1590/50080-623420150000400018. Disponivel em: <http://www.
scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0080-623420150004
00665&Ing=en&nrm=iso&tlng=en>. Acesso em: 12 margo de 2024.

Ogata, M.N, et al. Interfaces entre a educacao permanente e a
educacdo interprofissional em satide. Revista da Escola de
Enfermagem da USP, 2021; 55(1).

Rojas, F. L. L., Kehrig, R. T., Biato, E. C. L., & dos Santos, N. C.
(2019). Permanenteducation in health:
therethinkingabouttheconstructionofhealthpractices. JOURNAL
HEALTH NPEPS, 4(2), 310-330.

Silva, C. L.F.da; Jorge, T.M. Educagao Permanente em Satde na
atencado primaria: percepcoes de trabalhadores sobre conceito e
pratica. Medicina (Ribeirdo Preto), Ribeirao Preto, Brasil, v. 56, n.
2, p. e-196780, 2023. DOI: 10.11606/issn.2176-7262.rmrp.2023.196
780. Disponivel em: https://www.revistas.usp.br/rmrp/article/vie
w/196780.. Acesso em: 9 set. 2024.

Silv, L. A. A., Pinno, C., Schmidt, S. M. S., Noal, H. C., Gomes, 1. E.
M., &Signor, E. (2016). A educagdo permanente no processo de
trabalho de enfermagem. Revista de Enfermagem do Centro-
Oeste Mineiro, 6(3), 2349-2361.

Silva, L. A. A. D., Soder, R. M., Petry, L., &amp; Oliveira, I. C.
(2017). Educa¢do permanente em satde na atencao basica:
percepcao dos gestores municipais de saude. Revista Gatcha de
Enfermagem, 38(1), 1-8.

269


http://dx.doi.org/
http://dx.doi.org/
about:blank
about:blank
file:///C:/Users/terez/Downloads/ Disponível%20em:%20https:/www.revistas.usp.br/rmrp/article/vie%09w/196780
file:///C:/Users/terez/Downloads/ Disponível%20em:%20https:/www.revistas.usp.br/rmrp/article/vie%09w/196780

Souza, M. T. De; Silva, M. D. Da.; Carvalho, R. De..Integrative
review: what is it? How to do it?.Einstein (Sao Paulo), v. 8, n. 1, p.
102-106, jan. 2010.

Vendruscolo, Carine, et al. "Integracdo Ensino-Servi¢o no ambito
do Programa Nacional de Reorientagdo da Formagao Profissional
em Sauide". Ciéncia & Saude Coletiva, vol. 21, no 9, setembro de
2016, p. 2949-60. DOl.org (Crossref), https://doi.org/10.1590/1413-
81232015219.12742015.

Vendruscolo, Carine. et al. A inser¢ao da universidade no
quadrilatero da educagao permanente em saude: relato de
experiéncia. Texto & Contexto - Enfermagem, [s.l.], v. 25, n. 1,
p.1-7, 2016. FapUNIFESP (SciELO). http://dx.doi.org/10.1590/0104-
07072016002530013. Disponivel em: <http://www.scielo.br/p
df/tce/v25n1/0104-0707-tce-25-01-2530013.pdf>. Acesso em: 12
fevereiro de 2024.

Vendruscolo, C. et al.. Educagao permanente e sua interface com
melhores préticas em enfermagem na atengao primaria a satde.
Cogitare Enfermagem, v. 26, p. €72725, 2021.

Weykamp, J. M. et al. Educagdo permanente em satide na atengao
basica: percepgao dos profissionais de enfermagem. Revista
Enfermagem da UFSM, Santa Maria, v. 6, n. 2, p. 281-289, 2016.

270



TALENTO? EU SOU PROFISSIONAL! A DOCENCIA EM
BUSCA DE LEGITIMACAO SOCIAL

Vitor Hugo Vieira Rodrigues
Vagner Antonio Moralles
Amadeu Moura Bego

1. INTRODUCAO

A delimitacao de um corpus de saberes especificos e privativos,
que legitimem a docéncia, vem pautando a drea de formagao de
professores ha décadas. A grande linha de pesquisa denominada
saberes docentes (knowledge base) tem sido o principal alicerce da
luta contra a desvalorizagao e a desprofissionaliza¢ao do oficio. A
explicitagao de saberes docentes exige, de acordo com Gauthier et
al. (2013), superar dois obstaculos pedagogicos, a se citar: I) um
oficio sem saberes, em que o professor ¢ visto como um mero
transmissor de um conhecimento desenvolvido por profissionais
alheios a sala de aula; II) saberes sem oficio, em que os
conhecimentos produzidos na academia ndo apresentam
correspondéncia com a complexidade e desafios da sala de aula.

O que se observa na pratica é que a desvalorizagao se deve nao
apenas a falta de reconhecimento social, mas também a falta de
conscientizacdo da propria classe docente da necessidade de
saberes especificos e privativos, o que torna a discussao dessa
tematica crucial na formacgao de professores. A proposta deste
capitulo é problematizar essa temdtica e promover reflexdes, no
ambito da formacao inicial de professores de quimica, por meio da
estratégia didatica do Caso Investigativo.
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2 APORTES TEORICOS
2.1 Casos Investigativos

Os Casos Investigativos (CI), entendidos como uma estratégia
didatica® ativa, oferece aos estudantes a oportunidade de
direcionar sua aprendizagem e autonomia, explorando aspectos
cientificos e sociocientificos. Por meio da imersao em dilemas reais
ou simulados, os alunos desenvolvem competéncias como o
pensamento critico, a resolu¢do de problemas, a comunicagao,
trabalho em equipe e a aplicagao de conceitos teoricos.

Para Sa e Queiroz (2010), existem 3 tipos de CI: I) Estruturado,
no qual o problema é apresentado aos alunos que sao orientados a
encontrar a solucao; II) Mal Estruturado, cabendo aos alunos
resolverem os problemas; III) Multiplos Problemas, que apresenta
uma série de problemas conectadas. Um bom CI deve abarcar as
seguintes caracteristicas: I) apresentar uma narrativa; II) ser atual;
IIl) criar empatia com os personagens; IV) incluir citagdes; V) ser
relevante ao leitor; VI) ter utilidade pedagogica; VII) provocar
conflitos; VIII) forgar a tomada de decisao; IX) ser generalizavel; X)
despertar interesse; XI) ser curto (Herreid, 1997).

A implementacao do CI pode ser realizada por meio de
diferentes  estratégias, como aulas expositivas, leitura,
apresentagdes individuais, demonstragoes, estudo dirigido
individual e grupos de aprendizagem cooperativa, dentre outras
(Herreid, 1998).

5 Este trabalho de pesquisa adota a perspectiva proposta por Bego e Alves (2020, p. 89)
que classifica o Caso Investigativo como uma estratégia didatica. Para os autores, uma
estratégia didatica pode ser definida como um “conjunto de agdes intencionais e
planejadas do professor para a consecucao dos objetivos de aprendizagem propostos,
ou seja, trata-se do elemento do planejamento responsavel pela consecugdo dos
objetivos”.

272



2.2 Saberes docentes

A literatura sobre saberes docentes apresenta uma diversidade
de tipologias e classificagOes, baseadas em contextos histdricos,
politicos e culturais. Diferentes autores sobressaem nessa area de
pesquisa, a se destacar: Tardif (1991), Novoa (1992), Pimenta (1998),
Freire (1996), Gauthier et al. (2013), Perrenoud (2000), Saviani
(1996), Shulman (2005), Masetto (1998), Cunha (2004), Garcia
(1992), Braslavsky (1999) e Zabalza (2006). As diferentes tipologias
adotam trés terminologias distintas: conhecimentos, saberes e
competéncias, sendo “saberes docentes” a mais difundida
(Puentes; Aquino; Neto, 2009).

Embora existam semelhangas entre as tipologias, cada uma
apresenta caracteristicas metodoldgicas e conceituais proprias.
Para exemplificar essa diversidade, pode-se citar dois autores
renomados da area, Shulman e Gauthier. De acordo com Shulman
(2005), hd um conjunto de sete conhecimentos necessarios para o
professor: I) do contetido; II) pedagdgico (didatico geral); III) do
curriculo; IV) dos alunos e suas caracteristicas; V) dos contextos
educacionais; VI) didatico do conteado; VII) dos objetivos, as
finalidades e os valores educativos, e de seus fundamentos
filosoficos e historicos. Na obra de Gauthier ef al. (2013), os autores
discutem um conjunto de seis saberes, sendo eles: I) disciplinar; II)
curricular; [II) das ciéncias da educacao; [V) da tradicao
pedagogica; V) experiencial; VI) da agao pedagdgica. Em termos de
propostas, as categorias de cada autor possuem aproximacoes e
distanciamentos.

Independente do autor que se opte por adotar, é crucial se
conceber que os saberes proprios da docéncia sdao plurais,
dindmicos e interconectados. Ao tentar resolver problemas reais de
sala de aula, o professor adquire, articula e ressignifica seus saberes
em um movimento caracteristico da atividade profissional, que
deve perdurar por toda carreira. Essa é a concepgao que se esperava
que os alunos adquirissem no processo formativo de resolugao do
CI relatado neste trabalho.
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3. METODOLOGIA

A intervengao foi desenvolvida com base nos pressupostos da
pesquisa mista, utilizando o desenho de estudo de caso tnico. Essa
escolha se fundamenta na capacidade do estudo de caso de, por
meio de triangulacdes, analisar um fenémeno contemporaneo.
Foram utilizadas como fontes de informacao as discussdes em sala
de aula e a prépria resolucao do CI (Yin, 2001).

Para o tratamento dos dados, utilizou-se os principios tedrico-
metodoldgicos da Andlise de Contetido (AC) de Bardin (2016).
Optou-se por essa metodologia devido aos seus procedimentos de
organizacao dos dados, analise e interpretagao dos discursos, além
de permitir trabalhar com dados verbais e ndo verbais.

O (I foi implementado em uma disciplina do altimo ano do
curso de licenciatura em Quimica de uma Universidade ptblica do
interior do estado de Sao Paulo. Durante a primeira etapa, leitura
do CI e discussdao geral sobre possiveis resolugdes para
problematica, foi realizada a gravacao audiovisual da intervengao
que, posteriormente, foi transcrita. Na segunda etapa, coletou-se as
resolucoes digitais do CI de todos os grupos.

O (I utilizado foi “Qualquer um pode dar aula?” (Bego;
Moralles, 2018). Na histéria, uma professora de biologia passa por
problemas de saude e fica afastada por um determinado tempo.
Diante dessa situagao, um médico cardiologista se oferece para
substituir a professora. A atitude ¢ muito bem-vista pela
comunidade escolar, que aceita de imediato. Pouco tempo depois
acontece o inverso, o médico se encontra impossibilitado de
realizar uma cirurgia de urgéncia. A professora, entdo, se oferece
para retribuir o favor, porém, é rechagada pelo hospital, por nao ter
competéncia e nem formacao para a fungao.

As comparacoes feitas no CI entre profissdes com status sociais
diferentes, medicina e docéncia, provocam um conflito de
proporgOes histdricas, sociais, culturais e pedagdgicas. Nesse
contexto, espera-se que o leitor reflita os motivos pelos quais a

274



sociedade pensa que somente algumas profissdes possuem saberes
especificos e privativos.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Uma andlise mais detalhada dos dados apresentados nesta
se¢ao pode ser obtida em Rodrigues (2023). Apds a transcri¢ao das
gravagoes, as falas dos alunos da primeira etapa foram
categorizadas por meio de uma leitura flutuante articulada a uma
revisdo narrativa sobre saberes docentes. No Quadro 1, sdo
apresentadas as categorias propostas para analise das falas, sua
descricao e exemplos representativos. Os nomes dos discentes
foram anonimizados e substituidos por nomes de autores(as)
proeminentes da literatura sobre saberes docentes.

Quadro 1 - Argumentos que justificam os saberes necessdrios para a
legitimacao da docéncia.

Categoria/Descri¢ao/Exemplo

Saberes do contetido: pleno dominio do contetido da disciplina
especifica. Ex: Marcos: - [...] o professor tem que saber o conteudo e ele
tem que ter uma reflexdo sobre o mundo, porque querendo ou néo, é a
profissao que vai gerar toda a sociedade [...].

Saberes didaticos: estudo de disciplinas de cunho pedagogico e
educacional como, por exemplo, histéria da educacao, fundamentos
da educagao, psicologia da educagao, entre outras. Ex: Paulo: - O que
vai surgir em cada aluno para ser a sociedade que a gente é [...]. Acho
que a psicologia e as teorias pedagdgicas ajudam o professor a se
encontrar para fazer os alunos se encontrarem.

Saberes da experiéncia: quanto mais tempo e mais situagdes o
professor passa em sala de aula, com seus alunos e em diversos
contextos, melhor é sua formacao. Ex: Dermeval: - Eu acho que a
experiéncia também faz o professor.
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Saberes provenientes da formacao profissional para o magistério:
especificidade dos componentes curriculares e praticos encontrados
em um curso de licenciatura, que comeca na formagao inicial e
perdura pela formacao continuada. Ex: Lee: - [...] tem que ter uma
formacao especifica para ser licenciado. Tudo bem, vocé pode ter o
saber do contetido, mas acho que o notdrio saber que o profissional
tem, nao pode ser utilizado pelo fato de ndo ter a licenciatura.

Talento inato: falar bem em publico, ser engracado, lidar bem com

pessoas, ser coerente em atividades como provas. Ex: Phillipe: - Sao
aqueles professores que ddo show, que chamam atengao, tem tudo

isso também.

Saber da socializac¢ao profissional: Defende que o docente passa por
uma melhor formacao e desenvolvimento dos saberes quando os
desenvolve em conjunto com outras pessoas, sejam eles alunos ou
colegas de oficio. Ex: Léa: - [...] Quando vocé estd fazendo sua
formacao, por exemplo formato a distancia, que vocé nao tem contato
com outros alunos, nao tem dessa que a gente esta fazendo agora, de
um fala, outro rebate, ndo tem, que é formar opiniao e fazer uma coisa
em conjunto. Eu acho que a formacao depende de outras pessoas [...].

Saber plural: Considera essencial a construgao e desenvolvimento de
diversos saberes, buscando alcancar um saber plural, nao estatico e
que esta em constante modificagdo. Ex: Clermont: - [...] A gente esta
formando alguém como professor, porque a gente esta dando varias
ferramentas e varios estudos pra ele poder dar aquela aula, entendeu?
Entdo, assim, um conjunto, uma série de coisas que a gente faz na
formacao.

Fonte: Elaboragao propria.

Etapa 1: Interven¢ao com o Caso Investigativo - "Qualquer um
pode dar aula?"

A Figura la apresenta a contagem total dos argumentos dos

estudantes que emergiram durante todo o debate, que se iniciou
apos a leitura do CI. Na Figura 1b, as categorias de argumentos
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utilizados pelos discentes durante o debate estdao distribuidas em
uma linha temporal (eixo x) e as linhas verticais em roxo demarcam
as intervengOes realizadas pelo professor formador ao longo do
debate.

Figura 1 — (A) Ocorréncia dos argumentos em niumeros absolutos; (B)
Distribuicdo dos argumentos no tempo e interven¢ao do professor.
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Fonte: Adaptado de Rodrigues (2023).

Conforme ilustrado na Figura la, a categoria de saberes
didaticos apresentou maior ocorréncia, 7 ou 29% dos argumentos.
O saber didatico ¢ visto como necessario para que o docente se
aproprie de estratégias didaticas, metodologias e materiais
didaticos para desenvolver suas praticas (Braslavsky, 1999; Garcia,
1992; Masetto, 1998; Pimenta; Anastasiou, 2002; Saviani, 1996;
Shulman, 2005; Tardif; Raymond, 2000).

Os saberes do contetdo, saberes da experiéncia e saberes
provenientes da formacao profissional para o magistério
representaram, cada um deles, um total de 4 ocorréncias ou 17%
dos argumentos. Diversos autores ressaltam a necessidade do
professor em dominar o contetido especifico que ird ensinar aos
seus alunos, porém deixam explicito que somente o conteido nao
é suficiente para compor suprir a demanda de sala de aula (Garcia,
1992; Gauthier et al., 2013; Masetto, 1998; Novoa, 1992; Pimenta;
Anastasiou, 2002; Saviani, 1996, Shulman, 2005).

A categoria de saber plural representou apenas 4% dos
argumentos utilizados pelos alunos. Gauthier et al. (2013) e
Perrenoud (2000) argumentam que um bom professor deve
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apresentar uma diversidade de saberes que evoluem e sao
constantemente ressignificados por meio das suas articulagoes
criticas e teoricamente fundamentadas. Todavia, é necessario se
fazer uma ponderagao sobre o excerto da categoria “saber plural”.
A classificagdo na categoria de saber plural se deve ao contexto da
fala do estudante no momento da discussao conduzida pelo
professor formador. Antes dessa explanagao, o professor formador
havia questionado sobre o que é ser um bom professor e quais os
saberes determinantes para isso. Dessa forma, o discente comenta
que toda vez que a sala tentava propor um tipo de saber necessario,
o professor contra-argumentava levando os discentes a construir
um repertdrio plural de argumentos. Constatou-se que o papel
exercido pelo professor, foi de extrema importancia para que os
argumentos mais complexos emergissem.

Ao escolher um momento aleatério da discussao na Figura 1b,
pode-se observar que mais de um argumento surge na mesma fala.
A identificagdo de excertos de fala compostos por mais de uma
categoria de argumentos também evidencia a presenca de um saber
plural, mesmo que seja incompleto e pouco estruturado.

A categoria saber didatico aparece de forma espontanea, com
um total de 4 citagdes. Ao longo das intervengdes do professor, a
ocorréncia dessa categoria diminui, enquanto novas apareceram.

Outra anadlise relevante foi feita observando argumentos da
categoria de talento inato, 1 ocorréncia. Esse argumento s6 emergiu
apos a intervencao do professor:

[...] Eu fiz licenciatura aqui. Tinha um professor que eu adorava, muito bom.
Ele nao fez licenciatura, muito menos estava preocupado em estudar nada
relacionado a 4rea de ensino. Vocés devem ter se deparado com professores
assim.

Posterior a essa intervengao, emergiram argumentos da
categoria de talento inato nas discussoes. Portanto, pode-se supor
que a intervencao influenciou os discentes a refletirem. A segunda
e terceira intervengao, por sua vez, possibilitaram a identificagdao de
questionamentos cruciais para o aparecimento de multiplas
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categorias na mesma fala. Os excertos demonstrativos a seguir
mostram os questionamentos feitos pelo professor mediador para
atingir esse resultado.

Professor: - [...] chegamos em um consenso que nao basta saber o contetdo,
o professor precisa de alguns saberes pedagdgicos, um pouco de historia,
um pouco de metodologia. [..] chegamos em um consenso que ha
professores que nao sabem nada disso e que gostamos da aula. Ai vocés
comegaram a me falar o que é bom, interage muito com a turma, da um
show, [...] Entao, o que o professor precisa para dar aula?

A partir dessa intervengao, comegaram a emergir argumentos
que continham saberes distintos em uma mesma fala. Exemplos
desses casos podem ser vistos durante a segunda intervencao
(segundo trago roxo), em que a fala de um discente possui os
argumentos pertencentes as categorias saberes didaticos, do
conteudo e talento inato, bem como na terceira intervengao
(terceiro trago roxo), em que a fala do discente possui argumentos
pertencentes as categorias de saberes do contetdo e didaticos.

Uma interven¢dao extremamente relevante foi a quinta,
responsavel por fazer com que os discentes passassem a reconhecer
a importancia do saber plural.

Professor: - [...] vocés estdo no quinto ano e ndo se sentem preparados para
lidar com situagdes singulares de sala de aula, mas se o saber que o professor
tem que ter é gerenciar conflitos, da para fazer um curso bom aqui.

Antes da quinta intervengdo, os discentes levantaram a
questao de que era necessario para o professor a competéncia de
gerir conflitos em sala de aula, o que trouxe a tona o
questionamento acima.

Nas sexta e sétima intervengdes houve o aparecimento de
argumentos pertencentes a categoria de saberes da experiéncia e
saberes provenientes da formacao profissional para o magistério.
As falas do professor que motivaram esses argumentos foram:
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Professor: - [...] Por que quando a professora de biologia foi 1a no hospital,
queria fazer uma cirurgia, ela ndo péde? Eu fiz farmacia por um tempo. Eu
fiz anatomia, eu abria corpo, eu sei exatamente onde é o coragao, eu sei quais
sdo as artérias que entram e saem, eu sei como o coragdo é por dentro, eu
cortei um coragao. Por que que eu nao posso fazer a cirurgia?

A partir desse momento, os discentes propuseram argumentos
legalistas, afirmando que era preciso que um docente possuisse um
diploma de licenciado. A importancia da experiéncia para a
formacao e pratica do professor também comegou a se elevar.

Um apontamento relevante é o de que argumentos da
categoria saberes didaticos sO permaneceram nas falas dos
discentes até a quarta intervencao. Esse tipo de argumento deveria
aparecer até o final da discussao, uma vez que é considerado
extremamente importante pela literatura.

Por meio da andlise dos argumentos que foram levantados na
primeira etapa, pode-se supor que caso as intervengdes do
professor nao ocorressem, alguns tipos de argumentos poderiam
nao ter surgido na discussao. Ademais, € interessante pontuar que
o saber plural emergiu em somente um argumento, mesmo apds
diversas intervengoes.

Etapa 2: Primeira entrega da resolu¢ao do Caso Investigativo.

A segunda etapa da intervencgao foi realizada em 4 momentos,
sendo eles: I) aula sobre saberes docentes, que discutiu os
referenciais tedricos de Gauthier et al. (2013), Shulman (2005) e
Tardif e Raymond (2000); II) leitura de um texto de referéncia
fornecidos (Bego; Moralles, 2018); III) plantao facultativo de
davidas para discussao; IV) resolucao feita em trios ou quartetos,
em um prazo de 1 semana.

Os argumentos apresentados pelos discentes na segunda
etapa sao distintos em quantidades quando comparado a primeira
etapa. A categoria saber do contetido, contém 8 ocorréncias ou 27%
do total de categorias identificadas nas resolugoes. O excerto de fala
abaixo evidencia a presenga desse argumento:
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Grupo 8 - Utilizando como foco esses trés autores, porém com a participagao
de outros, a profissdo da docéncia, e dessa forma, os saberes necessarios para
exercé-la sdo categorizados como: saberes disciplinares, saberes
pedagodgicos, saberes de interface, saberes experienciais e saberes
curriculares.

A categoria de saber da experiéncia também esta em 27% dos
argumentos totais. O excerto de fala a seguir mostra a identificacao
desse tipo de argumento, além das categorias experiéncia e saberes
provenientes da formagao profissional para o magistério.

Grupo 5 - Ou seja, existem conhecimentos e saberes tinicos que a professora
Zuleide tem e desenvolveu durante a sua formagao e em exercicio, que a
tornam uma profissional e que devem ser reconhecidos e legitimados para
que situagdes como essa relatada no Estudo de Caso deixem de acontecer
cada vez mais.

O argumento relacionado a categoria de saber didatico
apresentou também 27%. O excerto de fala a seguir demonstra a
presenca desse argumento na resolucao de um dos grupos. Além
disso, nesse trecho também ha a presenca de mais de uma
categoria, sendo os saberes do contetdo e da experiéncia.

Grupo 2 - Assim é necessario combater as ideias de que para ser
professor basta ter o conhecimento, ou ter nascido com o “talento para
explicar”. E necessario que entendam que se tornar um professor vai muito
além de tudo isso. E preciso ter o conhecimento especifico, mas ¢é
indispensavel aliarmos isso aos conhecimentos pedagdgicos, as experiéncias
de sala, as teorias aprendidas, as metodologias, assim como nos
aproximarmos da didatica a partir de todos os conceitos aprendidos.

O argumento da categoria de saber plural representou um
total de 4 ou 13% dos argumentos totais. O excerto abaixo
representa um exemplo:

Grupo 2 - A primeira coisa que recordamos é o saber plural. Este que vem
das pesquisas de Gauthier, Tardif e Shulman. Saber esse, que é uma relagao
entre diferentes saberes (pedagdgicos, disciplinares, curriculares,
experienciais e de interface).
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A categoria de talento inato representou 2 ocorréncias ou 3%
dos argumentos. O excerto de fala que evidencia a presenga desse
tipo de argumento esta apresentado a seguir.

Grupo 3 - [...] Para exercer a profissdo docente, a qual Dona Zuleide vem
desempenhando ao longo de 20 anos, sdo necessarios talentos préprios que
caracterizam o trabalho do professor como algo que s6 pode ser feito por ele,
como saber avaliar, preparar atividade, dirigir as atividades dos alunos.

O argumento vinculado ao saber da formacao proveniente da
formacao profissional para o magistério apresentou 1 ocorréncia ou
3% dos argumentos dos grupos. Esse argumento pode ser
explicitado no excerto de fala apresentado a seguir.

Grupo 6 - Dessa forma, a formagao em um curso de licenciatura se faz tao
importante e necessario para quem for ministrar aulas e fazer dessa sua
profissao vigente, sendo necessario acabar com a ideia que as pessoas tém
de que ser professor é uma “quase-profissao” e muitas vezes é vista como
um “bico”.

Com a analise dos dados foi possivel constatar que todos os
grupos apresentaram ao menos um argumento referente a
categoria de saber do contedo. O argumento pertencente a
categoria do saber da experiéncia também mostrou alta frequéncia,
estando presente em 7 dos 8 grupos.

O intuito nao era que os discentes abandonassem por
completo seus argumentos, mas que fossem capazes de refletir,
reconhecer e construir uma pluralidade de saberes especificos e
privativos, tendo competéncia para articular todos eles e entender
suas forcas e limitagoes. O grafico presente na Figura 2 evidencia a
ocorréncia em numeros absolutos dos argumentos apresentados
pelos grupos na discussao em sala de aula (1? etapa) e na resolugao
por escrito em grupos (22 etapa).
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Figura 2 — Grafico comparativo da ocorréncia nas duas etapas.
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Fonte: Adaptado de Rodrigues (2023).

A linha etapa 2 foi construida considerando apenas um viés
para os argumentos e categorias, configurando uma contagem
unitdria, mesmo que a ideia fosse identificada em mais de um
paragrafo da resolugao. Essa perspectiva foi adotada pois mesmo
que o argumento apareca em mais de um paragrafo, a ideia central
para justificar € sempre a mesma.

E possivel observar que argumentos pertencentes a categoria
do saber do conteudo, saber da experiéncia e saber plural foram os
mais frequentes em ambas as etapas, mas ocorreram em maior
numero na segunda etapa, o que pode ter ocorrido devido ao
contato com o texto base e com a aula sobre a tematica. Na primeira
etapa, houve a ocorréncia de 4 argumentos da categoria saber do
conteudo, 4 argumentos da categoria saber da experiéncia e
somente 1 argumento da categoria saber plural. Na segunda etapa,
houve a ocorréncia de 8 argumentos da categoria saber do
conteudo, 7 argumentos da categoria saber da experiéncia e 4
argumentos da categoria saber plural, evidenciando um aumento
significativo dessas 3 categorias. Além disso, houve a diminuigao
de argumentos relacionados as categorias de saberes da
socializagdo profissional, talento inato e saberes provenientes da
formagao profissional para o magistério. Na primeira etapa, houve
a ocorréncia de 1 argumento da categoria de saber da socializacao
profissional, 2 argumentos da categoria de talento inato e 3
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argumentos da categoria saber proveniente da formacao
profissional para o magistério. Na segunda etapa, nao houve
argumentos da categoria do saber da socializagdo profissional e
somente 1 argumento das categorias de talento inato e saber
provenientes da formagao profissional para o magistério.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados de pesquisa aqui delineados transcendem a
mera andlise de dados, incitando reflexdes profundas sobre a
complexa teia que envolve a profissionalizacdo docente e a
construcao de um corpus de saberes para a docéncia,
particularmente relevante em um cendrio brasileiro marcado pela
desvalorizagao do oficio. A intervengao com o CI, embora
circunscrita a um grupo especifico de licenciandos em Quimica,
permite vislumbrar um caminho promissor para a superagao de
concepgoes reducionistas sobre o oficio docente, ainda enraizadas
em um senso comum resistente, que contribui para a baixa
atratividade da carreira docente e a dificuldade em atrair jovens
talentosos para a area, em especial para a Quimica.

A persisténcia de argumentos ancorados em nogoes ingénuas
de "dom" e talento natural, mesmo no quinto ano de formagao inicial,
denuncia possiveis fragilidades de um processo formativo que nao
consegue romper com o imagindrio social que regula a docéncia.
Nesse sentido, a mediagao critica e reflexiva do professor formador,
evidenciada nas intervencgOes realizadas, emerge como elemento
crucial para a desnaturalizagdo de discursos hegemonicos e a
consequente constru¢do de uma identidade docente critica e
consciente de seu papel social. Formar professores de Quimica
conscientes da complexidade de sua pratica e da importancia de se
apropriarem de um repertdrio tedrico e pratico sdlido é essencial
para a construcao de um novo status para a profissao e,
possivelmente, a melhoria do ensino de Quimica no pais.

Faz-se premente, portanto, ampliar a investigagao sobre a
tematica dos saberes docentes para além dos muros da academia,
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adentrando o cotidiano escolar e os diferentes contextos
formativos. Também ¢é necessario questionar as estruturas, os
curriculos e as praticas pedagdgicas que reproduzem uma visao
distorcida da docéncia, comprometendo a valorizagdo social da
profissao e a qualidade da educagao como um todo. Esta pesquisa,
aliada a vasta producao de area, podem ser um ponto de partida
para a construgao de novas narrativas sobre o ser professor que
inspirem e mobilizem a busca por uma educacao realmente
transformadora.
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POTENCIA FORMATIVA NOS MOVIMENTOS SOCIAIS:
ARTE, EDUCACAO E CULTURAS DE RESISTENCIA

Leda Guimaraes

1. INTRODUCAO

Este texto tem como objetivo refletir sobre processos
educativos formais e informais que nascem e frutificam no contexto
dos movimentos sociais no Brasil e que passam despercebidos no
ambito da educacdao formal, em especial, no campo da arte
educacao.

Procuro refletir sobre a poténcia desses movimentos para uma
educacao estética, artistica e cultural nas determinadas
manifestagbes que caracterizam estes movimentos. Analiso
aspectos de dois movimentos populares, 0 MST — Movimento dos
Trabalhadores Rurais sem Terra e a CUFA — Central Unica das
Favelas. O movimento de educagao popular no MST acontece de
forma planejada, intencional, em constantes deslocamentos e
embates com o Estado. No movimento da Central Unica das
Favelas vejo como poténcia educativa as diversas formas de
expressao artistica e cultural que as juventudes inventam, reciclam
e reprocessam em meio ao descaso da educagdo formal. Para a
construcao dessa primeira parte, consultei as redes sociais do MST
e da CUFA, noticias de jornais e textos académicos sobre o tema.
No decorrer das reflexdes, no didlogo com autores(as) vao surgindo
concepgoes sobre vida comum, corpo politico coletivo, a nogao de
corpar, experimentagao ecoldgica e outros termos que me ajudam
a postular esses movimentos como laboratorios sociais em que
outras artes e culturas constituem-se como instancias educativas.
Depois de tragar este ensaio reflexivo como uma pessoa que nao
pertence nem a um, nem a ouftro movimento, tento alinhavar
pontos de conexdao com a minha docéncia na universidade,
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levantando indagagOes sobre possibilidades de didlogo entre
escolas de céu aberto e escolas fechadas.

Ja se vao 31 anos de docéncia nesse chdao do que chamamos de
ensino superior. Esse termo é usado, sem questionarmos o peso
colonizador que essa “superioridade” institui sobre as demais
instancias de formacgao. Nesse espago de tempo, tenho investido em
formas pedagdgicas, didaticas, metodologicas que buscam romper
muros, atravessar fronteiras entre modos das vidas/universidade e
das vidas/comunidades, em especial, procurando conhecimentos
das artes e culturas populares, que passam por uma diversidade de
manifestacbes e contextos, das artesanias, feiras, comércios
populares, artes de rua como murais, grafites e demais producoes
que geralmente, ficam de fora dos arranjos curriculares.

2. IMAGENS DO CAMPO

Escolhi trazer algumas agoes do MST e da CUFA, mas as
pontuagOes que farei servem para muitos outros contextos tais
como a APIB - Associagdao dos Povos Indigenas do Brasil, a Marcha
das Margaridas, Movimento dos sem Teto, Movimento LGBTQia+,
dentre muitos outros. No auge da pandemia, tivemos a
oportunidade de ver nas midias o papel preponderante que os
movimentos sociais tiveram (e continuam tendo) no combate a
fome e a miséria, agravadas pela auséncia de politicas publicas do
entdo governo federal no enfrentamento da COVID-19,
especialmente, em relagdao as populagdes mais vulneraveis. Foi
nesse cendrio que vimos o protagonismo dos movimentos sociais
por meio de estratégicas acdes para distribuicao de alimentos,
fabricagdo e distribui¢do de madscaras, formas planejadas de
isolamento social, assisténcia a maes desempregadas, dentre
muitas outras agoes. As ag¢Oes vieram desses movimentos que
vivem na pele a consciéncia de que nossas existéncias individuais
dependem da coletividade. Por essa razao, advogo considerar as
possibilidades ou o potencial educacional nos movimentos sociais,
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onde a arte é pensada na perspectiva da luta desses movimentos
para a construc¢ao de uma vida em comum.

A escola do campo e a comunidade, nessa perspectiva, podem ampliar o
espago do brincar e do cantar e ensinar pela cultura, através de tradi¢des que
atravessam a realidade dos educandos. A pedagogia da cultura, a pedagogia
da organizagao coletiva e a pedagogia da histéria (Caldart, 2000) se articulam
e se mostram como possibilidade de uma educagio critica, enraizada,
emancipatoria e transformadora, voltada ao reconhecimento e respeito a
diversidade sociocultural e aos direitos humanos (Labrea, 2020, p. 71).

O carater da comunidade, da vida coletiva que configuram
espagos nos quais arte e cultura, sao imbrincadas aos processos de
resisténcia e luta pela vida. Peter Pal Pelbart (2015, p. 1) nos alerta:
“Precisamos de bolsdes de experimentacdo ecoldgica, coletiva,
libertaria, espalhados pela cidade inteira, onde nado sejamos
reduzidos a meros usudrios de servigos ou de equipamentos
coletivos ja formatados”. Nos dois exemplos trazidos para essa
reflexao, temos esses bolsdes aos quais Pelbart se refere. Movimentos
que se espalham no pais inteiro, com uma incrivel capacidade de
espraiamento de suas agdes. Procurei também pensar se existiria a
possibilidade de fricgdes entre esses movimentos e a universidade,
local onde atuo, que tem existido na maior parte do tempo, como
uma escola fechada, em muitos sentidos.

Primeiro, vamos a uma rdpida contextualizagao dos dois
movimentos. O MST luta ha 30 anos pela Reforma Agraria no
Brasil, esta organizado em 24 estados da Federagao, conta com 350
mil familias assentadas e 700 areas ocupadas. O problema das
familias sem terra € uma chaga na historia do Brasil. O niimero de
familias sem terra é de mais de 4 milhdes nesse grande latifindio
chamado Brasil. O MST é um sujeito coletivo, onde homens,
mulheres e criangas possuem um objetivo comum, e que sobrepde,
nos acampamentos, os objetivos da comunidade aos interesses
individuais, embora esses nao deixem de existir. Trata-se de um
movimento que tece o enfrentamento coletivo direto como forma
de luta, por meio de acampamentos e ocupagdes. Homens,
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mulheres e criangas, de diferentes idades, precisam unir esforgos
para a conquista de direitos. Assim, as praticas sao
majoritariamente coletivas (Schreiner, 2009, p. 245). Este
movimento concebe a escolarizacdo como um instrumento de luta
politica, bem como ela nao se restringe ao conhecimento académico
e ao espacgo da escola. Nesse contexto, a escolarizagao é importante,
mas a educagdo nao se limita a ela. A educagao € vista como um
processo mais amplo da formagao humana, portanto, se da em
espacos educativos para além da escola e é direito de todos. A
educacdo é politizagdo, que se faz com praxis nas experiéncias
cotidianas da luta pela terra e na resisténcia nela.

Todos esses contextos pautados na vida comunitaria ligada a
agricultura organica, a tempos e espagos conectados aos ritmos do
lavrar a terra, plantar, colher, armazenar, cozinhar, e outras agoes
pertinentes. Esses ciclos demandaram a criagio de escolas
itinerantes e intermitentes, as escolas dos sem terrinha em todos os
assentamentos. As criangas sdo cocriadoras das tematicas
estudadas e apresentam as demandas. Realizam conferéncias,
debates sobre defesa da democracia e educacao popular. Em
contraponto, também apontamos os entraves e desmanches de
sistemas educativos voltados para a populagdo campesina.
Somente em 2021, 3.424 Escolas do Campo foram fechadas,
negando o direito a educagao publica pelo governo federal para a
populagao do campo (Moreira, 2017).

Arte e cultura tém um papel fundamental nas formas de
organizacao do movimento contribuindo desde a fundagao até a
sua atual organizagdo. A construcao da identidade dos Sem Terra
¢ feita por meio de musicas, poemas, teatro, simbologias como
bandeira e hino. As manifestagdes da cultura popular e dos saberes
tradicionais como as artesanias, o conhecimento de plantas, ervas
medicinais e outros saberes, estao presentes na organizagao da vida
do movimento fazendo parte das reunides e assembleias
deliberativas, que sao constantes nos diversos acampamentos. A
atencao aos patrimonios historicos e culturais ligados a construcao
identitaria, a valorizagdo dos saberes das mulheres, dos povos

292



tradicionais e o reconhecimento das ancestralidades, formam todo
um conjunto a partir do qual a comunidade cria formas de
visibilidade por meios de festivais, oficinas, marchas, dentre outras,
manifestagdes que tém ocupado estradas, ruas, pragas em campos
e cidades cujas visualidades sdo postadas na rede e se tornam
disponiveis.

Figura 1 - Marcha do MST. MST completa 40 anos de lutas em defesa
da Reforma Agraria

i )

Fonte: MST (2024, online).

Para Ana Mae Barbosa (2010), as manifestagdes de rua podem
ser entendidas na perspectiva de culturas visuais de massa ou
culturas visuais do povo, uma vez que estao relacionadas a valores
visuais dos grandes mitos e das manifesta¢des populares, como por
exemplo, carnaval e os rituais de candomblé (p. 3-4). Nesses
exemplos incluo as manifestagdes dos movimentos sociais com
suas performances, cores, as gestualidades, cangdes, estandartes,
bandeiras, faixas e demais elementos que fazem parte de uma
mistica reivindicatoria e propositiva.
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As doagoes de alimentos feitas pelo MST durante a pandemia
foram realizadas em espagos publicos com a disposi¢ao de
legumes, frutas criando mandalas (dentre outros arranjos)
revelando uma estética da abundancia — imagens de um Brasil
possivel e real, mensagens visuais contra a escassez, na contramao
da escassez da vontade politica. Cornucopias coloridas jorrando
fartura e esperanga.

Figura 2 - Colagem com momentos diversos da producdo e distribuicao
de alimentos pelos integrantes do MST em diferentes regies do pais.
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Fonte: MST (2024, online); Prefeitura... (2023, online); Ser... (2021, online);
Direito (2021, online).

Garcés (2013, p. 69-70) alerta que “ser afectado es aprender a
escuchar acogiendo y transformandose, rompiendo algo de uno mismo y
recomponiéndose con alianzas nuevas”. Esse movimento de escuta,
ruptura e recomposi¢ao é o grande desafio que enfrentamos
quando pensamos em outras formas de existéncia fora das caixas.
No artigo “Resisténcia dos movimentos durante a pandemia
alimenta a esperanga”, o professor e colunista Leonardo Koury
Martins escreve sobre as resisténcias da classe trabalhadora e dos
movimentos organizados, que “[..] tem feito frente a adversa
agenda imposta pela pandemia e aos neoliberais. Entre atos nas
redes sociais, atividades de formacao, gritos de excluidos e
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excluidas e agbes da juventude, os movimentos se reinventam”
(Martins, 2020, p. 1).

3. IMAGENS DAS CIDADES-FAVELAS

O outro movimento que trago é a Central Unica das Favelas
(CUFA), wumaorganizagao nao governamental fundada em
1999 por jovens negros da favela Cidade de Deus, Rio de Janeiro, e
que hoje estd presente em todos os estados brasileiros e em outros
15 paises. Em numeros, a CUFA est4 presente em mais de 5.000 mil
favelas, o que nos da uma dimensao do problema social de
moradias no pais. Celso Athayde, fundador da CUFA, chegou a
propor a criagao de um Ministério da Favela afirmando que todo
esse conjunto seria o quarto maior estado do pais em populacado e
economia. Athayde chama atencdao para a poténcia do
envolvimento dos moradores das favelas para o
empreendedorismo econdmico, social e cultural. A CUFA se
movimenta no combate a fome e a violéncia policial, promovendo
atividades nas dreas da educacdo, lazer, esportes, cultura e
cidadania. Se movimenta em resistir/existir.

Nesse processo, estao presentes manifestagoes de grafite, DJ,
break, rap, produgdes audiovisuais, basquete de rua, literatura,
batalhas de rima (slam), torneios de futebol e de skate. Promove,
produz, distribui e veicula a cultura da favela por meio de
publicagdes, discos, videos, programas de radio, podcasts, shows,
concursos, festivais de musica, cinema, oficinas de arte, exposigdes,
debates, semindrios, etc. Essas formas de expressao servem como
ferramentas de integracao e inclusao social.

Nesses territdrios periféricos a juventude corpa suas
identidades. Recicla, mixa estilos e modos de vestir, tanto nas
vestimentas como nos cabelos, no andar, no mover-se, no falar. A
cada dia, surgem propostas de movimentos, passos de danga, na
sua maioria em pequenos grupos, filmados e colocados nas redes,
especialmente o tik tok. Videos que viralizam configurando espacos
de interlocucéo e de visibilidade.
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Figura 3 — Quadro com imagens diversas de jovens produtores(as) de
moda na e da periferia e chamada de concurso de moda para mulheres
das periferias.

<

Fontes: Marcas... (2021, online); Red Bull (online); Concurso... (2018,
online).

Lucimar Bello Frange (2015, p. 138) ao refletir sobre a nossa
vivéncia em ecologias, fisicas e temporais afirma que estas sdo o
acontecimento com todas as suas camadas: fisicas, afetivas,
cognitivas, antropoldgicas, de poderes, de valores, de tecnologia, de
histdria, e de memorias. Afirma também que aprendeu com Stanley
Keleman® que a vida produz corpos para poder prosseguir nesses
corpos, através desses corpos. Vem dai a ideia de corpar. Nas
comunidades, a diversidade estética é resisténcia, € invencao, é lutar
para seguir vivendo. Para nao morrer de fome, doenca ou bala.

¢ Stanley Keleman (1931-2018) é o criador da Psicologia Formativa® uma abordagem
calcada nanogao do corpo enquanto um processo somatico constantemente formando
a si mesmo. Keleman criou uma linguagem, um corpo tedrico e uma metodologia que
pdem um fim ao dualismo corpo-mente, unindo estreitamente biologia e psicologia
como parte de um continuo formativo que traduz a complexidade e a grandeza do
processo humano. Fonte: www.psicologiaformativa.com.br
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Minha inten¢do nao é lancar um olhar romantico para as
estéticas desses movimentos, mesmo porque sabemos que
comumente essas pessoas sao alvo das chamadas “balas perdidas”,
das violéncias contra participantes de movimentos campesinos na
luta pela terra e nas violentas incursdes policiais nas periferias de
todo o Brasil. Sao populagoes localizadas fora do alcance dos efeitos
discursivos da democracia e cidadania. Apesar disso, a persisténcia
e fortalecimento desses movimentos (MST, CUFA, dentre outros),
nos da a dimensao dessa vida comunitdria como um existir e
resistir de suas prdprias visceras.

4. DIMENSAO EDUCATIVA

Na minha percepcao, estao presente nas formas de luta desses
movimentos, a dimensdo estética e educativa, luta como
movimento cultural, que retine de forma nao dissociada produgao
artistica, feito politico e ideologico, pratica social e intercambio
comunicativo. Lembro aqui do exemplo de René Silva, morador do
Morro do Alemao, que numa agao solitaria, comegou a registrar as
ocupacoOes militares na sua favela e usava o microblog Twitter para
transmitir informag¢des em tempo real. O jovem é exemplo de
sujeito pertencente a um grupo periférico e se apropriou das TIC
por meio de estratégias e taticas que, em agao, desestabilizaram a
ordem hegemonica, principalmente dos veiculos de informagao em
massa que divulgavam em seus noticidrios a narrativa da
criminalizacdo dessa populacdao. René foi sendo conhecido e se
tornou comunicador social (influencer) tendo hoje um canal
chamado “Voz das Comunidades”. Em agosto de 2024, René hoje
com 30 anos, se torna apresentador de um programa na TV Globo
chamado “N3o era s6 mais um Silva”, onde vai contar histérias
dos Silva, brasileiros que carregam consigo o sobrenome mais
utilizado do pais (Millan, 2024).

Em contrapartida a esses exemplos, nao consigo deixar de
pensar que uma boa parcela desses jovens periféricos estuda em
escolas publicas cada vez mais militarizadas, nas quais ndo ha espago
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para as manifestagdes de seus modos de existéncia/resisténcia.
Cabelos crespos, por exemplo, sao domados por imperiosos eldsticos.
Seus corpos ndo dangam, suas vestes ndo sao criativas e a poderosa
poesia falada do slam fica calada em suas almas.

5. REEDUCANDO A UNIVERSIDADE

Mesmo sem pertencer ao MST e a CUFA, posso dizer que suas
manifestagdes me afetam e me provocam a buscar outras formas de
ser professora de arte, cultura e educagao. Criadores e criadoras de
futuros possiveis, que desafiam o bom senso de regras estéticas pré-
determinadas entre certo e errado, bonito e feio, erudito e popular,
dentre outras dicotomias. A universidade se modifica nesses
atravessamentos de muros provocado em especial pela Lei das
Cotas PPI (Pretos, Pardos, Indigenas). Nilma Lino de Gomes (2017)
por exemplo, aponta o movimento negro como ator
politico/coletivo - como agente reeducador e organiza essa
reeducacdo em trés instancias: saberes identitarios, saberes
politicos e saberes corporeos. A autora pergunta: Quem tem
reeducado essa sociedade, a wuniversidade? Nilma também
responde que uma juventude negra estd educando a universidade
e a sociedade com suas novas posturas. Hoje sdao pessoas dessas
realidades que atravessam fronteiras para redesenhar mapas
epistemologicos da universidade, com suas falas, corpos e
posicionamentos.

Entretanto, corpar esse viver em espagos outros pode se
configurar em experiéncias dolorosas para pessoas que nao foram
historicamente autorizadas a existirem em determinados espagos
de arte e cultura. Luciana Ribeiro, jovem educadora negra que atua
em sistemas expositivos, faz uma afirmagao que nos da a dura
clareza de nao pertencimentos desses corpos periféricos em tais
contextos: “Nao ¢ facil habitar um corpo que luta para estar em
lugares que foram estruturados para rejeitarem-no” (Ribeiro, 2018,
p- 24). No mesmo desassossego, Jordana Braz ressalta a visibilidade
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diferenciada desses corpos que incomodam lugares formatados em
outras logicas estéticas.

Porém, eu sempre me questiono se a minha aparéncia sera colocada a prova
quando eu estiver com trancas no cabelo ou com meu cabelo com volume
colorido. As vezes, eu penso se minhas roupas com cores vibrantes e
estampados serao condizentes com a estética minimalista que boa parte das
pessoas que visitam as exposigOes vestem (Braz, 2018, p. 11).

Os depoimentos de Luciana e Jordana exemplificam as tensoes
que essa juventude enfrenta nos modelos educativos formais. E
decisivo ter consciéncia da tenacidade do jogo de forcas da dominagao
colonial, como nos lembra Gomez Moreno quando reflete sobre
proximidade cultural do estado, institui¢des ou artistas das culturas
que nao estdo no centro do processo hegemonico: “Y cuando pareciera
que la distancia epistémica y estética se puede abolir completamente, que es
posible para la periferia acceder a la cultura, al desarrollo, a la historia del arte,
o al progreso, entonces se hace visible el muro de diferencia colonial o
imperial” (Gomez Moreno, 2019, p. 8).

E o que aconteceu nas experiéncias das educadoras-
pesquisadoras da equipe de Agado e Pesquisa Educativa do Nucleo
de Cultura e Participagao do Instituto Tomie Ohtake, que afirmam
que as experiéncias negras em espacos institucionais ainda sao
poucas e enfrentam os desafios do racismo institucional, estrutural
e didrio para nao serem apagadas (Ribeiro e Braz, 2018, p. 11). No
entanto, aqueles que foram largados/as a margem do caminho se
organizam para fazer surgir suas proprias formas de vida,
investindo em praticas solidarias, no empoderamento de mulheres,
no conhecimento ancestral e nas reinvengoes das culturas juvenis
que sao estratégicas para a ocupacgdao de espagos politicos e
académicos.

Cleber Karipuna, lideranca de base da Coordenagdao das
Organizag¢oes Indigenas da Amazonia Brasileira (COIAB) e da
Articulagao dos Povos Indigenas do Brasil (APIB), lider da APIB,
ressalta a importancia do alinhamento dos diversos movimentos
sociais, tais como os movimentos dos quilombolas, das populagoes
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e comunidades tradicionais, de defesa do meio ambiente no
enfrentamento do genocidio corpodreos e epistemoldgico a que estas
populagdes estdo sujeitas.

Podemos nos alinhar e nos aliar para enfrentamento destas lutas conjuntas,
com outros movimentos sociais, como os movimentos dos quilombolas, das
populagdes e comunidades tradicionais, de defesa do meio ambiente, enfim,
de todos os movimentos sociais... 0 quanto mais pudermos nos unir, nos
fortalecer conjuntamente como movimentos, sera a parcela de cada um de
nos de contribuigao para nos colocarmos frente a este desafio que esta posto
por este governo que, hoje mais do que nunca, busca suprimir e atacar os
direitos de todos os movimentos sociais, de todas as classes sociais. Aqui, no
caso especifico falando sobre os povos indigenas no Brasil, precisamos
continuar firmes e fortes nas lutas. Cada vez mais nos unirmos para este
enfrentamento (Karipuna, 2021, p. 01-02).

6. CONSIDERACOES FINAIS

O que podemos aprender com as imagens que vem desses
movimentos? De que forma esse conjunto de praticas estéticas e
culturais dos movimentos sociais, colocadas nesse texto podem
contaminar a educacio formal das escolas fechadas? E possivel
reinventar nossos movimentos dentro das escolas/curriculos e
atravessar fronteiras? Para a professora Terezinha Azeredo Rios
(2003) a educagao ¢ um gesto de formagao que esta presente em
todas as instituicdes nao cabendo apenas a escola educar. Mas
ressalta que € a escola, que ¢ designada exclusivamente para essa
tarefa. Na luta pela educagdao do campo, vemos o processo
educativo da vida comunitaria, mas também, o reconhecimento da
necessidade e importancia do espago escola, organizado,
sistematizado para tal fungao. Mas a sistematizagao € realizada no
coletivo e a luta pela escola itinerante e a pedagogia da alternancia.

Experimentacao necessdria para pensar em corpos periféricos
que chegam as universidades cuja estrutura permanece hostil para
esses sujeitos. Fico pensando no que Ribeiro (2012) afirma sobre
que “[...] o novo trazido pela educagdo do campo, proposta pelo
Movimento Camponeés, consiste na articulagao entre o trabalho na
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agricultura, na pecudria e na pesca, no chamado Tempo-
Comunidade, com os estudos tedrico-praticos efetuados no
chamado Tempo-Escola”. Seria possivel pensar em universidades
itinerantes, em pedagogias de alternancia, em tempos-comunidade
para tornar as universidades menos fechadas? Por certo, os cursos
de Licenciaturas em Educacao do Campo ja trabalham com essa
alternancia, e quem sabe, as politicas de educacao a distancia que
chegaram nas universidades publicas de forma mais incisiva no
primeiro governo do presidente Lula, possam atender a itinerancia
dos sujeitos que se deslocam com os acampamentos.

A universidade atual, mesmo com todas as mudancas, agdes
de inclusao, abertura para saberes outros, ampliagao de acesso
dentre outros processos de democratizagdo, ainda serve ao
mercado, ao capital. Como nos lembra Lucimar Bello Frange: “a
educacgdo em seu sistema “fOormatico”, ainda precisa da “sala de
aula”, das “carteiras umas atras das outras”, permitindo que nucas
sejam vistas, mas ndo o rosto com sua(s) rostidade(s) (Deleuze)”. A
autora alerta que nessas formas “os minimos sensiveis sao, muitas
vezes considerados “perigosos” (Frange, 2014, p. 5). Quem sabe
outro projeto possa nascer da articulagago dos movimentos
politicos/sociais, assim como nas nossas insisténcias resisténcias as
formas? Afinal, como nos lembra a artista: “ as praticas ecologicas
se dao nas macros, micro e nas minipoliticas do(s) desejo(s) e das
subjetivagdoes, dos assalariados, dos nao-garantidos, das
subjetividades elitistas e campesinas, das subjetivagdes em campos
ampliados de diferencas sutis” (2014, p. 6).

A chegada de jovens oriundos/as de contextos de
comunidades do campo ou das favelas tem provocado fissuras nos
arcabougos da universidade e reivindicam outras epistemes de
arte. Meninas e meninos pretos, pardos, indigenas, periféricos,
suburbanos, comegam a ocupar palcos para falar de si mesmos e
mesmas, elaborando suas experiéncias que podem gestar as
sonhadas universidades populares, com base nas proprias
narrativas. Vivamos, pois, esses intersticios possiveis, exercendo
escutas, corpando experiéncias coletivas de arte, educagado e cultura
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que sejam latentes para outros devires. Como no refrao da musica
dos Titas: “o pulso, ainda pulsa”.”
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Bioldgicas e Professor Permanente dos Programas de Pos-
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Pos-graduacao em Ensino e Formacgao de professores (PPGEFOP/
UFAL) e do Programa de P6s-Graduacao em Ensino de Ciéncias e
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de Bom Conselho/PE, atuando como professora dos anos iniciais
do ensino fundamental.

Marianne Martins dos Santos Pereira: Graduada em Ciéncias
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PPGEFOP/UFAL. Desenvolve pesquisas com énfase em ensino em
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Atualmente, é mestrando em Quimica na mesma institui¢ao na
area de Ensino de Quimica, com énfase na linha de formacao de
professores.
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I A presente obra busca transportar

vocé, caro/a leitor/a, através das
Pluralidades de Pesquisas que
vém sendo realizadas no agreste
alagoano, e também em outras
regioes brasileiras, para
evidenciar como o Ensino e a
Formacao Docente em diferentes
areas de conhecimento pode ser
| uma “viagem” obrigatéria e
fundamental para o crescimento
pessoal, municipal, estadual,
regional, territorial e mundial.
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