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APRESENTACAO

Este livro nasce de um sonho do grupo de pessoas que se
reuniram com o proposito de navegar em mares outros como
aprendizes de feiticeiros que se deslumbram com cada descoberta.
O GEPLAEL - Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguistica
Aplicada e Estudos da Linguagem nasceu em meados de 2014 por
alunos e professores da Universidade Federal de Goias
(atualmente Universidade Federal de Catalao - UFCAT) com o
proposito de se debrugar nos estudos sobre a Linguistica
Sistémico-Funcional. Eu, professora que estava recém chegada
nesta instituigao, trouxe comigo a vontade de convidar pessoas a
conhecerem essa teoria da linguagem que contribui tanto para a
compreensao do mundo.

Ao longo desses dez anos o Geplael cresceu, agregou mais
pessoas, produziu materiais, dissertagdes, teses, trabalhos de
iniciacdo cientifica dentre outros, e hoje possui até um site
(https://www.geplael.com/) com as produgdes e informagdes mais
detalhadas sobre o grupo. Todo esse preambulo foi necessario
para dizer que o Geplael sempre teve o sonho de trazer para a
UEFCAT, para Catalao (sudoeste do estado de Goids) um evento
que abarcasse os estudos Sistémicos-Funcionais, tema central das
nossas pesquisas - o que efetivamente se realizou em setembro de
2024 - o III CBLSF - Congresso Brasileiro de Linguistica Sistémico-
Funcional, para nos, foi uma vitoria.

O evento contou com minicursos, conferéncias, palestras e
mesas redondas, com temas caros aos estudiosos sistemistas de
todo o Brasil. Foram realmente momentos valorosos de
interlocug¢des proficuas e enriquecedoras para todos participantes.
Do Congresso resultou este livro que contempla os trabalhos
apresentados, e também estudos outros de convidados que
participaram e concentram suas pesquisas nos estudos


https://www.geplael.com/

hallidyanos e em outras correntes teoricas. Feito esse preambulo,
passo agora para a apresentacao dos capitulos.

O primeiro capitulo intitulado ‘Discurso politico-religioso:
Avaliatividade Atitudinal e de Gradacao’ de Sara Regina Scotta
Cabral traz uma discussao sobre a interface do discurso religioso
presente no discurso politico valendo-se dos campos semanticos
do subsistema de Atitude e de Gradagao presentes nas falas dos
parlamentares da Frente Parlamentar Evangélica (FPE) na Camara
dos deputados durante o governo do presidente Jair Bolsonaro.

O texto das autoras Pabricia Abadia Pereira Félix e Fabiola
Aparecida Sartin Dutra Parreira Almeida ‘Um estudo sobre a
representacao de pobreza no livro “Quarto de Despejo: Didrio de
uma Favelada” de Carolina Maria de Jesus’, que perfaz o
segundo capitulo, traz uma analise das representa¢des de pobreza
na obra Quarto de Despejo: Didrio de uma Favelada, de Carolina
Maria de Jesus, valendo-se do aporte tedrico da Linguistica
Sistémico-Funcional (LSF), ressaltando que as escolhas realizadas
pela autora sao motivadas pelas condi¢des sociais e pelos
contextos nos quais os falantes estao inseridos.

Ja o terceiro capitulo cujo o titulo “Afeto de In/Seguranca e
autoavaliacdes de Julgamento externados por professores de
Letras em Cataldao-Go em relacdo a suas atribui¢des durante e
pos-pandemia’, das autoras Ingride Chagas Gomes e Fabiola
Aparecida Sartin Dutra Parreira Almeida, volta o olhar para as
autoavaliagOes realizadas por professores do curso de Letras no
momento poés- pandémico.

Completando as reflexdes no ambito do ensino, as autoras
Neuzamar Marques Barbosa e Fabiola Aparecida Sartin Dutra
Parreira Almeida, no quarto capitulo ‘Recursos avaliativos no
discurso de professores sobre as tecnologias digitais no ensino
de linguas” apresentam uma analise das avaliagdes de professores
de lingua portuguesa e de lingua inglesa acerca das suas
limitagOes e desafios em colocar em uso as tecnologias digitais em
escolas em uma cidade do interior de Mato Grosso.
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Ja o quinto capitulo ‘Pesquisadores no contexto australiano
e suas pesquisas sobre a Pedagogia com Base em Géneros da
Escola de Sydney” de Miliane Moreira Cardoso Vieira traz a baila
os trabalhos de Jim Martin e David Rose, apresentando esses
valorosos autores para a comunidade de pesquisadores
sistemisistas, contribuindo para o acesso a novos conhecimentos e
novas pesquisas em letramento e praticas de ensino em escolas
brasileiras ao utilizar a abordagem da Pedagogia dos Géneros da
Escola de Sydney.

‘Educac¢dao em tempos de pandemia: NTDICs em pesquisas
contemporaneas — uma analise de base Sistémico-Funcional’,
das autoras Fernanda Rocha Bomfim Carvalho, Fabiola Aparecida
Sartin Dutra Parreira Almeida e Ingride Chagas Gomes, compdem
o sexto capitulo em que discutem o uso das NTDICs e trazem as
opinides e avaliacdes de pesquisadores sobre esse uso em
pesquisas publicadas em periddicos da area.

Trazendo o foco para as ferramentas computacionais
utilizadas nas pesquisas linguisticas, especialmente as que
utilizam a LSF, as autoras Luiza Bandeira Lima Santana, Fabiola
Aparecida Sartin Dutra Parreira Almeida e Fernanda Gurgel
Prefeito evidenciam no sétimo capitulo ‘Ferramentas
computacionais na pesquisa linguistica: o estado da arte’ o papel
da linguistica de corpus na andlise dos dados quantitativos e
trabalhos que utilizam corpus de grande porte. Ferramentas
computacionais sdao apresentadas com suas especificidades e
aplicacdes no intuito de contribuir para estudos linguisticos que
se valem de dados quantitativos para suas pesquisas.

No oitavo capitulo ‘Midia, politica e sociedade: o suposto
heroismo de Jair Bolsonaro e Donald Trump a luz da Linguistica
Sistéemico-Funcional’ as autoras Maria Clara Gongalves Ramos,
Sara Regina Scotta Cabral e Arlete Ribeiro Nepomuceno voltam o
olhar para o discurso politico e trazem uma contribui¢ao com uma
analise das imagens extraidas de noticias por ocasiado dos
atentados contra Jair Messias Bolsonaro em 2018 e Donald Trump
em 2024, no contexto de campanhas eleitorais.
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Os autores Jodao Pedro Aratjo de Oliveira e Vilma Nunes da
Silva Fonseca, no nono capitulo “Analise do padrao de progressao
tematica em textos dissertativo-argumentativos de estudantes do
ensino médio a luz da Linguistica Sistémico-Funcional’,
mostram o padrao da progressao tematica em textos dissertativo-
argumentativos elaborados por estudantes do ensino médio sob a
perspectiva tedrica da LSF. Textos esses produzidos para
concorrer ao programa Jovem Senador em uma escola ptblica do
estado do Tocantins.

Maria Eugenia Batista, no décimo capitulo, com o titulo ‘A
construcdo Argumentativa sobre Racismo Ambiental sob o viés
dos sistemas de Ideacdo e de Avaliatividade’, discute a
construcao argumentativa sob a perspectiva da LSF, destacando
as escolhas léxico-gramaticais, seus contextos de wuso e
interactantes mobilizados no texto argumentativo, presentes em
textos com o tema sobre Racismo Ambiental.

O décimo primeiro capitulo ‘As contribui¢oes de Mikhail
Bakhtin para os estudos da Avaliacao na linguagem’ dos autores
José Eduardo Albuquerque da Rocha e Waquila Pereira
Neigrames traz as contribui¢des de Mikhail Bakhtin para os
estudos de Avaliacdo na linguagem e, portanto, o sistema de
Avaliatividade (Martin e White, 2005), destacando conceitos
bakhtinianos que serviram de base para a elaboragao do
subsistema de Engajamento.

Renata Passos Teixeira e Nelson Jaime C6, autores do décimo
segundo capitulo ‘Perspectivas Decoloniais e a Lei n®
10.639/2003: uma analise linguistica’ apresentam as contribui¢oes
das teorias decoloniais, destacando a Lei N2 10.639/2003, e
também uma analise critica do pensamento decolonial explorando
suas origens, fundamentos e impactos da sua aplicacdo na
educacgao brasileira.

Dando continuidade as teorias decoloniais, no capitulo décimo
terceiro ‘O cabelo de Lelé sob a dtica tedrica decolonial’ Cairo
Joseph dos Santos Ferreira analisa a obra infantil O cabelo de Lelé, de
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Valéria Belém (2012) a fim de trazer contribui¢Ges dessas teorias para
os estudos literdrios, mais especificamente, para o publico infantil.

O capitulo décimo quarto de Terezinha de Assis Oliveira
‘Queimando livros, controlando mentes: os enredos distopicos
das obras fahrenheit 451 e 1984’ mostra as diferengas entre
distopia inglesa e norte-americana valendo-se, como base, das
obras Fahrenheit 451 e 1984.

Todas as pesquisas e estudos materializados nos capitulos
deste livro ilustram a importancia das interlocugoes realizadas
entre participantes do III Congresso Brasileiro de Linguistica
Sistémico-Funcional e estudiosos de outras correntes tedricas que
nos brindaram com suas presencas, o que foi de muita alegria e
contentamento. Resta-nos, assim, agradecer a todos os autores que
enviaram seus textos e convidar os leitores e as leitoras para uma
viagem cheia de aventuras nas paginas desta obra que foi
organizada com muito carinho.

Fabiola e Waquila
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CAPITULO 1

DISCURSO POLITICO-RELIGIOSO: AVALIATIVIDADE
ATITUDINAL E DE GRADACAO

Sara Regina Scotta Cabral

Introducao

O contexto politico, no Brasil, tem revelado um crescimento
significativo da participacdao do evangelismo nas praticas diarias
da Camara Federal dos Deputados. A Bancada Evangélica (BE),
também denominada Frente Parlamentar Evangélica (FPE), esta
constituida por muitos deputados federais que defendem
interesses  particulares em um movimento de forte
conservadorismo politico e cultural. Durante o governo do
presidente Jair Bolsonaro (2018-2022), dos 513 deputados eleitos,
203 eram evangélicos pertencentes a um total de 23 igrejas.

Como era de se esperar, o discurso de natureza religiosa
passou a ser uma constante nos pronunciamentos dos deputados,
os quais buscam, por meio de estratégias retdricas diversas, a
preservagao do espago até entao conquistado e a consequente
manutencdo do poder. Nascem ai confluéncias politico-
ideoldgicas e doutrindrias, o que vem a resultar em um complexo
conjunto de praticas discursivas. Esse fendmeno, entretanto, nao ¢
caracteristico apenas do Brasil. Varios estudos (Freston, 1993;
Gonzalez, 2013; Disla, 2014; Vasquez, 2014; Ugarte, Rosales,
Armendaris, 2015; Santana, 2020; Lépez, 2022) tém indicado que
os paises da América tém demonstrado mais suscetibilidade a
incursao dessa mescla politico-religiosa.

Dentre os inumeros sistemas com que se constituem o(s)
discurso(s) dos parlamentares, destaca-se o de AVALIATIVIDADE
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(AS), este construido por Martin e White (2005), ja que os
pronunciamentos em plendrio estdo carregados de crencgas e
valores, especialmente os da BE. Crescimento significativo foi
observado durante o governo de Jair Bolsonaro (2019-2022),
impulsionado pelo(s) discurso(s) do proprio presidente, de
orientacdo também evangglica e fortemente alinhado a direita
conservadora.

Sendo assim, o objetivo deste capitulo é verificar em que
medida campos semanticos de atitude e de gradagdo estao
presentes nas falas dos parlamentares da FPE na Camara dos
Deputados durante o governo de Jair Bolsonaro. Para atingir o
objetivo, foi reunido um corpus, contendo 124 pronunciamentos,
os quais foram submetidos a uma ferramenta computacional e
dele foram extraidas as ocorréncias dos dois campos semanticos,
posteriormente categorizadas.

Este capitulo esta distribuido em quatro se¢des principais,
além desta Introdugao. Inicialmente, sdo feitas algumas inser¢oes
sobre discurso politico (DP) e discurso religioso (DR), seguido das
bases do sistema de AVALIATIVIDADE (Martin; White, 2005). Logo
apos, expdem-se os procedimentos metodoldgicos e, a seguir, a
discussao dos resultados obtidos na analise. Por fim, apresentam-
se algumas anotagdes sobre o desfecho da pesquisa.

1. Discurso Politico e Discurso Religioso

Dentre as muitas defini¢bes de DP, este capitulo opta por
aquela apresentada por Bochett et al. (2017), para quem DP é

a forma que agentes politicos de contextos sociogeograficos particulares
movimentam a producao de textos, tanto para a disputa pelo poder quanto
para o processo de coopera¢do, visando ao bem-estar social de uma
populagao, de acordo com normas e leis vigentes do sistema particular do
fazer politico (Bochett et al., 2017, p. 16).

Os autores construiram uma topologia que concebe o DP em
uma visao tripartite, de acordo com os diversos eventos e
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respectivos participantes. Dessa maneira, os autores reconhecem
que ha inimeras praticas discursivas envoltas pelo tema politica,
que possuem suas particularidades em virtude do contexto
situacional em que se inserem. Bochett et al. (2017) concebem o
discurso politico como DP, como DDP (discurso do politico) e
como DSP (discurso sobre politica). O DP é aquele que, por estar
na esfera institucional, “é composto de registros de discursos
politicos produzidos em debates, em se¢Oes parlamentares,
esferas institucionais do fazer politico que efetivamente se
transformam em leis e normas a serem seguidas pela sociedade”
(Bochett et al., 2017, p. 146). O discurso do politico (DDP) é aquele
empregado por agentes legitimados, mas direcionado aos
eleitores da nagao, com a finalidade de persuadir os
interlocutores, solicitar votos ou apoio. Por fim, o discurso sobre
politica (DSP) é aquele produzido em resposta a acontecimentos
dessa esfera pela midia, e visa apresentar informagdes ou
posicionamentos relacionados a fatos desse cenario para a
populagao (Bochett et al., 2017).

Nos pronunciamentos politicos, a partir dos anos 80 e 90
(Cunha, 2023) no Brasil, tem-se observado o forte crescimento da
presenca do DR, provocado pela ascensao vertiginosa dos
evangélicos nas instancias de poder. No governo Bolsonaro, quase
a metade dos deputados que compunham a Camara Federal
pertenciam a uma das 23 (novas) igrejas brasileiras. O DR ¢é
definido por Pena-Alfaro (2005) como

uma pratica discursiva, que expressa e difunde um sistema de crencas e
valores éticos, morais e espirituais, como visdes de mundo e do homem,
que sao transmitidos, validados e legitimados através de praticas sociais no
interior de uma instituicdo definida como religiosa pelos membros
participantes ou por outros fora dela, nos quais busca adesao (Pefa-Alfaro,
2005, p. 56).

Para Souza (2023), a ligagao entre religido e politica tem se

tornado cada vez mais proxima; as mais variadas dindmicas
sociais passam a ser atravessadas de modo incontornavel pelo
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religioso na forma de simbolos, narrativas, atores, gramaticas e
estéticas (Souza, 2023). Algumas caracteristicas estao presentes
nesse amalgama: recursos de autoridade, ao invocar
constantemente a palavra da Biblia, a oposi¢ao entre sagrado e
profano, a defesa da moral e dos bons costumes, o combate a
comunidade LGBTQIA+, dentre outras, todas elas extremamente
avaliativas.

Acompanhando essas caracteristicas do DR, inimeras marcas
avaliativas podem ser detectadas nos pronunciamentos dos
deputados federais, o que se tratard na proxima secao.

2. AVALIATIVIDADE

O sistema de AVALIATIVIDADE (Martin; White, 2005) esta
constituido de trés subsistemas: atitude, engajamento e gradagao.
A atitude diz respeito as emocdes de alguém acerca de pessoas,
comportamentos ou fendmenos do mundo; o engajamento
preocupa-se com a presenga mono ou heterogldssica de voz(es) no
texto; a gradacdo refere-se a forca ou ao foco que é dado a
proposicgdes e propostas.

A atitude abrange trés campos semanticos: afeto, julgamento
e apreciagdo, indicadores de avaliagdes emotivas, éticas ou
estéticas. O afeto cobre avaliacdes de in/felicidade, in/satisfagdo e
in/seguranga. O julgamento indica estima social (normalidade,
capacidade e tenacidade) e sangdo social (veracidade e
propriedade). A apreciagao, por sua vez, realiza avaliagoes de
reagao (impacto e qualidade), composi¢ao (proporgao e
complexidade) e valoragao (Martin; White, 2005).

A gradacdo, terceiro campo semantico da atitude, ¢é
manifestada por itens léxico-gramaticais como pronomes,
advérbios e léxico especifico. Ela abrange as categorias de forga
(quantificagao e intensificacao) e foco (acentuagao e suavizagao).
A Figura 1 mostra as categorias contempladas nesta pesquisa.
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Figura 1 — Categorias de atitude e de gradagao
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Fonte: Com base em Martin e White (2005)

Vale lembrar que esta investigagdo nao buscou explorar o
engajamento presente nos discursos dos parlamentares, motivo
pelo qual a Figura 1 nao o apresenta.

A seguir, expoOe-se a metodologia empregada na selegao e
analise do corpus.

3. Procedimentos metodologicos

A 56* Legislatura (2019-2022) - governo de Jair Bolsonaro —
caracterizou-se como um periodo marcado pela extrema
polarizacao politica entre direita e esquerda. Acompanhado da
ocorréncia da epidemia de Covid-19, foi um periodo de discursos
e agdes profundamente belicosos por parte do governante e seus
seguidores. Foi marcado pelo forte alinhamento internacional com
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a direita populista, politicas antiambientais, anti-indigenistas, pro-
armas e amplo desmonte das politicas e 6rgaos da cultura, da
ciéncia e da educagao. Grande numero de deputados federais
(203) que ocupou a BE tinha um posicionamento contra a
descriminalizagdo do aborto e do consumo de drogas, a unido
civil de homossexuais e a imoralidade.

O corpus desta pesquisa esta constituido de 124 documentos
com 53,382 types buscados no endere¢o da Camara dos Deputados
(https://www.camara.leg.br/) e proferidos no periodo de 2018 a
2022, ou seja, durante o governo de Jair Bolsonaro. Como critério
de selecdo para a coleta dos documentos foram escolhidos os
descritores Deus, igreja, fé, relig/ido/oso(a)(s), pastor. Uma vez
selecionados o0s discursos, foi empregada a ferramenta
computacional Voyant Tools para a identificagao das ocorréncias
com esses descritores. A seguir, procedeu-se a limpeza dos dados,
quando se pretendeu selecionar, dentre as listas de ocorréncias,
aquelas referentes as avaliagdes de atitude (afeto, julgamento e
apreciacao) e gradagao. Apos, as passagens resultantes foram
computadas e analisadas segundo sua categoria.

Para a identificagio de cada categoria, foi empregada a
codificacao de Santos (2021) com base em Martin e White (2005), a
qual consta no Quadro 1. O Quadro 1 ndo apresenta a categoria de
engajamento, nao investigada neste trabalho.
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Quadro 1 - Codificacao das categorias de AVALIATIVIDADE

Subsis- Campo seméntico Abreviatura
tema Pos Neg
atitude afeto (af) felicidade +el fel
(ah) seguranca +seg -seq
satisfacao +sat -sat
julgamento estima social normalidade +norm -norm
(iulg) (est) capacidade +cap -cap
tenacidade +en -ten
sancéo social veracidade +ver -ver
(sanc) propriedade +prop | -propr
apreciagao reacao impacto +imp -imp
(anr) (reac) qualidade +qual _qual
composicao proporcéo +pong. | -DIopn
(comp) complexidade +compl | -compl
valoracéo (val) +val -val
gradacéo forca quantifica | ndmero +num -num
(grad) (forg) Gao. massa +mass. | -mass
(Quant) gxten. | proximidade | tempo +priemp, | -priemp, |
sa0 espaco +presp. -presp. |
(&) distribuico | tempo +ditemp. -ditemp. |
espaco +diesp -diesp
intensificacéo qualidade +qual -qual
(int) processo +proc | -proc. |
foco acentuacéo +acent
(foc) suavizacéo -acent

* Fonte: Elaborado por Santos (2021)

Para cada exemplo apresentado neste texto, empregou-se o
seguinte codigo: trés letras iniciais do nome e sobrenome do
parlamentar, seguidas da data do pronunciamento do discurso na
Camara Federal. Assim “PSI 07.11.22” indica “Pastor Sargento
Isidério, dia 07 de novembro de 2022”.

A segao a seguir apresenta os resultados obtidos nesta

pesquisa.

Avaliac¢des de atitude e de gradacao no corpus

Uma vez submetido o corpus ao Voyant Tools e feita a limpeza
dos dados, os seguintes resultados foram obtidos (Quadro 1).
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Quadro 2 — Cémputo de avaliacdes de atitude e gradacao no corpus

Categoria Deus | relig*| fé | igreja| pastor| TOTAL
+fel 1 1
S | +seg 16 16
= I 1
= | -seg
+sat 3 3
+norm L l 4 2 8
& o | -morm 2 1 2 5
"
£ | 8 [cap 76 5 4 1 86
s | B[ +ten 1 2 7 4 14
-"_;_I-'J +ver 1 1
= [T prop 2 19 6 27
-prop 7 7
R 1 1
= | -prope
= | +val 1 1 7 9
- +num 1 2 2 5
i
§ S | tqual 1 6 5 12
% | & [+ditemp i 1 2
sk +prtemp 1 1
| TOTAL 99 35 23 26 16 199

Pelo exposto no Quadro 2, o maior nimero de avalia¢Oes
referentes aos descritores selecionados sao atitudinais. Pertencem
as categorias de capacidade positiva (86), propriedade positiva
(27) e seguranca positiva (16). Algumas categorias de afeto (-fel, -
sat) nao foram localizadas; referente a julgamento, nao foram
encontradas ocorréncias de -ten e -ver, e em aprecia¢ao nao foram
localizadas inumeras categorias (+imp, -imp, +qual, -qual,
+propor, +compl, -compl e -val). A seguir, apresentam-se trechos
dos discursos parlamentares, onde € possivel perceber a presenca
da AVALIATIVIDADE relacionadas aos descritores selecionados no
corpus. Tendo em vista a grande quantidade de ocorréncias
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encontradas e a exiguidade do espago para este texto, poucos
trechos sao apresentados aqui para ilustrar os achados no corpus.

Deus

(1) Que o nosso Deus Todo-Poderoso, Pai, Filho e Espirito Santo, continue com as
suas mdos poderosas sobre as vidas no Executivo, no Legislativo e no Judicidrio,
abengoando esta Nacdo grandemente, independentemente de partido politico, de
Direita ou de Esquerda! (PSI 07.11.22)!

(2) Sr. Presidente, eu tenho um Deus que cuida de mim. Estarei sempre sob a
orientacdo Dele, pois Ele tem o controle de tudo. (LAU 17.12.21)?

Em (1), percebe-se a invocagao do deputado plenarista acerca
da capacidade positiva de Deus para abengoar os trés poderes, o
que fica evidente em “com as suas mdos poderosas”, No exemplo (2),
um excerto de seguranga positiva € apresentado por oragdes como
“Deus cuida de mim” e “Estarei sob a orientacdo Dele”, a indicar que
os fiéis sempre estardo protegidos pelo Senhor. Em “Ele tem o
controle de tudo” ha uma outra ocorréncia de capacidade positiva,
ja que Deus controla tudo que ocorre no mundo.

Relig/ido/oso/osa(s)

(3) Evidentemente, a reforcar a protecdo desses valores e garantir que a_religido
exerca exatamente esse papel de protecdo do Estado brasileiro, estamos garantindo
que cada vez mais missiondrios, pastores ou padres possam acolher, abencoar e

assistir pessoas. (JOC 17.02.223)

Em (3) observa-se uma ocorréncia de propriedade positiva,
na medida em que o parlamentar anuncia que “a religido exerca
exatamente esse papel de protecdo”, reafirmando o papel ético que a
religido deve ter na protecao do Estado brasileiro. Ao mesmo
tempo, isso pode ser realizado por tarefas prdéprias que um
religioso deve executar: “acolher, abengoar e assistir pessoas”.

1 PSI: Pastor Sargento Isidério (Partido Avante — Bahia).
2LAU: Sra. Lauriete (Bloco/PSC — Espirito Santo).
3JOC: Sr. Joao Campos (Republicanos — Goias).
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Fé

(4) Um pai de familia, por exemplo, que chega a igreja desesperado, muitas vezes,
desempregado, viciado, o casamento destruido, deprimido, suicida em potencial,
com dividas, entdo, através da fé, conseque virar a chave, toma posse da
transformacdo dela, restaura sua familia e conquista outro patamar na vida. (AMR
09.07.20)*

Em relagdo ao descritor fé prevaleceram as avaliacdes de
tenacidade positiva. No exemplo (4) isso pode ser comprovado pelo
uso das passagens virar a chave, toma posse, restaura e conquista. Ou
seja, um pai de familia, se desesperado, vai encontrar na fé, e na
persisténcia nela, a solu¢do para seus problemas.

Igreja

(5) Apesar de a igreja do Senhor Jesus dever ser uma sé em toda a Terra, os
enfoques sdo muito diferentes. E ai vem o resultado: 45 anos da Igreja Universal,
sendo que eu faco parte da igreja hd 41 anos, e a minha esposa, hd 43 anos.
Ninguém estd aqui querendo fazer nenhuma competicdo, é simplesmente para
demonstrar que as histdrias sdo engendradas: as nossas histdrias pessoais com a
historia da igreja. (AMR 01.07.22)

O descritor igreja recebe avaliagdes de normalidade, capacidade
e tenacidade positivas. Ha apenas uma ocorréncia de normalidade
negativa em todo o corpus. No excerto (5), ao informar que a Igreja
Universal estda ha 45 anos no Brasil, o parlamentar mostra que a
referida igreja ja ¢ uma tradicdo brasileira e que as nossas historias
pessoais com a historia da igreja estao ligadas, o que constitui um
julgamento de tenacidade positiva.

Pastor
(6) Eu quero dizer ao Deputado que pastor ndo se envolve com barra de ouro
pastor ndo quer pistola, pastor ndo anda armado. (PSI 03.05.22)

Além das avaliagdes de normalidade e capacidade
encontradas para pastor, destacam-se aquelas de propriedade
positiva como no exemplo (6). Ao declarar que ndo se envolve com
barra de ouro, pastor ndo quer pistola, pastor ndo anda armado, o

* AMR: Aroldo Martins (Partido Republicanos-Parana).
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parlamentar caracteriza a pessoa do pastor como integra, nao
envolvida em crimes ou tramas para prejudicar alguém. Ao
contrario, pastor é aquela pessoa dedicada a confortar os menos
favorecidos, levando a voz da Biblia para sua comunidade.

No que se refere a gradagao, os resultados no Quadro 1
demonstraram nao haver avaliagdes de foco, somente de forca.
Mesmo nesta tltima, somente quatro espécies estao presentes, o
que sera descrito a seguir. Vale observar que a Deus nao ha
apreciagdes, pois elas nao sao necessdrias. Ele é logicamente a
grande forca do universo, e isso tido como dado por todos os
parlamentares.

Relig/ido/oso(a)(s)
(7) Mais de 60 mil mulheres passaram por aquele congresso, todas alegres, de
forma muito especial desse ato religioso. (PEU 12.07.22)°

Para relig/ido/oso(a)(s) foram encontradas apenas duas
ocorréncias de gradacao, dentre as quais destaca-se o apresentado
em (7). Na verdade, a gradagao em muito especial refere-se mais a
forma que a religido propriamente dita. A categoria € intensificacao
qualidade positiva.

Fé

(8) Mesmo exilado, disperso, o povo judeu ndo se rendeu. Manteve seus principios,
sua cultura e sua fé inabaldvel na possibilidade de retorno a Terra Prometida e a
luta pela reconstrucdo de sua pdtria, principios, sua cultura e sua fé cristd... JCA
25.02.22)°

Em (8) a intensificacdo de qualidade positiva presente em (7)
repete-se pelo uso do item lexical inabaldvel, que modifica o termo
fé. O adjetivo indica quao intensa e quao forte é a fé do povo judeu
ao percorrer o caminho até a Terra Prometida, acontecimento
relatado na Biblia Sagrada.

5 PEU: Pastor Eurico (Partido Liberal - Pernambuco).
¢ JCA: Jefferson Campos (Partido Liberal — Sao Paulo).
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Igreja

(9) Eu sai do Brasil com a minha esposa e o meu filho, que na época tinha 3 anos de
idade, em 1990, e a _igreja era uma. Foi no ano em que nds comecamos a trabalhar
com a TV Record. E nds regressamos para o Brasil 25 anos depois, em 2015, com a
igreja no Brasil totalmente transformada, totalmente mudada. Esses 45 anos foram
anos de crescimento, anos de mudan¢a” (AMR 11.07.22).

O descritor igreja, em (9), recebe avaliacdo de valoragao
positiva, uma vez que os Atributos uma e transformada, mudada
demonstram o crescimento pelo qual a Igreja Universal do Reino
de Deus passou durante 25 anos. Também se pode afirmar que
esses mesmos Atributos podem conduzir a uma segunda
interpretacdo, qual seja a de apreciagao de complexidade positiva.
Note-se a presenca do intensificador totalmente, que indica a
amplidao das mudangas ocorridas na igreja.

Pastor

(10) Pastores da Igreja Universal de Angola, que foram deportados ilegalmente,
chegaram ao Aeroporto de Guarulhos, onde foram recebidos pelo Bispo Edir
Macedo Macedo e por centenas de pastores obreiros e membros da Universal. (JCR
14.05.21).

Em (10), a palavra-chave pastor é valorada em termos de
quantificagio ntimero por meio do item lexical centenas, que
indica a grande quantidade de obreiros que atuam nas
comunidades, pregando a palavra de Deus. Obreiros nao sao
bispos nem pastores, mas aquelas pessoas que, em determinados
grupos, ocupam-se de divulgar os ensinamentos da Biblia.

Na secdo a seguir, apresentam-se as consideragdes finais da
pesquisa.

4. Consideragoes Finais
Tendo em vista o grande nimero de avaliagdes encontradas
no corpus e a limitagao de espago que aqui se tem, as ocorréncias

aqui exemplificadas constituem uma amostra dos achados totais
(199). Os 124 documentos aqui pesquisados encontram-se no site
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da Camara dos Deputados (https://www.camara.leg.br/;
https://www2.camara.leg.br/atividade-legislativa/discursos-e-
notas-taquigraficas) e registrados no periodo de 2018 a 2022
durante o governo de Jair Bolsonaro.

Com os resultados obtidos pode-se afirmar que a maioria das
avaliacOes atitudinais no recorte feito no corpus refere-se a
categoria de julgamento. O descritor que recebe mais avaliagoes ¢é
Deus, avaliado em termos de capacidade positiva e de seguranga
positiva. Deus ndo recebe avalia¢des de gradacdo. O descritor que
recebe mais avaliagdes apds Deus é religi/do/oso(a)(s), com o maior
numero de ocorréncias em propriedade positiva. Religi/do/oso(a)(s),
fé e igreja ndao recebem avaliacdes de afeto, o que ja se poderia
esperar, pois no discurso dos parlamentares, devido ao contexto
de situacdo em que se encontram, sao mais comuns manifestagoes
éticas. Os descritores igreja e pastor recebem o menor numero de
avaliagdes em comparagao as outras.

O empreendimento aqui realizado vem a confirmar as
pesquisas de estudiosos de diversos paises da América Latina
(Freston, 1993; Gonzdlez, 2013; Disla, 2014; Vasquez, 2014; Ugarte,
Rosales, Armendaris, 2015; Santana, 2020; Lopez, 2022). Para esses
autores, o crescimento do pentecostalismo tem apresentado um
crescimento vertiginoso em paises como Chile, Costa Rica, México,
El Salvador, Uruguai e Brasil. O DP (discurso politico) proferido no
parlamento e nas demais esferas de poder a cada dia se deixa
atravessar por dogmas e crengas religiosas em uma escala cada vez
maior.

Neste trabalho, o objetivo foi verificar as ocorréncias de
atitude e de gradagao em falas dos parlamentares da FPE na
Camara dos Deputados durante o governo de Jair Bolsonaro. O
resultado demonstra que a AVALIATIVIDADE estd presente como
estratégia discursiva para convencer os outros colegas nao
confessionais da mesma esfera a aprovarem medidas propostas
pela BE. Na verdade, isso reflete a incessante busca de poder
hegemonico nas casas legislativas.
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CAPITULO 2

UM ESTUDO SOBRE A REPRESENTACAO DE POBREZA NO
LIVRO “QUARTO DE DESPEJO: DIARIO DE UMA
FAVELADA” DE CAROLINA MARIA DE JESUS

Pabricia Abadia Pereira Félix
Fabiola Aparecida Sartin Dutra Parreira Almeida

Introdugao

Este estudo tem como objetivo analisar as representagdes da
pobreza na obra Quarto de Despejo: Didrio de uma Favelada, de
Carolina Maria de Jesus, com o apoio da Gramatica Sistémico-
Funcional (GSF), desenvolvida por Michael Halliday (1973; 1976;
1985; 1994). A GSF vé a lingua como um reflexo do contexto
sociocultural em que é utilizada, destacando que as escolhas
linguisticas ndo sao aleatdrias, mas motivadas pelas condi¢des
sociais e pelos contextos nos quais os falantes estao inseridos.

Fundamentamos nos estudos de Halliday, focalizando no
sistema de transitividade, que examina como o0s processos,
participantes e circunstancias se organizam nas oragdes. Esse
sistema é essencial para entender como a autora constrdi seu
discurso. Ao focar na andlise da transitividade, o estudo busca
identificar como Carolina utiliza a linguagem para representar
sua realidade e, ao mesmo tempo, construir um discurso que
denuncia as condigdes sociais e econdmicas proporcionadas pela
pobreza extrema.

Na obra Quarto de Despejo, Carolina Maria de Jesus nao
apenas narra seu cotidiano, mas recria sua realidade por meio da
escrita. Sua obra ¢ um testemunho de resisténcia, em que a autora
utiliza a lingua para dar visibilidade a sua situacao de pobreza, ao
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mesmo tempo que denuncia as estruturas sociais que perpetuam
essa condicao.

Halliday afirma que "a linguagem € um sistema de
significados, onde cada escolha feita por um falante ou escritor
cria significado no contexto." (Halliday, 1994, p. 15). Assim, o
estudo propde uma andlise detalhada das escolhas léxico-
gramaticais de Carolina, visando entender como sua escrita vai
além de uma simples descricao de sua vida, transformando-se em
um instrumento de resisténcia.

Através da Linguistica Sistémico-Funcional (doravante LSF),
¢é possivel investigar como suas escolhas linguisticas constroem
representagdoes da pobreza e da luta contra as desigualdades, ao
mesmo tempo em que refletem a complexidade de sua
experiéncia como mulher negra e favelada. Em ultima instancia, a
analise do sistema de transitividade permitira revelar como a
escrita de Carolina Maria de Jesus ndo é apenas um relato pessoal,
mas uma poderosa denuncia das condigdes de opressdo e
exclusao vividas por ela e por muitos outros em situagoes
semelhantes.

1. Carolina Maria de Jesus e a Literatura como voz das
realidades invisiveis

O livro Quarto de Despejo: Didrio de uma Favelada nao se
configura apenas como uma narrativa autobiografica, mas como
um testemunho poderoso e uma obra literaria que assume uma
posicao tinica na literatura brasileira. Organizada como um didrio,
a obra de Carolina Maria de Jesus constréi um retrato detalhado e
intimo de sua vida como mulher negra, pobre e marginalizada,
vivendo nas favelas de Sao Paulo. Ao adotar esse formato
diaristico, Carolina oferece uma visdo nao apenas de sua
experiéncia pessoal, mas também do sofrimento coletivo das
classes marginalizadas da sociedade brasileira, conferindo ao
leitor um olhar direto sobre as adversidades vividas
cotidianamente.
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O livro é composto por entradas datadas entre 1955 e 1960,
periodo em que Carolina residia na favela do Canindé, em Sao
Paulo. Cada entrada é uma unidade de significado, um fragmento
da vida da autora, onde ela relata, com intensidade e veracidade,
as dificuldades materiais, sociais e emocionais que atravessava.

Contudo, mais do que uma simples descri¢ao de sua miséria,
Carolina revela em sua escrita uma profunda reflexao sobre sua
condicao e sobre a sociedade que a marginaliza. Como observa a
critica literaria Marcia Lemos (2003), Quarto de Despejo dista das
narrativas tradicionais sobre a pobreza, pois € a prépria
marginalizada quem ocupa o espa¢o da narrativa, tornando-se,
assim, protagonista de sua propria historia.

A estrutura do livro, composta por entradas diarias, é
fundamental para compreender o impacto e a forca do
testemunho de Carolina. A cada pdagina, o leitor é imerso nao
apenas nas condi¢des de vida na favela, mas também nos
pensamentos e sentimentos da autora. A obra nado se limita a
relatar sua luta pela sobrevivéncia, mas explora, com grande
sensibilidade, as dimensdes emocionais e psicoldgicas dessa
experiéncia. Em passagens como "a fome é a companheira
inseparavel do pobre" (Jesus, 1960, p. 72), Carolina ndo so narra a
realidade da escassez, mas revela como essa condi¢do impode-se
em sua vida, moldando suas percepg¢oes e sua luta.

A maneira como Carolina constrdéi seu diario, com uma
linguagem direta e desprovida de adornos, é o que confere a obra
um poder unico. Sua escrita, embora simples, é densa de
significados, e é através dela que ela reivindica sua voz, algo que
lhe foi negado por uma sociedade elitista e racista.

A autora transforma o que poderia ser uma mera historia de
sofrimento em um ato de resisténcia literaria, dando visibilidade
aquilo que a sociedade dominante preferia apagar. Nesse sentido,
a escrita de Carolina ¢ uma forma de subversao, como destacam
os teoricos Roberto Schwarz (1977) e Sueli Carneiro (2003), que
veem na literatura um campo de luta, onde as vozes silenciadas
podem finalmente ser ouvidas.
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Outro aspecto relevante na organizacao de Quarto de Despejo
¢ a alternancia entre momentos de extrema dureza e outros de
delicada introspeccao. Ao longo do livro, Carolina revela a luta
constante pela sobrevivéncia, mas também compartilha
momentos de reflexdo sobre a vida, a desigualdade social, o
racismo e as relagdes familiares. A autora nado sé descreve as
dificuldades de viver na favela, mas também expde a
complexidade de seus sentimentos, evidenciando os dilemas
existenciais que surgem da condi¢ao de marginaliza¢do. A obra se
configura como uma reflexdao profunda sobre o papel da mulher
negra na sociedade brasileira, e € justamente essa complexidade
que a torna uma obra de grande importancia literaria.

Carolina Maria de Jesus nao descreve apenas as dificuldades
materiais de sua vida, mas questiona a estrutura social que
perpetua a desigualdade. Em um de seus relatos, ela escreve: "Eu
nao sou digna da vida, mas sou digna da morte" (Jesus, 1960, p.
131); uma frase que sintetiza sua anguastia diante da
marginalizagdo a que estava submetida, mas também sua
resisténcia a opressao. O livro nao se limita a ser uma dentncia da
pobreza, mas se torna um grito contra um sistema que tenta
aniquilar as possibilidades de ascensao social e humana dos
marginalizados.

A obra, portanto, é uma expressao literaria de resisténcia. Sua
organizacdo como didrio permite ao leitor acompanhar o
desenvolvimento da autora, tanto nas adversidades quanto nas
profundas reflexdes sobre a vida e a luta pela dignidade. Ao dar
voz aos excluidos, Carolina Maria de Jesus altera as dinamicas
literarias e sociais, transformando-se em uma figura central da
literatura brasileira.

A literatura, enquanto expressao artistica, nao apenas reflete
os contextos culturais e sociais de uma época, mas também se
configura como uma das formas mais profundas de compreender
o mundo e transmitir valores essenciais para a humanidade.

Como bem observa Todorov (2009, p. 11), a literatura nao
nasce de maneira isolada, mas estd intrinsecamente ligada aos
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diversos discursos que permeiam a sociedade. Nesse sentido,
escrever nao se resume a uma simples atividade literaria, mas
representa, antes de tudo, uma verdadeira metamorfose pessoal,
onde o ato de criar se entrelaga com o préprio processo de
autoconhecimento e reflexao.

A literatura emerge da necessidade de compreender, refletir e
comunicar os aspectos mais profundos da experiéncia humana,
funcionando como uma via de expressao e compreensao da
realidade. Tanto a pratica de escrever quanto a de ler sao
processos de transforma¢dao que permitem uma ampliagao
significativa da experiéncia humana, por meio de universos de
significados que sdo construidos de maneira literaria e que
enriquecem a percep¢ao do mundo.

Além de Quarto de Despejo, que se tornou um marco na
literatura brasileira, Carolina Maria de Jesus produziu outras
obras e escritos menores, como Casa de Alvenaria (1961), Pedacos da
Fome (1963), Provérbios (1963) e Didrio de Bitita (1982), sendo este
altimo uma ficcionalizagdo de sua infancia. Embora essas obras
também tenham importancia, é Quarto de Despejo que se destaca
como seu trabalho mais conhecido e impactante. A obra retrata de
maneira vivida e auténtica a dura realidade da vida nas favelas,
ao mesmo tempo que aborda questdes sociais de relevancia
universal. Foi essa publicagdo que catapultou Carolina ao cendrio
literario nacional e internacional, imortalizando seu nome na
historia da literatura brasileira.

Na trajetoria histérica do Brasil, marcada por séculos de
desigualdade social e exclusdao dos mais pobres, é extremamente
raro encontrar escritores que, de forma genuina e auténtica,
expressem a dura realidade da pobreza extrema vivida pelas
camadas mais marginalizadas da sociedade. Como observam
Moura (1988) e Costa Pinto (1998), essa exclusao social é uma
constante no cenario brasileiro, e, ao longo da histdria, poucos se
debrucaram sobre a condi¢do dos mais necessitados com a
profundidade e a sensibilidade exigidas para representar suas
realidades de maneira verdadeira.
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Esse contexto, permeado por uma segregacao historica,
revela de maneira clara e dolorosa o processo de marginalizagao
social, um processo que, no caso especifico dos negros e das
classes sociais mais baixas, se torna ainda mais evidente. A
pobreza extrema e a invisibilidade social sao duas faces de uma
mesma moeda, e a literatura, como espelho da sociedade, tem
sido muitas vezes omissa quanto aquelas vozes que ecoam nas
periferias e favelas.

Dentro desse panorama de exclusao e siléncio, a escrita de
uma autora como Carolina Maria de Jesus se torna um marco
revoluciondrio. A autora ndo se limita a contar uma histdria de
pobreza; ela desafia as convengOes literdrias ao assumir, ela
mesma, a posigao de narradora de sua realidade. Ao fazer isso,
Carolina ndo apenas representa os marginalizados, mas da voz
aqueles que, historicamente, foram silenciados pelas estruturas de
poder e pela sociedade dominante. Em sua escrita, o
marginalizado nao é mais apenas um objeto da narrativa de
outros; ele é o sujeito ativo da histéria, que toma as rédeas de sua
propria experiéncia e expressa a complexidade de sua existéncia.

A obra de Carolina Maria de Jesus quebra, assim, o
paradigma tradicional da literatura que tende a olhar para os
marginalizados de fora, oferecendo uma visdao de dentro para
fora, onde a realidade da favela e da pobreza extrema é narrada
por quem a vive, com uma honestidade brutal e uma
sensibilidade poética impar.

O processo de narragao de Carolina, que surge de recursos
limitados e de uma vida marcada pela luta didria pela
sobrevivéncia, é imbuido de uma poténcia tnica. Ela é capaz de
transformar o sofrimento em poesia, criando uma beleza
profunda a partir de um contexto de degradacao e abandono. Sua
habilidade de perceber e relatar os acontecimentos cotidianos,
muitas vezes invisiveis aos olhos da sociedade dominante, revela
uma riqueza de significados que transcende a simples narrativa
de uma vida de sofrimento.

36



Em sua obra, Carolina nos mostra que, mesmo nas condigoes
mais adversas, pode surgir uma expressao artistica de imenso
valor, capaz de questionar e desestabilizar as normas sociais e
culturais estabelecidas. Sua escrita é um testemunho da forca da
sobrevivéncia humana, da resisténcia e da capacidade de
encontrar beleza na adversidade.

No campo da teoria literdria, esse movimento de
transformacao e de repensar as fronteiras da narrativa pode ser
aprofundado a luz das ideias de Deleuze e Guattari (1995), que
abordam a nocao de desterritorializacao. Para esses fildsofos, o
conceito de um lugar estd diretamente relacionado a capacidade
de ser desterritorializado e reterritorializado, ou seja, de
transformar-se e, ao fazer isso, criar espagos de interpretacao e
significados.

A desterritorializagdo, nesse caso, ndo se limita ao espago
fisico, mas se aplica as normas, as convengdes e aos significados
estabelecidos pela cultura dominante. A escrita de Carolina Maria
de Jesus, nesse sentido, pode ser vista como um processo de
desterritorializacao da literatura brasileira. Ela atravessa as
fronteiras que separavam os desfavorecidos da cultura oficial,
oferecendo uma visao que rompe com a tradicao literdria da elite
e da visibilidade a uma realidade até entao marginalizada.

A obra de Carolina Maria de Jesus, especialmente Quarto de
Despejo (1960), nao se limita a um simples relato de sua
experiéncia pessoal nas favelas de Sao Paulo. Sua escrita assume
um carater profundamente politico, ao expor com clareza as
dinamicas de exclusao e marginalizacao vividas pelas camadas
mais empobrecidas da sociedade brasileira. Nesse sentido, sua
narrativa nao apenas descreve a pobreza, mas também desafia as
representacdes tradicionais da literatura brasileira, que por muito
tempo silenciaram as vozes dos marginalizados. A autora, ao
fazer uso de sua propria histdria, propde uma reconfiguragao do
espaco literario e cultural, inserindo o "outro" — o negro, o pobre,
a mulher — no centro do debate sobre identidade e sociedade. O
que se percebe em sua escrita € uma tentativa de romper com os
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padroes hegemonicos, oferecendo uma perspectiva alternativa
que revela as complexas realidades das camadas subalternas.

Para compreender o impacto dessa obra, é necessario recorrer
a andlise de tedricos que discutem o papel da literatura como
resisténcia e a construcao de identidades subalternas. O fildésofo
Antonio Gramsci, por exemplo, apresenta o conceito de
"hegemonia cultural" em Cadernos do Circere (1978) para explicar
como as classes dominantes nao s6 impdem suas normas e valores,
mas também controlam a produgao e a representacao cultural.

Nesse contexto, a escrita de Carolina Maria de Jesus surge
como uma resisténcia poderosa, que desafia as construgdes
literarias dominantes. Ao colocar sua voz como protagonista, ela
rompe com a logica da literatura que tradicionalmente exclui as
histdrias das classes populares, tornando-se, assim, uma porta-voz
dos excluidos. Sua obra ndo é apenas uma descricdo da pobreza,
mas uma resposta a uma histdria de silenciamento, um grito que
ressignifica a experiéncia do marginalizado, ao transformar seu
sofrimento em um relato literario poderoso e legitimo.

A teoria de Homi K. Bhabha, com sua énfase no "hibridismo",
oferece outra chave de leitura importante para a obra de Carolina.
Bhabha, em A Localizacdo da Cultura (1994), argumenta que, em
contextos de opressdao e marginalizagao, surgem novas formas de
identidade que desafiam as fronteiras culturais estabelecidas,
criando um "terceiro espaco” de negociagao. A escrita de Carolina,
ao mesclar elementos da cultura popular com a linguagem
literaria tradicional, pode ser vista como uma pratica hibrida que
questiona as hierarquias literarias.

Nesse "terceiro espago" que ela ocupa, sua obra cria
possibilidades de expressao e de representacdo. Ao contrdrio da
literatura oficial, que tende a excluir as experiéncias dos pobres e
negros, Carolina se insere nesse campo literario, criando uma
forma de dizer e de ser, onde a realidade das favelas e das classes
marginalizadas ganha uma visibilidade inédita.

A ideia de Stuart Hall sobre identidade cultural também é
atil para entender como Carolina reconstrdi, através de sua
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escrita, uma identidade propria, longe das representacoes
estereotipadas que a sociedade tenta impor. Hall, em A Identidade
Cultural na Pés-Modernidade (1996), defende que a identidade nao é
um dado fixo, mas sim uma construcao social e historica. A obra
de Carolina, portanto, oferece uma nova forma de ver o Brasil,
onde a identidade das pessoas pobres e negras nao € mais
definida pela opressao, mas sim pela resisténcia e pela luta pela
sobrevivéncia. Carolina escreve sua propria historia, criando uma
identidade que se recusa a ser subjugada pela visao dominante,
revelando uma outra face do Brasil, marcada pela luta, pela
dignidade e pela resisténcia.

Além disso, o filésofo Michel Foucault, com sua analise do
poder e das narrativas dominantes, oferece uma perspectiva
crucial para a obra de Carolina Maria de Jesus. Foucault, em A
Arqueologia do Saber (1969), nos ensina que o poder nao é apenas
exercido através da forca, mas também pela capacidade de definir
o que é "verdadeiro" e "legitimo" na sociedade. Nesse sentido, a
literatura é uma das principais formas de producio do
conhecimento e, consequentemente, do poder.

Ao escrever sobre sua experiéncia nas favelas, Carolina nao
apenas desafia as representacdes oficiais da pobreza e da
marginaliza¢gdo, mas também reivindica seu lugar como autora,
sujeitando-se a propria narrativa que constroi. Sua escrita se torna
uma ferramenta de subversao, pois, a0 ocupar um espago
historicamente reservado as elites literarias, ela cria um discurso
sobre o Brasil, desafiando as verdades estabelecidas pela cultura
dominante.

A teoria de Pierre Bourdieu sobre o campo literario também é
fundamental para compreender o lugar ocupado pela obra de
Carolina Maria de Jesus. Bourdieu, em A Distingio (1979), vé o
campo literario como um espaco de luta, onde diferentes agentes
— escritores, criticos, editores — disputam o reconhecimento e o
valor cultural. Nesse campo, Carolina, uma mulher negra e pobre,
representa uma ruptura com as normas estabelecidas, ao trazer a
tona uma realidade que, até entdo, estava a margem da literatura
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brasileira. Ao fazer isso, ela nao s6 questiona as fronteiras do
campo literdrio, mas também cria um territério para a literatura,
onde a experiéncia dos marginalizados nao é mais marginal, mas
se torna o centro da narrativa.

Portanto, a obra de Carolina Maria de Jesus ndo € apenas um
testemunho das condi¢des de vida nas favelas, mas uma
afirmagao de poder e resisténcia. Sua escrita, ao subverter as
normas e as representacoes estabelecidas pela literatura
tradicional, amplia os horizontes do que é possivel na literatura
brasileira. Por meio de sua visdao singular e corajosa, Carolina
redefine os limites da narrativa e afirma que a experiéncia dos
marginalizados merece ser contada, nao apenas como um objeto
de compaixao, mas como uma histdria de resisténcia e dignidade.
Através de sua obra, ela nos convida a repensar as estruturas de
poder que moldam nossas representa¢des sociais, mostrando que
a literatura pode ser um espago de transformagao, onde as vozes
dos invisiveis se tornam ouvidas e respeitadas.

Por meio de sua obra, Carolina Maria de Jesus reconfigura o
conceito de literatura, subvertendo as hierarquias que
normalmente excluem os pobres e os negros das narrativas
predominantes. Ela nao apenas relata uma experiéncia de
sofrimento, mas redefine o proprio sentido de pertenca e de voz
na literatura. Sua obra é um convite a repensar o papel da
literatura enquanto instrumento de resisténcia e afirmagao de
identidade. Ao desterritorializar o espago literdrio e
reterritorializa-lo de forma inclusiva, Carolina oferece um novo
territério, um novo campo de possibilidades para aqueles que, até
entdo, foram privados da capacidade de se expressar
artisticamente.

Essa transformacao ndo se limita a sua obra, mas também
reverbera na percepgao da literatura como um todo. Ao escrever
sobre a marginalizacao e a pobreza de uma maneira tao profunda
e pessoal, Carolina Maria de Jesus nao s6 desbrava novas
fronteiras, mas também cria um espaco de reflexdo e
questionamento sobre o papel da literatura na sociedade. Ela nos
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forca a confrontar as narrativas hegemonicas e a reconsiderar o
que significa ser um escritor ou uma escritora no Brasil. A partir
de sua obra, surge a necessidade urgente de ampliar o olhar para
aqueles cujas vozes foram silenciadas, convidando-nos a perceber
que a literatura nao é apenas uma forma de arte, mas também um
poderoso meio de transformacao social e de luta por justica.

A obra Quarto de Despejo (1960), de Carolina Maria de Jesus, é
um dos marcos mais significativos na literatura brasileira, tanto
pela coragem com que retrata a dura realidade da pobreza nas
favelas, quanto pela maneira singular como da voz aqueles que,
historicamente, foram marginalizados e silenciados pelas
narrativas oficiais. Ao escrever sobre a vida nas favelas de Sao
Paulo, Carolina ndo se limita a relatar fatos, mas constréi um
discurso literdrio que oferece uma visdo crua e sincera das
condi¢des de vida dos pobres e negros no Brasil, especialmente
mulheres que viviam a margem da sociedade.

A importancia da obra esta na forma como ela subverte os
padrdes da literatura brasileira tradicional. Quarto de Despejo nao é
uma obra de resisténcia que questiona as estruturas de poder e a
invisibilidade das camadas sociais mais pobres. Como observa
Marcia Lemos, em seu estudo sobre a literatura marginal, "a
escrita de Carolina Maria de Jesus revela a profundidade de um
olhar que vé além da superficie, expde a marginalizagao e, ao
mesmo tempo, propde uma escrita que ultrapassa os limites do
literario tradicional, colocando a vida nas favelas como matéria
prima de uma literatura inovadora" (Lemos, 2003, p. 75).

O diario de Carolina Maria de Jesus nao se limita a ser uma
representacdo passiva da pobreza. Pelo contrario, ele é uma
denuncia ativa e um convite a reflexao sobre as condi¢des de vida
nas periferias urbanas. Ao colocar sua vida no centro da narrativa,
a autora se posiciona ndo apenas como uma observadora, mas
como uma protagonista que resiste a condigao de marginalizagao.
Sua escrita ¢ uma maneira de afirmar sua humanidade, dignidade
e direito a existéncia. Ela escreve, inclusive, sobre a fome e a luta
pela sobrevivéncia de uma maneira que transita entre a poesia e a
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dentincia, como quando escreve: "Aqui na favela, o que é belo nao
se v€, mas € possivel senti-lo" (Jesus, 1960, p. 98).

E possivel entender a importancia da obra de Carolina a partir
da andlise do conceito de "literatura de resisténcia" proposto por
Roberto Schwarz, em Ao Vencedor as Batatas (1977), que argumenta
que a literatura brasileira, em muitos momentos, foi constituida por
uma resisténcia aos modelos europeus de intelectualidade,
refletindo as contradicoes e desigualdades sociais do Brasil. Ao dar
voz a uma mulher negra e pobre, Carolina Maria de Jesus rompe
com o canone literario que historicamente excluiu as experiéncias
da populacdo marginalizada. Sua obra ndo busca a aceitagdo das
normas literdrias tradicionais, mas propde uma nova forma de
contar histdrias, onde o ponto de vista do oprimido é o centro da
narrativa.

O estilo de Carolina é direto, sem rodeios, e traz a tona uma
literatura despojada, feita de urgéncias e necessidades. Sua escrita
se distanciard de formas literdrias mais convencionais e
sofisticadas, aproximando-se de uma oralidade que, longe de ser
simples ou ingénua, revela uma profundidade existencial. A
autora, ao capturar o cotidiano da favela, d4 a literatura um novo
significado, um espaco onde a palavra da subalterna encontra eco.
Como lembra o critico literario Antdonio Candido, em seu livro
Literatura e Sociedade (1965), que a literatura é o espelho das
relagdes sociais, e no caso de Carolina, ela se torna o lugar da
resisténcia e da denuncia, oferecendo uma visao unica da
realidade social de sua época.

Em Quarto de Despejo, Carolina nao apenas documenta sua
vida, mas também constréi uma critica contundente a sociedade
brasileira e a invisibilidade das classes populares. Sua escrita se da
como um ponto de ruptura com as narrativas que sempre
retrataram as favelas de forma estigmatizada, de um modo que
reforcava os preconceitos sociais. Ao escrever, ela da um rosto,
uma voz e uma historia aqueles que a sociedade prefere ignorar.
A autora nao escreve apenas sobre a pobreza material, mas sobre
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a pobreza simbolica, ao evidenciar a desigualdade de acesso a
educacao, cultura e dignidade.

O impacto de Quarto de Despejo vai além da sua inser¢ao no
contexto da literatura brasileira. Como argumenta Sueli Carneiro,
em Racismo e Sexismo na Cultura Brasileira (2003), Carolina Maria
de Jesus contribui para a transformacao do imaginario social ao
questionar os esteredtipos de raca e classe social, desconstruindo
as representacdes tradicionais das favelas e daqueles que nela
vivem. Ao mesmo tempo, a autora reconstréi a imagem da
mulher negra e pobre, que até entdo era tratada como invisivel ou
como um objeto das narrativas dominantes. Em sua obra,
Carolina se afirma como sujeito de sua propria historia,
apresentando-se como uma mulher que, apesar das adversidades,
¢ dona de sua narrativa.

Além de ser uma obra literaria de grande valor, Quarto de
Despejo também se insere como um importante documento
histérico e sociologico. Ela apresenta, de maneira visceral, as
dificuldades enfrentadas pelas populacdes periféricas, fazendo
com que o leitor seja confrontado com uma realidade que, muitas
vezes, prefere ignorar. A obra é um chamado para a reflexao sobre
as desigualdades que ainda permeiam a sociedade brasileira,
especialmente no que diz respeito as condi¢des de vida das
mulheres, dos negros e dos pobres.

Em tultima andlise, Quarto de Despejo é muito mais do que
uma simples autobiografia ou um didrio de uma mulher em
situacdao de miséria. Trata-se de uma obra literaria de resisténcia,
um grito de afirmacao de identidade e um manifesto contra as
injusticas sociais. Carolina Maria de Jesus, com sua escrita simples
e potente, inaugura uma nova forma de fazer literatura no Brasil,
onde as vozes marginalizadas ganham a centralidade que sempre
lhes foi negada.
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2. A Linguistica Sistémico-Funcional

A Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), desenvolvida por
Michael Halliday, propde uma abordagem da linguagem que a vé
como um sistema de escolhas, no qual os falantes ou escritores
selecionam recursos linguisticos para representar o mundo,
interagir socialmente e organizar suas produgdes discursivas.
Nessa é4rea, a linguagem nao é apenas um conjunto de regras
gramaticais, mas sim uma rede de significados que é construida a
partir das escolhas feitas pelos sujeitos em contextos sociais
especificos. A linguagem ¢ dividida em trés metafungdes
principais: ideacional, interpessoal e textual, sendo que, no sistema
de transitividade, os processos sao a principal forma de representar
as agoes, estados e eventos no discurso. (Halliday, 1994).

O sistema de transitividade, central na Linguistica Sistémico-
Funcional, refere-se a forma como os processos sao representados
na linguagem, ou seja, as agdes ou estados e como os participantes
desses processos se conectam a esses eventos. Halliday (1985)
categoriza 0s processos em seis tipos principais: materiais,
mentais, relacionais, verbais, existenciais e comportamentais.
Cada tipo de processo € responsavel por construir uma
representacao distinta do mundo e dos envolvidos na acao.

Os processos materiais envolvem agdes ou eventos que
afetam o mundo fisico, isto é, aqueles que implicam mudangas
no espago-tempo. Processos como "fazer", "construir", "correr",
"mover" representam este tipo de processo (Halliday, 1994). Em
uma andlise do texto Quarto de Despejo, de Carolina Maria de
Jesus, os processos materiais sao essenciais para descrever a
realidade fisica e imediata vivida pela autora. Por exemplo,
Carolina escreve: "Eu fui buscar comida" (Jesus, 1960, p. 72), em
que o processo material "fui buscar" descreve uma agao direta e
concreta, essencial para a sobrevivéncia no contexto da pobreza
extrema em que a autora se encontra. Esse processo nao apenas
descreve uma acgado fisica, mas também simboliza a luta pela
subsisténcia em um cendrio de marginalizacao social.
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Os processos mentais, por sua vez, referem-se a experiéncias
internas como percepgOes, pensamentos, desejos e sentimentos
(Halliday, 1994). Eles sdao representados por processos como
"pensar”, "sentir", "querer", "acreditar". Esses processos revelam o
mundo interior do sujeito, proporcionando uma dimensao mais
subjetiva da narrativa. Em Quarto de Despejo, Carolina
frequentemente utiliza esses processos para expressar suas reflexdes
sobre a realidade que vive. Em uma passagem do livro, ela escreve:
“Eu pensei que minha vida nunca teria jeito” (Jesus, 1960, p. 65). O
processo mental "pensei” aqui revela a angustia e a desesperanga da
autora em relacdo as suas condi¢des de vida, oferecendo ao leitor
uma compreensao profunda da sua visao de mundo.

Os processos relacionais sao usados para estabelecer relagoes
entre participantes, ou entre um participante e suas qualidades ou
identidades (Halliday, 1994). O processo "ser" é frequentemente
utilizado nesses processos. Em Quarto de Despejo, Carolina utiliza
esses processos para afirmar sua identidade e a de outros, ou para
descrever o estado das coisas ao seu redor. Um exemplo disso
seria: "Eu sou uma mulher de coragem" (Jesus, 1960, p. 98), em
que o processo "sou" expressa resisténcia, essencial para sua
sobrevivéncia e para enfrentar as adversidades de sua vida.

Os processos verbais, por sua vez, envolvem a comunicagao
de falas, como "dizer", "afirmar", "contar" e "gritar" que sao
comuns nesse tipo de processo, pois transmitem o discurso direto
de alguém ou a expressao de um pensamento (Halliday, 1994).
Em Quarto de Despejo, Carolina frequentemente utiliza esses
processos para relatar o que ouve e o que pensa sobre os eventos
ao seu redor. Por exemplo: "Eu disse que nao iria mais aguentar"
(Jesus, 1960, p. 122). Aqui, o processo verbal "disse" revela a
comunicagdo de um pensamento ou sentimento da autora, e
transmite uma carga emocional forte, ligada ao seu desgaste e a
sua luta pela dignidade.

Os processos existenciais, por fim, sao usados para expressar
a existéncia ou a presenca de algo. Eles frequentemente envolvem
processos como "haver", "existir" ou "estar", e sao importantes
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para apontar a presenca de fendomenos ou condicoes (Halliday,
1994). No contexto do Quarto de Despejo, um exemplo seria: "Na
favela, existem muitas criangas sem escola" (Jesus, 1960, p. 110). O
processo "existem" aqui aponta para a presen¢a de uma condigao
critica, revelando a realidade de exclusao social e de falta de
recursos, o que reforca a critica social presente na obra.

O estudo da gramatica, conforme a perspectiva de Halliday e
Matthiessen (2014), vai além da andlise de regras linguisticas
isoladas, envolvendo a compreensao da gramatica como um sistema
de escolhas que possibilita a construgao de significados em contextos
sociais especificos. Nesse sentido, a gramatica ndo deve ser vista
apenas como um conjunto de normas prescritivas, mas como um
recurso semantico que organiza e transmite ideias de maneira clara e
eficaz, articulando as trés metafun¢des da linguagem: ideacional,
interpessoal e textual. Assim, a gramatica e a interagdo social sao
componentes indissocidveis no uso da linguagem.

A gramatica, enquanto sistema estrutural e semantico da
linguagem, desempenha um papel central na comunicagao, pois é
através dela que a interacao entre individuos é viabilizada.
Segundo Halliday e Matthiessen (2014), a linguagem ¢ um
instrumento dinamico e adaptavel, que reflete e responde as
transformagdes culturais, sociais e histéricas por meio das
interagdes humanas. E no processo comunicativo que ocorrem a
aquisicao, a manutencao e as mudangas na linguagem, em
constante evolugao nos contextos sociais.

Dentro dessa perspectiva, conforme ja discutido, a
Metafuncdo Experiencial, proposta por Halliday, se relaciona
diretamente com o uso da linguagem como uma forma de
representacao, que permite aos individuos expressarem sua visao
de mundo.

Essa visao engloba tanto elementos do mundo externo, como
objetos, eventos e situagbes, quanto aspectos internos, como
pensamentos, crengas, desejos e sentimentos. Essas representagoes
sdo construidas por meio do sistema de transitividade, um
mecanismo linguistico que envolve a escolha de processos
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(elementos verbais) e seus argumentos (Eggins, 1994, p. 220). O
sistema de transitividade é fundamental, pois permite que o falante
selecione, organize e apresente as diferentes dimensdes de sua
experiéncia, tanto do mundo fisico quanto do psicologico e
emocional.

Halliday (1994, p. 106) destaca que o sistema de
transitividade € a expressao mais marcante de nossa experiéncia,
pois proporciona ao falante a capacidade de construir um mundo
de representa¢des com base em um ntimero limitado de tipos de
processos. Em outras palavras, por meio da escolha de diferentes
tipos de processos, o falante é capaz de organizar e transmitir sua
visdo de mundo de maneira clara e estruturada.

No interior desse sistema, cada proposicio pode ser
analisada em trés componentes essenciais: 1) o processo em si, que
€ a agao; 2) os participantes, que sdo os envolvidos no processo; e
3) as circunstancias, que sdo elementos adicionais que
contextualizam o processo e os participantes, mas que, em muitos
casos, sao opcionais, podendo ser omitidos sem comprometer a
estrutura central da proposigao. Esse sistema de transitividade,
portanto, nao apenas estrutura a linguagem de maneira funcional,
mas também permite ao falante organizar suas experiéncias de
forma ldgica e coesa, refletindo a complexidade de sua interagao
com o mundo e com 0s outros.

3. Metodologia

Este estudo encontra-se inserido no campo da Linguistica
Aplicada, com énfase na Linguistica Sistémico-Funcional, tendo
como foco o sistema de transitividade para a andlise dos
significados de pobreza presentes na obra Quarto de Despejo: Didrio
de uma Favelada. Halliday (1994) sublinha que a analise do
discurso se dd em duas etapas: a primeira consiste na
compreensao geral do texto, ou seja, entender o que ele significa
de maneira global, enquanto a segunda se refere a analise
linguistica, que busca investigar as razoes contextuais que
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originam tais significados. Essa andlise leva em consideragao as
varidveis contextuais, que sdo de extrema relevancia na
perspectiva da LSF, especialmente na metafungao ideacional, que
percebe a oracao como uma representacao.

Conforme apontam Halliday e Matthiessen (2014), no ambito
da abordagem sistémico-funcional da linguagem, o contexto
desempenha um papel crucial na construcao dos significados,
sendo essencial para a compreensao de aspectos especificos do
texto. Nesse sentido, deve-se reconhecer que todo ato de fala ou
escrita carrega um propdsito especifico. Assim, ao se analisar um
texto, é imperativo considerar as varidveis contextuais que o
envolvem. Este estudo, portanto, foca a linguagem em um
contexto de uso especifico, partindo do contexto de producao de
Quarto de Despejo: Diario de uma Favelada, particularmente da
favela do Canindé.

A escolha do corpus para este estudo recai sobre o livro Quarto
de Despejo: Didrio de uma Favelada, da escritora brasileira Carolina
Maria de Jesus. A obra se apresenta no formato de um didrio,
organizado de maneira sequencial, com entradas datadas. Cada
pagina do livro representa um fragmento do relato da autora sobre
sua vivéncia na favela, oferecendo uma visao fragmentada, porém
continua, de suas experiéncias ao longo do tempo.

A escolha desse corpus esta intimamente ligada a tematica
central da obra: a pobreza. A narrativa, auténtica e intimista,
proporciona uma visao singular e penetrante das condicoes
sociais adversas enfrentadas na favela. Assim, a selecao de Quarto
de Despejo como corpus reflete uma abordagem metodoldgica
voltada para uma andlise aprofundada da representacao da
pobreza no plano linguistico e social, como é expressa de forma
Unica e verdadeira ao longo da obra.

Os procedimentos analiticos seguiram um conjunto de
diretrizes especificas. Inicialmente, foi realizada a leitura atenta da
obra Quarto de Despejo: Didrio de uma Favelada, escrita por Carolina
Maria de Jesus. A partir dessa leitura, procedeu-se a selegao dos
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trechos que abordavam expressdes vinculadas ao campo
semantico da pobreza.

Apos uma leitura detalhada da obra, foi dada especial
atencao as paginas que retratam as condigOes de pobreza, as quais
foram selecionadas na integra, com o intuito de preservar o
contexto original e assegurar uma compreensao mais
aprofundada das situagdes descritas pela autora.

Em seguida, foram extraidos trechos diretamente
relacionados ao campo semantico da pobreza, os quais foram
destacados em negrito para facilitar sua identificacao. Esses
trechos foram organizados em tabelas e classificados conforme o
sistema de transitividade, permitindo uma analise estruturada.

Posteriormente, os dados obtidos foram interpretados a luz
da teoria e da interpretagdao dos significados, oferecendo uma
compreensao contextualizada. Essa abordagem metodologica, que
engloba a selecao criteriosa, a organizagao e a interpretagao dos
dados, fundamenta a analise linguistica e tematica proposta nesta
pesquisa, proporcionando um exame aprofundado dos
significados presentes no texto.

4. Anéalises

Na andlise, a pobreza foi abordada sob duas perspectivas
principais: fisica e emocional. A pobreza fisica refere-se a caréncia
de recursos materiais essenciais, como alimentacdo, moradia e
servigos basicos. Nos trechos analisados, essa forma de pobreza é
manifestada pela constante luta para satisfazer necessidades
imediatas, como o pagamento de contas e a busca pela
sobrevivéncia.

Por outro lado, a pobreza emocional trata dos efeitos
psicologicos da privagao material. A falta de recursos nao apenas
gera dificuldades concretas, mas também provoca sofrimento
emocional, como tristeza, ansiedade e estresse. A analise revelou
como as dificuldades materiais impactam diretamente o bem-estar
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psicoldgico das personagens, criando um ciclo de sofrimento que
ultrapassa a escassez de bens.

Essa distingdo entre pobreza fisica e emocional oferece uma
compreensao mais abrangente do fenomeno, destacando que seus
efeitos nao se limitam as condi¢des materiais, mas também afetam
a saude mental. Isso reforca a necessidade de politicas publicas
que abordem ambas as dimensoes da pobreza de forma integrada.

Serao apresentados dois exemplos de andlise, os quais
contemplardo tanto a pobreza emocional quanto a pobreza fisica.
Esses exemplos tém o propdsito de ilustrar, de forma concreta, as
distintas dimensdes da pobreza, permitindo uma compreensao
mais abrangente de seus efeitos, tanto nas condi¢oes materiais
quanto nas implica¢gdes emocionais e psicologicas.

Essa distin¢ao entre as dimensoes fisica e emocional facilita
uma andlise mais abrangente do fendmeno, permitindo
compreender que ele vai além da caréncia material e envolve
também significativos efeitos psicologicos, como sofrimento,
ansiedade e estresse. A separacao dessas duas categorias
possibilita uma percep¢ao mais profunda das multiplas formas
em que a privagao impacta as pessoas, levando em consideracao
tanto as necessidades materiais quanto as repercussoes
emocionais.

Além disso, essa abordagem revela a complexidade do
fendmeno, demonstrando como os aspectos fisicos e psicoldgicos
estdo interconectados e se reforcam mutuamente, enriquecendo a
compreensao dos desafios enfrentados pelos individuos afetados.
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18 DE JULHO [...] Agora que o Senhor Heitor ligou a luz! E eu, vou lavar
as criangas para irem para o leito, porque eu preciso sair. Preciso
dinheiro para pagar a luz. Aqui é assim. A gente ndo gasta luz, mas
precisa pagar. Sal e fui catar papel. Andava depressa porque ja era
tarde. Encontrei uma senhora. la maldizendo sua vida conjugal.
Observei mas ndo disse nada. [...] (JESUS, Carolina, p.13)

[eu] preciso de dinheiro
Ator em elipse Proc. material Meta

para [eu] pagar aluz.
Elem. textual Ator em elipse Proc. material Meta

Neste fragmento, o ator, expresso pela elipse "eu", manifesta,
por meio do processo material "preciso’, a necessidade de
alcancar a meta "dinheiro". A articulagao subsequente, "para eu
pagar a luz", define de maneira clara a finalidade do ator,
indicando que o processo material expresso — ou seja, a
necessidade de dinheiro — estd direcionado ao cumprimento de
uma meta especifica: o pagamento da conta de luz.

Essa estrutura linguistica revela a conexao direta entre a
busca por recursos financeiros e a urgéncia imediata de saldar
uma despesa essencial, destacando a pressao financeira imposta
pela escassez de recursos e a necessidade de atender a uma
obrigacao fundamental. A relagdo entre a obtenc¢do de dinheiro e a
quitacdo de uma conta essencial sublinha a preméncia em
satisfazer as necessidades basicas de sobrevivéncia, evidenciando
os desafios inerentes a condicao de pobreza.

Neste exemplo, fica clara a predomindncia da pobreza
financeira, associada a dificuldade de dispor de recursos
suficientes para quitar a conta de luz. A analise revela a tensao
entre a escassez de meios e a necessidade urgente de atender as
obrigagOes didrias, oferecendo uma visdo mais ampla da luta
constante enfrentada por aqueles que vivem em condigdes de
privagao economica.
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Neste trecho especifico, as escolhas linguisticas de Carolina
Maria de Jesus nao apenas refletem a realidade em que ela vive,
mas também a revelam de maneira crua e direta. Ao utilizar o
processo material "preciso”, a autora transmite, de forma imediata
e pragmatica, a urgéncia de uma necessidade fundamental: a
obtencao de dinheiro.

A escolha de um termo tio direto, sem adornos ou
complicagdes, é caracteristica da linguagem de Carolina, que reflete a
brutalidade da condicdo de vida na favela. Ela utiliza a linguagem
ndo para embelezar a situagdo, mas para apresenta-la tal como é:
urgente e sem alternativas. O foco em uma despesa tao cotidiana
como a conta de luz sublinha a precariedade da vida na favela, onde
até o essencial pode ser uma batalha constante. A seguir as andlises:

18 DE JULHO ...Sai e fui catar papel. Ouvia as mulheres lamentando
com lagrimas nos olhos que ndo mais aguenta o custo de vida. {...)
Levei o Jo&o para evitar encrenca. Passei na banca de jornal na Avenida
Tiradentes e parei para conversar com uns senhores e com o jornaleiro.
(JESUS, Carolina, p. 82).

[eu] ouvia as mulheres lamentando | com lagrimas

nos olhos

Experienciador Proc. mental perceptivo Fenémeno Circunst.

em elipse modo
(qualidade)

que [elas] n&o mais aguenta o custo de vida

Elem. experiencidor | Elem. Fenémeno

textual interpessoal

Nesta andlise, observa-se a predominancia de oragoes
mentais, as quais sao utilizadas de forma habil para expressar os
estados emocionais das mulheres. Na primeira oragao, o processo
mental perceptivo "lamentando” transmite o sofrimento e a aflicao
das mulheres. A circunstancia "com ldgrimas nos olhos"
acrescenta uma camada sensivel a tristeza, intensificando o
impacto emocional do momento. Na sequéncia, a segunda oragao
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aponta que a origem dessa tristeza esta vinculada ao alto custo de
vida, identificando uma causa concreta para o sofrimento
emocional.

Assim, as oragdes mentais desempenham um papel
fundamental ao nao apenas transmitir as emogoes das mulheres,
mas também estabelecer uma ligacao direta entre o lamento e sua
causa, aprofundando a compreensao do contexto. A relagao entre
a pobreza e a emogao se revela na vulnerabilidade das mulheres
diante das dificuldades econdmicas, evidenciando um impacto
profundo em seu bem-estar psicoldgico. A mengao ao custo de
vida elevado, como origem da tristeza, sugere que a pobreza nao
se limita as caréncias materiais, mas se estende as repercussoes
emocionais e psicoldgicas, afetando diretamente a satde mental
das pessoas envolvidas.

Portanto, a pobreza, neste contexto, é vista ndo apenas como
uma precariedade financeira, mas como uma condi¢ao que afeta
de forma abrangente o estado emocional das mulheres. Ela
sublinha a complexidade da experiéncia vivida, onde a privacao
material ndo se limita ao aspecto fisico, mas reverbera em
dimensdes emocionais, afetando o equilibrio psicoldgico e o bem-
estar geral das pessoas.

5. Consideragoes finais

A andlise realizada ao longo deste estudo evidenciou a
complexidade da pobreza, abordando suas multiplas dimensoes
— material e emocional — e destacando o impacto profundo que
ela exerce sobre a vida das pessoas. Utilizando o sistema de
transitividade da Linguistica Sistémico-Funcional, foi possivel
explorar de maneira detalhada como a linguagem, especialmente
através das escolhas da autora Carolina Maria de Jesus, reflete e
articula a experiéncia da pobreza. O uso do sistema de
transitividade revelou a conexao intrinseca entre os processos
materiais e emocionais vividos pelas personagens, além de
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fornecer uma estrutura clara para entender como esses elementos
se inter-relacionam e moldam a narrativa.

Em primeiro plano, a pobreza nao foi apenas apresentada
como uma falta de recursos materiais, mas como uma condi¢ao
que permeia e afeta também a satide emocional dos individuos.
As andlises revelaram que a escassez de recursos financeiros tem
um impacto direto no bem-estar psicologico, provocando
sentimentos como tristeza, estresse e ansiedade, que, por sua vez,
agravam ainda mais a condi¢dio de vulnerabilidade das
personagens. Essa relacdao entre pobreza material e sofrimento
emocional destaca a interdependéncia entre as dimensoes fisica e
psicologica da pobreza, sublinhando que a falta de recursos nao ¢
apenas uma questao de sobrevivéncia econdmica, mas também de
resisténcia emocional diante de uma realidade desafiadora.

O uso do sistema de transitividade, ao organizar os processos
em categorias como materiais, mentais e relacionais, permitiu
uma andlise mais precisa de como as escolhas linguisticas da
autora expressam essas dimensoes da pobreza. Ao conectar
processos, participantes e circunstancias, a autora criou uma
representacao fiel da luta diaria pela sobrevivéncia, onde as
necessidades materiais, como o pagamento de contas, se
entrelacam com as reagdes emocionais, como o lamento e a
angustia. Isso proporcionou uma compreensao mais profunda da
experiéncia vivida pelas personagens, ao mostrar como a pobreza
afeta tanto o corpo quanto a mente, criando um ciclo de
sofrimento continuo.

Em suma, a andlise por meio do sistema de transitividade
ndo apenas contribuiu para a compreensdo da linguagem
utilizada no texto, mas também ofereceu uma perspectiva mais
ampla sobre os efeitos da pobreza, permitindo que se
enxergassem suas repercussoes em diferentes esferas da vida
humana. A obra Quarto de Despejo, ao ser analisada sob essa Otica,
revelou-se ndo apenas um relato de miséria material, mas uma
dentincia das condi¢des emocionais que acompanham essa
realidade. Portanto, as implicagdes dessa andlise vao além da
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simples identificagao de fatores causais, ao demonstrar que a
pobreza é uma experiéncia complexa, que afeta o ser humano em
sua totalidade — fisicamente, emocionalmente e
psicologicamente.

Este estudo refor¢a a importancia de uma abordagem
holistica ao tratar de temas como a pobreza, destacando a
necessidade de politicas publicas que nao apenas combatam a
caréncia material, mas também promovam o cuidado com a
saude mental das populagdes afetadas. A pobreza, ao afetar
tanto o corpo quanto a mente, exige solugdes integradas que
considerem o ser humano em sua totalidade, proporcionando
um caminho para a superagao das condigoes de vulnerabilidade
e para a promogao do bem-estar integral.
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CAPITULO 3

AFETO DE IN/SEGURANCA E AUTOAVALIACOES DE
JULGAMENTO EXTERNADOS POR PROFESSORES DE
LETRAS EM CATALAO-GO EM RELACAO A SUAS
ATRIBUICOES DURANTE E POS-PANDEMIA

Ingride Chagas Gomes
Fabiola Aparecida Sartin Dutra Parreira Almeida

Introdugao

Nos ultimos meses do ano 2019 o mundo foi impactado pelo
surgimento e propagacao do Coronavirus 2019. Diante de uma
pandemia global, a Organizagao Mundial da Saude (OMS), no dia
11 de margo de 2020, emitiu uma nota informativa indicando trés
agOes para contengao do virus: (i) o isolamento e tratamento dos
casos identificados; (ii) a aplicagao de testes diagndsticos do virus;
(iii) a adogao de quarentenas.

Atendendo as orientagdoes da OMS, lojas, empresas e escolas
fecharam as suas portas. Diante do fechamento das escolas e a fim
de cumprir com a promogdao da educagao, o Ministério da
Educagao (MEC) brasileiro, juntamente com o Conselho Nacional
de Educagao (CNE), estabeleceu diretrizes, orientando que as
escolas adotassem o ensino remoto emergencial/educagao a
distancia. No dia 17 de marc¢o de 2020, o Ministério da Educagao
(MEC), por meio da Portaria n® 343, publicou uma nota na qual
instituia a substitui¢do das aulas presenciais por aulas virtuais,
aulas em meios digitais nas institui¢des federais de educagao; e no
dia 18 de margo de 2020, o Conselho Nacional de Educac¢do (CNE)
publicou uma nota de esclarecimento orientando os sistemas de
ensino federais, estaduais e municipais quanto a necessidade de
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reorganizagao das atividades académicas diante da suspensao das
atividades escolares presenciais.

Tais medidas sdo previstas pela LDB, artigo 31, inciso 4, que
diz que “o ensino fundamental serd presencial, sendo o ensino a
distancia utilizado como complementacao da aprendizagem ou
em situagbes emergenciais”. Desse modo, a fim de cumprir com a
lei e continuar ofertando a educagdao, uma série de atividades
foram propostas e adotadas pelas escolas, e também por
universidades durante o enfrentamento a pandemia, tais como:
videoaulas, adogao de plataformas, programas de televisao/radio,
elaboragao e distribuicdo de material didatico impresso para os
alunos da rede basica de educacao.

Cumprindo com essas orientagdes, as escolas do Estado de
Goids e do municipio de Cataldo aderiram ao ensino remoto
emergencial, mediado pelas tecnologias digitais, produzidas e
disponibilizadas no ambiente virtual.

Diante da necessidade emergente, professores e professoras,
possuindo Letramentos Digitais ou nao, se viram obrigados a, da
noite para o dia, adotar as aulas virtuais em suas duas
modalidades: aulas sincronas (aulas desenvolvidas ao vivo, por
meio de plataformas digitais, por exemplo: Zoom, Whatsapp,
YouTube, Google Meet, entre outras) e assincronas (aulas compostas
por videos gravados, textos, questiondrios etc.).

A adogao dessas aulas nao foi uma tarefa facil, uma vez que
88% dos professores nunca tinham dado aula a distancia,
conforme aponta pesquisa realizada pelo Instituto Peninsula, em
2020, a qual revelou ainda que, dos professores que compunham a
pesquisa naquele momento, apenas 3,6% sentiam-se totalmente
preparados e 56,1%, nada preparados, pois lhes faltavam os
dominios necessarios e os Letramentos Digitais mencionados no
topico anterior.

A seguir tem-se dados mais detalhados:
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Figura 1 — Preparacao para o ensino remoto — Abril/Maio de 2020

56,1%
27,3%
13,0%
3,6%
I
Sinto-me nada preparado Sinto-me pouco preparado
Sinto-me muito preparado W Sinto-me totalmente preparado

Fonte: Instituto Peninsula (2020, p. 32)

Além da falta de preparo, no sentido de nao possuir de fato
Letramentos Digitais para lidar com as aulas remotas, como
evidenciado pelos dados acima, os professores tiveram que
elaborar materiais impressos aos estudantes que nado tinham
acesso ao computador ou a internet, o que acarretou uma
demanda de trabalho maior, visto que tinham que planejar
atividades para serem desenvolvidas online e presencial.

Diante do exposto, este artigo apresenta um recorte da minha
tese! de doutorado e tem por objetivo apresentar como as
avaliagOes de afeto do tipo in/seguranca e as autoavaliagdes de
julgamento do tipo capacidade se mostraram entrelagcadas nos
discursos analisados, os quais foram extraidos de entrevistas
semiestruturadas realizadas com sete (7) professores de Letras da
cidade de Cataldao-GO no ano de 2022.

A base tedrica se fundamenta nos postulados de Halliday
(2014), Martin e White (2005), Almeida (2010), Barbara e Macédo
(2009), entre outros, acerca da Linguistica Sistémico-Funcional
(LSF), do Sistema de Avaliatividade, e mais especificamente do
subsistema de Atitude no que concerne ao Afeto do tipo
In/Seguranca e ao Julgamento do tipo In/Capacidade. A aplicagao
do susbsitema de Atitude foi de suma importancia para a

!Link de acesso a tese completa: https://files.cercomp.ufg.br/weby/up/570/o
/TESE_INGRIDE_CHAGAS_GOMES_PPGEL.pdf
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compreensdao de como os participantes se sentiram e como se
julgaram durante e apds a pandemia, e como isso refletiu na sua
pratica pedagodgica. Os dados revelam que, apesar de terem
externado muitas avaliagdes negativas devido as incertezas e até
mesmo falta de preparo enfrentadas no inicio da pandemia, os
professores procuraram enfrentar suas dificuldades, se superaram
com o passar do tempo, o que ocasionou também em muitas
avaliagOes de afeto e de julgamento positivas.

1. Linguistica Sistémico-Funcional

A Linguistica Sistémico-Funcional, doravante LSF, teoria
desenvolvida e difundida pelo professor e pesquisador britanico
Michael Alexander Kirkwood Halliday, na década de 60,
possibilita ao estudioso da linguagem estudar/investigar a lingua
atrelada a sua insercdo social, investigando o funcionamento do
texto em contexto.

Fuzer e Cabral (2014, p. 19) afirmam que a teoria é sistémica,
porque a LSF compreende a lingua como uma rede de sistemas
linguisticos interligados, das quais os individuos lancam mao
para construir significados, e é funcional porque visa explicar as
estruturas gramaticais em relagao ao significado, as fung¢des que a
linguagem desempenha nos textos.

A partir da LSF, o estudioso da linguagem é capaz de
analisar diversos acontecimentos comunicativos, textos inseridos
em diversos contextos; aqui entende-se o texto como “qualquer
instancia da linguagem, em qualquer meio, que faz sentido a
alguém que conhece a linguagem” (Fuzer e Cabral, 2014, p. 22), ou
seja, palestras, entrevistas, aulas, entre outros.

Dessa forma, a LSF é uma fonte tedrica muito apreciada por
pesquisadores e linguistas em diversos locus, visto que fornece a
base que lhes permitem estudar a linguagem aplicada ao que é
social, ao uso, ao contexto em que, homem e mulher, seres sécio-
historicos e culturais dotados de linguagem, estao inseridos.
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1.1 Contexto, variaveis do contexto de situacao e metafungoes

Para Halliday, o texto é indissocidvel do contexto, se
desenvolvendo sempre em dois contextos, o contexto de cultura,
conhecido também como género e o contexto de situagio, chamado
ainda de registro. O contexto de cultura contempla o contexto
macro, esta associado a forma como as culturas fazem uso do
texto. Segundo Fuzer e Cabral (2014, p. 28 e 29), o contexto de
cultura “inclui ideologia, convengdes sociais e institui¢des”, e esta
associado “a nogao de propdsito social”.

O contexto de situagdo abarca o contexto mais imediato, lugar
onde o texto se desenvolve, esta associado as variagdes que ha
dentro de cada cultura em particular. Fuzer e Cabral (2014, p. 27)
apontam que o contexto de situacao “é o ambiente no qual o texto
esta de fato funcionando”.

A seguir tem-se uma figura que apresenta os contextos
difundidos por Halliday:

Figura 2 — Contexto de cultura e contexto de situagao

Fonte: Adaptado de Almeida (2010b, p.18)
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Ha trés varidveis que determinam as escolhas linguisticas
utilizadas pelos falantes/escritores no contexto de situagao, e sao
elas: o Campo, as Relagdes e 0 Modo que se relacionam:

Quadro 1 — Relagao das variaveis do contexto de situacgao
e as metafung¢des da linguagem

Variaveis do contexto de situacao Metafuncoes da linguagem
Campo Ideacional
Relagbes Interpessoal
Modo Textual

Fonte: Adaptado de Almeida (2010b, p.19)

Observa-se, a partir do quadro, que cada variavel do contexto
de situagao estd relacionada a uma metafungao da linguagem.

O campo ocorre por meio da metafuncdo ideacional,
representada pelo sistema de Transitividade, cujo foco esta na
expressao das ideias, na possibilidade de falar sobre o mundo,
observando sempre quem fala, com quem, onde, porqué e em que
sentido.

As relagoes se realizam a partir da metafuncgao interpessoal,
representada pelo sistema de Modo, cujo foco esta na interagao
entre as pessoas, na troca de informacgoes entre falante e ouvinte,
escritor e leitor.

O modo, escrito ou falado, acontece na metafungdo textual,
representada pelo sistema de Tema e Rema, responsavel pela
organizacdo da estrutura do texto. A seguir, discorre-se mais
sobre as trés metafungdes da linguagem.

2. Sistema de Avaliatividade

O Sistema de Avaliatividade, difundido por Martin e White
(2005), é um dos seis sistemas semantico-discursivos que
abrangem a textura do texto. Dos seis sistemas, Avaliatividade,
Negociagao, Ideagao, Conjuncao, Identificagao e Periodicidade, a
Avaliatividade se destaca, visto que tem como principal objetivo
identificar, analisar e descrever a avaliagdo presente na
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linguagem, investigando quais sdo os recursos avaliativos que o
falante ou escritor usa na formulacao escrita ou oral do texto/do
discurso.

Inserido na metafungao interpessoal, o Sistema de
Avaliatividade se preocupa com a posi¢do que o individuo
assume perante algo quando se comunica, tendo como foco a
avaliacdo. Este organiza-se em trés subsistemas: atitude,
engajamento e gradacdo. Na figura a seguir tem-se um diagrama
que esboga um panorama do Sistema de Avaliatividade.

Figura 3 — Sistema de Avaliatividade e seus subsistemas

- Afeto
— | Atitude < | Julgamento

Apreciacao

[ Sistema de Avaliatividade ] Engajamento | | Monogléssico

Heterogldssico

—

1 Foco

Fonte: Sistema de Avaliatividade, adaptado de Almeida (2010b)

O Subsistema de Atitude esta voltado para as avaliagOes
relacionadas aos sentimentos/as emogdes, aos comportamentos e a
apreciacao das coisas. O Engajamento relaciona-se ao sujeito, ao
seu discurso e a polifonia presente em sua construgao discursiva.
A Gradagio centraliza-se na intensidade aplicada nas avaliagdes
para mais ou para menos.

Dos trés subsistemas, este artigo centra-se no subsistema de
atitude. A seguir serd feita uma exposi¢ao mais detalhada deste
subsistema.
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2.1 Subsistema de Atitude

A Atitude esta relacionada aos nossos sentimentos, incluindo reagdes
emocionais, julgamentos de comportamento e a avaliagdo das coisas?
(Martin; White, 2005, p. 35).

Conforme destaca Martin e White (2005, p. 35), a atitude esta
voltada para as avaliagOes realizadas frente as emogOes, aos
comportamentos e aos objetos, e é, de acordo com Almeida
(2010b, p. 41), “responsavel pela expressao linguistica das
avaliagOes positivas e negativas [...]".

Figura 4 — Subsistema de atitude: afeto, julgamento e apreciagao

Afeto (emogao)

Julgamento (ética)
Apreciagao (estética)

Fonte: Subsistema de atitude: afeto, julgamento e apreciacao,
adaptado de Almeida (2010b)

O afeto estd relacionado as emogdes, aos sentimentos
positivos e negativos do sujeito discursivo. O julgamento diz
respeito as avaliagdes do comportamento das pessoas, frente as
regras morais, leis, normas ou a fuga delas, e a apreciagio
relaciona-se as avaliagOes sobre as coisas, os objetos, filmes, pecas
teatrais, podendo apresentar gostos e desgostos.

Os subtipos de atitude serao melhores explicitados a seguir.
Primeiro, apresenta-se o afeto e seus tipos, em seguida, os tipos de
julgamento e, por ultimo, caracteriza-se a apreciagio.

2 Attitude is concerned with our feelings, including emotional reactions,
judgements of behaviour and evaluation of things (Martin; White, 2005, p. 35).
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2.1.1 Categoria de afeto

De acordo com Martin e White (2005, p. 2), o afeto € “o meio
pelo qual escritores/falantes avaliam as entidades positiva ou
negativamente, 0s acontecimentos e os estados de coisas com o0s
quais seus textos estdao relacionados”?. Além disso, ele pode se
manifestar explicitamente ou implicitamente por meio de
estruturas léxico-gramaticais.

Almeida (2010a, p. 46-47) apresenta quatro estruturas léxico-
gramaticais, que expressam o afeto, e sao elas: (i) os Epitetos,
elementos que equivalem aos adjetivos da Gramatica Tradicional;
(ii) os Atributos, que equivalem ao predicativo do sujeito; (iii) os
processos, que abarcam os verbos; e (iv) os Adjuntos de
circunstincia, elementos que acrescentam uma caracteristica a
situacao.

A categoria de afeto é responsavel pela expressdo das
emocoes de:

Figura 5 — Tipos de Afeto*

Felicidade/Infelicidade
Afeto Seguranga/Inseguranca
Satisfagao/Insatisfacdo

Fonte: Adaptado de Almeida (2010b)

o Felicidade/Infelicidade: s3do sentimentos relacionados ao
coragdo (amor, 6dio, tristeza e felicidade), e envolve os modos de
sentir-se feliz ou triste.

3 “[...] the means by which writers/speakers positively or negatively evaluate the
entities, happenings and states-of-affairs with which their texts are concerned”
(Martin; White, 2005, p. 2).

4Destaco o afeto do tipo seguranca/inseguran¢a, uma vez que 0s excertos
apresentados nas andlises tém como foco identificar e analisar esse tipo de afeto.
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Exemplo 015

Triste, né? [...]

Aluna 7.2

Observe que, no exemplo acima, a Aluna 7.2 vale-se do
Epiteto “triste” para exprimir uma avaliagao de afeto positivo do
tipo felicidade.

o Satisfacao/Insatisfacdo: sao sentimentos relacionados aos
objetivos alcangados ou nao alcangados (tédio, desprazer/
desagrado, curiosidade, respeito), e envolve os modos de sentir-se
realizado ou frustrado; tais sentimentos sdo associados a
“paternidade”.

Exemplo 02:

|

[...] eundo posso dizer que que isso me satisfez, ndo satisfez |[...]

Profa. 2

No exemplo (03), a Profa. 2 vale-se do adjunto de polaridade
negativa “nao” e do processo “satisfez” para exprimir um afeto de
insatisfacao.

o Seguranca/Inseguranca: sao sentimentos relacionados ao
bem-estar social (ansiedade, temor, confiancga), abarca sentimentos
de paz e ansiedade em relagao ao ambiente e as pessoas, e sao
associados com a "maternidade", a protegao ou a falta dela.

Exemplo 03:

[...] hoje eu t6 bem mais tranquila [...]

Profa. 1

No exemplo (04), a Profa. 1 exprime um afeto de seguranca
ao valer-se do Atributo “tranquila”, externando sentimento de
paz.

5 Os exemplos utilizados para exemplificar o afeto foram extraidos do corpus da
pesquisa.
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Exemplo 04:

[...] infelizmente ndo podiamos enfim, talvez ministrar tanta coisa [...]

Profa. 3

No exemplo acima, o adjunto “infelizmente”, utilizado pela
professora, exprime o afeto de infelicidade experienciado diante de
uma situacgao.

2.1.2 Categoria de Julgamento

A categoria de julgamento estd relacionada as avaliagdes do
comportamento das pessoas, mediante as regras morais, as leis e
normas sociais convencionadas no dia a dia. Nessa categoria, o
individuo externa avaliagdes de aprovagdo ou reprovagao, e esta
relacionado a questoes de “ética”.

Martin e White (2005, p. 52) dividem a categoria de
julgamento em dois tipos: estima social e sangao social. Os
Julgamentos de estima social sao julgamentos externados por meio
da oralidade de conversas, fofocas, piadas e historias, pelos quais
os lagos sociais sao estabelecidos. Os julgamentos de sangio social
sao veiculados por escrito, através de decretos, regras,
regulamentos e leis, que determinam/ditam como o individuo
deve se comportar mediante as regras estabelecidas pela igreja e
pelo Estado, pelas quais o carater civico de cada individuo é
formado, em que cada um aprende a definir o que é certo ou
errado para viver em sociedade.

Os julgamentos de estima social se desdobram em trés tipos:
a normalidade, a capacidade e a tenacidade. Os julgamentos de
sangdo social se desdobram em dois tipos: a propriedade e a

veracidade.
Quadro 9 — Tipos de julgamento
Estima social Julgamento Positivo Julgamento Negativo
Normalidade Sortudo, normal, afortunado. Infeliz, desprezivel,
Capacidade Poderoso, inteligente, estranho.
Tenacidade talentoso. Fraco, lento, esttipido.
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Corajoso, heroico, resoluto.

Covarde, imprudente,
distraido.

Sancdo Social

Julgamento Positivo

Julgamento Negativo

Veracidade
Propriedade

Verdadeiro, honesto,
auténtico
Bom, moral, ético, justo

Desonesto, mentiroso, falso.
Mal, corrupto, imoral,
injusto.

Fonte: Martin e White (2000, p. 156) apud Almeida (2010a, p. 54)

Da categoria de julgamento, destaco e apresento a seguir um
exemplo de julgamento do tipo capacidade, categoria identificada
nos excertos que sao apresentados nas andlises mais adiante.

o Capacidade: Quao capaz o individuo é?

Exemplo 05:

Nossos alunos ndo estido preparados ainda pra isso, pra online.

Profa. 6

No exemplo 05, o adjunto de polaridade negativa “nao”,
acompanhado pelo processo relacional “estao” e pelo Atributo
“preparados”, exprime um julgamento do tipo capacidade
negativa acerca dos alunos, pois a falta de preparo, de dominios
necessarios para o desenvolvimento das atividades online,
implica em uma falta de capacidade.

3. Das analises

A seguir, apresento alguns excertos em que as avaliagdes de

afeto do tipo in/seguranga e as autoavalia¢des de julgamento do tipo

capacidade se mostraram entrelagadas nos discursos analisados.

Para melhor compreensdao das informagdes,

apresento

primeiramente a pergunta que foi realizada. Em seguida, os
excertos que contém as respostas.
Pergunta 1: Diante de uma pandemia mundial que nos

atingiu abruptamente e modificou a nossa forma de viver, como

vocé se sentiu quando soube que as aulas nao poderiam
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prosseguir presencialmente, mas que vocé deveria ministrar suas
aulas remotamente no chamado “ensino remoto emergencial”?

Excerto 01:

Professora 1 Completamente perdida (Segurancga-), despreparada
(Capacidade-), porque até entdao nds ndo tivemos nenhum
preparo, nenhuma formagao [...]J(Capacidade-)

No excerto acima, Profa. 1, em resposta a pergunta realizada,
diz que se sentiu “completamente perdida”. Nota-se que ela
utiliza o adjunto modal de grau “completamente” para
demonstrar qual a intensidade desse sentimento de insegurancga,
que é revelado pelo uso do epiteto “perdida”.

Além disso, ela usa o Epiteto “despreparada” para realizar um
autojulgamento de capacidade negativa diante da falta de preparo,
fato que € reiterado na frase “ndo tivemos nenhum preparo,
nenhuma formagdo”; ao utilizar o adjunto modal de polaridade
negativa “nao” associado ao processo relacional “tivemos” e aos
Atributos intensificados “nenhum preparo” e “nenhuma
formacao”, evidencia que ela e os demais professores com os quais
mantinha certo contato nao eram capazes de usar de forma eficaz as
metodologias de ensino que estavam disponiveis naquela situagao, o
que pode revelar que eles ndo possuiam os letramentos digitais
necessarios para atender as demandas educacionais daquele
momento, de forma que o autojulgamento de capacidade negativa
impacta na expressao de afeto de inseguranca da professora.

Excerto 02:

Professora 3 [...] ndo tinhamos muita ideia de como comegar (Capacidade-)
assim do dia pra noite. Ai a medida que as coisas foram
acontecendo eu fui ficando mais confortavel (Seguranca+),
aprendendo a dominar as tecnologias necessarias, e passou a
ser muito natural pra mim (Capacidade+).

Acima, na frase “nao tinhamos ideia de como comegar”
percebe-se que o adjunto de polaridade negativa “nao” associado
ao processo relacional “tinhamos” e ao Atributo “ideia de como
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comecar” evidencia um julgamento de capacidade negativa que
implica na falta de letramento digital da Professora 3 e dos seus
colegas de trabalho. Questao que muda com o passar do tempo,
uma vez que a professora emprega o processo relacional
atributivo “ficando” associado ao Atributo intensificado “mais
confortavel” para expressar um afeto de seguranga, pois com o
passar do tempo ela estava “aprendendo a dominar as
tecnologias”, ou seja, seu sentimento positivo, afeto do tipo
seguranga esta totalmente relacionado ao seu autojulgamento de
capacidade positiva, uma vez que ela faz uso do processo mental
cognitivo “aprender”, isto ¢, ela de alguma forma foi em busca do
letramento digital para aprimorar as suas habilidades.

Excerto 03:

Professora 4: | Perdida, extremamente perdida (Seguranca-), foi uma fase que
a gente teve que assim reconstruir todo nosso conhecimento
ou construir o nosso conhecimento (Capacidade+), porque era
um monte de coisa que nés nao tinhamos (Capacidade-), né?
Um monte de dominios tecnolégicos que nos tivemos que
passar a ter (Capacidade+), entdo foi uma fase assim de muita
dificuldade (Capacidade-) mesmo, que a gente sé faz porque
tem muito compromisso, porque tinha dia que a vontade era
literalmente desistir de tudo, mas assim como tudo tem um
ponto positivo, nds aprendemos muita coisa (Capacidade+).

No Excerto acima, a Profa. 4, assim como a Profa. 1, revela
um sentimento de inseguranca com o uso do Epiteto “perdida”, o
qual é repetido em seu discurso de forma gradabilizada pelo uso
do adjunto modal de intensidade “extremamente”, revelando o
quao insegura a professora se sentiu naquele momento.

Na frase “a gente teve que reconstruir todo nosso conhecimento
ou construir o nosso conhecimento” € possivel identificar uma
autoavaliagdo implicita de julgamento de capacidade positiva
quando a professora usa a locugao “a gente”, o modal de
obrigatoriedade “teve”, os processos materiais “reconstruir’ e
“construir” e a Meta “conhecimento”, ou seja, houve a necessidade
de capacitacdo e de esforgo para se adquirir o conhecimento
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necessdrio para lidar com o ensino remoto, pois como a professora
afirma “era um monte de coisa que nés nao tinhamos”.

Observa-se que o processo “era” empregado no sentido do
processo existencial “havia”, o Fendmeno “um monte de coisas”,
o adjunto de polaridade negativa “ndo” e o processo relacional
possessivo “tinhamos”, marcam o autojulgamento de capacidade
negativa, uma vez que nao possuiam certos dominios e
habilidades tecnoldgicas. Situacdo que mudou com o passar do
tempo, visto que, ao final da resposta, a professora afirma
“aprendemos muita coisa”, em que o processo mental
“aprendemos” associado ao Fendmeno “muita coisa” evidencia
um autojulgamento de capacidade positiva diante do
aprendizado adquirido — o letramento digital.

Excerto 04:

Professora 5 [...] Eu tive muitas davidas é sobre como seria, (Capacidade-)
né? [...] Na verdade, eu acho que o maior sentimento era de
incerteza (Seguranga-), né? [...]

Identifica-se no inicio da resposta, da Professora 5, uma
autoavaliagdo de julgamento de capacidade negativa quando
utiliza o processo relacional “tive” e o Atributo intensificado
“muitas davidas” para afirmar que nao estava preparada para o
ensino remoto. Somado a isso, ela utiliza o Atributo “incerteza”
para expressar uma autoavaliacao de afeto do tipo inseguranca,
demonstrando que, diante das davidas provocadas pelo seu
autojulgamento de capacidade negativa, o afeto provocado em si
diante da situagao foi de inseguranca.

Pergunta 10: Como vocé se sente hoje diante de tudo que ja
vivenciou durante sua docéncia em tempos de pandemia? Quais
0s aspectos positivos e negativos que essa pandemia trouxe para
vocé enquanto docente e enquanto pessoa?

Excerto 05:

Professora 1 Hoje, hoje eu t6 bem mais tranquila (Seguranga+), porque um
pouco a gente adoece, né? A gente adoce por falta de preparo
(Capacidade-) [..]
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Positivo, enquanto professora, de ter conseguido desempenhar
(Capacidade+), né? Porque eu me esforcei (Capacidade+) e eu
consegui desempenhar (Capacidade+) essa nova modalidade
de aula, vamos dizer assim. Negativo, de ser muito, é, sem
preparo (Capacidade-), de ser assim, a gente, nao sei se os
outros professores, mas eu me senti muito abandonada
(Segurancga-) [...]

No excerto 05, a Profa. 1, no inicio de seu discurso, vale-se do
processo relacional “t6”, forma coloquial de dizer “estou” e do
Atributo intensificado “bem mais tranquila” para externar uma
autoavaliagdo de afeto positiva sobre como se sente hoje depois da
pandemia. O Atributo “tranquila” exprime o afeto de seguranca e
os intensificadores “bem mais” gradabilizam esse afeto.

Neste mesmo contexto, a professora afirma “a gente adoece
por falta de preparo”, exprimindo uma avaliacdo implicita de
julgamento de capacidade negativa ao mencionar a “falta de
preparo”.

Em seguida, ela comega a falar sobre os pontos positivos e
tece algumas autoavaliagdes de julgamento de capacidade
positiva quando afirma “eu me esforcei e eu consegui
desempenhar”. Ela s6 foi capaz de desempenhar porque se
esforcou, porque buscou formas de se capacitar, de fazer
acontecer, pois antes ndo era assim, conforme mencionado por ela;
antes “ninguém estava preparado”. O pronome “ninguém”, o
pronome relacional “estava” e o Atributo “preparado” exprimem
uma avaliagao de julgamento de capacidade negativa.

Ao falar dos pontos negativos, menciona novamente a falta
de “preparo”, o que exprime um julgamento de capacidade
negativa e diante da falta de preparo ela afirma “me senti muito
abandonada”, exprimindo um afeto de inseguranga. Observa-se
aqui que o fato de nado terem sido preparados/capacitados para
ministrar no ensino online gerou nos professores sentimento de
inseguranga, marcados pelo uso do Epiteto “abandono”.

Excerto 06:
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Professora4 | Oh, eu acho que neste momento a gente se sente muito aliviada
(Seguranca+), apesar de estarmos enfrentando muitas
dificuldades com alunos com embasamento tedrico, é, mas ¢ um
momento de, que me da um certo alivio (Seguranca+), sabe? Eu
me sinto mais realizada (Satisfagdo+) trabalhando no presencial,
e assim eu nao posso te dizer que o online nao nos acrescentou,
como eu disse [...] eu fazia o basico no computador e nesse
periodo a gente aprendeu muito (Capacidade+), entdao foi um
aprendizado, né? E nés aprendemos de tudo um pouco, ndo sé
a lidar com as tecnologias, mas nés aprendemos também a
encarar o nosso aluno de uma forma diferente (Capacidade+),
né?

A Profa. 4, no excerto acima, faz uso da locucao “a gente” e
do pronome “nés” repetidas vezes para realizar autoavaliagdes e
avaliacoes de terceiros. Ao usar o processo mental emotivo
“sente/sinto” e os Fenomenos “aliviada” e “realizada” ela
evidencia avaliagdes de afeto do tipo seguranga positiva e
satisfagdo positiva, respectivamente, afetos que sao intensificados
por meio dos intensificadores “muito” e “mais”, afetos sentidos
no trabalho presencial.

Depois de realizar avaliagdes de afeto, ela externaliza
avaliacoes de julgamento. O processo mental cognitivo
“aprendeu/aprendemos” realiza implicitamente julgamentos do
tipo capacidade positiva.

Nota-se que neste caso, diante do aprendizado adquirido ao
longo de todo o processo, a professora externa autoavaliagdes
positivas, tanto de julgamento quando de afeto do tipo seguranca.

4. Consideragoes finais

Os professores enfrentaram muitos desafios no processo de
adaptacdo ao ensino remoto, especialmente devido a falta de
capacitagdo prévia para lidar com as ferramentas e plataformas
digitais. Essa auséncia de preparo especifico provocou uma série
de autoavaliacdes de capacidade negativa e de afeto do tipo
inseguranga diante das novas exigéncias.
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No entanto, com o decorrer do tempo, percebe-se uma
mudanca no discurso dos professores em relagdo aos seus
autojulgamentos e autoavaliagdes de afeto. Se, inicialmente, o
afeto predominante era de inseguranca devido a falta de
capacitagdo/ conhecimento/dominio do ensino remoto e das
Tecnologias de Informagao e Comunicagao, ao final do processo
de adaptagao, muitos professores ja haviam alcancado um certo
dominio das tecnologias e métodos do ensino remoto. Esse
progresso contribuiu para um aumento gradual das
autoavaliacdes de afeto de seguranca e uma redugao das
autoavalia¢Oes de incapacidade.

Observa-se, a partir das andlises realizadas, a importancia de
uma capacitacao inicial e continua para que os professores estejam
aptos para lidarem com desafios tecnoldgicos, pois se sentem mais
competentes e seguros quando dominam as suas ferramentas de
trabalho, e demonstram todo o contrario quando nao possuem os
letramentos digitais necessarios.
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CAPITULO 4

RECURSOS AVALIATIVOS NO DISCURSO DE
PROFESSORES SOBRE AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO
ENSINO DE LINGUAS

Neuzamar Marques Barbosa
Fabiola Aparecida Sartin Dutra Parreira Almeida

Introdugao

As tecnologias digitais estdo cada vez mais inseridas nas
diversas praticas sociais, e modificam as formas de comunicar,
interagir, adquirir informagdes e produzir conhecimentos.
Consequentemente, elas promovem transformagdes sociais,
discursivas e culturais. No contexto educacional, essas
tecnologias tém uma crescente presenca na formacado inicial e
continuada de professores, especificamente no ensino e na
aprendizagem de linguas. Entretanto, elas ainda desafiam muitas
instituicdes de ensino basico e superior a sair das formas
tradicionais de ensinar para oportunidades de aprendizagem
mais participativas e significativas.

Kenski (2012) argumenta que é necessario refletir sobre as
condi¢Oes concretas de cada escola, e vé como desafios para a
educagdo: integrar as tecnologias no processo de ensino e de
aprendizagem e no quadro dos curriculos atuais; adaptar-se aos
avangos tecnoldgicos; e orientar professores e alunos para a
apropriacdo  critica das novas tecnologias. = Torna-se
imprescindivel, entdao, uma plena reformulacio do processo
educacional, mudangas relevantes na formacdo inicial,
continuada, no curriculo escolar e melhoria de condicbes de
trabalho dos docentes.
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Scheifer e Rego (2020, p. 124) defendem que o trabalho
mediado pelas tecnologias digitais de informac¢ao e comunicagao
(TDIC), no campo de ensino de linguas, “deve considerar ndo a
tecnologia per se, mas as praticas de construcao de sentido que
emergem em fungao da manipulacdo dos recursos das TDIC”.
Nesse sentido, engajar os alunos nessas praticas, de forma
reflexiva e critica, representa um desafio e também uma
oportunidade para reinventar o ensino e a aprendizagem de
linguas na era do digital.

Paiva (2015) comenta que o surgimento de novas tecnologias,
a principio, provoca desconfianca e rejeicao, mas, aos poucos, elas
passam a ser incorporadas nas praticas pedagogicas. Dessa forma,
percebemos que integrar o digital no trabalho docente nao é tao
facil, mas precisamos estar atentos as mudangas e compreender
que as tecnologias instauram novas relagdes sociais e
pedagogicas.

Segundo Ribeiro (2018, p. 109), existem muitos professores
que fazem um grande uso social de muitas tecnologias digitais,
mas isso nao significa que transformam tais usos para suas
atividades pedagogicas. Considerando o professor que vem
experimentando aplicativos e plataformas em sala de aula, ele
ainda precisa “conseguir relacionar os objetivos de sua aula ou
certo conteido a algum novo modo de ensinar empregando
tecnologias digitais”.

Ao tratar das tecnologias mais novas, Moran (2013, p. 59)
ressalta que, se nao houver “a mediacao efetiva do professor, o
uso das tecnologias na escola favorece a diversao e o
entretenimento, e ndo o conhecimento”. E preciso que ocorra a
mediacao do professor para incentivar a aprendizagem, fazer com
que ela tenha mais significado, reflexdo e criticidade,
proporcionar a construgao de conhecimento e ajudar o aluno a ter
autonomia em relacdo a suas proprias aprendizagens e um
posicionamento mais ativo.

Trazendo essas discussdes para o cendrio educacional de
Mato Grosso, reconhecemos que as tecnologias enriquecem o
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processo de ensino e de aprendizagem e sao instrumentos de
apoio ao trabalho docente. No entanto, apesar de toda
mobilizacdo para promover esse apoio, ainda percebemos, em
muitas escolas da rede publica, a baixa qualidade de sinal de
internet, a falta de chromebooks disponiveis para todos os alunos,
o que dificulta a aplicagao da tecnologia dentro do ambiente
escolar. Além disso, notamos poucas formagdes continuadas
destinadas aos docentes para além do uso instrumental das
tecnologias digitais, e que consideram as dimensdes critica e
colaborativa.

O presente capitulo tem o proposito de apresentar uma
andlise das avaliagdes presentes no discurso dos professores de
lingua portuguesa e lingua inglesa sobre as limitagdes e os
desafios do uso das tecnologias digitais nas escolas publicas de
Barra do Garcas-MT. Este trabalho é resultado de reflextes
realizadas num estudo de doutorado em andamento, que faz
parte do Grupo de Estudos e Pesquisas em Linguistica Aplicada e
Estudos da Linguagem (GEPLAEL) da Universidade Federal de
Catalao (UFCAT). A pesquisa mais ampla abrange, além dos
desafios, o papel, as implicagdes, as contribui¢oes das tecnologias
e as mudangas na pratica pedagdgica.

Este texto estd organizado da seguinte forma: inicialmente,
abordamos alguns aspectos da Linguistica Sistémico-Funcional
(Halliday, 1994; Halliday; Matthiessen, 2014), em seu Sistema de
Avaliatividade (Martin; White, 2005), especialmente o subsistema
de Atitude, com as suas categorias de afeto, julgamento e
apreciacao. Posteriormente, descrevemos 0s caminhos
metodoldgicos, e concentramo-nos na analise parcial dos dados.
Por fim, trazemos algumas reflexdes.

1. Linguistica sistémico-funcional
A Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), apresentada em

Halliday (1994) e em Halliday e Matthiessen (2014), é uma teoria
e uma metodologia analitica, que busca compreender e
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descrever a linguagem em funcionamento dentro de um
contexto de uso. O termo sistémico refere-se as redes de sistema
da linguagem a disposi¢do dos produtores textuais para
construir significados. Por sua vez, o termo funcional refere-se as
fungdes que a linguagem desempenha em textos. Vian Jr.
também apresenta uma explicagao sobre:

[...] a LSF como uma teoria eminentemente interdisciplinar, em constante
didlogo com outras 4reas, nao ficando restrita apenas a descrigao
linguistica ou a aspectos gramaticais especificos da lingua, mas voltando-se
também para questdes relacionadas ao meio sécio-histérico em que a
linguagem circula. Uma caracteristica diferencial da LSF, ainda, é sua
disseminagdo entre profissionais de ensino preocupados com questdes
sociais e o papel fulcral da linguagem em seu cotidiano e como a
compreensao dos aspectos linguisticos pode oferecer pistas para se
compreender a realidade em que estdo inseridos [...] (Vian Jr., 2013, p. 127).

Corroborando com Vian Jr., acreditamos que essas discussoes
se fazem pertinentes devido a necessidade de didlogo com o
mundo contemporaneo e de compreender as praticas sociais em
que as pessoas estdo inseridas. No estudo apresentado neste
capitulo, notamos que o uso das tecnologias faz parte dessas
praticas sociais, discursivas, e tem transformado a educagao.

Retomando os estudos de Halliday (1994), a linguagem ¢é
dividida em trés estratos interconectados: no primeiro plano, o
grafo-fonoldgico (letras/sons), no segundo, o léxico-gramatica
(fraseados) e, por fim, o semantico-discursivo (significados), que
sao realizados tendo por base os contextos de cultura e de
situacgao.

O contexto de cultura é um contexto macro, “ambiente
sociocultural mais amplo, que inclui ideologia, convengdes sociais
e instituigoes” (Fuzer; Cabral, 2014, p. 28). O contexto de situagao
¢ um contexto micro, “é o ambiente imediato no qual o texto esta
de fato funcionando” (Fuzer; Cabral, 2014, p. 27). Este contexto
apresenta trés varidveis: campo, relagdes e modo, que apresentam
uma relagdo dialética com trés metafungdes: ideacional,
interpessoal e textual. O campo ¢é realizado na metafuncao
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ideacional (quando usamos a linguagem para criar sentidos acerca
de experiéncias relacionadas ao nosso mundo interior ou
exterior); as relagdes na metafuncao interpessoal (quando usamos
a linguagem para estabelecer e manter relagdes sociais); e 0 modo
na metafungao textual (refere-se a organizacdo das nossas
mensagens).

No caso deste estudo, trazemos um olhar analitico para a
metafuncdo interpessoal, com foco em seu Sistema de
Avaliatividade, especificamente no subsistema de atitude. Tal
escolha se justifica pelo proprio discurso que trazemos em nossas
andlises, que busca uma reflexao critica sobre os desafios enfrentados
pelos docentes ao utilizar as tecnologias de forma pedagogica.

O Sistema de Avaliatividade (Martin; White, 2005) é um sistema
localizado no estrato da semantica do discurso e é realizado, em
termos lexicais e gramaticais, no estrato da léxico-gramatica. Ele tem
como objetivos: identificar, analisar, descrever os recursos avaliativos
que o sujeito falante/escritor faz uso na produgao de seu discurso, ou
seja, descrever o processo avaliativo: quem avalia, 0 que/quem esta
sendo avaliado, como é avaliado. Este sistema divide-se em trés
subsistemas: atitude, engajamento e gradagao.

O subsistema de atitude se refere as avalia¢des relacionadas
as emogdes, aos comportamentos e a apreciagdo das coisas. A
atitude pode ser entendida “como um sistema da semantica
discursiva que se realiza léxico-gramaticalmente por meio de
diferentes estruturas gramaticais” (Vian Jr.,, 2010, p. 20). O
engajamento tem o olhar para o sujeito, o seu discurso e as varias
vozes em sua construc¢do discursiva. E o subsistema de gradagao
se refere a intensidade, a forca avaliativa tanto do subsistema de
atitude como do subsistema de engajamento.

Neste trabalho, o foco de analise esta no subsistema de
atitude que se subdivide nas categorias de afeto, julgamento e
apreciagao, que nos orientara para a analise dos dados. O afeto
refere-se as emogdes, aos sentimentos do individuo em relagdao ao
mundo que o cerca. Estes sentimentos e emog¢des podem ser tanto
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positivos quanto negativos, e estao subdivididos em In/Felicidade,
In/Seguranga, In/Satisfacao.

Almeida (2010) afirma que, para analisar o Afeto, ¢
necessario identificar quais sdo os sentimentos envolvidos no
discurso, e que existem quatro itens léxico-gramaticais que podem
realizar o Afeto: epitetos (adjetivos), atributos (predicativo do
sujeito), processos (verbos) e adjuntos de circunstancias. Os
epitetos correspondem as qualidades do tipo experiencial ou
atitudinal; os atributos atribuem qualidades ao sujeito; os
processos sao as agOes dos participantes; e os adjuntos de
circunstancias adicionam caracteristicas para a situagao.

O julgamento avalia a parte comportamental, moral e ética
do ser humano, que se divide em Estima Social, que sao as regras
morais e culturais, e San¢ao Social, que sdao as leis, regras e
regulamentacgdes.

Finalmente, a apreciacdo, que avalia os objetos e os
fendmenos referentes a qualidade de vida, se ramifica em Reagao
Impacto que trata do impacto que os objetos causam; Reacao
Qualidade que analisa a qualidade dos objetos; Composigao
Proporgao refere-se ao equilibrio das coisas; Composicao
Complexidade refere-se ao nivel de complexidade; e a Valoracgao
que diz respeito ao valor atribuido aos objetos ou as coisas.

Sendo assim, a Linguistica Sistémico-Funcional preocupa-se
com os aspectos gramaticais da linguagem, enquanto o Sistema de
Avaliatividade atenta-se a andlise do aspecto discursivo, tendo
como foco o estrato semantico-discursivo da linguagem. A
Avaliatividade torna-se, neste estudo, o sistema de andlise
pertinente para a investigagdo das avaliagdes que emergem no
discurso dos professores, assim como para a andlise da
contribuicao dos recursos linguisticos avaliativos.

2. Caminhos Metodolégicos

O presente estudo obteve a anuéncia das institui¢cdes
coparticipantes, que pertencem a rede publica estadual de ensino
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de Barra do Garcas-MT, e possui Parecer (numero: 6.790.821)
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Federal de Cataldao. Além disso, obteve também a
autorizagao dos professores participantes nesta pesquisa.

Este trabalho caracteriza-se por ser uma pesquisa
exploratéria, de carater qualitativo. A pesquisa exploratdria
caracteriza-se pelo desenvolvimento e esclarecimentos de ideias, e
“também é denominada “pesquisa de base”, pois oferece dados
elementares que dao suporte a realizacdo de estudos mais
aprofundados sobre o tema” (Gonsalves, 2003, p. 65).

De acordo com Dérnyei (2007, p. 38), a pesquisa qualitativa se
preocupa com “opinides subjetivas, experiéncias e sentimentos de
individuos, e, portanto, o objetivo explicito da pesquisa é explorar as
visoes dos participantes da situacao sendo estudada”. Neste sentido,
este estudo é qualitativo, pois propomos compreender as percepgdes
do grupo social, professores, quanto ao uso das tecnologias digitais
no ensino de linguas, na escola publica mato-grossense.

Para efeito de analise de linguagem e discurso, este trabalho
tem como arcabougo tedrico-metodoldgico a Linguistica Sistémico-
Funcional (Halliday, 1994; Halliday; Matthiessen, 2014), em seu
Sistema de Avaliatividade (Martin; White, 2005). As analises, que se
realizam nessa perspectiva tedrica, apresentam uma contribuigao
para a compreensao do texto, mostrando como e por que o texto
significa o que significa, e também uma contribuicio para a
avaliagao do texto, mostrando porque o texto ¢, ou nao ¢, um texto
efetivo para seus propdsitos (Ikeda; Vian Jr., 2006).

Os dados aqui apresentados sao um recorte de uma pesquisa
mais ampla, e foram gerados a partir de entrevistas
semiestruturadas com os professores de lingua portuguesa e
lingua inglesa, do ensino fundamental II e médio, de forma
presencial nas escolas urbanas de atuagao dos professores, e
individual em sala reservada, a fim de que eles tivessem liberdade
para se expressar. Neste recorte, focamos na seguinte pergunta -
quais sao os fatores limitadores/desafios do uso das tecnologias
digitais na preparacao, execuc¢ao de suas aulas e no processo de
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ensino e de aprendizagem? - para compreendermos as avaliagoes
dos professores.

A entrevista semiestruturada é um modelo de entrevista que
apresenta um roteiro prévio. “As questdes seguem uma
formulagao flexivel, e a sequéncia e as mintcias ficam por conta
do discurso dos sujeitos e da dinamica que acontece
naturalmente” (Rosa; Arnoldi, 2008, p. 37). No nosso caso, a
entrevista foi gravada em audio, via aplicativo “Gravador de voz”
do celular Samsung Al12. O corpus, entdao, é constituido pelas
respostas dos professores, que foram transcritas, escolhidas e
utilizadas como objeto de andlise. Em seguida, foram organizadas
em macrocategorias para que fosse possivel identificar os tipos do
subsistema de atitude, do Sistema de Avaliatividade (Martin;
White, 2005), que emergem nas percepgdes dos professores. Neste
texto, estamos apresentando as limitagdes e os desafios da
utilizagdo das tecnologias digitais para o ensino de linguas.
Segundo Marconi e Lakatos,

A entrevista é um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas
obtenha informagdes a respeito de determinado assunto, mediante uma
conversagio de natureza profissional. E um procedimento utilizado na
investigacao social, para a coleta de dados ou para ajudar no diagndstico
ou no tratamento de um problema social (Marconi; Lakatos, 2003, p. 195).

Na visao de Rosa e Arnoldi, a entrevista na pesquisa
qualitativa, é uma ferramenta imprescindivel na coleta dos dados
e que

[...] deve ser feita quando o pesquisador/entrevistador precisar valer-se de
respostas mais profundas para que os resultados da sua pesquisa sejam
realmente atingidos e de forma fidedigna. E s6 os sujeitos selecionados e
conhecedores do tema em questdo serdo capazes de emitir opinides
concretas a respeito do assunto (Rosa; Arnoldi, 2008, p. 16)

Portanto, a entrevista € um processo de construcao de dados,
podendo surgir informagdes de forma mais livre, sendo
responsavel por resultados e, na maioria das vezes, possibilita
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intervengdes para a resolugao dos problemas encontrados.
Ademais, entende-se que este instrumento pode configurar-se
como propulsor de reflexao, proporcionando, assim, geragao de
dados reflexivos.

3. Analise parcial dos dados

As analises realizadas de cada excerto identificam os itens
léxico-gramaticais avaliativos usados pelos professores e os tipos do
subsistema de atitude. O simbolo [...] indica recorte nas falas dos
participantes e o negrito € usado nos termos que indicam avaliagao.
A titulo de recorte, trazemos para este capitulo, as avaliagdes de 6
professores sobre as limitacdes e os desafios para preparar e executar
aulas, mediadas por tecnologias digitais. A fim de manter o
anonimato dos professores, estes foram nomeados como Prof. 1 de
Inglés, Profa. 2 de Inglés, Profa. 3 de Inglés, Profa. 4 de Portugués,
Profa. 5 de Portugués e Profa. 6 de Portugués, conforme veremos na
analise dos seis excertos a seguir.

(01) Prof. 1 de Inglés: Na medida que eu vou preparando aulas, eu vou sentindo
dificuldade na questio da ansiedade, eu tenho que pensar, [..] tenho que
aprofundar mais, eu vou tirar horas ali estudando, ndo é facil. A execugao das
atividades tecnologicas em sala de aula, sempre tem as barreiras, primeira delas
é o sinal da internet, tem dia que ta bom, tem dia que o sinal ta ruim né, e, as
vezes, também o excesso de avaliagdes externas, governamental que dificulta
também pelo fato de ter um total X de chromebooks na escola, e eu nao ter
acesso a todos, ai dois alunos tem que usar o mesmo chromebook, ai fica mais
limitado.

No excerto (01), o Professor 1 de Inglés, ao utilizar “sentindo
dificuldade na questao da ansiedade”, realiza uma autoavaliagao
de afeto negativo do tipo seguranga, pautada numa emogao que
se manifesta como uma sensagao de preocupacao ao preparar
aulas. E possivel identificar apreciagio negativa do tipo
composicao complexidade ao utilizar os itens “nao é facil”, se
referindo a dificuldade de pensar, de aprofundar mais, e dedicar
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horas ao estudo. O professor expressa também uma avaliacao de
apreciacao negativa do tipo composicao complexidade, ao utilizar
o item lexical “barreiras”; e ao se referir ao sinal da internet, usa
“bom”, externando uma avaliagao de apreciagao positiva do tipo
reagao qualidade, e “ruim”, expressando uma avaliacdo de
apreciacao negativa do tipo reacao qualidade, o que representa
uma limitagao na execugao das atividades tecnoldgicas.

Neste excerto, o professor também utiliza os itens lexicais
“excesso” e “mais limitado”, expressando uma avaliagdo de
apreciacdo negativa do tipo composi¢ao proporgao, ou seja, o
exagero de avaliagOes digitais externas, que sao feitas no mesmo
dia, mesmo horario e em todas as turmas, representa uma
dificuldade, pois o nimero total de chromebooks nao sao
suficientes para todos os alunos da escola.

(02) Profa. 2 de Inglés: Aqui na escola, hd poucos chromebooks para os alunos, a
internet ndo é boa, e eu ainda ndo conheco todas as atividades da plataforma.

No excerto (02), a Profa. 2 de Inglés realiza uma apreciagao
negativa do tipo reagdo qualidade acerca da conectividade da
escola, fator que dificulta o bom desenvolvimento das aulas de
inglés. Em seguida, ela realiza uma autoavaliacao de julgamento
negativo do tipo capacidade quando usa o adjunto modal de
polaridade negativa “nao” e o processo mental cognitivo
“conheco”. Esse fragmento, portanto, revela que ndo ha ainda o
acesso pleno as ultimas inovagoes tecnolodgicas (Kenski, 2012), e
que o professor ainda ndo domina o funcionamento de um
aplicativo ou uma plataforma para conseguir pensa-lo/la para a

finalidade de uma aula (Ribeiro, 2018).

(03) Profa. 3 de Inglés: Existem muitas tecnologias e eu utilizo sé algumas, mas
eu estou no processo, assim, de conhecer novas tecnologias, de adquirir esse
conhecimento para poder utilizar na minha pratica educacional para que os
alunos obtenham uma aprendizagem mais significativa.
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Em (03), a Profa. 3 de Inglés realiza uma autoavaliagao de
julgamento positivo do tipo capacidade, ao utilizar “estou no
processo, assim, de conhecer novas tecnologias, de adquirir esse
conhecimento”, pois hd a dedicagdo da professora em adquirir
esse conhecimento tecnoldgico. Logo em seguida, aparecem os
itens lexicais “mais significativa”, demonstrando uma avaliagao
de apreciagao positiva do tipo valoracao.

Segundo Kenski (2012), professores precisam se formar para
fazer uso criativo das tecnologias e modificar o isolamento e a
indiferenca com que os estudantes frequentam as aulas, em
interesse e colaboragao, transformando a sala de aula em espago
de aprendizagem ativa, contribuindo para a reflexao coletiva e o
posicionamento critico diante dessa nova realidade.

(04) Profa. 4 de Portugués: Eu vejo como desafio é fazer com que todos os
alunos realizem as atividades, agora pra preparar aulas usando tecnologias
digitais, eu ndo sinto tanta dificuldade.

No excerto (04), a professora realiza uma avaliagdo que
encontra-se no campo semantico da apreciacdo negativa do tipo
composicao complexidade ao utilizar “desafio” e “fazer com que
todos os alunos”. Sobre isso, Moran (2013) destaca que um dos
grandes desafios para os professores é fazer com que os jovens e
adultos utilizem essas tecnologias mais para estudo, pesquisa e
menos para entretenimento. No final do fragmento, a professora
realiza uma avaliacdo de afeto positivo do tipo seguranga quando
utiliza “ndo sinto tanta dificuldade”, ou seja, ela expressa uma
emocao, um sentimento em relagdo a sua seguranca em preparar
aulas com o apoio de tecnologias digitais.

(05) Profa. 5 de Portugués: Os desafios que eu enfrento né, com o uso das
tecnologias, é saber pensar, buscar qual a melhor metodologia né, selecionar
qual a melhor ferramenta, qual o melhor recurso tecnolégico pra determinados
conteudos. Entao, isso, eu ndo tenho, assim, muito claro. [...]
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Em (5), é possivel identificar apreciagdo negativa do tipo
composicao complexidade ao utilizar o termo “desafios”, e uma
apreciagdo positiva do tipo valoragao ao utilizar o termo
“melhor”. A professora de portugués também realiza uma
avaliacdo de julgamento negativo do tipo capacidade ao utilizar
“eu nao tenho, assim, muito claro.”

Neste contexto, Moran (2013) esclarece que, como ha mais
informac¢ao, mais variedade de materiais, canais, aplicativos,
recursos, isso exige do professor capacidade de escolha, avaliagao
e concentragao para o planejamento das atividades didaticas.

(06) Profa. 6 de Portugueés: [...] aprender a utilizar esses mecanismos né, esses
recursos porque sao muitos e o professor, ele tem que acompanhar o ritmo
tecnologico né, entdo, a gente precisa, as vezes, estudar aquele aplicativo, ver se
ele vai ter uma relacio com o contetido que é proposto, em relagao a lingua
portuguesa né, em sala de aula, e também perceber se ele vai atingir o
proposito, né, que é a aprendizagem do aluno.

No ultimo excerto (06), os itens “aprender a utilizar esses
mecanismos” nos mostra uma avaliagao de julgamento negativo
do tipo capacidade porque a professora ainda nao conhece os
mecanismos e nao sabe operar os dispositivos disponiveis. Em
seguida, ao utilizar “ver se ele vai ter uma relagio com o
conteudo”, “e também perceber se ele vai atingir o propodsito, né,
que € a aprendizagem do aluno”, a Profa. 6 de Portugués externa
uma autoavaliacao de afeto negativo do tipo segurancga, pois ela
se sente insegura por nao conhecer as funcionalidades de
determinado aplicativo, por nao saber se o aplicativo terd relacao
com o contetdo e se vai atingir o objetivo que é a aprendizagem
do aluno.

Neste sentido, Ribeiro (2018) ressalta que, se o professor nao
sabe usar corretamente a tecnologia escolhida, se ndo dominar os
recursos tecnologicos, ele nao conseguira visualizar usos didaticos
e pedagdgicos desses recursos.
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4. Consideracdes finais

Neste estudo, apresentamos uma possibilidade de andlise de
discurso, na perspectiva sistémico-funcional. Desse modo,
analisamos o discurso de professores acerca das limitagdes e dos
desafios das tecnologias digitais para o ensino de lingua
portuguesa e lingua inglesa, nas escolas publicas de Barra do
Garcas-MT . Nesse sentido, buscamos aqui, apesar de forma
breve, apresentar um olhar analitico para a metafungao
interpessoal, com foco em seu Sistema de Avaliatividade,
especificamente no subsistema de atitude. Tal escolha se justifica
pelo proprio discurso que trazemos em nossas analises, que busca
uma reflexdo critica sobre os desafios enfrentados pelos docentes
ao utilizar as tecnologias de forma pedagogica.

No ambito deste trabalho, os dados parciais, aqui
apresentados, revelam que as tecnologias digitais estdao cada vez
mais presentes na educagdo, especificamente em institui¢des
publicas, e também sao consideradas instrumentos mediadores no
ensino e na aprendizagem de linguas. Além disso, observamos,
nas opinides dos professores entrevistados, que inserir essas
tecnologias no ensino de linguas ¢ uma tarefa que apresenta
desafios como: ter acesso a internet de boa qualidade; encontrar
chromebooks disponiveis para todos os alunos no espago escolar;
selecionar a melhor metodologia, melhor ferramenta, e utilizar a
tecnologia como recurso pedagdgico.

Como resultados parciais da andlise, foi possivel também
identificar que as categorias de atitude do tipo julgamento e
apreciacdo prevalecem nas avaliagdes dos professores. Os
julgamentos de estima social do tipo capacidade, apresentados
neste texto, constroem linguisticamente os recursos para avaliar
os comportamentos humanos. A apreciagao, por mobilizar um
campo da estética, abrange as reacdes dos falantes, apresentando
uma avaliagdo positiva ou negativa sobre bens, servigos e
fendmenos. Dentre os recursos de apreciacao, os mais frequentes,
no corpus apresentado, foram os de reagao e composigao.
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Portanto, a Linguistica Sistémico-Funcional contribui para a
compreensao da linguagem, dentro de um contexto de uso, como
um recurso para construir significados, e o Sistema de
Avaliatividade torna-se pertinente nas analises das avaliagoes,
que emergem no discurso dos docentes, por meio de uma analise
descritiva da lingua, especificamente das realizagdes léxico-
gramaticais de atitude, presentes nas opinidoes dos professores de
lingua portuguesa e lingua inglesa. Acreditamos, assim, que esta
pesquisa em andamento permite ampliar discussoes e reflexdes
sobre o uso das tecnologias, no cendrio educacional mato-
grossense, que ainda requer um maior investimento do governo
para a melhoria das condi¢des de trabalho dos professores, dos
recursos tecnologicos pedagogicos e da formagao continuada de
todos os profissionais da educagao.
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CAPITULO 5

PESQUISADORES NO CONTEXTO AUSTRALIANO E SUAS
PESQUISAS SOBRE A PEDAGOGIA COM BASE EM
GENEROS DA ESCOLA DE SYDNEY

Miliane Moreira Cardoso Vieira

Introducao

Without this course, and had I not done it as my first subject at
university, I know I would have floundered and given up. This
subject should be the first subject done in the first year for every
student studying at university! (Dreyfus; Weeks, 2022, p. 24)!

Inicio a escrita deste capitulo de livro com a epigrafe escrita
por Dreyfus e Weeks, quando ambas decidiram organizar uma
disciplina obrigatoria para todos os ingressantes da Universidade
de Wollongong, na Australia, na qual procurou desenvolver ou
aprimorar o Letramento Académico dos académicos do primeiro
ano, com base na Linguistica Sistémico-Funcional (Halliday;
Matthiessen, 2014) e na Pedagogia com base em Géneros da
Escola de Sydney (Rose; Martin, 2012, Dreyfus et al., 2016). Tais
autoras, embora sejam bastante engajadas nas pesquisas
envolvendo a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF) e a Pedagogia
com base em Géneros da Escola de Sydney (PGES) no contexto
australiano, sao pouco conhecidas no contexto brasileiro,
principalmente a segunda autora Trish Weeks.

1 Traducdo da autora: Sem este curso, e se eu nao o tivesse feito como minha
primeira matéria na universidade, sei que teria me perdido e desistido. Esta
matéria deveria ser a primeira do primeiro ano para todo estudante
universitario! (Dreyfus; Weeks, 2022, p. 24)
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Embora Jim Martin, David Rose e muitos outros sejam
referéncias prestigiadas nas pesquisas de sistemicistas do contexto
educacional no Brasil, no presente capitulo daremos destaque a
dois outros nomes emergentes, como David Caldwell e Trish
Weekes. No 49° Congresso Internacional de Sistémico-Funcional,
realizado de 1 a 5 de julho de 2024, na Universidade de New
South Wales (UNSW), na Australia, Caldwell e Weekes
apresentaram trabalhos que podem ser muito explorados, sobre
praticas pedagogicas, formacao de docentes, o uso da LSF na
educacdo e o Ciclo de Ensino e Aprendizado (CEA). Assim, o
objetivo do presente capitulo propde divulgar os trabalhos destes
dois autores australianos para a comunidade de pesquisadores
sistemicistas  brasileiros, ampliando o acesso a novos
conhecimentos e contribuindo para o desenvolvimento do campo.

A PGES?, utilizada nos trabalhos tanto de Caldwell quanto de
Trish, € uma abordagem baseada em género da Escola de Sydney,
que compde o Programa Ler para Aprender (LPA). Este programa
foi desenvolvido nas ultimas trés décadas por ]. R. Martin, Joan
Rothery, Frances Christie, Beverly Derewianka, Mary Macken-
Horarik, David Rose e seus muitos colegas na Austrdlia e em
outros lugares (Rothery, 1994; 1996; Christie; Martin, 1997; Feez;
Joyce, 1998; Martin, 2001; Johns, 1997; Macken-Horarik, 1998;
Rose; Martin, 2012). A PGES teve grande impacto nos curriculos
de letramento e praticas de ensino em escolas australianas, com o
recém-lancado novo curriculo nacional australiano, porém
observa-se que, na ultima década, a PGES também teve alguma
influéncia nos curriculos de letramento em varias localidades fora
da Australia.

2Segundo Caldwell (2015) a PGES baseada na LSF precisa ser distinguida da
analise de género associada ao trabalho relacionado a ESP de Swales (Swales,
1990) e Bhatia (Bhatia, 1993), e daquela da teoria norte-americana da ‘Nova
Retdrica’. Essas diferentes ‘escolas” operam com diferentes fundamentos teéricos,
normalmente com diferentes tipos de dados e com diferentes objetivos
pedagoégicos. Para uma discussdo dessas diferentes escolas, veja Hyon (1996),
Bawarshi e Reiff (2010) e Martin (2014).
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1. A criagdo de uma disciplina para o Letramento Académico no
contexto universitario

No artigo intitulado Putting Systemic Functional Linguistics
and Sydney School Genre Pedagogy to work in a compulsory first-year
Arts Subject, as autoras, Dreyfus e Weeks, compartilham os
sucessos e 0s desafios que enfrentaram no desenvolvimento de
uma disciplina obrigatoria de Letramento Académico, para alunos
do primeiro ano, que ingressam no Bacharelado em Artes na
Universidade de Wollongong. Essa disciplina, cujos créditos
precisam ser feitos por todos os académicos, € baseada na LSF e
na PGES. Para obterem éxito, tais autoras precisaram do suporte
da Reitora da Universidade, da colaboragcdo dos docentes e da
realizacdo de analises da escrita dos académicos; assim
conseguiram desenvolver uma disciplina obrigatoria, com foco na
constru¢ao de habilidades de Letramento Académico especifico
para as Artes e Humanidades.

Esta nova disciplina tinha que se relacionar com todas as
disciplinas do primeiro ano, nos dez cursos que compdoem o0s
cursos de Artes e Humanidades, como: Estudos Culturais, Inglés,
Estudos Indigenas, Estudos Internacionais, Historia, Linguistica,
Filosofia, Politica, Estudos de Ciéncia e Tecnologia, e Sociologia.
Trish Weeks foi convidada a participar deste projeto, pois tem
experiéncia no ensino de habilidades académicas genéricas e
especificas em uma variedade de disciplinas e tem experiéncia no
desenvolvimento de cursos, materiais e recursos baseados em LSF
e PGES. Trish é uma educadora de Letramento experiente que
trabalha em contextos secundarios e terciarios.

Apos formar a equipe, o proximo passo foi coletar os dados;
desta forma as pesquisadoras levantaram um esbogo de todas as
disciplinas lecionadas nos cursos de Artes e Humanidades e,
também, as informacOes de tarefas para cada disciplina do
primeiro ano. Com a ajuda e o suporte administrativo do corpo
docente, Dreyfus e Weeks criaram uma planilha com cada nome
de disciplina e tarefas associadas. Ainda pediram aos docentes
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que enviassem todos os prompts/perguntas de tarefas, bem como
exemplos de escrita, cujos docentes classificavam como bons
exemplos de escrita académica.

O segundo passo foi organizar trés oficinas (workshops),
cujos focos eram analisar a escrita dos académicos, realizar
sugestOes de escrita de textos e entender os critérios de avaliacao
utilizados pelos docentes.

o Primeiro Workshop: Neste workshop ocorreu uma
discussdao em grupo de um dos textos de um estudante do
primeiro ano com alta pontuagao, cujos docentes disseram que
representava essencialmente uma boa escrita disciplinar.
Perguntas sobre quais caracteristicas os docentes valorizavam e
por que o estudante havia recebido boas notas também foram
realizadas. Conforme os docentes comentavam, Dreyfus e Weeks
escreviam no quadro e organizavam as ideias de acordo com o
género e o registro, pois o objetivo era construir uma
metalinguagem baseada na LSF com a equipe de docentes.

o Segundo Workshop: O segundo workshop teve como
objetivo auxiliar os docentes a identificar a estrutura, o formato e o
uso da linguagem que consideram essenciais na escrita de géneros
especificos. A intengao era conectar a producdo escrita dos
estudantes com as reais expectativas dos docentes. Antes deste
encontro, Dreyfus e Week coletaram e analisaram todos os textos dos
alunos, elaborados a partir dos prompts de redagao fornecidos pelos
docentes no primeiro ano. Durante o workshop, as pesquisadoras
apresentaram aos docentes uma ferramenta de andlise desenvolvida
com base na andlise desses prompts e pediram que aplicassem a
ferramenta na avaliacdo dos seus proprios prompts de redagao.
Juntos, discutiram a forma como os prompts estavam sendo
construidos e se os académicos respondiam a eles conforme o
esperado. Caso contrario, foram debatidas possibilidades de
aprimoramento. Esse segundo workshop revelou aspectos
importantes para os docentes, que, muitas vezes, elaboravam os
prompts de maneira intuitiva, sem uma reflexao profunda sobre a
linguagem utilizada.
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o Terceiro Workshop: O objetivo principal do terceiro
workshop foi revisar e alinhar os critérios de avaliagao, buscando
vincular a escrita dos académicos ingressantes e as atividades de
redagdo as diretrizes e rubricas criadas pelos docentes. Foram
coletados todos os guias de avaliagao e rubricas utilizados nas
tarefas do primeiro ano, que poderiam ajudar os académicos a
compreender melhor como seriam avaliados. As rubricas
detalhavam os niveis de desempenho (por exemplo, excelente,
muito bom) e os critérios necessarios para alcangar cada nivel,
especialmente o nivel minimo para aprovagdo. A analise
preliminar dos guias de avaliagdo e rubricas coletados revelou
uma falta de consisténcia dentro da universidade, com variacoes
significativas nas informagoes fornecidas aos académicos sobre os
critérios de avaliagdo. Esse diagnostico evidenciou a necessidade
de um trabalho mais consistente nessa drea, visando aprimorar a
transparéncia dos critérios de avaliagdo e, consequentemente,
melhorar os resultados dos académicos.

ApOs a realizagao dos trés workshops junto com os docentes
dos dez cursos que compdem os cursos de Artes e Humanidades,
o terceiro passo foi analisar os dados: os trabalhos de académicos
do primeiro ano com pontuagao alta, nos dez cursos oferecidos
pela Universidade de Wollongong, nas 21 disciplinas do primeiro
ano. Desta forma, conseguiram como dados 28 tarefas de escrita
estendidas diferentes, geralmente com intimeras perguntas e
partes, a maioria das quais é chamada de essays.

Desta analise, Dreyfus e Weeks encontraram uma ampla
gama de géneros que os académicos precisam escrever nas
disciplinas do primeiro ano, que muitas das vezes nem o0s
docentes nem os académicos estdo muito cientes disso. A andlise
de géneros pode informar as pesquisadoras uma variedade de
géneros sendo utilizados e uma melhor apreciagao dos discursos
de disciplinaridade no Bacharelado de Artes e Humanidades,
como tornado visivel em ambos contextos escolares (Christie;
Martin, 1997; Christie; Derewianka, 2008; Martin; Rose, 2008) e
contextos tercidrios (Dreyfus et al., 2016). Com essa analise foi
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possivel construir um mapa disciplinar de géneros para melhor
compreensdao da LSF de conhecimento disciplinar e praticas de
discurso. Nos workshops sobre textos de académicos (workshop 1),
ficou claro que os docentes ndao tinham uma metalinguagem
compartilhada para falar sobre linguagem e texto.

Seguindo para o quarto passo, Dreyfus e Weeks realizaram
uma série de reunides para desenvolverem as estruturas e os
contetidos para a nova disciplina que estava sendo delineada. Na
primeira reuniao cobriram os objetivos, os resultados esperados, o
formato geral da unidade com doze semanas de aulas e as tarefas
de avaliagdo. Foi decidido focar em trés géneros dentro da
restricao estipulada de académicos escrevendo 6.000 palavras no
total por assunto: defini¢do (definition) (subtipo de relatério de
informacgdes), explicagao (explanation) (tanto fatorial quanto
consequente) e exposicdo analitica (analytical exposition).
Decidiram, também, que a exposigao analitica seria a tarefa final,
modelada como um macrogénero, com a definigao e a explicagao
incorporadas. A defini¢ao seria ensinada primeiro, pois era curta e
bastante direta, seguida por explicagdes no meio da unidade.

Para cada um dos trés géneros foi desenvolvido uma matriz
3x3 identificando: (i) as principais caracteristicas do discurso em
significados ideacionais, interpessoais e textuais no nivel de todo
o texto; (ii) a semantica do discurso; e (iii) a léxico-gramatica
(Humphrey et al., 2010; Dreyfus et al., 2016). O processo de
mapeamento reverso e a PGES envolveram a escrita de textos
modelos, anotando-os para a estrutura genérica, o discurso e as
caracteristicas da linguagem. Em seguida, escreveram textos
modelos nos géneros alvos. O conteido de cada semana foi
incluido em um manual para os académicos, incluindo: notas de
aula, textos modelos, atividades de desconstrucgado, atividades de
construgdo conjunta, leituras, links para materiais relevantes,
tarefas de avaliagdo, guias de marcagao e critérios de marcagao.
Um manual para tutores também foi preparado, contendo todas
as respostas para os exercicios e as atividades, guias de ensino
tutorial e tarefas de construgao conjunta.
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Para o género definicao, Dreyfus e Weeks se basearam nas
disciplinas que os académicos estariam estudando na
universidade, com leituras relevantes do proprio site da
universidade e uma leitura sobre as disciplinas e as trés culturas
de Peters (1985). O género explicagdo, segundo as pesquisadoras,
provou ser o mais exigente e desafiador de escrever, pois
tentaram e falharam em escrever um modelo fatorial sobre varios
topicos. No entanto, perceberam que o texto estava muito
proximo de um argumento, pois acabou apresentando os
beneficios das habilidades sociais em vez de explicar os fatores
que resultam em um fendmeno. No final, acabaram decidindo
escrever um modelo de texto do género explicacao fatorial sobre
as causas dos incéndios florestais australianos de 2019 e um
modelo de texto do género explicacdo consequente.

Contudo, segundo Dreyfus e Weeks, todo esse processo
aprofundou a compreensao da natureza especifica da disciplina
dos géneros e as confundiu em relagdo a estrutura de tipologia de
género com a qual ja trabalharam anteriormente. A demarcacao
clara entre explicagOes e exposicoes, que pensavam ter entendido,
parecia menos clara. Isso as levou a se perguntarem se, no nivel
terciario, todo texto que os académicos escrevem estd, em algum
sentido, argumentando um caso. Nesse contexto, as autoras se
perguntavam se os géneros poderiam ser organizados mais
topologicamente do que tipologicamente, ou se a compreensao da
diferenga entre os géneros seria enganada pelos termos.

2. Promovendo inclusio e equidade: a PGES no
desenvolvimento do Letramento Linguistico Educacional

No artigo intitulado Linguistically based inequality, multilingual
education and a genre based literacy development pedagogy: insights
from the Australian experience’ os autores Peter R. R. White,

3 Tradugdo da autora: Desigualdade de base linguistica, educacao multilingue e
uma educacdo baseada na pedagogia de género para o desenvolvimento do
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Giuseppe Mammone e David Caldwell escrevem sobre insights
utilizando a PGES para o desenvolvimento do Letramento
Linguistico Educacional na Australia nas ultimas décadas. Eles
relatam e defendem a abordagem conhecida internacionalmente
como PGES, desenvolvida na Austradlia com o objetivo especifico
de abordar a desigualdade baseada na linguagem (Christie;
Martin, 1997; Martin; Rose, 2008).

Embora o trabalho de David Caldwell seja relevante para o
desenvolvimento de abordagens de ensino e aprendizagem
voltadas as necessidades de letramento dos alunos, ele é pouco
citado no contexto brasileiro, assim como o trabalho de Trish
Wells. Caldwell, professor na Faculdade de Educagao da
Universidade da Australia do Sul, em Adelaide, argumenta que o
ensino explicito sobre as fungdes sociais, as estruturas e as
propriedades estilisticas dos modos de comunicagao, associados
ao sucesso académico e a mobilidade social, tétm o potencial de
abordar a desigualdade social e econdmica baseada em fatores
linguisticos. Esse conhecimento pode beneficiar especialmente
alunos cuja lingua materna é diferente da lingua dominante nas
escolas, promovendo, assim, maior inclusao e equidade.

Segundo Caldwell et al. (2015), os resultados dos alunos
envolvidos em programas de letramento baseados na PGES foram
explorados, e um estudo apontou avangos significativos no
desenvolvimento escolar desses alunos. Esse estudo realizado em
seis escolas primarias da Australia do Sul, com alta concentragao
de alunos que falam em casa uma lingua diferente do inglés
australiano padrao, avaliou os impactos da PGES. A abordagem
foi implementada tanto em contextos direcionados ao ensino de
inglés como segunda lingua quanto na modalidade de “escola
inteira” (destaque dos autores). Conduzido através do Projeto de
Pesquisa em Construcao e Analise de Texto do Departamento de
Educacao e Desenvolvimento Infantil da Australia do Sul, o

letramento: insights da experiéncia australiana (Caldwell et al., 2015).
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estudo aponta para os beneficios dessa abordagem na promocao
de um letramento inclusivo.

A posicao dos envolvidos no desenvolvimento da PGES relata que é
exatamente isso que ela tem a oferecer: um relato sistematico, teoricamente
consistente e acessivel dos recursos de criagao de significado gramatical,
lexical e organizacional de texto associados aos tipos de texto "valorizados"
em contextos educacionais e, ao mesmo tempo, uma pedagogia pela qual
os alunos podem ser guiados para alcangar o controle sobre esses recursos
de criagao de significado (Caldwell et al., 2015, p. 4)*

Desta forma, a PGES opera com a nogao de que a gramatica e
0 léxico devem ser entendidos em termos de seu potencial
maximo de criagdo de significado em contextos sociais. Ela
entende que a linguagem fornece trés modos amplos de criacao de
significado: (1) significados interpessoais pelos quais papéis
sociais, identidades e relacionamentos sdao construidos; (2)
significados ideacionais pelos quais representa¢des particulares
do mundo experiencial sao formuladas; e (3) significados textuais
pelos quais esses significados interpessoais e ideacionais sdao
gerenciados e inter-relacionados em eventos comunicativos
desdobraveis.

No contexto australiano, no inicio e meados da década de
1990, a PGES foi adicionada no treinamento de desenvolvimento
profissional projetado para docentes que realizavam o reforco a
alunos cuja lingua materna nao é a lingua inglesa (Polias; Dare,
2006). Atualmente, todos os docentes que trabalham com alunos
cujo a lingua inglesa fica abaixo do padrao minimo para o nivel de
ano, devem ter pelo menos uma base em SFL e PGES. Nenhum
desenvolvimento profissional desse tipo é exigido de docentes

4 Texto original: The position of those involved in the development of the SFL
genre-based pedagogy say that this is precisely what it has to offer: a systematic,
theoretically consistent and accessible account of the grammatical, lexical and
text organizational meaning-making resources associated with the types of text
‘valued’ in educational contexts, and, at the same time, a pedagogy by which
students can be guided in achieving control over these meaning-making
resources.
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que trabalham apenas com alunos convencionais, ou seja, alunos
cuja lingua materna € o inglés padrao, embora alguns possam
opcionalmente realizar tais estudos.

Em algumas escolas, consequentemente, a PGES pode nao ser
implantada, enquanto em outras ela sera utilizada apenas para
alunos que nado tem a lingua inglesa como lingua materna. Em
algumas escolas primarias, os diretores escolhem implementar o
que eles chamam de abordagem de toda a escola, pela qual a
pedagogia de género € implantada para todos os alunos,
independentemente de sua formagao linguistica, e em todo o
curriculo (ou seja, usada em geografia, histdria, ciéncias etc., bem
como em ingleés).

Essa abordagem baseada em géneros tem suas raizes na
teoria da LSF de Michael Halliday sobre o desenvolvimento da
linguagem (Halliday, 1993, 1994, 1977, 2004; Martin, 1992), e
elaboragdo subsequente no trabalho de varios académicos,
especialmente Painter (Painter, 1984, 1996, 2005). O trabalho de
Painter, fornecendo wuma visdo particular sobre como o
aprendizado de linguas ocorre em casa nos primeiros anos de
uma crianga, provou ser crucial para o design inicial da PGES, que
inicialmente foi desenvolvido pela educadora Joan Rothery, na
década de 1980 (Rothery, 1989, 1996).

Rothery e seus colegas, trabalhando no Programa de Escolas
Desfavorecidas do governo australiano, desenvolveram um Ciclo
de Ensino e Aprendizagem (CEA), com foco principal na escrita.
Este ciclo, que estd no cerne da pedagogia, normalmente se
concentra em um determinado género (por exemplo, tipos de
narrativa, reportagem factual, explicagao, argumentos etc.) e um
determinado tdpico ou drea de assunto. Em seguida, prossegue
por etapas pelas quais:

(1) os alunos desenvolvem uma base no assunto e no
contexto social em que o género em questao opera;

(2) os textos exemplares sao examinados para desenvolver a
compreensdo dos alunos sobre os propdsitos comunicativos que
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atendem e os recursos linguisticos normalmente empregados para
atender a esses propdsitos;

(3) os textos sdo construidos em conjunto com o professor
atuando como um guia de linguagem;

(4) os textos sao construidos individualmente pelos alunos;

(5) os textos dos alunos sdao revisados com o objetivo de
fornecer informagdes para os ciclos subsequentes de ensino e
aprendizagem.

Retomando a pesquisa de Caldwell et al. (2015), realizada em
seis escolas primdrias da Austrdlia do Sul, a andlise revelou que
ocorreu crescimento, especificamente com relagao a: (1) a
capacidade do aluno de gerenciar recursos de organizacao e
sequenciamento de texto associados a uma narrativa mais
envolvente; (2) a capacidade do aluno de indicar um investimento
pessoal mais animado nos eventos narrados; e (3) a capacidade do
aluno de construir uma realidade experiencial mais diversa para o
mundo de sua narrativa. Ademais, para este estudo, os autores
ainda compararam os resultados alcangados com os resultados do
teste NAPLAN®.

Para este fim, das seis escolas primdrias acima mencionadas,
os autores fizeram um agrupamento de trés delas. Essas trés
escolas foram destacadas porque implantaram o que é chamado
de abordagem de "escola inteira" (destaque dos autores) com a
PGES, ou seja, a pedagogia de género ¢ implantada para todos os
alunos, independentemente de sua formacao linguistica, e em
todo o curriculo. A andlise dos resultados dessas trés escolas
revelou que, em média, os alunos receberam notas mais altas do
que os alunos em todas as areas de letramento cobertas pelo teste
NAPLAN.

5O Programa Nacional de Avaliacao - Alfabetizacao e Numeragao é uma série de
testes focados em habilidades basicas que sdo administrados a estudantes
australianos nos anos 3, 5, 7 € 9.
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3. Concluindo....

O objetivo do presente capitulo propds-se a divulgar os
trabalhos de dois autores australianos, para a comunidade de
pesquisadores sistemicistas brasileiros, ampliando o acesso a
novos conhecimentos e contribuindo para o desenvolvimento do
campo. Assim, divulgamos dois resultados de pesquisas
académicas realizadas com a colaboracao de Trish Weeks e David
Caldwell.

Na pesquisa realizada pelas autoras Dreyfus e Weeks (2022)
foram compartilhados os sucessos e os desafios que enfrentaram
no desenvolvimento de uma disciplina obrigatéria de Letramento
Académico para académicos do primeiro ano, que ingressam no
Bacharelado em Artes e Humanidades na Universidade de
Wollongong. Segundo as autoras, mesmo havendo alcancado um
resultado positivo no trabalho realizado, ambas acreditam que
ainda precisavam de mais dados de outras universidades e
faculdades para que pudessem desenvolver mapas de géneros
disciplinares melhores, pois assim poderiam ter informado mais
teoria e pratica nas habilidades académicas para académicos do
primeiro ano da referida universidade.

Além disso, para as autoras outra questdao de particular
interesse tedrico foi sobre o conceito de tipologia/topologia de
género, pois embora alguns trabalhos ja tenham sido feitos para
mapear os géneros de escrita académica na universidade, mais
pesquisas precisam ser feitas nesta area. Conforme explicado na
pesquisa realizada por Dreyfus e Weeks (2022), os géneros
explicagdes e argumentos sdo bastante proximos na area das
humanidades em nivel terciario, causando confusao em termos de
terminologia.

A pesquisa realizada por Caldwell et al. (2015) versou sobre o
uso da PGES em seis escolas primdrias da Australia do Sul, com
alta concentragdo de alunos que falam em casa uma lingua
diferente do inglés australiano padrao. Os autores argumentam
que essa abordagem visa tornar explicitos tanto os contetidos
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curriculares quanto o proprio processo de ensino. A expectativa é
que os alunos aprendam de forma clara o que esta no curriculo, e
que o ensino seja estruturado para facilitar essa aprendizagem de
modo direto e acessivel. Em relacdo aos conteudos, enfatiza-se
que as praticas pedagogicas devem esclarecer o que geralmente é
implicito para uma comunicagao bem-sucedida, especialmente no
que diz respeito aos diversos géneros textuais altamente
valorizados no ambiente escolar e académico, com potencial de
capacitar os alunos social e politicamente.

Segundo os autores (Caldwell ef al., 2015), os alunos precisam
cruzar uma fronteira linguistica e, em muitos casos, também
precisam fazer a desafiadora transicao dos géneros orais do lar
para os géneros escritos da escola e do local de trabalho. Em tais
contextos, parece dbvio que o que é necessario, além de tudo, é
um curriculo explicito, pelo qual suposi¢des culturais e
expectativas comunicativas, que normalmente permaneceriam
ocultas, possam ser compreendidas de maneira acessivel e clara.
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CAPITULO 6

EDUCACAO EM TEMPOS DE PANDEMIA: NTDICS EM
PESQUISAS CONTEMPORANEAS - UMA ANALISE DE BASE
SISTEMICO-FUNCIONAL

Fernanda Rocha Bomfim Carvalho
Fabiola Aparecida Sartin Dutra Parreira Almeida
Ingride Chagas Gomes

Introdugao

As mudangas na maneira de ensinar e aprender e de
representacao pessoal ocorridas no ano de 2020, com a chegada do
Corona virus, tém levado a importantes alteragdes no modo como
as pessoas leem e interpretam o mundo. Isso implica em, ou ao
menos cria a demanda para, uma mudanga também nas formas de
trabalhar dos professores. No entanto, os avangos tecnologicos
tém promovido uma mudanga no papel do professor diante da
incorporagao das tecnologias digitais em seu trabalho pedagdgico,
devido principalmente a necessidade de implantacao das aulas
remotas. Essa nova realidade leva o professor a explorar novos
ambientes profissionais e virtuais de aprendizagem.

Além disso, também exige o dominio quanto a utiliza¢ao das
novas tecnologias digitais de informa¢ao e comunicagao
(NTDICs), valorizando a aprendizagem coletiva, repensando e
reorganizando o processo de aprendizagem. Essas mudangas no
ensino, particularmente na execugao do trabalho do professor da
educacdo basica, exigem novas competéncias necessarias para a
constitui¢do de um inovador papel docente (Garcia et al., 2011).

Os aprendizes de hoje sao diferentes, pois fazem parte da
geragao que nasceu na “era da internet”, que tém facilidade para
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lidar com toda essa tecnologia, sdao acostumados a receber
informacgdes de maneira rdpida, preferem a internet, porém muitas
vezes essa mesma realidade nao se enquadra ao grupo de
docentes. Por isso, a era tecnoldgica necessita de um sistema
educacional reformulado, voltado para esses novos alunos, os
“nativos digitais” (Prensky, 2001).

Em 2020, por sua vez, o docente foi desafiado a acompanhar o
ritmo da atualidade, ou entido a aprendizagem sofreria as
consequéncias da incongruéncia entre a crianga contemporanea e
o modelo pedagdgico das institui¢des educativas de educagao
basica, criado em conformidade com a necessidade. Prensky (2001,
p. 42) afirma que “o computador deverd desempenhar, o mesmo
papel que tem na sociedade: o de mediador nas relagdes sociais.
Sera muito pobre um uso que se restrinja a repassar contetidos e
informacgoes aos alunos”.

A necessidade forcada do uso das tecnologias, no periodo de
aulas remotas da educacdo basica, deve servir para instigar, fazer
tanto o professor quanto o aluno pensarem, criarem, assumirem
responsabilidades e novos papéis na busca pela constru¢ao do
conhecimento, considerando-se que as NTDICs devem ser
utilizadas, ndo somente para instruir, mas também para que os
aprendizes (docentes e discentes) produzam e reflitam sobre a sua
propria produgao (Valente, 2001).

Diante deste quadro, consideramos pertinente discutir,
primeiramente, sobre a essencialidade do uso das NTDICs, sua
utilizacgdo como  instrumentos de aprendizagem e/ou
comunicacdo. Em seguida, lancamos mao da Linguistica
Sistémico-Funcional, mais especificamente do Sistema de
Avaliatividade e do Sistema de Transitividade, a fim de analisar
como pesquisadores esbogam suas Conclusdes/Consideragoes
Finais a respeito de pesquisas desenvolvidas no ambito da
educagdo em tempos de pandemia, concernentes ao ensino e
aprendizagem de linguas.
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2. NTIDCs e a educacgao
2.1 Por que as NTIDCs sdo essenciais?

A Chegada de 2020, e mais precisamente o aparecimento do
Coronavirus 2019, modificou o modo de pensar e agir dos
cidadaos, mostrou-nos que, mesmo sem querer, estamos vivendo
um momento tecnoldgico. Da noite para o dia houve a
necessidade da implantacdo das NTDICs, novas tecnologias
digitais de informac¢ao e comunicagdo, por meio de smartphones,
televisdo e computador, e alterou-se o formato das salas de aulas e
as possibilidades de ensinar e aprender.

Nessa perspectiva, a tecnologia ja vem transformando o
comportamento humano a séculos, pois segundo Prensky (2001, p.
30), ndo é por acaso que todas as eras foram, cada uma a sua
maneira, “eras tecnoldgicas”. Assim observando, tivemos de
acordo com o mesmo, a Idade da Pedra, do Bronze... até
chegarmos ao momento tecnoldgico atual, da Sociedade Digital.

A evolugao social do homem confunde-se com as tecnologias
desenvolvidas e empregadas em cada época. Diferentes periodos da
histéria da humanidade sao historicamente reconhecidos pelo avanco
tecnologico correspondente. As idades da pedra, do ferro e do ouro, por
exemplo correspondem ao momento histérico-social em que foram criadas
“novas tecnologias” para o aproveitamento desses recursos da natureza de
forma a garantir melhor qualidade de vida. O avango cientifico da
humanidade amplia o conhecimento sobre esses recursos e cria
permanentemente “novas tecnologias”, cada vez mais sofisticadas (Kenski,
2007, p. 21).

Nesse sentido, a aprendizagem ¢ mediada através dos tempos
pela tecnologia. O nosso meio de ser, de agir foram se
transformando de acordo com as necessidades tecnoldgicas.
Tempos atras tinhamos uma sociedade que cagava, pescava,
coletava frutos, extremamente rural, hoje vivemos a era urbana/
industrial. Como afirma Valente (2001) a predominancia de
determinadas tecnologias foi ocasionada para garantir uma

113



melhor sobrevivéncia ao homem, fazendo-o superar obstaculos,
ofertando-lhe melhor qualidade de vida, em cada lugar em sua
devida época. Ou seja, 0 modo de vida encaminhava as pessoas
para novas aprendizagens. De forma macro e complexa elas foram
determinando os valores, as agdes e a visao de mundo que cada
individuo carregava e ainda carrega consigo.

Para melhor fundamentarmos esse campo de estudo, citamos
Lévy (1998), observando que a priori a sociedade aprendia com a
oralidade e escrita, ou seja, reproduzia e repetia-se. Esse desenho
de sociedade mostra que as habilidades e saberes sao
considerados como algo comum a todo o grupo. A aprendizagem
ficava restrita aos limites de espaco no qual o cidadao estava
inserido e isso também o distinguia dos demais.

Com o surgimento de uma nova tecnologia, a invencao da
imprensa, por volta de 1430, comecou-se a produzir livros, e
consequentemente houve wuma revolucdo no processo de
aprendizagem, lembrando que esse fator nao extinguiu a oralidade,
porém a adicionou ao contexto de aquisicao. Os livros trouxeram a
facilidade de deslocamento para diferentes lugares, povos e culturas.
O tempo de aprender se tornou atemporal, pois algo que havia sido
escrito hd anos continua sendo importante na contemporaneidade.

Com o perpassar de toda essa historia, chegamos a atualidade
com as NTDICs, novas tecnologias digitais da informacgdo e
comunicagdo, que nos oferecem uma gama de desafios. As novas
possibilidades de uso for¢ado apareceram tao rapidas quanto o
surgimento de um novo virus, o Covid-19. As salas de aulas fisicas
foram substituidas pelo ensino remoto e os professores tiveram
que se adaptar a esse novo formato. O proprio momento ofereceu,
além do desafio de implantagdo de um novo modelo pedagogico,
a utilizagdo de novas tecnologias para que o ensino remoto
acontecesse. As novas possibilidades oferecidas pelo acesso as
informagoes via smartphones, televisdes e computadores (caminhos
virtuais) deram origem a wuma nova forma de ensino-
aprendizagem. Em plena chegada do século XXI, temos agora
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novos valores, atitudes e comportamentos referentes a esse novo
cenario tecnoldgico. De acordo com Kenski (2007, p. 14),

As tecnologias tém suas especificidades. E preciso saber aliar os objetivos de
ensino com os suportes tecnologicos que melhor atendam esses objetivos. Em
termos gerais, levando-se em conta apenas a capacidade interativa dessas
tecnologias, podemos fazer um quadro amplo que mostre algumas dessas
especificidades. Se o objetivo é utilizar meios tecnoldgicos que auxiliem apenas
na veiculagao de informagdes, em um sentido tinico, para uma grande massa
de pessoas, ou mesmo para um pequeno grupo de alunos, que estejam
reunidos presencialmente em um mesmo espago fisico - uma sala ou auditdrio -
os recursos da televisao, cinema ou videos podem ser utilizados obedecendo as
especificidades desses meios e as especificidades da propria area educacional.
Ja quando a proposta de ensino envolve um minimo de interacdo (com a
informagao ou com outras pessoas) e exige a personalizagao dos caminhos de
aprendizagem, os recursos decorrentes do uso do computador (e seus
periféricos e softwares especificos) e da Internet dao novas caracteristicas para o
desenvolvimento de aprendizagens. O que eu quero dizer é que a apropriagdo
dessas tecnologias para fins pedagdgicos requer um amplo conhecimento de
suas especificidades tecnoldgicas e comunicacionais e que devem ser aliadas ao
conhecimento profundo das metodologias de ensino e dos processos de
aprendizagem. Nao é possivel pensar que o simples conhecimento da maneira
de uso do suporte (ligar a televisdo ou o video ou saber usar o computador e
navegar na Internet) ja qualificam o professor para a utilizagao desses suportes
de forma pedagogicamente eficiente em atividades educacionais.

Ademais as NTDICs nos oferecem novos modelos de
aprendizagem. Possibilitam momentos de interagao e de imersao
completa do discente no ambiente de aprendizagem virtual.
Passamos a observar que a aquisi¢do de conhecimento ndo ¢ mais
um processo solitdrio. A partir do uso dessas novas tecnologias
ensina-se e aprende-se de forma coletiva e integrada, em lugares
diferentes, inerentes a idades, sexo, condic¢Oes sociais e fisicas,
areas e niveis diferenciados de formacao.

2.2 Ensinar e aprender na sociedade digital

(...) aplicacdo social da tecnologia da informacao é o auge do processo do
taylorismo e do fordismo, no sentido de que o principio de racionalizagao,
centralizagao e monopolizagao do conhecimento, informagao e qualificagao,
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proprios da organizagao do trabalho, se aplicam, através das tecnologias de
informagéao, a sociedade em sua totalidade.

Ensinar e aprender em meio a nova sociedade tecnoldgica
significa dar asas a existéncia de novas condi¢des para o acesso e a
utilizagcao de informacgdes. Atualmente a necessidade do uso das
NTDICs for¢ou mudangas no contexto de sala de aula tradicional.
Um novo desenho, adaptado para o ensino remoto, mostrou que ¢
possivel se ensinar e aprender diante do uso das novas tecnologias
digitais de informacao e comunicagao.

Percebeu-se que se pode ter uma sala de aula acessivel,
desenvolvida a partir da necessidade de oferecer atualizagGes
educacionais para todos. E cada vez maior a velocidade que as
mudancas acontecem, “o conhecimento cientifico tecnologico
desempenha um papel cada vez mais central como fator de
mudancas e de dinamismo econdmico e social” exigindo da
sociedade e principalmente dos professores um continuo processo
de aprendizagem (Tortajada; Pelaez, 1997, p. 143).

As capacidades e habilidades que sdo adquiridas por meio do
ato de memorizar e reproduzir estao além do que era ensinado,
transmitido e exigido em meio a uma sociedade oral. Vao além do
simples processo de compreender, aplicar e analisar a escrita.
Nesse sentido, ndao queremos refutar o abandono de nenhum
desses processos, porém mostrar que o ensino mediado pelas
NTDICs se caracteriza pelo envolvimento de todos esses
procedimentos, em um processo de sintese e o surgimento de
novos estilos de raciocinio: como a simulacdo e o
compartilhamento de informacoes, além do estimulo ao uso de
novas percepgdes e sensibilidades.

Atualmente passamos por um periodo continuo de reciclagem e
atualizagdo, onde a sociedade e, no caso do publico estudado nesse
artigo, os professores, nao estdo plenamente preparados para a
velocidade com que as mudangas acontecem. Segundo Kenski (2007,
p. 45), “ao contrario, o processo dinamico de interagdes cotidianas
com novas informacdes coloca-as em estado de permanentes

116



aprendizagens”. Esse movimento constante leva-nos a redefini¢ao do
processo de aquisicdo de conhecimentos, caracterizados como
saberes personalizados, flexiveis e articulados em permanente
constru¢ao individual e social.

Por meio desse novo perfil de ensino remoto, que foi
flexibilizado pela utilizagao de tecnologias digitais de informacao
e comunicagdo surgem os ambientes virtuais, uma outra realidade
que pode existir em paralelo aos ambientes vivenciais concretos
(aqueles nos quais estamos concretamente presentes e respirando),
e se abre para a criacdo de espagos educacionais radicalmente
diferentes.

As caracteristicas de interatividade existentes nesses espagos garantem a
interacdo (sincrona e assincrona) permanente entre os seus usuarios. A
hipertextualidade - funcionando como sequéncias de textos articulados e
interligados inclusive com outras midias, como som, fotos, videos etc.,
facilita a propagagao de atitudes de cooperacao entre os seus participantes,
para fins de aprendizagem. A conectividade garante o acesso rapido a
informacgdo e a comunicagdo interpessoal, em qualquer tempo e lugar,
sustentando o desenvolvimento de projetos em colaboragdo e a co-
ordenagao das atividades (Radfahrer, 1998, p. 115).

Ademais os ambientes virtuais possibilitam caminhos de
acessos as informacdes desejadas e afastam consequentemente
modelos pré-estabelecidos, oferecendo, assim, aprendizagens
individualizadas. Parafraseando Kenski (2007), “a flexibilidade da
navegacdo no ambiente virtual dd oportunidade para a
diversificagao e personalizagao dos caminhos e a articulagao entre
saberes formais e nao formais.

O ano de 2020 e o modelo de ensino remoto tem nos
mostrado que ha possibilidade de comunicagao e aprendizagem
intensa entre todos os sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem. Interacao, reciprocidade e partilha de informagoes
sao pontos comuns a serem respeitados.

As caracteristicas tecnologicas do ambiente virtual devem
garantir o sentimento de telepresenca. Ou seja, mesmo que 0s
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usudrios estejam em espacos distanciados e acessem o mesmo
ambiente em dias e horarios diferentes, eles devem sentir-se como
se estivessem fisicamente juntos, trabalhando no mesmo lugar e
a0 mesmo tempo.

De acordo com Galembek, (2003, p. 15) “para que essas
funcionalidades acontecam é preciso que, muito além das
tecnologias disponiveis e do contetdo a ser trabalhado em uma
disciplina ou projeto educativo, instale-se uma nova pedagogia”.
Isso se desdobra na aplicagdo de metodologias de ensino-
aprendizagem que tenham como norte a participacdo e a
cooperacio de todos os sujeitos nelas envolvidos. E fundamental a
instauragao de um clima de aprendizagem que motive e envolva
tanto os docentes quanto os discentes a troca de informacgdes.

Para esse novo estadgio de desenvolvimento sao requeridas
competéncias que guiam a sociedade a busca de novos
conhecimentos, atitudes e comportamentos. Ademais, o que se
procura é o aprimoramento de competéncias e habilidades
pessoais e grupais que promovam a autonomia, a participacao do
grupo e flexibilidade para o maior desafio que ¢ lidar com os
pensamentos divergentes, a resolugao de problemas, a vivéncia de
diferentes estilos de coordenagao, a de avaliacdo permanente e a
analise dos processos e dos procedimentos utilizados de forma
individual e coletiva para se alcangar resultados.

Destarte, as NTDICs nos encaminham para novas
aprendizagens. Esses caminhos nos apresentam como construgoes
criativas e mutaveis, que proporcionam as pessoas envolvidas no
processo de ensino aprendizagem, e também a sociedade,
vivenciar novos pensamentos, comportamentos e agoes criativas e
inovadoras, provocando um avang¢o social no atual momento
vivido pela humanidade.
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3. Linguistica Sistémico-Funcional

A Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), proposta por
Halliday (1994), é uma teoria de andlise sociosemidtica que tem
como foco o texto atrelado ao seu contexto. Segundo Halliday
(1994, p. 13) “[...] todo texto - isto é, tudo que é dito ou escrito - se
desdobra em alguns contextos de uso [...]”. Para Almeida (2010, p.
20), o texto é um “complexo de significados ideacionais,
interpessoais e textuais que ocorrem simultaneamente na
linguagem”. Esses significados sdo denominados por ele de
metafuncgoes.

A metafuncdo ideacional ou experiencial trata da expressdo das
ideias, da possibilidade de falar sobre o mundo, observa quem
fala, com quem, onde, por qué e em que sentido. A metafuncio
interpessoal trata da interagdo entre as pessoas, da troca de
informacdes entre falante e ouvinte, escritor e leitor; e a metafungio
textual trata da organizagado, da estrutura do texto.

4. Metafuncao interpessoal e o Sistema de Avaliatividade

A metafuncao interpessoal trata das relagdes, da interagado
entre as pessoas no ambito social; a oracdo é analisada aqui como
uma parte da interagdo entre falante e ouvinte desempenhando
fungoes de fala.

O Sistema de Avaliatividade, difundido pelos linguistas
Martin e White (2005), insere-se no ambito da metafuncao
interpessoal e tem como objetivo identificar, analisar e descrever a
avaliacdo presente na linguagem, identificar quais sao os recursos
avaliativos que o falante/escritor usa na sua produgao textual.

O Sistema de Avaliatividade divide-se em trés subsistemas,
sao eles: atitude, julgamento e gradacdo. O subsistema atitude volta-
se para as avaliacdes relacionadas as emogdes, aos
comportamentos e a apreciagao das coisas. O engajamento volta-se
para o sujeito, seu discurso e a polifonia que estd presente na sua
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construcao discursiva. A gradacio volta-se para a intensidade
aplicada aos sentimentos.

5. Atitude

Dos trés subsistemas, o foco deste estudo esta no subsistema de
atitude, o qual é “responsavel pela expressao linguistica das
avaliacOes positivas e negativas.” (Almeida, 2010b, p. 41). A atitude
nos serve para avaliar o discurso falado e o discurso escrito em
diversos contextos de comunicacao. O subsistema de atitude volta-se
para as avalia¢Oes realizadas frente as emogoes, aos comportamentos
e aos objetos. Este sistema divide-se em trés tipos:

Figura 1 - Subsistema de atitude: afeto, julgamento e apreciagao
Afeto
Subsistem de Atitude Julgamento
Apreciagao

Fonte: Subsistema de atitude: afeto, julgamento e apreciagao,
adaptado de Almeida (2010b)

O afeto relaciona-se as emogoes, aos sentimentos do sujeito
discursivo, sejam eles positivos ou negativos. O Julgamento
relaciona-se as avaliacdes do comportamento das pessoas, frente
as regras morais, leis, normas ou a fuga delas; e a apreciagio
relaciona-se as avaliagdes sobre as coisas, os objetos, filmes, pecas
teatrais, podendo apresentar gostos e desgostos.

6. Afeto

Martin e White (2005, p. 49) categorizam o afeto em trés tipos.
Sao eles:

o In/Felicidade - Sao emocgdes relacionadas ao coragao,
sentir-se feliz/triste (amor, 6dio, tristeza e felicidade).
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o In/Satisfacao — Sao sentimentos relacionados aos objetivos
realizados (tédio, desprazer/desagrado, curiosidade, respeito).

o In/Seguranga - Sao sentimentos relacionados ao bem-estar
social (ansiedade, temor, confianga). Envolvem sentimentos de
paz e ansiedade em relacdao ao ambiente e as pessoas.

7. Julgamento

Martin e White (2005, p. 52) afirmam que os julgamentos
podem ser categorizados em dois tipos: estima social e sangao
social. Os Julgamentos de estima social sdo veiculados geralmente
por meio da oralidade através de conversas, fofocas, piadas e
historias, meios pelos quais os lagos sociais sdao formados. Os
julgamentos de sancao social sdao veiculados por escrito, por meio
de decretos, regras, regulamentos e leis, ditando como o individuo
deve se comportar diante das orientagdes da igreja ou do Estado.

Os julgamentos de estima social se desdobram em trés tipos:
a normalidade, a capacidade e a tenacidade. Os julgamentos de
sangao social se desdobram em dois tipos: a propriedade e a
veracidade

o Normalidade: Quao incomum o individuo é?

o Capacidade: Quao capaz o individuo é?

o Tenacidade: Quao confiavel o individuo é?

o Veracidade: Quao verdadeiro o individuo é?

o Propriedade: Quao ético o individuo é?

8. Apreciacao

A apreciagao esta relacionada as avaliagOes sobre as coisas, os
objetos, filmes, pecas teatrais, podendo apresentar gostos e
desgostos, dependendo da reagdo que essas coisas causam ao
sujeito, se positiva ou negativa. De acordo com Martin e White
(2005, p. 56), a apreciacao pode ser dividida em trés tipos: a
reagao, a composicao e a valoragao.
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o Reagdo: corresponde as reagOes que as coisas provocam nas
pessoas e as reagOes sao divididas em dois tipos:

o Reagdo-impacto: corresponde ao impacto que as coisas
causam nas pessoas.

o Reagdo-qualidade: corresponde a qualidade dos objetos.

o Composicao: corresponde as nossas percepgOes de
proporcionalidade e detalhe em um texto ou processo. Ha dois
tipos de composicao. Sao elas:

o Composicao-equilibrio: corresponde ao equilibrio das

coisas.

o Composicao-complexidade: corresponde ao nivel de

complexidade dos objetos.

o Valoragdo: corresponde ao valor que é atribuido as coisas,
aos objetos.

9. Metafuncgao ideacional e o Sistema de Transitividade

A metafuncdo ideacional ou experiencial trata do uso da
lingua como representacdo do mundo exterior (acontecimentos,
coisas, qualidades) e interior (pensamentos, crencgas, sentimentos)
dos falantes/escritores (Almeida, 2010, p. 28).

Fuzer e Cabral (2014, p. 39), afirmam que “a parte da
gramatica em que se manifestam os significados experienciais é o
sistema de transitividade”. Esse sistema, em que se manifesta os
significados experienciais, € responsavel pela descricao da oragao,
que é composta de processos, participantes e circunstancias.

Os processos sao o centro da oragdo, indicam a experiéncia, sao
representados pelos verbos; os participantes sao as entidades
envolvidas, sdo representados pelos grupos nominais; e as
circunstincias indicam o modo (como?), o tempo (quando?), o
lugar (onde?), a causa (por qué?), em que o processo se desdobra,
e sao representados pelos grupos adverbiais.

Ha seis tipos de processos pelos quais os falantes/escritores
expressam suas experiéncias. Os trés principais sao: os processos
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materiais, mentais e relacionais, e os trés secundarios sdo: os
processos verbais, comportamentais e existenciais.

Na figura, a seguir, apresento exemplos dos processos do
Sistema de Transitividade.

Figura 2 —Processos do Sistema de Transitividade

i -R‘?@C!'Qﬂa/
fb —
“o Q \\ Ter Ter
%) Atibuto | dentidade
Existir i Simbolizar X
7/ e _~" Mundo das B 2z

\ /" Relagbes Abstratas \

,/ Acontecer
| (sercriado) / (Cser ) \...‘ Dlzer

\  (Fazer) (Sentir)

%}l Criar, Mudar \  Mundo  Mundoda
Q. \F|s;oo Consciéncia

2
\e
'.

Fonte: Halliday e Matthiessen, 2004, p. 172 (adaptada)

(i) Os processos materiais representam a experiéncia externa
de como fazer, criar, agir;

(i) Os processos existenciais representam a existéncia de um
participante, como existir, haver;

(iif) Os processos relacionais representam as relagdes como
ser, estar, parecer;

(iv) Os processos verbais representam os dizeres, como dizer,
responder, afirmar;
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(v) Os processos mentais representam a experiéncia interna
como lembrar, pensar, sentir;

(vi) Os

Pprocessos

comportamentais

comportamentos, como dangar, tossir.

representam

Quadro 1 - Tipos de processos e definicao dos participantes

Tipos de Significado Participantes Exemplos de verbos
processo da categoria
Material Fazer IAtor Comprar, vender, mexer,
Transformativo  |Acontecer Meta pintar, cortar, quebrar,
Criativo Escopo riscar, limpar, sujar, bater,
Beneficiario matar, construir, pintar ...
(recebedor, cliente)
|Atributo
Mental Perceber Experienciador perceber, ver, ouvir,
Perceptivo pensar [Fendmeno lembrar, esquecer, pensar,
Cognitivo sentir saber, gostar, odiar, amar,
Emotivo desejar querer ...
Desiderativo
Relacional Caracterizar |[Portador ser (otimista)
Intensivo identificar  |Atributo ser (o presidente)
Possessivo Identificado estar (em paz)
Circunstancial Identificador ter (livros) ...
Comportamental comportar-se Comportante, rir, chorar, dormir, cantar,
Comportamento  (dancar, bocejar ...
Verbal IDizer Dizente, verbiagem,|dizer, perguntar, responder,
Atividade receptor, alvo contar, relatar, explicar ...
Semiose
Existencial existir Existente lhaver, existir, acontecer ...
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10. Metodologia

Um dos objetivos deste trabalho € identificar, por meio de
uma andlise linguistica de base sistémico-funcional, como foi a

aplicabilidade das tecnologias e suas implica¢gdes durante o ensino
remoto emergencial adotado em decorréncia da pandemia
causada pelo Coronavirus 2019. Para alcangar esse objetivo,
selecionamos como corpus as Consideragdes Finais/Conclusoes

escritas por pesquisadores em artigos frutos de investigagdes

realizadas acerca da educagao em tempos de pandemia.
Veja a seguir o quadro com a descrigao do corpus:

Quadro 2: Corpus

Texto Titulo Autores Ano de
publicacao
Artigo 1 Ensino de linguas em tempos Elisa Prado C¢; 2020
de pandemia: experiéncias com | Gabriel Brito
tecnologias em ambientes Amorim; Kyria
virtuais Rebeca Finardi
Artigo 2 Ensino de lingua inglesa e Carlos 2020
cultura digital em tempos de Henrique
pandemia: o desafio de superar | Andrade de
o curto espago de tempo entre o | Sousa;
dito e o vivido Francisco
Thiago Chaves
de Oliveira;
Elcimar Simao
Martins
Artigo 3 O ensino de lingua inglesa na Karina Segaty; 2020
educagao basica em tempos de | Cyntia Bailer
pandemia: um relato de
experiéncia em um programa
bilingue em implantagao
Artigo 4 Ensino Remoto Emergencial de | Bruno Carneiro 2021

Lingua Inglesa: relato de
experiéncia na rede municipal
de Fortaleza durante a
pandemia de Covid-19

de Andrade;
Eloisa Maia
Vidal
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11. Analise do Corpus

Neste topico, apresentamos e discutimos os elementos léxico-

gramaticais de atitude identificados nas conclusdes finais de

artigos desenvolvidos por professores acerca do ensino de linguas
e da tecnologia em tempos de pandemia.

01

a andlise sugeriu que a maior parte dos professores se
sentem despreparados [Afeto de seguranga-] para
trabalhar na modalidade de ensino a distancia ou no
formato de ensino remoto em razao da falta de apoio,
capacitagao e formagao especifica para essas modalidades.

Artigo 1

Neste excerto, o foco da avaliagdo estd nos professores, o
pesquisador usa o processo emotivo “sentem” e o epiteto

“despreparados”, revelando o afeto de inseguranca desses

professores em relagdo ao trabalho realizado durante o ensino
remoto e a falta de apoio.

02

A investigacdo permitiu compreender que, quando bem
utilizadas [apreciacdo tipo composicdo equilibriot] e,
principalmente de forma inclusiva [Apreciacdo tipo
valoracao+], as Tecnologias Digitais de Informacao e da
Comunicacdo (TDIC) podem trazer beneficios para o
ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras
[Apreciagao tipo reagdo impacto+].

Artigo 2

Aqui, a avaliagdo externada pelos pesquisadores revelam
avaliacoes de apreciagao positiva em relagio ao bom uso e a
aplicabilidade das TDICs.

03

[...] a despeito das dificuldades enfrentadas, do desgaste
fisico e mental, os discentes do CCI apresentam esperanca,
satisfacdo [Afeto do tipo satisfagdo+] e tranquilidade em
relacio a vida pessoal e estudantil [Afeto do tipo
seguranga+].

Artigo 2
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Neste excerto, o centro da avaliacdao sao os discentes do CCI,
0s quais “apresentam esperanca, satisfagcao”.

o estudo conclui que alguns dos desafios encontrados no
04 ensino remoto podem ser superados com abordagens
hibridas e uma formagdo/capacitacio/apoio especifico | Artigo 2
para isso [aprecia¢do do tipo reagdao impacto+].

Este relato evidencia o quanto todos os envolvidos na
05 educacdo precisam estar sempre em constante formacdo | Artigo 3
[Julgamento do tipo capacidade+]

Neste excerto, ha um julgamento de capacidade+ acerca da
busca por formagdo por parte dos que estdo envolvidos com a
educacao.

Por fim, constata-se que tanto a atuacdo da gestao escolar e
06 das familias, no contexto exposto, poderia ter sido mais
proativa ao longo do ano letivo de 2020 [Julgamento do
tipo tenacidade-]. Tao logo fosse verificada a baixa | Artigo 4

participagdo dos estudantes nas aulas e a devolutiva
insuficiente das atividades, gestdao escolar e coordenagdo
pedagdgica deveriam ter realizado um processo de busca
ativa para identificar os motivos pelos quais os
estudantes nido estavam participando da rotina escolar
[Julgamento do tipo tenacidade-].

12. Consideragoes finais

Partindo da andlise do contexto de aulas remotas, no periodo
de pandemia do Corona virus ao qual as pesquisadoras também
fazem parte, percebe-se que as NTDICs podem trazer beneficios
para a aquisi¢ao de conhecimento, ja& que conseguem motivar os
discentes, criando ambientes dinamicos para os alunos de hoje, os
quais estdo inseridos desde cedo no mundo tecnolégico. No
entanto, a utilizagdo das novas tecnologias digitais de informagao
e comunicacdo deve ser feita de forma inovadora, moderada,
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critica e pedagogicamente orientada, desconstruindo padroes
antigos e construindo novos padrdes dentro do novo paradigma
digital de ensino na qual nossa sociedade esta inserida.

De acordo com Galembeck (2003, p.41), ndo devemos apenas
substituir um suporte por outro, e nem achar que o simples uso da
tecnologia nova é sinal de mudangas significativas nos processos
de ensino aprendizagem, ou seja, ndao se pode ter uma visao
romantica e a crenca de que a simples inclusao do uso das
tecnologias nos processos educativos € suficiente para alterar as
praticas pedagogicas.

As NTDICs aceleram e transformam a maneira de pensar e de
agir das pessoas na chamada “Sociedade Digital”, no lazer ou no
trabalho, nas tarefas cotidianas ou na educagao. Ademais, apesar
de viverem na era digital, grande parte dos alunos e dos
professores ainda nao desenvolveram habilidades necessarias
para atuarem em um mundo mediado pelas tecnologias.
Parafraseando Galembeck (2003, p. 05) incluir, a &rea da
Linguistica Aplicada e o planejamento de novas politicas
educacionais, que demandem praticas didaticas planejadas com a
integracao sistematica das NTDICs, no ensino-aprendizagem de
inglés, como forma de criar espagos na escola brasileira para
possiveis mudangas pedagdgicas e tecnoldgicas, faz-se necessario.

Para a utilizagao das NTDICs como ferramentas nas aulas
remotas, o papel do professor torna-se fundamental, pois esse
deixou de explicar, dominar conteados e possuir um
conhecimento tedrico, para compartilhar com os alunos a
aprendizagem. Nesse sentido o professor passa a ser mediador
das agdes, transformando o contexto de ensino-aprendizagem,
segundo Vygotsky (1998, p. 138). Nessa perspectiva, o docente sai
do tradicional (deixa de seguir passivamente o livro didatico; de
ministrar aulas expositivas, principalmente, para criangas; de ser o
detentor absoluto do conhecimento), e, os discentes aprendem
inglés motivados por interfaces digitais que lhes sao familiares em
seus cotidianos, ou com outras interfaces introduzidas pelo
docente para propdsitos pedagogicos.
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Diante do atual contexto educacional, as NTDICs sao vistas
como fundamentais e nao como obstaculos para a aprendizagem da
lingua inglesa. Isso nos leva a refletir que o curriculo deixara de ser
limitado apenas ao livro didatico, e possibilitard, cada vez mais,
maneiras diferenciadas de apresentar o conteido programatico por
meio das potencialidades das tecnologias e das midias digitais. Por
esse viés, enxergamos a necessidade de revisar os curriculos como
forma de interligar o conteido da escola com o contexto real do
aluno. O que pode converter as NTDICs em uma interface para o
processo de ensino-aprendizagem, no contexto escolar.

Mediante o cendrio construido por meio da necessidade de
implantacao de aulas remotas, traga-se um novo perfil para a
figura do mediador, apresentando uma nova postura no contexto
escolar de educacao basica, face ao uso frequente das NTDICs em
suas aulas, oferecendo conectividade para além dos muros da
escola. Caso contrario, deixarda seus alunos cada vez mais
desmotivados e isolados no ambiente escolar.

Doravante, depois das experiéncias vividas por nos
pesquisadoras, somos levadas a entender que as NTDICs trazem
multiplas vantagens ao serem incorporadas de maneira reflexiva e
critica a pedagogia e ao curriculo na sala de aula, bem como
salienta Valente (1995, p. 15). Nao hd um manual pronto e
definitivo - em uma loja de departamentos ou na Internet - sobre
como usar as tecnologias para fins educacionais, pois seu uso
transcende o técnico e o instrumental. E necessario pensar as
tecnologias como interfaces integradoras e funcionais para a
formacao dos alunos, e por isso defendemos a relevancia do uso
tecnologico-digital e pedagogico das novas tecnologias digitais de
informagao e comunicagdo nas aulas de inglés na educagao basica,
considerando a expansao e o desenvolvimento das mesmas no
mundo atual.

Ademais, os estudos tedricos aqui mencionados tendem a dar
continuidade as pesquisas e contribuir com a area da Linguistica
Aplicada sobre o tema abordado neste artigo, com o objetivo de
aprofundar os estudos na pratica pedagogica dos professores de
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inglés. Defendo a importancia desse trabalho para a LA e para que
docentes se sintam cada vez confiantes, motivados e preparados
para usar as NTDICs de maneira reflexiva e critica, considerando
que elas estdao em constante metamorfose.
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CAPITULO 7

FERRAMENTAS COMPUTACIONAIS NA PESQUISA
LINGUISTICA: O ESTADO DA ARTE

Luiza Bandeira Lima Santana
Fabiola Aparecida Sartin Dutra Parreira Almeida
Fernanda Gurgel Prefeito

1. Introducgao

Em meio as mais variadas teorias e metodologias da
linguistica, temos a Linguistica de Corpus (doravante LC) que estd
diretamente ligada a Linguistica Computacional, que, segundo
Othero e Menuzzi (2005, p. 25), € uma darea da ciéncia para o
tratamento computacional da linguagem e das linguas naturais. A
utilizacdo de uma abordagem baseada em um corpus eletronico
pode salvar o tempo de muitos pesquisadores que trabalham com
dados empiricos sobre o uso real da lingua, e até mesmo evitar
que erros sejam cometidos.

O desenvolvimento de ferramentas e softwares que auxiliam
esses pesquisadores permite que a quantidade de dados coletados
seja maior e mais representativa. Esta pesquisa visa buscar e
estudar essas ferramentas e esses programas computacionais que
sdao usados por pesquisadores da drea da linguistica que
trabalham com a andlise de dados quantitativos, analises
estatisticas e também trabalhos que utilizam de corpus de grande
porte. Assim, pretende-se com essa pesquisa mapear essas
ferramentas, suas especificidades e aplicagdes para que assim
sejam conhecidos e bem utilizados pela comunidade académica
pesquisadora da Universidade Federal de Catalao.
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2. Referencial tedrico
2.1 O que é a Linguistica de Corpus?

No mundo da linguistica existem muitos meios de se estudar
a lingua e um desses ¢ a Linguistica de Corpus, que se dedica a
exploracdo da linguagem através de evidéncias empiricas,
extraidas por meio de computador; em outras palavras, a LC
observa dados empiricos de uma ou mais linguas - ou variedade
linguistica - que foram armazenados em bancos de dados que
montam um corpus, com a ajuda de ferramentas computacionais, e
que foram idealizados e pensados para facilitar o trabalho do
pesquisador no estudo dos fendmenos da lingua. Berber-Sardinha
em seu livro Linguistica de Corpus, 2004, diz que LC

[...] ocupa-se da coleta e da exploragdo de corpora, ou conjunto de dados
linguisticos textuais coletados criteriosamente, com o proposito de servirem
para a pesquisa de uma lingua ou variedade linguistica. Como tal, dedica-
se a exploragdo de evidéncias empiricas, extraidas por computador
(Sardinha, 2004, p. 3).

Entao, chega-se a conclusdao de que a LC tem o trabalho de
juntar e analisar um conjunto de dados linguisticos empiricos
coletados de maneira cautelosa; esses dados serdao analisados por
meio de softwares ou ferramentas computacionais. Os dados sao
processados por um computador com o intuito de diminuir a
possibilidade de erros e facilitar toda a operagao.

3. Historico da Linguistica de Corpus

Muito antes dos computadores serem criados ja existiam
corpus sendo usados para estudos, levando em consideragao que o
significado real dessa palavra é “corpo” ou “conjunto de
documentos”; desde a Grécia Antiga, por exemplo, quando
Alexandre, o Grande definiu o Corpus Helenistico, até na
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Antiguidade e na Idade Média, quando produziram-se conjuntos
de citacoes da Biblia.

De acordo com McEnery e Wilson (2001), alguns linguistas ja
usavam pesquisas baseadas em corpora no fim do século XIX; por
exemplo, didrios montados para registrar o processo de
aprendizagem de palavras das criangas. Mas, foi no inicio do
século XX que o estudo feito com corpus ganhou forca, e muitos
pesquisadores, como Thorndike e Boas, usavam este método para
descrever a linguagem. Diferentemente das pesquisas atuais,
antigamente o foco destes trabalhos era o ensino de linguas e,
claramente, ndo existiam computadores, por conta disso tudo era
feito manualmente.

O “Survey of English Usage” (SEU) foi um trabalho de bastante
influéncia no modo como os corpus sao compilados hoje em dia. O
SEU foi montado totalmente a mao por Randolf Quirk e sua
equipe na UCL (University College London) em 1953. Planejado para
conter 1 milhdo de palavras, cada palavra era escrita em uma
ficha, e nessas fichas as palavras eram inseridas em 17 linhas de
textos. O intuito dessas fichas era analisar as palavras
gramaticalmente, entao cada ficha recebia sua categoria
gramatical. Esse trabalho serviu de base também para a criagao
dos etiquetadores disponiveis digitalmente.

De acordo com o levantamento de corpus em lingua inglesa
que Berber-Sardinha (2004) fez em seu livro, outra pesquisa que
foi feita manualmente e que merece respeito foi a de Thorndike
em 1921; nessa pesquisa foram identificadas as palavras mais
utilizadas do inglés. O compilado continha 4,5 milhdes de
palavras e promoveu mudangas no ensino de inglés ao redor do
mundo.

Por conta da obra de Chomsky, o ‘Syntactic Structures’,
publicado no final dos anos 50, o paradigma linguistico mudou
seu rumo; o estudo empirico foi deixado de lado e com isso os
estudos baseados em corpus também perderam sua importancia.
Juntamente a influéncia gerativa, outra das criticas mais
insistentes no momento era a falta de confian¢a no processamento
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manual de grandes quantidades de dados, ja que o ser humano
nao foi feito para ser capaz de trabalhos desse tipo. E pensar em
diminuir o tamanho do corpus vai totalmente contra a prdpria
natureza da pesquisa, pois todo o intuito do compilado é ser a
representacdo de uma variedade linguistica e para isso é preciso
de um grande namero de amostras.

Dessa forma, o que faltava para os pesquisadores daquela
época era uma ferramenta que os auxiliasse a processar os dados
sem cometer erros que, com certeza, seres humanos cometeriam,
porém a tecnologia do momento nao possibilitava isso. A criagao
dos computadores transformou a situagdo da Linguistica de
Corpus. Computadores mainframe comegaram a integrar salas de
pesquisas universitarias por volta dos anos 60. Foi com a
popularizagdo dos computadores pessoais que ferramentas de
processamento de dados comegaram a ser desenvolvidas e entao a
pesquisa linguistica baseada em corpus teve a oportunidade de
ressurgir e se fortalecer no meio da linguistica.

Atualmente a LC se encontra mais desenvolvida,
principalmente, em universidades europeias. Na Gra-Bretanha, por
exemplo, se encontram varios centros de pesquisa que se dedicam a
pesquisa baseada em corpus para descrever os aspectos da lingua. Em
outros continentes a LC nao se encontra tao avangada quanto estd na
Europa; os EUA, mesmo com toda a sua infraestrutura e verbas
investidas em pesquisas, tem um avango consideravelmente
pequeno, isso por conta da grande influéncia do gerativismo no pais.

Fora do mundo universitario, a Linguistica de Corpus também
estd presente no ambito comercial. Existem empresas que fazem
parceria com universidades com o intuito de montar gramaticas,
livros didéticos entre outras obras que podem ser usadas na area do
ensino. Um exemplo de parceria de empresa com universidade foi o
COBUILD, que uniu a editora Collins e a Universidade de
Birmingham. Desse projeto muitos diciondrios, livros didaticos e
gramaticas foram produzidos para o ensino de inglés. Hoje em dia o
COBUILD esta praticamente desativado, porém ainda tem sua
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relevancia confirmada por ser uma das parcerias pioneiras com fins
comerciais.

Além das parceiras, hd também as empresas que possuem
seus proprios centros de pesquisa, e esses usufruem da
abordagem baseada em corpus para as mais diversas finalidades,
desde montagem de sistema de reconhecimento de voz até o
gerenciamento de informagoes. Dois exemplos de empresas que
tém seus centros sao a Microsoft e a Google.

Assim visto, a Linguistica de Corpus percorreu um longo
caminho para que pudesse ter seu lugar de respeito no mundo da
pesquisa, mesmo passando por momentos em que sua utilidade
foi duramente questionada por linguistas do ramo racionalista.

4. Linguistica de Corpus: area ou metodologia?

Para iniciar nossa discussdao sobre em qual termo a
Linguistica de Corpus melhor se encaixa, acredito que seja de
grande importancia lembrar que ndao ha um assunto especifico a
que LC se dedica. Fla trata de varios fendomenos linguisticos que
sao o foco de outras areas. Este ¢ um dos pontos que fazem com
que LC ndo seja uma area especifica da linguistica, pois todas as
areas ou disciplinas tém seus contetdos determinados.

Uma possibilidade a que podemos encaixar, de acordo com
Hoey (1997), seria o conceito de rota para a linguistica. Esse
conceito seria 0 mesmo que dizer que a Linguistica de Corpus é
uma perspectiva. O autor estaria chamando a LC de abordagem,
assim como Leech (1996) define a Linguistica de Corpus: “A
Linguistica de Corpus define ndao somente uma nova metodologia
emergente para o estudo da linguagem, mas uma nova
empreitada de pesquisa e, na verdade, uma nova abordagem
tilosofica”.

Porém, levando em consideragao a definicdo de McEnery e
Wilson (1996), a LC seria “apenas uma metodologia”, o que em
um todo ndo estd completamente errado, pois depende bastante
do sentido da palavra metodologia. Falando do sentido em que
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metodologia € visto como um “instrumento” que auxilia o
pesquisador, entdao sim, a LC é uma metodologia. Em sua obra,
Biber et. al. (1998) afirmam esse estado explicando que a pesquisa
baseada em corpus pode ser aplicada a qualquer 4area de
investigagao linguistica. Porém, a LC nao é somente um conjunto
de programas.

Segundo Kennedy (1998), uma razao para nao considerarmos
a Linguistica de Corpus apenas uma metodologia ou conjunto de
ferramentas é que a pesquisa baseada em corpus produz muitos
conhecimentos inéditos que talvez nao fosse o foco do momento.

Atualmente alguns autores debatem qual o estatuto em que a
LC se encontra sem muito sucesso, pois como ja dito esse estado
depende bastante do ponto de vista do autor que esta trabalhando
a defini¢do. Por exemplo, Scott e Tribble (2006) afirmam que a LC
¢ somente uma metodologia que utiliza corpora compostos de
textos naturais. Ja outros autores, como Bernandini et. al. (2003),
afirmam que a LC seria tanto uma drea de estudos linguisticos
como uma metodologia.

O que podemos confirmar, depois de todos esses fatos, € que
a LC pode ser considerada uma metodologia, uma abordagem,
um conjunto de ferramentas que auxiliam o linguista. Este é um
debate que ainda € muito persistente para os pesquisadores que
utilizam corpus e ferramentas computacionais em seus trabalhos.

5. Areas de pesquisa privilegiadas

De acordo com Biber et al. (1998) e Berber (2004), os trabalhos
que possuem aspectos semelhantes aos que serao listados sao os
considerados privilegiados nesse meio da LC. Esses aspectos sao:
(1) Esses trabalhos usam dados empiricos e estudam os padrdes
reais de uso nos textos naturais; (2) Usam como base de estudo
grandes quantidades de textos naturais, e esses textos sao
criteriosamente selecionados, conhecidos por corpus; (3) Esses
estudos utilizam os programas computacionais que dao
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autonomia e sao interativos de maneira ampla; (4) Sao
dependentes de técnicas quantitativas e qualitativas.

Alguns outros tipos de trabalhos retinem essas caracteristicas
e, também, se beneficiam de softwares: a compilagdao e manuseio de
corpus, o desenvolvimento de ferramentas, a descri¢aio da
linguagem e a aplicacdo de corpora (em ensino de linguas,
reconhecimento de voz, tradugao etc). Dos tipos de pesquisa
citados, o0 que mais tem reconhecimento e mais desenvolve
trabalhos é o da descri¢dao da linguagem, onde eles concentram a
atenc¢ao no 1éxico e na gramatica baseado na analise de um corpus,
que normalmente sao quantidades enormes de dados.

6. A Linguistica de Corpus no Brasil

A Linguistica de Corpus vem crescendo desde a criagdao dos
computadores e pode ser aplicada as mais diversas areas; assim
sendo ela estd se fazendo presente cada vez mais. O trabalho com
a LC em Portugués se iniciou em Portugal na década de 1960 e s
passou a ser desenvolvida no Brasil dez anos depois, a partir da
década de 1970, por meio do Projeto Norma Urbana Culta, que
tinha o objetivo de descrever os usos reais da norma culta em 5
capitais do pais. Existem varios corpora em lingua portuguesa que
se destacam como: o Banco de Portugués, com 233 milhoes de
palavras, composto tanto de dados escritos quanto falados do
portugueés brasileiro, feito na PUC de Sao Paulo, e o Corpus Usos do
Portugués, com 200 milhoes de palavras, com dados escritos,
montado na UNESP de Araraquara.

Em nosso pais temos, entre muitos outros eventos que abordam
a LC, o Encontro de Linguistica de Corpus, pensado no intuito de ser
um local em que questdes envolvendo corpus fossem discutidas.
Segundo Sardinha e Almeida, que participaram e fizeram parte da
organizacao do evento, o publico usudrio do estudo baseado em
corpus vem crescendo bastante ao longo dos anos.

Atualmente, temos 42 grupos de pesquisa cadastrados no
banco de dados do site dos Diretdrios de Grupos de Pesquisa no
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Brasil e 2882 curriculos de pesquisadores no site do Lattes que ja
trabalharam com LC. Com o numero de pesquisadores que
trabalham com a LC sé crescendo posso afirmar que tudo depende
do investimento na d4rea, pois esta necessita de equipamentos
computacionais razoavelmente potentes.

7. AntConc

O AntConc é uma opgao gratuita disponivel para Windows,
Linux e Macintosh. Ele foi desenvolvido por Laurence Anthony, ele
desenvolve e disponibiliza varias ferramentas por meio do seu site
Laurence Anthony’s Website'.

8. Onde baixar e como instalar o programa?

Para baixar basta acessar a pagina do AntConc no site do
desenvolvedor? e baixar o instalador de acordo com o seu sistema
operacional. Aqui usaremos a versao destacada na imagem, para o
Windows 10.

Apds o download, deve-se abrir o instalador e iniciar a
instalagdao do software. Ao abrir o arquivo executdvel uma janela se
abrird perguntando qual o idioma serd usado durante a instalagao
selecione “Portugués Brasileiro”, clique em Ok. Aceite os termos e
condigOes e clique em Avancar. Faga a instalagdo no diretdrio ja
indicado pelo desenvolvedor para o melhor desempenho do
software. Com o software instalado, vamos as ferramentas
disponiveis.

! Disponivel em: <https://www .laurenceanthony.net>. Acesso em: 20 jul. 2023.
2 Disponivel em: <https://www.laurenceanthony.net/software/antconc/>. Acesso
em: 20 jul. 2023.
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9. Ferramentas disponiveis

Temos varias ferramentas disponiveis no AntConc, mas antes
de usé-las precisamos selecionar o corpus. Os arquivos do corpus
precisam ser do tipo .txt; se nao forem, o programa nao
funcionara. Para isso clique em File no canto superior esquerdo da
janela do programa e depois em Open Corpus Manager.

Figura 1 - Barra “Open Corpus Manager”
@ AntConc

File [Edit Settings Help
Open File(s) as "Quick Corpus'... Ctrl+N
Open Corpus Manager... Ctrl+O
Swap Target/Reference Corpora Ctrl+Shift+T

Clear Tool
Clear All Tools
Clear All Tools and Files

Save Current Tab Results... Ctrl+5
Save Current Tab Database Tables...

Import Settings From File...
Export Settings To File...

Fonte: Elaborada pelo autor

Clicar nesse botao ird abrir uma nova janela de geréncia,
clique em Raw File(s). Nessa janela temos a opgao de Add File(s) e
Add Directory; na primeira opg¢ao iremos escolher os arquivos
manualmente, ja& na segunda opgao iremos escolher uma pasta
onde os arquivos do corpus estao.
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Figura 2 - Tela de selegao de
corpus

Fonte: Elaborada pelo autor

Ap0s clicar em Create, sera criada uma lista de informagoes
sobre os arquivos selecionados na janela ao lado. Clique em Save
(to file) para salvar o corpus e, assim, poder utiliza-lo no AntConc.
Com o corpus salvo, na janela inicial os arquivos que foram
selecionados devem aparecer no campo Target Corpus no lado
esquerdo da janela.

10. WordList

Essa ferramenta é responsavel por listar todas as palavras
presentes no corpus. Ela permite nao s6 contabilizar quantidade de
palavras dos textos como também calcular a frequéncia dos
termos.

Na barra acima temos as opgoes de ferramentas disponiveis
no software; ao clicar na opgao Word acessamos a ferramenta que
monta as word lists. Para montar sua lista de palavras, com o
corpus ja selecionado, clique no botdo Start na barra abaixo e
espere processar os arquivos. Ela deve se parecer com a lista na
imagem.
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Figura 3 - Lista de palavras AntConc

Rank  Freq Range NormFreq NormRange

1 a6 0.889

2 m 1.000

3 40 1,000

3 40 1,000

5 38 1.000

6 24 0.778

7 18 0.889

8 17 7 0.778

) 8 17 7 0.778

10 10 15 7 10972933 0.778

1 1" 14 7 10241.405 0.778

12 12 13 76 0.556
13 13 12 0.5¢
14 13 12 0.5
15 ke 13 12 0.5

16 el 16 " 3 BO16.818 0.333

17 1a 16 1 5,818 0.333

18 os 16 " 0.556

. 19 10 A 0.414

20 9 1 011

20 1 011

0 3 0.333

0 aQ a "0 0.4d4

Search Query [~] Words [ 1 Case [ | Regex Min. Freq |1 2| Min. Range |1
| Start | [] Adv search
> | sort by Frequency ] tnvert Order

Fonte: Elaborada pelo autor

Na barra na parte de baixo da janela temos a opgao Sort by
para alterar a organizacao da lista. Podemos ordenar a lista tanto
por frequéncia com a opgao Frequency quanto por ordem alfabética
com a opcao Type e pela terminacao das palavras com a opgao

TypeEnd.

11. Keyword in Context (Concordance)

O Keyword in Context, também conhecido como Concordance, é

responsavel por localizar a oragdo em que um termo se encontra, o

contexto que ele faz parte. Para isso selecionamos a palavra
procurada e clicamos duas vezes na mesma, assim o programa nos
leva automaticamente para onde se encontra o termo procurado.

Figura 4 - Palavlra em contexto

Name: my coipus — Total Hits: 9 Page Size 100 hits 3 1109 0f9 hits

files: 9
e File Left Context Hit Right Context

Tokens; 1367

1 Acangh jar; E a escrava acabou seu canto, Pra

a... Mas por que
form e Num lago de fita. Na selva

tou lou

8 A cangi aqui, s6 por dinh

9 A cangh o son0, De seus bragos arranca

Fonte: Elaborada pelo autor
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Dentro dessa ferramenta temos como destacar as palavras ao
redor do termo procurado. No campo abaixo da janela principal
de texto temos as Sort Options, onde podemos selecionar a diregao
em que o destaque se direciona. Apds clicar na opgao de diregao
que deseja destacar, basta clicar novamente em Start para
completar o processo.

12. Keyword

A ferramenta Keyword é responsavel por destacar as palavras
que apresentam uma frequéncia diferente das outras quando se
compara o corpus de estudo com algum corpus de referéncia. De
acordo com o manual do AntConc, essas palavras podem ser
consideradas fundamentais no corpus de estudo.

Na ferramenta Keywords € crucial que preste atencao durante
a selecao do corpus, porque terd a divisao do corpus de estudo e do
corpus de referéncia.

Figura 5 - Selegao do corpus keyword

Corpus Source Target Corpus  Reference Corpus

Corpus Database ® Raw File{s) Wiord List
my_corpus.db Swap (with refarenca)

Raw Files Corpus Builder

Description

Clear No. of files 9

tyy
encading utf_8_sig

token,

number_replace False
format raw._files
indexer_type  type

indexer simple_word_indexer
Basic Settings

P indexer, Encoding, Token Definition, Row Processor
Advanced Options

P Metal

P Headword/Lemma/Grouping List

Create 0% Save (to file)  Close

Fonte: Elaborada pelo autor

Tenha certeza de que preenche o campo do Target Corpus com
o corpus de estudo e o campo do Reference Corpus com o corpus de
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referéncia que serd usado. A janela principal ficara parecida com a
da imagem abaixo.

Figura 6 - Tela inicial do keyword

Target Corpus KWIC  Plot  FileView  Cluster  N-Gram  Collacate  Word  keyword  Wardcloud
Name: my_corpus Keyword Types 0 Keyword Tokens 0 Page Size 100 hits > 0to0of0 hits

ype Rank Freq Tar FreqRel Range Tar Range Ref Keyness (Likelihood) Keyness (Effect)

Reference Corpus
reference_corpus

Search Query (4] Words [ Case [ | Regex Min. Freq |1 2| min. Range 1

\ || stat | L) Adv search

Sort by |ikelihood [ Invert Order

progress [N 100%
Fonte: Elaborada pelo autor

Com os dois corpus selecionados, deve-se clicar em Start e
esperar que o programa faga o seu trabalho. Clicar duas vezes na
linha em que se encontra um termo ira levar ao contexto em que
ele é encontrado.

12. Collocate

Os colocados sdo as palavras que ocorrem ao redor de algum
termo escolhido. Assim, essa ferramenta ¢ responsavel por listar
as palavras que aparecem com frequéncia ao redor da palavra
procurada. Para montar essa lista, escolha a opgao Collocate na
barra de ferramentas, e na parte inferior da janela escolha os
parametros dos colocados.
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Figura 7 - Barra de parametros
L

Search Query ] Words [ ] Case [ ] Regex Window Span From To Min. Freq Min. Range

v | Start [ Adv Search

Sortby Likelihood v [ Invert Order

Fonte: Elaborada pelo autor

A opcao Window Span é onde iremos adicionar a quantidade
de campos a serem considerados na hora da pesquisa; por
exemplo, se colocar From 5L to 5R como na imagem, o programa
ird considerar cinco termos a esquerda e mais cinco termos a
direita da palavra escolhida para ser o centro. Apds dar os
parametros que o programa ird usar clique em Start e espere pelo
resultado na tela. O numero total de colocados ("Collocate Type") e
a soma dos tokens dos colocados aparecem no topo da tela, acima
da lista de colocados.

Na barra abaixo da janela principal, também temos as opgoes
de escolher a minima frequéncia desses colocados e minimo range
desses colocados (nimero de arquivos abrangidos). As colunas
sao divididas pelos colocados, suas frequéncias e suas posigoes na
lista de frequéncia do corpus.

13. WordSmith Tools

Distribuido pela Oxford University, o WST surgiu em 1996 e
desde entdo segue sendo atualizado para versdes mais eficientes e
que sdo compativeis com o0s novos sistemas operacionais. Esse
programa ¢ a opgao paga que selecionei.

Na seguintes subsec¢oes serao detalhados o passo a passo
sobre onde se faz o download do programa, como instala-lo e suas
ferramentas disponiveis.
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14. Onde baixar e como instalar o programa

O arquivo do programa que sera baixado se encontra no
endereco da Lexically®. Logo na tela principal do site temos o botao
de purchase, no cabecalho da pagina, que nos d& a informagao
sobre a obtencado da licenca do WordSmith Tools. O software nos da
um més de uso gratuito, apds isso é preciso comprar uma licenga.

A transagao é feita por meio do site Digital River e existem
varias maneiras de pagamento; temos a opcao de comprar apenas
uma licenga ou um conjunto para varios computadores. O préprio
site da Digital River ja fornece o valor da licenga convertido em
Real e oferece uma garantia de reembolso completo caso o
programa nao se desempenhe como o esperado.

Indo para o botao “download”, ele leva a pagina que tem o
arquivo da instalacdo disponivel. Entio escolha qual versao vai
com base no sistema operacional em que o programa sera
instalado; um programa x64 nao funcionara em um sistema x32.
No meu caso, o programa nomeado “Version 8.0 64-bit”.

ApOs clicar, o site ird te redirecionar para a pagina com as
informagdes das ultimas atualizagdes do software. Para baixar,
basta clicar na opgao “current version here”, e o site ird comegar a
fazer o download de um arquivo do tipo executavel.

O primeiro passo, ja com o programa aberto, sera selecionar o
idioma que o programa trabalhara e aceitar os termos e condi¢des
que serao exibidos. Assim feito, o programa perguntara em qual
pasta pretende instalar o programa; é recomendado que isso seja
feito na pasta nomeada “Program Files”.

ApOs isso, espera-se que o programa inicie sem grandes
problemas. Agora, toda vez que desejar iniciar o programa, abra a
pasta do WordSmith dentro do diretério dos Arquivos de
Programas e clique no executavel chamado “WordSmith_64_8".

15. Ferramentas disponiveis

3 Disponivel em: <https://www lexically.net/wordsmith/>. Acesso em: 15 jul.
2023.
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A interface do programa é bem intuitiva, com todas as
ferramentas disponiveis a vista. Para trabalhar com o WS ¢é
necessario que configure o idioma que o corpus que sera analisado
€ escrito. Para isso, clique em “Language Settings”, selecione o
portugués na barra de rolagem e adicione se o hifen pode aparecer
nos textos.

Figura 8 - Language Settings com as configuragoes selecionadas
¥ Language settings

Language
Characters within word

Portugués = |
hyphens allowed in words
numbers in word lists allow at start of word

| Edit Languages | allow to end of word

Fonte: Elaborado pelo autor

Nao esqueca de clicar em “save all settings”, se ndo fizer isso o
programa nao funcionard da maneira correta. Apds o idioma ser
devidamente configurado, podemos passar a selecao do corpus.
Essa acao ¢é feita ao abrir qualquer uma das trés ferramentas;
depois de escolher a ferramenta desejada, clique em File, no canto
superior esquerdo da janela, e depois em New.

Abrird uma nova janela que lhe pedira para escolher os
textos, o programa WordSmith Tools lera somente os documentos
em texto. Clique em “choose text now”; no canto esquerdo da janela
de escolha temos uma pasta com uma lupa; clique para encontrar
a pasta em que esta seu corpus.

Figura 9 - Tela de selecao

W C\Users\mike\Documents\WordSmith_64_S\text

aaEel B 00w/ w ,
All files (=.%) | | [ sub-folders |favourite folders : S
| Clear |

Fonte: Scott (2022)
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Apds a pasta ser selecionada, o programa pedira para
escolher os textos desejados que estdao na pasta; clique e arraste
para o quadrado da direita.

Figura 10 - Selegao do corpus

Name Size Date Folder  MName Size Date Format
Anthony and Cle...
Coriolanus_chara. ..
Hamlet, Prince of...
Julius Caesar‘E. .
King Lear_charat...
Macbeth_charact...
Othello, the Moor...
Romeo And Juliet...

Timon of Athens_...
Titus Andronicus. ..

HHIIE,
Dtatetatets
Velelulelatels!

-

-
Petatels.

oriolanus. b
amlet, Prince of...
ulius bt

acheth, b 2
\=| othella, the Moor... 14/06/...

I:l Romeo And Juliet...  333b  14/08/... If you wish you can write notes here on your text file collection,
Ij Timon of Athens.txt  265Kb  14/06/. then save your choices (Save button) as “favourites™ for

- subsequent sessions.
\=| Titus Andronicus....  274b  14/06/...

Fonte: Scott (2022)

Com o corpus selecionado, ele deve aparecer dentro do
quadrado a direita; basta clicar no botdao OK no canto superior
direito. Os primeiros passos foram concluidos, passamos para as
ferramentas disponiveis no WordSmith Tools. Todas as ferramentas
sao ativadas por meio da tela principal; a letra “C” indica a
ferramenta Concord, “K” indica a ferramenta Keywords e a “W”
indica a ferramenta Wordlist.

16. Wordlist

A ferramenta WordList é responsavel por listar todas as
palavras presentes no corpus. Ele é configurado para montar duas
listas, uma em ordem alfabética e outra em ordem de frequéncia.
Depois de ter selecionado o corpus, abrird uma nova janela
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indicando a quantidade de arquivos selecionados; clique em
“Make a word list now” e uma lista como essa deve aparecer.

Figura 11 - Tela do Wordlist

[N wordtist — =1 X
File Edit View Compute Settings Windows Help
N Word Freq. % Texts % Dispersion |Lemmas Set | |«

g D 35 386% 610000% 0,76

z A 30 331% 6100,00% 0,69

B E 24 2,65% 6100,00% 0,74

& o 24 2,65% 6100,00% 0,69

2 QUE 21 232% 6100,00% 0,69

6 COMO 13 1,43% 5 8333% 0,58

7 DO 13 1,43% 4 6667% 0,59

8 EM 13 1,43% 5 8333% 0,63

2 NA 13 1,43% 4 6667% 0,68

i NO 12 132% 5 83,33%' 0,65

gl SE 12 132% 5 83,33%' 0,59

= ME 1 1,21% 4 6667% 057

1] ELA 10 1,10% 2 3333% 041

i UM 10 1,10% 5 8333% 066

) FITA 9 099% 1 1667% 0,50

1 LACO 9 0,99% 1 16,67% 0,50 -
freq uenq;‘ —a Iphabetical | statistics jilenames | notes -
C\L;? == < - 1)@ o p

Fonte: Elaborada pelo autor

Os trés botdes destacados na imagem sao as opgdes de lista
disponiveis. A opgao “frequency” mostra a lista de frequéncia,
desde a palavra mais usada até a menos usada. A opgao
“alphabetical” mostra a lista em ordem alfabética. A opgao
“statistics” mostra a lista com as informacdes técnicas do corpus.

Dentro da ferramenta Wordlist temos o Concordance que
mostra as ocorréncias em que a palavra escolhida aparece. Para
usar essa opgao, clique em Compute e logo apds em concordance,
esse comando deve formar uma lista com as ocorréncias do termo
selecionado.

17. Concord

Essa ferramenta ¢ responsavel por montar listas de
ocorréncias de uma palavra especifica junto com a frase em que
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ela aparece. Para montar sua lista, clique no botao “C” na tela
inicial e ele abrird uma nova janela. O passo a passo da sele¢ao do
corpus continuam os mesmos. Com o corpus selecionado, clique no
botdo acima escrito “Search Word”, e entre com a palavra
procurada no campo.

Figura 12 - Tela de Pesquisa

@ Texts Search-word Batch
Search word
: x|
or get s prds from a file T=TE
- 6
| i search-word
none
| Load || Edt |

Fonte: Elaborada pelo autor

Apbs inserir a palavra procurada, clique em OK. Uma lista
com as ocorréncias parecida com a lista da imagem deve ser
formada na tela com as frases em que o termo procurado aparece.

Figura 13 - Lista de ocorréncias
B concord - Ox

File Edit View Compute Settings Windows Help

N Concordance Set

<i-=Faz em brasa toda a areia; =>Ninguém sabe como ¢ belo =pVer de tarde a papa-ceia! Tt-

T="Aquelas terras tao grandes, ==Tado compridas como o mar, s>Com suas poucas palmeiras <
dangam no terreiro; <>A gente la ndo se vende sp Como aqui, so por dinheiro®. 1O escravo calou

orvalho, fDo mesmo raio de sol. T-Unidas, bem como as penas <tdas duas asas pequenas <pDe

1

2

3

4

5| duas asas pequenas =pDe um passarinho do céu... > Como um casal de rolinhas, ==Como a tribo de
6 do céu... Como Treum casal de rolinhas, <= Como a tribo de andorinhas <pDa tarde no

7 <PDa tarde no frouxo véu. T-Unidas, bem como os prantos, <-Que em parelha descem

8 descem tantos =PDas profundezas do olhar...* Como o suspiro e o desgosto, =>Como as

9 do olhar... Como f~o suspiro e o desgosto, <> Como as covinhas do rosto, spComo as estrelas
i e o desgosto, @>Como as covinhas do rosto, sP Como as estrelas do mar. T=Unidas... Ai quem
11 alento, “pConfundido também, amante, amado = Como um anjo feliz... que pensamento!? 1

12| que ela vibra =E pque a motiva desde de manha.- T Como ¢é que pode, digo-me com espanto... T

13 de Teresa =A =vez primeira que eu fitei Teresa, => Como as plantas que arrasta a correnteza, ==A
‘ »

concordance | collocates | piot | patterns | clusters | imeline | flenames | notes

1 o] st < -1 |@® p

Fonte: Scott (2022)
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Para achar o texto de origem da frase encontrada, existem trés
maneiras. A primeira é clicar duas vezes na linha do texto
escolhido, a segunda é segurar o botao F8 e clicar na linha e a
ultima é expandir a linha em que a frase se encontra.

Dentro do Concord também temos a lista dos colocados
(collocates), que sao as palavras que ocorrem ao redor da palavra
buscada. Para ver a lista de colocados clique no botao “collocates”.

Figura 14 - Lista de collocates

v

concordance | collocates | plot | patterns | clusters | timeline | flenames | notes

C [ - 1o

Fonte: Elaborada pelo autor
18. Keywords

A ferramenta KeyWords produz listas em que s6 aparecem
palavras que ocorrem numa frequéncia diferente em comparacao
com algum corpus de referéncia. O corpus de referéncia seria um
corpus que seja maior e mais representativo que o corpus de estudo,
pode-se usar o corpus do Portugués disponivel na internet para
download e com mais de 40 milhdes de palavras. De acordo com
Berber-Sardinha (2004), o corpus de referéncia nao deve conter o
corpus estudado, por duas razdes; a primeira é que isso ira afetar
os resultados das palavras-chave, ja a segunda diz respeito a
frequéncia relativa das palavras; a soma dos dados tem pouca
importancia na diferenca entre as porcentagens, entao isso torna
desnecessaria a unidao dos corpora.

Para fazer uma lista no Keyword, primeiro clique no botao K
na tela inicial, isso abrird uma nova janela. O processo sera o
mesmo que nas outras ferramentas; escolha na opgao de File e
depois em New. Uma janela como essa deve aparecer.
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Figura 15 - Tela de selecdo do KeyWords
M KeyWords Settings

Key words | Key words database

To make a keyword list, you need to choose one o more wordlists ...

Study word list(s)
s Loely word liss) @

... and a reference corpus word list
reference carpus word ist

L minr vasmm

Fonte: Scott (2022)

Para selecionar os arquivos clique na pasta destacada na
imagem no canto dos campos. O campo chamado “Study word list” é
preenchido com a lista de palavras feita a partir do corpus pesquisado
e o campo chamado “reference corpus word list” com a lista de palavras
feita a partir do corpus de referéncia. Apos preencher os campos,
clique no botao escrito “Make one KW list now”.

Por ultimo, também temos o Concordance na ferramenta
Keywords. Da mesma maneira que fizemos no Wordlist fazemos
aqui; selecione a palavra que deseja encontrar, clique em Compute
e depois em Concordance, e isso o levara a oragao em que se
encontra o termo procurado.

19. Metodologia

Nesta secdo irei apresentar como a pesquisa foi realizada e
também como o corpus foi selecionado para seu desenvolvimento.
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Caracterizacao da pesquisa

Essa pesquisa ¢ de cunho bibliografico, ou seja, buscamos
investigar, descrever e correlacionar as situagdes em que
ferramentas e programas computacionais sao utilizados na érea
do estudo sobre linguagem. Assim, foi dividida em 5 etapas, e a
primeira € buscar e selecionar outras pesquisas e trabalhos na area
da linguistica e linguistica aplicada que estdo disponiveis em
plataformas digitais como o Google Académico e Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagoes - BDTD.

Primeira etapa

A fim de entender melhor a situagdo dos estudos que
envolvem a LC no Brasil, e motivada pelo censo que foi feito no
primeiro capitulo do livro “Avancgos da Linguistica de Corpus no
Brasil”, que foi escrito pelo Tony Berber Sardinha com Gladis
Maria do ano de 2008, fiz as mesmas buscas que os autores a fim
de fornecer dados mais atualizados neste artigo.

Assim como no capitulo do livro, minha breve pesquisa foi
feita na plataforma Lattes, mais especificamente no site do Lattes*.
Na opcao de ‘Busca por’ selecionei a opgao de ‘Assunto’ e inseri os
termos “Linguistica de Corpus” no campo de texto, selecionei
também que fossem incluidos nado sé curriculos de doutores, mas
também os de demais pesquisadores. Foram encontrados 2882
curriculos, isso significa que de 2008, onde os resultados tinham
sido 132 curriculos, para cd o numeros de pesquisadores que ja
trabalharam, ou a0 menos mencionaram em seu curriculo, com a
LC mais do que dobrou.

Agora, em relacdo aos grupos de pesquisa, no site do
Diretdrio de Grupos de Pesquisa no Brasil’, fiz uma busca por
grupos e selecionei a “Busca exata” pelos termos Linguistica de

4 Disponivel em: <https://lattes.cnpq.br> Acesso em: 03 jun. 2023.
5 Disponivel em: <https://lattes.cnpq.br/web/dgp>. Acesso em: 03 jun. 2023.
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Corpus. Foram encontrados 42 grupos de pesquisa que
apresentaram esses termos em suas descri¢des. Comparado aos 12
grupos encontrados em 2008, estd mais que confirmada a ascensao
da LC entre os grupos brasileiro de pesquisas linguisticas.

Segunda etapa

Ja na segunda etapa da pesquisa procurei entender melhor os
softwares escolhidos por meio da analise do corpus, aprender sobre
suas fungbes e utilidades e, finalmente, manusea-los. No caso
dessa pesquisa, irei trabalhar os programas WordSmith Tools e
AntConc, levando em consideragao que uma das opgoes € paga e a
outra ndo, mas ambas possuem ferramentas consideravelmente
semelhantes.

Etapas finais

Ap0Os conhecer os programas escolhidos, a terceira etapa
deste trabalho serd procurar e ler pesquisas que usam os softwares
escolhidos (AntConc e WordSmith Tools) e mapear as fungoes
metodoldgicas dos mesmos em pesquisas de cunho qualitativo.

E, por fim, organizei e disponibilizei um tutorial com as
informagoes dos programas investigados com o intuito de auxiliar
futuras pesquisas feitas pelos discentes.

20. O corpus e a selecao

Com base na leitura da obra didatica de Berber-Sardinha
(2004) e algumas experiéncias no meio académico, escolhi a
Lexicografia e Linguistica Sistémico-Funcional como areas
interessantes para se dar destaque nesta pesquisa, pois ambas as
areas costumam manusear grandes quantidades de dados em seus
trabalhos e, consequentemente, podem fazer bom uso das
ferramentas computacionais que serao abordadas por mim.
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A busca por essas dissertagdes foi feita por meio de
bibliotecas digitais de dissertacoes e teses de universidades
diversas, a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes -
BDTD e também o Google Académico. Com o objetivo de abordar
uma vasta gama de temas relacionados a Lexicografia e a
Linguistica Sistémico-Funcional, selecionei de forma aleatdria 10
dissertacdes de cada area para que assim eu pudesse analisar o
maximo de utilidades possiveis das ferramentas dos softwares.
Para essa coleta, em todas as bibliotecas digitais e também no
Google, fiz uma busca avangada nas plataformas com as palavras
chaves “WordSmith  Tools” e “AntConc” como palavras
obrigatorias, a 4rea especifica, Lexicografia ou Linguistica
Sistémico-Funcional, e o género textual académico escolhido, no
meu caso a dissertacao.

21. A anaélise

Juntando todas as 20 dissertagoes, a minha analise consiste
em ler suas metodologias, estudar as ferramentas mais usadas dos
programas WordSmith Tools e AntConc e, como ja dito, listei suas
possiveis utilidades. Comecei buscando por palavras-chave como
“wordlist” ou “lista de palavras”, “concord” ou “concordanciador”,
ou “concordance”, que sdo os nomes de algumas ferramentas que
temos no WST e no AntConc, no trabalho em geral e depois em
suas metodologias.

Ao pesquisar por essas palavras nas dissertages, analisei
qual dos dois softwares escolhidos foram utilizados e quais foram
as ferramentas utilizadas. Assim, encontrei que as listas de
palavras foram usadas em todos os trabalhos escolhidos, as listas
eram feitas no intuito de contabilizar frequéncias e a quantidade
de palavras presentes nos corpora.

Alguns trabalhos disponibilizavam mais detalhes sobre
programas, como funcionam e como usar cada ferramenta, o que
me ajudou bastante no momento de manusear os softwares.

156



Por altimo, analisei o papel desenvolvido por esses softwares
nas pesquisas dessas dissertagoes, para qual atividade o software
serviu. Observei que em todas as dissertagdes, sendo da éarea de
Lexicologia ou Sistémico-Funcional, o programa tinha um papel
muito importante para se estudar e entender o contexto que os
termos eram escolhidos. Um exemplo de pesquisa que trabalhou
com uma grande quantidade de textos foi uma que unia a
fraseologia, um ramo da lexicologia, com a informatica; o trabalho
colheu comentdrios do Twitter para estudar expressoes
idiomaticas.

22. Discussao e resultados

Durante a andlise foi visto que, das vinte dissertagdes
selecionadas, 12 usaram o programa WordSmith Tools e 8 usaram o
programa AntConc. Das 12 que utilizaram o WST, 6 eram
dissertagOes da area da Lexicografia e 5 eram dissertagdes da drea
de Linguistica Sistémico-Funcional. Ja das 8 dissertacdes que
utilizaram o programa AntConc, 3 eram trabalhos da area de
Lexicografia e 5 eram da 4rea de Linguistica Sistémico-Funcional.

A partir dessas informagdes foram listados em quantos
trabalhos as ferramentas Concord, KeyWords e Wordlist, do software
WordSmith Tools eram usadas. Chegou-se nos seguintes resultados:

Tabela 1 - Ferramentas utilizadas no WordSmith Tools

Ferramentas do Lexicografia Linguistica Total de ferramentas

WordSmith Sistémico-Funcional utilizadas nas 12
dissertacdes

Usou Concord: 4 5 9

Usou KeyWords: 4 0 4

Usou WordList: 6 5 11

Fonte: Elaborada pelo autor a partir do corpus
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Com essa lista, vemos que a ferramenta WordList ¢é
indispensavel na pesquisa das dissertacdes selecionadas de
ambas as dreas. Em sua maioria, as listas de palavras foram
usadas para contabilizar a quantidade de palavras presentes no
corpus e calcular a frequéncia de cada termo. Assim como as
listas, o Concord também teve grande frequéncia nas pesquisas,
foram 4 de 6, em ambas as areas.

Essa ferramenta tinha o papel de mostrar ao pesquisador o
contexto em que o termo era usado. Ja a ferramenta KeyWord foi
usada apenas pelos trabalhos da area da Lexicografia, visto que
essa ferramenta é bem seleta quanto a sua aplicagdo. Ela é
responsavel por comparar a lista de palavras do corpus estudado
com a lista de palavras de um corpus maior, que serd a base de
referéncia do programa; dessa forma ele ird listar em ordem de
frequéncia, de maior para a menor, as palavras que apresentarem
um resultado chave de frequéncia.

Um exemplo de trabalho em que todas as ferramentas foram
utilizadas foi uma das dissertagdes de Lexicografia que o objetivo
era analisar a criatividade de termos para se referir as operagoes
policiais nas plataformas de noticias, como os jornais. O primeiro
passo do pesquisador foi listar as palavras do corpus coletado; foi
feita uma lista de palavras separadas para cada jornal ou revista
selecionada. A segunda parte da pesquisa utilizou a ferramenta
Keywords, para isso foi preciso a utilizagao de um corpus de
referéncia, no caso desta pesquisa foi utilizado o Lacio-Web, que é
uma base de dados disponibilizada online feito com o intuito de
ser um corpus de referéncia aberto e composto por textos escritos
em portugués brasileiro. A partir da lista montada com palavras
que apresentam uma frequéncia chave, chegou-se a terceira etapa
em que o pesquisador analisou o contexto em que essas palavras
apareciam com a ajuda da ferramenta Concord, que vai montar
uma lista com a ocorréncia dessas palavras no corpus estudado. As
trés ferramentas foram utilizadas para se chegar a uma longa lista
de termos usados pela média para se referir as operagdes policiais
e entender o porqué foram usadas naquele contexto.

158



Passando para o AntConc, a mesma lista foi feita com as
ferramentas, e esses foram os resultados:

Tabela 2 - Ferramentas utilizadas AntConc

Ferramentas do | Lexicografia Linguistica Total de
AntConc Sistémico- ferramentas
Funcional utilizadas nas 8
dissertacdes
Usou KeyWord-in- 3 5 8

Context (Concordance):

Usou KeyWords: 0 0 -

Usou WordList: 2 5 7

Fonte: Elaborada pelo autor a partir do corpus

Comecando pela ferramenta que mais se destacou, a
KeyWords; como visto, nenhuma dissertagao utilizou essa opgao
do software, e minha hipdtese para esse acontecimento seria a falta
de contetdo disponibilizado na internet que ensine a usar essa
ferramenta que pode ser complicada, ja que a interface do AntConc
ndo é muito intuitiva. Continuando com as outras ferramentas,
vemos que WordList é importante para os pesquisadores da LSF ja
que faz o cdlculo da frequéncia com que os termos sdao usados e o
KeyWord-in-Context, também conhecido como Concordance, teria o
papel de expor onde se encontra o termo que foi escolhido.

Em um dos trabalhos escolhidos o AntConc foi utilizado para
analisar a interpessoalidade na comunicagao via e-mail dentro do
contexto de uma empresa coordenadora de negdcios. A autora
listou as palavras do corpus coletado e teve foco nas escolhas de
palavras: pessoal, vocé(s), eu, nao, poderia, podemos, estou e
estamos. Para analisar o contexto em que os termos selecionados
foram usados, a autora utilizou o Keyword-in-context, também
conhecido como Concordance, ferramenta que a levou para onde as
palavras se encontravam dentro do corpus.
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Como detalhado, as ferramentas do AntConc e WordSmith
Tools possuem fungdes muito parecidas; entdo, apds minha
andlise, foi visto que existe uma predominancia do WordSmith
Tools e, por conta da sua popularidade, existem mais materiais
disponibilizados online que ensinam a manusea-lo. Porém, ele é
um programa que necessita de uma licenga paga, e isso o torna
inacessivel para alguns pesquisadores que nao tem o recurso para
a obtengao. Nesse momento € muito util termos um equivalente ao
programa famoso; apos a minha pesquisa e analise vi que o
AntConc é um grande candidato que possui ferramentas parecidas
disponiveis e € gratuito.

Tanto na area da Lexicografia quanto na LSF, ambos os softwares
foram usados de maneiras parecidas. No caso da Lexicografia, quase
todas as dissertagdes usaram a ferramenta WordList dos softwares
para fazer a quantificacdo do corpus, no intuito de descobrir a
frequéncia dos itens que compdem a base de estudo, qual termo é
mais usado nos meios pesquisados. Apds a quantificagao, foi visto
que as ferramentas Concord (WST) e Keyword-in-Context (AntConc)
eram usadas para encontrar o contexto que os termos selecionados
eram empregados. Em poucas dissertagdes, a ferramenta Keywords
do WST foi usada para encontrar palavras que tinham uma
frequéncia diferenciada e que poderiam ser cruciais para a
construc¢do de um dicionario, ou na analise de itens lexicais diversos
usados para se referir a um dado assunto, por exemplo.

Ja na area da Sistémico-Funcional, as pesquisas sao de um
cunho mais qualitativo, entao o foco estava mais nas ferramentas
Concord e Keyword-in-Context. Considero, que essas foram as mais
importantes nos estudos dessa drea, pois ajudam o pesquisador a
encontrar o contexto em que se encontram os termos procurados.
A partir dessa ferramenta o pesquisador também tem acesso aos
colocados, que sdo as palavras ao redor do termo procurado; essas
palavras influenciam diretamente nas conclusdes do pesquisador
sobre a importancia de determinado termo.
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23. Consideracdes finais

Foi visto que as pesquisas, em sua maioria, que utilizavam o
AntConc tinham um cardter mais quantitativo, em que a
quantidade de vezes que a palavra aparecia no corpus importava
tanto quanto a interpretacao desses dados. Enquanto as
dissertagdes que utilizavam WordSmith Tools tinham um carater
mais qualitativo, o que importava mais era a interpretacao do
contexto em que as palavras estavam e que mensagem queriam
passar.

Conclui-se, assim, que ambos o0s softwares podem ter
utilidades tanto em pesquisas quantitativas quanto em pesquisas
qualitativas, pois auxilia o pesquisador a computar os dados de
um corpus estatisticamente, a listar palavras que podem ser
cruciais no estudo e também pode ajudar a encontrar termos
especificos em um enorme corpus, e analisar a oracao ou texto em
que se encontra sem muito esfor¢o. Posso dizer também que cabe
ao pesquisador escolher qual software usar, pois as principais
ferramentas oferecidas sdao muito parecidas, e os programas se
diferem mais por questdes estéticas do que por questdes técnicas.
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CAPITULO 8

MIDIA, POLITICA E SOCIEDADE: O SUPOSTO HEROISMO
DE JAIR BOLSONARO E DONALD TRUMP A LUZ DA
LINGUISTICA SISTEMICO-FUNCIONAL

Maria Clara Gongalves Ramos
Sara Regina Scotta Cabral
Arlete Ribeiro Nepomuceno

Introdugao

A (re)significacdo do mundo, das pessoas e dos eventos
sociais perpassa por uma construgdo  sociossemidtica
plurissignificativa e contextualizada, por conexdes interpessoais
que condicionam, em niveis diversos, como diferentes
representacoes e interagoes se dao pela linguagem. No contexto
politico, multiplos sao os recursos sociossemioticos dos quais as
pessoas se valem para atender a propositos comunicativos plurais,
com textos/discursos marcados ideologicamente. Essa é uma das
razoes pelas quais, sobretudo a partir dos estudos funcionalistas, a
linguagem dialoga com aspectos socioculturais.

Nessa direcdo, com base nas contribui¢cbes tedrico-
metodoldgicas da Linguistica Sistémico-Funcional, identificamos
que propdsitos linguistico-discursivos se articulam a um sistema
de escolhas léxico-gramaticais que melhor atendam as
multiproposi¢des comunicativas. Assim, neste estudo, filiamo-nos
a Gramatica Sistémico-Funcional (Halliday; Matthiessen
2014[2004]), a Gramatica do Design Visual (Kress; van Leeuwen,
2006[1996]) e a Andlise de Discurso Critica (Fairclough, 2001). A
escolha do quadro tedrico-metodoldgico se justifica em razao de
reconhecermos que signos linguisticos sao motivados e parciais,
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como se verifica em textos/discursos visuais que estdao alocados
em noticias, pois ressaltam, nas (entre)linhas, predilecdes,
posicionamentos, identidades, marcas avaliativas do autor!, para
citar apenas alguns.

Nesse prisma, este estudo € guiado pela seguinte pergunta de
pesquisa: como a visualidade traduz intencionalidades semantico-
discursivas, retroalimentando, no contexto politico, paixdes
partidarias? Com isso, objetivamos descrever, discutir e analisar
como se projeta a parcialidade da hibridiza¢do linguistica em
imagens extraidas de noticias por ocasiao dos atentados contra Jair
Messias Bolsonaro em 2018 e Donald Trump em 2024, no contexto
de campanhas eleitorais.

A vista disso, por uma pesquisa qualitativo-interpretativista,
cotejamos, em 2 imagens alocadas em noticias extraidas dos
jornais Veja (2018) e G1 (2024), os sentidos atribuidos pelos
fotdgrafos aos presidencialistas, pelo modo como foram
capturadas as imagens referentes as situagdes pelas quais
passaram os representantes politicos, na consideracdo de um
enredo ideoldgico-dicotomico nas Ameéricas. No cenario de
relagdes diplomaticas entre Jair Messias Bolsonaro e Donald
Trump, Brasil e Estados Unidos se filiaram a agendas politico-
partidarias consideradas de direita, instigando tensdes sobretudo
com a esquerda.

Justifica-se este trabalho pela importancia da aplicabilidade
das categorias de analise da Linguistica Sistémico-Funcional,
doravante LSF, entrecortada, neste capitulo, pela Gramatica
Sistémico-Funcional, de agora em diante GSF (Halliday;
Matthiessen, 2014[2004]), Gramatica do Design Visual, doravante
GDV (Kress; van Leeuwen, 2006[1996]) e Analise de Discurso
Critica, a partir de agora ADC (Fairclough, 2001). Isso porque
atuam no desnudamento de multiproposi¢oes verbo-visuais, por
escolhas léxico-gramaticais imagéticas adotadas pelo autor.

! Neste trabalho, o conceito de autor se refere a escritor, jornalista, fotégrafo etc.,
nao no sentido de literato.
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Corroborando a confluéncia entre texto e contexto, justifica-
se, ainda, pela necessidade social de uma leitura mais reflexiva,
responsiva e engajada da sociedade acerca do modo como
desdobramentos socioculturais se apresentam em
textos/discursos. Por se tratar de uma vertente tedrico-
metodologica que endossa a plasticidade linguistica,
consideramos que a hibridizacdo sociossemiotica interfere,
(in)diretamente, na formacdo de opinido do senso comum,
visando desnaturalizar, no contexto do corpus sob andlise,
polariza¢des politico-partiddrias e, portanto, manipulagdes
ideoldgicas.

Este trabalho, além da introdugdo, organiza-se em mais trés
secOes. Primeiramente, discutimos as contribuicbes da GSF
(Halliday; Matthiessen, 2014[2004]), seguida da GDV (Kress; van
Leeuwen, 2006[1996]) e da ADC (Fairclough, 2001). Na segunda
secdo, apresentamos os procedimentos metodoldgicos e a
metodologia empregados nesta andlise. No terceiro momento,
descrevemos, discutimos e analisamos o objeto investigativo desta
pesquisa, articulando a aplicabilidade das categorias de
andlise sociossemidticas. Por fim, assentamos as conclusdes a que
chegamos, seguidas das referéncias.

1 Revisado de Literatura

1.1 Gramatica Sistémico-Funcional: uma confluéncia (extra)
linguistica entre textos e contextos de cultura e situacao

A descricao e a andlise linguistica de ancoragem funcionalista
validam a lingua em situagao efetiva de uso, instanciada na
pratica social, por refletir como a orquestragao sociossemiodtica de
textos se processa em circunstancias diversas. Com uma
metodologia multi e transdisciplinar, a LSF (Halliday;
Matthiessen, 2014[2004]) ¢ uma abordagem tedrico-metodoldgica
da qual o pesquisador pode se valer para estabelecer conexdes
(extra)linguisticas na (re)construcao de significados.
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Os multimodos sociossemidticos buscam estabelecer um
liame entre materializagao linguistica e varidveis contextuais,
unindo forma e fungdo. Em 1975, Hjelmslev categorizou o signo
linguistico em dois planos que se entrelacam semioticamente:
conteudo e expressao, em torno dos quais a linguagem (re)cria e
expressa, em contextos, significados multiprobabilisticos. Nos
estudos hjemslevianos, o plano de contetdo é o significado do
texto, e o plano de expressdao é a manifestacaio do conteudo.
Podemos notar que, de certa forma, o plano de contetido trata da
composi¢cao dos sentidos que transmite aquilo que o texto
pretende. Nessa diregao, Halliday (1978) correlaciona os estudos
linguisticos sistémico-funcionais aos planos de expressao e
contetido, na consideragao de que os textos se efetivam fonoldgica,
grafologica e léxico-gramaticalmente, cujos significados se
constroem semantica e pragmaticamente.

Para Halliday e Matthiessen (2014[2004]), a nogao sistémica se
materializa em contextos socioculturais, cujos significados resultam
de escolhas, comumentemente remodeladas por influéncias
subjacentes a crengas, valores, opinides etc. Assim, a sociedade
negocia  significados, razao por que os textos estao
sociossemioticamente atrelados a contextos de cultura e de situagao.

Na década de 1920, o antropdlogo Malinowski (1923; 1935)
investigou o funcionamento social de um grupo de ilhas
localizadas no Pacifico Sul, percebendo que modos semioticos, no
cendrio de atividades de pesca dos nativos trobrinianos, eram
condicionados por contextos de cultura e situagao, dadas as
necessidades de comunicagdo entre os pescadores. Influenciado
pelos estudos de Malinowski (1923; 1935), Halliday (1978) endossa
que, se os textos podem ser multimodais, significados simbdlicos
também podem ser (re)construidos no e pelo texto a partir de
influéncias que emergem de uma estrutura social que categoriza a
significagdo de modos semidticos em contextos socioculturais
plurissignificativos.

Dito de outra forma, no contexto de cultura (Halliday;
Matthiessen, 2014[2004]), interagimos com ideologias e com crengas
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que revelam valores acordados na sociedade, refletindo a maneira
pela qual ela endossa ou refuta comportamentos, ideias, eventos
sociais, por exemplo. Assim, em didlogo com os estudos
hjemslevianos e malinowskianos, o texto traduz o contexto, visto que
a linguagem se materializa, sistémico-funcionalmente, no social.
Nessa otica, texto ¢ um conjunto de signos complexos a servigo de
propdsitos comunicativos situados, a partir do qual Halliday e
Matthiessen (2014[2004]) salientam a relevancia dos contextos de
situacdo, esmiucando as praticas sociais desempenhadas pelos
participantes que agem sobre o mundo e sobre as pessoas, com
diferentes intengOes, em interagdes especificas.

Nessa logica, eventos comunicativos acontecem num contexto
de situagao que reflete um contexto maior, no qual se presentifica
a cultura e os géneros se instanciam, por um condicionamento
interpessoal para a demarcagao linguistica de paradigmas e
sintagmas (Gouveia, 2009). As condi¢des imediatas de produgao
de um texto, endossando Halliday e Matthiessen (2014[2004]), sao
descritas em consonancia com trés variaveis de registro: campo,
relagdes e modo (ndo constituem o foco analitico desta pesquisa),
as quais condicionam as escolhas linguisticas.

Por uma visdo metafuncional, essas variaveis situacionais se
vinculam aos componentes ideacional (oragao como representagao
de realidades experienciadas individual e coletivamente),
interpessoal (oragdo como troca) e textual (oragdo como
mensagem), respectivamente, categorias de analise sobre as quais
nao nos debrucamos neste estudo. Na contramado da gramatica
tradicional, como explicam Fuzer e Cabral (2014), segundo
Halliday e Matthiessen (2014[2004]), a GSF, na ideagao, de modo
especifico, ndo se preocupa tao somente com a relagao de verbos e
predicagdes, mas, sim, com um sistema descritivo de todo o
sistema de transitividade composto por processos, participantes e
circunstancias, categorias léxico-gramaticais e semanticas das
representagdes experienciais sociais na estrutura linguistica.

De acordo com Halliday e Matthiessen (2014[2004]), os
processos constituem os elementos centrais experienciados por
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diferentes participantes e envolvidos no complexo semantico. Ja
eventuais circunstancias agregam informagdes ao texto, como
indicagdo de modo, tempo, lugar etc, o que implica, na
metafun¢do ideacional, a observancia dos papéis semantico-
contextuais desempenhados pelo sistema de transitividade.

1.2 Gramatica do Design Visual: multiproposicdes (con)textuais
imaggéticas

Pelas lentes da multimodalidade, texto e discurso, com base em
Kress e van Leeuwen (2021), nao se limitam tao somente ao sistema
semidtico de linguagem verbal. Isso explica o motivo pelo qual,
sobretudo numa sociedade marcada por hiperconexdes (Lévy, 2010),
géneros de texto multissemidticos sao a todo momento
ressignificados para atender a uma linguagem probabilistica. Assim,
de igual modo aos niveis de constituéncia hallidayanos, imagens
também sao descritas, discutidas, interpretadas e analisadas por
critérios  léxico-gramaticais e semantico-discursivos, todos
contextualizados do ponto de vista visual.

Ancorada na Semidtica Social e com base nos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da GSF (Halliday e Matthiessen,
2014[2004]), a GDV (Kress; van Leeuwen, 2006[1996]) defende que
a imagem também deve ser lida como texto. Instanciadas numa
rede sistémico-funcional multipropositiva, com gestos, cores,
iluminagao, enquadramentos, por exemplo, as paisagens visuais
ampliam o potencial expressivo ja articulado por Halliday e
Matthiessen (2014[2004]). Isso porque, se na GSF as metafungdes
ideacional, interpessoal e textual se referem, com énfase, ao
sistema semiotico de linguagem verbal, na GDV essas categorias
de andlise sao recategorizadas em significados representacional,
interativo e composicional, com destaque a sintaxe imaggética.

Neste trabalho, em virtude do recorte tedrico-metodologico,
sobrelevamos os significados representacional e interativo como
categorias de andlise. A luz disso, os significados representacionais
esmilicam imagens que evocam as experiéncias pelas quais

168



passamos na sociedade, demarcando diferentes acepgdes do modo
como (re)agimos aos eventos sociais e as pessoas. Para tanto, os
significados representacionais articulam participantes envolvidos nas
cenas imaggticas (objetos, pessoas, coisas, seres antropomorfizados),
processos  (multiplas  experiéncias desdobradas entre os
participantes) e circunstancias (varidveis que manipulam o porqué
de determinadas escolhas, e nao outras, devido aos contextos).

A esse respeito, os significados representacionais sao
organizados em narrativos e conceituais, indicando, pelos
processos, as experiéncias (re)construidas nas cenas imaggéticas. Os
significados representacionais narrativos demarcam processos que
indicam o modo como os participantes representados, conectados
por um Vetor (em outras palavras, entendido como processo
acional ou reacional), nao s6 agem nas estruturas visuais, mas
também reagem a agOes desenroladas no texto imagético. Nesse
viés, os vetores sao percebidos por expressoes faciais e corporais,
gestos, movimentos, baldes de pensamento e fala, por exemplo,
que orientam a identificacdo das experiéncias estabelecidas. Na
esteira de Kress e van Leeuwen (2006[1996]), a narratividade
visual é categorizada em acdo transacional unidirecional, agao nao
transacional unidirecional e a¢ao bidirecional.

Segundo Kress e van Leeuwen (2006[1996]), o processo
narrativo de agdo transacional unidirecional, na senda imagética,
demarca a presenca de vetores cuja transitividade é (in)direta,
representando quem age imageticamente (Ator) em direcao a
outro participante inserido na cena (Meta), afetando-o negativa ou
positivamente. Por outro lado, o processo narrativo de a¢do nao
transacional unidirecional nao explicita o agente da acao,
comumentemente com vetorizagdo intransitiva, salvo os contextos
em que, mesmo com a presenca de vetor transitivo, o participante
representado que executa a acao nao esteja revelado, atendendo a
interesses discursivos outros. Ja o processo narrativo de acao
bidirecional =~ vetoriza ~ os  participantes  representados
reciprocamente, visto que tanto o Ator quanto a Meta afetam e sao
afetados na malha visual.
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Somam-se ao carater acional os significados representacionais
narrativos de reacdo que sao lidos, como ja supracitado, pelo
modo como reagimos as agoes, razdo pela qual a GDV reconhece o
potencial semogénico de expressdes faciais, indicativos de
emogoes que revelam estados de espirito. De acordo com Kress e
van Leeuwen (2006[1996]), ha um participante (Reator) que reage
ao que acontece no desdobramento imagético, vetorizando a
reacao aos outros participantes representados (Fendmeno). Nessa
categoria de andlise, a organizacdo se da em reagao transacional
unidirecional, reacdo nao transacional unidirecional e reagao
bidirecional.

Quando ha& processo narrativo de reagao transacional
unidirecional, endossando Kress e van Leeuwen (2006[1996]), o
participante representado reage a uma agao que acontece dentro
da imagem, vetorizando o olhar ao que estd posto, numa
representacdo de Reator-Vetor-Fenomeno. J4 no processo
narrativo de reag¢do nao transacional unidirecional nao ha
Fenomeno, pois o participante representado reage ao que nao se
materializa explicitamente na paisagem visual, tendo como alvo o
que esta fora da cena e, por isso, ha apenas Reator-Vetor. No
processo narrativo de reacdo bidirecional, o participante,
representado pela bidirecionalidade, (re)age concomitantemente a
experiéncia narrada na mise-en-scene.

Além dos processos narrativos, ha, como representagao,
conforme Kress e van Leeuwen (2006[1996]), os processos
conceituais, responsaveis por revelar e divulgar, por participantes
colocados de forma estatica, acdes nao vetorizadas diretamente a
outro participante representado, aproximando-se dos processos
relacionais e existenciais hallidayanos. Nessa medida, os processos
conceituais categorizam, identificam, significam, definem,
analisam os participantes representados pelas categorias de
analise classificacionais, analiticas e simbdlicas (estas sao as que
trabalhamos neste estudo).

No processo conceitual simbolico, as identidades dos
participantes representados sao materializadas pela influéncia de
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convengdes e rotulos sociais que manipulam, direta ou
indiretamente, 0o modo como nos percebemos pela composigao das
imagens, com conceitos ora atributivos, ora sugestivos, segundo a
GDV. Os significados conceituais simbdlicos atributivos, pelo
contraste entre dois ou mais participantes representados, por
estratégias visuais de iluminacdo, posi¢do, enquadramento, cor,
angulo, por exemplo, direcionam o foco do participante interativo
quanto a relagdes de poder em dado contexto imaggtico.

Demarcando como as identidades se constroem, nos
significados conceituais simbolicos sugestivos, os participantes
representados nao se contrastam com outros participantes, tendo a
identificagdo definida por conceitos, crengas, valores, marcas
avaliativas do senso comum pela confluéncia das semioses visuais
que organizam o texto/discurso visual.

Se as imagens representam experiéncias por processos
narrativos e conceituais, elas também promovem, a luz de Kress e
van Leeuwen (2006[1996]), diferentes vinculos interpessoais entre os
participantes, na constituigao de significados interativos, os quais se
referem, na senda hallidayana, a metafuncao interpessoal. As
imagens, sistémico-funcionalmente, assim como o sistema semidtico
de linguagem verbal, traduzem identidades e papéis sociais ao
negociar relagdes e expressar desejos, opinides, sentimentos etc. pela
visualidade. Essa troca se manifesta por meio do(a) olhar,
distancia/afinidade  social/enquadramento e  ponto de
vista/perspectiva/angulo, marcas visuais que salientam diferentes
niveis de interagao e significados atribuidos a essas representagoes.

Pelo olhar dos participantes representados (Kress; van
Leeuwen, 2006[1996]), sdo estabelecidas conexoes
multipropositivas com os participantes interativos, demarcando
propostas, fungao semantica da oracao visual que manipula, na
malha semantico-discursiva, olhares de oferta e demanda. No
olhar de oferta, o participante representado é projetado na cena
visual de forma impessoal, sem encarar o participante interativo.
No contexto de oferta visual, o participante representado solicita
ser desejado, apreciado, contemplado, tornando o participante
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interativo invisivel nesse cendrio e, por isso, direciona o foco de
quem interage com o texto visual.

Por outro lado, no olhar de demanda, o participante
representado olha para o participante interativo, demandando
dele (re)agdes que podem ser traduzidas em recusa ou em
consentimento do que ¢ demandado, estabelecendo relagdes mais
pessoais, proximas, intimas. Esses olhares, trazendo a lume Kress
e van Leeuwen (2006[1996]), influenciam, em menor ou maior
grau, os participantes interativos, demarcando multiplos
interesses semantico-discursivos, categorizados como atos de
imagens: dar e solicitar.

A distancia/afinidade  social/enquadramento(Kress; van
Leeuwen, 2006[1996])é outra estratégia visual para promover
interacOes entre participantes, pois o modo como a imagem esta
posta  (in)diretamente traduz, na semantico-pragmatica,
plurissignificagdes, organizados em close-up (plano fechado),
medium shot (plano médio) e long shot (plano aberto). No
enquadramento close-up, a distancia estabelecida entre os
participantes é mais curta, j& que a imagem € enquadrada até os
ombros, sugerindo uma relagao de mais afinidade social, por uma
interagao intima, pessoal, amigavel.

No medium shot, essa distancia ja é média, visto que o
participante representado é posto na cena até os joelhos, indicando
intimidade parcial, credibilidade, possibilidade de mais afetividade.
Por outro lado, no long shot, a distancia entre os participantes ¢ mais
longa, com o participante representado de corpo inteiro, o que sugere
respeito, imponéncia, impessoalidade entre o qué/quem estd
representado e quem interage com a imagem.

O ponto de vista/perspectiva/angulo (Kress; van Leeuwen,
2006[1996]) demarca recortes visuais que sugerem diferentes
vinculos de poder e afetividade entre os participantes, pelos
angulos frontal, obliquo, superior, inferior e na linha dos olhos.
Quando a imagem ¢ posta frontalmente, sdao sugeridas relagoes
simétricas de poder e proximidade entre os participantes
representado e interativo. O obliquo, com a camera posicionada
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para um dos lados, insinua um vinculo mais aspero, indicando
certa estranheza e uma possibilidade de conflito no texto
imagético. O superior, na diregao contrdria, cria relagdes de poder,
por um enfoque assimétrico da camera posicionada acima do
participante, ao passo que, no inferior, o angulo esta abaixo do
participante. Na linha dos olhos, o vinculo é mais simétrico entre
os participantes, com a camera posta na altura dos olhos deles.

1.3 Analise de Discurso Critica: a confluéncia ideoldgica entre
lingua, cultura e sociedade

Parte também da Semidtica Social, a ADC (Fairclough,
2003[2001]) advoga em favor da nogao de discurso moldada na
pratica do texto e do discurso, para a qual ideologias se
manifestam, discursivamente, pela linguagem. Assim sendo, a
analise linguistica ¢ uma mola mestra na identificagio de
mudangas sociais e de relagdes de poder, com uma proposta
engajada que visa mostrar as pessoas como esteredtipos e
convengoes sociais podem ser (des)construidas, deslegitimando
assimetrias de poder, subserviéncias e mazelas sociais.

Nos estudos criticos do discurso, Fairclough (2003[2001]) se
apropria das consideracdes metafuncionais atinentes a GSF, pois o
texto, ao representar a realidade, orquestrar interagcOes e
estabelecer conceitos e identidades, revela, em discursos
socialmente motivados, praticas sociais que podem e devem
denunciar relagdes opressoras. A linguagem como ferramenta
social é vista como sendo indissocidvel da realidade do mundo
social, uma vez que, pela linguagem, as pessoas sdo capazes de
denunciar manipulagdes presentes nos discursos e, por
conseguinte, agir contra elas.

Historicamente, a Escola de Frankfurt, desenvolvida no
Instituto para Pesquisa Social da Universidade de Frankfurt,
influencia, em partes, a ADC, no sentido de possibilitar a ela a
critica as relagdes de dominacao existentes desde os primoérdios,
sobretudo pela énfase ao sistema capitalista, que fragmenta a
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sociedade entre privilegiados e despossuidos, com dentincia a
estruturas monopolizadas (politica, economia, cultura etc). Nos
ideais frankfurtianos, uma teoria s6 é critica se for capaz de
identificar problemas e, consequentemente, transforma-los, na
intencao de reconfigurar o mundo a uma arena mais justa e coesa,
reduzindo, portanto, invisibilidades sociais.

A ADC elenca uma abordagem dialética, calcada na
transdisciplinaridade, que desvela uma postura politica,
compartilhando versdes da propria realidade que se realizam na
linguagem, ndo a partir dela (Fairclough, 2003[2001]). Por esse
motivo, tipicamente, ciéncias criticas exploram o que nem sempre
¢ visivel, concreto, mas que é perceptivel nas interacdes sociais,
contexto no qual o pensamento critico-reflexivo se faz
imprescindivel. Nesse prisma, os fatores que modelam o texto/
discurso passam por estrutura linguistica, ordens do discurso e
aspectos da vida em sociedade, em que o discurso é visto como
uma pratica social (agdes ativamente realizadas pelos sujeitos no
senso comum).

Sobre isso, Fairclough (2001) defende que a formagdo do
discurso, ao refletirmos a representacao e a significagao do
mundo, passa por identidades sociais, posi¢des de sujeito, tipos de
eu, relagbes sociais, sistemas de conhecimento e crenca.Por meio
das formas de constru¢do do discurso, Fairclough (2001)
reconfigurou as metafungdes ideacional, interpessoal e textual
hallidayanas, incrementando aspectos que coexistem e interagem
no discurso. Na ADC, as metafungOes ideacional e interpessoal
receberam o0s nomes de significagdes representacional e
identificacional, nessa ordem.

As significagOes representacionais na ADC, como o nome ja
sugere, representam o mundo e as crengas sociais pelos discursos,
compartilhando  ideologias  provenientes  de  relagdes
desenvolvidas na totalidade social. Nos termos de Resende e
Ramalho (2014), identificamos que, pelos interesses de Fairclough
(2001), quanto mais sao perceptiveis discursos heterdogeneos na
sociedade, mais se confirma que hd formas plurais de ver e
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significar o mundo. Tudo isso estd condicionado ao modo como as
pessoas se inter-relacionam cotidianamente, o que influencia nas
escolhas e percepgdes individuais.

As midias jornalisticas, ao trazerem a baila conflitos sociais,
evocam discursos amplos e diversificados no texto
(interdiscursividade), pois, por exemplo, quando os leitores das
cenas interagem com as dentncias politico-ideoldgicas,
estabelecem certa negociacao com as intengoes do produtor: negar
ou desnaturalizar mazelas sociologicas. Consoante a ADC, o
interdiscurso acontece no momento em que, na troca discursiva, o
sujeito identifica partes outras do mundo presentificadas em outro
discurso, como se atuasse num ciclo que permite ao leitor perceber
uma relagao de causa e consequéncia.

Por essa razao, nas significacdes representacionais, €
importante o individuo desconstruir exclusdes e revoluciona-las,
na consideracdo de que tragos linguisticos figuram como
demarcadores para a disseminagao de paixdes politico-partidarias,
preconceitos, esteriotipias, no favorecimento da opressao e de
relagdes hegemonicas de poder. No eixo paradigmatico, as
escolhas que o usudrio da lingua aciona para interagir com a
sociedade no e pelo discurso demonstram visdes de mundo que
dizem sobre a formacao social, cultural, histdrica e discursiva dele,
mostrando a coletividade a bagagem com a qual foi formado
(Fairclough, 2003).

As significagOes representacionais na ADC comungam, dessa
forma, da base sistémico-funcional da GSF sobre a Metafunc¢ao
ideacional, assim como dialoga, consequentemente, com os
significados representacionais narrativos e conceituais da GDV.
Essa articulagao entre as diferentes bases tedricas demonstra a
dinamicidade da lingua, manifestada por multissemioses que,
combinadas, proferem discursos motivados, com a representagao
de uma sociedade que ainda precisa vencer paradigmas.

J& as significacdes identificacionais se assemelham a
metafuncdo interpessoal da GSF na medida em que constroem
identidades e conceitos de uma pessoa ou grupo social quando
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contrastado com relagdes interpessoais. O modo como o sujeito se
percebe, na sociedade, esta intrinsecamente ligado aos discursos
que permeiam os vinculos estabelecidos por ele, aliando-se a
maneira como ¢é representado. Conclamando Fairclough (2001), a
afirmacdo  identitdria se estabelece quando discursos
plurissignificativos levam o individuo a se moldar pelas
concepgOes alheias, formando, nesse contexto, uma visao
particular do “eu” (ethos). Sobre isso, pontua Meurer (2005):

De acordo com a Linguistica Sistémico-Funcional, a0 mesmo tempo em
que cria significados ideacionais, qualquer texto estabelece também
algum tipo de relagdo interpessoal. Fairclough subdivide a funcao
interpessoal proposta na LSF em duas perspectivas: identidade e relagdes
sociais (Meurer, 2005, p. 98).

No e pelo texto, Fairclough (2001) analisa como as
identidades se formam e os reflexos de condi¢des circunstanciam
para o (re) conhecimento identitdrio nos eventos discursivos pelas
ideologias imbricadas. A linguagem, destarte, ndao apenas é um
meio intermediador pelo qual os sujeitos representam o mundo,
mas também uma possibilidade para agir sobre a realidade e
outras pessoas, manipulando-as. Isso porque, nas praticas sdcio-
ideoldgico-culturais, os sentidos que circundam o discurso/texto
sao instigados pela ac¢do, representacao e identificagao.

Segundo Fairclough (2003, apud Magalhaes, 2005), a agao se
apresenta na forma de géneros textuais/discursivos, que abarcam
convengdes estruturais em textos verbo-visuais e falados. A
representacao diz respeito a maneira como os discursos sao
representados, enquanto a identificagdo se associa aos estilos.
Nessa direcdo, a triade texto, pratica discursiva e social, é um fator
que ajuda a significar o discurso na totalidade, na busca pela
percepcao de intencionalidades por parte de quem diz, utilizando-
se de artefatos linguisticos articulados e propositivos.

O texto é uma pratica discursiva sempre que os textos forem
examinados quanto a produgao, distribui¢do e pessoas envolvidas
na relacdo dialdgica, investigando, portanto, quem produz,
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distribui e interpreta textos, além dos possiveis interdiscursos que
podem permea-los. Por outro plano, mas correlacionado, as
praticas sociais sao as representagdes da sociedade em discursos,
com intima conexao ideologica que beneficia uma parcela social e
intensifica, simultaneamente, a marginaliza¢ao de outras camadas,
potencializada pelo conceito hegemoénico de manutencao de
relagdes de dominagao. Sobre esse cenario, reflete Meurer (2005):

Como o texto contribui — conscientemente ou nédo por parte de seus autores
e usudrios — para a (re) producdo, manutencio ou mudanca de certas
praticas sociais? Como o texto coopera com a reproduc¢do e manutengao, ou
com o desafio a ou mudangas de certas “realidades”? (Meurer, 2005, p. 102).

De posse disso, o posicionamento epistemoldgico da ADC
ndo ¢ meramente um recurso instrumental de andlise, mas uma
ferramenta importante para a reflexdo, no reconhecimento do
mundo e dos sujeitos por meio da andlise de um objeto, isto é, um
texto. Essa relacdo reafirma a multidisciplinaridade da ADC a
medida que percebemos a aproximagdo da significagdo
identificacional com a metafungdo interpessoal da GSF e, na
paisagem imaggética, com o significado interativo da GDV.

2 Metodologia e procedimentos metodoldgicos

Nesta  pesquisa  qualitativo-interpretativista  (Silveira;
Cordova, 2009; Cervo; Bervian, 2002), de cardter comparativista,
selecionamos como corpus 2 imagens com a representacao de Jair
Messias Bolsonaro e Donald Trump apos serem acometidos por
atentados em contexto de campanha eleitoral, alocadas em
noticias dos jornais Veja (2018) e G1 (2024), respectivamente. A
foto do jornal Veja sobre Jair Messias Bolsonaro foi capturada pelo
fotégrafo Fabio Motta em 6 de setembro de 2018, ao passo que a
do G1 acerca de Donald Trump foi pela AP Photo/Gene ]. Puskar,
em 15 de setembro de 2024.

O contexto no qual se presentificam os dois acontecimentos
reside nas campanhas eleitorais de 2018 no Brasil e 2024 nos
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Estados Unidos. Envolto por um cendrio de intensas polarizag¢oes
politicas entre esquerda e direita nas Américas, os ataques contra
os presidencidveis, a época, expressam simbologias outras e
(re)criam narrativas, o que, por conseguinte, tendem a influenciar
as campanhas eleitorais polarizadas. Por isso, a sele¢ao do corpus
em foco se baseia na expressividade politico-ideoldgica que as
imagens oportunizam, por se tratar de textos visuais construidos
com avalia¢Oes atitudinais, em diferentes niveis de engajamento.
Pela paisagem pictdrica, dessa forma, €é possivel buscar
intencionalidades dos fotdgrafos e, com isso, concordarmos ou
refutarmos o que é dito visualmente.

Calcados na parcialidade de multimodos linguisticos,
fotografias em noticias jornalisticas ampliam as multiplas
interpretacdes que fazemos de fatos sociais, tornando-as
produgdes textuais/discursivas multipropositivas. Assim, os
critérios de selecao do corpus e da tematica em torno da qual os
textos/discursos sdao construidos se justificam pelo poder de
instanciacao léxico-gramatical e semantico-discursiva imagética
que, num nivel (extra)linguistico, fazem dos textos/discursos uma
arena de possibilidades.

Para a leitura multissemidtica do corpus, assentamo-nos na
LSF, com énfase nas categorias de analise da GSF, a luz de
Halliday e Matthiessen (2014[2004]) (nivel extralinguistico
(contextos de cultura e situagdo)), GDV, segundo Kress e van
Leeuwen  (2006[1996]) (Significados representacionais e
interativos) e ADC, conforme Fairclough (2001) (Significagoes
representacionais e identificacionais). Por esse quadro tedrico-
metodoldgico, descrevemos, discutimos e analisamos como sao
representados o0s acontecimentos pelos quais passaram Jair
Bolsonaro e Donald Trump e como a identidade deles foi
(re)significada, a partir de escolhas imagéticas.
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3 Resultados e discussao

O contexto de cultura (Halliday; Matthiesen, 2014[2004]), tanto
no Brasil quanto nos Estados Unidos, realca um cendrio dual
marcado por crises politico-partidarias, as quais foram intensificadas
quando partidos de esquerda foram enfraquecidos pela elei¢ao da
direita em 2016 (Estados Unidos) e em 2018 (Brasil). No contexto de
situacdo (Halliday; Matthiesen, 2014[2004]), no Brasil, apds a
instabilidade do governo de Dilma Rousseff (Partido dos
Trabalhadores), Jair Messias Bolsonaro (Partido Liberal na ocasiao) se
candidatou como alternativa a uma suposta transformagao e
reconfiguragao da politica nacional. De modo similar, nos Estados
Unidos, com o fim do mandato de Barack Obama (Partido
Democrata) em 2016, cenario andlogo se materializou na sociedade
estadunidense, o que provocou a aceitagao social de Donald Trump
(Partido Republicano) como heroi nacional.

Nos Estados Unidos, embora o sistema de votagao e o processo
politico sejam diferentes do Brasil, Donald Trump se projetou como
combatente a candidatura de Hillary Clinton (Partido Democrata)
nas eleicoes de 2016. Na ocasidao, o republicano vence a eleigao
federal, passando os Estados Unidos a ser governado por projetos
politicos intitulados como conservadores e tradicionalistas, baseados
na ética judaico-cristd. Em 2024, ele se candidatou contra Kamala
Harris (Partido Democrata, apoiada por Joe Biden, para quem
Donald Trump perdeu as elei¢des em 2020), ocasiao na qual Trump
venceu a corrida eleitoral e se consagrou o presidente dos Estados
Unidos para 2025.

J& no Brasil, em 2018, os eleitores se fragmentavam entre
Fernando Haddad (candidato pelo Partido dos Trabalhadores,
apoiado por Luis Indcio Lula da Silva, eleito presidente da republica
pela 3* vez em 2024) e Jair Bolsonaro (opositor de Haddad pelo
Partido Liberal). Insatisfeitos com a gestao petista da tltima década, a
maioria dos eleitores brasileiros elegeu Jair Bolsonaro como estadista,
com agendas politicas similares as de Donald Trump, em torno das
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quais ideologias a pauta nacionalista e crista se firmaram com o
slogan “Brasil acima de tudo, Deus acima de todos”.

Assim como Donald Trump, nas elei¢des de 2022, contra Lula
(atual chefe de Estado brasileiro), Jair Bolsonaro nao se reelegeu,
realcando ainda mais incongruéncias atinentes a politica das
Américas do Sul e do Norte. Exemplo disso sao os escandalos de
corrupgao, intempéries na vida pessoal que se tornaram publicas,
como as acusagOes de lavagem de dinheiro a familia Bolsonaro? e a
falsificacao fiscal de Donald Trump para camuflar pagamento a
ex-atriz porno, Stormy Daniels, com quem se envolveu?.

Parte das atribui¢des de quem se candidata a posigOes
politicas formais, Jair Bolsonaro em 2018 e Donald Trump em 2024
fizeram comicios em diferentes cidades e estados dos paises que
buscavam governar (Brasil e Estados Unidos), com intuito de
ampliar o eleitorado e enfraquecer a oposi¢do. Em comicio
realizado na cidade mineira de Juiz de Fora em 2018, Jair
Bolsonaro foi vitima de uma facada na regiao do abdomen por
Adélio Bispo (Figura 1), imputado como responsavel pelo crime
somente em 2019, mas, depois, considerado inimputavel pela 32
Vara Federal de Juiz de Fora, na posi¢ao do juiz Bruno Savino, sob
alegacao de que possui doengas mentais.*

Trazendo a baila a GDV (Kress; van Leeuwen, 2006[1996]), na
Fig. 1, quanto aos significados representacionais, o processo
narrativo de agdo transacional unidirecional real¢a a imagem de
uma Meta (Jair Bolsonaro) vitimado por uma facada desferida
pelo participante Ator (Adélio Bispo). Essa posicao de vitima
confere a Bolsonaro a simbologia de um homem comum que,

2 Disponivel em: https://fpabramo.org.br/focusbrasil/2024/07/23/crimes-em-serie-
familia-bolsonaro/. Acesso em: 10 ago. 2024.

3Disponivel  em:  hittps://gl.globo.com/mundo/noticia/2024/05/30/trump-e-
considerado-culpado-julgamento.ghtml. Acesso em: 10 ago. 2024.

4 Disponivel em: https://gl.globo.com/mg/zona-da-mata/noticia/2019/05/27 /juiz-
federal-diz-que-agressor-de-bolsonaro-tem-doenca-mental-e-e-
inimputavel.ghtml. Acesso em: 10 ago. 2024.
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lutando pelo proprio pais, é capaz de colocar a seguranga em risco
por vislumbrar, na concepgao dele, o bem-estar social.

Figura 1 - Jair Bolsonaro amparado por apoiadores apds atentado
N } -

< % st 8

Fonte: Veja, 2018. Disponivel em: https://veja.abril.com.br/politica/bolsonaro-
leva-facada-em-atentado-durante-campanha-em-juiz-de-fora.
Acesso em: 20 ago. 2024.

Nos significados interativos (Kress; van Leeuwen, 2006[1996]), o
olhar de oferta dos participantes representados é responsavel por
inflamar ainda mais a situagao por que passa Bolsonaro, visto que, ao
nao olhar para o leitor, 0 modo como a camera fotografou a cena
indica que foi pretensao dele distanciar o participante interativo. Esse
distanciamento, reforcado pelo enquadramento medium shot de
Bolsonaro deitado em relacao ao leitor, sugere que a sociedade,
naquele momento, precisa vé-lo como vitima.

J& o enquadramento close-up (Kress; van Leeuwen,
2006[1996]) entre os socorristas de Bolsonaro e o participante
interativo ressalta que o leitor imagético também estd na posi¢ao
de buscar restaurar a satide do candidato a presidéncia e protegeé-
lo, ja que ele, na concepgao politica dos apoiadores, é o capitao do
povo. Nesse ponto de vista, apoiam-se em musicas politico-
partiddrias que sobrelevam o conservadorismo e o suposto
patriotismo de Bolsonaro: “é o capitao do povo/ que vai vencer de
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novo/ ele é de Deus, cé pode confiar/ defende a familia e ndo vai te
enganar” (Gomes; Gomes, 2022). Soma-se a essa interpretacdao o
angulo obliquo que salienta mais tensdao e conflito no contexto
visual, indicando que a facada da qual Bolsonaro foi vitima pode
ceifar a vida dele.

Na significagdo representacional, com base em Fairclough
(2001), a imagem de Bolsonaro vitimizado confere a ele
protagonismo, sugerindo a articulagio com outros momentos
histéricos nos quais politicos, como Getulio Vargas, conquistaram
a comogao e a simpatia social. Essa interdiscursividade é que
fomenta a simbologia de um homem patriota, conceito difundido
entre os eleitores de Bolsonaro. Nessa otica, a significacao
identificacional (Fairclough, 2001) traca a formacdo de um ethos
bolsonarista que é valente, forte e corajoso, por uma interpretacao
multimodal da imagem que, como pratica discursiva, endossa o
papel de um politico ideal para transformar, na pratica social, o
cendrio paradoxal pelo qual passa(va) o Brasil.

Sustentado pelo suposto espirito de ordem e progresso, lemas
de uma nagao positivista como o Brasil, o processo narrativo de
reacao nao transacional unidirecional (Kress; van Leeuwen,
2006[1996]) demarca a representacao do participante Reator (Jair
Bolsonaro), que olha com olhar entreaberto ao que acontece fora
da cena, com uma expressao corporal que denota dor e tristeza, ao
reagir ao Fenomeno (a facada da qual foi vitima). Assim como ele,
0os participantes Reatores (civis que o ajudam) também
representam um processo narrativo de reacdo nao transacional
unidirecional, por vetorizar o olhar para fora da cena, como se
buscassem encontrar um recurso mais rapido para ajudar a vitima.

Na estrutura conceitual (Kress; van Leeuwen, 2006[1996]), a
imagem de Bolsonaro carregado por apoiadores sinaliza um
processo conceitual simbdlico atributivo, ao contrasta-lo a outros
participantes representados na imagem. Simbolicamente, Jair
Bolsonaro sendo carregado por apoiadores evoca a identidade de
um homem aclamado e respeitado por parte da populacao, o que
confere a ele um status social de herdi. No nivel extralinguistico
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(Halliday; Matthiessen, 2014[2004]), reconhecemos esse incidente,
como endossado por parte da sociedade, uma armacao da extrema
esquerda, concorrente direta da bancada direitista brasileira,
tornando as relagdes politicas mais polarizadas entre Jair
Bolsonaro e Fernando Haddad.

A representacao de Bolsonaro como o “Messias”, metafora
advinda das narrativas judaico-cristas de um sujeito que salva a
humanidade das tribulacbes, destaca uma identidade, na
significacdo identificacional (Fairclough, 2001), responsavel por
enaltecé-lo como um candidato a presidéncia que, literalmente, é
capaz de doar a propria vida a patria. Esse espirito supostamente
ufanista é que, em alguma medida, interfere na leitura que a
sociedade passa a fazer dele, passando pela posi¢ao de intolerante
e agressivo ao papel social de valente e defensor, ao se tornar
vitima de um ataque, segundo marcas avaliativas expressas pelos
votos nas urnas. Certamente, ainda que ndo tenha sido
programado o infortinio pela extrema direita, o acontecimento se
tornou um auxilio em torno do qual a politica bolsonarista se
sustentou, para se firmar ainda mais na disputa.

Figura 2 — Donald Trump em ato “heroico” apds ser atingido por um tiro

Fonte: G1, 2024. Disponivel em:
https://gl.globo.com/mundo/noticia/2024/07/13/fotos-trump-e-retirado-de-
comicio-apos-supostos-sons-de-tiros.ghtml. Acesso em: 20 ago. 2024.
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J& na Figura 2, em comicio na Pensilvania, nos Estados
Unidos, em 2024, Trump foi acometido por um tiro de raspdo na
orelha, num cendrio estadunidense em que Joe Biden ja se
encontrava enfraquecido devido a satde e a forma como a midia
estava o expondo. Nesse contexto, assim como a Figura 1, a Figura
2 evoca, com base no significado representacional (Kress; van
Leeuwen, 2006[1996]), o processo narrativo de agao nao
transacional unidirecional, por ser a intencao do fotégrafo projetar
a imagem de Donald Trump como Meta, atingido pelo
participante Ator (Thomas Matthew Crooks, quem atirou no
presidencialista). A interpretagio de Trump como Meta se
confirma ao analisarmos a orelha dele ensanguentada, o que
indica a imagem dele na posicao de alguém ferido, desrespeitado,
perseguido.

Soma-se a essa leitura imagética, outra possibilidade
interpretativa, por processo narrativo de agdo transacional
unidirecional, em que, por esse viés, Trump passa a posi¢ao de
Ator ao proferir (Vetor) um discurso de encorajamento a Meta, ou
seja, ao publico para quem ele presidiu o comicio. Por essa
perspectiva, pelo processo material (atirar contra algo ou alguém),
a imagem de Trump com o brago erguido sinaliza que, mesmo
atingido, ele é destemido e forte, pois a prioridade é guerrear
pelos Estados Unidos, se preciso for. Essa representa¢do, no
contexto de intensos dilemas politico-partidarios, simboliza
Trump como um candidato aguerrido, disposto, forte e preparado
para lutar contra tiranos.

Com o slogan de campanha de Trump “Torne a América grande
novamente”, a agenda politica dele versa sobre o resgate do espirito
nacionalista dos estadunidenses, sentimento perdido em outros
governos, segundo o republicano. Isso se confirma ao percebermos
que, mesmo com a orelha ensanguentada, ainda fecha o semblante e
profere, incisivamente: “lutem, lutem, lutem”, insinuando que, se o
eleitorado nao se unir contra a gestao atual do partido de Joe Biden,
os Estados Unidos estardo em perigo. Nessa medida, o processo
narrativo de reagdo nao transacional (Kress; van Leeuwen,
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2006[1996]) justifica essa interpretacdo visual, j4 que o participante
Reator (Trump) vetoriza o olhar ao publico presente, reagindo ao
Fendmeno (o tiro do qual foi vitima).

Carregado por segurangas, o processo conceitual simbolico
atributivo (Kress; van Leeuwen, 2006[1996]) indica que Trump
estd na posi¢ao de uma lideranca benquista pelos eleitores dele,
traduzindo, pela comparagao entre ele e os socorristas, a imagem
de um candidato aclamado. Marcando relagdes de poder por estar
acima deles na cena, Trump na Figura 2, diferentemente de
Bolsonaro na Figura 1, € mais imponente, ao demonstrar menos
fragilidade, pois estd de pé, com o punho erguido e a expressao
facial impositiva.

Nessa ldogica, ora Trump e Bolsonaro se aproximam por
serem vitimas de ataques, ora se distanciam pelo modo como
reagem, no contexto das imagens, aos atentados, ainda que possa
ter relacdo, em alguma medida, a propor¢ao do incidente. Convém
destacar que o tiro que atingiu Trump foi de raspao, o que
contribui para que ele ainda tivesse condi¢oes de seguir
discursando. Diferentemente dele, Bolsonaro foi esfaqueado, com
potencial agressivo maior do que o de Trump, o que justifica o
motivo de Bolsonaro estar em condi¢bes de mais vulnerabilidade.
Assim, a interpreta¢do sobre ser mais imponente ou nao também
estd condicionado ao potencial ofensivo das situagdes de que
foram vitimas.

Nos significados interativos (Kress; van Leeuwen,
2006[1996]), ha olhar de demanda quando Trump olha de forma
diretiva para o eleitorado presente no comicio, numa relacdo que
indica mais envolvimento dele com o publico, ordenando-os a
acao: lutar, lutar, lutar. Cumpre destacar que, no comicio, o
eleitorado acompanha o discurso sentado em arquibancadas,
todos posicionados na linha dos olhos de Trump ou num angulo
superior a ele. Isso explica o motivo de o entao candidato,
aparentemente, olhar para o alto, rumo ao céu, mas, pelo que
também esta fora do enquadramento da imagem, é para o publico.
Nesse contexto, a imagem sugere que Trump nos Estados Unidos
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¢, tal qual Bolsonaro no Brasil, o pastor do rebanho, analogia
biblica na qual Trump e Bolsonaro se apoiam.

Por outro lado, similar a Figura 1, ha o olhar de oferta de
Trump na Figura 2, se interpretarmos a interacdo dele com o
participante interativo que lé a imagem, visto que nao olha
diretamente para o leitor. Ao reconhecermos que essa cena foi
compartilhada nas redes sociais, divulgando-a para todo o
mundo, esse olhar de oferta indica que a interagao entre Trump e
o mundo é de mais distanciamento, sugerindo, nas entrelinhas
imagéticas, que outras nagdes e, mesmo os estadunidenses que
nao o apoiam, devem reconhecé-lo como lider da América do
Norte e de modelo de resisténcia.

Sob essa Otica, na significacdo representacional (Fairclough,
2001), o ethos de Trump € significado por uma (re)construgao
identitaria que o torna vitima, mas, ao mesmo tempo, salvador da
patria, assim como Bolsonaro em 2018. Assim, ao nos depararmos
com esse cenario, identificamos interdiscursos analogos a Figura 1,
responsaveis por, historicamente, hierarquizar o protagonismo de
politicos, a exemplo de Getulio Vargas®.

E nesse prisma em que Trump, na Figura 2, ¢ identificado,
pela significagdo identificacional (Fairclough, 2001), como um
cidadao politico-partidario que se preocupa com o
desenvolvimento integral dos Estados Unidos, condigao para que
ele se projete nas eleigdes, desde 2016, no papel de protetor do
povo norte-americano. Esse posicionamento, na fotografia em tela,
¢ fomentado pela presenca da bandeira estadunidense erguida
num mastro, sob um céu azul e limpo, com segurangas trajados
formalmente, modos semidticos que reafirmam intengdes
semantico-discursivas estratégicas por parte do fotdgrafo: Trump
como heroi nacional.

5>Na histéria do Brasil, Gettlio Vargas se suicida no Rio de Janeiro, em 24 de
agosto de 1954, contexto no qual deixa uma carta-testamento, em que afirma
morrer com intengao de entrar para histéria, valendo-se de uma fatalidade para
buscar se tornar protagonista.
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Portanto, de igual modo a Figura 1, a Figura 2 reforga
resisténcia, poder, altivez, ainda que com graus de imponéncia
diferentes dos dois candidatos a presidéncia, a depender das
interpretagdes que se fazem das imagens em contextos americanos
diferentes. Como trago de um pais colonizador, os Estados Unidos
possuem o espirito imperialista historicamente marcado, motivo
pelo qual, entre outras razdes, a politica brasileira de Bolsonaro foi
influenciada pelo estadista norte-americano. No Brasil, essa alianga
com Trump rendeu criticas a Bolsonaro (presidente do Brasil de
2018 a 2022), sob a justificativa de que o Brasil estava perdendo a
identidade e se curvando, uma vez mais, a posigio de
subserviéncia, provando a manuten¢ao de uma mentalidade ainda
colonizada.

4. Consideragoes finais

A conclusao a que chegamos, lendo o contexto de cultura em
que as imagens sao fotografadas, é de que, desde 2018, o retorno a
ascensao de partidos politicos considerados de direita fomentou o
carater dicotomico da politica global, que passou a ser estruturada
por agendas ideoldgicas responsaveis por inflamar a fragmentagao
entre esquerda e direita. Nessa 6tica, respondendo a pergunta de
pesquisa, a confluéncia entre multimodos sociossemidticos traduz
intencionalidades semantico-discursivas, retroalimentando, no
contexto politico, paixdes partiddrias. Isso porque, sendo a
linguagem um acervo multissemiotico do qual as pessoas se valem
para significarem as situagOes pelas quais passa no mundo, a
escolha de modos semidticos manipula multiproposi¢oes signicas.

Com este estudo, identificamos que o texto visual é
ideologicamente influenciado por quem o produz, com sentidos
que se materializam e admitem interpretacdes outras em contextos
especificos. Assim, neste trabalho, descrevemos, discutimos e
analisamos como a escolha de recursos sociossemidticos realga,
meticulosamente, a parcialidade de textos/discursos imagéticos,
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em especial, nesta pesquisa, a questoes atinentes ao aspecto
politico-partidario.

Nessa considerag¢ao, confirmamos as contribuicdes da LSF,
com destaque, neste contexto, a GSF, a GDV e a ADC, como
ancoragem tedrico-metodologica capaz de ampliar possibilidades
de leitura. Dessa forma, o arranjo sistémico-funcional pode
possibilitar o (re)conhecimento de estratégias textuais/discursivas,
passando a questiona-las, por uma leitura de mundo critico-
reflexiva que articula modos semioticos, sobretudo num cendrio
no qual midia, politica e sociedade sdao conectados.
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CAPITULO 9

ANALISE DO PADRAO DE PROGRESSAO TEMATICA EM
TEXTOS DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVOS DE
ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO A LUZ DA
LINGUISTICA SISTEMICO-FUNCIONAL

Jodo Pedro Aratijo de Oliveira
Vilma Nunes da Silva Fonseca

Introdugao

A produgao textual, sobretudo a dissertativa-argumentativa,
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento das
habilidades comunicativas dos estudantes, sendo uma
competéncia essencial para a vida académica e profissional. Nesse
contexto, a andlise da progressao temadtica, sob a oOtica da
Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), revela-se como uma
ferramenta poderosa para compreender como os estudantes
organizam suas ideias e constroem seus argumentos.

A LSF, com sua perspectiva de linguagem como atividade
social, oferece um arcabougo tedrico robusto para investigar a
organizacdo textual, permitindo analisar como os elementos
linguisticos se conectam e contribuem para a construcao de
significados. Ao analisar a progressao tematica em textos
dissertativo-argumentativos, busca-se identificar os mecanismos
coesivos utilizados pelos estudantes, a forma como as ideias sao
introduzidas, desenvolvidas e relacionadas, bem como essa
tessitura textual contribui para a progressao do texto.

Nesse sentido, este estudo tem como objetivo analisar o
padrao de progressao tematica em textos dissertativo-
argumentativos elaborados por estudantes do ensino médio, a luz
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da LSF. Tais artefatos textuais foram produzidos no contexto de
realizacao da selegao de textos para concorrer ao Programa Jovem
Senador. Para tanto, a partir de um corpus de dez textos, sao
analisadas duas produgdes textuais de estudantes da terceira série,
de uma escola publica da rede estadual de ensino do Tocantins.

Considerando a anadlise dos dados apresentados nesse recorte,
observamos que a progressao textual se efetivou a partir de Temas
textuais e topicos. Os Temas textuais serviram como um fio
condutor, que os autores utilizaram para unificar as partes do
texto, estabelecendo, quando possivel, a progressao textual,
desenvolvendo, assim, a coesdo do texto. Ja os Temas topicos, por
sua vez, foram empregados para aprofundar os aspectos dos
Temas textuais, oferecendo evidéncias para sustentar a tese dos
autores, como, também, mantiveram uma progressao logica,
garantindo os aspectos da argumentacao.

O presente capitulo estd organizado em trés sec¢des: na
primeira, apresentamos a fundamentacao tedrica que sustenta a
analise de dados e discussao dos resultados; na segunda,
dedicamo-nos a descrever a metodologia de pesquisa utilizada
para a realizacao do estudo, bem como os procedimentos de
analise; e na terceira secdo, apresentamos os resultados e as
discussoes obtidas com a analise.

1. Fundamentacao Teorica

A Linguistica Sistémico-funcional é uma corrente teérica do
Funcionalismo Linguistico que fornece ferramentas de analise que
permitem a realizacdo de descri¢des sobre “como” e “porqué” a
lingua varia de acordo com o uso que se faz dela (Fuzer; Cabral,
2014). Ela ¢é sistémica porque a lingua é compreendida como uma
rede de sistemas acessiveis que possibilita aos seus usudrios
produzirem significados, bem como agirem no mundo.

Assim, todo sistema ¢é integrado por um agrupamento de
elementos linguisticos (semanticos, sintdticos, morfoldgicos etc.),
que se estabelece em razdo do objetivo pretendido com o uso da
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lingua. Em vista disso, ela é funcional porque as estruturas
linguisticas sao explicadas por intermédio do significado, das
fungbes que a linguagem desempenha em contextos
comunicativos (Fuzer; Cabral, 2014).

Dito de outro modo, € sistémica porque os elementos
linguisticos, ou seja, as palavras grafadas, contribuem para a
construgao de potenciais significados, e é funcional porque a
maneira como esses elementos se estruturam realizam
determinadas fun¢des dentro de um texto.

Para Halliday e Mathiessen (2014), o modo como utilizamos a
linguagem funcional é resultante da necessidade de interacao e
negociagao social. Nesse sentido, para alcancarmos tais
necessidades fazemos varias escolhas linguisticas, as quais sao
disponibilizadas pelo proprio sistema linguistico. Assim, ¢é
fundamental que tenhamos conhecimento sobre o significado
construido pelas  unidades linguisticas organizadas
harmoniosamente num texto, para que, entao, possamos efetivar,
em contextos especificos, 0s Nossos propositos
sociocomunicativos.

Dessa forma, o texto é o instrumento no qual ocorre a
instanciagao da linguagem, e essa incorporagao auxilia os sujeitos
no processo de comunicacao. Nesse sentido, o texto serve como
uma ferramenta que possibilita a interagao entre os usudrios da
lingua e o mundo, ou seja, é por meio dele que compreendemos as
relagdes sociais a partir da andlise dos contextos cultural e
situacional nos quais ocorrem as trocas de mensagens, e
atribuimos significados sobre aquilo que nos é posto.

Segundo Fuzer e Cabral (2014, p. 22), “o texto € uma unidade
semantica, isto é¢, um constructo de significados, e, a0 mesmo
tempo, uma troca social de significados”, ou seja, o texto é
produzido quando ha interacao e comunicagao entre as pessoas. O
texto produzido pode ser verbal e nao-verbal, pode, ainda, ser
individual ou coletivo, respeitando o seu contexto de produgao.

Sendo assim, todo texto serd produzido dentro de um contexto
social e cultural, com uma funcionalidade especifica, visando
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atender um propdsito social. Desse modo, o texto possibilita que o
usudrio da lingua realize um objetivo de linguagem especifico em
cada momento de interacao. Por exemplo: uma mensagem de texto
instantanea em rede social serd compreendida a partir do seu
contexto de produgao e de recepgao, quem produz, quem lé, com
qual a finalidade, como e por que 1€ etc.

Estamos inseridos num contexto cultural amplo no qual
orbitam as formas tipificadas de textos reconheciveis pelas
comunidades discursivas, e 0 modo como a situagdo de produgao
textual se desenvolve afeta a selecdo das escolhas linguisticas
possiveis, dependendo do que se pretende produzir.

Para que possamos compreender as interfaces de producao e
analise de um texto, Fuzer e Cabral, (2014, p. 24), com base em
Halliday e Mathiessen (2014), nos apresentam trés parametros, os
quais sdo — o “contexto de produgado (quem produz); contexto de
consumo (para quem) e o contexto de circulagdo (como e onde é
veiculado para chegar a audiéncia pretendida)”; esses parametros
se relacionam com as variaveis do contexto de situagao que, por
sua vez, desempenham as fungdes da linguagem, denominadas de
metafungoes.

As variaveis do contexto de situagao servem para mostrar que
as escolhas linguisticas estabelecem uma relagao entre si no processo
de construgao de um texto. O contexto de produgao se relaciona com
0 campo; o contexto de consumo se articula com a relagao, ou seja, o
proveito que se obtém a partir de um determinado texto, o contexto
de circulacao esta relacionado com o modo.

Com base na LSF, Fuzer e Cabral (2014, p. 32) afirmam que as
variaveis do contexto de situagao, “campo, relagio e modo
estabelecem uma relacdo que nos permite compreender que o
processo de construcao de um texto se desenvolve para atender
alguma finalidade, ou nao”, como ja foi mencionado. Assim
sendo, o campo de producao de um texto determina a atividade
que se pretende desenvolver por intermédio de um texto, bem
como o seu objetivo e a finalidade que se pretende alcancar.
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A relacao que se estabelece no contexto situacional envolve os
agentes que participam desse processo, como também, os papéis
que sao desempenhados por eles. Nesse sentido, temos a interagao
que se desenvolve por meio da produc¢ao de um texto. O modo
refere-se a funcdo que a linguagem desempenha em uma
determinada situacdao e que meios ela utiliza para que ocorra o
processo que se pretende alcangar em uma dada situagao.

De acordo com Fuzer e Cabral (2014), as variaveis do contexto
de situagdo possibilitam compreender a fungao que um
determinado texto realiza num contexto especifico, ou seja, a
relagdo que se estabelece entre o texto com o seu contexto de
produgao. Assim, o processo de producgdo textual de
determinados textos segue uma estrutura “prototipica”, e essa
estrutura é a identificacdo do texto; nesse sentido, o texto é
caracterizado como género textual, o que resulta em uma prépria
estrutura.

E nessa perspectiva que analisamos a estrutura tematica do
texto dissertativo-argumentativo, considerando os tipos de tema
que sao empregados para a construgao de sentido logico. Os tipos
de tema pertencem ao campo de anadlise da Metafuncao Textual,
que € a responsavel por analisar a estruturacdo do texto, que
compreende a oragdo como mensagem, que organiza 0s
significados experienciais e interpessoais. Assim, essa organizagao
¢ facilitada pelo sistema tematico, que integra coesamente os
significados do mundo externo e psicologico do autor, juntamente
com os significados dos participantes da comunicagao.

Na Estrutura temadtica é possivel observar como o escrevente
conduz o leitor no percurso de compreensao da mensagem. Vale
ressaltar que ela é constituida por dois componentes: Tema e Rema.
O primeiro refere-se ao destaque feito pelo autor; ja o segundo refere-
se as ideias inseridas no Tema, e que sdo importantes ao leitor.

Desse modo, é a partir do ordenamento dos elementos
linguisticos que o significado, ou os possiveis significados, sao
construidos. A oragdo como mensagem confere esse significado a
um texto, o que significa dizer que temos um significado
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organizacional, que se da pelo modo como o escrevente/locutor
organiza as informagdes no texto, pois segundo Halliday e Hasan
(1985, p. 49) o significado do texto parte de sua organizagao.

Nesse sentido, o Tema é o ponto de partida da mensagem,
sempre aparece na parte inicial da oragdao. Conforme Fuzer e
Cabral (2014), as informagdes posicionadas como ponto de
partida, ou seja, em posicao de Tema, podem apresentar algumas
fungodes, a saber:

(i) fazer a ligacdo entre a oragdo que estd sendo criada e as
oragoes que vieram antes dela no texto;

(ii) pela sua reiteragao ao longo do texto, revelar o assunto em
alguns tipos de texto;

(iii) estabelecer um contexto para a compreensao do que vem
a seguir — o Rema. (Fuzer; Cabral, 2014, p. 131).

Ja o Rema é tudo aquilo colocado depois do tema, ou seja, “o
restante da mensagem”, é nele que “sao desenvolvidas as ideias que
estdo sendo veiculadas pelo tema” (Fuzer; Cabral, 2014, p. 131).
Assim, ainda consoante as autoras, o Rema assume a
responsabilidade de desenvolver o Tema. Nesse sentido, os temas se
classificam em Ideacional, Interpessoal e Textual, podendo, ainda ser,
Nao marcado e Marcado, como também Simples e Multiplo.

O Tema Ideacional € realizado por um elemento da
Metafung¢do Ideacional, podendo ser denominado, também,
conforme Fuzer e Cabral (2014), de Tema tdpico; esse elemento
desempenha a fungao da estrutura de transitividade da oragao,
sendo eles: participante, processo ou circunstancia. Por exemplo,
na oracgdo, “os transtornos mentais ocasionam, drasticamente o
rendimento escolar do aluno”!, os elementos, “os trantornos
mentais”, realizam o Tema Ideacional/Tépico, que sdao os
participantes da oracdo. Ja o restante dos elementos “ocasionam,
drasticamente][...]” desenvolvem o Rema da oracdo, ou seja,
constroem significados sobre o tema. Constatamos, ainda, que

! Exemplo extraido do corpus da pesquisa.
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nessa oracao temos um tema simples, tendo em vista que ela se
organiza a partir de um tema seguido do rema.

J& o Tema Interpessoal € constituido por elementos léxico-
gramaticais do sistema de MODO, ou seja, elementos da Metafuncao
Interpessoal. Geralmente, esse tipo de tema antecede o tema topico, e
apresenta um ponto de vista, ou um posicionamento do autor, como
apresentado no exemplo: “Certamente a depressao e ansiedade
atrapalham o processo de aprendizagem do aluno”2. Observamos
que o elemento “certamente” apresenta um posicionamento do autor
e desse modo realiza um tema interpessoal. Os elementos “a
depressao e ansiedade” realizam o tema tdpico, pois sdao os
participantes da oragao. E os demais elementos “atrapalham o
processo de aprendizagem|]...]” desenvolvem o rema da oragao, ou
seja, atribuem significados sobre os temas. A oragdo em questao
apresenta Tema Multiplo, tendo em vista que estd estruturada com
dois tipos de temas seguidos do rema.

O Tema Textual é realizado quando os elementos léxico-
gramaticais empregados assumem a incumbéncia de ligar as
oragoes. Assim, de acordo com Fuzer e Cabral (2014, p. 139), ele
“quase sempre constitui a primeira parte do Tema, vindo antes do
Tema interpessoal. Ha casos em que o Tema Interpessoal antecede
o Tema Textual”. Por exemplo, em “no entanto, esses sinais inclui
[Sic] tanto discentes quanto professores”?, a oragao apresenta uma
conjungao “no entanto” utilizada para unir a oragao a oragoes
anteriores, e desse modo compreende o tema textual. As formas
linguisticas “esses sinais” realizam o tema tdpico e os demais
elementos “inclui tanto [...]” constituem o rema, que desenvolve
os temas da oracao.

Os sistemicistas denominam de Tema nao marcado o tema
ideacional, quando apresenta um grupo nominal exercendo a
funcdo de sujeito da oragdo. Por exemplo, na oragao, “os
transtornos mentais ocasionam, drasticamente, o rendimento

2 Exemplo extraido do corpus da pesquisa.
3 Exemplo extraido do corpus da pesquisa.
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escolar do aluno”4, os elementos “os transtornos mentais”
desempenham a fungao de sujeito da oragdo, e assim ¢é
caracterizado como tema nao marcado.

Por outro lado, quando o tema nado é constituido por um
grupo nominal ou por outros elementos léxico-gramaticais em
posicdo de sujeitos da oragao é denominado de Tema Marcado.
Esse tipo de tema tem destaque textual, tendo em vista que o
locutor escolheu atribuir maior énfase a circunstancia, por meio de
seu deslocamento para a parte inicial da oragdo; por exemplo, “em
2022, o portal G1 realizou uma pesquisa”® o autor deixou em
evidéncia a circunstancia.

2. Procedimentos Metodoldgicos

Com base nos pressupostos da pesquisa descritiva/analitica,
descrevemos como os estudantes arquitetam o texto, considerando
os significados textuais, que sdo oriundos da estrutura tematica, a
partir da perspectiva em que a oragao ¢ compreendida como
mensagem (Halliday; Mathiessen, 2014). Como também,
analisamos e discorremos sobre os tipos (Tema) que foram
utilizados para construir significados ao longo dos textos
analisados, considerando as discussdes sobre o tipo de linguagem
utilizada para produzir os textos, o que significa dizer que tais
textos pertencem a uma familia especifica de género textual, desse
modo tem suas proprias caracteristicas linguisticas.

Para isso, analisamos dois textos que compdem o banco de
dados de uma pesquisa de mestrado, e para efetivar a analise
adotamos os seguintes procedimentos:

(i) identificacdo da estrutura temadtica em cada oragdao que
compoe os textos;

(ii) classificagdo dos tipos de Temas com base nas
metafungoes da linguagem;

+ Exemplo extraido do corpus da pesquisa.
5 Exemplo extraido do corpus da pesquisa.
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(iii) analise da quantidade dos tipos de Temas.
3. Resultados e Discussoes

Apresentamos nessa se¢ao, os textos analisados, bem como os
resultados e as discussdes provenientes que resultaram na

materializa¢dao desse estudo.

Texto 1

Segundo estudos pos-pandemia do portal de noticias G1, 2022, sete em
cada dez alunos de escolas piblicasrelatam sintomas de ansiedade ou depresséo.
No entanto, esses sinais inclui tanto discentes quanto professores, pois ambos
necessitam de acompanhamento psicologico. Isso acontece com o profissional
pela sobrecarga de trabalho e com og estudantes, esses problemas podem vir do
ambito familiar

E importante destacar que aformacio dos professores licenciados nio os
capacita para lidar com a saide mental dos estudantes. Esse quadro torna-se
amdamais critico quando analizamos de forma amplano que se refere a jomada
de trabalho do profissional da educagéio em nosso pais.

A maioria dog estudantes, por sua vez, procuram no ambiente escolar
refiigio e respostas paras seus dilemas. Todavia, nem todos encontram nas
escolas esze espaco de acolhimento, o que agrava amda mais a estabilidade
psicologica, pois ag questdes familiares mal resolvidas podem ser gatilhos para
crizes de ansiedade podendo chegar até a depresséo, tornando assun o ambiente
escolar responsavel pelo acolhmento desses jovens.

Em suma. para mudar essa realidade nas escolag publicas brasileiras é
viavel a adogéo de politicas piblicas educacionais que atendam as necessidades
egpecificag. Taig politicas devem esta voltadas para a contratagio de
profissionais capacitados afun de tratar dessas demandas referentes aos
estudantes, profissionais da educagéio e familia.
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Quadro 1 - Estrutura tematica e tipos de tema do TD1¢

Paragrafo | Oragiao | Tema Rema
Textual Interpessoal | Topico
1 Segundo sete em cada dez
estudos pos- alunos de escolas
pandemia do publicas relatam
portal de sintomas de
noticias [Sic] ansiedade ou
G1, 2022, depressao.
2 No esses sinais inclui tanto discentes
1 entanto, quanto professores,
3 pois (discentes e necessitam de
professores) acompanhamento
ambos psicolégico.

4 Isso acontece com o
profissional pela
sobrecarga de
trabalho e com os
estudantes,

5 Esses podem vir do ambito

problemas familiar.

6 E destacar que a formacao dos

importante professores
licenciados nao os
capacita para

7 lidar com a satide mental
dos estudantes.

2 8 Esse quadro torna-se ainda mais
critico quando

9 analisamos de forma ampla

10 no que se refere a jornada de
trabalho do
profissional da
educagido em nosso
pais.

11 A maioria dos por sua vez,

estudantes, procuram no
ambiente escolar
reftigio e respostas
3 paras seus dilemas.
12 Todavia nem todos encontram nas

¢ Os textos produzidos pelos estudantes foram mantidos no formato original, ou
seja, nao foram realizadas correcdes de inadequagdes linguisticas. Em alguns
momentos, utilizamos a expressao latina Sic para indicar a transcricdo da forma
como estava escrito pelo autor do texto.
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escolas esse espago
de acolhimento

13 o que agrava ainda mais a

estabilidade
psicolégica

14 pois as questoes podem ser gatilhos
familiares mal | para crises de
resolvidas ansiedade

15 Podendo chegar até a depressao

16 tornando o ambiente responsavel pelo

assim escolar acolhimento desses
jovens.

17 Em suma para mudar viavel a adogao de
essa realidade | politicas publicas
nas escolas educacionais
publicas
brasileiras

18 que atendam as

4 necessidades
especificas

19 Tais politicas devem esta [Sic]

voltadas para a
contratagao de
profissionais
capacitados

20 afim de tratar dessas demandas

[Sic] referentes aos
estudantes,
profissionais da
educacdo e familia.

Fonte: Corpus da pesquisa

Na Estrutura Tematica do TD1, observamos que o Tema da
Oragao 1 (O1)’, classificado como tema topico a partir dos
elementos léxico-gramaticais, “Segundo estudos pos-pandemia do
portal de noticias G1, 2022, sete em cada dez alunos de escolas
publicas” estabelece a fonte e o contexto temporal da informacao,
orientando, assim, o leitor sobre a origem e a validade dos dados
apresentados, resultando na configuracdo do rema, “relatam

7 Utilizamos a letra “O”, em maitisculo, para indicar o termo Oragao e o Numeral
(1,2,3...) para designar a linha correspondente no texto analisado.
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sintomas de ansiedade e depressao”, apresentando a informacao
principal da oragdo, que é o foco do estudo mencionado.

Na O2, temos inicialmente um Tema Textual realizado pelo
conectivo. “No entanto” foi empregado para dar sequéncia a
progressao do texto, introduzindo uma ideia de contraste em relacao
a oragao anterior, sinalizando ao leitor que havera uma adigao ou
mudanca de perspectiva. Logo em seguida, temos um Tema Tdpico
constituido pelos elementos léxico-gramaticais “esses sinais”
empregados para retomar os sintomas de ansiedade e depressao
mencionados na O1, ou seja, mantém o foco no assunto principal do
texto, os sintomas de ansiedade e depressdo. J4 o Rema inicia no
processo “inclui tanto [...]”, expandindo, assim, o alcance dos sinais
de ansiedade ou depressao, indicando que nao sao exclusivos dos
alunos, mas também afetam os professores.

A O3 inicia com um Tema Textual realizado pela conjun¢ao
“pois”, a qual apresenta um teor de explicagao em relagao ao que foi
exposto na O2 e mantém uma relagio com o que foi mencionado
anteriormente, nesse caso ¢ um Tema Textual Continuativo. Em
seguida, h4 um Tema Topico “ambos” que inclui (alunos e
professores), em seguida temos o Rema “necessitam de [...]”, alunos e
professores foram empregados como tema tépico, por meio da
palavra “ambos”, porque segundo a classificagdo da metafuncao
experiencial eles sdo os participantes da oragdo, ou seja, no sistema
de transitividade (Fuzer; Cabral, 2014).

Ja na O4 temos, inicialmente, um Tema Topico realizado pelo
pronome demonstrativo “Isso”. Na oragao, o tema em questao
retoma o que ja foi apresentado anteriormente, estabelecendo uma
referéncia a oragdo anterior, mantendo assim, a coesao textual e a
continuidade tematica. para o que sera dito no decorrer da oragao.
Nesse caso, logo em seguida, temos um Tema Tdpico classificado
como o processo “acontece”, empregado para demonstrar quem ¢é
afetado pelos sintomas de ansiedade e depressio, como
apresentado no Rema, visto que este apresenta os elementos
léxico-gramaticais “com o profissional pela sobrecarga de trabalho
e com os estudantes”. Na O4, o emprego dos elementos léxico-
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gramaticais explica as causas dos problemas de satide mental
tanto para professores quanto para alunos, ampliando a
compreensao dos fatores envolvidos.

Na O5, temos uma oragao iniciada pelo Tema Topico
realizada pelos elementos léxico-gramaticais “esses problemas”
que significam a origem da ansiedade e depressao dos estudantes,
que é apresentado no Rema da Oragao “podem vir do ambiente
familiar”; a O5 foi constituida por somente um tipo de Tema,
seguido do Rema para contextualizar o leitor sobre o nucleo que
gera os conflitos mentais nos estudantes.

Ja a O6 apresenta inicialmente o Tema Interpessoal realizado
pelos elementos léxico-gramaticais “E importante”, em que o
autor do texto da énfase a uma informagao relevante que,
segundo ele, merece atencao especial focalizando a formagao dos
professores, indicando o foco da informacdo que sera discutida.
O Tema Topico ¢é realizado pelo processo “destacar”, e o Rema
constituido pelas palavras “que a formagdo dos professores
licenciados nao os capacita”, evidenciando que a informacao
principal € a deficiéncia na formagao dos professores sobre satude
mental, e isso é fundamentado na O7.

Na O7, o tipo de tema que a inicia é o Tema Textual realizado
pelo sequencializador “para”, empregado de modo que liga as
duas oracgdes O6 e O7. No caso da O6, temos um fato e, na O7,
temos a finalidade desse fato. Posterior ao Tema Textual da O7,
identificamos o Tema Topico realizado pelo processo “lidar”,
seguido do Rema “com a satide mental dos estudantes.”

A O8 inicia com um Tema Tépico realizado pelos elementos
“Esse quadro”, referindo-se a situacao descrita anteriormente,
mantendo a continuidade textual. Logo em seguida a oragao
apresenta o Tema Topico, constituido pelo processo “torna-se”,
seguido do Rema “ainda mais critico [...]”. As escolhas léxico-
gramaticais expandem a discussao, sugerindo que a jornada de
trabalho também é um fator que agrava a situacao, como propode a
organizagao das oragOes seguintes.
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Na O9, temos o Tema tdépico realizado pelo processo
“analisamos”, que inicia a oragao seguido do Rema “de forma [...]”
que antecede o que sera dito na O10. E a O10, por sua vez, é
constituida pelo Tema tépico “no que” empregado para retomar o
antecedente, bem como propor a continuidade do fluxo da
informagao no texto, seguida pelo Tema tdpico realizado pelo
processo “se refere”, que por sua vez é seguido pelo Rema “a jornada
de [...]”; observamos que as duas oragOes apresentam uma relacao
légica, possibilitando assim a progressao textual do objeto analisado.

Ja na O11, temos inicialmente um Tema Tdpico realizado pelo
grupo nominal “A maioria dos estudantes [...]”, que introduz a
perspectiva dos estudantes, contrastando com a dos professores,
discutida anteriormente. Seguido pelo Rema “procuram]...]”,
percebem-se que é apresentado no rema a a¢ao dos estudantes e o
papel que esperam da escola, destacando a importancia do
ambiente escolar.

A O12 é constituida pelos trés tipos de Tema; inicialmente
temos o Tema textual, realizado pela conjungao “Todavia”; pode-
se dizer que ele se classifica como um Tema textual
sequencializador, tendo em vista que liga a oragao ao que foi dito
anteriormente, mesmo que de forma contraria. Em seguida, temos
um Tema Topico, realizado pelos elementos léxico-gramaticais
“nem todos”. O tema em questao aponta que o acolhimento sobre
os problemas de depressao e ansiedade nem sempre se estabelece
nos espagos escolares, o que se evidencia no Rema “encontram nas
escolas [...]”, em que se explica as consequéncias dessa falta de
acolhimento.

A O13 é constituida pelo Tema Toépico realizado pelos
elementos “o que”, utilizado para retomar o antecedente, e pelo
Rema “agrava ainda mais a [...]”; a Estrutura Tematica dessa oragao
evidencia o fator prejudicial da falta de acolhimento aos estudantes
com sintomas de depressao e ansiedade. Nesse caso, as oragoes
mantém um grau de ligacao, tendo em vista que a primeira discorre
sobre um problema e a segunda apresenta a consequéncia desse
problema.
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Na O14, temos um Tema textual realizado pela conjuncao
“pois”, identificada como um elemento que esta significando um
ato explicativo, seguido por um Tema topico realizado pelo grupo
nominal “as questdes familiares [...]”, que, por sua vez, é seguido
pelo Rema “podem ser gatilhos [...]”, ampliando a discussao sobre
os fatores que afetam a satide mental dos estudantes. Ja a O15 é
constituida pelo Tema interpessoal “podendo” como Tema topico,
que ¢é realizado pelo processo “chegar”, seguido pelo Rema “até a
depressao”. O Tema interpessoal, nessa construgao linguistica,
confere a oragdo um tom de possibilidade. Esse tipo de construcao
sugere que o autor estd introduzindo um grau de incerteza ou de
nao-obrigatoriedade, algo que pode ou nao ocorrer. Isso torna a
oracao mais suave ou especulativa, nao sendo assertiva ou
categorica.

A O16 é constituida por um Tema tdpico, que evidencia uma
consequéncia para o que foi dito na oragao anterior, seguida do
Rema “o ambiente escolar responsavel pelo [...]”. Na organizagao
tematica dessa oragdo, o autor do texto evidencia, mais uma vez, o
que é importante no ambiente escolar para o desenvolvimento e
manutencao das habilidades cognitivas.

A O17 se inicia com uma locugao adverbial “Em suma”, que,
por sua vez, é classificada como um Tema textual, ao apresentar o
sentido de resumir, concluir e dar continuidade ao texto,
contribuindo com a progressao textual. Logo em seguida, temos
um Tema topico realizado pela circunstancia “para mudar essa
realidade nas [...]”, e em seguida temos o Rema “é viadvel a adog¢ao
[...]”, no qual o autor do texto apresenta uma possivel solucao para
0s problemas de ansiedade e depressao nas escolas publicas. Junto
a O17 esta a O18, constituida por um Tema tdpico, realizado pelo
pronome relativo “que”, empregado para retomar o antecedente, e
o Rema “atendam as necessidades especificas”. Nelas, o autor do
texto apresenta a solugao proposta para os problemas discutidos
ao longo do texto.

Na O19 temos um Tema topico realizado pelo elemento “Tais
politicas”, que retoma as oragdes O17 e O18, ou seja, refere-se as
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politicas ptblicas mencionadas anteriormente. Esse tipo de Tema
mantém a continuidade textual, ou seja, a progressao. Logo em
seguida, temos o Rema, realizado pelo processo “devem [...]”, no
qual o autor do texto apresenta a quem e ao que se destinam as
politicas publicas. Por fim, temos a O20 que finaliza o texto, sendo
esta constituida por um Tema textual, realizado pelo elemento
coesivo “afim de”, seguido pelo Tema topico, realizado pelo
processo “tratar”, seguido do Rema “dessas demandas [...]”; a O20
apresenta a finalidade da adogdao das politicas publicas,
detalhando as caracteristicas e objetivos das politicas propostas,
concluindo o texto com uma orientagao especifica.

Texto 2

Os transtornos mentais ocasionam, drasticamente o rendimento

ezcolar do alune, diante diszo é importante ressaltar a falta de profiszionais
qualificados na rede piblica, o que acaba tomando o convivio, ainda maisg
dificil no espago escolar.

De acordo com a secretaria da educagiio em 2022 cerca de 69% dos
alunos de escolag publicas desenvolveram sintomas ligados a depressio e
ansiedade, e com a pandemia apenas agravou a situagio do sofrumento
psicoldgico.

Entretanto ha quem critique o sofrimento psiquico sugerndo-se como
fregcura dito popular porém € importante refletir sobre o assunto porque a
falta de conhecimento mmpede a articulagdo de projetos sobre o
desenvolvimento e de habilidades, nao apenas intelectuaiz mais também
emocionals e soclals.

A principio o que pode ser feito é dispor de mais profissionais da area
com mtuito de direcionar os pensamentos e emogdes dos alunos e lembrar que
o grande problema nio é somente o preconceito, mais também a pressio
escolar que gera exclusio social.

Por isgo é importante estimular esges adolescentes, a capacidade de pensar e
asgumir-ge como ger humano e como tal, imperfeito para um melhor
desempenho no ambiente escolar.

Quadro 2- Estrutura tematica e tipos de tema do TD2

Paragrafo Oracdo Tema Rema
Textual Interpessoal | Topico
1 1 Os ocasionam,
transtornos = drasticamente o
mentais rendimento
escolar do aluno
2 diante é importante = ressaltar a falta
disso
3 o que acaba tornando o
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10

11

12

13

14

15

De acordo
com

Entretanto

porém

A
principio
[Sic]

com
intuito de

mais

¢é importante

nao

a secretaria
da
educacao

a pandemia

sugerindo-
se
refletir

impede

o que

dispor

direcionar

lembrar

a pressao

convivio, ainda
mais dificil [Sic]
no espago
escolar.

em 2022 cerca de
69% dos alunos
de escolas
publicas
desenvolveram
sintomas ligados
a depressao e
ansiedade,
apenas agravou a
situagao do
sofrimento
psicolégico.
quem critique o
sofrimento
psiquico

como frescura
dito popular
sobre o assunto
porque a falta de
conhecimento

a articulagao de
projetos sobre o
desenvolvimento
e de habilidades,
nao apenas
intelectuais mais
também
emocionais e
sociais.

pode ser feito é

de mais
profissionais da
area

0s pensamentos e
emogoes dos
alunos e

que o grande
problema
somente o
preconceito

que gera exclusao
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também escolar social.
5 Por isso é importante | estimular esses

16 adolescentes, a
capacidade de
pensar

e assumir-se = como ser humano
e como tal,

17 imperfeito para
um melhor
desempenho no
ambiente escolar.

Fonte: Corpus da pesquisa

A oragao inicial do segundo texto, a Ol, é realizada pelo
Tema tdépico “Os transtornos mentais” seguido do rema
“ocasionam, drasticamente [...]”. Nessa parte inicial do texto, o
escrevente optou por utilizar esse tipo de tema para introduzir o
assunto que seria discutido no texto, e tal afirmacdo pode ser
evidenciada pela préxima oragao.

A O2, que se inicia com um elemento coesivo, ou seja, um
tema textual, “diante disso”, para retomar a problematica
apresentada na O1, logo em seguida, ainda na O2, é constatado
um tema interpessoal, “é importante”, em que o autor do texto se
posiciona positivamente em relacdo ao que ira dizer no curso da
oragao, e para isso utiliza o tema topico realizado pelo processo
“ressaltar”, seguido do rema, “a falta de profissionais [...]”, ou
seja, 0 autor destaca que nao existem profissionais qualificados na
rede publica que atendam as demandas ocasionadas pelos
transtornos mentais. Tal proposi¢ao enunciativa se confirma com
o Tema topico na O3, em que ele utiliza o elemento “o que”, para
retomar o antecedente e confirma aquilo que foi dito na O2; em
seguida, o texto apresenta um tema tépico realizado pelo processo
“acaba”, seguido do rema, “tornando o conviviol...]”, ou seja, a O3
apresenta, por meio dos seus elementos léxico-gramaticais, o
problema originado pelos transtornos mentais nas escolas.

O segundo paragrafo, por sua vez, € iniciado pelos elementos
coesivos que realizam o tema textual, “De acordo com”, apresenta
uma fonte de autoridade, e fornece dados estatisticos para apoiar a
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discussao, seguido pelo tema topico realizado pelo grupo nominal,
“a secretaria da educacao [...]”, antecedendo o rema, “desenvolveram
sintomas [...]”; esses elementos linguisticos ordenados sequencialmente
organizam o significado da O4, que € apresentar os dados e as fontes
que apontam que os estudantes desenvolveram sintomas de
ansiedade e depressao e para isso, como dissemos anteriormente, o
escrevente optou por utilizar um tema textual que apresenta,
inicialmente, a fonte em que ele buscou os dados, isso é evidente nos
elementos apresentados no tema textual “De acordo com”, ou seja, 0
escrevente utilizou tais elementos para fundamentar os dados
apresentados, os quais realizaram o tema tdpico.

Dando continuidade a progressao textual do paragrafo, a O5
¢ realizada pelo tema textual e topico; no textual, é evidente a
presenca de elementos coesivos, por exemplo, “e”, j&4 o topico é
realizado, por sua vez, pelos elementos “a pandemia”; o
escrevente optou por esses elementos linguisticos, realizados nos
seus respectivos temas, para enfatizar que a pandemia da COVID-
19 agravou ainda mais os problemas psicoldgicos, como esta
evidenciado no rema “agravou a situagao [...]".

Para dar seguimento ao paragrafo, o escrevente inicia a O6,
realizada pelo tema textual e topico, em que no textual temos uma
conjungao, “Entretanto”, demonstrando que aquilo que serd
afirmado no tema tdpico e rema é diferente do que o autor
afirmou anteriormente, ou pode apresentar uma ideia contraria. O
tema topico diz que “ha”, ou seja, existem pessoas que minimizam
os problemas de satide mental, e logo em seguida se confirma no
rema, “quem critique o sofrimento psiquico”, ou seja, nessa
oragao, o autor optou por destacar que existem pessoas que nao se
importam com a saide mental alheia.

Dessa forma, tal proposi¢ao se confirma com os elementos
léxico-gramaticais da O7, a qual € realizada por tema topico
seguido de um rema; assim, o tema ¢é realizado pelo processo
“sugerindo” e o rema “como frescura [...]”; estendendo a anélise,
notamos que a O8 também é realizada por um tema textual,
seguido de um tema interpessoal e, posto a ele, um tema topico, e
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o textual é realizado pela conjungao adversativa “porém”, o
interpessoal realizado pelo processo “é” e o adjetivo “importante”,
ja o topico, pelo processo “refletir”, seguidos do rema “sobre o
assunto”. Observamos, nessa oragao, que o autor apresentou um
posicionamento sobre o que foi dito nas oragdes anteriores, e
ainda faz um chamamento direto ao interlocutor quando emprega
o processo “refletir’”, para dar atencdo aos problemas que
englobam a satde mental.

Logo em seguida, o paragrafo € finalizado pela O9, e nela o
locutor utiliza o processo “impede”, realizando o tema topico,
seguido do rema “a articulagio de projetos sobre [..]7; o
escrevente utilizou esses elementos na estrutura tematica da O9
para justificar o motivo pelo qual é importante a reflexdao sobre a
saude mental nas escolas publicas.

O terceiro paragrafo € iniciado pela O10; na estrutura
tematica dessa oracdo identificamos o tema textual e o tema
topico, bem como o rema, e no textual temos os elementos
coesivos “A principio [Sic]”, que denotam a ideia daquilo que
deve ser colocado em primeiro lugar para tentar solucionar a
questao problematica, seguido do tema tdpico “o que” que retoma
o termo antecedente, seguido da rema “pode ser feito é”,
sugerindo uma agdo para resolver o problema discutido. Ja a O11,
por sua vez, é seguido pelo tema topico realizado pelo processo
“dispor”, seguido do rema “de mais profissionais da area”. A
oragao apresenta na sua estrutura tematica uma solugao sugestiva
para o problema discutido.

Vale ressaltar que, nesse paragrafo, identificamos haver um
Padrio Linear do tema, segundo Fuzer e Cabral (2014, p. 143-144),
padrao em ‘zigue e zague, e nele os elementos léxico-gramaticais
introduzidos no rema se tornam o Tema da oragao seguinte”, é o
que acontece na 012, 013, O14, O15 e O16; elas seriam o rema da
oracao inicial O10 e, no entanto, devido ao mapeamento dos tipos
de tema, o rema da oragdo inicial se subdividiu em temas das
oragoes seguintes.
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Ainda segundo as autoras, esse padrao de tema pode ser
utilizado para estabelecer coesao entre as partes do texto; aqui no
caso, estabeleceram a coesao do pardgrafo, e na O12 a coesao se

" Ly

concretizou por meio do processo “é”, realizando o tema tdpico,
seguido do rema “dispor de mais[...]”, na Ol2 a coesao se
constituiu pelo tema textual, realizado pelos elementos coesivos
“com intuito de”, pelo processo “direcionar”, explicando o
objetivo da solugao proposta nas oragoes anteriores. E realizando
o tema tdpico e o rema “pensamentos e emogdes [...]”, no caso da
013, ela se estabeleceu pelo tema topico realizado pelo processo
“lembrar” e o rema “que o grande problema”, j& a coesdao na O14
se estabelece pelo tema interpessoal “nao”, pelo processo “é” e o
rema “somente o preconceito”, e por fim, a O15 esta organizada
coesivamente pelo tema textual “mais também”, adicionando um
novo aspecto ao problema discutido, complementando a oragao
anterior, e pelo tema tdpico realizado pelo grupo nominal “a
pressao escolar que” e o rema “gera exclusao social”.

E para finalizar o texto, o escrevente se apropriou de duas
oragoes para constituir o quarto pardgrafo; assim, este se inicia
pela O16, realizada pelo tema textual, tema interpessoal e tema
topico e, no textual, o escrevente optou por utilizar o elemento
coesivo “Por isso” que apresenta uma ideia de que o que sera dito
adiante, e serve como uma possivel solugdo para as situagdes
levantadas nas oragdes anteriores; em seguida ele emprega o tema
interpessoal “é importante”, em que ¢ evidente um
posicionamento social dele enquanto autor do texto, em que ele
aponta um destaque na possivel solug¢do; em seguida o tema
topico realizado pelo processo “estimular”’, seguido do rema
“esses adolescente [...]”, a O17 apresenta e reafirma aquilo que foi
posto como solucdo na O16, e para isso o escrevente se apropria
do elemento linguistico “a capacidade de pensar” realizando o
tema topico, e realizando o rema “e assumir-se como ser
humanol...]”, expandindo a ideia de estimular os adolescentes,

detalhando o que deve ser estimulado.

211



4. Consideragoes Finais

A partir da andlise apresentada, observamos que os
estudantes empregaram mecanismos coesivos basicos, como
conjungOes para estabelecer a coesdo entre as ideias, e grupos
nominais para introduzir novas ideias. No entanto, identificamos
uma dificuldade em estabelecer relagdes mais complexas entre os
argumentos, o que resultou em progressdes tematicas lineares e
pouco elaboradas nos textos analisados. Além disso, constatamos
que a introdugdo de novos temas em alguns paragrafos
comprometeu a unidade tematica do texto.

Os resultados desta pesquisa contribuem para uma melhor
compreensdao dos desafios enfrentados pelos estudantes ao
produzirem textos dissertativo-argumentativos. Ao identificar as
dificuldades mais comuns relacionadas a progressao tematica, é
possivel propor atividades e estratégias pedagdgicas mais eficazes
para o ensino da escrita. O desenvolvimento de atividades que
estimulem a construcao de relagdes ldgicas entre as ideias, a
utilizacdo de diferentes tipos de progressao tematica e a
organizacao textual sao fundamentais para o aprimoramento da
producao textual dos discentes.
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CAPITULO 10

A CONSTRUCAO ARGUMENTATIVA SOBRE RACISMO
AMBIENTAL SOB O VIES DOS SISTEMAS DE IDEACAO E
DE AVALIATIVIDADE

Maria Eugenia Batista

Introducao

Este capitulo visa contribuir com a discussdo sobre a
construgao da argumentagao no discurso a partir do viés teodrico-
metodoldgico da linguistica sistémico-funcional (Halliday, 1994;
Halliday; Matthiessen, 2004; 2014; Fuzer; Cabral, 2014; Martin;
Rose, 2007), de modo a proporcionar um olhar sob uma
perspectiva tedrica que busca analisar as escolhas léxico-
gramaticais a partir de seus contextos de uso e dos interactantes
mobilizados na interagdo mediada pelo texto argumentativo.

Vian Jr (2023, p. 24-25) descreve a Linguistica Sistémico-
Funcional (doravante LSF) como sendo “um arcabouco tedrico
robusto que permite estudar o texto e sua relagao com o contexto
e sua gramatica” e destaca o posicionamento de Halliday (1994, p.
xvii) que assevera que “uma analise do discurso que nao é
baseada na gramatica ndo ¢ uma analise, mas simplesmente um
comentario continuo sobre um texto” (traducao de Vian Jr, 2023).
De modo bastante objetivo e sintético, o autor salienta que a
construgao de significados no ambito do discurso ¢ orquestrada
para além da oracao, isto €, € preciso considerar as escolhas léxico-
gramaticais a partir dos contextos de cultura e de situagao, bem
como dos aspectos ideoldgicos que perpassam o texto.

No cenario dos estudos sistémico-funcionais no Brasil,
observam-se diversos trabalhos que abordam a argumentagao no
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ambito jornalistico, educacional e académico. A titulo de
exemplificagao, apresento alguns dos estudos que versaram sobre
a construgdo argumentativa em textos de diferentes contextos nos
altimos dez anos. H4 uma vasta gama de estudos cujos corpora
foram compostos por textos jornalisticos e, dentre eles, cito Ikeda,
Silva e Saparas (2015) e Serra (2022) que investigaram o uso de
nominaliza¢des, descritas como metéforas gramaticais pela LSF,
como estratégia de argumentacdo em artigos de opiniao;
Cantanhede (2016) que analisou as escolhas léxico-gramaticais
avaliativas na construgdo dos argumentos; o estudo de
Vasconcelos Picango (2022), que investigou a progressdao tematica
em editoriais de jornais e aponta para o papel das conjuncdes na
construgao da argumentagao; e Ethur, Pinheiro e Cabral (2023)
que analisaram posicionamentos atitudinais na construgao
argumentativa em comentarios do Twitter. Na esfera educacional,
Heberle (2018) investigou, entre outros aspectos, os processos
mentais como estratégia de argumentacdo em livros de literatura
infantil, Vasconcelos e Bortoluzzi (2019) analisaram a
argumentacao em redacdoes do ENEM; e a pratica argumentativa
em dois textos de alunos do Ensino Médio ¢ discutida por Abreu e
Noébrega (2015), tendo como foco os recursos atitudinais na
construgdo de posicionamento autoral. No que se refere a
construgao de argumentacdo em textos académicos, ha diversos
estudos com foco em processos verbais, entre os quais destaco as
pesquisas de Silva (2014) que analisou as estratégias de
apresentacdo e sustentagio de argumentos em resenhas
académicas, e Vian Jr e Souza (2017) que, entre outras
contribui¢des sistémico-funcionais, mapearam estudos que
também tiveram processos verbais como foco para argumentar e
legitimar vozes em artigos e dissertagoes.

A fim de exemplificar os aspectos teodricos que subjazem a
construc¢do da argumentacdo sob um olhar sistémico-funcional,
selecionei duas noticias para analise das escolhas léxico-gramaticais
que mobilizam argumentos para tratar do tema Racismo Ambiental. A
primeira delas, intitulada Tragédia causada pelas chuvas evidencia
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racismo ambiental' (doravante Texto 1), foi veiculada em janeiro de
2024 pela Agéncia Brasil da empresa Brasileira de Comunicacdo
(EBC), e a segunda publicada no Jornal da USP em dezembro de
2021, com o titulo Racismo ambiental é uma realidade que atinge
populagoes vulnerabilizadas® (doravante Texto 2). A escolha do Texto 1
justifica-se pelo fato de Aniele Franco, nossa ministra da Igualdade
Racial, ter sofrido severos ataques por ter feito uso do conceito de
racismo ambiental para abordar a tragédia ocorrida no Rio de Janeiro
em decorréncias das fortes chuvas, conforme noticia publicada no
jornal O Globo?®. Parlamentares de extrema direita argumentaram
tratar-se de tentativa de criagdo de uma “narrativa”. A ministra
recebeu apoio de outros ministros, mas diante dos ataques, o
governo viu-se no dever de publicar um texto para explicar o que é
racismo ambiental. O Texto 2 foi escolhido para explicitar de que o
conceito em questao € tratado na academia ha tempos.

Na sequéncia, apresento, primeiramente, um breve
panorama da Linguistica Sistémico-Funcional e, nas segdes
subsequentes, discuto os recursos argumentativos a luz do aporte
tedrico em questao.

1. Um conciso panorama sobre a Linguistica Sistémico-
Funcional

Quando entrevistado por Thompson e Collins (2001, p. 136-
137), Halliday apontou para uma mudanga da visdao de linguagem
como reflexo de estruturas sociais para a visao de linguagem
como um produto da dialética entre nossas a¢des no mundo
(processos materiais) e a construgao de significados (processos

! Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2024-01/tragedia-
causada-pelas-chuvas-evidencia-racismo-ambiental. Acesso em: 09 dez. 2024.
2Disponivel em: https://jornal.usp.br/atualidades/racismo-ambiental-e-uma-
realidade-que-atinge-populacoes-vulnerabilizadas. Acesso em: 20 jan. 2024.
3Disponivel —em:  https://oglobo.globo.com/politica/noticia/2024/01/17/apos-
criticas-a-fala-de-anielle-governo-publica-texto-explicando-o-que-e-racismo-
ambiental.ghtml. Acesso em: 09 dez. 2024.
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semioticos), a partir das influéncias politicas que atravessaram
seus estudos iniciais com um grupo de linguistas que buscavam
desenvolver uma teoria marxista de linguagem. Neste sentido, o
semidtico torna-se construtivo-constitutivo em sua visao de
linguagem. Dito de outro modo, a linguagem nado apenas reflete
as estruturas sociais, mas também as constroi.

Partindo desta perspectiva semidtica e dialética da
linguagem, entende-se que a LSF estabelece as escolhas 1éxico-
gramaticais feitas em um determinado contexto e os significados
nele socialmente construidos como foco analitico. Ela é descrita
como funcional por ter sido delineada para dar conta do proposito
pelo qual a lingua é usada, e como sistémica por conceber a lingua
como um sistema semantico que opera socialmente, em um dado
contexto de cultura e de situagao

Para que se possa entender a relagdo dialética entre texto e
contexto na visao sistémico-funcional, é preciso compreender os
conceitos de contexto de cultura e contexto de situacdo. O primeiro
deles, contexto de cultura, diz respeito “ao ambiente sociocultural
mais amplo, que inclui ideologia, conveng¢bes sociais e
instituigdes” (Fuzer; Cabral, 2014, p. 28), e o segundo, contexto de
situacdo, refere-se ao “ambiente imediato no qual o texto esta de
fato funcionando” (Fuzer; Cabral, 2014, p. 27). Logo, sdo esses
dois contextos que orientardo as escolhas linguisticas que tecem
um texto. O contexto de situagao ¢ orientado por trés variaveis:
campo (sobre o que), relagbes (quem) e modo (como). Conforme
descrito por Fuzer e Cabral (2014, p. 30), o campo esta relacionado
a atividade, a experiéncia, vivenciada pelos participantes e
representada no texto; as relagdes dizem respeito aos participantes
e seus papéis na interagao; e o modo diz respeito ao papel da
linguagem, do canal (grafico ou fénico) e do meio (oral, escrito,
visual, multimodal).

Matthiessen (Halliday; Matthiessen, 2014, p. xvii), ao
mencionar seus estudos sob orientacao de Halliday, aponta para a
nao ortodoxia das descri¢des linguisticas que ele propunha e o
quao diferenciadas elas eram quando comparadas as descri¢does
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gramaticais mais tradicionais. Um exemplo disso é o conceito de
metafungdes, isto é, a oragao € vista como um construto gramatical
metafuncional. Duas fungdes basicas da lingua sao tomadas como
ponto de partida para o desdobramento em metafungdes: (a)
construir sentido das nossas experiéncias, e (b) representar nossas
relagdes sociais (Halliday; Matthiessen, 2014, p. 30). E a partir
delas que Halliday cunha o conceito de metafungdes presentes em
qualquer oracdo ou texto, e as descreve como ideacional,
interpessoal e textual.

A metafungdo ideacional refere-se a representacdo das
experiéncias humanas, externas (agdes) e internas (percepgoes,
cognigoes, desejos, emogOes), e abarca o0s componentes
experiencial (representacdao da experiéncia) e logico (conexao
entre as experiéncias). A metafuncio interpessoal, por sua vez,
concretiza nossas relagdes pessoais e sociais mediadas por
proposigoes e propostas por meio das quais trocamos informacdes
ou bens e servigos. Por ultimo, mas ndo menos importante, a
metafuncdo textual constroi sequéncias discursivas, organiza o
fluxo discursivo e gera coesao textual.

Os conceitos basilares ora apresentados, em especial o
conceito de metafuncbes, orientam a concepgao dos sistemas
discursivos que sao apresentados na sequéncia.

2. Os sistemas discursivos

Fundamentados em Halliday, Martin e Rose (2007)
apresentam ferramentas para analise do discurso e abordam o
discurso como mais do que palavras em oragoes, explicitando o
foco nos recursos semanticos e os significados construidos
socialmente. Os autores enfatizam que “nods tratamos o discurso
como mais do que uma manifestagao incidental de atividade
social, n6s queremos focar no social como ele é construido atraveés
de textos”* (Martin; Rose, 2007, p. 1, tradugao nossa).

* No original: “we treat discourse as more than na incidental manifestation of social
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O prisma sistémico-funcional reconhece que gramatica e
discurso sao fendmenos distintos que operam em diferentes niveis
de abstragao. Desta forma, “uma cultura é mais abstrata que um
texto e os significados que constituem um texto sdo, por sua vez,
mais abstratos do que o fraseado que os expressam”® (Martin;
Rose, 2007, p. 4, tradugao nossa). Embora sejam fenomenos
distintos, gramatica, discurso e contexto social estdo em estratos
interligados, como ilustra a Figura 1.

Figura 1 - Perspectivas do discurso na LSF: a partir da atividade social e da
gramatica

Gramdtica

Fonte: Adaptado e traduzido de Martin e Rose (2007, p. 5)
por Vian Jr (2023, p. 26)

De acordo com Martin e Rose (2007), contextos sociais sao
manifestos em textos, os quais sdao materializados a partir de
sequéncias de oragoes. Esta relagao entre esses estratos é descrita
na LSF como realizagdo. A partir desta premissa, textos podem
ser analisados a partir dos sistemas discursivos, tendo em mente
suas fungdes no texto.

activity; we want to focus on the social as it is constructed through texts, (...)”
5 No original: “a culture is more abstract than a text, and the meanings that make
up a text are in turn more abstract than the wordings that express them.”
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Martin e Rose (2007, p. 17), identificam seis sistemas
discursivos. O sistema de IDEACAO tem como foco o contetido do
discurso, ou seja, o campo de um texto, sobre o que se fala ou
escreve, é realizado por meio de significados ideacionais que
envolvem atividades realizadas por participantes em determinadas
circunstancias. Também dentro do escopo ideacional, os significados
légicos sao construidos a partir do sistema de CONJUNCAO que
permite que conectividades de adigao, temporais, causais,
sequenciais e de outros tipos ocorram nos textos de modo a
estabelecer ligagdes 16gico-semanticas entre eventos.

No ambito interpessoal, a interac¢do como troca entre os
interactantes é o foco central do sistema de NEGOCIACAO. O papel
que os participantes assumem e/ou projetam nas interagdes é
objeto de analise. No que tange os recursos avaliativos, temos o
sistema de AVALIATIVIDADE que trata dos tipos de atitude que sao
negociadas no texto, a grada¢ao dos sentimentos envolvidos e a
forma pela qual valores sao referenciados e como os participantes
(escritor/leitor, falante/interlocutor) se alinham com tais valores.

O sistema de IDENTIFICACAO permite rastrear pessoas,
lugares e coisas no discurso e analisar como os recursos léxico-
gramaticais constroem sentido para o leitor por meio do
rastreamento das identidades no discurso. O ritmo do discurso e o
pulsar da informagdo sao mapeados por meio do sistema de
PERIODICIDADE, que permite acessar as camadas dos textos que
levam o leitor a predizer o que vem a seguir e camadas de
consolidagao que acumulam sentidos produzidos.

O Quadro 1 sintetiza os sistemas discursivos, suas fungdes e
as metafuncdes as quais estdo relacionados. E importante ressaltar
que todos os sistemas discursivos perpassam os textos. Contudo,
dependendo do género de texto analisado, determinados sistemas
sdo mais ou menos mobilizados que outros, em fungao das
escolhas léxico-gramaticais presentes no texto.

221



Quadro 1 - Os sistemas discursivos e suas fungdes nos textos

Metafuncao Sistema Funcado no Texto
Discursivo

Ideacional

- Experiencal IDEACAO Representar experiéncias

- Légica CONJUNCAO Conectar eventos

Interpessoal NEGOCIACAO Promover Trocas
AVALIATIVIDADE | Negociar atitudes

Textual IDENTIFICACAO Rastrear pessoas e coisas
PERIODICIDADE Acompanhar o fluxo de

informacao

Fonte: Elaborado pela autora com base em Vian Jr (2023)

Este foi um panorama dos sistemas discursivos. Em seguida,
por uma questdo de delimitagao do foco neste estudo, detalho os
sistemas de IDEACAO e AVALIATIVIDADE que subsidiaram a analise
que apresento, levando em consideragdo a recorréncia de
determinadas escolhas linguisticas nos textos escolhidos.

3. A Metafuncio Ideacional e o sistema discursivo de IDEACAO

Por estar diretamente ligado a metafuncdo ideacional, o
sistema discursivo de IDEACAO enfoca o campo semantico-
discursivo do texto; dito de outra forma, o conteudo do texto esta
em foco. Sob a perspectiva ideacional, o foco analitico ¢ a
representacao de mundo materializada na oragao por meio do
Sistema de TRANSITIVIDADE “que da conta da construgdo da
experiéncia em termos de configuracdo de processos,
participantes e circunstancias” (Fuzer; Cabral, 2014, p. 33). A
fungao logica que compde a metafungao em questao da conta das
combinagdes de grupos oracionais e, portanto, tem o complexo
oracional e o uso de conjungdes como unidade de analise.

O Exemplo 1, excerto extraido do Texto 1, ilustra os
componentes da ora¢gdo mencionados:
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Exemplo 1

A ministra também ressaltou a tragédia evidencia o racismo
que ambiental.

Participante | Conjungdo | PROCESSO | Participante

(dizente) de adicao (verbal) (Relato — Oragao Projetada)

Fuzer e Cabral (2014), baseadas em Halliday, explicitam que
0 processo € o ponto de partida da andlise e, a partir dele, sao
identificados os participantes, ou seja, as entidades envolvidas e,
opcionalmente, a oragao pode conter circunstincias materializadas
em grupos adverbiais. Esses componentes oracionais sao
detalhados a seguir.

Os processos sao agrupamentos de verbos com um proposito
representacional especifico. A LSF identifica seis tipos de
processos: materiais, mentais, relacionais, comportamentais,
verbais e existenciais. Os processos materiais representam nossas
experiéncias externas (agoes e eventos) e podem ser do tipo
criativo ou transformativo; os mentais representam nossas
experiéncias internas (percepgdes, cognicdes, desejos e emogoes);
os relacionais representam as relacdes de identificagdo e
caracterizacdo; os comportamentais realizam a representagao de
manifestagdes psicoldgicas ou fisiologicas dos seres humanos; os
verbais representam os dizeres dos participantes; e os existenciais
representam a existéncia de participantes. Exemplos de verbos
prototipicos sao apresentados no Quadro 2.

Para cada tipo de processo, a LSF identifica participantes cuja
nomeacao diz respeito a fung¢do social do processo (Quadro 2).

Quadro 2 - Tipos de Processos, participantes e verbos prototipicos

Tipo de Processo | Participantes Exemplos de verbos
prototipicos

Materiais Ator Verbos do fazer:
Meta / Escopo Comprar, construir, limpar,
Beneficiario preparar,

Mentais Experienciador Perceber, refletir, querer, amar
Fenomeno

Relacionais Portador — Atributo Ser, estar, ter
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Identificado -
Identificador

Comportamentais | Comportante Cantar, murmurar, fofocar,
Comportamento chorar, respirar

Verbais Dizente Dizer, contar, explicar,
Verbiagem perguntar, responder, ressaltar
Receptor
Alvo

Existenciais Existente Haver, ter, existir, acontecer

Fonte: Adaptado de Fuzer e Cabral (2014)

Os advérbios, grupos adverbiais e preposicionais constroem
as circunstancias nas quais as experiéncias acontecem e referem-se
a extensao dos eventos (distancia, duracdo, frequéncia), a
localizagdo (lugar e tempo), ao modo (meio, qualidade,
comparagao, grau), a causa (razao, finalidade, beneficio), a
contingéncia (condi¢do, falta, concessdao), ao acompanhamento
(com quem/o que), ao papel desempenhado, ao assunto, ao
angulo (fonte, ponto de vista). Esta tiltima é de especial relevancia
na construgao da argumentacao

Sendo assim, o Sistema de TRANSITIVIDADE fornece subsidio
para a andlise das escolhas léxico-gramaticais, conforme afirmam
Cecchin e Cargnin,

[plor meio da andlise dos tipos de processos (materiais, mentais, verbais,
relacionais, comportamentais e existenciais) associados aos participantes e
as circunstancias que compdem a oracdo, podemos identificar as
representagdes e fungdes sociais dos participantes em um determinado
contexto (Cecchin; Cargnin, 2023, p. 46).

Tendo em vista que o sistema de IDEACAO diz respeito ao
modo como nossas experiéncias sao interpretadas no discurso
(Martin; Rose, 2007), os componentes da TRANSITIVIDADE
subsidiam a analise das Relagdes Nucleares, um dos trés
componentes do sistema em tela, conforme ilustra a Figura 2.
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Figura 2 — Rela¢6es Nucleares

centro :
Meio

Alcance:
Entidade |Beneficiario

margem

periferia Circunstancias

Processo

Fonte: Adaptado de Martin e Rose (2007, p. 95) — tradugao nossa

Por uma questao de delimitacdo do estudo, os outros dois
componentes nao serdao contemplados, a saber: Relagoes
Taxondmicas e Sequéncias de Atividades.

Ainda no campo da IDEACAO, as metéaforas gramaticais
constituem significados lexicais expressos por meio de fraseados
atipicos, como, por exemplo, um processo realizado como um
substantivo e ndo como um verbo, como apontam Martin e Rose
(2007, p. 74), configurando-se nominalizagdoes. Para serem
analisadas, as  metaforas  gramaticais  precisam  ser
desempacotadas, ou seja, o processo nominalizado ¢é
reinterpretado como verbo. Portanto, sao lidas em dois niveis ao
mesmo tempo, permitindo acessar significados gramaticais e
semanticos discursivos. Embora sejam um recurso do campo
ideacional, as metaforas gramaticais, neste estudo, contribuem
para atenuar julgamentos, como podem ser observadas mais
adiante nas analises de julgamento.

3. A Metafuncao Interpessoal e o sistema discursivo da
AVALIATIVIDADE

As escolhas léxico-gramaticais avaliativas constituem o
sistema discursivo da AVALIATIVIDADE, proposto por Martin e
White (2005), que estd intrinsicamente ligado a metafungao
interpessoal, “possibilitando a compreensdao de significados
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valorativos em textos dialogicos e monologicos” (Cecchin;
Gerhardt; Khun, 2023, p. 103).

Ao descrever os recursos avaliativos, Martin e White (2005)
apontam para a presenga subjetiva de quem escreve/fala nos
textos e que, portanto, tal subjetividade pode ser materializada de
forma explicita (inscrita) ou implicita (evocada). Os autores
situam a AVALIATIVIDADE na LSF como um sistema interpessoal
no ambito da semantica discursiva, organizado em trés sistemas:
Atitude, Gradacgio e Engajamento.

O sistema de Atitude se subdivide em trés subsistemas: Afeto,
Julgamento e Apreciagio, conforme ilustra a Figura 3.

Figura 3 — Sistema de Atitude

AFETO-Emogéese | JULGAMENTO-Etica | | APRECIAGAO

Sentimentos «ESTIMA SOCIAL *REACAO
sFelicidade/ Infelicidade *Normalidade *Impacto
+Seguranga/ Inseguranga *Capacidade *Qualidade
+Satisfagéo / Insatisfagéo =Tenacidade «COMPQOSICAO
«SANCAOSOCIAL *Proporgao
*Veracidade *Complexidade
«Propriedade *VALORAGAO
+Relevancia
+Originalidade

Fonte: Elaborada pela autora com base em Martin e White (2005)

O subsistema de Afeto diz respeito as nossas emogodes, n0ssos
sentimentos, em relagdo a tudo que nos afeta e como expressamos
linguisticamente felicidade / infelicidade, seguranga / inseguranga
e satisfagao / insatisfagao. Os recursos avaliativos que utilizamos
para avaliar pessoas e entidades sao analisados sob a perspectiva
do subsistema de Julgamento que estd diretamente ligado a
questoes éticas que implicam em estima ou san¢ao social. Por fim,
o subsistema de Apreciagio estd relacionado a avaliagao de coisas,
objetos, situagdes, no que tange a reagao que temos diante do
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impacto que elas nos causam e da qualidade que apresentam; da
proporgao e complexidade de sua composigao; e da valoragao a
elas atribuidas.

O grau de intensidade das avalia¢des identificadas por meio
do Sistema de Atitude pode ser analisado sob o viés do Sistema de
Gradagao, assim como o grau de comprometimento de quem
escreve/fala com aquilo que escreve/fala pode ser investigado por
meio do Sistema de Engajamento (Figura 4).

Figura 4 — Sistemas de Gradagao e Engajamento

— Intensificagao
— Forga -
< Quantificagéo
§ GRADACAO H
E — Acentuacéo
E — Foco H
2 L4 Atenuagéo
E — Monogldssico
% ENGAJAMENTO [—
- Heteroglossico

Fonte: Elaborada pela autora com base em Martin e White (2005)

O uso de intensificadores, como advérbios e quantificadores,
constréi a gradagcio das atitudes. Uma avaliacdo pode ser
acentuada ou atenuada por meio de escolhas lexicais no mesmo
campo semantico. A substitui¢ao do adjetivo engracado por hildrio,
que contém a gradagao muito engragado, por exemplo, acentua
uma apreciagdo ou julgamento de estima social. Por outro lado,
um julgamento pode ser atenuado de forma subjetiva por meio de
uma metdfora gramatical do tipo ideacional (Halliday;
Mattheissen, 2014, p. 729), realizada por meio do recurso de
transformar um processo (verbo) em substantivo, gerando uma
nominaliza¢gdo (um grupo nominal ou sintagma nominal), como
no Exemplo 2 extraido do Texto 1.
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Exemplo 2

O que vemos ¢ a inexisténcia de a¢des de prevencao, planos de adaptagao
as mudancas climaticas ou estrutura do Estado para responder aos
eventos extremos (Texto 1).

O uso do substantivo inexisténcia para nominalizar uma nao
acao do governo parece atenuar a avaliacdio em vez de apresentar
um julgamento de san¢do social, por meio de uma afirmagao mais
incisiva contendo um processo existencial que poderia ser
reformulada da seguinte forma: “Nao ha, por parte do Estado, agdes
de prevencao, planos de adaptagao as mudangas climaticas”.

Martin e White (2005) esclarecem que os recursos de engajamento
sdo ancorados nos conceitos bakhtianos de discurso monogldssico,
construido por uma unica voz, a voz de quem escreve/fala, e
heteroglossico, contendo intersubjetividades, outras vozes, presentes
no texto para a construgao dos argumentos.

Para finalizar a apresentacao desses dois sistemas
discursivos, é crucial destacar que a andlise de discurso sob a
perspectiva sistémico-funcional apoia-se na relagdo lingua, poder e
ideologia, como ressaltam Martin e Rose:

Em nosso ponto de vista, ideologia e poder perpassam o todo constituido
de lingua e cultura, posicionando pessoas dentro de cada contexto social
com maior ou menor poder, e abrindo ou estreitando seus acessos a
recursos para construir significado® (Martin; Rose, 2007, p. 16 — traducao
nossa).

A partir desta relagdo imbricada entre lingua, poder e
ideologia, ha uma importante linha de trabalho voltada para o
acesso aos discursos por meio de pedagogias de letramento com
base em andlise do discurso. Destacam-se também estudos que
visam investigar os meios pelos quais o acesso ao significado
socialmente construido € desigual, levando em consideracao

¢ No original: In our view ideology and power run through the whole ensemble
of language and culture, positioning people within each social context with more
or less power, and opening or narrowing their access to resources for meaning.
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questOes geracionais ou etaristas, capacitistas, de género, de classe
e de etnia (Martin; Rose, 2007, p. 16).

Nas préximas secOes, apresento uma analise de excertos dos
textos que ilustram as escolhas léxico-gramaticais que constroem a
argumentacao acerca do racismo ambiental. Embora todos os
sistemas discursivos construam conjuntamente a argumentacao
em um texto, por uma questao de delimitacao da andlise, abordo
apenas os sistemas de IDEACAO e AVALIATIVIDADE, tendo em vista
as escolhas linguisticas mais proeminentes nos textos analisados.

IDEACAO: Processos verbais e circunstincias de angulo na
construcao dos argumentos

O sistema discursivo da IDEACAO, como apresentado
anteriormente, permite que a representacdo de nossas experiéncias
seja investigada. Como o processo € central na andlise, observa-se que
0s processos verbais dizer, ressaltar e explicar sao 0s mais recorrentes
nos textos analisados, como ilustram os Exemplos 2, 3 e 4.

Exemplo 2:

Vieira ressalta que a tragédia atingiu principalmente um recorte especifico
da populagio, a populagdo negra e de baixa renda. “Por isso que a gente
fala que o racismo ambiental é produto de uma intencao efetiva de nao

producao de politicas para essas populacdes, de nao participagao dessas

populagdes das decisdes que sdo tratadas de politicas que efetivamente sao
feitas ou nao sao feitas, que essa também é uma forma de fazer politica, a
omissao é uma forma também de fazer politica, entdo essas politicas nao
sdo feitas também para beneficio dessa populagdao. Entdo na pratica essa
populacdo é deixada para morrer, efetivamente” (Texto 1).

Exemplo 3:
Travassos também ressalta que as vitimas sao, na maioria, pessoas negras e
periféricas (Texto 1).

Nos exemplos acima, a jornalista, autora do Texto 1, traz a
voz do codiretor-executivo do Observatério da Branquitude,
Thales Vieira, e do coordenador de Justica Climatica do
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Greenpeace Brasil, Igor Travassos, para legitimar os argumentos
construidos no texto sobre o racismo ambiental.

No texto 2, nota-se uma voz cientifica de um professor para
respaldar a argumentagao sobre a questao posta, como verifica-se
no Exemplo 4.

Exemplo 4:

“Ha um senso comum, e até um mito criado em torno da questdo
ambiental, de que ela nos atinge a todos igualmente”, conta Marcos
Bernardino de Carvalho, professor de Gestdo Ambiental da Escola de
Artes, Ciéncias e Humanidades da USP, ao explicar a origem do termo
(Texto 2).

Observou-se também a ocorréncia dos processos verbais
destacar, criticar, alegar, afirmar, questionar e contar que constroem a
heteroglossia ao longo dos textos.

Ainda na esfera da IDEACAO, destacam-se as circunstancias
de angulo que, juntamente com os processos verbais, destacam as
vozes argumentativas nos textos. Identifiquei quatro ocorréncias
da circunstancia segundo, trés ocorréncia de de acordo e uma
ocorréncia de para (Exemplos 5, 6 e 7).

Exemplo 5:

Segundo Vieira, para mudar a situagao é preciso garantir, sobretudo as
regides mais pobres, acesso ao saneamento basico e fazer obras para o
escoamento efetivo de 4gua, em regides de alagamento (Texto 1).

Exemplo 6:

De acordo com Marcos Bernardino de Carvalho, o racismo ambiental,
apesar de ser causado pelas injustigas sociais, também tem papel ativo em
sua criacao e em seu crescimento (Texto 2).

Exemplo 7 :
Para ele [Vieira], falta vontade politica daqueles que acabam se
beneficiando com medidas assistencialistas (Texto 1).

As circunstancias de angulo apresentam o ponto de vista, a
fonte da argumentacdo acerca da origem e da manutengao do
racismo ambiental na voz de agentes de organizagdes nao-
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governamentais e vozes cientificas. Ressalto a importancia de tais
vozes no discurso que atravessa os textos escolhidos, uma vez que
a ministra Arielle Franco “enfrentou criticas de parlamentares da
oposicao ao governo [..] apds afirmar que os danos causados
pelas chuvas que atingem o Rio [..] sdao “efeitos do racismo
ambiental e climatico””. Este contexto de situacao de
enfrentamento de tais criticas e o contexto de cultura brasileiro
atravessado por racismo e misoginia estruturais, me levaram a
selecionar os textos em questdo, que reafirmam a existéncia de
racismo ambiental por meio do discurso heteroglossico
especializado com objetivo de somar a voz da ministra,
educadora, jornalista e escritora, que possui mestrado em
jornalismo e relagdes étnico-raciais.

AVALIATIVIDADE: Escolhas avaliativas na construcio da
argumentacao

Foram identificadas avaliagdes que configuram julgamentos e
apreciagdes, mas nao foram identificadas ocorréncias explicitas de
avaliagdes no campo do afeto.

Julgamento

Foram identificados julgamentos de sangdo social que dizem
respeito ao comportamento que prezamos ou que condenamos, a
veracidade (quao verdadeiro alguém é) e a propriedade (quao
ético alguém ou alguma instituigao é). Sendo assim, o Exemplo 8
ilustra um comportamento condenado socialmente, isto ¢, “o
despreparo dos governos”. Trata-se de um julgamento inscrito
(explicito) daquilo que eticamente implica em sancao social por
meio de penalidades impostas pela lei que rege a conduta dos

7 https://diplomatique.org.br/racismo-ambiental-existe/#:~:text=A%20ministr
a%?20da%20Igualdade%20Racial,do%20racismo%20ambiental %20e%20clim %C3
%A1tico%E2%80%9D. Acesso em: 26 jan. 2024.
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governos frente as questoes climaticas que podem afetar de modo
danoso as popula¢des mais vulnerabilizadas.

Exemplo 8:

Diante de eventos como esse, fica cada vez mais perceptivel que nao
estamos lidando somente com o despreparo dos governos no
enfrentamento a emergéncia climatica, mas com uma escolha politica que
viola o direito constitucional a vida.

Os exemplos 9, 10 e 11 ilustram avaliagdes evocadas
(implicitas) por meio de metaforas gramaticais instanciadas por
meio de nominalizagdo. No Exemplo 9, o grupo nominal “a
inexisténcia de acdes de prevencdao” configura uma metafora
gramatical ideacional, como descrevo na segao 2.2, da oragao
existencial “Nao ha agdes por parte do Estado para prevengao,
planos de adaptagao as mudangas climaticas ou estrutura para
responder aos eventos extremos”.

Exemplo 9

O que vemos € a inexisténcia de a¢des de prevencio, planos de adaptagio
as mudangas climaticas ou estrutura do Estado para responder aos
eventos extremos.

Percebem-se outras metaforas gramaticais nos Exemplos 10 e
11. No Exemplo 10, o “processo de discriminacio que
populacdes periferizadas” é uma metdfora que pode ser
reformulada na oracdo “Populagdes periferizadas sao
discriminadas” e a “degradacdo ambiental” que considero uma
metafora gramatical da oracao “O meio-ambiente é degradado”.
Por fim, o Exemplo 11 traz a metafora “O crescimento de
comunidades periféricas ou que moram em zonas de risco e
insalubres” cujo sentido pode ser reformulado por meio da
oracao “Comunidades periféricas ou que moram em zonas de
risco e insalubres crescem.”
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Exemplo 10

O racismo ambiental € um termo utilizado para se referir ao processo de
discriminacdo que popula¢des periferizadas ou compostas de minorias
étnicas sofrem através da degradacao ambiental.

Exemplo 11

O crescimento de comunidades periféricas ou que moram em zonas de
risco e insalubres tornou esse tipo de discriminacdo mais evidente nos
altimos tempos.

Em suma, todas as metaforas apresentadas evidenciam o
comportamento anti-ético dos governos frente as catdstrofes
climaticas que escancaram o racismo ambiental e, de certo modo,
atenuam o julgamento que, a meu ver, tende a carregar uma
avaliacdo mais explicita em ora¢des nao nominalizadas.

3. Apreciacao

A situagao causada pelas fortes chuvas no Rio de Janeiro e
suas consequéncias € avaliada como uma tragédia. O recurso
discursivo da repeticdo (Martin, White, 2005, p. 148-149)
intensifica a avaliagao explicita na argumentacao que perpassa o
Texto 1 como um todo. A escolha lexical tragédia é repetida oito
vezes ao longo do texto e, portanto, constréi a gradacao de
intensificagdo de forca nos argumentos sobre a tragédia que
escancara o racismo ambiental. A repeti¢ao e o uso de sindbnimos
também ¢ um recurso das Relacdes Taxondmicas no ambito do
Sistema de IDEACAO para a construgao do campo (assunto, topico)
de um texto. Os Exemplos 12, 13 e 14 ilustram este recurso
avaliativo e ideacional.

Exemplo 12

(...) trata-se de uma tragédia anunciada, ou seja, que é prevista para esta
época do ano e, mesmo assim, medidas efetivas ndo sdo tomadas: “Na
pratica essa populacao é deixada para morrer” (Texto 1).
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Exemplo 13
Vieira ressalta que a tragédia atingiu principalmente um recorte especifico
da populagao, a populacdo negra e de baixa renda (Texto 1).

Exemplo 14
A ministra também ressaltou que a tragédia evidencia o racismo ambiental
(Texto 1).

Outras escolhas lexicais compdoem o mesmo campo
semantico-discursivo do sentido construido por meio do item
lexical tragédia. As escolhas de fortes chuvas, inundagoes,
deslizamentos de terra e cenas de destruicio remontam a ideia de
tragédia (Exemplos 15 e 16).

Exemplo 15

As fortes chuvas que cairam no estado do Rio de Janeiro, nesse fim de
semana, provocaram inundac¢des e deslizamentos de terraem varios
municipios do estado do Rio de Janeiro. Pessoas perderam as casas, que
ficaram alagadas, e todos os pertences.

Exemplo 16

O coordenador de Justi¢a Climatica do Greenpeace Brasil, Igor Travassos,
em nota, também criticou a atuagdo dos governos. "Mais uma vez, cenas de
destruicdo se repetem no Rio de Janeiro e ainda precisamos lidar com as
mesmas justificativas por parte do governo e das prefeituras, que alegam
surpresa para este tipo de evento climatico”.

Nesta subsecao, abordei a avaliagao no ambito do subsistema
de Apreciagdo. Contudo, é evidente que a construcao discursiva
da apreciagdo da tragédia no Rio de Janeiro esta representada nas
vozes de Vieira e da ministra da Igualdade Racial, Anielle Franco,
por meio do processo verbal ressaltar, e de Travassos com o
processo criticar. O exemplo 15 ilustra a voz da jornalista que,
embora represente sua subjetividade através um discurso do tipo
monoglossico, compde o conjunto de vozes presentes no texto
para dar conta de como especialistas véem o racismo ambiental
que atravessa a tragédia ocorrida.
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4. Engajamento heterogldssico

Os processos verbais e as circunstancias de angulo constroem
a argumentacdo heterogldssica nos textos, como pode ser
observado nos exemplos apresentados neste capitulo. Dito de
outra forma, os autores dos textos analisados alinham seu
discurso as vozes presentes nos textos. Os dois textos sado
majoritariamente permeados por vozes de especialistas do campo
socioambiental, no que tange o posicionamento de agentes civis
em organiza¢des nao-governamentais, e vozes do campo cientifico
para construir os argumentos e contrapor os ataques recebidos
pela ministra Anielle Franco quando fez referéncia ao conceito de
racismo ambiental, cunhado na década de oitenta, pelo ativista
Benjamin Chavis, e amplamente abordado em pesquisas
socioambientais.

Para concluir, reafirmo que, para uma andalise pormenorizada
e mais aprofundada da construcdo argumentativa, é necessario
considerar todos os sistemas discursivos e seus recursos
justapostos. Neste capitulo, isolei a analise de aspectos da
IDEACAO e da AVALIATIVIDADE, com o propdsito de exemplificar
seus funcionamentos, tendo em vista sua recorréncia no texto.

5. Consideracoes Finais

Uma andlise de discurso de base sistémico-funcional é
fundamentalmente ancorada no sistema linguistico, como pode
ser observado nos exemplos apresentados e analisados nas se¢oes
3 e 4. Buscou-se apresentar a constru¢ao da argumentagao
presente nos textos sobre racismo ambiental a partir do sistema
discursivo da IDEACAO que permitiu acessar a recorréncia de
processos verbais, dizentes e seus dizeres, na configuragdo de
recursos linguisticos na construcdo de argumentos. Em
complementagao, o sistema discursivo da AVALIATIVIDADE
permitiu analisar as atitudes representadas na argumentagdo por
meio de julgamentos e apreciagdes.
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Para além dos aspectos discursivos, a argumentacao em torno
do conceito de racismo ambiental é atravessado por recortes de
raga, classe social e género, no caso da deslegitimizagao da fala da
ministra Anielle Franco. Tais questdes encontram-se no ambito do
contexto de cultura de uma sociedade machista que descredibiliza
a fala de uma mulher. Para concluir, a tentativa de respaldar a fala
da ministra foi louvavel. Contudo, as falas que a legitima sao
majoritariamente de homens. Essas questdes do campo ideoldgico
apontam para a limitacdo deste estudo e sinalizam que tais
aspectos podem ser amplamente explorados em estudos futuros.

Referéncias

ABREU, Adriana Rodrigues de; NOBREGA, Adriana Nogueira
Accioly. Avaliagao e argumentagao: uma andlise da produgao
textual no ensino médio. Linguagem em (Dis) curso, v. 15, p. 285-
302, 2015.

CABRAL, Sara Regina Scotta (Orgs.). Introdugao aos sistemas
discursivos em linguistica sistémico-funcional. Santa Maria, RS :
UFSM, CAL, PPGL, 2023. E-book disponivel em: https://r
epositorio.ufsm.br/handle/1/29586. Acesso em: 19 jan. 2024.

CANTANHEDE, Caio Silva Sousa. Recursos retdricos para a
realizacdo da persuasao implicita em textos argumentativos: um
enfoque critico da Linguistica Sistémico-Funcional. 2016.
Dissertagao de Mestrado. PUC-SP.

CECCHIN, Anidene de Siqueira; CARGNIN, Elisane Scapin.
Sistema discursivo de Ideac¢do. In: FUZER, Cristiane; CABRAL,
Sara Regina Scotta (Orgs.). Introducao aos sistemas discursivos
em linguistica sistémico-funcional. Santa Maria, RS : UFSM,
CAL, PPGL, 2023. E-book disponivel em: https://repositorio.
ufsm.br/handle/1/29586. Acesso em: 19 jan. 2024.

CECCHIN, Anidene de Siqueira; GERHARDT, Carla Carine;
KHUN, Mhdi Ibrahim Bader. Sistema discursivo de

236



Avaliatividade. In: FUZER, Cristiane; DE VASCONCELOS
PICANCO, Isadora. O género editorial e sua progressao: uma
abordagem tedrico-pratica da linguistica sistémico-
funcional. EntreLetras, v. 13, n. 1, p. 538-561, 2022.

ETHUR, Mariliz Leal; PINHEIRO, Pedro Henrique Lencina;
CABRAL, Sara Regina Scotta. Avaliatividade e politica no Twitter:
um estudo sistémico-funcional de comentdrios no periodo
eleitoral. Cratilo, v. 16, n. 2, p. 74-92, 2023.

FUZER, Cristiane; CABRAL, Sara Regina Scotta. Introdugao aos
sistemas discursivos em linguistica sistémico-funcional. Santa
Maria, RS : UFSM, CAL, PPGL, 2023. E-book disponivel em: https:/
/repositorio.ufsm.br/handle/1/29586.. Acesso em: 19 jan. 2024.

FUZER, Cristiane; CABRAL, Sara Regina Scotta. Introducao a
gramatica sistémico-funcional em lingua portuguesa. Campinas:
Mercado de Letras, 2014.

HALLIDAY, Michael A. K. An introduction to functional
grammar. 2" edition. London: Edward Arnold, 1994.

HALLIDAY, Michael A. K.; MATTHIESSEN, Christian M. I. M.
Halliday’s introduction to functional grammar. 3+ edition.
London: Routledge, 2004.

HALLIDAY, Michael A. K.; MATTHIESSEN, Christian M. I. M.
Halliday’s introduction to functional grammar. 4* edition.
London: Routledge, 2014.

HEBERLE, Viviane M. Apontamentos sobre linguistica sistémico-
funcional, contexto de situacao e transitividade com exemplos de
livros de literatura infantil. DELTA: Documentag¢ao de Estudos
em Lingiiistica Teorica e Aplicada, v. 34, p. 81-112, 2018.

IKEDA, Sumiko Nishitani; SILVA; SAPARAS. As metaforas e a
persuasao em editorial de jornal: um enfoque da Linguistica
Sistémico-Funcional. Veredas - Revista de Estudos Linguisticos,
v. 19, n. 2, 2015.

237


https://repositorio.ufsm.br/handle/1/29586
https://repositorio.ufsm.br/handle/1/29586

MARTIN, James P.; WHITE, Peter R.R. The language of
evaluation: appraisal in English. Nova York, Hampshire: Palgrave
Macmillan, 2005.

MARTIN, James; ROSE, David. Working with discourse. 2.ed.
London: Continuum, 2007.

SERRA, Glaucia Cristina Maia Réga. A nominaliza¢dao em artigos
de opinido sob o olhar da linguistica sistémico-funcional. Tese
de Doutorado. UnB. 2022.

SILVA, Aline Cristina Flavio da. Resenhas académicas:
caracterizacdo do género nas areas de Linguistica, Literatura e
Historia, a luz da Linguistica Sistémico-Funcional. Desertion de
Mestrado. PUC-SP. 2014.

THOMPSON, Geoff; COLLINS, Heloisa. Interview with MAK
Halliday, Cardiff, July 1998. DELTA: Documentagao de Estudos
em Lingiiistica Teorica e Aplicada, v. 17, p. 131-153, 2001.

VASCONCELOS, Erica Tex de; BORTOLUZZI, Valeria Iensen. A
redagao do Exame Nacional do Ensino Médio na perspectiva da
Linguistica Sistémico-Funcional. Research, Society and
Development, v. §, n. 4, p. €1884916, 2019.

VIAN JR, Orlando. Discurso pela perspectiva sistémico-funcional:
os significados além da orac¢do. In: FUZER, Cristiane; CABRAL,
Sara Regina Scotta (Orgs.). Introducao aos sistemas discursivos
em linguistica sistémico-funcional. Santa Maria, RS : UFSM,,
CAL, PPGL, 2023. E-book disponivel em: https://repo
sitorio.ufsm.br/handle/1/29586. Acesso em: 19 jan. 2024.

VIAN JR, Orlando; DE SOUZA, Maria Medianeira. Linguistica
Sistémico-Funcional e suas contribui¢des a pesquisa linguistica no
contexto brasileiro. Revista Odisseia, v. 2, p. 185-203, 2017.

238



CAPITULO 11

AS CONTRIBUICOES DE MIKHAIL BAKHTIN PARA OS
ESTUDOS DA AVALIACAO NA LINGUAGEM

José Eduardo Albuquerque da Rocha
Wadquila Pereira Neigrames

Introducao

Mikhail Bakhtin foi um filésofo e tedrico literario da Russia,
cujas contribui¢des influenciaram profundamente os estudos
sobre a linguagem, principalmente no que tange a andlise e
entendimento da linguagem nos contextos social e cultural. As
nog¢des bakhtinianas, assim como as teorias de seu circulo, tém
grande importancia para as areas com finalidade linguistica e
literaria, como também para a transdisciplinaridade de campos do
saber, como os da historia, da antropologia, da psicologia e da
educacao (Braith, 2005).

As principais contribui¢des de Bakhtin se referem a relagoes
dialdgicas, trazendo uma visdo conjunta dos conceitos dos
enunciados, polifonia,  heteroglossia, carnavaliza¢do e
engajamento. Com efeito, Bakhtin apresentou o conceito de
dialogismo, o qual propoe que toda forma de comunicacao verbal
¢é, por esséncia, dialdgica. Como assevera Bagatini, Rodrigues e
Lima (2016), isso implica que cada enunciado ndo apenas
responde ao que foi previamente dito, mas também prevé
respostas que virao. Esse principio é crucial para a andlise da
linguagem, pois ressalta a interacaio e a relacdo entre os
interlocutores, evidenciando que a linguagem é um fendmeno
vivo e dinamico.

239



Diante disso, nosso objetivo é analisar as contribui¢des de
Mikhail Bakhtin para os estudos de Avaliagdo na Linguagem.
Para tanto, apresentaremos alguns conceitos da teoria bakhtiniana
e, em seguida, demonstraremos como tais nogdes bakhtinianas
sao encontradas na visao de linguagem da Linguistica Sistémico-
Funcional (Halliday, 1994), sobretudo no que se refere ao Sistema
de Avaliatividade e ao Subsistema de Engajamento (Martin;
White, 2005; Martin; Rose, 2007).

1. Alguns conceitos de Bakhtin acerca do discurso

Mikhail Bakhtin e seu circulo, que inclui Valentin Voloshinov
(1895-1936) e Pavel Medvedev (1891-1938) ofereceram uma visao
inovadora sobre a concep¢ao da linguagem e do discurso. Mikhail
Bakhtin dedicou seus trabalhos, especificamente, a definir,
estudar, investigar e produzir no¢des e conceitos da linguagem
humana, como também de categorizar os discursos cotidianos,
filosoficos, cientificos, artisticos e institucionais.

Um dos aspectos inovadores das produgdes do circulo de
Bakhtin, como ficou conhecido o grupo, foi, exatamente, enxergar a
linguagem humana como um processo constante e que se transfigura
com o passar do tempo e das relagdes pessoais. A linguagem é,
portanto, dinamica e, justamente por isso, pudemos ter acesso a ela.
Nas palavras de Bakhtin ([1979] 2003, p.326): “a lingua materna, seu
vocabuldrio e sua estrutura gramatical, ndo conhecemos por meio de
dicionarios ou manuais de gramatica, mas gracas aos enunciados
concretos que ouvimos e reproduzimos na comunicagao efetiva com
as pessoas que nos rodeiam".

Dessa compreensao, deriva algo muito importante para os
estudos linguisticos: o sujeito € historico e se inscreve em uma
realidade social. Com isso, qualquer agao humana, inclusive os atos
de linguagem, sdao contextualizados. Segundo Sobral (2005, p. 23):

A proposta do Circulo de nido considerar os sujeitos apenas como seres
biolégicos, nem apenas como seres empiricos, implica ter sempre em vista
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a situagdo social e histérica concreta do sujeito, tanto em termos de atos
nao discursivos como em sua transfiguragao discursiva, sua construgao em
texto/discurso. [...] O mundo humano é um mundo de sentido, de
elaboragao "segunda" da realidade primeira que é o mundo dado, o mundo
"que esta ai" e no qual é langado o sujeito "sem alibi"!

Dessa forma, o sujeito, que € histdrico e social, nao é uma
mera reproducdo concreta de suas relacdes pessoais e
interpessoais; ele ¢ um organizador de conceitos, ideias e
discursos que a ele sdo dados e apresentados. H4, assim, uma
liberdade de escolhas, tanto morais quanto linguisticas. Com
efeito, a compreensdao do mundo dado e a elaboragao do mundo
de sentido estdo intrinsecamente interligadas, justamente porque
o ser humano é um ser discursivo, portanto, capaz de escolhas
significativas.

Com essa concepgao de linguagem, o autor nos brinda com
significativos conceitos, os quais contribuem para o estudo da
avaliagio na linguagem. Passaremos, agora, a apresentar
brevemente alguns deles. Comecemos por Ato e Atividade,
conceito base do pensamento de Bakhtin e que serve como
alicerce para o entendimento dos demais conceitos (Sobral, 2005):

Explorando os conceitos de Mikhail Bakhtin, um pensador e tedrico literario
russo, reconhecido por seus trabalhos que contribuem a teoria da linguagem,
cultura e literatura, é importante iniciarmos pelos conceitos base. O conceito de
ato e atividade é considerado um ponto inicial, pois é nele que conseguimos
analisar a forma como a sociedade e os individuos vdo dando e gerando
significados a eles mesmos e ao mundo (Sobral, 2005, p.31).

Um ato representa uma agao individual que possui um inicio,
um meio e um fim bem definidos. E algo que um agente (pessoa
ou entidade) executa de maneira intencional, podendo acarretar
consequéncias especificas. Normalmente, esses atos sao realizados
com um objetivo ou intengao clara, sendo cada um deles uma agao
Unica e independente. Os atos podem gerar efeitos ou resultados
que influenciam o ambiente ou outras pessoas.
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Por outro lado, atividade refere-se a um conjunto de atos ou
acOes que ocorrem de maneira continua ou habitual. Ela engloba
processos, comportamentos ou operagdes que requerem tempo e
esforco para serem realizadas. As atividades, em geral, se
desenrolam ao longo do tempo, podendo ser repetitivas ou de
carater continuo. Podem envolver multiplos atos ou etapas para
sua conclusao. Normalmente, as atividades tém metas mais
abrangentes ou objetivos a serem atingidos.

Apesar de ato e atividade estarem conectados entre si, eles se
diferenciam principalmente em relagdo a sua extensdo e
complexidade. Entender essa distingao € essencial para utiliza-los
de forma adequada em diferentes contextos, seja na filosofia, na
criagao de normas ou na administragdo empresarial.

O ato ou acdo é aquela unidade da vida humana real e concreta, que nao
pode ser pensada sem referéncia ao valor. Todo ato verdadeiro, todo ato
auténtico é uma tomada de posicdo em relagao ao valor. A posicdo de valor
de um ato concreto é o que torna esse ato tnico e irrepetivel. O ato tinico
ou ac¢do inclui em si, portanto, uma avaliagdo axioldgica, e esse ato,
realizado no mundo histérico e cultural, sempre esta em dialogo com as
outras posi¢des de valor ja existentes (Bakhtin, 2010, p. 34).

Outro conceito importante, que deriva da nogao de Ato e
Atividade, é o Enunciado. Esse conceito € essencial, pois, por meio
dele, Bakhtin explora o conteido da variedade de “vozes”
presentes no campo da comunicagdo humana. O enunciado é
considerado a unidade basica da comunicagao; ele carrega um
significado dentro do contexto social e é visto como parte
fundamental que forma a base da interagao discursiva.

Em suma, o enunciado, na teoria bakhtiniana, ¢ uma unidade
fundamental da comunicacdo. Ele possui uma estrutura interna
(inicio, meio e fim) e é formado pelas intera¢des pessoais e sociais,
podendo se demonstrar em diversos moldes. O enunciado reflete
e responde a outros enunciados e discursos, influenciando e
sendo influenciado por eles. O enunciado também carrega as
marcas individuais do emissor.
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Todo enunciado - desde a breve réplica (monolexematica) até o romance ou
tratado cientifico - comporta um comego absoluto e um fim absoluto: antes
de seu inicio, hd os enunciados dos outros, depois de seu fim, ha os
enunciados - respostas dos outros (ainda que seja como uma compreensao
responsiva ativa muda ou como uma resposta baseado em determinada
compreensao). O locutor termina seu enunciado para passar a palavra ao
outro ou para dar lugar a compreensao responsiva ativa do outro. O
enunciado ndo é uma unidade convencional, mas uma unidade real,
estritamente delimitada pela alternancia dos sujeitos falantes, e que
termina por uma transferéncia da palavra ao outro, por algo como um
mudo "dixi" percebido pelo ouvinte, como sinal de que o locutor terminou
(Bakhtin, 1996, p. 294).

Ja o dialogismo, também considerado um dos conceitos
principais nas obras de Bakhtin, propde que a linguagem é
inerentemente interligada, o que gera interagio com diferentes
vozes e contextos. Para Bakhtin, um enunciado é resposta a
enunciados anteriores e, a0 mesmo tempo, produz novos
enunciados. Esse procedimento ird refletir a natureza social e
histérica da linguagem, na qual o significado é construido por
meio de um didlogo constante entre os interlocutores em
diferentes ambientes e situagoes.

E possivel dizer que dialogismo é o modo de funcionamento real da
linguagem, que se articula sempre entre relagdes de enunciados. Além
desse dialogismo constitutivo, temos o composicional, pelo qual o locutor
incorpora vozes de outros de forma expressa (discurso objetivado) ou nao
(discurso bivocal). E possivel ainda um terceiro conceito de dialogismo, no
qual a noc¢do de que o sujeito se constitui historicamente e a partir dos
outros é determinante para sua propria agao (Bakhtin, 1979, p. 299).

Pela concepcao de dialogismo, entendemos que a
comunica¢do humana nao é uma simples troca de informacdes,
mas, sim, um processo que envolve a interpretacdo e a
reinterpretacdo de significados. Assim, considerando a
multiplicidade de vozes e o contexto em que elas se exteriorizam,
o dialogismo fornece uma perspectiva ampla sobre como os seres
humanos empregam a linguagem em situagdes sociais diversas.
Consequentemente, por ser dialdgico, o enunciado é direcionado
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a um interlocutor, que respondera a esse enunciado produzindo
outros. O préprio Bakhtin define (2003, p. 301):

Um trago essencial (constitutivo) do enunciado é a possibilidade de seu
direcionamento a alguém, de seu enderecamento. [...] Esse destinatario
pode ser um participante-interlocutor direto do dialogo cotidiano, pode ser
uma coletividade diferenciada de especialistas de algum campo especial da
comunicag¢ao cultural, pode ser um publico mais ou menos diferenciado,
um povo, 0s contemporaneos, os correligionarios, os adversarios e
inimigos, o subordinado, o chefe, um inferior, um superior, uma pessoa
intima, um estranho etc.; ele também pode ser um outro totalmente
indefinido, nao concretizado (em toda sorte de enunciados monologicos de
tipo emocional).

Por isso, Bakhtin (1996) destaca que "a palavra é um ato
social, que ressoa em multiplas vozes". Essa perspectiva evidencia
a importancia de se considerar o contexto cultural e social no
estudo das avaliagdes na linguagem, proporcionando uma analise
que vai além do texto escrito para incluir o processo de interacao
entre falantes/escritores e ouvintes/leitores. Com efeito, para o
autor, a linguagem ¢é essencialmente dialdgica e, portanto, nao
pode ser considerada neutra, pois estd em constante interagao
com outras vozes, outros enunciados. Pires (2002) também
destaca que é fundamental considerar o conceito de didlogo
segundo Bakhtin, entendendo-o como um principio abrangente
da linguagem que promove uma comunhao solidaria e coletiva, e
nao como uma mera troca passiva de opinides entre
interlocutores. Ademais, é importante ressaltar que a contribuigao
mais significativa de Bakhtin para os estudos do discurso foi a
introdugao do sujeito e de seu contexto social por meio do
dialogismo interativo, que também incorpora a dimensao
historica:

Para Bakhtin, o fundamento de toda a linguagem é o dialogismo, essa
relacdo com o outro. A vida é dialdgica por natureza. Viver significa
participar de um didlogo. [...] Todo enunciado é apenas um elo de uma
cadeia infinita de enunciados, um ponto de encontro de opinides e visdes
de mundo. ( Pires, 2002, p.39)
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Diante disso, o dialogismo na linguagem pode ser aplicado
em diversas areas, como a educacgado e a analise do discurso. A
vista disso, reconhecendo que a linguagem estd sempre em uma
construgdo coletiva, os professores e educadores podem
amplificar metodologias que valorizem a interacdo e a troca de
experiéncias entre alunos, contribuindo para uma aprendizagem
mais profunda.

A partir do dialogismo, compreendemos também a polifonia,
definida como a presenca de vozes e enunciados independentes
dentro de um texto e contexto, os quais refletem a complexidade
das interagdes sociais e culturais. A polifonia, porém, ndo se
resume a uma simples multiplicidade de vozes, pois provoca um
verdadeiro didlogo entre elas, o que pode gerar conflitos e expor
as contradi¢des presentes dentro da sociedade. Nesse viés, as
contribui¢des de Bakhtin sao especialmente importantes, uma vez
que ele propde uma abordagem dialdgica da linguagem,
evidenciando a importancia do contexto social. Nesse sentido,
Bakhtin, ao analisar a obra de Dostoiévski, escreve:

A esséncia do romance polifénico de Dostoiévski consiste no fato de que sua
estrutura é dominada nao por uma tinica e unitaria consciéncia, mas por uma
pluralidade de consciéncias igualmente plenas, que se encontram e
interagem no terreno do acontecimento representado. Cada consciéncia no
romance possui uma voz prépria, independente e irredutivel a visao do
autor ou a visdo de outras personagens. O autor nao se impde sobre as vozes,
mas coloca-as em didlogo, permitindo que todas elas mantenham uma
autonomia genuina e apresentem sua propria verdade (Bakhtin, 1981, p. 5).

Partindo da polifonia, chegamos ao conceito de heteroglossia,
que versa sobre a coexisténcia de inimeros e multiplos estilos,
discursos e inten¢des em uma comunidade/sociedade, em uma obra
ou em um Unico texto. Assim, a linguagem dos individuos seria
influenciada durante sua trajetoria por diferentes linguagens sociais
e culturais, dialetos, girias, ideologias e até mesmo posi¢des sociais.

7

Em toda lingua viva, a heteroglossia é inerente e sempre existente. A
heteroglossia (ou plurilinguismo) é a multiplicidade social de dialetos,
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jargoes, formas de linguagem e estilos que coexistem dentro de qualquer
lingua. A interagao dessas multiplas vozes dentro do discurso constitui o
fendmeno social da linguagem. O falante nao usa uma lingua neutra,
homogénea, mas sim uma lingua cheia de tons, nuances e acentos que
refletem diferentes grupos sociais, épocas e locais (Bakhtin, 1981, p. 272).

Por isso, a heteroglossia é um conceito crucial para este
trabalho, pois nos mostra que a lingua ndo € neutra, mas formada
por diferentes propriedades e vozes. Assim sendo, quando
aplicamos a heteroglossia em um texto, compreendemos a
variacao de significados de palavras em diferentes contextos, o
que revela a complexidade e individualidade da/na lingua.

Outro conceito importante é o de carnavaliza¢do, pois mostra
que ha relagdo significativa na forma que entendemos e
analisamos a lingua e suas utilizagdes sociais. Ela nos ajuda a
entender o porqué de o uso da linguagem variar de acordo com
contextos sociais. Ela esclarece também como a comunicac¢ao pode
se espelhar e "desafiar" estruturas de poder.

Na realidade nao sao palavras o que pronunciamos ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mads, importantes ou triviais,
agradaveis ou desagradaveis etc. A palavra estd sempre carregada de um
contetldo ou de um sentido ideoldgico ou vivencial (Bakhtin, 2010, p. 95).

Por fim, temos a responsividade, que se refere a como um
enunciado provoca uma resposta em outros enunciados e
antecede futuras respostas. Cada enunciado produzido é parte de
um didlogo constante, em que o sujeito reproduz uma fala que
condiz com um contexto ja existente. Bakhtin argumenta que os
enunciados nao surgem de forma isolada e sem fundamento, eles
sdao lapidados por uma jung¢ao constante de outros discursos: “a
compreensao responsiva nada mais é sendo a fase inicial e
preparatoria para uma resposta [...]. O desejo de tornar seu
discurso inteligivel é apenas um elemento abstrato da intencao
discursiva em seu todo” (Bakhtin, 1981, p. 290).
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De posse desses conceitos, passaremos agora a refletir sobre
como o pensamento de Bakhtin contribui para os estudos da
avaliagao na linguagem.

2. As contribuicoes de Bakhtin para os estudos da avaliacao na
linguagem

Considerando o Sistema de Avaliatividade proposta por
Martin e White (2005) e Martin e Rose (2007), a partir da
Linguistica Sistémico-Funcional, desenvolvida por Halliday
(1994), podemos perceber como esses autores reiteram os estudos
de Bakhtin.

As contribui¢des de Bakhtin para o dialogismo sao de grande
relevancia e impactaram varias disciplinas, incluindo a
Linguistica Sistémico-Funcional (LSF). Apesar de a LSF ter seus
proprios fundamentos e teorias, o conceito de dialogismo
proposto por Bakhtin forneceu ferramentas analiticas valiosas
para entender a linguagem como um processo de interacao social.
A influéncia de Bakhtin nao implica uma adocdo total de sua
teoria, mas sim um didlogo frutifero que enriquece a visao
funcionalista.

A LSF, elaborada por Michael Halliday, foca na fungao social
da linguagem e em como ela € utilizada para criar significado em
contextos especificos. Ja Bakhtin salienta a esséncia dialdgica da
linguagem, sustentando que toda comunicagao €, por natureza,
responsiva e moldada por diversas vozes e perspectivas.

Bakhtin afirma que todo texto € um mosaico de citagdes,
absorvendo e interagindo com outros textos. A LSF, ao
incorporar a ideia de intertextualidade, reconhece que os textos
ndo existem de forma isolada, mas estao sempre em didlogo uns
com 0s outros, influenciando-se mutuamente. A
intertextualidade se manifesta na LSF por meio de elementos
como citagdes diretas, referéncias, parddias e escolhas de
palavras e estruturas que remetem a outros textos.
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O autor também traz a tona o conceito de heterogeneidade
mostrada, que diz respeito a inclusao e representagao de diversas
vozes e perspectivas dentro de um dunico texto. A LSF,
especialmente em suas andlises discursivas, utiliza essa nogao
para investigar como as vozes de variados individuos e grupos
sociais se apresentam e interagem em um dado texto. A
heterogeneidade mostrada pode ser observada através do uso de
aspas, discursos indiretos, varia¢des de estilo e outras estratégias
linguisticas que indicam a presenga de multiplas vozes.

A avaliacdo na LSF, que se refere a manifestagao de atitudes e
julgamentos no texto, pode ser vista sob uma otica dialogica,
levando em consideragado como essas avaliacOes refletem e
respondem a posturas e valores sociais. A perspectiva bakhtiniana
de dialogismo proporciona uma compreensao da avaliacdo como
um fendmeno contingente e negociado, reconhecendo que essas
avaliag0es sempre se posicionam em relagdo a outras vozes e
pontos de vista.

A LSF valoriza significativamente o contexto situacional no
processo de produgao e interpretagao de significados. O conceito
de dialogismo enriquece essa visao, destacando que o contexto
nao é apenas um cenario estatico, mas sim um ambiente dinamico
de interacdo entre diversas vozes e perspectivas. Além disso, a
ideia bakhtiniana de cronotopo, que conecta tempo e espago na
construgao do significado, favorece uma compreensdo mais
aprofundada da relagao entre texto e contexto na LSF.

3. Consideragoes finais

Observando os estudos de Bakhtin e os conceitos abordados
pela Linguistica Sistémico-Funcional, podemos considerar que
Halliday utiliza as contribuigdes dialdgicas inicialmente
desenvolvidas por Bakhtin. Pode-se utilizar como exemplo, o
ambito escolar e académico, que inicia a introdugao dos conceitos
de Bakhtin na avalia¢do da linguagem, de maneira a transformar a
forma como entendemos e aplicamos técnicas avaliativas.
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A inclusao das ideias de Bakhtin na avaliacao da linguagem
pode transformar a forma como compreendemos e aplicamos
praticas avaliativas. Educadores devem propiciar atividades que
promovam os didlogos entre os alunos, possibilitando que os
mesmos construam significados. Assim reforcando a ideia de que
a comunicacao ¢ um processo interativo e colaborativo. Com isso,
as avaliagdes podem ser estruturadas para analisar de forma
ampla, como os alunos respondem a diferentes vozes dentro de
um texto e contexto, considerando assim as interagdes entre
enunciados anteriores e as respostas por eles dadas.

Vale ressaltar o reconhecimento e valorizacao da diversidade
de alunos e vozes contidas nesses ambientes, ao avaliar produgoes
textuais. Assim incluindo e permitindo que diferentes estilos e
géneros sejam utilizados nas avaliacdes, pensando e refletindo
sobre a complexidade da comunicagao humana. Trazer debates e
discussdes em sala pode ajudar os alunos e avaliadores a
perceberem a diversidade e polifonia dos discursos; como
também a desenvolverem criticas em relagdo a diferentes pontos
de vista.

Nas abordagens sobre avaliagdo devem-se considerar a
heterogeneidade linguistica dos alunos. Permitir e valorizar
diferentes falas, dialetos, girias e formas de expressao ja que as
mesmas refletem a diversidade cultural e social. Sugerir reflexdes
sobre como a linguagem é utilizada em diferentes contextos
sociais auxilia os alunos a reconhecerem a influéncia de fatores
sociais em suas reproducdes linguisticas.

Podemos listar e relacionar as contribui¢des de Bakhtin em
nossas relagdes pessoais fora do ambiente educativo. O
Dialogismo, segundo Bakhtin, é a esséncia da nossa comunicagao,
e nesse sentido a importancia de compreender o outro no ato do
didlogo é essencial.

Em cada interacdo nao acontece apenas uma troca de
palavras, mas sim, uma conjun¢ao de vozes onde cada um expoe
suas experiéncias, historias e contexto. No ato do didlogo simples
e auténtico acontece justamente uma “troca” de ideias e
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posicionamentos, permitindo que haja uma interacao de
enunciados de dois seres distintos, e havendo essa troca os
participantes dao espago ao outro.

Ao se praticar essa escuta ativa, abre-se espago para a
compreensao do outro em sua totalidade, reconhecendo que cada
um contém um universo em si mesmo. Interagdes dialdgicas que
seguem principios do Dialogismo podem transformar as relacoes
em um todo, tornando-as mais significativas e tornando um
ambiente cordial.

Refletindo sobre o mosaico de vozes que o conceito de Polifonia
nos traz sobre as interacdes humanas, encontramos a diversidade
que cada um contém em suas falas, posicionamentos, ja que cada ser
tem consigo um conjunto unico de valores, culturas, experiéncias
que o fazem enxergar o mundo da forma como enxerga.

A pluralidade nao enriquece o conhecimento de si prdprio,
mas cria também um ambiente mais acolhedor e seguro para
expressao de opinides, sentimentos e posicionamento, e tudo o
que se troca em ambientes de didlogo. Considera-se poderosa a
polifonia em nossas interagdes, pois ao praticar a escuta ativa e a
busca pela compreensao de narrativas diversas, sucede que essas
vozes coexistam em suas singularidades.

Nesse sentido, buscando aplicar os conceitos de Bakhtin nas
relagdes pessoais e no contexto atual, englobam-se também os
conceitos de Heteroglossia em que interessa os registros de fala e
sua amplitude. Cada interagao ¢ uma oportunidade de aprender
algo novo e expandir a compreensao da diversidade humana.

Um didlogo com um participante de uma cultura distinta
desafia questionamentos das suposi¢des e pré-conceitos de
culturas desconhecidas. Ter flexibilidade de contextos no ciclo
social é crucial para construcdo de relagdes mais ricas e
significativas. Este € um estudo em andamento, carecendo ainda
outros tipos de analises, esperamos em breve obter novos dados.
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CAPITULO 12

PERSPECTIVAS DECOLONIAIS E A LEI N° 10.639/2003:
UMA ANALISE LINGUISTICA

Renata Passos Teixeira
Nelson Jaime Cé

Introdugao

Os estudos decoloniais ganharam destaque nas universidades
da América Latina a partir da década de 1970. Trata-se de uma
resisténcia a dominagao cultural, politica e econdmica imposta pelo
colonizador desde o processo de colonizagao. Dentre as diversas
discussOes estabelecidas, Quijano (2005) apontou para o
estabelecimento de uma categoria mental denominada raga para
classificar os seres humanos de acordo com critérios fenotipicos.
Posteriormente, Maldonado-Torres (2010) acrescentou, aos estudos
sobre a raca, o fato de determinadas classes realizarem tipos
especificos de trabalho de uma maneira natural, como se fossem
predestinadas a desempenhar certas fungoes.

Neste contexto, o colonizador branco sustentou o mercado
escravagista por séculos através da comercializagao dos
habitantes oriundos do continente africano, negando-lhes o
direito de serem considerados e tratados como seres humanos. A
justificativa do homem europeu para instaurar o processo de
escravizagdo pautou-se nas circunstancias vivenciadas pelas
sociedades que ndo se enquadravam (e ainda ndo se enquadram)
aos padrOes europeus e, por isso, foram estigmatizadas,
subalternizadas e invisibilizadas ao serem consideradas inferiores.

Conforme apontam os estudos historicos, os primeiros
escravos negros chegaram ao Brasil entre 1539 e 1542. Eram
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oriundos da costa leste africana, especialmente de Mogcambique e
desembarcaram na Capitania de Pernambuco, destinados a
trabalhar na cultura canavieira'. O periodo de escravidao
perdurou por mais de trés séculos e foi finalizado formalmente
em 13 de maio de 18882, pela Lei N° 3.353, conhecida como Lei
Aurea, que foi precedida pelas Leis Eusébio de Queiroz (1850), do
Ventre Livre (1871) e dos Sexagenarios (1885).

Ao contrario do que se pressupde, a libertagao politica dos
africanos e afrodescendentes nao significou liberdade.
Desamparados e despatriados, eles nao tinham condi¢des de
voltar para a terra de origem e, no Brasil, ndo possuiam moradia,
emprego e ainda sofriam preconceito racial. Em suma, foram
obrigados a submeterem-se as mesmas condigdes impostas pela
escravidao para continuarem se mantendo. Essa situagao
perpetuou-se por muitas décadas e, na atualidade, essa
conjuntura histérica ainda traz sérias implicagdes para a
populagao negra.

Contrapondo-se a esta situagdo, 0 movimento negro surgiu
com o intuito de combater o racismo e promover uma mudanga
social. Para Domingues (2007), os problemas vivenciados por esta
populagao no passado coadunaram em praticas discriminatérias e
racistas, cujo intuito € manter o negro marginalizado nos sistemas
politico, educacional, social e cultural, bem como no mercado de
trabalho.

Uma das agoes adotadas para combater essa discriminagao e
o preconceito racial, no Brasil, foi a promulgacao da Lei N°® 10.639
de 09 de janeiro de 2003 que alterou a Lei N° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 (conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional — LDB) e tornou obrigatério o ensino de
histéria e cultura africana e afro-brasileira, além de estabelecer o
dia 20 de novembro como Dia da Consciéncia Negra. Esta Lei, no

!Disponivel ~em  https://www.auditorioibirapuera.com.br/quem-trouxe-os-
primeiros-escravos-para-o-brasil/ Acesso em: 27 out. 2024
2 O Brasil foi o ultimo pais do mundo a abolir a escravidao.
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contexto educacional brasileiro, ao incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica supracitada, tornou-
se uma das conquistas mais significativas na luta contra o
preconceito e a discriminac¢do racial no pais, que infelizmente
ainda mantém o pensamento colonial em pleno século XXI.

Portanto, este artigo objetiva discorrer sobre o processo de
colonialidade estabelecido em diversos paises, nos quais inclui-se
o Brasil, e sobre como uma politica racista contribuiu para a
subalternizacao e invisibilizacdo dos afrodescendentes no Brasil.
Ainda propde analisar a Lei N° 10.639/2003 como uma pratica
decolonial ao incentivar discussdes acerca da importancia do
negro na formacao histérico-cultural da sociedade brasileira, além
de fomentar praticas antirracistas.

A proposta deste artigo também ¢ investigar como as
concepgdes decoloniais podem contribuir para uma compreensao
mais profunda sobre as diferentes faces do colonialismo no
contexto educacional, especialmente no que diz respeito a
linguagem e aos discursos. Pretende-se, ao longo do estudo,
apresentar uma analise critica do pensamento decolonial,
buscando compreender as origens, os fundamentos e os possiveis
impactos de sua aplicacdo na educagdo brasileira, destacando a
posicao decolonial da Lei N° 10.639/2003 como facilitadora do
debate de praticas antirracistas na sociedade brasileira.

Para isto, sera feito um estudo bibliografico pautado em
estudiosos decolonialistas como Quijano (2005), Maldonado-
Torres (2010), Ribeiro (2019), Gomes (2011) e Bento (2022), dentre
outros. Os pressupostos tedricos que embasam os estudos
decoloniais, além de explicitar a importancia de estabelecer um
paradigma diferente do europeu, fundamentam a andlise da Lei
N? 10.639/2003. Em seguida, apos discorrer brevemente sobre o
Movimento Negro e algumas agoes desenvolvidas por esse grupo,
relaciona-o a publicagdo da Lei supracitada, analisando-a como
uma conquista desta organizagao social.

Ap0s os estudos tedricos, a Lei N°® 10.639/2003 serd analisada
sob duas perspectivas: a linguistica e a decolonial com o intuito de
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avaliar os reais avangos oriundos desta legislacdo e tecer
comentdrios acerca do processo de decolonialidade no Brasil.
Portanto, esta € uma pesquisa bibliografica pautada nos estudos
da linguagem e nos estudos decoloniais para confrontar o que é
estabelecido na referida Lei.

Nas consideragOes finais, aponta-se para a necessidade de
implementar praticas decoloniais em sala de aula a fim de
contribuir na conscientizagao dos alunos em relacao a atitudes
racistas e discriminatorias, bem como a importancia de se
valorizar a cultura e a contribuicdo dos africanos e
afrodescendentes na formagao da nagao e do povo brasileiros.

1. O movimento decolonial e suas implica¢des

Para adotar uma postura decolonial, é necessario ter uma boa
compreensdao dos conceitos e fundamentos que sustentam o
pensamento colonial, para que assim seja possivel desconstrui-lo.
Apds a sua efetivagdo, o colonialismo meticulosamente criou
raizes em diferentes areas da sociedade colonizada. Dependendo
do nivel de profundidade delas em uma sociedade
subalternizada, a introdu¢ao de uma nova filosofia decolonial
torna-se algo extremamente dificil, pois o pensamento colonial ja
estd inculcado em todas as estruturas sociais.

A desconstrucao do pensamento colonial redireciona todas as
praticas e discursos sociais a fim de incluir os povos e as culturas
que, no passado, foram silenciados nas discussdes, projetos e
acoes da atualidade, ndo como inferiores, conforme propde o
colonialismo, mas como cidaddaos com direitos e oportunidades,
com voz e vez.

O preconceito racial ¢ uma das muitas consequéncias
resultantes do pensamento colonial, que segue reproduzindo a
cosmovisao pods-colonial, em algumas situagdes de forma
inconsciente e em outras, intencional. Quijano (2005, p. 107)
compartilha a visao de que “na América, a ideia de raga foi uma
maneira de outorgar legitimidade as relagdes de dominagao
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impostas pela conquista”. Seguindo essa linha de pensamento,
fica evidente que a cultura do preconceito racial na sociedade
brasileira tem como objetivo invisibilizar e subalternizar os menos
favorecidos, especialmente os afrodescendentes. Esta pratica é
intencionalmente influenciada pela relagao de dominagao imposta
pelo colonialismo.

Em geral, o pensamento e a filosofia coloniais, espalhados
pelos colonizadores europeus ao redor do mundo, resultaram na
formulagao de uma visdo eurocéntrica do saber, que por sua vez
levou a construgdo tedrica da nocao de raga, naturalizando as
relagdes coloniais de dominagdo entre europeus e nao-europeus.
A Europa passou a ser o centro do saber e o modelo de civilizagao
humana (Quijano, 2005).

A divisao racial é mais uma das armas da colonialidade, que,
infelizmente, a sociedade, de maneira geral, ainda nao
compreendeu. Consequentemente, todos acabam disputando um
jogo a favor do colonialismo, que segue inabalado, mantendo
diuturnamente as suas linhas abissais para nao perder a influéncia
social de superioridade, como aquele que orienta todos os
pensamentos e costumes sociais em todas as nagoes.

O mundo, no século XXI, ainda tem a Europa como
referéncia, apesar de todos os danos morais, civicos, étnicos e
racionais que o colonialismo causou. O que se questiona nesta
situacdo € quanto tempo o mundo tera a Europa como modelo de
tudo, ou até quando paises como o Brasil, os Paises Africanos de
Lingua Oficial Portuguesa (PALOP), os paises francofonos e os
angléfonos continuarao alimentando a visao colonial?

A resposta para essas perguntas parece facil, mas nao ¢, pois
envolve muitos fatores. Desenvolver um dialogo no qual ha uma
hierarquia de posi¢does ¢ um desafio que pode resultar em cortes
de relagoes bilaterais e ameagas de medidas punitivas comerciais
(a arma mais usada atualmente pelos colonizadores europeus
para manter o poder e a influéncia no mundo). A exemplo citam-
se as diversas noticias divulgadas nas midias sociais sobre san¢des
ja impostas pelos colonizadores europeus.
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O didlogo entre as ex-colonias e as atuais poténcias
colonizadoras é necessario, mas muito perigoso para os paises
subalternizados que, infelizmente, ainda dependem desses
gigantes econOmicos para atender as demandas locais, que
atravessam todas as camadas sociais. Outro ponto que torna esse
possivel didlogo de emancipagdo ainda mais tenso € a incerteza
quanto a independéncia social das sociedades colonizadas.

Esse didlogo vai além de um simples governo que estd no
poder em determinado momento, uma vez que esta conversa
envolve tanto a sociedade colonizada quanto a colonizadora. Por
esta razao, ambas precisam chegar a um consenso, caso contrario,
€ possivel que este embate seja visto como uma simples
provocagao de um governante revolucionario, ousado no ponto
de vista da sociedade colonizada, mas um impostor
inconveniente, com um governo cujo poder a curto prazo esta
com os dias contados, na visdo do observador colonialista.

Para construir esse didlogo, é preciso ter ciéncia de que se
trata de um processo a longo prazo que permearad geragdes e
mais geracdes, pois significa mover® um pouco as linhas abissais*
que, no pensamento do colonizador, jamais deveriam ser
tocadas. Esta postura de defesa assumida pelo conquistador
revela a intencdo de ndo assumir o risco de tais linhas se
romperem, pois isto pode criar uma fusao social entre as ragas e
populagdes, obrigando-o a compartilhar o mesmo territério com

3 A permanéncia das linhas abissais globais ao longo de todo o periodo moderno
ndo significa que estas se tenham mantido fixas. Historicamente, as linhas
globais que dividem os dois lados tém vindo a deslocar-se. Mas em cada
momento histérico, elas sdo fixas e a sua posicdo € fortemente vigiada e
guardada (Santos, 2010, p. 35).

4[..] linhas globais sao abissais no sentido em que eliminam definitivamente
quaisquer realidades que se encontrem do outro lado da linha. Esta negagdo radical
de copresenca fundamenta a afirmacao da diferenca radical que, deste lado da linha,
separa o verdadeiro do falso, o legal do ilegal. O outro lado da linha compreende
uma vasta gama de experiéncias desperdicadas, tornadas invisiveis, tal como os seus
autores, e sem uma localizagao territorial fixa (Santos, 2010, p. 31-32).
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os “insignificantes” proletariados, que, na visao dele, nao tém
utilidade a ndo ser a de procriar.

Para alguns europeus, que enxergam o mundo a partir das
lentes coloniais, conviver com o “proletariado” de sua ex-colonia,
com alguém que nao tem nenhum meio de subsisténcia além da
forca de trabalho (suas aptidoes), é algo inaceitavel, uma situagao
humilhante. Observa-se que “proletariado” esta entre aspas
porque nao se trata da condigao original dessas pessoas que foram
assim classificadas. E uma conjuntura imposta sobre elas, uma das
muitas formas de manter as linhas abissais no lugar. De acordo
com Santos (2010, p. 34):

O meu argumento € que esta realidade € tdo verdadeira hoje como era no
periodo colonial. O pensamento moderno ocidental continua a operar
mediante linhas abissais que dividem o mundo humano do sub-humano,
de tal forma que principios de humanidade nao sao postos em causa por
praticas desumanas. As colonias representam um modelo de exclusdo
radical que permanece atualmente no pensamento e praticas modernas
ocidentais tal como aconteceu no ciclo colonial.

Fica evidente que a tdo desejada mudanca de mentalidade,
esperada do homem colonizador europeu, continua sendo um
sonho. Pode ser que esta situacdo mude, mas, por enquanto,
apenas uma afirmativa pode ser proclamada: as linhas abissais
que mantém o controle do homem branco continuam firmes e
inabalaveis. O conceito moderno ocidental operou e continua
operando através de linhas abissais que separam o mundo
humano do sub-humano.

O mundo imergiu em uma légica colonial e, sob tal ponto de
vista, os principios de humanidade ndo sao mais abalados por
praticas desumanas, principalmente quando tais praticas ocorrem
nas ex-colonias. De certo modo, essas praticas de dominacgao e
subjugacdo do outro, como um estranho a ser eliminado, vieram
por parte da mesma raga dominante (brancos europeus).
Incrivelmente, esse mesmo critério de classificacdo social foi
imposto a todos os seres humanos em escala global (Quijano, 2005).
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Uma vez aplicado esse critério de classificagao racial, de acordo
com Quijano (2005, p. 119), “surgiram novas identidades historicas e
sociais: amarelos e azeitonados (ou olivaceos) somaram-se aos
brancos, indios, negros e mesticos”. Essa separa¢do serviu para
fortalecer a posicao colonizadora do homem branco europeu, que
viu sua influéncia aumentar dia apds dia sem muito esforgo. Isto
acontecia a medida que a sociedade colonizada adotava sua filosofia
de vida como padrao a ser seguido.

Tudo o que o colonizador precisa é garantir que a sociedade
colonizada ndo desenvolva um pensamento decolonial, pois o
conceito de decolonialidade é perigoso para ele, pois é capaz de
minar a sua posicao, o seu poder e a sua influéncia a longo ou
curto prazo, dependendo da situagao e do nivel de consciéncia da
sociedade colonizada. Pensar decolonialmente, na pratica,
significa ir contra o pensamento colonial, desconstruindo todas as
suas bases e filosofias de dominac¢ao em todas as frentes.

O desafio é orquestrar um ataque em todas as frentes ao
mesmo tempo. Como combater uma filosofia de dominagao que
muda de face e de armas constantemente? Como ir contra aquele
que é mais forte e tem mais recursos para contra-atacar?
Conforme mencionado anteriormente, o colonizador ainda segue
dominando a economia global, o poder bélico mundial, o saber
(ao seu lado estao as melhores universidades) e as tecnologias
mais modernas do planeta. Enfim, aparentemente, o continente
europeu ainda convence o mundo de que possui tudo o que a
humanidade precisa.

Frequentemente, todos os pensadores decoloniais tendem a
ser perseguidos e mal compreendidos por seus interlocutores
mais proximos, que vivem e compartilham as mesmas condicoes
impostas pelo colonizador. Um dos motivos € a sutil persuasao
que o conquistador exerce sobre as sociedades conquistadas.
Além de dominar, subalternizar e inferiorizar o colonizado, o
colonizador faz algo pior: impede os que foram subjugados de
enxergarem o mundo por outras lentes que nao sejam as do
dominador. E, uma vez que o colonizado s6 enxerga a partir dessa
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visao moldada e direcionada pelo colonizador, ele s6 vera o que o
homem branco eurocéntrico quer que ele veja.

Como convencé-lo desse erro? Como mudar a cosmovisao de
uma pessoa que sO conhece e vive aquela realidade a que foi
condicionada? Essas perguntas remetem ao mito da caverna,
também conhecido como alegoria da caverna, escrito por Platao
(2019 [380 e 370 a.C.]), um dos mais importantes pensadores da
histéria da filosofia. O que aconteceria ao homem que saiu da
caverna ao retornar para seu local de origem? Os outros,
acostumados a escuriddao, ndo acreditariam no seu testemunho e
teriam dificuldades em compreender tudo o que ele havia
presenciado. E possivel que o matassem sob a alegacdo de perda
de consciéncia ou loucura.

Talvez aqui esteja a explicagdo mais objetiva sobre a
incompreensao que o pensador decolonial enfrenta
sistematicamente em todas as suas manifesta¢des. Como levar luz
a alguém que esta condicionado a enxergar de uma certa maneira?
Como mudar a cosmovisao de alguém que esta convencido de sua
propria posicao e visao de mundo? E como ficar em siléncio
diante de uma pratica desumana? “A colonizacdo, repito,
desumaniza até o homem mais civilizado” (Césaire, 2020, p. 23).

Acrescendo as palavras de Césaire (2020), que a colonizagao
desumaniza a sociedade em geral a partir do momento que
consegue introduzir uma filosofia de separagao étnico-racial,
criando diferentes classes e niveis de importancia e superioridade.
Uma vez que a ideia de superioridade — “eu sou melhor que o outro”
— ¢ aceita, automaticamente se inicia a luta do bem contra o mal,
cujo objetivo nao é apenas manter a separagao racial, mas também
colocar em agao o processo de eliminagao do outro.

A ideia de luta do bem contra o mal, disfarcada de
nacionalismo e patriotismo, é o resgate de uma filosofia colonial
que visa perpetuar politicas segregacionistas com o intuito de
manter o pensamento colonial eurocéntrico em seu mais alto nivel
de superioridade e importancia sobre todas as nagdes do mundo.
A colonialidade surge nesse contexto como a nova face do
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colonialismo, com o objetivo de disfar¢car melhor sua politica de
subjugacao e subalternizacao de outros povos, impondo-lhes uma
filosofia de vida.

Apesar do fim do colonialismo, uma logica de relagao
colonial permanece entre os saberes, as diferentes formas de vida,
os Estados-nacao, os diferentes grupos humanos, e assim por
diante. Quijano (2005) compreende a colonialidade como um novo
modelo de poder que nao foi anulado com o fim do colonialismo,
uma vez que os negros nao podiam ter um lugar absoluto no
controle dos recursos de producdo, nem das institui¢des e nem
dos mecanismos da autoridade publica.

Nessa logica de modernizagao, o colonialismo surgiu como
um fenomeno multifacetado dificil de combater, porque estd
sempre se renovando para manter sua posi¢do de dominio e
submissao sobre o outro, que é subalternizado dentro de um
sistema hierdrquico de poderes sociais. A modernidade trouxe
novos desafios para o colonizador que se viu obrigado a se
reinventar para manter sua hegemonia. De acordo com Lander
(2005, p. 07):

O eurocentrismo e o colonialismo sao como cebolas de multiplas camadas.
Em diferentes momentos histéricos do pensamento social critico latino-
americano levantaram-se algumas destas camadas. Posteriormente, sempre
foi possivel reconhecer aspectos e dimensdes (novas camadas de
ocultamento) que nao tinham sido identificadas pelas criticas anteriores.
Hoje nos encontramos diante de novos questionamentos globais e
fundamentais dos conhecimentos e disciplinas sociais em todo o mundo. O
Relatério Gulbenkian, coordenado por Immanuel Wallerstein, é uma
significativa expressao destas reflexdes, como também o sdo a critica ao
Orientalismo, os estudos pds-coloniais, a critica ao discurso colonial, os
estudos subalternos, o afro-centrismo e o pds ocidentalismo.

A expansao do pensamento decolonial em todos os niveis
sociais da vida humana e ao redor do mundo constitui-se em um
movimento de contra-ataque ao eurocentrismo e ao colonialismo
que se transformaram naquilo que Lander (2005) chama de
“cebolas de multiplas camadas”. Essas multiplas camadas servem
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para camuflar a opinido publica e, com isso, suavizar possiveis
criticas contra horrores cometidos durante o periodo colonial,
quando muitos crimes e praticas desumanas eram normalizados,
pois as pessoas que foram subjugadas eram consideradas animais
selvagens que precisavam ser civilizados a todo custo.

O colonialismo precisou de novas faces para se esquivar dos
novos questionamentos que surgiram e continuam surgindo a
cada dia, na tentativa de compreender as razdoes que motivaram
praticas desumanas contra diversas sociedades. A colonialidade
nunca terd respostas convincentes que justifiquem tais métodos e,
ciente disso, o europeu, com medo de perder o lugar de
protagonista, decide simplesmente usar suas multiplas camadas
de cebola para eludir tais questionamentos decoloniais.
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CAPITULO 13

O CABELO DE LELE SOB A OTICA TEORICA DECOLONIAL

Cairo Joseph dos Santos Ferreira

Introducao

Este estudo é fruto das leituras, discussoes e reflexdes sobre
as nogdes tedricas de modernidade, colonialidade e
decolonialidade, em especial, da América Latina!, realizadas
durante as aulas da disciplina Linguagem e Sociedade, ministradas
com maestria pela Profa. Dra. Anair Valénia Martins Dias e pelo
Prof. Dr. Adelino José de Carvalho Dias, no primeiro semestre de
2024, no curso de Doutorado, do Programa de Pés-Graduagao em
Estudos da Linguagem, da Universidade Federal de Catalao.

No final da década de 1990, as nog¢des de modernidade,
colonialidade e decolonialidade tornam-se mais conhecidas na
América Latina, a partir da criagaio do grupo e projeto
Modernidade/Colonialidade (M/C), com a participacdo de
estudiosos latino-americanos de diversas dreas do conhecimento,
como os socidlogos Anibal Quijano, Edgardo Lander, Ramén
Grosfoguel e Agustin Lao-Montes, os semiologos Walter Mignolo
e Zulma Palermo, a pedagoga Catherine Walsh, os antropdlogos
Arturo Escobar e Fernando Coronil, o critico literario Javier
Sanjinés e os filésofos Enrique Dussel, Santiago Castro-Gdémez,
Maria Lugones e Nelson Maldonado-Torres.

A denominagado do grupo Modernidade/Colonialidade (M/C)
corresponde ao entendimento de Quijano (2005) de que a

! Por se tratar de grupos de paises localizados geopoliticamente nas Américas,
sendo este espago majoritariamente invadido, colonizado e explorado pelos
europeus, dentre eles, os espanhois e os portugueses, a partir do século XV.
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modernidade apenas se constituiu por causa da colonizagao da
América e que a modernidade é o resultado da colonialidade
“nascida da violéncia colonizadora ou da subalternizacdo dos
povos ‘origindrios” da América Latina e de outras regides
colonizadas no mundo” (Neto, 2016, p. 59). Para Quijano (2005) a
América foi o espaco e o tempo propicio para o aparecimento da
modernidade e da formacao do imaginario de superioridade
imposto pelo eurocentrismo, uma vez que a superioridade de raga
somente foi possivel por intermédio da coloniza¢ao e exploragao
dos povos subalternizados, indigenas e negros, na América.

Assim, os intelectuais do grupo e projeto Modernidade/
Colonialidade (M/C) tém por finalidade estudar as consequéncias/
influéncias do colonialismo e o projeto decolonial. E Neto (2016)
acrescenta que O grupo repensa as visOes eurocéntricas de
modernidade, procurando entendé-las a partir de quem sofreu os
processos de colonizagao; reflete acerca do fim do sistema colonial,
compreendendo que a emancipagao juridico-politica nao foi
suficiente para acabar com a colonialidade, pois os paises latino-
americanos continuam dependentes economicamente e marcados
culturalmente pela ideia de superioridade dos colonizadores; e
reconhece que ha necessidade de promover uma decolonizacao do
conhecimento e do sujeito que englobe diversos saberes, como a
economia, a cultura, a ciéncia, a igualdade racial e de género, a
educagao e a criagcao de novas formas de sociabilidade e de interacao
entre as pessoas, as culturas e a natureza.

Em consonancia com a finalidade do grupo Modernidade/
Colonialidade (M/C), Maldonado-Torres (2020) observa e
compreende o processo de descolonizacio como incompleto e
inacabado, sendo indispensavel um pensar e um agir critico sobre as
dominagdes ainda existentes e a rendncia das instituigdes que
mantém o sistema Modernidade/Colonialidade na América Latina.

Contemporaneamente, no Brasil, mesmo com a vigéncia da
Lei n® 10.639/2003, que alterou a Lei n® 9.394/1996, para tornar
obrigatdrio o ensino sobre a Histéria e a Cultura Afro-Brasileira
nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
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particulares, as escolas continuam sendo uma das institui¢des que
ddao manutencdo e continuagdo a colonialidade, uma vez que
varios tracos da colonialidade “ainda se mantém incrustados nos
curriculos, no material didatico, na formacao das professoras, dos
professores, das gestoras e dos gestores da educacao” (Gomes,
2020, p. 231). Esse fato pode ser constatado, dentre outros espagos,
em diversas pesquisas ja realizadas no Brasil e, em se tratando da
area da Literatura, na dissertacdo de Mestrado Académico de
Britez (2023) sobre a literatura infantil afro-brasileira e o PNLD
Literario 2018, onde ela assinala que:

[...] ha poucas obras literarias que abordam tematicas negras no PNLD
Literario de 2018, do 1° ao 3° ano, e poucos autores(as) negros(as)
ocupando lugar de prestigio nas instituicdes governamentais e escolares,
evidencia-se a manutengao e continuagao da colonialidade no Brasil. E esse
é s6 um exemplo de colonialidade presente na instituigao escolar, pois ela
estd presente nos curriculos, na formacdo de professores, nos canones
literarios que sdo replicados na escola, levando em conta padrdes
eurocéntricos ou até mesmo norte-americanos (Britez, 2023, p. 64-65).

Para reverter essa situacdo e decolonizar os curriculos, os
materiais didaticos, as obras literarias infantis, precipuamente, é
imprescindivel decolonizar o olhar sobre os sujeitos que foram
colonizados, conhecendo e respeitando suas experiéncias, seus
conhecimentos e como o (re)produzem. E, além disso, perceber
que o conhecimento nao se reduz a um tnico padrao de autores e
perspectivas. Nesse sentido, Gomes (2020) esclarece que ¢é
importante (re)conhecer a producao negra de literatura infantil
nas escolas e suas tematicas da cultura e historia afro-brasileira,
africana e étnico-racial como producado de conhecimento valido e
fundamental para uma formagdo plena e ampla que permita
outros conhecimentos e outras perspectivas.

Pelo exposto, a partir da teoria decolonial, esse trabalho
objetiva analisar a obra literaria infantil O cabelo de Lelé, de Valéria
Belém (2012), para investigar se essa literatura pode contribuir
para a formagao decolonial e humanizadora do publico
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leitor/ouvinte, principalmente, as criangas. Essa obra foi escrita
pela jornalista e escritora, ndo negra, Valéria Belém, que se
autodenomina “brasileira de carteirinha”, pelo fato de ser filha de
mae cearense e de pai tocantinense, nascida no Rio de Janeiro,
morado alguns anos em Sao Paulo e Brasilia e, finalmente, vindo
para Goiania, onde casou-se e teve as suas filhas. As ilustragdes
do livro foram criadas pela brasileira, artista plastica, ilustradora e
professora universitaria, ndo negra, Adriana Mendonga.

O Cabelo de Lelé apresenta a histéria de Lelé, uma menina
afro-brasileira e negra, de principio descontente e inconformada
com o cabelo, mas questionadora quanto a origem de tantos
cachinhos, uma vez que “Joga pra 14, puxa pra ca. Jeito nao da,
jeito nao tem” (Belém, 2012, p. 7) e o cabelo ndo fica “bom”. Lelg,
entdo, busca a resposta no livro Paises Africanos (Belém, 2012, p.
12). Logo, ela descobre a origem e reconhece todo o simbolismo
de seu cabelo. Por fim, “Lelé ama o que vé!” (Belém, 2012, p. 29).
Dessa forma, essa obra foi elegida em fun¢ao de sua tematica e
possibilidades de reflexdes sobre a decolonialidade, o
antirracismo e a formag¢do humanizadora, observando e
analisando o personagem, o tema e as situagdes na obra.

Para a realiza¢do deste estudo fez-se a leitura da obra literaria
supracitada, bem como o levantamento bibliografico (Gil, 2002) na
area de conhecimento do tema em questdo, tendo como aporte
tedrico e critico os trabalhos de pesquisadores que tratam sobre a
teoria decolonial, a distingao entre as terminologias descolonialidade
e a decolonialidade, e a literatura infantil decolonial, sendo eles:
Adichie (2019), Britez (2023), Castro-Gémez (2007), Costa (2013),
Dussel (1993), Fanon (2008), Figueiredo (2020), Freire (2011), Gomes
(2020), Gonzaga (2021), Grosfoguel (2007), Luiz (2022), Maldonado-
Torres (2020), Munanga (2012), Neto (2016), Quijano (2005) e Santos
(2020). Esta pesquisa possui uma abordagem qualitativa, pois
“considera que ha uma relagao dinamica entre o mundo real e o
sujeito, isto €, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito que ndo pode ser traduzido em nimeros”
(Prodanov; Freitas, 2013, p. 70).
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1. As perspectivas decoloniais: de onde vém tantos cachinhos?

Antes de partir para a andlise propriamente dita de O Cabelo
de Lelé (2012) sob a otica da teoria decolonial, faz-se necessario
distinguir os termos: descolonialidade e decolonialidade, assim
como falar sobre a importancia da literatura infantil decolonial.

1.1. A diferenciacao entre a descolonialidade e a decolonialidade

E oportuno esclarecer o uso do termo decolonialidade, ao
invés de descolonialidade, tendo em vista que had uma distingao
conceitual entre eles. Gonzaga (2021) discute que:

Quando pretendemos nos referir propriamente aos processos histérico-
administrativos de desligamento das Metrépoles de suas ex-colonias,
dever-se-d optar pela utilizacdo de termos como “descolonizar”,
“descolonizacdo” e “descolonial”. Por outro lado, nas situagdes em que
ensejar fazer men¢ao ao movimento continuo de tornar pensamentos e
agdes cada vez mais dissociados da colonialidade, deve-se preferir o uso
das palavras “decolonial” e “decolonialidade”, marcando essa
diferenciagao por meio da retirada da letra “s” (Gonzaga, 2021, p. 116).

Percebe-se que a descolonialidade refere-se ao movimento de
desligamento administrativo das metrdpoles de suas ex-colonias.
Ao passo que a decolonialidade corresponde ao processo continuo
de desassociar 0s pensamentos e as agOes de sujeitos das
influéncias da colonialidade, ainda arraigadas e vigentes em
diversas dreas, como: na propria lingua, na cultura, na politica, na
educacao, na legislacao, na economia etc.

Corroborando esse entendimento, o autor Maldonado-Torres
(2020) esclarece que a descolonialidade é o fato historico em que
0s colonizados manifestaram-se contra o0s colonizadores,
reivindicando a sua liberdade. Esse fato deu-se pela
independéncia politica e juridica dos paises colonizados. Porém,
niao aconteceu na esfera econdmica, do conhecimento, do
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imaginario e dos sujeitos que permanecem vivenciando e
perpetuando a colonialidade.

A decolonialidade, de acordo com Maldonado-Torres (2020),
extrapola a territorialidade e a emancipagdo politica. Ela esta
ligada a reivindicagdo como uma inquietagio em volta da
construcao social colonial, uma procura pela desconstrucao de
uma verdade tnica, que visa expandir o conhecimento para torna-
lo decolonial, desde que respeite os conhecimentos, as culturas, as
organizagdes sociais dos demais povos, como sendo tao
importantes quanto a organizac¢ao social e os conhecimentos dos
colonizadores.

Gomes (2020) complementa a definicdo de decolonialidade,
ao relaciona-la com o processo de ruptura epistemoldgica que
exige a intervencao de sujeitos indigenas e negros na produgao de
conhecimentos e nas estruturas de poder, como as escolas,
atuando por meio de suas concepgdes sociais e culturais,
viabilizando uma perspectiva decolonial. Para a existéncia dessa
perspectiva, é necessario um processo de decolonialidade agindo
sobre as decisdes de poder, como a do curriculo escolar, com o
objetivo de garantir um ensino decolonial, que reverbere muitas
visdes de conhecimento, por meio de autores e protagonistas
indigenas, negros, brancos e outros.

Nesse sentido, a decolonialidade “busca por uma outra
ordem mundial, € a luta pela criagio de um mundo onde muitos
mundos possam existir, e onde, portanto, diferentes concepgoes
de tempo, espaco e subjetividade possam coexistir e também se
relacionar produtivamente” (Maldonado-Torres, 2020, p. 36). Ela
reporta para uma revisao epistémica que leve em conta os saberes
de todos os povos, de tempos distantes e prdximos,
compreendendo que podem se relacionar e existir dentro de uma
mesma sociedade, sem um sobrepor-se ao outro.
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1.2. A importancia da literatura infantil decolonial

A literatura e a histéria sao lugares favordveis para
compreender as representatividades de povos e, consequentemente,
pensar acerca da decolonialidade (Gonzaga, 2021). Em O perigo de
uma historia unica (2019), a escritora nigeriana, negra e de cultura
africana, Chimamanda Ngozi Adichie compartilha a sua
experiéncia pessoal quanto a auséncia de representatividade
negra e africana nas obras literdrias que lia na infancia e na
adolescéncia. E, por esse motivo, pensava que 0s personagens
como ela nao poderiam existir na literatura.

Eu amava aqueles livros americanos e britanicos que lia. Eles
despertaram minha imagina¢do. Abriram mundos novos para mim, mas
a consequéncia nao prevista foi que eu nao sabia que pessoas iguais a
mim podiam existir na literatura. O que a descoberta de escritores
africanos fez por mim foi isto: salvou-me de ter uma histdria tinica sobre
0 que sdo os livros (Adichie, 2019, p. 7).

Observa-se que os livros britanicos/europeus e americanos que
contribuiram na formacdo de Adichie sdo um exemplo das
influéncias da colonialidade, pois ainda que as metrépoles coloniais
ndo estejam mais presentes, suas produgdes sdo propagadas e
consumidas como tnicas, como se ndo existissem outras obras
literarias, outras histdrias, outras culturas, outros povos.

Entretanto, a descoberta de escritores africanos possibilitou a
Adichie tomar ciéncia sobre uma outra histdria, outras culturas,
outros povos, além da americana e da europeia, o que a salvou e
libertou “de ter uma histdria tinica sobre o que sao os livros”
(Adichie, 2019, p. 7). Além disso, ela obteve representatividade
por meio de personagens negros e africanos, ou seja, teve
referéncias proximas a ela. As referéncias encontradas por
Adichie nos livros africanos podem ser consideradas perspectivas
decoloniais na literatura, tendo em vista que estdo vinculadas a
representatividade negra e africana, e nao as referéncias europeias
ou americanas.
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Em O cabelo de Lelé (2012), o personagem protagonista da
histéria, Lelé, uma menina afro-brasileira e negra, também
descobre na leitura do livro Paises Africanos a resposta para a
pergunta: “— De onde vém tantos cachinhos?” (Belém, 2012, p. 5).
Nessa descoberta, Lelé conhece a origem geografica, historica e
cultural dos cachinhos.

Depois do Atlantico, a Africa chama/ E conta uma trama de sonhos e medos/
De guerras e vidas e mortes no enredo/ Também de amor no enrolado cabelo/
Puxado, armado, crescido, enfeitado/ Torcido, virado, batido, rodado/ Sao
tantos cabelos, tao lindos, tao belos (Belém, 2012, p. 14).

Além do mais, Lelé conscientiza-se quanto aos diferentes
tipos e estilos de penteados de cabelo, que representam as
diversas etnias africanas, quando ela se depara com o mural de
meninas negras, constante em uma das pdaginas do livro Paises
Africanos (Belém, 2012, p. 16-17).

Pela narrativa e pelas ilustracoes de O cabelo de Lelé (2012),
percebe-se que a menina afrodescendente se vé representada no
livro Paises Africanos e entende que o cabelo é a “marca da
identidade geografica, historica e cultural dos seus ancestrais
africanos” (Luiz, 2022, p. 89), uma vez que “Descobre a beleza do
ser como é/ Heranga trocada no ventre da raca/ Do pai, do avo, de
além-mar até” (Belém, 2012, p. 23).

Nesse viés, a literatura decolonial, no caso deste estudo, a
infantil, a partir do ponto de vista negro ou indigena, daqueles
que foram subalternizados pela opressdao do colonizador e pela
colonialidade que persistiu e persiste apds a emancipagao politico-
administrativa, possibilita ao publico leitor/ouvinte outras
representatividades, como as negras e as indigenas. Além disso,
ela contribui, viabiliza e potencializa para a formacdo de uma
sociedade antirracista, humana e igualitaria, devido a quebra da
hegemonia dos padrdes coloniais, por exemplo, a ideia de
superioridade de raca.

E oportuno frisar que a ideia de superioridade de raga foi um
dos fatores de dominacdo mundial estabelecido pelos
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colonizadores europeus. Quijano (2005) explica que essa ideia nao
era difundida antes da colonizacdo da América. Ela foi uma
maneira de dar poder e garantir dominagao aos colonizadores,
bem como de colocar os colonizados — indigenas e negros — numa
condigao e posigao de inferioridade, escravizagao e servidao.

Essa ideia imposta como verdade absoluta no periodo colonial,
fundamentada em parametros biologicos distorcidos e fendtipos
diferentes apresentados pelos colonizadores (brancos e caucasianos)
e consolidada em forma de racismo e preconceito, infelizmente,
ainda, se mantém e se renova em todos os ambitos das sociedades
pos-modernas e tecnoldgicas, em pleno século XXI

Para desmantelar as ideologias e praticas preconceituosas e
racistas que inferiorizam e animalizam os povos subalternizados
(indigenas e negros), suas histdrias e culturas, ha necessidade de
atrelar a literatura infantil decolonial a educacdo, uma vez que, de
acordo com a ideia de Freire (2011, p. 40), “a educagao modela as
almas e recria os coragoes, ela é alavanca das mudancgas sociais”. A
educagao assim como a literatura infantil decolonial proporciona
transformagoes sociais e é “capaz de contribuir para o pensamento
critico e para o agir reflexivo no mundo, potencializando a formagao
de criancas para o pensamento da decolonialidade e para o
antirracismo ja que ha a possibilidade de outras referéncias, diferente
das que sdo oriundas da colonialidade” (Britez, 2023, p. 72).

1.3. O Cabelo de Lelé sob a otica tedrica decolonial

O mito da modernidade é um dos aspectos da teoria
decolonial. Ele é o pontapé inicial para a constituicdo da
colonialidade: do poder (uma hierarquia que exclui); do ser (uma
hierarquia que inferioriza os outros); e do saber (uma hierarquia
que define os padrdes de conhecimento). A constituicio da
colonialidade se d4 em todos os atos e politicas, desde os gestos
mais simples até os mais complexos, tanto no passado (na
vigéncia do colonialismo) quanto na contemporaneidade (no
século XXI). De acordo com Dussel (1993),
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A colonizacdo da vida cotidiana do indio, do escravo africano pouco
depois, foi o primeiro processo “europeu” de “modernizagao”, de
civilizagao, de subsumir” (ou alienar) o Outro como “si mesmo”; mas agora
nao mais como um objeto de uma praxis guerreira, de violéncia pura —
como no caso de Cortés contra os exércitos astecas, de Pizarro contra os
Incas — e sim de uma praxis erdtica, pedagogica, cultural, politica,
econdmica, quer dizer, do dominio dos corpos pelo machismo sexual, da
cultura, de tipos de trabalhos, de instituicdes criadas por uma nova
burocracia politica etc., domina¢do do Outro (Dussel, 1993, p. 50, grifo do
autor).

Nesse diapasdo, a modernidade é um mito, uma vez que a
modernizagdo se d& pela invasdo do europeu, branco, humano,
civilizado, moderno, racional, detentor de conhecimento,
conquistador, dominador e colonizador, em um territorio que nao
¢ dele, por meio de supremacia de raca e respectivos privilégios,
impondo colonialidade aos demais povos, ndo brancos, animais,
barbaros, arcaicos, irracionais, desprovidos de conhecimento,
conquistados, dominados e colonizados. “Esse mito, portanto,
constréi o branco como raga universal e as demais ragas
especificas” (Santos, 2020). Como parte constituinte do mito da
modernidade, aparece o mito da autoproducao da verdade.
Conforme assinala Grosfoguel (2007):

O mito da autoprodugao da verdade pelo sujeito isolado, é parte constitutiva
do mito da modernidade de uma Europa autogerada, isolada, que se
desenvolve por si mesma, sem dependéncia de ninguém no mundo. Assim,
tal como o dualismo, o solipsismo é constitutivo da filosofia cartesiana. Sem
solipsismo nao ha mito de um sujeito com racionalidade universal que se
confirma a si mesmo como tal. Aqui se inaugura a egopolitica do
conhecimento, que nada mais é do que uma secularizagdo da cosmologia
crista da teopolitica do conhecimento? (Grosfoguel, 2007, p. 64).

2 Tradugao do trecho: “El mito de la auto-produccion de la verdad por parte del
sujeto aislado, es parte constitutiva del mito de la modernidad de una Europa
auto-generada, insulada, que se desarrolla por si misma sin dependencia de
nadie en el mundo. Entonces, al igual que el dualismo, el solipsismo es
constitutivo de la filosofia cartesiana. Sin solipsismo no hay mito de un sujeto
con racionalidad universal que se confirma a si mismo como tal. Aqui se
inaugura la ego-politica del conocimiento, que no es otra cosa que una
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A partir desse entendimento acerca do mito da autoprodugao
da verdade, observa-se que a Europa produz a(s) propria(s)
verdade(s), histéria(s) e conhecimento(s), € autossuficiente e
independente, ou seja, ela ignora a(s) verdade(s), a(s) histéria(s) e
o(s) conhecimento(s) dos demais povos, sendo que ela
supostamente nao necessitaria de nada e de ninguém no mundo
para ser completa.

Nesse sentido, de acordo com Castro-Gomez (2007), por meio
de universalismos ocidentais coloniais, a Europa representa um
ponto-zero do mundo ou um ponto de partida do mundo, neutro
e autossuficiente, que legitima e valida os conhecimentos, bem
como estabelece limites entre o conhecimento 1til e o inttil, sendo
o resto do mundo dependente dela.

Ainda sobre estar localizada no ponto zero, aparentemente,
fora do mundo, Castro-Gémez (2007) complementa que a Europa,
detentora da ciéncia moderna ocidental, ocupa um lugar que pode
falar, universalmente, de tudo e de todos, com um olhar analitico.

Na primeira linha, constante na primeira pagina, de O cabelo
de Lelé, o leitor/ouvinte se depara com a seguinte afirmacgao: “Lelé
nao gosta do que vé” (Belém, 2012, p. 5). A seguir, é apresentada a

1

resposta em forma de questionamento: “— De onde vém tantos
cachinhos?, pergunta, sem saber o que fazer” (Belém, 2012, p. 5).
Dai, o leitor/ouvinte compreende que a menina ndo gosta e nao
estd satisfeita com o cabelo, pois ela joga os cachinhos para todos
os lados e nao sabe o que fazer com eles.

A menina ¢ consciente de que “Toda a pergunta exige
resposta. Em um livro vou procurar!” (Belém, 2012, p. 10). Entao,
ela “Fuca aqui, fuga 1a. Mexe e remexe até encontrar o tal livro,
muito sabido!, que tudo aquilo pode explicar” (Belém, 2012, p.
13). E, encontra o livro denominado Paises Africanos (Belém, 2012,
p. 15). A partir, dessa leitura, ela descobre a origem geografica,
histérica e cultural do cabelo.

secularizacién de la cosmologia cristiana de la teo-politica del conocimiento”
(Grosfoguel, 2007, p. 64).
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Depois do Atlantico, a Africa chama/ E conta uma trama de sonhos e medos/
De guerras e vidas e mortes no enredo/ Também de amor no enrolado
cabelo/ Puxado, armado, crescido, enfeitado/ Torcido, virado, batido,
rodado/ Sao tantos cabelos, tao lindos, tao belos (Belém, 2012, p. 14).

Assim como, ao ver o mural de meninas negras, constante em
uma das paginas do livro Paises Africanos (Belém, 2012, p. 16-17),
Lelé conhece os varios tipos e estilos de penteados, que
representam as diversas etnias negras africanas. E notério que
Lelé rompe com o mito da modernidade e com o mito da
autoproducao da verdade, pois ela ndo busca a resposta para a
sua pergunta em um livro propriamente europeu ou em um livro
com influéncias europeias concebido e escrito pela lente de uma
Europa como ponto zero do mundo ou como ponto de partida do
mundo. Ela procura com afinco a resposta no livro Paises
Africanos, que relata com propriedade a historia de seus ancestrais
africanos, ou seja, ela adquire a resposta pela lente de um dos
povos subalternizados, no caso, os negros africanos.

Além do mais, a atitude de Lelé em procurar e encontrar “o tal
livro, muito sabido!, que tudo aquilo pode explicar” (Belém, 2012, p.
13), bem como 1é-lo e apropriar-se da historia de seus ascendentes,
caracteriza a decolonialidade do poder, do saber e do ser.

A zona do ser e a zona do nao-ser sdao resultados do
colonialismo. Para o pensamento fanoniano, a zona do ser exclui e
apaga aqueles que estdo na zona do nao-ser. De acordo com
Fanon (2008), a zona do ser ¢ habitada pelo branco, europeu e
humano. A medida que a zona do nao-ser é habitada por negros,
escravizados e tratados como animais pela modernidade
eurocéntrica, sendo “uma regido extraordinariamente estéril e
arida, uma rampa essencialmente despojada, onde um auténtico
ressurgimento pode acontecer” (Fanon, 2008, p. 26).

Entretanto, a zona do nao-ser nao ¢ um lugar fixo, tendo em
vista que a raca do negro pode ser ressignificada, a partir do
momento em que o negro € retirado de si mesmo e instaurado como
signo construido por ele proprio, conforme pontuado por Fanon
(2008),
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O negro é um homem negro; isto quer dizer que, devido a uma série de
aberragdes afetivas, ele se estabeleceu no seio de um universo de onde sera
preciso retira-lo. O problema é muito importante. Pretendemos, nada mais
nada menos, liberar o homem de cor de si préprio. Avangaremos
lentamente, pois existem dois campos: o branco e o negro. Tenazmente,
questionaremos as duas metafisicas e veremos que elas sao frequentemente
muito destrutivas (Fanon, 2008, p. 26).

Assim, em O cabelo de Lelé (2012), nota-se que Lelé supera a
zona do nao-ser, quando a menina negra é retirada de dentro de si
e construida por ela mesma, pelo fato de se reconhecer nas
meninas negras da histéria de Paises Africanos e ter a pergunta
respondida. Agora, com um novo sentimento no peito, ela pega a
bicicleta e sai para brincar.

Lelé gosta do que vé/ Vai a vida, vai ao vento/ Brinca e solta o sentimento/
Descobre a beleza de ser como é/ Heranga trocada no ventre da raga/ Do
pai, do avd, de além-mar até/ O negro cabelo é pura magia/ Encanta o
menino e a quem se avizinha (Belém, 2012, p. 19-24).

Apds a leitura, a identificagao com a histéria e com as
meninas negras africanas apresentadas no mural de fotos e a
superagao da zona do ndo-ser, Lelé passa a gostar do que vé e
comega a experimentar os diferentes tipos de penteados em seu
cabelo (Belém, 2012, p. 20-23).

De acordo com Figueiredo (2020), desde a década de 1960, o
cabelo negro é simbolo afirmativo da negritude, tendo em vista que é
uma das peculiaridades negras mais estereotipadas negativamente.
Por esse motivo, € simbolo de resisténcia. Vale a pena destacar que o
racismo e o preconceito sobre o corpo negro e suas caracteristicas,
nesse caso o cabelo, mostra-se, contemporaneamente, como
influéncia da colonialidade de poder e de ser.

Ao destacar ndo somente o cabelo negro, mas também a menina
afro-brasileira e negra na narrativa de O cabelo de Lelé, a escritora
Belém (2012) apresenta uma perspectiva decolonial de valorizacao
das caracteristicas, em particular, de mulheres negras que sao alvo
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de racismo desenfreado por causa do cabelo, da cor da pele, do
corpo, da sexualidade, dentre outras caracteristicas fisicas.

E importante ressaltar que o (re)conhecimento da histéria por
intermédio de obras literdrias infantis € de suma relevancia para a
elevacdo da autoestima de uma crianga, leitora/ouvinte, que esta
em processo de construcao da personalidade, porque pela histdria

Lelé ja sabe que em cada cachinho/ Existe um pedago de sua histdria/ Que
gira e roda no fuso da Terra/ De tantos cabelos que sdao a memdria/ Lelé
ama o que vé!/ E vocé? (Belém, 2012, p. 26-29).

2. Consideragdes finais

Ante o exposto, considera-se que O cabelo de Lelé (2012),
escrita e ilustrada por mulheres ndao negras, Valéria Belém e
Adriana Mendonga, respectivamente, é uma literatura infantil que
contribui para a formagao decolonial e humanizadora do publico
leitor/ ouvinte, principalmente, as criangas.

A literatura, em comento, é uma representacdo decolonial e
apresenta-se como uma forma politica na formacao identitaria de
sujeitos, negros e brancos, e na intervengao contra as influéncias
da colonialidade, principalmente, o preconceito e o racismo.

Quanto a constituigao identitaria de sujeitos negros, segundo
Munanga (2012), quando uma crianga negra conhece a prépria
histdria, ela (re)conquista o proprio espago no mundo moderno.
Assim como, a partir da leitura do livro Paises Africanos, Lelé se
viu representada e se identificou com histdria negra e africana,
rompeu a zona do ndo-ser, passou a amar-se, a brincar e a
experimentar diversos tipos de penteados (representativos de
varias etnias africanas), sendo que a curiosidade dela e o anseio
por resposta a tornou protagonista da prépria histéria. E em
relacdo a constru¢do identitaria de uma crianga branca,
“ensinando-a a respeitar e valorizar o outro” (Luiz, 2022, p. 93).

Assim, “trabalhar com a Literatura Infantil representa
simultaneamente, contribuir para a formacao integral da crianca e
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inseri-la na alteridade, isto ¢, no contato com o que é diferente
dela” (Costa, 2013, p. 33).

Por fim, atentando-se para a Lei n® 10.639/2003, que alterou a
Lei n® 9.394/1996, para tornar obrigatdrio o ensino sobre a Histéria
e a Cultura Afro-Brasileira, bem como para a importancia da
literatura infantil decolonial atrelada a educacao, verifica-se que O
cabelo de Lelé (2012) é um recurso para uma formacao antirracista
por meio da representacdo e da abordagem tematica que atravessa
a colonialidade e garante configuragao decolonial de identidade e
de representatividade negra.
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CAPITULO 14

QUEIMANDO LIVROS, CONTROLANDO MENTES: OS
ENREDOS DISTOPICOS DAS OBRAS FAHRENHEIT 451 E
1984

Terezinha de Assis Oliveira

Introducao

Assim como ocorre em outras artes, a literatura é um veiculo
por meio do qual o artista exterioriza suas emogdes, incluindo,
neste sentido, suas preocupagdes em relagao ao meio em que vive.
Em uma sociedade que desde os fins do século dezenove vem se
apresentando cada vez mais voltada para o consumismo e para o
imediatismo, e na qual o aparato tecnoldgico faz-se cada vez mais
presente no cotidiano das pessoas alterando o relacionamento
humano, alguns escritores ja ndo conseguem visualizar um espago
para utopias, propiciando o surgimento da literatura de distopia.

O termo distopia serd usado neste texto, em preferéncia a
outros nomes tais como antiutopia, utopia devoluciondria, contra-
utopia e utopia negativa, para designar qualquer projecao de uma
sociedade localizada em tempo e espaco especificos que o leitor
pode perceber como pior que a sociedade na qual ele vive
(Moylan, 2000, p. 74).

Se a distopia nasceu da utopia, segundo afirma Berriel (2005)
entdo ambas as expressdes estdo particularmente ligadas.
Podemos afirmar que ha em cada utopia um elemento distopico,
expresso ou nao, e o contrdrio também se aplica. A distopia, que
revela o medo da opressao por aqueles que detém o poder, pode
ser entendida, em uma utopia, como o mero exercicio de governo
de um segmento da populagao considerado mais capaz.
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Nesta narrativa, a realidade nao é apenas assumida como ela de
fato o é, mas as suas praticas e tendéncias negativas sdo em muito
ampliadas, o que favorece a constru¢ao de um mundo grotesco e, na
maijoria dos aspectos, triste. Mas a principal caracteristica deste
género literdrio ndo é apresentar um futuro negro e temivel, mas
como pontuou Ray Bradbury, “nao escrevo para prever as coisas,
mas para evita-las” (Silva, 2006, p. 319), pois “o 6bvio é o mais dificil
de ser percebido” (Duarte Junior, 1994, p. 8).

As distopias literdrias sdo obras que tém o seu foco em um
futuro hipotético no qual o controle exercido € total e irrestrito e
tenta, inclusive, alcangar a memoria dos sujeitos, como forma de
controlar seu passado e também seu futuro. Nessa perspectiva, os
romances 1984, de George Orwell, e Fahrenheit 451, de Ray
Bradbury, destacam-se por apresentarem vadrias criticas sociais,
identificadas pelos autores como uma ameaga ao pensamento e a
liberdade de expressao, tocando em questdes que ainda estao no
centro da agenda da contemporaneidade como o espago e a
configuragao da memoria e da identidade.

Este capitulo objetiva demonstrar os contrastes entre a distopia
inglesa e norte-americana e a inovacao promovida pela tltima no
que se refere a constituicdo de um discurso contra utdpico dentro do
enredo distopico. Para tanto, o texto estd assim organizado: a
Introdugao que apresenta o objetivo e aspectos pertinentes as duas
obras; a segunda parte, a analise do enredo distopico de 1984, e na
terceira discorre sobre a narrativa de Fahrenheit 451. Por fim, os
apontamentos e reflexdes suscitados pelas analises, indicando as
“consideragdes, mas ainda nao finais”.

A escolha pelo presente tema se justifica por querer
compreender como a literatura promove a reflexao sobre os
rumos da sociedade e o espago reservado ao individuo neste jogo.
Apos a leitura de 1984 e Fahrenheit 451 este interesse ficou mais
evidente ao identificar como intimeras circunstancias que
permeiam o século vinte e vinte e um foram antevistas pelos
autores nas sociedades do periodo pos-Segunda Grande Guerra,
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tais como a questdo da memoria e do consumo e a manipulagao
da linguagem a servico de regimes governamentais.

1. 1984 e o discurso distopico

Em 1984, certamente uma das obras literarias mais
pessimistas que ja foram escritas, o governo exerce um dominio
total sobre a vida das pessoas, vigiando suas atitudes e até mesmo
seus pensamentos. Este monitoramento sobre a populacdo se da
por meio de telas, telescreens, cujo objetivo, além de fiscalizar, é o
de também transmitir a ideologia do Partido, veiculando
propagandas que exaltam o estado.

O mundo retratado em 1984 esta dividido em trés grandes
poténcias que se encontram em guerra permanente. Uma delas é a
Oceania que ¢ administrada pelo onisciente, onipresente e
onipotente Big Brother, cujo poder estende-se por toda a
sociedade. Todas as pessoas sao observadas, o controle é exercido
em todas as esferas. O super partido é o Ingsoc, uma clara
referéncia ao socialismo inglés, e que se orienta pelos lemas
“Guerra é Paz”, “Liberdade é Escravidao”, “Ignorancia é Forga”.
Os outros blocos de governo sao a Lestdsia e Eurasia.

Neste sistema totalitdrio o Ministério da Verdade, no qual
trabalha o personagem principal Winston Smith, a historia é
alterada permanentemente de acordo com a ideologia e com o que
era mais conveniente para o Partido em algum momento
especifico. Sendo assim, os livros eram reescritos, as noticias
recriadas quantas vezes fossem necessarias, bem como edi¢Oes
passadas de jornais eram refeitas, para que ninguém duvidasse do
que era afirmado pelo governo. A nogao do que era verdadeiro,
nesta situagao, desaparece como que por completo, pois a imagem
de historia ja nao existe, posto que ela era constantemente
modificada. Este controle total sobre os individuos, inclusive
sobre o pensamento das pessoas, era feito pelos quatro ministérios
do governo, que se espalhavam pela cidade de Londres, descrita
no romance, e que segundo Orwell:
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dominavam de tal maneira a arquitetura circunjacente que do telhado da
Mansao Vitdria era possivel avistar os quatro ao mesmo tempo. Eram as
sedes dos quatro Ministérios que entre si dividiam todas as fung¢des do
governo: o Ministério da Verdade, que se ocupava das noticias, diversoes,
instrugdo e belas-artes; o Ministério da Paz, que se ocupava da guerra; o
Ministério do Amor, que mantinha a lei e a ordem, e o Ministério da
Fartura, que acudia as atividades econémicas. Seus nomes, em Novilingua:
Miniver, Minipaz, Miniamo e Minifarto (Orwell, 2004, p. 8).

Mesmo com estes Ministérios que, a principio, abarcariam
todas as esferas da sociedade, o governo adotou outras praticas de
poder para que seu dominio fosse ainda mais eficiente. O idioma
falado, NewSpeak ou Novilingua, cumpre este propdsito pois com
esta nova maneira de se expressar, que € simplificada ao maximo,
as regras gramaticais sao abolidas. Desta maneira, eliminando
vocabulos indesejdveis, ou conotagdes nao convenientes do léxico,
estreita-se de tal forma o ambito do pensamento com o intuito de
se adequar ao DoubleThink, ou duplipensar, que na visao de
Orwell:

saber e nao saber, ter consciéncia de completa veracidade ao exprimir
mentiras cuidadosamente arquitetadas, defender simultaneamente duas
opinides opostas, sabendo-as contraditorias e ainda assim acreditando em
ambas; usar a logica contra a 1dgica, repudiar a moralidade em nome da
moralidade, crer na impossibilidade da democracia e que o Partido era o
guardido da democracia; esquecer tudo quanto fosse necessario esquecer,
trazé-lo a memdria prontamente no momento preciso, e depois torna-lo a
esquecer; e acima de tudo, aplicar o proprio processo ao processo. Essa era
a sutileza derradeira: induzir conscientemente a inconsciéncia e entao
tornar-se inconsciente do ato de hipnose que se acaba de realizar. Até para
compreender a palavra “duplipensar” era necessario usar o duplipensar
(Orwell, 2004, p. 37).

Com essas estratégias, o Partido consegue manter-se e
exercer o seu poder sobre as pessoas, pois nao ha espago para
questionamentos, para discordancias ou revoltas contra o que era
apregoado, pois tudo deveria servir aos interesses daqueles que
estavam no comando.
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A sociedade apresentada em 1984 é dividida em grupos
distintos nos quais a diferenca de poder entre as pessoas € muito
grande, novamente uma referéncia aos governos totalitarios.
Haviam os proles, que eram a maioria, mas que nao possuiam
nenhuma influéncia e constituiam a categoria inferior, mas eram
tdo miserdveis que sequer eram vigiados pois nem mesmo
percebiam a liberdade da qual desfrutavam. O outro era formado
pelos membros do Partido, no qual Winston se encontrava e que
também nao possuiam poder algum, mas estavam acima dos
proles pois trabalhavam para o sistema. A ultima classe era
constituida pelas pessoas que formavam o Partido Interno e,
obviamente, eram as que ocupavam 0s cargos mais importantes.
Sabiam tudo da vida de todos, eram os mantenedores do poder e
o exerciam, literalmente, com toda forga, a fim de que nada e
ninguém fosse empecilho para a perpetuacdao da ideologia que
defendiam.

O panorama em 1984 ¢ de uma total falta de esperanca para
todos, cuja sociedade “é completamente dominada por um
estado-policia-autocratico” (Alcantara, 2010, p. 123) o que gera
medo em toda a populagao. O mundo descrito por Orwell é triste,
sombrio, cinzento. Nao ha espacgo para diversao e entretenimento,
ha excesso de trabalho, muita fome e desconforto. A satde das
pessoas € ruim, elas sao mal cheirosas em virtude da falta de
higiene e condi¢cdes de saneamento adequadas. A Londres
descrita no romance é triste e cinzenta.

La fora, mesmo através da vidraga fechada, o mundo parecia frio. Na rua,
pequenos rodamoinhos de vento levantavam em pequenas espirais poeira
e papéis rasgados, e embora o sol brilhasse e o céu fosse dum azul berrante,
parecia nao haver cor em coisa alguma, salvo nos cartazes pregados em
toda parte (Orwell, 2004, p. 6).

Winston ndo estava satisfeito com sua vida, sentia fome,
dores, frio. Assim como todas as pessoas, ele era observado pelas
telas onde quer que estivesse: no trabalho, em casa, na rua. Nada
estava fora do alcance dos olhos do Big Brother, as pessoas
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acreditavam que ele enxergava tudo e todos, ja que as telas
exiblam as propagandas do Partido e as vigiavam
simultaneamente. Qualquer atitude que parecesse suspeita
poderia ser interpretada como crime, os vizinhos eram
incentivados a denunciar quem cometesse qualquer deslize perto
deles. Os filhos, inclusive, eram orientados a vigiar e delatar seus
pais a Policia do Pensamento, criando desta maneira um ambiente
de completo pavor com mini espides dentro das casas. Neste
cendrio triste e indspito, ele comega a questionar o seu papel, sua
vida e as vagas lembrangas que ainda lhe restavam. Sentia que
algo estava errado e que precisava, de alguma maneira, extravasar
aquela inquieta¢ao, mas nao sabia como.

Assim sendo, em um dos poucos pontos de seu apartamento
que fica fora do alcance da tela, é 6bvio que “naturalmente, podia
ser ouvido, mas, contanto que permanecesse naquela posi¢ao, nao
podia ser visto” (Orwell, 2004, p. 6), ele da inicio a elabora¢do de um
diario, fato que é proibido pelo Partido, pois a escrita era
considerada uma atitude subjetiva e altamente contraria a
ideologia. Anotar e lembrar eram agdes muito perigosas, visto que
poderiam trazer a memdria fatos que deveriam ficar esquecidos no
passado, ou sequer mencionados que algum dia aconteceram. Mas
o medo, pelo simples fato de pegar em uma caneta e papel, o
deixava em tal estado de terror que nao foi tarefa nada facil dar
inicio a esta empreitada. Foi necessario muito mais que um simples
se esquivar para sair do foco de observagao do Big Brother.

Na realidade, ele se preparou durante semanas para aquele
momento tao esperado e desejado. Precisou munir-se de uma
dose extra de coragem, pois o receio de ser descoberto e, caso isto
acontecesse, o0 medo de ser punido com pena de morte por
escrever qualquer coisa, deixavam-no sem agao. Mas ele sabia que
um mundo diferente daquele ja tinha existido. Ele lembrava-se de
que havia desfrutado uma vida normal junto a seus pais e que na
Oceania ja houve um tempo que nao fora forjado pela repressao e
pelo medo. Mas, mesmo para ele, era muito dificil lembrar-se com
exatidao dos fatos, pois a propaganda com o duplipensamento
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tornava isso quase impossivel, j& que o passado, o presente e o
futuro eram controlados pelo Partido.

Mas esta ndo foi a tnica atitude subversiva de Winston ao
longo do romance. Ele conhece uma mulher mais jovem, Julia, que
o seduz com suas ideias revoluciondrias e é a responsavel por sua
mudanga de atitude em relacao ao Partido. Ele acredita que existe
uma Fraternidade, por meio da qual uma insurreicao contra o
Grande Irmao poderia vir a acontecer e que Julia poderia ser uma
otima companheira de guerra. Com ela poderia partilhar seus
sentimentos e inquietagdes. Conseguem encontrar-se as
escondidas durante algum tempo, tendo todo o cuidado para nao
serem descobertos.

Neste interim surge o personagem O’Brien, “membro do
Partido Interno e ocupante de um posto tao remoto e de tamanha
importancia que Winston dele s¢ tinha uma vaga ideia” (Orwell,
2004, p. 13). Este homem se aproxima de Winston, pois percebe
que ele era diferente dos outros membros do Partido. Este, por
sua vez, acredita ser ele um novo amigo e revela seu desejo
secreto de conspirar contra aquele sistema totalitario. O’Brien é,
na verdade, um membro pertencente ao alto escalao do Partido e
Winston vai descobrir que aquele em quem ele depositou toda sua
confianca viria a ser o seu torturador da maneira mais cruel
possivel, por meio do controle da sua memdria, ja que a verdade
pertencia apenas ao Partido.

George Orwell nao direcionou sua critica a opressao que
marcou os regimes totalitdrios das décadas de 30 e 40. Sua
intengao era chamar a aten¢ao também para aquele sistema de
nivelacdo da sociedade, no qual o individuo é uma pega para
servir ao estado, por meio do controle total, incluindo o
pensamento das pessoas. Ele pretendia descrever um futuro
baseando-se nos absurdos do presente que presenciava. Como um
exemplo cldssico da ficcao cientifica, o romance distopico 1984
apresenta criticas a respeito das relagdes que se estabelecem entre
linguagem e poder e a consequente manipulacdo da informagao
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que é mostrada para que o Partido continue com seu dominio
sobre a sociedade.

O titulo proposto por George Orwell, 1984, para a ultima
obra que escreveria leva muitas pessoas a pensarem que este livro
se refere a um futuro cujas previsdes nao aconteceram. Na
verdade, o objetivo do autor ndo era fazer previsdes exatas de
algo que poderia acontecer, mas sim deixar registrado como alerta
0 que ele acreditava como ameaca para as geracoes futuras. Ele
apresenta situa¢des nas quais a linguagem poderia ser usada e
explorada para criar uma realidade que ndo existiu, mostrando,
desta maneira, sua desconfianca em relacdo ao que poderia
acontecer, com 0s usos que porventura fariam dela para camuflar
a historia.

No aspecto literario, Orwell revela uma preocupagao quanto
ao arbitrio que o governo teria sobre a linguagem. Tudo se daria
com um fim especifico: controlar o pensamento das pessoas. E
esta situagdo, a principio improvavel, no livro é destacada por
Winston em diversos momentos que revelam seu medo, caso seja
descoberto por algo que tenha feito que contrarie o Partido, ou
interpretado de maneira equivocada por um pensamento ou
atitude descuidada que, de acordo com ele,

era terrivelmente perigoso deixar os pensamentos vaguearem num lugar
publico, ou no campo de visdo duma teletela. A menor coisa poderia
denuncia-lo. Um tique nervoso, um olhar inconsciente de ansiedade, o
habito de falar sozinho — tudo que sugerisse anormalidade, ou algo de
oculto. De qualquer forma, uma expressdo facial imprépria (ar de
incredulidade quando anunciavam uma vitéria, por exemplo) era em si
uma infra¢dao punivel. Em Novilingua havia até a palavra para caracteriza-
la: chamava-se facecrime (Orwell, 2004, p. 63).

O uso que ele faz desta preocupacao difere de outros
escritores pois, “nesse sentido, Orwell antecipa preocupagoes pos-
modernistas que se tornariam dominantes na segunda metade do
século XX, especialmente as expressas como metafic¢ao” (Causo,
2003, p. 54). Ele demonstra como seria 0 uso de uma linguagem
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que estivesse sob dominio politico, apontando assim aspectos que
no seu entender ja se manifestavam, ainda que de maneira timida,
na sociedade da qual participava.

A forca que ele sabia existir na palavra e o seu profundo
descontentamento com o que acontecia a sua volta, fizeram-no
demonstrar este fato por meio da atitude com que Winston decide
rebelar-se: a elaboracao do diario para registrar suas memorias.
Esta era considerada uma atitude demasiado perigosa e passivel
de puni¢do com a morte naquela sociedade distopica da qual fazia
parte, e que segundo Orwell:

0 que agora se dispunha a fazer era abrir um diario. Ndo era um ato ilegal
(nada mais era ilegal, pois ndo havia mais leis), porém, se descoberto, havia
razoavel certeza de que seria punido, por pena de morte, ou no minimo
vinte e cinco anos num campo de trabalhos forgados (Orwell, 2004, p. 10).

Com esta decisao do personagem de escrever, e que ele
continuard a fazer ao longo do livro, Orwell revela a sua
convicgao de que pela linguagem o homem pode mudar o mundo
e pode ser mudado também. O que corrobora com o discurso de
Paul Ricouer (2008) ja que este autor defende que é a partir da
narrativa que a memoria tem a possibilidade de ser refeita. Sem
registros o homem perde sua esséncia e fica a mercé da sua
propria sorte, no caso de Winston, dos interesses do governo do
Partido.

2. Fahrenheit 451 e o contradiscurso utdpico

Em Fahrenheit 451 a acdo da trama acontece nos Estados
Unidos em um tempo futuro, mas nao sao feitas referéncias a
nenhuma época ou cidade em especial. Apesar de o lugar nado ser
especificado, é apresentado como um espago tecnologicamente
sofisticado e desenvolvido, com todas as comodidades e
conveniéncias da vida moderna, que sdo percebidas conforme os
personagens descrevem situagdes cotidianas como, por exemplo,
quando Montag “na porta de sua casa, enfiou a mao no orificio
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em forma de luva e seu toque foi identificado. A porta deslizou,
abrindo-se” (Bradbury, 2009, p.24).

A sociedade descrita estava ameagada por uma destruigao
nuclear, mas isto ndo era uma preocupagao para ninguém, mesmo
com os barulhos ensurdecedores de jatos que as vezes
sobrevoavam a cidade. As pessoas viviam completamente
alienadas e estavam entregues a prazeres hedonistas, em um
mundo cercado por diversdes banais no qual as televisdes, ou
teloes, eram a principal atragao. Aos poucos os habitos de leitura e
os livros foram deixados de lado e elas chegaram a um ponto de
dependéncia tal destes aparelhos que as visitas que, por ventura,
recebiam, eram para assistirem juntas aos mesmos programas
televisivos, interagindo com os apresentadores e tornando esta
uma das principais atividades a serem feitas no seu cotidiano.

Neste mundo futurista, muitas situacdes sdo diferenciadas,
sendo que uma delas € a caracteristica das casas serem a prova de
fogo. Assim, os bombeiros ndo apagam incéndios, mas a fungao
deles passa a ser outra que € oposta a que usualmente
desempenhariam: devem atear fogo e destruir todo e qualquer
livro que porventura encontrarem. Isto explica o proprio titulo do
livro, Fahrenheit 451, que é a temperatura na qual o papel entra em
combustao.

A forma de governo e o sistema econdmico nao sao
definidos, mas supde-se tratar de um regime totalitario, o qual é
expresso pela vigilancia continua e a fiscalizagdo, feita pelos
bombeiros, de pessoas que se insubordinam as regras sociais
propostas, em especial a posse de livros.

O personagem principal ¢ Guy Montag, um bombeiro que
passard por mudangas profundas em suas convic¢des pessoais,
que serao descritas ao longo da trama, a comecar por seu proprio
trabalho, que de acordo com Bradbury

teria ele visto alguma vez um bombeiro que nao tivesse os cabelos pretos,

as sobrancelhas pretas, um rosto feroz e uma fei¢ao azul-ago, com a barba
feita, mas como se nao tivesse sido feita? Esses homens pareciam todos
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feitos a sua imagem! Seriam todos os bombeiros escolhidos por suas
fei¢des, bem como por suas inclinagdes? (Bradbury, 2009, p. 54).

Ele se enxergava nos seus colegas de profissao, como se todos
fossem iguais, ja adiantando nesta inquietacdo as transformacoes
que estariam por acontecer.

Existem algumas curiosidades a respeito do nome Montag. Por
exemplo, Bradbury declarou em algumas entrevistas que, anos
ap0s ter escrito o livro, descobriu que este era coincidentemente o
nome de uma companhia de papel, o que o torna mais adequado
ainda ao personagem. Em alemao, Montag significa segunda-feira,
e esta simbologia sugere algumas interpreta¢des. Pode ser o inicio
da semana de trabalho na cultura ocidental e evocar o recomeco de
uma jornada, de uma missdo, o que também estd relacionado a
situagao dele na trama. Esta relagdo nominal com a lingua alema
nao é por acaso, pois a intencao do autor é suscitar a lembranca dos
periodos das guerras mundiais provocadas pelos alemaes e todo
tipo de destruicdo que aconteceu em decorréncia disto, como a
queima de livros julgados proibidos pelos nazistas e a falta de
liberdade pessoal. O primeiro nome, Guy, é também uma clara
referéncia a Guy Fawkes, que é lembrado na cultura britanica por
nao concordar com as idéias do Rei James I e a tentativa, frustrada,
de matar o monarca com explosivos. Esta data é celebrada com
fogueiras e queima de bonecos representando Guy Fawkes no dia
cinco de novembro, data na qual o rei seria morto (Silva, 2005, p.
139). Em Fahrenheit 451 foi provavelmente neste dia que aconteceu
a destruicao da cidade.

A principio, Montag parecia ser um homem feliz e satisfeito
com a vida e o trabalho que tinha. Era casado com Mildred, uma
consumidora voraz de pilulas e que costumava passar os dias
assistindo televisdao, participando de programas interativos. Esta
era a rotina de Montag, de casa para o trabalho e do trabalho para
casa. Assim ele vivia passivamente, executando o seu trabalho com
presteza e sem se preocupar com o0 motivo pelo qual, eles, os
bombeiros, queimavam os livros. Esta aparente calma sera
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interrompida por duas situagdes que serao divisores de agua na
vida dele. A primeira serd quando um dia, no metrd, uma jovem
chamada Clarisse McClellan o interpelar e comegar a questiona-lo a
respeito da atividade dos bombeiros, trazendo a tona situagdes
sobre as quais ele nunca havia se interrogado. Na primeira vez que
conversou ela ja& mostrou que era diferente quando assim se
apresentou:

- Bem - disse ela -, tenho dezessete anos e sou doida. Meu tio diz que essas
duas coisas andam sempre juntas. Ele disse: quando as pessoas
perguntarem sua idade, sempre diga que tem dezessete anos e que é
maluca. Nao é uma 6tima hora da noite para caminhar? Gosto de sentir o
cheiro das coisas e olhar para elas e, as vezes, fico andando a noite toda e
vejo o sol nascer (Bradbury, 2009, p. 20).

A amizade que surgiu entre eles e a visao que Clarisse tinha
do mundo foram determinantes para a transformacao pela qual
Montag passaria.

O outro momento crucial da trama acontece na cena em que,
quando em uma atividade de rotina para incinerar uma biblioteca
escondida com cerca de mil volumes, na casa de uma senhora,
esta se recusa a obedecer a ordem dos bombeiros e, em um gesto
extremo, ateia fogo ao prdprio corpo, queimando-se junto com os
seus livros.

- Va - disse a mulher, e Montag se sentiu recuando cada vez mais para fora
da porta, depois de Beatty, descendo os degraus, atravessando o gramado
onde o rastro de querosene se estendia como a baba de uma lesma maligna.
Na varanda da frente, para onde viera avalid-los calmamente com os olhos,
a mulher parou imovel; sua impassividade, uma condenagao.

Beatty estalou o acendedor para atear fogo ao querosene.

Ele estava muito atrasado. Montag sufocou um grito.

A mulher na varanda estendeu a mao com desdém por todos eles e riscou
o fosforo na balaustrada (Bradbury, 2009, p. 63).

A partir de entdao uma revolugao interna comega a acontecer
com Montag, seus valores e convicgdes irdo passar por grandes
mudangas e ele comecard a questionar as regras do lugar onde
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vive. Certo dia, ele decide-se por ler um livro e esta agao proibida,
e até pouco tempo improvavel para um bombeiro, comeca a
operar uma transformagao profunda naquele homem, uma
verdadeira catarse.

Em sua narrativa, Ray Bradbury destaca o papel do livro
enquanto elemento de formagdo de opinido, pois é ele o
responsavel por existirem cidaddos conscientes e atuantes no
mundo. O conformismo e a alienacdo que sdo apresentados
funcionam como critica, ja que estes tipos de comportamento nao
geram questionamentos, incertezas, mudancas e crescimento, mas
tornam as pessoas alvos faceis e passiveis de manipulagao.

A narrativa distopica de Fahrenheit 451 aborda questdes que
se inserem no género da ficgao cientifica sociologica e se definem
pela preocupacao com o futuro do homem e sua vulnerabilidade
diante das situa¢des desencadeadas pelo desenvolvimento cada
vez maior da ciéncia, visto que esta estava ocupando um espago
sem precedentes na vida das pessoas.

Bradbury discorre a respeito dos avancos tecnoldgicos que,
cada vez mais, tornam-se invasivos, e ocupam espagos antes
destinado a tradicOes, valores e reflexdes. Conforme discorre
Zippes, estas questdes sdao importantes, mas deve-se levar em
consideracao também que

Fahrenheit 451 é discutido em termos de problemas mundiais de forma
geral, quando ele é essencialmente delimitado pela realidade do inicio dos
anos 1950 na América e é especificamente sobre as crises que pdem em
perigo o tecido da sociedade norte-americana que dizem respeito a
narrativa. A caga as bruxas de McCarthy, a Guerra Fria, a Guerra da
Coréia, a rapida emersao da televisio como um fator determinante da
industria cultural, a expansao da publicidade, o abuso da tecnologia a
partir do complexo militar-industrial, a degradacao das massas — esses sao
fatores que servem para construir Fahrenheit 451 como um romance Norte-
Americano (Zippes apud Kopp, 2011, p. 225).

Bradbury teceu suas criticas ao que considerava um perigo a

liberdade de pensamento pois que, enquanto escritor, sabia quao
importante eram os livros na formagao do individuo e antevia, ja
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na sua época, problemas em relacao a este aspecto. Entretanto, ele
também apresentou em sua obra situagdes que ja haviam
acontecido em outros lugares e que ele também considerava como
cerceadoras do pensamento e da liberdade de expressao. Como
exemplo, a queima de livros feita pelos nazistas e que, em
Fahrenheit 451, acontece como um ritual, de forma a marcar a
presenga do estado, por meio dos bombeiros, e de mostrar o
controle sobre a vida das pessoas.

Outro exemplo é a lealdade ao estado, que remete ao
comunismo soviético, e que deve se sobrepor a qualquer outra,
mesmo que familiar. Por este motivo é que Montag ¢ denunciado
por Mildred pelo fato de esconder livros em sua casa, sendo que
em momento algum ela questionou os lacos afetivos que os
uniam. As pessoas que porventura apresentavam um
comportamento considerado suspeito, ou subversivo para os
padrdes, simplesmente desapareciam, lembrando também
praticas adotadas por regimes totalitarios.

Entretanto, o que diferencia a obra apresentada por Bradbury
¢ que ele centra sua critica na morosidade e passividade das
pessoas, na falta de reacao face ao que lhes é apresentado, e que
culmina por conduzir a um estado de letargia mental. Esta
situacao de passividade nao deixa margens para que as pessoas
tenham uma consciéncia critica ou mesmo uma iniciativa ou
tentativa de mudanga, deixando-se estar a mercé do que esta por
vir, sem esbogar reacdo alguma. Maurice Halbwachs discorre
sobre este aspecto ao pontuar a importancia da memoria na
construcao da historia. Ele afirma que

nossas lembrancas permanecem coletivas e nos sao lembradas por outros,
ainda que se trate de eventos em que somente nds estivemos envolvidos e
objetos que somente nds vimos. Nao é preciso que outros estejam presentes,
materialmente distintos de noés, porque sempre levamos conosco e em nds certa
quantidade de pessoas que ndo se confundem (Halbwachs, 2006, p. 30).

Sem a possibilidade de escolha do que fazer, e com a retirada
dos livros, o que restava era assistir aos programas interativos
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transmitidos, e permitidos. A histdria, o que aconteceu ao longo
dos anos, nada disto tem importancia na vida das pessoas.
Montag, durante o processo de transformagao, no qual passou a
observar e questionar o seu mundo, em algumas situacoes
deixava os pensamentos vagarem sobre situagdes que parecem
banais, mas que mostram a que ponto chegava o controle exercido
pelo sistema, como pode-se verificar no fragmento de Bradbury:

Montag observou pela janela enquanto Beatty se afastava em seu cintilante
carro amarelo-fogo com os pneus pretos, cor de queimado. Do outro lado
da rua, as casas continuavam com suas fachadas insipidas. O que foi que
Clarisse havia dito naquela tarde? “Nenhum alpendre”. Meu tio diz que
geralmente existiam alpendres. E as pessoas as vezes se sentavam ali a
noite, conversando quando queriam conversar; caladas nas cadeiras de
balango, s6 se balangando quando ndo queriam conversar. As vezes
simplesmente ficavam ali sentadas, pensando, refletindo. Meu tio diz que
os arquitetos eliminaram os alpendres porque nao tinham um bom aspecto.
Mas meu tio diz que isso ndo passava de racionalizagao; o verdadeiro
motivo, escondido por baixo, podia ser que ndo queriam as pessoas
sentadas daquele jeito, sem fazer nada, balancando nas cadeiras,
conversando; esse era o tipo errado de vida social. As pessoas conversavam
demais. E tinham tempo para pensar. Por isso, acabaram com os alpendres
(Bradbury, 2009, p. 95).

O conformismo das pessoas com a vida que tinham era
resultado da passividade a que elas se entregaram. Bradbury
conduziu sua critica mostrando que o fator responsavel por
aquela condicdo estava na falta de iniciativa da propria
populagao, o que estd em conformidade ao exposto por Le Goff de
que “os esquecimentos e o0s siléncios da historia sao reveladores
desses mecanismos de manipulagao coletiva” (Le Goff, 1990, p.
368). Na sociedade descrita nao ha memoria oral e nem escrita, o
que existe é a producdo de memoria por meio do que é
apresentado nos televisores.

A sociedade apresentada em Fahrenheit 451 tem uma relagao
muita estreita com a tecnologia e é completamente dominada por
ela. Varias narrativas, no decorrer do livro, mostram diferentes
situagOes que destacam este aspecto. Os carros estao sempre em
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alta velocidade; o metr6, ou trem pneumatico, desliza
silenciosamente no seu trilho, sugerindo também um meio de
transporte rapido e eficiente; nas casas existem os grandes teldes
com o0s programas interativos; os bancos possuem robds que
atendem as pessoas; as casas sao revestidas com protegao a prova
de incéndios; as teleconchas usadas no ouvido tocam musica
ininterruptamente; os sabujos mecanicos que protegem e
fiscalizam.

Todos esses aparatos tecnoldgicos, mais do que prestarem
servigos a populacgao, servem para manter a omissao e indiferenca
das pessoas sob total controle, com uma aparente felicidade. Nisto
reside a logica do sistema apresentado em Fahrenheit 451, um
estado de torpor consentido em nome da felicidade. “Se nao
quiser um homem politicamente infeliz, ndo lhe dé os dois lados
de uma questdo para resolver, dé-lhe apenas um. Melhor ainda,
nao lhe dé nenhum” (Bradbury, 2009, p. 92).

Bradbury, em sua obra, volta o seu olhar ao que considerava
uma ameaca a sociedade, apresenta algumas situagbes com
destaque a elementos que julgava importantes na formagao da
consciéncia do individuo. Sua primeira critica diz respeito ao
livto, o objeto proibido que, quando encontrado, deve ser
destruido, pois representa a contravengao, o proibido. O didlogo
que acontece entre Beatty e Montag mostra como se iniciou a
coerc¢ao naquela sociedade.

- Vocé pergunta quando tudo comegou, esse nosso trabalho, como surgiu,
onde, quando? Bem, eu diria que ele realmente comegou por volta de uma
coisa chamada Guerra Civil, embora nosso livro de regras afirme que foi
mais cedo. O fato é que nao tivemos muito papel a desempenhar até a
fotografia chegar a maioridade. Depois, veio o cinema, no inicio do século
XX. O radio. A televisdo. As coisas comegaram a possuir massa (Bradbury,
2009, p. 83).

Esta transformagao do conteudo para se adequar ao consumo
rapido, ao imediatismo, caracteriza nao apenas os meios de
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comunica¢ao, mas estende-se a toda uma conjuntura que pretende
alcangar a educacao, a cultura, politica, enfim a vida das pessoas.

3. Considerac¢des, mas ainda nao finais

Ainda que George Orwell e Ray Bradbury pertencessem a
sociedades distintas que, naquele momento so6cio-histdrico-
cultural, possuiam interesses diferentes, varios pontos em comum
podem ser observados nas duas obras. O controle do estado sobre
a vida das pessoas, que vigia todas as suas atitudes e, em 1984,
pretende chegar até mesmo ao pensamento, € o ponto central, pois
que ambas se referem a sistemas de governos totalitarios que
detém o poder. Neste controle sem precedentes sao usadas todas
as estratégias possiveis, o que culmina com agdes que buscam
alcangar a memoria dos personagens e mascaram a histdria,
apresentando um mundo no qual as situagdes mais improvaveis
sao corriqueiras, como a alteracdo do passado na obra de Orwell e
a queima de livros pelos bombeiros em Bradbury.

Os personagens principais, Winston e Montag, questionam o
papel que desempenham na sociedade e ambos trabalham para
orgaos que sao representagdes do governo. As personagens
femininas Julia e Clarisse sdo responsaveis pela subversao de ambos,
respectivamente. Sao elas que os desviam de suas vidas apaticas e
resignadas, conduzindo-os a questionarem de fato suas existéncias e
a terem atitudes proibidas que seriam passiveis de severas punigoes
se descobertas, o que de fato aconteceu com os dois.

As figuras de poder, que materializam a mdaquina estatal,
possuem também seus representantes nas duas obras. Em Orwell
o personagem O’Brien exerce uma fung¢ao burocratica no alto
escalao do Partido e também participa das sessdes de tortura
contra aqueles que nao estdo de acordo com o sistema. Em
Bradbury ¢ o Capitdao Beatty quem personifica o estado,
representando a autoridade e o poder e sendo responsavel pela
inquisicao literdria ja que, além de participar, ele conduz as buscas
a procura de livros e da sua queima com voracidade. O que,
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entretanto, destaca-se nestes dois personagens, é o fato de que
ambos sdo pessoas com um alto grau de erudi¢ao e demonstram
ter um grande conhecimento sobre literatura. Beatty inclusive
recita trechos de livros e O’Brien conversa a respeito de literatura
com Winston em alguns momentos.

Em 1984 a estrutura social, politica e econdmica ¢ muito mais
realista do que em Fahrenheit 451. Orwell expoe detalhes de toda a
engrenagem do Partido, enquanto que isto ndo aparece na obra de
Bradbury. O leitor é capaz de perceber o papel de O’Brien como
sendo mais uma pega de engrenagem de toda a maquina estatal,
mas 0 mesmo nao acontece com Beatty. Quem daria as ordens aos
bombeiros? Quem seriam os seus superiores? Estas questdes nao
foram pormenorizadas pelo autor ao longo da narrativa.

O sentimento de estranhamento, de nao fazer parte daquele
mundo massificado é comum aos personagens Winston e Montag.
E é este sentir-se diferente, ser um intruso em um mundo no qual
se percebe os absurdos e paradoxos, que desencadeia toda a
contestagao e transformacao pela qual eles passarao. E cada um
dos autores construiu para seus protagonistas aquilo que
acreditavam estar de acordo com o momento sécio-histérico no
qual estavam inseridos. Orwell, em uma Europa devastada pelas
guerras, nao deu chances a Winston que, ao final do livro, acaba
como mais uma pega do sistema, sem querer algum, totalmente
massificado e entregue as ordens do Partido. Bradbury, por sua
vez, inserido em uma sociedade americana na qual o avango da
ciéncia e da tecnologia era cada vez maior, mostra um mundo
perto de uma guerra nuclear, mas Montag consegue atingir seu
objetivo. Ele salva-se da perseguicao e do sistema do Capitao
Beatty e alcanga as margens do rio, que tem na sua simbologia um
recome¢o, um renascer. Entao ele se encontra com outros
resistentes, que sao marginalizados e que formavam comunidades
que se propunham a conservar a memoria dos livros, decorando-
os. Ele passa a integrar esta sociedade de literatos, na qual cada
individuo decora uma obra para que essas nao se percam ou
sejam esquecidas. O texto que lhe foi designado guardar em sua
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memoria foi o livro biblico que esta no Antigo Testamento,
Eclesiastes, que traz uma mensagem de renovacao e sabedoria,
convidando a preservar o conhecimento que desafia a opressao e
ajuda a resgatar a profundidade perdida na sociedade.

Tanto Orwell quanto Bradbury teceram suas criticas ao modo
como as tecnologias de comunicagdo estavam crescendo e o
espago que estavam ocupando na sociedade, assim como ao abuso
de poder pelos sistemas totalitarios. A maneira de cada um expor
suas colocagdes ¢ diferente, mas a preocupagao com o futuro da
humanidade e os rumos que ela tomaria é comum aos dois e serve
de reflexdo para a sociedade atual, na qual os aparatos
tecnoldgicos estdao presentes como em nenhuma outra época na
vida do homem.

As distopias literarias 1984 e Fahrenheit 451 conduzem a uma
reflexdo critica a respeito da ciéncia e da tecnologia enquanto
facilitadores da vida moderna. Questdes propostas hd muitas
décadas ja apontavam para situagdes que em muito se aproximam
de fatos que ja aconteceram, e porque nao dizer ainda acontecem,
em tempos mais recentes. Os meios de comunicacdo sao
apresentados como transformadores do individuo e essenciais
para a manutencdo do poder. O homem, assim, torna-se
vulneravel e pode encontrar-se em situagdes que o levem a ser
manipulado por meio destes artefatos tecnoldgicos. Qualquer
semelhancga com fatos reais ¢ mera coincidéncia.
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Para estudiosos, pesquisadores,
iniciantes, interessados na Linguistica
Sistémico-Funcional e demais pessoas
que investigam a linguagem nos seus
mais diversos contextos de produgdo.
Este livro traz uma importante
contribuigdo para os estudos da
linguagem na contemporaneidade com
textos de correntes teoricas da linguistica
e da literatura, levando o leitor a navegar
em mares desconhecidos e, ainda nio
navegados.
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