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PREFACIO

Vivemos! tempos de profunda transformagao na educagao, marcados por um apelo
cada vez mais forte a 1dgicas consumistas e individualistas. A grande industria global
da educagao tem vindo a influenciar as politicas, as escolas e os professores, sobretudo
através das realidades digitais. Varias tendéncias das neurociéncias e as grandes
operagoes de avaliagao, como o Programa Internacional de Avaliagao de Estudantes
(PISA) realizado pela Organizacao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), tém contribuido também para valorizar sobretudo as “aprendizagens”
personalizadas e mensuraveis. Sao utopias negativas que pdoem em causa a educagao
como bem publico e comum.

A pandemia deu uma dimensao inesperada a estas correntes, destacando que as
aprendizagens podem acontecer em todos os tempos e em todos os lugares: em casa,
em espacos privados, num computador... Em causa ficou a ideia da educagao como
lugar de relacdo, de trabalho, de convivialidade, onde as criangas podem encontrar o
mundo e encontrar-se com ele. Precisamos, por isso, de valorizar o encontro humano,
que exige tempo e nao acontece num espacgo vazio, nem dentro de uma maquina. Sem
encontro nao ha educacdo. Mais do que reagir as transformagdes que nos querem
impor, de fora, nomeadamente através de solugdes tecnoldgicas, precisamos de
construir as nossas proprias dinamicas de transformacao da educagao.

Podemos estar a assistir a uma fractura fundamental entre: aprendizagens
“inovadoras”, “inspiradoras”, de alta tecnologia, realizadas em diferentes espacos
privados de grande “exigéncia” e “qualidade”, para os grupos privilegiados; e uma
escola publica desvalorizada, baseada sobretudo em tarefas de acolhimento e de apoio
social, para a generalidade dos mais frageis. A fractura educacional é causa e
consequéncia de fracturas sociais mais amplas.

A acgado emancipatdria consiste em mudar rumos que parecem inevitaveis. Para
isso, € preciso resistir, nao apenas denunciando, mas também construindo alternativas.
A liberdade da critica é fundamental, mas torna-se inttil se, ao mesmo tempo, nao nos
envolvermos em realiza¢des concretas. No mundo, e no Brasil também, ha milhares e
milhares de experiéncias educativas extraordindrias, mas infelizmente pouco
conhecidas, que precisam de ter visibilidade e de ser partilhadas. E daqui que pode
nascer um verdadeiro movimento de transformacao da educacgao.

Leio este livro Narrativas autobiogrificas de professoras/es da Educagio Bdsica: escrita e
autoria na formagdo profissional, organizado por Maria Lucia de Resende Lomba e Libéria
Neves, como um gesto de resisténcia e de afirmacgao de professoras e professores através
das suas histdrias. As 23 autoras e os dois autores explicam-nos o que fazem e o que
pensam, apresentam-nos as suas historias e revelam-nos uma capacidade tnica de

1O texto foi mantido no idioma portugués de Portugal.
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afirmagao da profissao docente. Na singularidade de cada uma destas narrativas, esta
um sentido maior da profissao, nas suas dimensoes pessoais e colectivas.

Uma das fronteiras principais de resisténcia é a defesa dos professores. Vivemos
uma crise mundial da profissao docente, que tem raizes materiais (baixos saldrios,
fragilidade da carreira, deficientes condi¢oes de trabalho, etc.), mas vai muito para
além delas. Estamos a assistir a uma corrosao da profissionalidade docente, com
reflexos na imagem e na auctoritas dos professores. Os nomes que se chamam aos
professores — facilitadores, colaboradores, animadores, guias, mentores... — ilustram
um problema com a identidade profissional. Traduzem uma diminuicao da auctoritas
no plano individual, mas sobretudo no plano colectivo da profissao.

Nao se trata, obviamente, de “autoridade” no seu sentido literal. Trata-se de
recorrer a raiz etimolodgica da palavra, augere, que significa aumentar, alargar, ampliar,
consolidar. A auctoritas tem como base um conhecimento préprio, especifico dos
professores, e uma responsabilidade ética e social. Traduz-se num reconhecimento
individual, em particular no que diz respeito a relagao professor-aluno, mas sobretudo
num reconhecimento colectivo, mais amplo, da prépria profissao e do seu papel na
sociedade.

A auctoritas nao existe num espaco privado, define-se numa esfera publica, numa
dimensao publica. Nesse sentido, ¢ muito importante “publicar a profissao”, expressao
insolita, mas que se destina a marcar a necessidade de lhe dar notoriedade publica, de
valorizar o conhecimento préprio da profissao e de afirmar a responsabilidade comum
dos professores. A educagdo existe num espago publico. A profissao docente também.

E fundamental pensar a educacdo e a profissio docente a luz dos direitos
humanos. E uma questao central para os professores e para a sua auctoritas. E este gesto
que permite aos professores afirmar o caracter publico da profissao docente, e assumir
uma responsabilidade publica dentro e fora das escolas. Nos ultimos dois anos, os
lemas do Dia Mundial do Professor foram escolhidos com cuidado: em 2022, A
transformacdo da educagdo comega com os professores; e em 2023, Os professores de que
precisamos para a educagdo que queremos. A minha sugestao para 2024 seria Recuperar a
grande missdo humanista dos professores, para bem sublinhar o compromisso publico da
profissao com os direitos humanos.

As histdrias que contamos uns aos outros sao tao fundamentais quanto a cultura
e a ciéncia para nos situarmos no presente e no futuro. Precisamos destas historias e
de construir espacos de conversa, de reflexao e de decisao. As universidades tém um
papel importante a cumprir, se forem capazes de um compromisso forte com os
professores da Educacao Basica. Em pé de igualdade. Criar espagos de conversa e de
didlogo € o ponto de partida para a construgao de historias comuns. A escrita é um
momento de liberdade. A ac¢do ¢ o momento em que se defende a liberdade
colectivamente. Tudo esta presente neste livro.

Conhecer e reconhecer. Tornar publico. Dar voz aos professores. Retira-los do
lugar de espectadores. Escrever o que ainda nao sabemos. Avangar experiéncias e
experimentagoes. No comego esta sempre a coragem da escrita e da acgao, da autoria.
Nao se pode esperar pela inspiragao. Temos de a procurar. Os professores tém uma
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responsabilidade unica: libertar o futuro, abrir novas possibilidades de futuro aos
alunos e as sociedades. No dia em que perdermos a “capacidade de aspirar”, definida
no seu sentido cultural e ndo apenas individual, a escola tornar-se-a inutil. Ensinar é
viver duas vezes.

Antonio Novoa
Catedra Fundep Magda Soares de Educagao Basica do IEAT-UFMG

Lisboa, 22 de julho de 2024.
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APRESENTACAO

Em continuidade as nossas buscas pelo didlogo com professoras/es da Educacao
Basica de diversas institui¢des educacionais brasileiras, ao final do ano de 2022 demos
inicio a pesquisa! intitulada Narrativas autobiogrificas e a formagido continuada de
professoras/es da Educagdo Bdsica: a poténcia do compartilhamento de experiéncias por meio da
escrita (2023-2025). Este estudo tem como objetivo geral contribuir com a pratica
formativa da autoria de professoras/es da Educacao Bésica, assim como sistematizar
uma metodologia de formacao continuada. Nesse percurso, construimos reflexdes sobre
a docéncia e fomentamos a formagao profissional continuada por meio da escrita
autobiografica, autoria de professores e divulgacao cientifica no Grupo de Estudos e
Escrita de Professores e Pesquisadores da Educacao Basica (Geeppeb).

O Geeppeb — grupo de participantes desta pesquisa — inicialmente foi formado
por 35 professoras/es de diferentes regides brasileiras e das trés etapas da Educacao
Basica: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A composi¢ao deste
grupo teve o seu inicio ao final do ano de 2022, enquanto outros integrantes se
juntaram a nds durante os primeiros meses do ano de 2023. Destas 35 inteng¢des de
capitulo, 24 textos estdo presentes neste livro, enquanto outras escritas, realizadas
neste coletivo, foram publicadas em revistas? ou tomaram ou ainda estao tomando o
caminho de publicacao independente em livro. Importa destacar que, neste coletivo,
houve uma longa trajetoria de estudos, escrita e troca entre os integrantes do grupo,
que se formou e iniciou suas atividades com a aprovagao do projeto pelo CNPq — em
1?2 de novembro de 2022 — e se encontra em desenvolvimento até meados de 2025.
Nesta mesma época, o Geeppeb, somando ao nosso grupo de pesquisa, estava
composto por 75 integrantes, que vivenciavam algum processo de escrita, fosse ele o
inicio da formagao do grupo — como estava acontecendo com o nosso —, ou com
aqueles grupos envolvidos na publicacdo e na divulgacao dos dois livros ja
produzidos neste coletivo (Lomba, 2021; 2023).3

Destacamos que durante o percurso desta pesquisa, entre outras agoes, produzimos
24 capitulos, os quais se encontram reunidos neste livro: Narrativas autobiogrdficas de
professoras/es da Educacio Bdsica: escrita e autoria na formagdo profissional. No inicio do
projeto, nds, organizadoras deste livro, apresentamos aos integrantes a proposta para
que trouxessem para a escrita memorias da infancia e adolescéncia, dos tempos
escolares ou da formagcao inicial, e que estas vivéncias estivessem de algum modo ainda

! Chamada publica Fapemig n® 017/2022, projeto de pesquisa de pds-doutorado de Maria Lucia de
Resende Lomba, coordenado por Libéria Neves, com financiamento do CNPq.

2 Uma delas foi a Revista Brasileira de Educacao Basica (RBEB), uma das a¢des do Programa de Extensao
Pensar a Educa¢ao (PEPB) da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

3 LOMBA, Maria Lucia de Resende (Org.). Relatos e vivéncias de profissionais na Educacio Infantil: reflexdes
sobre a docéncia. Curitiba: Appris, 2021. v. 1; LOMBA, Maria Ltcia de Resende (Org.). Relatos e vivéncias
de profissionais na Educagdo Infantil: reflexdes sobre a docéncia. Curitiba: Appris, 2023. v. 2.
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presentes nos desafios vividos no cotidiano das institui¢cdes escolares nas quais
trabalhavam. Ou seja, qual era a proposta de trabalho em desenvolvimento, o que cada
docente defendia e acreditava, considerando os desafios enfrentados durante o percurso
escolar e formativo ou que continuavam enfrentando. A escrita passava por estas
reflexdes, buscava apresentar as vivéncias da infancia em tempos escolares com o
objetivo de abordar o processo de tornar-se o/a professor/a ao longo da vida, as muitas
interagOes e formagoes. A pergunta retomava sempre: o que aconteceu para que cada
um/a se tornasse ou estivesse se tornando o/a professor/a que se apresentava ali no
grupo de tal modo? Sendo assim, nesta escrita — que significa o processo e o resultado
da pesquisa —, se encontra o que foi vivido, os desafios e as descobertas, as interagoes e
o didlogo entre a Educacao Basica e a universidade, mas também as agoes, os diferentes
modos de exercer a docéncia no cotidiano das institui¢coes escolares como [dcus de
produgao de conhecimento profissional.

Esta pesquisa tem como referencial tedrico e metodologico a obra do pesquisador
portugués Antonio Novoa,* estudioso da formacdo inicial e continuada de
professoras/es, que ha tempos vem nos afirmando sobre a centralidade da dimensao
pessoal na profissao docente. Destacamos que em um de seus primeiros textos que
circularam no Brasil, desde o inicio da década de 1990, Vidas de professores,® ha uma
frase de Novoa bastante conhecida: “O professor € a pessoa, e uma parte importante
da pessoa € o professor” (1992, p. 15). Nesta mesma obra, ele afirma que é impossivel
separar o eu profissional do eu pessoal, e, desde entdao, vem nos alertando sobre a
necessidade de superarmos as divisdes que tém prevalecido nas propostas de
formacao de professores entre o desenvolvimento pessoal e o desenvolvimento
profissional: “A formagao de professores tem ignorado, sistematicamente, o
desenvolvimento pessoal, confundindo ‘formar” e ‘formar-se”” (Novoa, 1992, p. 12).
Nao se trata de secundarizar os aspectos teoricos da formagao, mas de assumir que o

4 Antonio Novoa é Reitor Honorario da Universidade de Lisboa desde 2014, tendo sido Reitor desta
Universidade entre 2006 e 2013. Professor Catedratico do Instituto de Educacao da Universidade de
Lisboa desde 1996. Em 12 de dezembro de 2024, a Universidade de Lisboa realizou ceriménia para
assinalar a jubilacdo e a entrega da insignia de Professor Emérito a Anténio Novoa. Embaixador de
Portugal junto da UNESCO, em Paris, entre 2018 e 2021. Doutor em Ciéncias da Educacao pela
Universidade de Genéve, em 1986. Doutor em Histéria pela Universidade de Paris IV — Sorbonne, em
2006. Doutor Honoris Causa pela Universidade do Algarve (2015), pela Universidade de Brasilia (2015),
pela Universidade Luso6fona de Humanidades e Tecnologias (2016), pela Universidade Federal do Rio
de Janeiro (2017), pela Universidade Federal de Santa Maria (2019) e pela Universidade de Sao Paulo
(2021). Professor honoréario do Instituto Politécnico de Macau, China (2018). Foi Presidente da
Associagao Internacional de Histéria da Educacgao (ISCHE), entre 2000 e 2003, e, em 2012, presidiu as
comemoragdes do Dia de Portugal, de Camdes e das Comunidades Portuguesas. E Membro Académico
Correspondente pela Academia Internacional da Cultura Portuguesa desde 2015 e Académico Efetivo
da Academia das Ciéncias de Lisboa (Classe de Letras: 3% Secgao — Filosofia, Psicologia e Ciéncias da
Educacao) desde 2022. Foi membro do Conselho de Estado, entre 2022 e 2024. Catedra Fundep Magda
Soares de Educacao Basica do Instituto de Estudos Avangados Transdisciplinares da Universidade
Federal de Minas Gerais (IEAT/UFMG).

5NOVOA, Anténio. Os professores e as histérias da sua vida. In: _____. (Org.). Vidas de professores.
Porto: Porto Editora, 1992. p. 11-30.
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professor é uma pessoa e que a sua formagao nao se dard pela acumulagdo de cursos,
palestras e certificados. Trata-se de pensar alternativas para que estas formacgodes
garantam, a cada um dos envolvidos, espago e tempo para o desenvolvimento da
reflexividade critica sobre as proprias praticas docentes, movimento no qual cada um
constroi e reconstroi a sua identidade profissional.

Para Novoa (1992), recuperar o lugar da formacdo, com toda a sua complexidade,
significa também resgatar a importancia da profissao docente, cuja dimensao pessoal é
fundamental. Como exemplo, em entrevista a Lomba e Faria Filho (2023),° Novoa cita a
pandemia de Covid-19, que tornou ainda mais evidente esta realidade sobre a
importancia do cuidado dos professores como pessoas, do seu bem-estar, da sua satude
mental, das suas condicOes de vida e de trabalho. Nesse sentido, o conhecer a si mesmo €
de fundamental importancia, faz parte do nosso conhecimento como pessoas e do nosso
conhecimento profissional, sendo este “um conhecimento que deve ser partilhado com os
outros. Para o exercicio da profissao docente precisamos do apoio dos outros colegas, de
nos inserirmos num coletivo docente” (N6voa, 2023, p. 13).”

Nesse caminho, no Geeppeb, acreditamos que primeiro é necessario pensarmos
na nossa propria formacao antes de pensarmos sobre a formacao do outro. E, diante
do fato de que temos muito a dizer sobre o que fazemos e pensamos sobre a profissao
docente, sobre o trabalho que exercemos, reafirmamos em mais este livro a relevancia
da escrita autobiografica durante esse percurso de reflexividade critica em cada etapa
da pesquisa (2023-2025). Nesse coletivo, produzimos escritas que abordam a profissao
docente na Educacdo Basica em sua esséncia. E é sobre isso que trata cada um dos 24
capitulos apresentados a seguir.

Em ESCRITA AUTOBIOGRAFICA, PRATICA FORMATIVA DE AUTORIA DE
PROFESSORAS/ES E DIVULGACAO CIENTIFICA: EM BUSCA DE UMA METODOLOGIA DE
FORMAGCAO PROFISSIONAL E DE UMA VOZ COLETIVA PELO GEEPPEB, Nnos, organizadoras
deste livro, professoras Maria Lucia de Resende Lomba e Libéria Neves -
diferentemente dos outros capitulos, nao apresentamos a nossa trajetoria de vida, mas
sim o desenvolvimento de uma pesquisa (2023-2025), a qual, articulada ao ensino, a
extensao universitaria e a divulgacao cientifica, teve como objetivo geral contribuir com
a pratica formativa da autoria de professoras/es de diferentes regides brasileiras e das 3
etapas da Educagao Basica: Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio,
assim como sistematizar uma metodologia de formagao continuada. Nesse percurso,
construimos reflexdes sobre a docéncia e fomentamos a formagao profissional
continuada por meio da escrita autobiografica, autoria de professoras/es e divulgacao
cientifica. A referida pesquisa se apoia nos estudos desenvolvidos por Anténio Novoa,
que, além do método autobiografico, considera uma complexa rede de fatores que
envolve os processos de formagao docente —inicial e continuada — e os desafios presentes

¢ LOMBA, Maria Ltcia de Resende; FARIA FILHO, Luciano Mendes. Os professores e sua formacao
profissional: entrevista com Anténio Névoa. Educar em Revista, Curitiba, v. 38, p. 1-10, 2022. Disponivel
em: https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/88222/48158. Acesso em: 21 nov. 2023.

7 NOVOA, Antdnio. Prefacio. In: LOMBA, Maria Lucia de Resende (Org.). Relatos e vivéncias de
profissionais na Educagio Infantil: reflexdes sobre a docéncia. Curitiba: Appris, 2023. p. 12-14.
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diante da necessidade de maior didlogo entre universidade e Educacdo Basica para
pensarmos em novas possibilidades de formacdo de professoras/es. Nesse capitulo,
também apresentamos as percep¢des das/os participantes da pesquisa — também
autoras/es deste livro — e, em suma, hd uma concordancia em dizer que a escrita sobre
si ndo é algo simples, envolve identificar e escolher o que narrar entre uma diversidade
e multiplicidade de temas, definir os objetivos da escrita e o necessario recorte sobre os
pontos da historia de vida a serem abordados em tao poucas paginas. Enfim, trata-se de
uma imersao na profissao docente em que cada autor/a se forma e se transforma num
processo dialético e continuo e, especificamente em nosso grupo, um encontro entre
professoras/es e pesquisadoras/es da Educagao Basica.

No capitulo DAS HISTORIAS QUE (NAO) ME CONTARAM AS HISTORIAS QUE EU
CONTO: SOBRE LITERATURA, INFANCIA E RACISMO, a professora Aline Aparecida
Camargos Costa analisa a sua trajetoria pessoal e profissional com a intengao de
destacar as marcas deixadas pela educacao — tanto as positivas quanto as negativas —
e 0 quao relevantes estas foram em sua transformacao social. Com esse intuito,
compartilha momentos importantes, dos seus tempos de crianga até se tornar a
professora antirracista, pedagoga apaixonada pela literatura e pesquisadora das
infancias. A autora inicia o capitulo narrando “as historias que a contaram”
perpassadas por suas memdrias de infancia; depois relé as entrelinhas em “as histdrias
que nao foram contadas a ela”, sobretudo no ambiente escolar. Segue o texto refletindo
sobre “as histdrias que ela pode contar” a partir das aprendizagens oportunizadas pela
sua trajetoria pessoal, profissional e académica. Em um movimento sankofa, Aline
Costa retorna ao passado para relembrar suas vivéncias que se tornaram experiéncias,
envolvendo a literatura, o contexto escolar, a(s) infancia(s) e o racismo, tematicas que
orientaram sua formacgao profissional e influenciam suas praticas no tempo presente,
num movimento que busca projetar o futuro.

A professora Jéssica Helena Santos de Abreu, em seu capitulo MEMORIAS
BRINCANTES: A TRAJETORIA DE UMA PROFESSORA DE EDUCACAO INFANTIL EM BUSCA DE
UMA DOCENCIA SENSIVEL PARA A INFANCIA, nos convida a pensar em uma formagao
profissional na qual possamos nos reconectar com a nossa infancia, nao s6 reavendo
memdrias, mas ressignificando-as e vivendo ou revivendo as linguagens da infancia.
A autora tem por objetivo evidenciar a relevancia de uma formacao docente que
dialogue com as culturas infantis em suas multiplas linguagens, tendo por principio
as interagOes e as brincadeiras como eixo estruturante das praticas pedagogicas na
Educagao Infantil. Ao rememorar sobre a sua infancia, formacao inicial e continuada
em meio a profissao, nos apresenta reflexdes sobre a sua constituicdo de um olhar
sensivel para a docéncia nesta primeira etapa da Educagao Basica e sua relagao com as
experiéncias estéticas e brincantes. A sua busca € por uma docéncia sensivel, que esteja
comprometida com o desenvolvimento das crian¢as em suas multiplas linguagens,
visto que esta requer uma agao docente consciente, um olhar curioso e criativo, que
busca potencializar as experiéncias e aprendizados das criangas.

No capitulo INICIACAO A DOCENCIA E OS SEUS DESAFIOS: PROFISSIONALIDADE
DOCENTE, REGISTRO, COMPARTILHAMENTO DE SABERES E DE PRATICAS PEDAGOGICAS NA
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EDUCACAO BASICA, a professora Barbara Souza Teixeira narra sua jornada da
Educacao Infantil ao Ensino Médio, nos mostrando como suas vivéncias escolares, em
sua maior parte composta por vivéncias felizes, influenciaram o seu desejo de se tornar
professora. A autora explora a sua trajetoria profissional nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, abordando os desafios que enfrentou em seu inicio de carreira, além da
complexidade do cotidiano de uma sala de aula “real”. Ao tratar das insegurancas e
aprendizados que marcaram os seus primeiros anos de docéncia, destaca a
necessidade de uma rede de apoio e formagao continuada para professoras/es
iniciantes e evidencia que a transi¢do da teoria para a pratica € um processo arduo,
mas essencial para a formagao docente. Barbara Teixeira enfatiza que a verdadeira
esséncia da escola estd nos pequenos momentos e na construgdo continua de
experiéncias significativas, defendendo a necessidade de registros sistematicos dessas
vivéncias para inspirar e enriquecer o trabalho. Também argumenta que as professoras
da Educacao Basica possuem um conhecimento tinico, derivado de suas experiéncias
didrias, que deve ser valorizado e disseminado para construir um conhecimento
coletivo que fomente uma cultura de reflexao e troca de saberes. A autora defende que
a documentagao e o compartilhamento de praticas pedagdgicas ampliam o repertdrio
docente e promovem uma educag¢do mais colaborativa e reflexiva. Este capitulo é um
convite para que professoras/es se tornem protagonistas de suas proprias trajetdrias
profissionais, registrando e compartilhando suas praticas docentes como algo
transformador.

No capitulo TRAJETORIAS IDENTITARIAS NA CONSTRUCAO DE UMA CONSCIENCIA
RACIAL, a professora Juliana Moreira Borges nos apresenta uma imersao e uma
viagem dialogica entre a sua trajetoria pessoal e profissional, que perpassa pela sua
construcao identitdria na compreensao de que se formar ultrapassa as fronteiras
académicas que balizam muitos saberes, mas que sozinhas nao produzem formacao
humana. Nesse percurso, os atravessamentos sociais e familiares da autora foram
convidados a fazer parte e a compor essa viagem edificante sobre a sua existéncia.
Enfim, mapear a sua formagao inicial e continuada e desnudar as suas vivéncias
relacionando-as com a sua profissao e a educagao sao os objetivos principais da sua
escrita, que transita entre flores, dores e ancestralidade. A autora apresenta como
proposta uma reflexao sobre a importancia da educacdo das relagdes étnico-raciais na
Educacao Infantil, por meio de um didlogo com as ciéncias tedricas e empiricas que
versam sobre o tema em questdo, visando colaborar com a pratica pedagdgica dos
profissionais que trabalham nesta etapa da Educagao Basica, tendo em vista as criancas
negras que clamam por uma pratica pedagdgica antirracista.

A professora Luciana de Souza Matias ao afirmar que seus passos vém de longe,
reivindica uma conexao profunda com as raizes que moldaram quem ela é. Essa
afirmacao nao é apenas uma expressao pessoal, mas uma resisténcia direta ao projeto
colonial que tenta apagar ou distorcer a sua historia. A sua escrita se torna um ato de
afirmar sua propria existéncia e a continuidade daqueles que vieram antes dela. No
capitulo AFLUENTES PEDAGOGICOS: O ENCONTRO DAS AGUAS DE UMA PROFESSORA
QUILOMBOLA EM CONTEXTO URBANO NA CIDADE DE BELO HORIZONTE — MG, Luciana
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tem como objetivo honrar a sua ancestralidade e redefinir a sua identidade em relacao
a ela. Ao reconhecer e valorizar a sua heranca, acredita contribuir para a interrupgao
do ciclo de opressao colonial e permitindo que sua narrativa pessoal se funda com a
narrativa coletiva de sua comunidade ancestral. A autora também nos traz a reflexao
que ela, assim como as pessoas quilombolas, especialmente as do Quilombo Familia
Mattias, tém um jeito de contar a sua historia, de forma circular, ou seja, comecam em
um ponto e, depois, retornam ao mesmo, como se quisessem que o0 ouvinte nao
perdesse nenhuma informacgao. Luciana avalia que esse modo de ser a fez enfrentar e
ainda enfrenta muitos obstaculos no sistema educacional e académico, uma vez que
estes prezam e ensinam a “forma culta”, o padrao, o canone, impedindo muitas vezes
que as suas epistemologias sejam levadas em consideragao.

A professora Andréia Cristina Pereira aborda a relagao do corpo das criangas negras
com o espaco escolar, tendo como marcador inicial a sua infancia e o seu percurso escolar,
que vai ao encontro da sua trajetdria profissional na educacao e da relagao professora-
criangas com as quais se relaciona e exerce a docéncia. No capitulo O CORPO NEGRO E A
EDUCAGAO: EXPERIENCIACOES QUE ME CONSTITUEM ENQUANTO DOCENTE, ao olhar para o
passado, a autora busca em sua escrita promover esse reencontro entre a menina que foi
e a professora que €, pois acredita que pensar sobre o que a constitui também a auxilia em
seu desenvolvimento profissional e no desenvolvimento de suas/eus colegas. Em sua
trajetdria pessoal e profissional apresentada ao longo do texto, reafirma a potencialidade
de nossa diversidade e defende que essa precisa ser evidenciada constantemente, uma
vez que nossa credibilidade ndo esta em nossos sobrenomes, tampouco em nossa “tez”.
Como professora conhecedora da realidade escolar, considera que faz parte da funcao
docente oportunizar as criangas e aos adolescentes o direito de vivenciarem a educacao
das relagoes étnico-raciais no espago escolar, por meio do conhecimento da historia e
cultura africana e afro-brasileira e dos diversos aspectos contidos nesse conhecimento,
como a educagao antirracista. Por fim, o texto aborda a formacgao continuada profissional
que precisa ser desenvolvida em relagio a estes conhecimentos, independente do
pertencimento étnico-racial do grupo envolvido e do ambiente educativo.

No capitulo DOS ENTRONCAMENTOS DE UMA FIGUEIRA AO PROCESSO DE
TRANSFORMAGAO SOCIAL DE UM PROFESSOR NEGRO, o professor Ronaldo Manoel das
Mercés apresenta reflexdes sobre as suas escolhas e o seu potencial de transformacao
desde o seu percurso de estudante até o de profissional na Educacao Basica. Destaca os
desafios provocados pelo racismo estrutural, propde uma reflexao sobre masculinidades
negras e apresenta as responsabilidades que acompanham o pioneirismo que carrega: o
primeiro homem negro de seu municipio a cursar o ensino superior. Esta é uma historia
de luta, empoderamento e reveréncia as suas ancestralidades, contudo, diante da luta pela
valorizagao do legado do povo africano, o autor nos alerta para a necessidade de
construgao de propostas pedagdgicas mais participativas e objetivas em todas as etapas
da Educagao Basica, visando garantir um trabalho pedagdgico com base nas Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008.

A professora Ednalva Martins Santos nos afirma que quem nasce numa casa de
chao batido com ajuda de parteira dificilmente se esquece de sua origem. E sobre esse
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chao, onde viveu até os seus 5 ou 6 anos de idade, que ela se fundamenta para nos
apresentar a sua formagao inicial e os seus desdobramentos a partir das primeiras
experiéncias que teve como professora, destacando a importancia da formacao
continuada para identificar os desafios, mas também os sabores de trabalhar na
Educacdo Infantil. Em seu capitulo, ENTRELACAMENTOS: REFLEXOES SOBRE A
FORMACAO INICIAL E CONTINUADA PARA O EXERCICIO DA DOCENCIA NA EDUCACAO
INFANTIL, Ednalva Santos aborda o seu percurso profissional. Para ela, escrever sobre
si mesma, sobre o seu percurso profissional, a faz sentir pulsar as palavras imanéncia
e transcendéncia, o que a fez sair do chao (passado-Terra-imanéncia), levando-a pulsar
novamente ao Céu (futuro-Estrelas-transcendéncia). E assim que ela percebeu que ha
muito o que entrelagar e compor nesses mundos. As suas memorias sobre o chao
batido e o céu estrelado se entrelacam com o chao da infancia, simbolicamente
representado pela terra fértil de relagdes e de vida intensa, pelo encontro com as
pessoas-criancas nos espacos coletivos da Educacio Infantil. E nesse caminho que a
autora nos diz sobre o brincar, sobre a imaginagao e as sensagdes que atravessam as
suas relagdes entre professora e criangas.

A professora Regina Coele Cordeiro acredita que, por tras de cada profissional, e
neste caso, em seu lugar de mulher, professora e pesquisadora, sempre terd uma
historia pessoal a ser desvendada. Para ela, tomar com amor a for¢ca da nossa
ancestralidade nos da impulso para prosseguir na educagao e fazer do mundo um
melhor lugar para viver. O capitulo ENTRELACANDO EXPERIENCIAS DE VIDA PESSOAL,
ACADEMICA E PROFISSIONAL: OS PASSOS E IMPASSES DA EDUCACAO BASICA AO ENSINO
SUPERIOR nos diz da sua persisténcia, principalmente quando ela nos apresenta a sua
histéria pessoal entrelacada a profissional na Educagdo Basica rumo ao ensino
superior, e nos mostra os distintos lugares que percorreu e os encontros com 0s
diversos sujeitos sociais (criangas, educandos jovens/adultos, académicas/os e
professoras/es) durante a sua caminhada na educagao. Regina tem por objetivo nos
apresentar os impasses relacionados a formacao inicial e continuada que se fizeram
presentes em sua trajetdria profissional de 32 anos como pedagoga na Educagao
Basica.

No capitulo RESERVATORIO DE SABERES: MEMORIAS E REFLEXOES SOBRE O PROCESSO
DE FORMACAO INICIAL E CONTINUADA DE UMA PROFESSORA NA EDUCACAO INFANTIL, a
professora Hellen Martins aborda a sua conexao afetuosa com o campo da educagao
desde a infancia, destacando desafios vivenciados na formacao inicial, assim como as
vivéncias de professora pesquisadora antirracista na Educacdo Infantil. A autora
apresenta reflexdes sobre o planejamento pedagdgico na compreensao de que este
junto a pratica docente envolve um emaranhado de saberes que compdem a
profissionalidade docente, ja que o ato de planejar nos permite acessar multiplos
saberes. Nesse transito de saberes, nos conta sobre suas marcas que foram tecidas pelas
diversas interagoes em sua trajetdria de vida pessoal e profissional, as quais possuem
grande interferéncia no seu modo de pensar, agir, comunicar e aprender em seus
multiplos saberes. Trajetérias que, por vezes, sao acessadas por ela em suas tomadas
de decisoes no exercicio da docéncia.
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No capitulo INSERCAO E ACOLHIMENTO NA EDUCACAO INFANTIL: SOBRE AFETAR E
DEIXAR-SE AFETAR, mais do que fatos meramente temporais regidos pelo chronos, ha
narrativas de vida que se misturam e preenchem lacunas. A professora Juliana Alves
Bezerra de Andrade reafirma a necessidade de uma comunicac¢ao continua e de um
olhar cuidadoso com a insercao e acolhimento dos sujeitos na Educacao Infantil:
criancas, familias e profissionais docentes. Ela destaca a necessidade de que esse
processo, nas institui¢des de Educac¢dao Infantil, seja realizado com confianca e
afetividade por meio da construcdo de vinculos entre os envolvidos nas intervengoes
educacionais pedagogicas, assegurando primeiramente os direitos das criangas, numa
relacdo em que a chave é afetar e deixar-se afetar. Na compreensao de que se tornar
professora é um compromisso de formagao continuada e de ressignificacdo que se
estende ao longo de toda a trajetoria docente, a autora defende que ao vermos o mundo
com afeto, o perceberemos de forma mais ampliada e alargamos o nosso olhar.

DO ENCONTRO DE UMA DOCENCIA COM BEBES: REFLEXOS DA PESQUISA NA
CONSTITUICAO DE UMA PROFESSORA PESQUISADORA, a professora Lidiane Pereira
Evangelista nos conta sobre os caminhos que percorreu em sua formacao profissional,
suas escolhas, trocas de experiéncias, partilhas e sua necessidade de respostas para as
perguntas que antes nao a indagavam. Nesse caminho, nos apresenta um dos grandes
desafios de sua vida pessoal, profissional e de pesquisadora na Educacao Infantil,
quando, em meio a pandemia de Covid-19, retornou a academia para uma pesquisa
de mestrado. A autora defende, ressalta, sustenta e provoca a reflexdo de que na
Educacao Infantil as formas como interagimos com os arranjos espaciais e as relagdes
com 0s espagos e as materialidades nos revelam uma relacao muito além de um lugar
que educa, visto que estes proporcionam sentidos e significados as criangas. Para
Lidiane, ser professora de bebés e ser professora pesquisadora de bebés a faz revisitar
as suas praticas, desde o inicio, quando pela primeira vez foi desafiada a reavaliar os
seus planejamentos e praticas para as criangas nesta faixa etaria. Para ela, pensar nos
bebés, para e com os bebés, nas suas diferentes formas de se expressarem, nos seus
direitos, nas suas conquistas didrias, nos seus desenvolvimentos, nas suas
necessidades, nos seus gostos e nos seus interesses tém ficado cada vez mais
significativo, necessario e fundamental.

O capitulo QUANDO A EDUCACAO INFANTIL PEDE TEMPO INTEGRAL: REPERCUSSOES
NO EXERCICIO DA DOCENCIA, apresenta a professora pesquisadora que se constituiu e
vem se constituindo diariamente nas relagdes que vao sendo construidas com o passar
do tempo, entrelacado as memorias familiares e profissionais. A professora Camila
Vieira da Rosa Alves descreve a sua experiéncia docente com as criangas de turmas
que tinham acesso apenas as vagas em periodo parcial em institui¢des publicas de
Educacao Infantil. O seu objetivo € ampliar a discussao acerca dos direitos das criangas
e de suas familias ao acesso a vaga em tempo integral e o impacto que o periodo parcial
impositivo causa na vida dos mesmos. O texto permeia entre o olhar sensivel que a
professora Camila foi desenvolvendo para com as familias trabalhadoras diante da
falta de vagas para suas criangas em tempo integral em uma instituicdo publica, os
desafios da profissao, e a defesa dos direitos das criangas.
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A professora Débora Marina Picinato, ao compartilhar suas experiéncias sobre
ensinar e aprender e as memdorias que marcaram a sua trajetdria profissional, nos
apresenta também a professora que é e que esta aprendendo a ser, ha 17 anos, junto as
criancas na Educacao Infantil. O capitulo A PERSPECTIVA DE UMA PEDAGOGA ACERCA
DA ROTINA DIARIA NAS INSTITUICOES DE EDUCACAO INFANTIL: AS CRIANCAS COMO
PONTO DE PARTIDA (E PONTO DE CHEGADA) tem por objetivo refletir e dialogar a
respeito da rotina didria nas instituigdes de Educagio Infantil. E do lugar de
pesquisadora, mas também do lugar de professora que pisa o “chdo da escola” desde
o ano de 2006, ainda no Ensino Médio como estagiaria, que a professora pesquisadora
tem o intuito de visibilizar as organizagdes que sustentam praticas pedagogicas que
almejam homogeneizar o que € heterogéneo, que consideram o tempo mecanico em
detrimento do fluxo das interacdes e brincadeiras. A autora também nos apresenta
uma vivéncia denominada pelas criangas de “pedras do poder”, experiéncia que nos
diz sobre a “ausculta” das criangas, sobre a aprendizagem e o seu desenvolvimento,
consideradas centrais no planejamento pedagdgico, como bem deve ser nos contextos
coletivos de educacao e cuidado. De forma emblematica, defende que devemos partir
das criancas para chegar as criangas e que a rotina didria na Educagao Infantil
demanda reflexdao cuidadosa, estudo e pesquisa, acOes e estratégias, para que as
especificidades desta etapa educativa desenhem arranjos institucionais coerentes com
os diferentes modos de ser, sentir e agir dos bebés, das criancas bem pequenas e
criangas pequenas.

A professora Rosinete Valdeci Schmitt nos apresenta um reencontro entre a
jovem professora que um dia foi e os diferentes atores sociais que fizeram parte dos
diversos contextos que frequentou: outras professoras, pesquisadoras, familias, mas
em especial o seu encontro com os bebés. No capitulo O ENCONTRO COM OS BEBES NA
CONSTRUCAO DOS SENTIDOS DE SER PROFESSORA NA EDUCACAO INFANTIL, NUM
EXERCICIO EXOTOPICO esse reencontro € tecido por um olhar interpretativo, daquela
que olha para o passado a partir de um tempo presente, buscando, por meio da escrita,
seu proprio olhar sobre aquilo que a constituiu, ndo de modo aleatério, mas localizado
historicamente. Nesse percurso, que atravessa tanto a professora quanto a
pesquisadora e a formadora, a autora foi compreendendo que nao é possivel uma
docéncia sem um comprometimento politico e pedagogico, que reconheca as criangas
desde bebés, a partir de seus direitos e de suas singularidades. Compreende também
que a docéncia com bebés é denominada a partir de uma especificidade em construcao,
porque os bebés sao singulares e nos impde modos relacionais muito particulares, que
sO0 podem ser compreendidos a partir de seu reconhecimento.

A professora Joselma Salazar de Castro nos apresenta a sua trajetdria profissional
que envolve anos de estudo e muito trabalho, de modo concomitante, marcado por
diferentes didlogos e textos, continuos e entretecidos na educagao das criangas
pequenas e nos aspectos constitutivos da linguagem, os quais tém contribuido com as
mudangas no seu modo de ver e estar no mundo. Ao longo de sua caminhada, entre
1998 a 2024, apresentada no capitulo MARCAS DE UMA TRAJETORIA PROFISSIONAL E
ACADEMICA: EDUCACAO, INFANCIA E O ENCONTRO COM MIKHAIL BAKHTIN, a autora
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defende que toda pratica pedagdgica exige conhecimento e aprofundamento
conceitual, tedrico e metodologico. Para além disso, ha a necessaria postura politica
em defesa da Educagao Infantil publica, gratuita e de qualidade, com um corpo
docente que se estabeleca com identidade profissional. Um importante alerta é o de
continuarmos problematizando questdes referentes a identidade e ao lugar social que
instituicoes e profissionais de Educacao Infantil ocupam.

A professora Denise Alves dos Santos escreve sobre as memdorias que guarda da
sua infancia e vivéncias com seu pai, mae, irmas e, especialmente, da sua avo
Dindinha: mulher negra, forte e de longas trancas, que ela desenrolava toda noite e
enrolava pela manha, ao montar o seu turbante preto. No capitulo INTERACOES QUE
FICAM NA MEMORIA: UMA CONEXAO DE AFETO DA VIDA PARA A DOCENCIA NA EDUCACAO
INFANTIL, ao descrever sobre uma rede de relagdes que desperta memorias afetivas,
Denise Santos argumenta sobre a importancia da preservacdo da memoria das
vivéncias cotidianas das criangas na Educacao Infantil por meio de diversos registros.
Apresenta, como exemplo, uma experiéncia vivenciada com as criangas no ano de
2022, o que favoreceu as suas relagdes afetivas nao s com as criangas, mas também
com os seus familiares e outros profissionais. A autora defende a escrita como guardia
de memdrias, como marcas deixadas para compartilhar e dialogar com o outro acerca
das praticas, concepgoes de crianga e infancia presentes ao longo do percurso vivido.
Em sua escrita, nesse movimento de reflexao — presente/passado/futuro —, afirma ter
realizado muitas descobertas interessantes sobre a propria histéria de vida e muitas
memdrias agradaveis.

O TORNAR-SE NEGRA DE UMA PROFESSORA E OS SEUS PROCESSOS DE SUBJETIVACAO:
A LUTA POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA NA EDUCACAO BASICA apresenta a trajetoria
pessoal e profissional da professora Fabiola Cristina Santos Costa e como estas
trajetdrias se articulam com uma docéncia na Educagao Bésica que busca garantir as
criangas oportunidades para que elas saibam quem sdo e quais sao suas origens,
oferecendo a elas outras historias e culturas. A autora demonstra como as suas a¢oes
do presente estao articuladas com a menina que foi e como a auséncia de referéncias
negras na sua vida estudantil contribuiu para que, no passado, ela fosse uma menina
silenciada e insegura, assim como o desconhecimento de sua ancestralidade a alienou
de sua origem, fazendo-a buscar um padrao de beleza que nada dizia a seu respeito.
Em meio a essa luta didria, a autora almeja uma escola que combata o racismo de
frente, uma escola que seja espago de historias e culturas africanas, afro-brasileiras e
indigenas durante todo o ano, em todo seu curriculo.

A professora Flavia Regina de Oliveira Chaves nos apresenta o seu percurso de
desconstrucao e construgao da professora pesquisadora antirracista e decolonial que
se tornou em meio aos seus processos de formacao continuada e buscas por formas
outras de trabalhar as “Historias” em sala de aula com estudantes na Educacao
Basica. No capitulo UMA PROFESSORA DE HISTORIA EM BUSCA DE UMA EDUCACAO
DECOLONIAL E ANTIRRACISTA NA EDUCACAO BASICA: REFLEXOES E INFLEXOES SOBRE O
TRABALHO PEDAGOGICO COM BASE NA LEI N° 11.645/08, ao compartilhar a sua
trajetoria profissional, a autora pontua que o fato de ser pesquisadora, historiadora
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e professora a prendia a uma leitura de suas a¢oes de forma bastante académica,
impedindo-a de trazer a “Flavia Regina” mulher, mae, filha, neta no ato da escrita
autobiografica. O desafio foi o de pensar e desenvolver um texto vinculado a
subjetividade, uma escrita que a permitisse colocar em pauta todas as suas
vicissitudes. A autora acredita que a escrita autobiografica gera um convite a
reflexdao, sendo uma forma de contribuir e inspirar outras/os professoras/es a pensar
outros modos de se ensinar e aprender a Histdria.

No capitulo O ENCONTRO DA VIDA PROFISSIONAL E PESSOAL EM UMA ESCOLA DA
REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE BELO HORIZONTE — MG: TRAJETORIA DE UMA
PROFESSORA DE ORIGEM PERIFERICA, a professora Mércia Patricio Grigorio Valério
apresenta a sua trajetdria pessoal e profissional e a relacdo destas com a sua pratica
docente, bem como os seus impactos nas dinadmicas de ensino e aprendizagem,
visando promover uma reflexdo mais ampla entre as/os professoras/es sobre os
conceitos e preconceitos enraizados ao longo de suas experiéncias de vida pessoal e
profissional. Para Mércia Valério, antes de descrever a sua trajetoria profissional,
enquanto professora de escola publica, foi imprescindivel revisitar a sua vida pessoal,
uma vez que as experiéncias que viveu na infancia e na adolescéncia, impactam
diretamente a sua pratica pedagdgica. A autora nos interroga: dentro da escola sao
diversas as experiéncias de vida, mas de que maneira elas estao interferindo na
convivéncia didria com os estudantes, no didlogo entre os docentes e nas formacdes
continuadas? Enfim, para além de uma trajetoria de vida, esse capitulo demonstra a
importancia de nossas experiéncias pessoais nas agdes em sala de aula e nas relagdes
entre professor/a e estudantes moradores de periferia.

No capitulo TORNAR-SE PROFESSORA NEGRA: ENTRE A CONSTRUCAO DE
ESTRATEGIAS PESSOAIS, O ATIVISMO E O ANTIRRACISMO NA VIDA E NA ESCOLA, a
professora Juliana das Gracas Gongalves Gualberto tem por objetivo dar
visibilidade a construcao e ao fortalecimento da sua identidade racial por meio dos
desafios que lhes foram apresentados pela vida, por suas vivéncias propiciadas pelos
bons encontros que envolvem formacao profissional e o estudo no campo das
relagOes raciais. As suas memdrias se iniciam na infancia e atravessam o tempo, indo
ao encontro da sua constituicdo como professora antirracista e alfabetizadora nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Por meio das memorias, reflexoes e sensacoes,
Juliana Gualberto nos apresenta a constituicao de uma mulher negra que se tornou
uma professora antirracista na vida e na escola. Em seu percurso profissional, a
autora compartilha os avangos e desafios de sua jornada e da institucionalizacdo de
praticas politicas e pedagogicas voltadas para a educacao das relagdes étnico-raciais.
Ela refaz os caminhos que a levaram a ter algum tipo de esperanca de transformagao
social e a refletir sobre os reais entraves produzidos pelo racismo estrutural, pelo
fortalecimento do fascismo na sociedade e sobre as possibilidades de enfrentamento
nesses cenarios.

No capitulo, PARCERIA ENTRE A ESCOLA BASICA E A UNIVERSIDADE POR MEIO DA
EXTENSAO UNIVERSITARIA: CONSTRUINDO EXPERIENCIAS, o professor Henrique Melo
Franco Ribeiro apresenta a sua trajetdria profissional. O autor argumenta sobre os
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beneficios advindos da parceria entre escola basica e universidade sob a égide da
Extensao Universitdria, exemplificando como um desses encontros se entrelagcou a sua
pratica docente, a sua formagao académica e profissional, pois acredita que o
protagonismo desta parceria vincula-se ao desenvolvimento de uma cultura cientifica
no espago escolar. Em sua escrita, cheia de afetividade e muito conhecimento, destaca
passagens de sua infancia que fora marcada pela presenca de suas queridas sete tias-
avos e, ao refletir sobre o estudante Henrique que foi e os seus professores ao longo de
sua trajetoria, afirma que o professor Henrique encontrou um modo de ser professor.
Um modo que vai se transformando e, nessas idas e vindas, h4 o desgaste, o medo de
errar e a impressao de impoténcia, mas, também hd a beleza da descoberta e de
construir roteiros nunca antes pensados. Para ele, ai reside a beleza da sua profissao!

E, por ultimo, no capituloo O MOVIMENTO DE FORMACAO PROFISSIONAL
CONTINUADA E A TRANSFORMACAO DOCENTE: DISPONIBILIDADE, BUSCA E INQUIETUDE,
a professora Noeme Rosa de Carvalho rememora a sua trajetdria pessoal e profissional
para destacar o quanto essa historia de vida a mobiliza a acreditar numa educagao
transformadora, considerando a realidade em que se encontra: em um movimento de
formacao profissional continuada permeado pela busca e pela inquietude de uma
professora que afirma e reafirma os direitos de bebés, criancas bem pequenas e
criangas pequenas na Educacdo Infantil. A autora da inicio a sua escrita escrevendo
sobre as origens do seu nome, escolhido por sua avd materna, em homenagem a sua
querida amiga Dona Noeme, uma das melhores parteiras da sua terra, Sant'Ana do
Alfié, um cantinho de Minas Geras, situado na regiao do Vale do A¢o. Rosa foi uma
escolha da sua mae, que tinha o desejo de ter uma filha com nome de flor, e seu pai
concordou, por achar que ela se parecia mesmo com uma rosa. Para ela, este segundo
nome veio para lhe dizer que € possivel florescer diante das adversidades, como foi
aos seus 2 anos de idade, quando enfrentou a partida precoce de quem herdou
Carvalho: seu pai, um homem simples, acostumado aos trabalhos pesados de tropeiro
e cortador de cana. A partir dai, o lema de sua mae, Dona Perpétua, viava, junto aos
filhos e filhas, foi “resistir para existir”. Enquanto a sua mae trabalhava, os seus irmaos,
com 8, 10 e 12 anos, tinham a responsabilidade de cuidar das criangas menores, ela,
aos 2 anos de idade, e mais duas criancas, de 5 e 6 anos. Sua mae, mulher viuva,
lavradora, lavadeira, que nao € s6 crente de religiao, mas de vida e de esperanca — e
para ela foi essa sua teimosia que sustentou a existéncia da familia —, desejava que ela
frequentasse a escola, que sua filha tivesse essa oportunidade: acesso e permanéncia,
direito que ndo foi garantido a toda a familia, apesar da ardua luta pelo sustento.
Segundo Noeme Carvalho, ela a encorajava e salientava que estudar era um modo de
mudar a vida e que o pobre que soubesse ler as letras poderia voar.

Enfim, consideramos que a producgao destas escritas nao foi algo facil, uma vez
que esteve permeada por desafios, especialmente em decorréncia da longa jornada de
trabalho vivenciada pela maioria das/os docentes que dela participaram, bem como
das condig¢oes de trabalho nem sempre favoraveis a uma proposta que envolve tempo
para reflexao e para o registro dessa reflexdao. No entanto, estes desafios nao
impediram as intera¢Oes entre o grupo, as conversas sobre as experiéncias pessoais/
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profissionais e o didlogo com a literatura académica no campo da educagado. Tal
processo movimentou em cada integrante, e também no coletivo, uma ampla e
abrangente formacao profissional.

O nosso desejo, nao s6 como organizadoras e editoras deste livro, mas como
pessoas que acreditam na educagao e na formacao inicial e continuada a partir das
nossas vivencias, € que essa leitura provoque e promova o dialogo entre a Educacao
Basica e a universidade. E, no mesmo caminho das publicac¢des anteriores do Geeppeb
(Lomba, 2021; 2023), nao finalizaremos a pesquisa com a escrita de mais um livro. Esta
publicagdo nao poe fim a trajetdria do grupo, que continuara o trabalho de divulgacao
cientifica em rodas de conversa, seminarios nas universidades e institui¢coes escolares
de Educacao Basica e lives nas redes sociais. Por enquanto, fica o nosso convite para
que nos sigam no Instagram @geepeb_ e acessem nossos videos sobre os capitulos
deste livro. Boa leitura!!!

As organizadoras
Maria Liicia de Resende Lomba
Libéria Neves

Belo Horizonte, 30 de novembro de 2024.
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CAriTULO 1

ESCRITA AUTOBIOGRAFICA, PRATICA FORMATIVA DE
AUTORIA DE PROFESSORAS/ES E DIVULGACAO CIENTIFICA:
EM BUSCA DE UMA METODOLOGIA DE FORMACAO PROFISSIONAL E DE
UMA VOZ COLETIVA PELO GEEPPEB

Maria Lticia de Resende Lomba
Libéria Neves

Um pdssaro ndo voa dentro de dgua. Um peixe nio nada em terra. Um professor nio
se forma nos atuais ambientes universitdrios, nem em ambientes escolares mediocres
e desinteressantes.

Antonio Névoa, 2019, p. 202.

Diferentemente dos outros capitulos que se encontram neste livro, este nao
apresenta a trajetoria de vida das autoras, mas a de um grupo composto por
professoras/es e pesquisadoras/es que teve sua formagao em agosto de 2020. Neste
capitulo,! também abordaremos a pesquisa, que se encontra em desenvolvimento
(2023-2025)? que, articulada ao ensino, a extensao universitaria e a divulgacdo
cientifica, tem como objetivo geral contribuir com a pratica formativa de autoria de
professoras/es de diferentes regides brasileiras das trés etapas da Educagao Basica:
Educacao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, assim como sistematizar uma
metodologia de formacao continuada. Nesse percurso, até este final do ano de 2024,
construimos reflexdes sobre a docéncia, fomentamos a formacao profissional
continuada por meio da escrita autobiografica e a autoria de professoras/es, temas que
serao abordados mais adiante neste capitulo.

Podemos dizer que, considerando desde a primeira formagao do grupo em 2020,
o projeto vem sendo ampliado de forma coletiva e continuada desde as primeiras
reflexdes produzidas no Grupo de Estudos e Escrita de Professores e Pesquisadores da
Educacao Infantil (Geeppei). Em agosto de 2020, durante a pandemia de Covid-19, este
grupo se formou com 21 integrantes e uma proposta de estudos e escrita de textos para
a publicagao de um livro deste coletivo. A formacao do primeiro grupo aconteceu em
forma de convite para professoras/es e pesquisadoras/es da Educacao Infantil, que, de

1 Agradecemos as/aos integrantes Geeppei/Geeppeb que contribuiram com relatos escritos e comentarios
para a construgao deste capitulo, embora nao tenhamos utilizado todos considerando o limite de paginas
deste texto.

2 Chamada publica Fapemig n® 017/2022, projeto de pesquisa de pds-doutorado de Maria Lucia de
Resende Lomba, coordenado por Libéria Neves com financiamento do CNPq. O projeto foi aprovado
em 1° de novembro de 2022.
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alguma forma, haviam despertado em Maria Lucia o desejo de conhecer mais sobre
suas historias em meio as condi¢des de trabalho nas institui¢cdes em que cada
profissional se encontrava. Nesse convite, a proposta era de que, a partir dessas
condigOes e exercicio da docéncia, apresentariamos como fio condutor da narrativa a
histdria de vida, a trajetdria pessoal e profissional, os percursos de formagao inicial e
continuada de cada integrante do Geeppei.

Nesse primeiro grupo formado em 2020, que resultou na publicagao do primeiro
livro — Relatos e vivéncias de profissionais na Educacio Infantil: reflexdes sobre a docéncia
(Lomba, 2021) —, o desafio foi evitar andlises sobre a pratica de outras professoras® e
retomar a andlise sobre a propria pratica. Para alcancarmos este objetivo, a
participacdo e presenga* nos encontros foi de fundamental importancia para
estabelecermos uma relagao entre o que era estudado e discutido nos encontros e o que
irlamos traduzir na escrita. A nossa pretensao sempre foi, desde o inicio, a analise das
proprias praticas e a autorreflexao sobre tais vivéncias. Contudo, era frequente dois
tipos de escrita: uma que apresentava uma biografia com dados profissionais e cursos,
proxima de um curriculo, e outra que, para além disso, insistia em analisar
determinada tematica a partir de dados de alguma pesquisa relacionada a pratica de
outras/os professoras/es. Outros textos pretendiam comunicar o desenvolvimento de
pesquisas ja desenvolvidas ou em desenvolvimento na Educacao Infantil, mas também
apresentavam analises sobre praticas de outras/os colegas docentes.

Ao longo do percurso, na primeira escrita dos textos, era comum nos depararmos
com argumentos de que na academia nao se fazia isso ou aquilo, na defesa de retomar as
analises consideradas interessantes para a escrita, ou seja, os dados sobre praticas de
colegas de profissao. A produgao de textos em primeira pessoa foi e tem sido um grande
desafio, principalmente para as/os integrantes que trabalham na Educagao Basica e que
estao/estavam desenvolvendo pesquisas e frequentado programas de pos-graduagao. Um
fato estava claro, a busca por novos leitores exige uma nova forma de escrita, um outro
modo de se comunicar, como sabiamente Magda Soares (2001) ja havia nos alertado.

3 Utilizaremos professoras no feminino a partir do reconhecimento politico de que nas institui¢des de
Educagao Infantil a docéncia é exercida majoritariamente, e historicamente, por mulheres.

4 Considerando que no coletivo Geeppei/Geeppeb durante a escrita dos 63 capitulos produzidos (2020-
2024) houve um intenso ciclo de estudos e encontros neste grupo, desejavamos a presenca de todas/os
nestes encontros. Contudo, importa destacar que neste grupo da pesquisa em desenvolvimento (2023-
2025), assim como aconteceu nos dois grupos anteriores, exatamente trés participantes em cada um dos
grupos de escrita, produziram seus textos de forma individual, apds participarem de um ou dois
encontros coletivos. Diante da incompatibilidade dos seus horarios para participarem dos encontros,
conversaram sobre o projeto e a metodologia individualmente com a coordenadora do grupo. Os textos
produzidos foram compartilhados no grupo e os retornos continuaram, nesta primeira fase da escrita,
de modo quase individual da revisao ortografica, gramatical e ABNT dos textos até a publicacao. No
entanto, em outras etapas do projeto, as/os integrantes estiveram de alguma forma presentes: durante
a leitura de textos de colegas e producdo de video com o proprio capitulo e divulga¢ao do livro nas
redes sociais, por exemplo. Registramos esta nota para dizer sobre as muitas formas de participagao
quando estamos em grupo e dos diferentes tempos de envolvimento de cada profissional, especialmente
em um coletivo em que todas/os trabalham em dois cargos na Educacao Bésica e escrevem em finais de
semana e feriados.
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Estdvamos em busca de novos leitores, ou seja, em nosso caso, o didlogo com as
professoras da Educacao Infantil por meio dos nossos textos, da nossa escrita e nao
poderia ser qualquer escrita! De acordo com Soares (2001, p. 88), na construcao deste outro
tipo de texto, devemos vencer dois obstaculos: o primeiro é entender que este outro tipo
de texto, que foge ao formato de artigo, nao € escrito para os nossos pares na academia,
nem alcanga novos leitores, ou seja, “nao tem prestigio na area académica; o segundo é
que é dificil, para o pesquisador, acostumado a interagir com os pares, produzir um texto
adequado a este outro leitor”. Enfim, estdvamos diante deste impasse, na intengao de
didlogo com as professoras da Educacdo Infantil, enfrentdvamos dificuldades com a
escrita para as novas leitoras: com que finalidade escrever? Por que as minhas
experiéncias importavam ao outro? Nao haviamos pensado nisso antes!?

Em alguns momentos, chegamos mesmo a duvidar se conseguiriamos escrever
sobre 0 nosso percurso profissional e fazer a autorreflexao sobre a pratica docente em
didlogo com as nossas memorias da infancia, dos tempos escolares, das professoras que
deixaram marcas boas ou ruins, e como haviamos ressignificado tais marcas nas relacoes
enquanto docentes. Vivenciamos significativas aprendizagens ao olharmos para a
propria pratica e profissao, durante a construcao, desconstrugao e reconstrucao de ideias
e textos. No entanto, por mais que trabalhdssemos esse cuidado com a escrita, ainda era
comum recorremos a frases que, de algum modo, soavam como adverténcia ou
aconselhamento para outras professoras da Educagio Infantil. A medida que
escreviamos e praticivamos compreendemos que caberia a quem escrevia o desafio de
olhar para a propria pratica docente. Foi preciso um exercicio constante: escrever e
reescrever, ler e reler o que desejadvamos comunicar!

Pensando retrospectivamente, foi apds a publicagao do primeiro livro — ao final
do ano de 2021 — que o projeto ganhou novos contornos. A primeira pesquisa de pds-
doutorado, prevista para ser iniciada em 2020, em decorréncia da pandemia Covid-
19,% s6 foi possivel em 2022, quando ja estdvamos produzindo o segundo livro. O
trabalho remoto facilitou os encontros do grupo de diversas regides, contudo tivemos
outros impedimentos, como a jornada dupla de trabalho® por parte dos integrantes,
que sO escreviam em um terceiro turno, nos finais de semana e feriados, e a pesquisa
sem financiamento,” o que motivou desisténcias. Entretanto, apds a publicacdo da
primeira producdo e sua divulgacdo, chegaram 30 novos integrantes: somente
professoras e pesquisadoras da Educagao Infantil. Nesse mesmo ano, em meados de
2021, iniciamos um novo percurso, desta vez com um projeto de pesquisa® que foi

5 A titulo de registro, em 2020 e 2021 havia fortes restri¢des para viagens internacionais. O poés-doc foi
possivel em 2022, apds uma série de exigéncias para a viagem e estadia em Portugal.

¢Desde o convite inicial aos integrantes para formar o primeiro grupo, em agosto de 2020, até o inicio
da bolsa CNPq do pés-doutorado, em margo de 2023, Maria Lucia se dedicou tnica e exclusivamente a
esse projeto sem remuneragao.

7Os custos da publicagao dos volumes 1 e 2 foram divididos entre o grupo de autoras/es, possibilitando
assim a publicagao. Ja o presente livro contou com o financiamento do CNPq.

8 Projeto de pds-doutorado intitulado A dimensdo biogrdfica dos/as docentes na Educacio Infantil como um
dos elementos da formagdo profissional: narrativa, experiéncia e formagdo.
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desenvolvido no ano de 2022, sob a coordenagao do professor Anténio Novoa, no
Instituto de Educacao da Universidade de Lisboa, Portugal. Para a continuidade do
Geeppei e do movimento de escrita, percebemos a necessidade de uma maior énfase
na formacao de autoria de professoras/es

Estudioso da docéncia e dos processos de formacao profissional inicial e
continuada de professoras/es, Novoa € um dos maiores especialistas internacionais no
campo da Historia da Educagao, com notdvel reconhecimento no que compreendemos
por historia da formagao docente. Seguramente, podemos dizer que este encontro com
Novoa deu novos contornos a proposta iniciada em agosto de 2020. Dessa forma,
passou a haver uma necessidade, uma certa urgéncia, em dizer publicamente que
havia ali uma grande capacidade de reflexao sobre as grandes tensdes que envolviam
a Educacao Basica. Ao final de mais uma trajetdria de estudos e escrita, em janeiro de
2023, o grupo publicou o segundo livro (Lomba, 2023). A essa altura, ja pensavamos
ter atingido o que Novoa recomendava e, por sua vez, estava mais claro para o grupo
que nao se tratava “apenas de uma publica¢ao ou intervencao a titulo individual, mas
da possibilidade de uma ‘voz coletiva’”” (Névoa, 2023, p. 12).

Nos encontros do grupo esteve em pauta a busca pelo espago publico e
evidencidvamos a centralidade das relagdes sociais para o desenvolvimento humano,
da profissao docente e dos debates sobre a educacao. Foi neste periodo que a pagina
no Instagram @geepeb_ ganhou mais visibilidade, ao iniciarmos a divulgacao de
videos sobre o conteudo dos capitulos dos dois livros. Esse foi outro aprendizado:
tornar publico algo até entdo visto como finalizado, ou seja, o texto publicado! O
objetivo era suscitar o debate a partir de videos sobre os temas de cada capitulo, mas
esse nao foi um objetivo alcangado com todos os integrantes por motivos diversos:
dificuldades para fazer videos, falta de habilidade com a rede social ou mesmo nao
dispor de tempo para essa etapa da pesquisa. Iniciamos novo ciclo de debates sobre
isso e um importante alerta foi necessario se manter presente em nosso grupo: nao nos
interessava numeros e producdo, mas o vivenciado, o percurso da producao e a
abertura ao didlogo apds a publicagao da escrita. O nosso coletivo estava em busca das
interagdes, da divulgacdo cientifica e nao de um lugar para somar pontos para o
Curriculo Lattes.

O fato é que, desde a origem do Geeppei, estivemos envolvidos em uma sequéncia
de encontros, estudos, escritas, leituras e reflexdes coletivas, conforme mencionado
anteriormente. Com a publicacdo e divulgacao dos dois primeiros livros e o
crescimento do grupo, a metodologia de uma formagao continuada por meio da escrita
autobiografica ganhou destaque e melhor definicao de seus propdsitos, a qual, como
gostamos de dizer, quem forma se transforma, em uma trajetoria sem fim, numa
construgao de partilha de conhecimentos (Freire, 1996).

Nesse percurso, a nossa pretensao foi a de que esse movimento de escrita e autoria
de professoras/es pudesse mobilizar, no cotidiano das institui¢des, a organizacao de
praticas pedagogicas mais significativas, no sentido de dar maior visibilidade aquelas
que ja eram significativas; ou ainda possibilitar a critica aquelas que ainda precisavam
ser ressignificadas ou mesmo abandonadas. Nessas escritas, foi dada uma maior
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énfase a analise das relacOes estabelecidas com e entre as criancas, seus familiares e
colegas de profissao.

Foi nesse caminho que, nos dois livros (Lomba, 2021; 2023), os diversos temas
apresentados tém como eixo os direitos dos bebés e criangas na Educagao Infantil e de
seus profissionais, considerando a sociedade brasileira marcada pela desigualdade de
ordens diversas — social, econdmica, educacional, entre outras — e a constante
necessidade de afirmagao desses direitos. Nao desconsideramos, entretanto, que tal
realidade exija um movimento de construgao coletiva de conhecimentos sobre as
diversas infancias.

Quanto ao nosso movimento de escrita, no volume 2 foi publicado o capitulo “A
escrita reflexiva de profissionais da Educacao Infantil: pensando novos processos de
formacao continuada a partir da experiéncia no Geeppei” (Lomba, 2023), no qual foi
apresentado relatos de autoras/es dos dois livros publicados. E deste capitulo que
extraimos alguns trechos para compartilhar, na inten¢do de ilustrar um pouco mais o
percurso que mencionamos e referendar essa percepc¢ao de forca da escrita e da autoria
de professoras/es na Educagao Basica.

No decorrer da produgao dos capitulos, percebi que a escrita pode ser coletiva e o
processo mais leve. Aprendi que é nessa coletividade que estd a verdadeira
aprendizagem. Nosso produto ndo é apenas o livro final e sim o nosso processo de
aprendizagem e trocas durante o tempo da escrita (Walquiria de Souza Euzébio, 2022,
autora de capitulo no volume 1, p. 180).

Escrever o meu capitulo me fez refletir sobre a minha vida: rever e avaliar algumas das
minhas praticas que, com o tempo, novas tecnologias e estudos tento aperfeicoar.
Conhecer pessoas fantasticas que também tiveram percursos muitas vezes dificeis e
nao desistiram de investir nessa profissao. Ao compartilhar o meu texto para leitura
entre o grupo e amigos percebi que tinha muita coisa pra contar e que muitos que me
conheceram acharam que havia partes do quebra-cabeg¢a da minha historia que deveria
ser colocado para que a historia se completasse (Denise Alves dos Santos, 2022, autora
de capitulo no volume 1, p. 180).

A participacdo na escrita do capitulo do livro foi muito prazerosa! Proporcionou-me
reflexdes e aprendizagens relacionadas a minha trajetoria pessoal e profissional e
minha pratica pedagogica, visto que o professor estd sempre em processo de
aprendizagem e aprende na pratica e, principalmente, na reflexao sobre a pratica. Ao
realizar essa escrita, a mudanga pessoal mais significativa proporcionada a mim foi a
seguranca: seguranga em mim como pessoa e seguran¢a em ser professora (Leona
Freitas Costa, 2022, autora de capitulo no volume 1, p. 181).

Poder fazer o exercicio de colocar em palavras, com calma e sistematicamente, o que
vivencio como docente foi importante para que eu pudesse refletir sobre o que fago e
sobre aspectos que posso melhorar. Fazer isso em conjunto com outras colegas
educadoras foi ainda mais especial. O olhar generoso dos colegas sobre o nosso
trabalho também fortalece nossa autoestima e nos ajuda até mesmo a enxergar o que
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fazemos e que nem percebiamos ser algo importante ou digno de compartilhamento
[...] Nossas historias foram ouvidas ndo para serem transformadas em dados de
pesquisa, mas para serem lidas, analisadas e partilhadas entre as proprias professoras
(Barbara de Souza Teixeira, 2022, autora de capitulo nos volumes 1 e 2, p. 179).

Nos temos muito a dizer e precisamos ‘demarcar o nosso territoério” dentro do campo
da Educacao Infantil e o livro foi um modo potente de expressar. A organizadora do
livro nos tirou do lugar de que sempre fomos colocados (o lugar de profissionais a
serem observadas) e nos colocou como protagonistas das nossas agdes, das nossas
reflexdes. De fato, nos colocou no lugar de autoria, de merecimento, onde podemos
demonstrar nossas capacidades e publicar a nossa voz (Noeme Rosa de Carvalho,
2022, autora de capitulo nos volumes 1 e 2, p. 180).

Esses registros, assim como as conversas durante os encontros, demonstram o
desejo de escrita e a for¢a da experiéncia transformadora vivenciada neste coletivo. Os
relatos dizem do lugar de protagonismo que a autoria e publicagio de texto
proporciona, diferente do lugar de participantes de uma pesquisa ou profissionais a
serem observadas por outros pesquisadores. Abrimos um paréntese para destacar que,
entre agosto de 2020, quando o Geeppei se forma, a janeiro de 2023, quando foi
publicado o volume 2 do livro — periodo de dois anos e quatro meses —, foram escritos
39 capitulos® de autoria de professoras/es da Educagao Basica, ndo restando duvidas
de que ha um forte desejo de escrita por parte deste coletivo. Neste periodo, outros
textos foram publicados em revistas, especialmente na Revista Brasileira de Educagio
Bdsica (RBEB); realizamos, junto a Vanessa Macédo,® uma live (Pensar ao vivo) e
gravamos dois podcasts (Carvalho; Silva, 2022) com autoras de capitulos do volume 2.
Aconteceu também, além dos lancamento das obras, outros encontros de
professoras/es em institui¢des e municipios diversos. A intencao foi a de despertar a
atencao e dialogar com outros profissionais da Educacao Bdsica sobre os temas
presentes nos capitulos dos dois livros (Lomba, 2021; 2023).

Em relagao a esta intengao e desejo,!! conforme dito no texto de apresentacdo dos
dois livros, até termos as capas das obras, a imagem dos grupos de Whatsapp dos

9 Somam-se 63 capitulos produzidos pelo Geeppeb, além de outros publicados em revistas: sendo 19
capitulos no volume 1; 20 capitulos no volume 2 do livro Relatos e vivéncias de profissionais na Educagdo
Infantil: reflexdes sobre a docéncia (Lomba, 2021; 2023); e 24 capitulos neste terceiro livro.

10 Editora executiva da Revista Brasileira de Educagio Bdsica (RBEB), uma das agdes do Programa de
Extensao Pensar a Educacao, (PEPB) da Universidade Federal de Minas Gerais.

11 Nota de Maria Lucia: Quanto ao desejo de formar o primeiro grupo de professoras da Educacao
Infantil, abro um primeiro paréntese para destacar que este grupo surge do desejo de dar mais
visibilidade as praticas de professoras da Educagdo Infantil, desta vez, por meio da publicagao de livros.
Na dissertagao de mestrado escrevi uma nota de rodapé sobre os portfdlios que organizei (2018 a 2010)
e se tornaram significativos durante o meu percurso como Professora de Suporte Pedagdgico em
institui¢des de Educacdo Infantil no Municipio de Aracruz — ES (Lomba, 2013). Nesses portfolios
registrei e compartilhei projetos desenvolvidos pelas professoras junto as suas turmas de bebés, criancas
bem pequenas e criancas pequenas. Abro outro paréntese para agradecer as professoras do Centro
Municipal de Educagao Infantil (CMEI) Vera Licia Devens Rabello (especialmente as professoras Karla
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integrantes do Geeppei dos dois livros foi a de um “pegador de sonhos”, por
acreditarmos que este traduzia bem o que estdvamos buscando em nossas escritas:
sonho da primeira publicagdo de alguns, sonho de serem ouvidas/os, sonho de
compartilhar uma experiéncia e conversar sobre ela.

Esse amuleto — tipico da cultura indigena norte-americana — supostamente
teria o poder de separar os “sonhos negativos” dos “sonhos positivos”, além
de trazer sabedoria para quem o possui. Para os(as) integrantes do Geeppei,
o projeto de publicagao de um livro nasceu com aspecto de sonho: sonho da
primeira publicacdo de alguns, sonho de serem ouvidos(as), sonho de
compartilhar uma experiéncia e conversar sobre ela, mas, sobretudo, o sonho
de criar possibilidades de formacao de nds para ndés mesmos ao
reconhecermos a narrativa autobiografica como ferramenta potente para
promover a compreensao de nossos processos formativos e as vivéncias
profissionais (Lomba, 2023, p. 16).

Para além de realizacdo de sonhos, avaliamos que, com a producao do segundo
volume, Relatos e vivéncias de profissionais na Educagdo Infantil: reflexdes sobre a docéncia
(Lomba, 2023), conseguimos nos aproximar da escrita autobiografica e do “chao da
escola” do que, de fato, alcancamos na maioria dos textos do volume 1. Nesse
entendimento, estamos encontrando a for¢a do nosso trabalho na compreensao de que
nao basta somente comunicar a pratica pedagdgica, tampouco sé a historia de vida: as
escritas neste coletivo buscam conciliar estes dois pontos. Outra avaliagao realizada foi
sobre o titulo dado pelo Geeppei aos dois primeiros livros produzidos: Relatos e
vivencias de profissionais na Educagio Infantil: reflexdes sobre a docéncia (Lomba, 2021;
2023). Percebemos que nos livros se encontram muito mais do que relatos e reflexoes,
visto que, em um coletivo, realizamos e publicamos escritas de professoras/es e
pesquisadoras/es da Educacao Infantil. Para além dos relatos em didlogo com a
literatura no campo da Educacdo e reflexdes apresentadas sobre o cotidiano das
institui¢des, havia ali algo muito maior: a autoria de professores/as!

Rampinelli, Katia Simdes, Célia Rangel, Solange Guzzo, Marta Bolonese, Tania, Ivanilde Freire, Miria e
a diretora Daniele Dettogni) com as quais trabalhei mais proxima nos primeiros anos como pedagoga e
que compartilharam seus fazeres docentes sem reservas quando iniciei na profissio ao me
possibilitarem ricas vivéncias e registros com suas turmas de criangas, pois, apesar de ter sido aprovada
em segundo lugar em concurso publico para a Educacdo Infantil, a minha experiéncia era a de
professora de Histdria nos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.
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O terceiro ciclo de estudo, escrita e conversAc¢ao: o Geeppeb

E preciso que desde o comego do processo vd ficando cada vez mais claro que, embora
diferentes entre si, quem forma, se forma e re-forma e quem é formado forma-se e
forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo é transmitir conhecimentos,
contetidos, nem formar é acdo pela qual um sujeito criador dd forma, estilo ou alma a
um corpo indeciso e acomodado. Ndo hd docéncia sem discéncia, as duas se explicam
e seus sujeitos [...] ndo se reduzem a condicdo de objeto um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.

Paulo Freire, 1996, p. 24.

Vamos chamar de terceiro ciclo de estudo e escrita do Geeppei/Geeppeb a segunda
pesquisa de pos-doutorado (2023-2025) que estamos abordando neste capitulo, a qual
gerou o presente livro. Este novo ciclo teve seu inicio ao final do ano de 2022, quando
ainda era finalizada a primeira pesquisa de pos-doutorado na Universidade de Lisboa.
Foi a parte dai que decidimos convidar, além das professoras da Educacao Infantil que
ja integravam o grupo, também professoras/es do Ensino Fundamental e Médio, e,
assim, nos transformamos em Grupo de Estudos e Escrita de Professores e
Pesquisadores da Educacao Basica (Geeppeb). Foi nesta época que a pesquisa em
andamento ganhou novos contornos quando a professora Libéria Neves aceitou o
convite para coordenar a nova pesquisa de pos-doutorado que foi submetida ao CNPq
em setembro de 2022, a qual estava alinhada ao pds-doc ainda em desenvolvimento e
seria estendida a UFMG. Diante desse aceite, a pesquisa ganhou a dimensao que
faltava: a divulgacdo cientifica! O projeto foi articulado ao Programa de Extensao
Pensar a Educacao, da Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Minas
Gerais e este programa, no qual Libéria é a coordenadora geral, tem por objetivo a
divulgacao cientifica no campo da Educacao, por meio de a¢des que dao visibilidade
a autoria docente a partir de canais de comunicagao entre a Universidade e a Educagao
Basica. Enfim, estdvamos diante de uma nova fase muito promissora: o crescimento
do grupo, um projeto muito bem avaliado pelo CNPq e, diferentemente dos anos
anteriores, desta vez contdvamos financiamento para o seu desenvolvimento.

Desde a formacao do Geeppei/Geeppeb temos afirmado, inspiradas em Freire
(1996, p. 24), que “quem forma, se forma e re-forma e quem é formado forma-se e
forma ao ser formado”. De fato, se trata de um percurso em que a leitura dos textos
— produzidos e publicados no decorrer das duas pesquisas — deixam pistas para quem
quiser se aventurar pelos caminhos da escrita autobiografica, por compreendermos
que nao se trata de algo a se fazer de modo individual, visto que precisamos do outro
nesse movimento de autorreflexao sobre a prdpria formacao. E sobre este ponto,
Névoa respondeu em entrevista a Lomba e Faria Filho (2022, p. 5-6) que “conhecer-
se a si proprio é da maior relevancia, um conhecimento que deve ser partilhado com
os outros”.

Esse coletivo se propoe a isso, ndo trata a escrita de modo isolado ou a publicagao
de pesquisas ja desenvolvidas ou em desenvolvimento, buscamos algo maior do que
isso, principalmente porque sabemos que muitas dessas escritas nao tém chegado ou

42



dialogado com a Educacdo Basica como gostariamos. Nunca se tratou de formar ou
instruir professoras/es, mas da busca, em um coletivo, de uma maior participacao
das/os professoras/es e de sua presenca publica. Quanto a isso, Novoa (2023) escreveu
no prefacio do volume 2.

Nas altimas décadas, os professores perderam visibilidade ptublica e a sua
voz foi sendo substituida por especialistas de matérias tdao diversas como o
curriculo, as tecnologias, as competéncias socioemocionais ou os estudos do
cérebro. Publicamente, ouvem-se muitos discursos sobre educagdo, o que é
de enaltecer, mas falta uma maior presenca e participacao dos professores.
A cada ano, em todo o mundo, publicam-se milhares de titulos sobre a
profissdo docente e a formacdo de professores. Esta literatura prolixa tem
uma falha maior: reflete insuficientemente sobre os professores como
detentores de um conhecimento proprio, como produtores de um
conhecimento profissional docente. E mesmo quando esta reflexdo existe, ela
¢ dinamizada por académicos e nio pelos professores da Educacao Basica.
Nao se pense que é um tema menor. E mesmo a questdo central para os
professores e a sua formagao (Novoa, 2023, p. 12, grifos nossos).

A nossa pesquisa se propoe exatamente a isso: contribuir com a pratica formativa
de autoria de professoras/es da Educacdo Basica, bem como sistematizar uma
metodologia de formacgao continuada. Este foi um tempo permeado por desafios, devido
a excessiva jornada de trabalho da maioria das/os docentes que integram o grupo e as
diversas questOes estruturais das institui¢des escolares, que vao desde o barulho do
cotidiano a falta de equipamentos mais bdsicos, o que faz com que esta escrita nao
aconteca na escola, mas a noite ou aos finais de semana e feriados, como ja analisamos
em outro estudo (Lomba; Neves, 2023). No entanto, tais desafios nao impediram as
interagdes entre o grupo, as conversas sobre as experiéncias pessoais e profissionais e o
didlogo com a literatura académica no campo da Educacao.

De modo geral, encontram-se presentes no referencial tedrico dos textos
produzidos os estudos da Sociologia da infancia, da Psicologia da Educacao, da
Historia da Educacdo e os decoloniais, além de outros que dialogam com uma
educacgao mais equitativa, inclusiva e transformadora. Junto a essas leituras, estao as
reflexdes oriundas das vivéncias pessoais de cada integrante, ou seja, as experiéncias
e iniciativas de cada professora. O periodo de leitura e discussao mobiliza uma ampla
e abrangente formacao profissional em relagao as diferentes tematicas abordadas em
cada texto. Nessa trajetoria e em didlogo com Névoa (2023), temos mantido o principio
de que:

As investigacOes experimentais ou tedricas conduzidas e escritas por
universitarios e outros especialistas sio muito importantes, mas sao
insuficientes para devolver toda a riqueza e complexidade da educagao. Os
relatos de inovac¢des ou de experiéncias concretas feitos por professores sao
muito importantes, mas ndo sido suficientes para compreender toda a
dimens3o do trabalho educativo. E preciso completar estas duas abordagens
com um terceiro tipo de escrita e de publicacdo, a saber, textos escritos por
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professores que, com base em vivéncias pessoais, produzam uma reflexao e
sistematizagao das suas experiéncias e iniciativas. Nao sao meros relatos ou
narrativas, mas antes um esfor¢o de sistematizacdo que possa desencadear
dinamicas de partilha e ser inspirador para outros educadores noutros
contextos (Névoa, 2023, p. 12, grifos nossos).

Na escrita produzida no coletivo Geeppeb, como apresentamos neste livro,
encontram-se reflexdes e andlises de professoras/es, que também sao pesquisadoras/es
da propria pratica em didlogo com a literatura académica sobre Educagao em meio as
reflexdes teorico-cientificas. Inicialmente, em nossas primeiras conversas no Geeppei
sobre o que buscdvamos apresentar em nossas escritas, depois de longos debates neste
grupo, Barbara Teixeira, sistematizou, de modo bem claro, o que vislumbrdvamos em
um texto que se encontra na contracapa dos dois volumes (Lomba, 2021; 2023): “Este
livito nao pretende discutir teorias ou comunicar resultados de pesquisas
simplesmente, mas apresentar os relatos de quem est4, no dia a dia, no chao da escola,
esforcando-se para traduzir em agOes as teorias educacionais” (Teixeira, 2023). E
continua, no mesmo texto da contracapa:

o processo de escrita tornou-se uma intensa formagao continuada. Assim,
mesmo os profissionais que possuiam pouca aproximagdao com a escrita
académica puderam compartilhar suas reflexdes e praticas [...] A forca deste
livro esta, portanto, na beleza da partilha de professora/es e pesquisadoras/es
que articulam saberes e buscam construir praticas respeitosas mesmo em
contextos &ridos e duros. E um livro de “nés para nés mesmos”. E a
experiéncia de estarmos na sala de professoras/es ouvindo algum/a colega
que tem muito a compartilhar (Teixeira, 2023).

z

E nesse sentido que a pesquisa visa favorecer a formagao continuada de
professoras/es, por meio das multiplas intera¢des que ocorrem tanto durante o tempo
de escrita e producao dos textos quanto no periodo destinado a circulacdo do material
produzido entre outros profissionais leitores. Pretendemos estimular o debate em
torno das tensoes e dos desafios presentes no campo da Educacgao Basica e a reflexao,
principalmente a respeito da implicacdo da subjetividade na pratica profissional,
conhecimento que se ampliara com o desenvolvimento da escrita autobiografica como
um dos elementos da formagao profissional e pessoal. Importa destacar que o
langamento do presente livro — que € processo mas também resultado desta pesquisa
— nao poe fim a trajetéria do grupo, que continuard se encontrando em rodas de
conversa e seminarios nas universidades, nas diversas instituicbes escolares de
Educacao Basica e em lives e videos sobre os capitulos que circularao nas redes sociais.
E estas agOes fazem parte da ultima etapa da segunda pesquisa de pds-doc: a
divulgacao cientifica, incluindo dois seminarios previstos para o langamento do livro,
um no més de abril na Faculdade de Educagao da UFMG e outro, em Portugal, no
inicio de junho de 2025.
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O problema de pesquisa e 0 método autobiografico

Aprender a ser professor exige um trabalho metddico, sistemdtico, de conhecimento
das coisas, dos outros e de nds proprios. Interessa-me muito a vivéncia cultural e
cientifica dos futuros professores: se nio somos leitores, como poderemos inspirar

nas criangas o gosto pela leitura? E o mesmo se diga da arte, da ciéncia, do esporte...

[...] Interessa-me muito a preparagio dos professores para agirem em ambientes de

incerteza: ndo sdo mdaquinas nem robds, sdo pessoas.
Noévoa em entrevista a Carlota Boto, 2018, p. 16.

Pesquisas brasileiras (Gatti et al., 2019; Gatti, 2010; 2013; 2021) demonstram um
descompasso entre a reflexao tedrica e a discussao da pratica na formacao inicial de
docentes. Diante dessa lacuna e de uma formacao inicial precdria, a nossa proposta foi a
de investigacao a partir do método autobiografico (Novoa, 1988), com foco na autoria e
divulgacao cientifica. Ou seja, se as pesquisas demonstram a fragilidade nos cursos de
formacao inicial — curriculos fragmentados, contetidos genéricos, dissociacao entre teoria
e pratica, estagios ficticios e avaliagao precdria —, a nossa proposta € a pratica formativa de
autoria de professoras/es e a formagao profissional continuada por meio da escrita
autobiografica e da divulgacao cientifica.

Nesse viés, por mais de uma década, Gatti (2010; 2013; 2014; 2021) nos apontou
uma insuficiéncia para o desenvolvimento da docéncia, no que se refere a formacao de
professoras/es para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e para a Educacao Infantil
no Brasil, especialmente no tocante a parte curricular dedicada a formagao especifica.
Em suas pesquisas, Gatti (2021) analisa que as politicas e os programas nacionais ainda
nao surtiram os efeitos esperados, devido a duas caracteristicas principais: a
descontinuidade nas implementag¢des ou reformulagdes sucessivas, e a fragmentagao
de acdes entre vdrios Orgaos governamentais. A autora constata que falta
monitoramento das politicas educacionais; avaliacio dos modelos de gestao;
verificagdo do papel dos agentes; andlise do emprego de financiamento;
monitoramento no desenho das politicas; avaliacao abordando questdes de qualidade,
problemas e efeitos em relacao aos seus propositos.

Ao analisar as ementas de 71 cursos de Pedagogia, Gatti (2010; 2013) nos afirma
que a formagao panoramica encontrada nos curriculos dos cursos de formagao é
insuficiente para que futuras/os professoras/es planejem, ministrem e avaliem
atividades, sendo minima a parte curricular que favorece o desenvolvimento de
habilidades profissionais especificas para o desenvolvimento do trabalho docente nas
escolas com os estudantes. Na andlise, constatou-se, por exemplo, a fragmentacdo e a
dispersao do curriculo proposto pelos cursos de formacao; pouca relagao entre teoria
e pratica; disciplinas que registram de forma incipiente o que e como ensinar; e poucos
cursos propoem disciplinas que abordam o trabalho na Educacdo Infantil. Assim, a
formacao apresenta-se pouco integrada ao real contexto escolar no qual o profissional
desenvolveria a profissao.

A pesquisadora também refor¢a que, mesmo apds a promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Brasil, 1996), importantes referenciais
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formativos encontram-se ausentes ou fragilmente presentes na maior parte das
licenciaturas, tais como Pedagogia, Letras, Matematica e Ciéncias Bioldgicas. Os
estudos mostraram que ha uma grande dispersao nas disciplinas que respondem as
demandas contemporaneas — seja de disciplinas que procuram contemplar temas
transversais ou as voltadas para estudos sobre novas tecnologias e educagao, educagao
a distancia, inclusao digital de educadores e cidadaos em geral.

Gatti (2013, p. 56) argumenta que o docente da Educagao Basica merece uma atengao
maior de “conselheiros de educacado, gestores, coordenadores de curso, professores/as do
ensino superior, no que se refere a sua iniciacdo formativa — estrutura, curriculo e
dinamica das licenciaturas” -, apontando, sobremaneira, para a necessidade de se
repensar as estruturas e dinamicas formativas, bem como de se ressituar o papel dos
formadores de professores/as. Para ela, ainda nao temos uma resposta para a seguinte
pergunta: por que nao acontecem mudancas mais radicais nos cursos de graduagado, “uma
vez que ha muito[s], e por muitos estudos, tem-se falado em crise das licenciaturas pelas
suas fragilidades formativas?” (Gatti, 2013, p. 64).

Importante destacar o estudo de Gatti et al. (2019) em que é apresentada a trajetoria
historica da educagao inicial escolar e como esta demorou a se expandir no pais, assim
como a formacao profissional, que “acompanhou a lentidao com que a Educagao
Basica se desenvolveu no Brasil, um pais que revelou, ao longo de seus governos,
pouco interesse pela Educacao Basica de sua populacao” (Gatti et al., 2019, p. 20). As
autoras sinalizam que ainda hoje o pais enfrenta dificuldades em ter docentes
habilitados, em oferecer uma formacao sélida, condi¢des de trabalho e remuneragao
adequadas. Consideram tal fato um dos tragos persistentes e problematicos da historia
educacional brasileira.

Nao desconsiderando essa realidade, para o desenvolvimento desta pesquisa temos
considerado um importante alerta feito por Névoa (1988), ha mais de 30 anos, quando o
pesquisador argumentou sobre a falta de uma teoria da formagao de professoras/es,
apresentando-nos o método autobiografico como instrumento de formagao para o adulto.
Esse método, simultaneamente, nos possibilita uma visao retrospectiva e prospectiva em
relacdo a vida quando nos deparamos com uma problematica presente. Nesse movimento
de reflexividade critica, “a formacao € inevitavelmente um trabalho de reflexao sobre os
percursos de vida” (N6voa, 1988, p. 116). E nesse sentido que, por meio da escrita, temos
tentado compreender como cada um/a percebe os processos educativos nos quais estao
inseridos.

Essa abordagem biografica — a qual temos utilizado — encontra-se na contramao
de uma ideia tecnicista, se d4 em espagos e tempos separados da agao, concebida como
preparacgao no presente para agir no futuro. Ja na perspectiva retroativa — do presente
para o passado —, o sujeito toma consciéncia do seu percurso de formagao por meio da
apropriacao retrospectiva de sua historia de vida. Essa perspectiva aponta para uma
concepgao de formacgao que valoriza a subjetividade e compreende que as praticas de
professoras/es encontram-se enraizadas em contextos e historias individuais, e nao
apenas no momento em que as/os docentes entram em contato com as teorias
pedagdgicas nos centros de formagao. Sao praticas e saberes que se constituem ao
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longo do tempo, ou seja, uma formacgao que acontece ao longo da vida (N6voa, 1992a;
1992b; 1999). O desenvolvimento profissional estard, assim, em constante
reelaboracao, e as/os docentes mobilizarao reflexdes sobre suas referéncias construidas
ao longo da vida diante de seus fazeres profissionais (Lomba, 2020).

E nesse caminho que a pesquisa se apoia nos estudos desenvolvidos por Anténio
Noévoa (1988; 1992a; 1992b; 1999; 2009; 2017; 2019), por considerarmos uma complexa rede
de fatores que envolvem a formagao docente — inicial e continuada —, visto que as praticas
docentes se desenvolvem na articulacao entre elementos da trajetoria de vida, da teoria
pedagogica e das injungdes politico-institucionais que constituirdo as disposigOes,
concepgoes e orientagdes no exercicio da profissao. Para Novoa, a formagao profissional
acontecera em um percurso que se desenvolvera ao longo da vida de cada profissional, e
estes, em suas trajetdrias formativas, criarao e recriarao sua propria formacao, formando-
se e transformando-se num processo continuo.

E ainda... sobre o conhecimento profissional docente

Muitas vezes, fala-se da formagcdo de professores como uma espécie de resposta ou de
“salvagdo” para todos os problemas educativos. Quando se adopta esta linha de
raciocinio, facilmente se cai numa visdo dos professores como “super-homens” ou
“super-mulheres”, capazes de tudo resolver. Daqui a sua responsabilizacdo ou
culpabilizacdo vai um pequeno passo. Nunca me verdo seguir por este caminho.
Antonio Névoa, 2017, p. 1131.

Antes de mais nada, Novoa (2017) nos propde repensar as nossas institui¢oes e as
nossas praticas, a fim de construirmos programas de formagdao que nos permitam
superar a distancia entre a universidade e a Educagao Basica, visto que ser professor/a
¢ compreender os sentidos da instituigao escolar, integrar-se, aprender com os colegas
mais experientes, ja que é, em grande parte, na escola, entre os pares, e no didlogo com
as universidades que se aprende a profissao docente. Entre os seus argumentos,
encontra-se a relevancia do trabalho pelo bem comum na vida publica de um
professor, proposta que visa uma formagao docente aliada ao desenvolvimento
pessoal, a colaboragdo profissional, ao desempenho pedagogico, a investigacao
continua e a intervencao publica, configurando um professorado preparado para
enfrentar os desafios e as responsabilidades da educagao contemporanea, que abrange
cinco dimensodes centrais. Sobre essa proposta de formagao de professores (Novoa,
2017), consideramos oportuno, mesmo sucintamente, apresentar um pouco mais
dessas cinco dimensodes da formacao docente:

1) Disposicdo pessoal: como aprender a ser professor? Tornar-se professor é
transformar uma predisposi¢do numa disposi¢ao pessoal, mas para isso é necessario
“espago e tempo que permita um trabalho de autoconhecimento, de autoconstrugao”
(N6voa, 2017, p. 1121). Aprender a ser professor exige um trabalho metodico,
sistematico, de aprofundamento de outras trés dimensdes centrais: o desenvolvimento
de uma vida cultural e cientifica; a dimensao ética; e a compreensao de que um
professor tem de se preparar para agir num ambiente de incerteza e imprevisibilidade.
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Mesmo contando com um planejamento sistematizado, é necessaria a preparagao para
responder e decidir perante situagdes inesperadas: “No dia a dia das escolas somos
chamados a responder a dilemas que ndo tém uma resposta pronta e que exigem de
nos uma formagao humana que nos permita, na altura certa, estarmos a altura das
responsabilidades” (Novoa, 2017, p. 1122).

2) Interposicdo profissional: como aprender a se sentir como professor? Para Novoa
(2017, p. 1122), “nao € possivel formar professores sem a presenga de outros professores
e sem a vivéncia das institui¢des escolares”. O espago universitario é insubstituivel, mas
tem de se completar no seio de comunidades profissionais docentes. Destaca-se a
importancia das comunidades profissionais e dos vinculos entre universidade, escolas e
professores, visto que: “A profissao docente estd a evoluir de uma matriz individual para
uma matriz colectiva” (Novoa, 2017, p. 1123). Sendo assim, a formagao profissional deve
oportunizar a cada um/a construir a sua posi¢ao como profissional, aprender a se sentir
como professor/a. Por isso, Novoa (2017, p. 1123) considera “tdo importante construir
um ambiente formativo, com a presenca da universidade, das escolas e dos professores,
criando vinculos e cruzamentos sem os quais ninguém se tornara professor”.

3) Composicdo pedagodgica: como aprender a agir como professor? Trata-se da
maneira propria, singular, pessoal de lidar com o conhecimento em situa¢des de
relagdo humana, de ser professor, considerando que: “Ser professor ndo é apenas lidar
com o conhecimento, € lidar com o conhecimento em situagdes de relagao humana”
(Novoa, 2017, p. 1127). A partir de Spinoza, Novoa (2017, p. 1128) nos diz sobre trés
importantes aprendizados: o tato pedagdgico, o discernimento e o aprender a agir
como professor. Trata-se de um “conhecimento profissional docente, que faz parte do
patrimoénio da profissdao e que necessita ser algado ao lugar que merece na formagao
dos professores”.

4) Recomposicao investigativa: como aprender a conhecer como professor?
Especialmente neste quarto ponto destacamos a renovagao do trabalho pedagdgico por
meio da pesquisa e reflexdao, na qual Novoa (2017) recomenda integrar a escrita e a
autoria dos professores. Trata-se da renovagao e recomposicao do trabalho pedagdgico
quando ele sugere a criacdo de condig¢des nas institui¢des, nos planos individual e
coletivo, por meio da realizagdo de pesquisas e estudos de andlise das realidades
escolares e do trabalho docente, em colaboragao com os colegas da escola. Para Novoa
(2017, p. 1128), a evolugao dos professores depende deste esfor¢o de pesquisa, “que
deve ser o centro organizador da formacao continuada”. A prépria logica profissional
docente, segundo Névoa, deve integrar diariamente o trabalho de reflexdao e pesquisa
dos professores, que deve se traduzir na escrita dos professores, e estes, por sua vez,
devem publicar os seus trabalhos, assumindo a autoria. E aqui abrimos um paréntese
para reafirmar o nosso movimento de escrita e autoria de professoras/es no
Geeppei/Geeppeb, o qual é descrito por Novoa no prefacio deste livro como “uma
capacidade tinica de afirmagao da profissao docente”.

5) Exposicao publica: como aprender a intervir como professor? Trata-se da

compreensao da importancia de um espago publico de discussao, de colaboragao e de
decisdao acerca das responsabilidades educativas. Tal compreensdo requer o
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desenvolvimento de uma consciéncia critica e a participacao ativa na construgao de
politicas ptiblicas e na discussdo dos grandes temas educativos. “E aprender a intervir
como professor. Obviamente, também aqui se exige uma preparagao, uma consciéncia
critica, que tem de ser trabalhada desde a formacgao inicial” (No6voa, 2017, p. 1130).
Novoa propde, ainda, a necessidade de repensar as nossas institui¢des e as nossas
praticas, a fim de construir programas de formagao que nos permitam superar a
distancia entre a universidade e as escolas, ressaltando que a formagao € um problema
politico, técnico e institucional, visto que: “A profissao docente ndo acaba dentro do
espago profissional, continua pelo espago publico, pela vida social, pela construgao do
comum” (Névoa, 2017, p. 1130).

Abrimos um paréntese para destacar a dimensao 4 — “Recomposicao investigativa:
como aprender a conhecer como professor?” — e para reafirmarmos a renovac¢ao do
trabalho pedagogico por meio da pesquisa e da reflexao, integrando a escrita e a
autoria de professores como “o centro organizador da formagao continuada” (Ndévoa,
2017, p. 1128). E nesse sentido que, para N6évoa (2017), a prépria 16gica profissional
docente deve integrar diariamente o trabalho de reflexao e pesquisa de professores, ou
seja, deve se traduzir em escrita, na qual professoras/es assumem a autoria de
trabalhos a serem publicados, reafirmando o que foi dito anteriormente, porque isso
raramente acontece ou, quando acontece, a publicagao é realizada de modo isolado,
como pratica individualizada. Contudo, o desafio que se apresenta aqui também é de
outra ordem, visto que muitas revistas, por exemplo, ndo aceitam publicar textos que
nao tenham como autor/a ou coautor/a uma pessoa com o titulo de doutor/a, como ja
pontuado por Faria Filho (2017, p. 206).

Retomando os argumentos apresentados por Novoa (2017, 1129): “Uma profissao
precisa registar o seu patrimonio, o seu arquivo de casos, as suas reflexdes, pois s6 assim
poderd ir acumulando conhecimento e renovando as praticas [...] Uma profissao que nao
se escreve também ndo se inscreve, nem se afirma publicamente”. O autor também
acredita que “a escola publica tem sido um lugar importante para a construcao da
democracia” (NOvoa, 2017, p. 1129), justamente por vivermos tempos de grande incerteza
e de profunda mudanca na educagao.

Importa ressaltar que, ao apresentar estas cinco dimensoes, Novoa (2017) ressalta
que nao estd apresentando uma nova proposta de formacao de professoras/es, mas
destacando o que nao tem encontrado. E ele enfatiza: “quero marcar a dimensao
colectiva do professorado e trabalhar no sentido de compreender que ha um
conhecimento e uma responsabilidade que nao se esgotam num entendimento
individualizado do trabalho docente” (No6voa, 2017, p. 1130). Outro ponto ja
mencionado anteriormente, hd tempos Novoa (1992a, p. 24) vem argumentando
sobre o fato de que a formacdo docente “tem ignorado, sistematicamente, o
desenvolvimento pessoal, confundindo ‘formar’ e ‘formar-se’, nao compreendendo
que a légica da atividade educativa nem sempre coincide com as dindmicas proprias
da formacgao”. Outro erro recorrente € a falta de “articulacao entre a formacao e os
projetos das escolas, consideradas como organizagdes dotadas de margens de
autonomia e de decisao de dia para dia mais importantes” (Novoa, 1992a, p. 24).
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Esses “esquecimentos”, por assim dizer, inviabilizariam a consolidacao da
formacao inicial e continuada com o ambiente escolar, com as experiéncias das/os
docentes e os seus desafios encontrados no desenvolvimento da pratica pedagogica. E
€ nesse caminho que a nossa pesquisa afirma essa dimensdo coletiva e pessoal do
professorado da Educagao Basica ao promover a articulagdo entre as institui¢des
escolares e a universidade por meio da escrita e da autoria de professoras/es.

Formar e formar-se: um processo dialético

Nio pode haver boa formacio de professores se a profissdo estiver fragilizada,
enfraquecida. Mas também ndo pode haver uma profissdo forte se a formacdo de
professores for desvalorizada e reduzida apenas ao dominio das disciplinas a ensinar
ou das técnicas pedagogicas. A formagio de professores depende da profissio docente.
E vice-versa.

Anténio Névoa, 2017, p. 1131.

Ao final do primeiro ano da pesquisa, em 2023, ja tinhamos uma primeira escrita
de todos os textos que pretendiamos publicar no livro de acordo com o projeto inicial,
o qual constaria o processo e o resultado da pesquisa: o vivenciado no cotidiano das
institui¢oes escolares como locus de producao de conhecimento profissional e, em uma
préxima etapa, o didlogo com a universidade. Para a produgao dos capitulos, a nossa
proposta inicial foi a de que cada integrante do Geeppeb apresentasse as suas
memorias de infancia e adolescéncia, dos tempos escolares ou da formagao inicial, e
que essas vivéncias estivessem de algum modo ainda presentes nos desafios vividos
no cotidiano das institui¢des escolares onde trabalhavam. A intengao era também
deixar claro em cada texto as propostas de trabalho, considerando os desafios que
ainda persistem ou aqueles ja superados, de acordo com o que cada docente havia
vivenciado em seus tempos escolares. A escrita, além de passar por essas reflexdes,
buscava apresentar vivéncias da infancia em tempos escolares, com o objetivo de
abordar o tornar-se professor/a ao longo da vida e em meio a muitas interagoes e
formagoes. A pergunta retomava sempre: o que aconteceu para que cada um/a se
tornasse ou estivesse se tornando o/a professor/a que se apresentava ali no Geeppeb
de tal modo?

Como ocorreu na produgao nos grupos anteriores, a escrita vinha sendo
“alimentada” pelos encontros coletivos, pelas leituras e discussao de textos em
pequenos e grandes grupos. Neste momento, o trabalho com o texto era realizado entre
cada autor/a e a coordenadora do Geeppeb, a professora Maria Lucia Lomba. De
acordo com o cronograma, nesta fase, a partir dos capitulos considerados prontos
pelas/os autoras/es, iniciariamos a segunda fase da pesquisa, quando as/os colegas
autoras/es tiveram acesso a todos os capitulos e iniciaram o trabalho de leitura
minuciosa ou leitura critica dos textos produzidos. Essa fase durou todo o primeiro
semestre de 2024.

Uma importante reflexao sobre nossos aprendizados — desde o primeiro texto
escrito em 2020 — foi a organiza¢ao de uma pasta no Drive, onde foram salvas todas as
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versoes das escritas de cada integrante do grupo: do primeiro pardgrafo da pretensao
de escrita até o capitulo concluido. Em alguns momentos essa andlise nos motivava a
pensar na construgao do conhecimento, nas idas e vindas dos textos e no capitulo final
publicado.

Com a intengao de obter mais registros e produzir mais dados sobre o intenso
percurso que vivencidvamos no Geeppeb, elaboramos duas perguntas, que foram
enviadas as/aos professoras/es participantes da pesquisa, também autores/as deste
livro. A seguir, apresentaremos as perguntas e, devido ao limite de paginas deste
capitulo, algumas das respostas que recebemos:

1. Quais sentimentos a escrita autobiografica despertou em vocé enquanto produzia o
seu capitulo? Como foi reviver momentos da sua vida (infancia/adolescéncia/vida
adulta) e relaciona-los com a infancia das criangas, adolescentes e jovens com as quais
voceé trabalha na Educacao Basica?

2. Como foi o processo de leitura dos capitulos dos/as colegas autores/as do nosso livro?
Como foi conhecer os capitulos que até entdo vinham sendo produzidos
individualmente? Como foi a experiéncia de trabalhar como editor/a'? de um texto?

Sentimentos despertados durante a escrita: respostas a pergunta nimero 1

Quanto aos sentimentos despertados nas/os professoras/es participantes da
pesquisa e autoras/es de capitulos deste livro durante a escrita autobiografica, em
suma, podemos afirmar que ha uma concordancia ao dizerem que a escrita sobre si
mesmo nao ¢ simples, desde identificar e escolher o que narrar entre uma diversidade
de temas, definir os objetivos da escrita e o necessario recorte sobre os pontos da
histéria de vida a serem abordados em tao poucas paginas. Também héa um relato que
diz sobre a dificuldade de p6r um ponto-final no texto, apos vencer o desafio de
comecar a escrever sobre si. Ha relatos sobre o desafio de aprender ou reaprender a
escrever na primeira pessoa; sobre o choro no momento da escrita, mas também a
alegria em ressignificar vivéncias. Aparece também nesses relatos que a pratica da
escrita contribuiu para a autorreflexao e que, de algum modo, iniciou um movimento
que auxiliou na compreensao de si em meio as multiplas intera¢des vivenciadas em
um coletivo com profissionais de diferentes institui¢des. Trata-se de um processo
dialético entre formar e formar-se, na relacao intersubjetiva entre docente e docente,
docente e discente, especificamente em nosso grupo, entre professoras/es e
pesquisadoras/es da Educacao Basica. A seguir, algumas respostas das/os autoras/es:

A escrita do meu capitulo foi um processo interessante e foi constituido por uma
mistura de sensag¢des. Acredito que o mais dificil foi iniciar a escrita, sobretudo diante
das duvidas que emergiram, por se tratar de um texto que exigia um rigor académico

12Entende-se o trabalho de editor/a a leitura minuciosa que as/os autoras/es realizaram nos textos das/os
colegas.
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e, a0 mesmo tempo, escrito em primeira pessoa [...] Nesse momento, de retorno a
infancia e as minhas vivéncias escolares, me emocionei muito. Senti saudades do meu
pai e desejei que pudéssemos ter tido mais tempo juntos, senti gratidao por minha tia
e todo o seu esforgo para que eu tivesse acesso a livros de literatura, senti muita raiva
de alguns colegas e professores pelas situagoes de racismo no ambiente escolar.
Confesso que essa mistura de sensag¢Oes travou, por algumas vezes, 0 processo, mas
nao desisti. Chorei o que precisava chorar e prossegui. Para tanto, foquei no quanto a
minha escrita poderia contribuir com outros colegas e no quanto tinha se tornado um
exercicio reflexivo para mim mesma. A medida que fui escrevendo, lendo e relendo o
capitulo, foi ficando evidente o quanto o meu trabalho hoje reflete as minhas vivéncias
e experiéncias da infancia. E no quanto me sinto feliz com minha caminhada até aqui e
no quanto ainda posso caminhar (Aline Aparecida Camargos Costa, professora
participante da pesquisa, primeiro semestre de 2024).

Bem, confesso que comecar a escrever foi bem dificil. A escrita se deu a partir de um
texto que estava inacabado, mas durante o processo fui entendendo que seria
necessario escrever outro para dar conta de percorrer um outro tipo de narrativa. O
didlogo com a professora Lucia e a leitura dos textos dos colegas foram essenciais
para entender o percurso de constru¢ao de um texto autobiografico. Foi muito
importante revisitar memdrias da infancia e adolescéncia, algumas delas renderam
até sessOes inteiras de andlise. Fui tomada pelo desejo de escrever, escrever,
escrever... O mais interessante foi perceber como a minha trajetdria profissional foi
sendo construida a partir da possibilidade de superacao dos desafios oferecidos pela
vida. Enquanto eu pensava e escrevia essas memorias, fui lembrando dos meus filhos
e das criangas que atendo, e foi crescendo o desejo de melhorar ainda mais a minha
pratica de trabalho em sala de aula. Escrever essa narrativa melhorou o meu olhar
(Juliana das Gragas Gongalves Gualberto, professora participante da pesquisa,
primeiro semestre de 2024).

Emocionei-me, chorei, me arrepiei, me alegrei, pude, enfim, rever e ressignificar
acontecimentos. Sou uma mulher preta, que pesquisa, pensa muito e diariamente sobre
“o corpo negro e a educa¢ao”. Enfim, foi inevitavel mergulhar nesta escrita sem
relacionar as minhas experiéncias com as das criangas e adolescentes na escola. Embora
tenhamos uma Lei Federal que fale sobre, que traga proposi¢des para o curriculo, que
sao aliadas para a construgao de uma sociedade menos racista, ainda temos muitas
repeticoes de praticas e experiéncias de racismo no espaco escolar [...] Gostaria de
acrescentar que as experiéncias de escrita aqui tém me proporcionado uma
credibilidade maior na minha capacidade e condi¢ao de escrever e me apresentar
academicamente. E muito animador ver esta escrita da histéria refletida e
ressignificada (Andréia Cristina Pereira, professora participante da pesquisa,
primeiro semestre de 2024).

Escrever sobre nds mesmos nao é um processo simples, pois € preciso coragem para
percorrermos nossas memorias enquanto nos deparamos com as nossas “luzes e
sombras”. E muito bom relembrar aspectos que nos orgulham, mas também ¢é
desconfortavel relembrar aqueles dos quais nos arrependemos. Ao mesmo tempo,
revisitar os motivos que me fizeram chegar a docéncia me traz uma sensagao de forga e
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acalento, é bom relembrar porque escolhi estar em sala com as criangas, ja que nao é
incomum sentir o desejo de desistir da profissao diante de tantos desafios. Além disso,
pensar na crianga/adolescente que fui me ajuda a me aproximar das criangas, buscando
compreender o que elas sentem e pensam (Barbara Souza Teixeira, professora
participante da pesquisa, primeiro semestre de 2024).

Foi um processo lento. Escrever sobre mim e sobre as origens da minha familia ndo foi
nada facil. Revisitar historias que me machucaram e que vejo reflexos até hoje foi, por
vezes, doloroso. Em busca de saber sobre quem eram minhas bisavds e meus bisavos,
mexi com memorias sofridas dos meus pais e tias. Sei que algumas coisas eles s6
queriam esquecer, por isso desviavam sempre do assunto. Muitas informagoes vieram
carregadas de preconceitos também. Por exemplo, minha tia disse que a familia da
minha avé materna era de “indios selvagens” que precisaram ser catequizados para
“virar gente”. Entdo os sentimentos foram bem paradoxais: muito orgulho de ter
sangue indigena e africano, orgulho de ter nascido numa familia de mulheres tao
fortes, mas, a0 mesmo tempo, uma tristeza em saber que a vida teria sido mais fcil
para elas se o racismo ndo tivesse um peso tao grande nas desigualdades do nosso pais.
Fazer esse caminho e, a0 mesmo tempo, perceber como tudo isso influencia na minha
pratica docente foi um grande passo de autoconhecimento, pois ndo é a toa que as
rela¢Oes étnico-raciais me tocam tanto. O que passei na escola nao quero que minhas
criangas passem. Nao quero que saibam sé quando adultos quem sdo e de onde vieram.
A pratica antirracista que realizo tem relacao com a crianca que fui e as formas que o
racismo me atravessou na escola (Fabiola Cristina Santos Costa, professora
participante da pesquisa, primeiro semestre de 2024).

Meu processo de escrita se deu em um periodo muito turbulento da minha vida, pois
estava saindo de uma mediagao negativa no mestrado. O grupo Geeppeb trouxe um
alivio quando percebi narrativas, temas e experiéncias que se aproximavam do meu
interesse profissional e de vida. A escrita autobiografica me trouxe de volta ao que
realmente sou. Falar sobre os meus desejos no inicio da carreira e os lugares que passei
até o dia de hoje me trouxe gas para terminar a escrita e o mestrado. Tive um misto de
sentimentos, raiva, desanimo, satisfacao e alegria, mas, mesmo sendo essa “vitamina
de sensagdes”, acredito que estar em um coletivo e falar sobre nossas experiéncias nos
fortalece e nos posiciona em sociedade. Sabe aquele momento em que vocé nao sabe se
vocé é boa no que faz, mas, ao olhar para o lado vé que é possivel se conectar com
varias realidades parecidas, e dessa conexdao, vocé pode extrair algo de bom para
prosseguir? Assim foi o grupo e a escrita do capitulo para mim (Hellen Martins,
professora participante da pesquisa, primeiro semestre de 2024).

Em diversos momentos a emoc¢do tomou conta e foi dificil continuar a escrita.
Inicialmente recorri a cadernos de registros, planejamentos e albuns fotograficos. E
quao bom foi revisitar essas memorias. Pensei no quanto minha pratica mudou meu
modo de exercer minha profissao, e fiquei feliz com isso. Didlogos com meus familiares
e amigos também compuseram esse momento reflexivo que envolve a escrita
autobiografica. Foi um verdadeiro processo de voltar no tempo! Reencontrei fotos
antigas das minhas primeiras turmas enquanto professora auxiliar. Retomei o contato
com alguns colegas da faculdade e pos-graduacao a fim de revisitar memdrias antigas.
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De maos dadas e partilhando o olhar com o outro ficou mais facil entrar nesse tinel do
tempo e realizar a dificil tarefa, porém, por vezes necessaria, de ressignificar algumas
lembrangas. Conforme os didlogos fluiam, alguns momentos que em outra hora, para
mim, pareciam negativos, com sensacdes de dor e angustia por ter tomado a decisao
errada com aquela familia ou crianga, na visao dos meus pares pareciam momentos de
alegria e triunfo. Foi um lindo exercicio de revisitar sentimentos, memorias e sensagoes
e sou muito grata por essa oportunidade (Juliana Alves Bezerra de Andrade,
professora participante da pesquisa, primeiro semestre de 2024).

Nos tltimos tempos, os processos de escrita tém me desafiado de maneira significativa,
ao passo que, ao escrever as primeiras linhas, sempre parece que eu poderia escolher
outra maneira para organizar as ideias em formato de texto. Nesta proposta de escrita
especifica, autobiogréfica, escrever em primeira pessoa foi ainda mais custoso, haja
vista a necessidade costumeira de, em certa medida, apoiar-se em alguém que legitima,
por meio de suas teorias, aquilo que estamos escrevendo, aquilo que foi vivido... Digo
isto por conta das experiéncias de escrita académica. Em muitas das tentativas de
escrita, tive a intengao de nao mais escrever, de nao mais participar da publicagao, por
conta do tempo, da demanda intensa que fez parte da minha trajetdria neste ano. Além
disso, diante das muitas tentativas de iniciar o texto, ficava limitada as primeiras linhas
e, ainda, sempre me parecia que ndo seria, tdo importante assim dizer da minha
histdria, das minhas memorias. Pois bem, certo dia, ao acordar, lembrei-me de um dos
meus registros — da época em que eu era professora referéncia na Educagao Infantil -
e, entdo, tive a primeira secao do texto pronta, pois, a partir da retomada dos registros,
soube, exatamente, como contaria sobre aquelas memorias. Memorias que, de fato,
precisavam estar no texto, no inicio dele, pois diriam do meu lugar de fala, e, a partir
dai, a escrita fluiu (Débora Marina Picinato, professora participante da pesquisa,
primeiro semestre de 2024).

Foram muitos sentimentos despertados, principalmente os sentimentos relacionados a
minha infancia, como a alegria de viver no quintal, de observar as estrelas a noite, ouvir
0s sapos, os passarinhos, as folhas balancando com o vento. Tudo isso despertou meu
lado mais sensivel e poético, o que foi muito bom, pois ndo imaginava inicialmente que
eu poderia entrelacar a vida pessoal com a profissional, com um sentimento de
liberdade, escuta e partilha tao sensivelmente exposto. Uma das belezas desse projeto
foi justamente esse olhar para além do académico, para além da técnica ou das teorias,
e, mais do que isso, entrelagar todos esses conhecimentos acumulados pela experiéncia
de formacao e reconectar os fios da menina que fui, a forma como eu me deparo com o
mundo e como as primeiras experiéncias de vida me trouxeram até o presente
momento. Eu nasci no chdo de terra batida, na casa simples do interior, mas cheguei a
universidade publica. Essas reflexdes foram muito importantes para lapidar ainda mais
a minha formagao e o entendimento da minha postura no mundo, meus desejos,
anseios, alegrias, superacao e desafios novos. Trabalhar na Educacao Basica me colocou
numa posi¢ao de autocritica, de espelhamento com realidades e cotidianos. Reviver
momentos importantes dos meus percursos trilhados despertou uma maior
consciéncia de quem eu sou como pessoa, como educadora e como uma pesquisadora
da minha prética. Um projeto dessa natureza engrandece cada um de nds, validando
nossa pratica, nossa historia pessoal; engrandece também a propria universidade e os
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pesquisadores envolvidos, uma vez que a publicizacdo servird de referéncia para
muitos profissionais, que, certamente, irdo se reconhecer em muitas narrativas, o que
servird para engrandecer ainda mais o fazer nas nossas escolas (Ednalva Martins
Santos, professora participante da pesquisa, primeiro semestre de 2024).

A parte em que falo dos meus pais despertou em mim muito orgulho da trajetéria deles
e me fez perceber que boa parte do que sou esta ligado a histéria de vida deles. Se hoje
eu me dedico a uma educagao publica de qualidade, grande parte foi herdada da minha
vivéncia com meu pai, que se dedicou a luta pela regularizacao de moradia. Resgatar
minha infancia e adolescéncia é mexer em cicatrizes, cujas feridas me renderam varias
sessoes de terapia. Relembrar, mesmo com a maturidade e experiéncias que tenho hoje,
¢ ir ao encontro da dor que sentia por ser julgada pela minha cor de pele e pelo meu
lugar de moradia. Além disso, embora ndo aparega no texto, o processo de escrita
trouxe a memoria recordagao de colegas de escola que, em busca de uma identidade,
de sentir parte de um grupo, se envolveram na criminalidade e perderam a vida tao
jovens. Essa é uma dor sem tamanho. Por fim, falar da minha trajetdria académica e
profissional me da forcas, me faz reerguer. Ser uma professora de origem periférica em
uma escola de periferia tem um significado muito especial. Os dias de trabalho sao
intensos e desafiadores, mas sinto que estou cumprindo meu papel de participar da
educacao daquelas criangas e adolescentes, enxergando-as como elas sdo e procurando
dar a elas ferramentas para se sentirem parte de um grupo e atuarem de forma critica
e produtiva na sociedade (Mércia Patricio Grigorio Valério, professora participante
da pesquisa, primeiro semestre de 2024).

A escrita do meu capitulo foi um encontro comigo mesma, costumo dizer que foi
terapéutico, foi um momento de ver e perceber as minhas raizes e olhar para minha
trajetoria com respeito e gratidao, me fez rever e entender cicatrizes profundas e
doidas. Revisitar minha histéria me fez ter a certeza da importancia da familia ser, de
fato, a primeira instituigao que educa, o quanto fui uma crianga que pode viver sua
infancia com tanta riqueza, mesmo nao tendo nenhuma condigao financeira, me fez
sentir ainda mais o afeto de uma familia, que assim como muitas tém uma mulher
como alicerce, no caso, mamae, que, mesmo sem saber ler as letras, sempre me
incentivou a estudar, a aprender e, sobretudo, a compartilhar os saberes. Isso me
fortaleceu enquanto gente, mulher, filha, mae, professora. Na minha pratica, me
preocupo com o cuidado, com o afeto e na importancia das criangas viverem suas
infancias. Hoje, tenho muita gratidao pela adolescente que brincava de escolinha de
forma séria, da estudante do Magistério, do curso de Pedagogia, da professora da
associacdo, da creche da EMEI, da profissional que estou me tornando, me
constituindo (Noeme Rosa de Carvalho, professora participante da pesquisa,
primeiro semestre de 2024).

Sempre ouvi dizer que comegar a escrever € dificil, no entanto, percebi que, no processo
da escrita do meu capitulo, parar de escrever é que foi dificil, pois, a medida que a
escrita autobiografica do livro acontecia, minha mente experimentava sentimentos
variados e saudosistas. Essa volta ao passado, de reviver momentos de minha vida, me
fizeram perceber o quao batalhador eu fui, e que, apesar dos varios atravessamentos
que perpassam minha vida, estes me fizeram forte e blindado. A educagao transformou
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toda a minha vida! (Ronaldo Manoel das Mercés, professor participante da pesquisa,
primeiro semestre de 2024).

O processo de escrita do meu capitulo teve uma mistura de sentimentos. Falar sobre as
minhas memorias, quando tenho uma dificuldade grande de dizer sobre mim e sobre o
que sinto, foi tarefa ardua. Resgatar coisas que parecem ter ficado no caminho, mas que
continuam presentes, orientando nossas agOes, exigem uma permissao, talvez nao
consciente. Mexer com as memdrias afetivas, das pessoas que ainda reverberam em nds
e perceber que estamos em constante mudanga, aprendendo e descobrindo coisas novas,
fizeram parte da delicia desta escrita. Entretanto, hd o que nos causa desconforto, como
avaliar a nossa trajetoria de uma maneira nao pensada anteriormente e perceber os
motivos daquilo que faltou. Parece-me mais facil apontar aquilo que falta. Contudo, na
educagdo, precisamos apontar justamente o contrario. Apontar aquilo que deu certo,
dialogando com as dificuldades e os limites impostos e criados ao longo do caminho. E
fazer isso através da minha pratica ndo foi tarefa facil, foi dizer de mim e das pessoas que
me acompanham: meus parentes, meus professores, meus estudantes e meus colegas de
trabalho. E dizer através da minha percepcao, da visao refletida sobre o que tenho agora,
do que sou hoje (Henrique Melo Franco Ribeiro, professor participante da pesquisa,
primeiro semestre de 2024).

Foi uma sensacao indescritivel retomar a minha historia pessoal/profissional e saber
que a minha trajetdria estava sendo importante, valorizada e partilhada com outras
pessoas. O processo e a dinamica orientada para escrita possibilitaram-me reflexoes
individuais e coletivas. Senti-me muito animada em todo percurso, principalmente por
saber que nao estaria sozinha, que seria uma escrita que teria a contribuicao de muitos
que percorrem ou percorreram trajetdrias em comum. Tive a possibilidade de refletir
sobre o meu trabalho, a minha pratica docente e as minhas pesquisas na area da
formagao de professoras/es (Regina Coele Cordeiro, professora participante da
pesquisa, primeiro semestre de 2024).

Em um primeiro momento, diria que seria de dor. Contudo, revisitando o texto hoje,
digo que é de resiliéncia. Revisitar minha histéria através da escrita autobiografica,
aproximou-me ainda mais das meninas e meninos estudantes — com os quais convivo
-, como se minha imagem estivesse refletida neles e a deles em mim (Luciana de Souza
Matias, professora participante da pesquisa, primeiro semestre de 2024).

Leitura minuciosa dos capitulos dos/as colegas: respostas a pergunta namero 2

Embora apresentado aqui apenas no relato da professora Ednalva, gostariamos de

destacar o desafio que foi para todo este grupo — e também para os grupos nos anos
anteriores — conciliar o tempo de trabalho com o tempo necessario para dedicar a
leitura de textos, a escrita e a fase de intervencdo nos textos dos colegas, que

aconteciam quase sempre a noite, no terceiro turno ou finais de semana. Outro ponto

relatado mais de uma vez foi sobre o receio de que uma sugestao de reescrita de
alguma parte do texto ou um pedido de maiores mudancas no texto nao fosse bem
interpretado pela/o colega. A formacao de editoras/es entre os integrantes do Geeppeb
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tem sido uma das acdes do projeto, diante da necessidade apresentada desde a
formacao do primeiro grupo, em 2020, quando muitos se recursaram a intervir no texto
do colega por receio de serem mal interpretados, evitando pedidos de mudancas mais
pontuais. E como em muitas intervengdes havia excesso de elogios, quando algum
texto recebia pedidos de mudancas, mesmo quando necessdrias, gerava
questionamentos do tipo: mas sé no meu texto?

De modo geral, a leitura e intervengdo nos textos pelos colegas foi visto como uma
experiéncia interessante, um modo de leitura mais cuidadoso que gerou no grupo uma
sensacao de seguranca, identificagdo e pertencimento, além de oportunizar a cada
um/a reflexdes sobre outros modos de se expressar, ou seja, possibilitou a reescrita de
alguns pontos dos capitulos antes da publicacdo do livro. Estes e outros pontos podem
ser conferidos nas palavras das/os autoras/es:

Ler os capitulos dos colegas me trouxe uma sensagao de identificagdo e pertencimento,
sobretudo os das professoras negras e negros [...] Sobre contribuir com a edigao do
texto dos colegas, considero que foi muito desafiador para mim. Tive receio que
pudesse soar como critica 0 que por vezes era um comentdrio ou sugestao, mas,
motivada pelo quanto os comentdrios dos colegas foram positivos e me ajudaram a
repensar alguns aspectos e melhorar o meu texto, consegui me expressar, ainda que
timidamente (Aline Aparecida Camargos Costa, professora participante da pesquisa,
primeiro semestre de 2024).

Foi muito importante ter a oportunidade de ler os textos dos colegas. Colaborou para
ajudar a pensar o percurso do meu texto. O mais engracado é que a gente idealiza ou
romantiza muito a vida das outras pessoas sem conhecé-las a fundo, e os textos
acabaram revelando a humanidade, os desafios, a sensibilidade e a poténcia de vida
em cada um. Foi desafiador destacar no texto de pessoas que admiramos a necessidade
de realizagao de algum ajuste. Mas depois entendi a proposta de circular as leituras e
pontuacao. Foi 6timo ler outros leitores do meu texto, porque a gente fica tao imersa
na escrita que muita coisa acaba passando (Juliana das Gracas Gongalves Gualberto,
professora participante da pesquisa, primeiro semestre de 2024).

A leitura dos textos dos colegas foi uma experiéncia muito positiva. Primeiro, porque
reforga, até mesmo para nos, a importancia do conhecimento produzido pelo professor
que estd “com os pés na sala de aula da Educagdo Bésica”. Ao ler os textos conseguimos
nos orgulhar do quanto é feito, todos os dias, em cada escola espalhada pelo Brasil e,
por consequéncia, acabamos por valorizar o nosso préprio fazer. Segundo, porque é
uma oportunidade de refletirmos sobre questdes importantes e de aprendermos uns
com os outros. Além disso, penso que a leitura dos capitulos dos colegas nos
proporciona uma boa sensagao de estarmos em coletivo. Conseguimos perceber
semelhancas entre os escritos dos colegas e muito do que sentimos ou pensamos, e isso
nos traz uma sensagao de menos solidao, sentimento muito experienciado por nos,
professores. Por fim, a leitura nos inspira e cria repertério para o nosso trabalho junto
as criangas. Ler um texto nesse lugar de “editor” foi uma experiéncia que me fez crescer
em muitos sentidos: intelectualmente, ja que precisava mobilizar meus conhecimentos
e coloca-los em didlogo com o conhecimento que o colega trazia no texto, e também
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pessoalmente, visto que fazer criticas de modo que sejam ferramentas de auxilio ao
colega, e nao de desmotivagao, é uma habilidade que precisa ser constantemente
trabalhada por nos. Foi um exercicio muito bom para pensar em como escrever ao outro
o0 que precisa ser dito sem que fosse desrespeitoso, ofensivo ou inconveniente (Barbara
Souza Teixeira, professora participante da pesquisa, primeiro semestre de 2024).

Foi magnifico! Ler a histéria de vida de pessoas queridas como Aline Costa, Juliana
Borges, Juliana Gualberto e Flavia foi muito bom. Senti que agora as conhe¢o muito
mais, porque me aproximei das suas memdrias, da sua infancia, das suas familias e das
suas praticas educacionais. Pessoas que ja admirava e agora admiro ainda mais. Com
as leituras pude perceber também como ha semelhancas em muitos aspectos,
principalmente pelo gosto pela leitura e atravessamentos do racismo em nossa
autoestima. Além disso, poder contribuir editando esses textos foi uma experiéncia
nova e intensa, pois com essa troca ndo estdvamos mais sozinhas, mas uma
complementando a outra. Foi uma etapa essencial deste trabalho. Obrigada por
acreditar no meu processo de escrita. Obrigada por nao desistir de mim. Obrigada por
entender meu tempo de escrita, que durante muitos momentos foi atropelado pela
rotina de ser mae solo e professora (Fabiola Cristina Santos Costa, professora
participante da pesquisa, primeiro semestre de 2024).

Tem sido um crescimento para além da esfera profissional. Uma experiéncia que
atravessa além do meu ser-professora, e se propde a olhar para o meu ser-filha, ser-
esposa, ser-amiga, ser-colega, ser-mestranda, ser-gente, com toda bagagem emocional
e afetiva que carrego, para além dos meus diplomas. Tem sido, de fato, um lindo
exercicio de dar voz e vez para nds, professores que dedicamos tanto tempo a olhar
para nossas criangas e familias. Neste livro o olhar estd sobre nos! E professores
empoderados transformam o mundo! (Juliana Alves Bezerra de Andrade, professora
participante da pesquisa, primeiro semestre de 2024).

Uma experiéncia nova para mim, envolver-me na producao escrita de alguém, como
editora. Aproximar-me de tematicas importantes, que nos colocam em didlogo e reflexao,
por meio da escrita comprometida dos/as colegas, foi muito importante para meu
constante processo formativo. Ao realizar alguma sugestao, sempre tive a preocupagao
de ressaltar que, talvez, nao faria sentido o que eu dizia, pois as tematicas trazidas foram
entrelacadas as historias de vida de quem as escreveu, desse modo, as palavras
escolhidas e a maneira de organizar o texto, eram — sdo — revestidas de significados
muito, muito particulares. Entao, minha tentativa foi, de maneira muito respeitosa,
sugerir pequenas alterac¢Oes e, ainda, dizer o quanto foi importante me aproximar dos
textos que consegui realizar a leitura cuidadosa, seja pela temdtica que ora me
apresentava mais argumentos para discussdes que ainda preciso me aprofundar, seja
para fortalecer defesas que eu também ja fago no cotidiano vivido nos contextos coletivos
de educagao - e para além destes (Débora Marina Picinato, professora participante da
pesquisa, primeiro semestre de 2024).

Na fase inicial da escrita autobiografica a questao principal seria conciliar o tempo de

trabalho com o tempo de estudos, quase sempre a noite, no terceiro turno, ou finais de
semana. O mesmo aconteceu com a leitura dos textos dos demais autores, em tempos
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e organiza¢des muito pessoais, mas também muito semelhantes a todas as professoras
e professores que tém dupla jornada de trabalho. Estd sendo uma experiéncia
gratificante, apesar de todos os desafios que envolveram a vida pessoal, profissional e
académica nesse periodo. A diversidade das experiéncias dos autores trouxe muitas
reflexdes a respeito dos contextos pedagdgicos do trabalho de cada um, e
principalmente o quanto suas historias pessoais sdo historias de superacao e de lutas.
Esse reflexo social da educacdo encontra espaco e um tempo fecundo no grupo
Geeppeb, onde o proprio grupo de WhatsApp foi palco para inimeras partilhas e
consideragdes, para as orientagdes da professora Lucia e para o andamento do projeto,
0 que oportunizou voz ativa, colaboragao e muito respeito entre os participantes. Como
foi gratificante ler um comentario no proprio texto como sendo uma forma de melhoria,
reflexdo, novas perspectivas do vivido. Ao mesmo tempo, comentar os textos dos
autores foi uma oportunidade de enriquecimento da prdpria formagao, ou seja,
autoformacao (Ednalva Martins Santos, professora participante da pesquisa,
primeiro semestre de 2024).

Ler os capitulos foi como entrar num pedacinho da histéria de vida de cada um e
perceber que algumas historias se encontram mesmo sem as pessoas se conhecerem.
Os ideais formam uma rede que ndo percebemos a forca que tem. Achei desafiador
trabalhar como editora deste tipo de texto, mas foi uma oportunidade de dialogar com
os autores e mostrar caminhos e a poténcia que cada um possui em seu trabalho
(Mércia Patricio Grigorio Valério, professora participante da pesquisa, primeiro
semestre de 2024).

Ler os textos dos/as colegas foi um momento de muito aprendizado, um momento rico,
de descortinar nosso olhar. Conhecer e se reconhecer nos capitulos dos/as colegas me fez
ter consciéncia que a formagao coletiva é construida com cooperagdo, colaboragao,
disponibilidade e humildade. E 0 movimento de ida e vinda, de transformacao. A escrita
¢ individual, porém participativa e reflexiva. A experiéncia da edicao foi o momento da
importancia, da nossa importancia enquanto professora escritora, de ver e perceber
nosso protagonismo. Nds falando para nos, nds refletindo sobre nossas praticas, nds, isso
mesmo, nds, professores e professoras sendo autores/as da nossa histdria, mesmo porque
temos muito a dizer, e isso eu ouvi e aprendi com uma de n6s (Noeme Rosa de Carvalho,
professora participante da pesquisa, primeiro semestre de 2024).

Ler é uma arte e ler uma obra de arte é fantastico! E assim que vejo o processo de leitura
dos/as colegas autores/as: uma obra de arte. Uma arte que foi sendo construida no
anonimato e depois compartilhada no coletivo, onde novos fios foram entrelacados,
transformando a obra em uma obra-prima; foi um movimento muito bom! Impossivel
nao se sensibilizar com a histdria do outro! Apesar da historia de vida de cada um ser
diferente, ainda sim, por estarmos envolvidos num mesmo processo, foi possivel, a
partir dos objetivos esperados, trabalhar como editor de texto. E foi muitissimo
importante o ponto de vista do outro em relacao as nossas escritas, a medida que a
gente dialogava com os comentdrios, foi incrivel o resultado! O texto ficou muito mais
rico de detalhes, sem perder a sua esséncia (Ronaldo Manoel das Mercés, professor
participante da pesquisa, primeiro semestre de 2024).
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Inicialmente tive receio de interagir com os textos das/os colegas. Esse movimento de
escrita € muito intimo, apesar de ser coletivo. A narrativa autobiografica é praticamente
um processo terapéutico. Sempre que eu falo do processo de cura através da narrativa,
nao posso me esquecer de Walter Benjamin. Sendo assim, busquei colocar para as/os
colegas aquilo que gostaria de ouvir delas/es em seus textos. As narrativas sao
maravilhosas e cada um e cada uma trouxe um pouco do seu trabalho. Entao, as minhas
consideragdes sao curiosidades de uma leitora, que quer entrar a0 maximo na esséncia
de quem escreve (Flavia Regina de Oliveira Chaves, professora participante da
pesquisa, primeiro semestre de 2024).

Tem sido bem gratificante e empoderador ver pessoas com historias tao parecidas, no
sentido de lutar para conquistar o seu espaco em uma sociedade racista, e, a0 mesmo
tempo, encantador saber que muitas das pessoas do grupo tém conquistado o seu espago
e estdo espalhando a sua historia por onde passam. D4 a sensa¢do que ndo estamos
sozinhos. A sensacao de trabalhar como editor ¢ um pouco assustadora, pois € dificil
escolher as palavras para expressar o que estamos querendo dizer para os colegas do
grupo, além do conhecimento tedrico e pratico e do conhecimento de mundo que devemos
ter para conversarmos sobre os temas (Denise Alves dos Santos, professora participante
da pesquisa, primeiro semestre de 2024).

Em alguns capitulos quis poder abracgar os autores, por relacionarem sua trajetdria
académica com algum trauma que viveu. Por vezes pude relacionar com a minha
pratica como professora. Foi uma tarefa diferente, algo que eu nunca havia feito e
acredito que pude aprender muito com esse momento (Camila Vieira da Rosa Alves,
professora participante da pesquisa, primeiro semestre de 2024).

E sempre muito especial poder fazer leituras autobiograficas, em especial, conhecer um
pouquinho, mesmo que a distancia e por um recorte do vivido, os/as autores/as deste
projeto. Muitas histdrias, muitas vivéncias e experiéncias partilhadas de forma tao
significativa, sendo possivel perceber o carinho envolvido em cada relato, em detalhes
que, com certeza, ficaram marcados para cada um. Confesso que fazer parte da edigao
dos textos foi um desafio muito grande, pelo fato de a escrita ter sido algo tao especifico
e pessoal, mas, por outro lado, tdo enriquecedor pelo privilégio de ter acesso a escritas
tdo particulares e significativas para as/os autoras/es (Lidiane Pereira Evangelista,
professora participante da pesquisa, primeiro semestre de 2024).

Conforme apresentado nas respostas anteriores, no Geeppeb a nossa proposta de

escrita é autobiografica, contudo, ela tem como ponto de partida a escuta do outro
neste coletivo e a observacgao de si durante a escrita, quando cada integrante do grupo
elabora e reelabora sobre o seu fazer pedagogico a ser comunicado nesse coletivo. Por
que eu fazia assim e agora fago de outro modo? Quais interagoes estabelecidas ao longo
da vida ficaram na memoria? Quais memorias estou deixando enquanto professor/a?

Quais marcas eu carrego da infancia? De que maneira as experiéncias pessoais,

sentimentos e opinides individuais de um profissional influenciam as suas
interpretagdes do mundo e as de suas/seus colegas? Nos encontros de formagao que
optam por uma visdao imparcial sobre os sujeitos, dificilmente perguntarao como cada
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profissional reelaborou ou estd reelaborando as suas vivéncias pessoais. Enfim,
estamos imersos em uma profissao em que cada pessoa se forma e se transforma
continuamente e, nesse caminho, defendemos, como h4 tempos vem nos afirmando
Noévoa (1992b), uma formagao docente que reconheca as implicacdes das dimensdes
pessoais na esfera profissional como processo intersubjetivo, uma formagao que
acontece ao longo da vida.

Concluindo: mas a formacao inicial nao basta?

Urge por isso (re)encontrar espagos de interacio entre as dimensoes pessoais e
profissionais, permitindo aos professores apropriar-se dos seus processos de formagio
e dar-lhes um sentido no quadro das suas histérias de vida. A formagdo nio se
constroi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas), mas sim
através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcio
permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante investir a pessoa e
dar um estatuto ao saber da experiéncia.

Anténio Névoa, 1992a, p. 13.

A vasta obra de Antonio Ndévoa'® tem nos mostrado que a nossa formagao docente,
para além da formacao inicial, acontece ao longo da vida, e nao ¢ algo externo a ser
oferecido pelo outro ou a ser obtido pelo acimulo de certificados e cursos. Isso quer
dizer que os modos pelos quais nos tornamos as/os docentes que somos incorporam
elementos da formagdo profissional, mas também da nossa trajetdria pessoal:
experiéncias familiares, escolares e de outros diversos espagos sociais. No movimento
de escrita autobiografica no Geeppeb, temos buscado pelo que Novoa (1992a)
descreveu como as trés dimensdes que envolvem a formagao docente: a pessoal, a
profissional e a institucional.

E nesse caminho, contemplando a dimensdo individual e coletiva de cada
integrante, que o Geeppeb vem se constituindo, a partir da escuta e escrita de
professoras/es da Educagao Bésica sobre a docéncia em meio as historias individuais e
coletivas de formacdo pessoal e profissional. Neste coletivo, afirmamos que as/os
professoras/es tém a dizer sobre o trabalho que exercem, e dai a urgéncia de escutar as
docentes tanto no cotidiano das instituicdes quanto antes, durante e depois das
propostas de formacao continuada. Reafirmamos sobre a necessdria escuta dos
profissionais, mas uma escuta que passe também pela observacao de todo o corpo.
Uma escuta inclusive da resisténcia, porque ja compreendemos que onde ha
resisténcia nao ha envolvimento, inclusive porque este ¢ um modo de afirmar que nao
faz parte de algo, como bem nos afirma Monceau (1997).

Nesse ponto do texto, reafirmamos que a pesquisa (2023-2025) pretendeu
contribuir com a pratica formativa da autoria de professoras/es da Educagao Basica e
buscou a sistematizagdo de uma metodologia de formagao continuada no coletivo
denominado Geeppeb. Essa metodologia realizou um deslocamento em relagao aos
processos de formagao continuada predominantemente encontrados, os quais tém

13 Autor de mais de 150 publicag¢des, entre livros, capitulos e artigos, editadas em 12 paises.
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investido na exposi¢dao de contetdos, palestras, formacao técnica e cursos que as/os
professoras/es devem frequentar. Também reafirmamos que, neste coletivo,
produzimos conhecimento sobre a docéncia por meio da escrita autobiografica, como
ja descrito no texto. A seguir, daremos destaque a alguns pontos da metodologia que
temos utilizado durante a pratica formativa de autoria de professoras/es,
considerando, pelo menos, seis pontos.

1) A dimensao pessoal. A escrita se encontra na primeira pessoa porque a inten¢ao
foi aprofundar nas vivéncias pessoais de cada integrante, as/os autoras/es se
esforgam para apresentar suas reflexdes, enquanto sistematizam suas experiéncias
e iniciativas. Nesse processo, interessa-nos os percursos de vida e, nesse
emaranhado de fios, também o percurso profissional e as condi¢oes atuais de
trabalho, ou seja, as trés dimensdes do processo de formacao docente ja
apresentadas por Novoa (1992a).

2) A dimensao coletiva. Trata-se de um percurso vivenciado por um grupo
composto por professoras/es de diversas institui¢des, que por meio de encontros
remotos se dispuseram a estudar e a escrever. Acreditamos que ¢ da
disponibilidade para o encontro, de uma vontade de conversar e de escutar o
outro e a si mesmo, que surge no grupo o desejo de escrever e reescrever 0s nossos
textos até o momento de publicagio dos mesmos. Foi nesses encontros que
surgiram os temas, os objetivos, o roteiro de escrita de cada texto e, a partir da
troca de conhecimentos, a dimensao pessoal ganhou um carater coletivo, afinal
éramos professoras/es conversando sobre nossas experiéncias e saberes da
docéncia. Apds a primeira construcao do texto, se iniciou uma nova etapa em que
os textos produzidos foram compartilhados entre os colegas. Nessa fase, estes
contribuiram com sugestdes ou os consideraram finalizados, sendo esse o
momento em que muitos refizeram o proprio texto ou partes dele, se inspirando
na escrita do outro.

3) Trata-se de um processo de autorreflexdo sobre os percursos de vida e a
propria pratica docente. Em um coletivo, no qual acontecem trocas de experiéncia
e de escrita entre colegas de diferentes formacoes, reafirmamos que € necessario,
primeiro, pensar na nossa propria formacao antes de pensarmos sobre a formacao
do outro, quer seja este outro uma crianga, adolescente, adulto ou o proprio colega
de profissao. No Geeppei/Geeppeb nao ha o propodsito de “formar” ou instruir
outras/os professoras/es, pois nesse processo de reflexividade critica quem forma
se transforma em uma trajetéria sem fim, considerando que “a formagao ¢é
inevitavelmente um trabalho de reflexao sobre os percursos de vida” (N6voa,
1988, p. 116).

4) A instituicao escolar como lécus de producao de conhecimento. As institui¢des
escolares de cada integrante foram consideradas durante o percurso de escrita
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autobiografica, bem como o vivenciado nesse cotidiano, na tentativa de
compreender como cada docente percebia os processos educativos nos quais
estavam inseridos. A intencao foi apresentar, em cada texto, uma visao
retrospectiva, mas também prospectiva em relacdo a vida diante dos desafios
presentes, como nos afirma Névoa (1988).

5) Professoras/es assumem a autoria da publicacdo. O percurso da escrita — da/o
professor/a que se disp0Os a escrever sobre determinado tema — foi permeado por
leituras e didlogo com a literatura académica no campo da educagao em meio as
reflexdes tedrico-cientificas. Contudo, nao se trata da entrega de textos produzidos
individualmente, de pratica isolada. A pretensao tem sido propor meios de
circulagdo de narrativas de professoras/es diante dos desafios que envolvem a
escrita e publicacao de textos, especialmente, para professoras/es da Educacao
Basica.

6) A divulgacao cientifica dos resultados. Objetivamos um processo de formacao
profissional que provocasse e promovesse o didlogo entre a Educacdo Basica e a
universidade. A preparagio de rodas de conversa e semindrios entre as
institui¢oes escolares e as universidades, a produgao de videos e a preparagao de
lives a serem divulgadas pelas redes sociais fazem parte do percurso de formagao
do grupo. Nesse sentido, a publicagao das escritas produzidas — por meio de livro
impresso ou e-book —nao significa o fim, mas a continuidade do percurso.

E por fim, considerando toda a complexidade que envolve a profissao docente e
seus processos de formacao profissional inicial e continuada, entendemos que ha que
se pensar o lugar de formacao profissional docente junto as/aos professoras/es e nao
para elas/es. Ha que se afirmar este espaco de producdao de conhecimento entre
Educacdo Basica e universidade, bem como reconhecer a subjetividade e o
conhecimento que cada docente constroi ao longo da vida profissional (N6voa, 1992b;
2017). Trata-se, como nos afirma Novoa (1992a, p. 13), de “investir a pessoa e dar um
estatuto ao saber da experiéncia”, e isso s6 é possivel diante da compreensao de que:
“A formacao nao se constrdi por acumulagao (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re)construcao permanente de uma identidade pessoal”.
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CAPITULO 2

DAS HISTORIAS QUE (NAO) ME CONTARAM AS HISTORIAS QUE EU
CONTO: NARRATIVAS SOBRE LITERATURA, INFANCIA E RACISMO

Aline Aparecida Camargos Costa

Sou mulher negra, bissexual, candomblecista, solteira e nao gerei filhos. Assim me
apresento inicialmente, no intuito de demarcar o meu lugar de fala e por perceber estar
a margem do padrao imposto por essa sociedade patriarcal, machista, racista,
lgbtfdbica, dentre outras diferentes formas de opressao e discriminagao. O racismo,
decorrente desta mesma estrutura social, corrobora as violéncias e desigualdades
diversas que permeiam a nossa vida desde a infancia, contribuindo para a formagao
de subjetividades adoecidas, sobretudo em criangas negras. Nesse contexto, a escola
constitui-se como um ambiente propicio, tanto para a reproducgao dessas
desigualdades quanto para a busca por equidade e valorizagao das diferengas.!

Como professora da Educagdo Infantil, nao abro mao da convivéncia mais
proxima com as criangas, pois € nessa relacdo que percebo a importante referéncia
que somos para elas. Sao as nossas historias, as histdrias que contamos, e ndo apenas
as literdrias, que nutrem os imagindrios, os sonhos e criam realidades. Portanto,
saliento que a literatura tem o poder de abrir portais que podem nos ajudar a ler a
vastidao que é o mundo, com olhares plurais. Nds, professoras e professores, somos
responsaveis até mesmo pelas historias que nao contamos, pois como nos alerta a
escritora nigeriana Chimamanda Adichie, o perigo de uma histdria tinica é real.

As historias importam. Muitas histdrias importam. As histérias foram usadas
para espoliar e caluniar, mas também podem ser usadas para empoderar e
humanizar. Elas podem despedagar a dignidade de um povo, mas também
podem reparar essa dignidade despedacada (Adichie, 2019, p. 32).

Atendendo ao chamado deste livro, fui desafiada a compartilhar a minha propria
histéria. Tenho por objetivo analisar a minha trajetoria pessoal e profissional, com a
intencao de destacar as marcas deixadas pela educacao — tanto as positivas quanto as
negativas — e o quao relevantes estas foram em minha transformacao social. Com esse
intuito, compartilho momentos importantes, dos meus tempos de crianga até me tornar
a professora antirracista, a pedagoga apaixonada pela literatura e a pesquisadora das

1 Nota de agradecimento as autoras deste livro, leitoras deste capitulo: Flavia Regina de Oliveira Chaves;
Denise Alves dos Santos; Jéssica Helena Santos de Abreu; Noeme Rosa de Carvalho; Juliana Moreira
Borges; Juliana das Gracas Gongalves Gualberto; Barbara Souza Teixeira; Fabiola Cristina Santos Costa;
Lidiane Pereira Evangelista; Maria Ltucia de Resende Lomba; e Libéria Neves.
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infancias que me tornei e estou me tornando. Em movimento sankofa volto ao passado
para relembrar minhas vivéncias que se tornaram experiéncias, envolvendo a literatura,
o contexto escolar, a(s) infancia(s) e o racismo, tematicas que orientaram minha
formacao profissional e influenciam minhas praticas no tempo presente, num
movimento que busca projetar o futuro.

Desse modo, inicio narrando “as historias que me contaram”, perpassadas por
minhas memorias de infancia; depois releio as entrelinhas em “as historias que (nao)
foram contadas”, sobretudo no ambiente escolar. E sigo refletindo sobre “as histérias
que eu posso contar”, a partir das aprendizagens oportunizadas por minha trajetoria
pessoal, profissional e académica. Feito o convite, a historia vai comecar!

As historias que me contaram! Memdrias da infancia

Meu nome é Aline Aparecida Camargos Costa. Sou a primeira filha de Conceigao
Arminda Camargos Costa e Antonio Andrade Costa, que cinco anos depois tiveram
mais uma filha, Aliene Arminda Camargos Costa, e no ano seguinte um filho, Marcelo
Camargos Costa, meus irmaos. Sou tia do Antonio e da Marcella, duas criangas negras
que tenho alegria de conviver e fazer parte de suas histdrias.

Nasci no dia 27 de mar¢o de 1983, numa manha de domingo que, nao tenho
certeza, desconfio que fazia sol, afinal nao tem nada que eu goste mais do que manhas
de domingo ensolaradas e talvez seja simplesmente porque elas me remetem aos
melhores momentos da minha infancia. Das muitas lembrancas que tenho desses dias,
recordo de que, ao me levantar, minha mae ja estava preparando algo especial para o
almogo e meu pai sentado na sala lendo jornal, com uma postura despojada e séria ao
mesmo tempo. Eu ficava admirada, me assentava ao lado dele, observando e,
obviamente, imitando-o quando nao estava perto. Domingo era dia de familia reunida
e refei¢oes a mesa, mas o melhor vinha apos o almogo, quando meu pai pegava o que
eu pensava ser o seu tesouro secreto, uma caixa de madeira feita por ele. Nela,
guardava uma colecao de livrinhos de faroeste que ficava lendo por horas, enquanto
chupava laranjas e ria sozinho. Eu ficava rodeando, brincando com as cascas de laranja
e extremamente curiosa para saber que historias se passavam ali, mas meu pai ndo me
contava! Dizia que era coisa de adulto, sendo assim, tudo o que eu mais desejava
naquele tempo era aprender a ler depressa, para poder ler, de verdade, todas as
historias que eu quisesse.

Meu pai era um homem negro retinto, tinha o oficio de marceneiro e, nao
contrariando as estatisticas no Brasil, teve pouca escolaridade. Estudou até o quarto
ano primario, como ele dizia, e precisou parar de estudar para trabalhar e ajudar nas
despesas de casa. Nunca mais voltou para a escola, no entanto, gostava muito de ler e
contar histérias. Minha mae é também uma mulher negra. Estudou até o Ensino
Meédio, em um curso integrado ao técnico em Magistério. Concluiu quando eu ja tinha
7 anos, portanto, muitas foram as vezes em que precisei ir para a escola com ela ou até
mesmo cuidar dos meus irmaos enquanto ela estudava. Minha mae teve muitas
profissoes e chegou a trabalhar em uma creche, mas depois enveredou por outros
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caminhos, sempre buscando empreender e ter o seu proprio negdcio. Juntos, meu pai
e minha mae priorizaram a minha educagao e se esforcaram muito para arcar com
meus estudos e, posteriormente, dos meus irmaos. Eu também recebi apoio de outras
pessoas da minha familia, que além de reconhecerem meu interesse, viam na educagao
uma forma de ascensao social.

Minhas primeiras vivéncias escolares iniciaram-se aos 3 anos, quando tive o
privilégio de ingressar em uma escola particular do bairro em que eu morava. Digo
“privilégio” pois nessa época a Educacdo Infantil ndao era reconhecida como um
direito, e geralmente atendia criangas brancas e ricas. Foi também nessa época que
vivenciei as primeiras situagdes de racismo, sendo uma das pouquissimas criangas
negras da instituicdo que estudei. Em decorréncia disso, quando eu chegava em casa
chorando, lembro de minha avé dizer a minha mae que aquela escola nao era lugar
para mim e que eu deveria ficar em casa. Hoje sei que ela queria me proteger, mas
concordo com Eliane Cavalleiro (2001), ao refletir que o siléncio sobre o preconceito e
a discriminagao racial que reinam no lar com o intuito de acalentar e proteger as
criangas do sofrimento grita nas escolas, espaco que “leva a crianga negra a represar
suas emogoes, conter os seus gestos e falas para, quem sabe, passar despercebida num
‘espaco que nao € o seu’” (Cavalleiro, 2001, p. 100).

No entanto, eu insistia muito para estar naquela escola, mesmo que existindo apenas
fisicamente. Aos poucos fui aprendendo a lidar com os desconfortos, a reclamar cada vez
menos e a fazer, com muita dedicagao, tudo que era pedido. Recordo-me, ainda com
carinho, das minhas professoras, das atividades e principalmente das rodas de historias.
Aprendi a ler convencionalmente aos 4 anos, o que era considerado precoce, mas
justificavel ao analisar minha histéria com a literatura e minha vontade latente em
aprender a ler, que se iniciaram muito antes da escola.

Nutrindo o meu interesse pela leitura, minha familia sempre me presenteava com
livros, discos, fitas cassetes, revistinhas em quadrinhos, dentre outros materiais
escolares, que fizeram parte do meu acervo de estudos e brincadeiras. Lembro-me bem
daqueles discos azuis de vinil e sinto que os contos classicos que eu ouvia neles ainda
me tocam. Nao consigo esquecer as vozes dos narradores e ainda sou capaz de me
assustar com o estampido da arma do cacador, em Chapeuzinho Vermelho. Eu sabia
essas historias de cor, as recontava para minhas bonecas e para meus irmaos. Por vezes
eu inventava coisas que os deixavam com medo e também outras que eu imaginava
que poderiam lhes fazer sorrir e sonhar.

As historias que (ndo) me contaram! Leituras sobre racismo
Das leituras que fiz e marcaram minha infancia, é preciso destacar as do Sitio do
Picapau Amarelo. Recordo que aos 6 anos, em minha formatura da pré-escola, ganhei

de presente a colecao completa dos livros, em capa dura, e fiquei muito encantada! Eu
lia sem parar aquelas historias, que tinham trechos como o que segue abaixo:
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Respeitavel publico, tenho a honra de apresentar vové Dona Benta de
Oliveira (...) Também apresento a princesa Anastacia. Nao reparem ser
preta. E preta sé por fora, e nao de nascenca. Foi uma fada que um dia a
pretejou, condenando-a a ficar assim até que encontre um certo anel na
barriga de um certo peixe. Entdo, o encanto se quebrara e ela virara uma
linda princesa loura (Lobato, 2019, p. 226).

Imaginem o que isso representou para mim, uma menina negra, que tinha uma
avo preta retinta como Tia Nastdcia. Nao era de se estranhar que eu desejasse ser
branca como Narizinho e que minha avd fosse como a Dona Benta, dentre outras
mazelas nada fantasiosas que me assombravam. O racismo explicito na literatura de
Monteiro Lobato, e que merece um capitulo a parte, se fazia presente em outras obras
literarias destinadas as criancas nas décadas de 1980 e 1990. Somado a isso, a auséncia
de personagens negros e negras, com representagoes positivas nos livros, demarcavam
o meu lugar (ou a falta dele) e impunham os limites sobre o que eu poderia ser.

Eu adorava brincar de escolinha, meu sonho era ser professora! Vivia lendo e
rodeada de livros, sendo que aos 7 anos organizei o meu primeiro clube de leitura.
Minha tia Lili fez em meu nome uma assinatura de revistas em quadrinhos, e era eu a
responsavel por fazer com que meus primos lessem e me devolvessem as revistinhas
em bom estado. Ler e contar histdrias eram minhas atividades preferidas na infancia e
continuam sendo até hoje! Acredito que as muitas sensagdes que a literatura me
provoca originaram-se desses momentos, repletos de fantasia, diversao e imaginagao.

Apesar das boas lembrangas, nem tudo era como nos cendrios de contos de fadas.
No Ensino Fundamental, eu continuei sendo uma das poucas meninas negras
estudando em escola particular, imersa em um ambiente hostil, onde, na maioria das
vezes, eu era ridicularizada pelo meu cabelo, pela cor da minha pele, e até mesmo
invisibilizada por colegas e professores. Nos primeiros anos eu me destacava por ter
boas notas, ler e escrever muito bem, mas, com o passar do tempo, sentia doer na pele
o que hoje sei que é racismo, mas que, naquele tempo, embora eu ndo soubesse o nome,
fazia com que eu recebesse inumeros apelidos e também me sentisse feia, inadequada,
incapaz, além de preterida nas brincadeiras e grupos de estudo.

Tentando fugir dessa realidade, menti para meus pais e ndo fui fazer uma prova de
recuperacao em matemadtica. Sendo assim, fui reprovada e minha mae cumpriu a
promessa de me deixar estudar em escola publica. Foi entdo que o que era pra ser um
castigo se tornou livramento, e talvez a minha salvagao, pois fora daquele contexto passei
a conviver com muitas pessoas negras, com as quais eu finalmente me identificava.

A partir daquele momento eu sabia que podia ser eu mesma, que eu existia! No
entanto, por muitas vezes, o encontro com a literatura representou a possibilidade
de fugir de mim. Lendo, eu podia fantasiar e nutrir o desejo de ser outra(s), de
conhecer e de me transportar para outras realidades. Saliento que, ao longo de toda
a minha trajetdria estudantil, a biblioteca foi o meu espaco preferido na escola e
também onde eu me protegia das situa¢des desagradaveis provocadas pelo racismo.
Foi nesse ambiente e nos livros que encontrei reftiigio e o caminho para transcender
o que me afligia.
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Distraida, passava do horario do recreio e me sentia a prépria Alice, vivendo
no pais das maravilhas, procurando caminhos. Confesso que por algumas vezes
matei aulas para nao parar de ler os suspenses de Sidney Sheldon ou para devorar
o Didrio de Anne Frank. Embora nesses mesmos livros eu ndo me sentisse
representada positivamente, ressalto aqui o potencial da literatura para nos afetar,
0 que para mim, enquanto crianca, chegava a parecer magica. Como bem dito por
Antdnio Candido (1995, p. 243), a literatura é uma necessidade humana, pois “nao
ha povo e nao ha homem que possa viver sem ela, isto ¢, sem a possibilidade de
entrar em contato com alguma espécie de fabulagao”. Fabular me fez acreditar que
poderia haver outros caminhos.

No Ensino Médio continuei com minhas leituras, que agora me acompanhavam
nas longas viagens noturnas de ida e volta para a escola. Nessa época, tive uma
professora de portugués e literatura que nao me esqueco. Ela sempre iniciava as aulas
com a leitura de um poema, trecho de uma histdria, musicas... Aquele jeito de dar
aulas me encantou e, embora fosse uma mulher branca, ela fazia questdo de nos
apresentar textos de autores diversos. Em um dos livros didaticos, tinha uma atividade
com a letra da musica “Pétala” do Djavan. De toda a proposta, o que mais me deixou
fascinada foi quando a professora mostrou a foto do autor na capa do CD. Encheu-me
de alegria pensar que ele é negro, como meu pai, como eu e outras pessoas de minha
familia, o que me fazia vislumbrar que existiam historias de sucesso para pessoas como
nos, que existiam outras possibilidades. Foi assim que eu me apaixonei pelo Djavan,
além de me enamorar de vez pelos romances e poesias, embora eu ainda acreditasse
que so era possivel vivencid-los nos livros.

Reconheco que esse apreco pela literatura tem forte influéncia na relacdo
estabelecida com algumas professoras e professores que atravessaram o meu caminho,
promovendo encontros afetuosos com a leitura. Isso ficou muito evidente no momento
das escolhas profissionais, pois mesmo compreendendo estar distante da minha
realidade, quando eu pensava no vestibular, ficava na duvida entre cursar Letras ou
Pedagogia. Quanto ao que eu tinha muita certeza é que eu queria ser uma professora
leitora, nao importava se de criangas ou adultos.

As histdrias que eu posso contar! Tornando-me professora

Terminada a Educacao Basica, a minha real necessidade era trabalhar! Ciente das
dificuldades de acesso ao ensino superior, fui como pude em busca da realizagao do
sonho de ser professora e ingressei no curso Normal em Magistério. Concomitante a
isso, comecei a dar aulas particulares e logo consegui emprego de monitora em uma
escola de Educagao Infantil. Apds a conclusao do curso, em 2003, me tornei professora
e assumi oficialmente a minha primeira turma.

Assim iniciei minha trajetdria profissional e segui trabalhando por um longo
periodo em escolas da rede privada com criangas de 4 a 6 anos. Mantendo meu desejo
de ser uma professora leitora, levei meu encantamento pela literatura para a sala de
aula, compartilhando livros e sempre contando historias. Desta forma, pude mediar
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parte do processo de alfabetizagao de muitas criangas, que chegavam ao final da
Educacao Infantil lendo e escrevendo convencionalmente, além de demonstrarem
grande interesse pela leitura literaria. Mesmo compreendendo nao ser esse o principal
objetivo desta etapa, eu era reconhecida pelas familias e gestores das institui¢does que
trabalhei como uma professora alfabetizadora.

Em 2008, apos ter feito o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e ter me
surpreendido com boas notas, foi possivel a realizacao de outro sonho, ingressar no
Ensino Superior. Prestei vestibular e fui aprovada em primeiro lugar geral para o
curso de Pedagogia da Faculdade Pedro II. Dados os resultados do Enem seguinte,
pois repeti o exame, fui selecionada como bolsista integral do Programa
Universidade para Todos (Prouni), criado em 2004, no primeiro mandato do entao
presidente Luiz Indcio Lula da Silva.

Fiquei muito feliz e orgulhosa por nado ter desistido de continuar estudando e
poder mudar o curso da minha histéria. Oriunda de uma familia negra e pobre, cursar
uma faculdade era um sonho distante e adormecido, mas que com auxilio das politicas
publicas e de a¢des afirmativas se concretizou. Minha avé materna era analfabeta, nao
sabia assinar o proprio nome, e meus avos paternos sabiam ler e escrever pouco. Na
familia de minha mae, fui a primeira a concluir um curso superior e na minha familia
paterna, uma das poucas a ter esse diploma. Hoje represento uma importante
referéncia nesse sentido, portanto, reconhego e agradeco os caminhos que me foram
abertos, sobretudo por quem veio antes de mim.

Foi durante o curso de Pedagogia que compreendi a relevancia dos aspectos
politicos educacionais, bem como a necessidade de manifestar meu posicionamento
para defender uma educagao de qualidade para todas as criangas. Diante disso, escolhi
ser servidora publica, assumindo em 2014 o cargo de professora da Educacgao Infantil
da Rede Municipal de Belo Horizonte.

Como professora da rede publica de Belo Horizonte, trabalhei inicialmente com
criangas de 0 a 2 anos, o que foi uma novidade. Posteriormente, retornei a docéncia de
turmas de 4 e 5 anos, sempre envolvendo a literatura infantil e a contacao de histdrias
em minhas praticas. Nesse contexto, me deparei com um cendrio bem diferente da
escola privada, pois em uma das instituicdes que eu trabalhava, de acordo com a
gestao pedagdgica, as propostas com a linguagem oral e escrita nao poderiam ter o
objetivo de alfabetizar, somente letrar, portanto, ndo poderiamos ensinar as letras nem
propor atividades de escrita. Ja em outras que atuei, havia o incentivo para praticas
envolvendo o treino de letras, palavras e silabas, oferecendo para as criangas das
turmas de 5 anos apostilas de exercicios, visando alfabetiza-las até o final desta etapa,
o que revelou orientag0Oes e praticas bem diferentes e divergentes em uma mesma rede
de educagao. Diante disso, emergiram muitas davidas em relacdo ao processo de
alfabetizacao e letramento no contexto da Educacao Infantil, bem como o papel da
literatura, o que fomentou a busca por estudos envolvendo os temas.

Dentre as formagoes que busquei, destaco o curso Leitura e Escrita na Educacao
Infantil, oferecido pela Secretaria Municipal de Educacao de Belo Horizonte, em 2017, que
ampliou meu repertorio literario e me motivou a ressignificar minha pratica com as
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criancas. Outro curso que trouxe contribui¢des importantes foi Leitura e Escrita para a
Primeira Infancia (LEPI), oferecido pela Prefeitura de Belo Horizonte (PBH), em parceria
com o Centro de Alfabetizacao, Leitura e Escrita da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFEMG) e em consonancia com a proposta do Plano Nacional de Alfabetizacao na Idade
Certa (PNAIC). Ambas fomentaram minhas concepgoes de alfabetizacao e letramento,
sobretudo no contexto da Educagao Infantil, bem como potencializaram meu letramento
literario para a primeira infancia.

Ainda na graduacado, concluida em 2014, dediquei minha monografia a pesquisa
sobre a relagao do professor leitor com a formagao do aluno leitor, estudo que desenvolvi
em coautoria com uma colega de turma. Nessa pesquisa, ficou ainda mais evidente a
influéncia da formacao literaria das professoras em suas praticas pedagogicas e na
formacao literdria dos estudantes. No entanto, ficaram também lacunas que me
motivaram a ampliar meus estudos com as tematicas.

Com a intencdo de me qualificar e dar seguimento a minha trajetdria académica,
fiz uma especializagao em Infancia, Cultura e Praticas Formativas, concluida em 2017,
na Universidade FUMEC. O curso ajudou a suprir algumas deficiéncias deixadas na
formacao inicial, principalmente em relacdo ao desenvolvimento infantil, as
concepgoes de infancias, criangas, e a importancia da apropriacao da linguagem para
essa fase. Esses estudos deram origem a um artigo sobre os limites e as possibilidades
da leitura e da escrita na Educacdo Infantil, que fomentou importantes reflexdes e
contribui¢Oes para minha pratica pedagogica.

Em 2019 me especializei em Alfabetiza¢ao e Letramentos pela Universidade Estadual
de Minas Gerais (UEMG). Nessa pos-graduacao, me dediquei de forma mais adensada
aos estudos sobre letramento literario e politicas publicas para a formacao de leitores,
resultando na escrita de um artigo de conclusao de curso. Nesse contexto, analisei as
contribui¢oes dos livros do Kit Literario oferecido pela Prefeitura de Belo Horizonte para
a formacao leitora das familias.

Na sequeéncia, fiz dois cursos de especializacao na modalidade EaD pela Faculdade
Sao Luis, um em Cultura e Literatura, em 2020, e outro em Historia e Cultura Afro-
brasileira, em 2021, que possibilitaram uma melhor capacitacao para o trabalho com a
educacao das relagdes étnico-raciais e a literatura. Em relacao a essa tematica, considero
que meu posicionamento antirracista parte de questdes éticas, politicas e estéticas,
incorporadas ao meu processo de consciéncia da minha negritude. Sempre me vi negra,
mas a medida que fui me reafirmando e me valorizando, fui também me formando de
modo mais assertivo profissionalmente. Do inicio de minha trajetdria como professora até
os dias de hoje, vivo uma busca incessante para nao reproduzir as dores e auséncias que
vivenciei, provocadas pelo racismo no ambiente escolar.

Em 2003, fruto da luta do Movimento Negro Unificado, foi promulgada a Lei n®
10.639 (Brasil, 2003), que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura
afro-brasileira e africana, ampliada em 2008 pela Lei n® 11.645 (Brasil, 2008), com a
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura indigena. No entanto, ainda hoje,
tantos anos depois, observo que essas legislacdes continuam apresentando grandes
desafios para sua efetivagdo, a comegar pelo proprio racismo estrutural e institucional
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que impacta as escolas, consubstanciados pela ignorancia de muitos gestores e
professores em relacao a sua implementagao. Dialogando com Silvio de Almeida, é
preciso considerar que:

Em uma sociedade em que o racismo esta presente na vida cotidiana, as
institui¢cdes que nao tratarem de maneira ativa e como um problema a
desigualdade racial, irdo facilmente reproduzir as praticas racistas ja tidas
como “normais” em toda a sociedade. E o que geralmente acontece nos
governos, empresas e escolas que ndao ha espagos ou mecanismos
institucionais para tratar de conflitos raciais e sexuais (Almeida, 2019, p. 38).

Ao assumir a coordenacdo pedagdgica de uma escola de Educacao Infantil em que
eu trabalhava, vi a necessidade de compartilhar experiéncias e conhecimentos, que até
o momento ficavam mais restritos as minhas a¢des em sala de aula. Integrando a
gestdo, iniciamos um processo de construgao coletiva para implementar o ensino da
histéria e cultura africana e afro-brasileira na instituicio, que perpassou por
investimentos em formacdes, no acervo literario e outros recursos didaticos, em
alteragdes no projeto politico pedagogico da escola e na implementacdo de propostas
que envolviam a comunidade escolar. Passei a frequentar os encontros do Nucleo de
Estudos das Relagdes Etnico-Raciais da Rede Municipal de Belo Horizonte e
posteriormente a integrar a equipe de Coordenacao Ampliada da Regional Leste. Nos
estudos e intera¢des promovidas por esse grupo, tenho me formado e me fortalecido
cada dia mais na luta em prol de uma educagao antirracista.

No ano de 2019, compartilhei algumas das a¢oes desenvolvidas na escola no II
Congresso de Boas Praticas dos Profissionais da Rede Municipal de Educacao de Belo
Horizonte, apresentando o artigo “Novembro pretinho: de novembro a novembro, a
lei na EMEI” (Costa; Souza, 2019). A partir da nossa experiéncia e estudos, haviamos
decidido construir para o ano de 2020 um projeto institucional que teria como principal
estratégia o trabalho com a literatura africana e afro-brasileira, considerando o seu
potencial para abordagem da educagao das relagdes étnico-raciais na infancia. No
entanto, em margo, fomos surpreendidos pela pandemia de Covid-19, que
interrompeu bruscamente nossas agdes pedagogicas presenciais.

No inicio da pandemia, ao contrario das escolas publicas, as escolas da rede
privada se organizaram rapidamente para a interacdo com os estudantes por meios
virtuais, realizando propostas que incluiam a Educagao Infantil. Nesse interim, tive
acesso a alguns videos que circulavam em grupos de WhatsApp com propostas de
brincadeiras, atividades em casa e contacao de historias. Atenta a esse material, me
veio a ideia de gravar videos contando histdrias para o meu sobrinho, ja que esta era
uma forma de interacdo entre nos e que naquele momento estava impossibilitada de
acontecer presencialmente. O sucesso e grande alcance dessa gravacao me motivou a
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compartilhar outras historias, bem como a criagdo de uma pagina no Instagram e
posteriormente um canal no YouTube, chamado Pedagogia Literaria.2

Naquele momento, sem saber o que fazer com os livros de literatura negra infantil
adquiridos pela escola e frustrada por ndo conseguir dar segmento ao nosso projeto,
resolvemos usa-los para inspirar as historias que eu gravava. Sendo assim, criamos
redes sociais para a instituicdo e passamos a compartilhar videos de contacdo de
histdrias que eu gravava, de brincadeiras africanas e de outras propostas envolvendo
a cultura e histdria africana e afro-brasileira, idealizados no projeto e feitos por outras
professoras. Infelizmente, ¢ evidente que a pandemia tornou mais grave as
desigualdades de aprendizagem entre as criangas pobres e negras em relacao as
criangas brancas e mais favorecidas economicamente. No entanto, apesar das
dificuldades de acesso aos dispositivos e a internet, me traz alento saber que fizemos
um movimento importante para que aquelas histdrias que haviam ficado presas na
escola pudessem chegar para as nossas criangas.

O periodo pandémico, embora tenha sido devastador, me possibilitou ndo apenas
investir em estudos e formagoes, mas me desafiou a compartilhar saberes e habilidades
com pessoas de diferentes lugares. Participei de cursos de contagao de histérias negras,
realizei diversas lives, formagdes e eventos literarios. Profissionalizei como contadora
de histdrias e passei a integrar um coletivo em que eu fazia narragoes artisticas, com
énfase na literatura negra e em contos africanos e afro-brasileiros.

Das muitas trocas oportunizadas, realizei o curso de extensao com a escritora
Kiusam de Oliveira e outras mulheres potentes. Embasada por essa proposta, escrevi
um conto infanto juvenil, que foi publicado na coletanea LINEBEIJU: literatura negro-
brasileira do encantamento infantil e juvenil, pela editora Nandyala, em 2022.
Acreditando no encantamento pela literatura, vou ao encontro do pensamento de
Oliveira (2022, p. 8):

se destaco o valor da estética curativa e poética de um texto, cuja finalidade de
resgatar a nobreza identitaria das/os leitoras/es corrompida pelas auséncias da
maioria da populagdo brasileira num livro de literatura infantil e juvenil, é
porque acredito ser a literatura um dos campos das artes valorizado e apreciado
por criangas e jovens, pelo menos enquanto se encontram no espago escolar e se
identificam com a obra, quando se veem nela.

Com o retorno das atividades presenciais nas escolas, me deparei com muitos
desafios, dentre eles o de continuar mediando leituras e o processo de alfabetizagao e
letramento das criangas, sem perder de vista o direito delas a infancia. Nesse
movimento, lancamos mao do projeto Histdrias e brincadeiras de ld e de cd: a Lei 10.639 e
as praticas pedagogicas antirracistas na Educacdo Infantil. O trabalho realizado em parceria
com outras colegas foi compartilhado no III Congresso Boas Praticas da PBH, em 2022.

2 Para saber mais, acesse as plataformas digitais do Pedagogia Literaria no YouTube, disponivel em: https://
www.youtube.com/channel/UCCWD2sg3yqKxdlkuUUYQxrw, e no Instagram, @pedagogia.literaria.
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No ambito das formagOes em servico, foi oferecido aos professores da Rede
Municipal de Belo Horizonte, entre 2021 e 2022, o Curso de Formagdao Docente em
Letramento e Alfabetizagdo, realizado em parceria com o Nucleo de Alfabetizacdo e
Letramento da Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte e o Centro de
Alfabetizacao, Leitura e Escrita (Ceale/UFMG). Participei do processo seletivo interno e
fui selecionada pela PBH para integrar o grupo de Coordenadores/as Alfaletra,
contribuindo assim com a formagao de outras colegas professoras.

A partir dos estudos e da interagao com as professoras, surgiram questdes que me
motivaram a construir um projeto de pesquisa que possibilitou meu ingresso no
Mestrado em Educacao e Formacao Humana da Universidade Estadual de Minas
Gerais (UEMG), concluido em 2024. Iniciou-se entdo um novo capitulo na minha
historia, agora como pesquisadora da(s) infancia(s), com vistas a contribuir para a
formacao de professoras e criangas, leitoras e autoras de suas proprias historias.

Por fim, penso que estas minhas experiéncias contribuiram para que, ao final de
2023, me convidassem para assumir a funcdo de Assessora Pedagogica para a
Educacio das Relacdes Etnico-Raciais na regiao Leste, onde tenho aprendido e
contribuido com a educac¢ao antirracista.

Algumas consideragdes

O processo de escrita deste texto me convidou a revisitar o passado e, com isso, olhar
para algumas marcas deixadas, tanto em minha pele quanto em minha memoria. No
entanto, narrar a minha trajetoria em um capitulo de livro foi algo que me motivou
sobremaneira, afinal, sabemos que as histérias de pessoas negras nao sao comuns nos
canones literarios, menos ainda as escritas em primeira pessoa, ou seja, por nds mesmas.

As historias que me contaram diziam de princesas brancas e loiras, que viviam em
castelos a espera de principes encantados. Falavam de fadas que “pretejavam” pessoas
e de lobos que devoravam criancgas e velhinhas. Sendo negra, desacreditei de finais
felizes e busquei na educagao caminhos que me permitissem ler e escrever outras
historias, sobretudo as que nao costumam ser contadas para e sobre o povo negro.
Busquei conhecer as histdrias de glorias, lutas e de resisténcia dos meus antepassados,
que construiram com suor e sangue a historia de um pais longe das maravilhas.

Hoje, posso ler e contar muitas histdrias! Dentre elas, as de reis e rainhas negras,
que carregam em seu ori (cabega) suas maiores riquezas, que me fazem orgulhar de
quem eu sou, de onde eu vim e saber os motivos pelos quais estou aqui. Escolho contar
histérias que permitam que as criangas nao sejam devoradas, mas que, além de
protagonistas, possam se ver representadas e respeitadas em suas multiplas infancias.
Que elas possam sonhar futuros, escolhendo ser o que quiserem!

As histdrias que eu conto sdo fruto da minha propria histéria e condizem com a
educacao que eu faco e acredito, comprometida com o antirracismo e com a garantia de
direitos. Desejo que essas histdrias inspirem a leitura e a escrita de novas historias, que
vislumbrem nao apenas finais felizes, mas processos educativos fortalecedores e
emancipatorios, que tenham inicio, meio e (re)comeco. Nesse movimento espiralar,
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inverto a ordem e trago aqui o que poderia ter sido uma epigrafe: “A nossa escrevivéncia
nao pode ser lida como historias para ninar os da casa grande' e sim para incomoda-los
em seus sonos injustos” (Evaristo, 2007, p. 21).
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COMENTARIOS DE AUTORAS APOS A LEITURA DO CAPITULO

Oi, Aline! Seu texto é maravilhoso! Uma leitura prazerosa, continua, coerente. Perfeito.
Voceé dialoga com o leitor a cada momento. Suas experiéncias académicas e profissionais sio
inspiradoras e podem ajudar muitas educadoras e educadores em suas priticas docentes.
Também faco parte do Niicleo de Estudo das Relacdes Etnico-Raciais de Belo Horizonte,
regional Nordeste, e, por isso, trouxe um questionamento para vocé. No ultimo encontro da
regional Nordeste houve um debate a respeito de livros infantis que sio apropriados para
trabalhar as questoes étnico-raciais, que valorizam as criangas negras, que ndo reforcam
esteredtipos e que, principalmente, contribuem para uma educagio antirracista. Creio que neste
quesito vocé pode contribuir muito com o seu trabalho. Quem sabe acrescentar sugestoes de
livros para serem trabalhados pela Educacio Infantil e ou anos iniciais... Dicas de como as/os
professoras/es podem selecionar esses livros, o que devem observar e o que devem evitar.
Abragos!

Flavia Regina de Oliveira Chaves
Belo Horizonte, 26 de setembro de 2023.

Oi, Aline, fiquei muito tocada pela poténcia do seu texto, da sua historia e do seu
posicionamento como professora. Tenho certeza que tens muito a contribuir com as reflexoes
sobre a docéncia e o antirracismo. Obrigada por contar sua histéria, pela sua docéncia tdo
sensivel as dores e a forca de ser quem vocé é. Que possamos inspirar nossas criangas a contarem
suas histdrias, porque elas importam e mudam vidas.

Jéssica Helena Santos de Abreu
Florianopolis, 18 de dezembro de 2023.

Aline, que aprendizado foi ler o seu capitulo. A literatura humaniza as pessoas. Vocé
pontuou sobre marcas, as marcas que ficaram em sua memoria, sua pele. E essa deveria ser, de
fato, uma preocupagio nossa enquanto professores e professoras da Educagio Infantil, ndo que
deva ser uma preocupacio nas outras etapas, é porque a Educacdo Infantil é o comego de uma
relagio além da familia. A formagdo profissional é um dos caminhos para a construgio e
constituicdo de professores e professoras antirracistas. Seu capitulo é potente e deve circular
com urgéncia nos espacos de educacio de Belo Horizonte e do Brasil.

Noeme Rosa de Carvalho
Contagem, 9 de janeiro de 2024.
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CAPITULO 3

MEMORIAS BRINCANTES: A TRAJETORIA DE UMA PROFESSORA DE
EDUCACAO INFANTIL EM BUSCA DE UMA DOCENCIA SENSIVEL
PARA A INFANCIA

Jéssica Helena Santos de Abreu

Talvez pareca obvio que eu inicie este capitulo escrevendo sobre a histéria da
minha familia. Porém, como uma histdria de vida tem muitos meandros a serem
detalhados, sinalizo que escolhi um ponto a ser desenvolvido por mim que nos levara
a tecer reflexdes a respeito do passado, presente e futuro da vida de uma professora
de Educacao Infantil e os caminhos que nos levam a formagao docente.!

Um professor, uma professora, nao se compoe apenas no contexto académico, sob
os limites da universidade, mas sim em toda a sua existéncia. De acordo com Barbosa
e Bourscheid (2020, p. 5), “o professor € tudo aquilo que vive, nas suas préprias
experiéncias de infancia, formac¢do académica, praticas na escola, experiéncias
familiares e culturais”. De modo que refletir sobre essa trajetoria se torna um potente
exercicio de didlogo com diferentes dimensoes que compdem a docéncia.

Interessante pensar que hoje, com 34 anos, tenho quase metade do tempo da
minha vida dedicado a educagao, entre formagao e experiéncia profissional. E nos
préximos anos tera sido a maior parte do tempo. E importante refletir sobre o que nos
move em nossas jornadas, pois muitas vezes passamos muito tempo de nossas vidas,
as vezes a maior parte dela, dedicados a uma causa - e isso porque acreditamos no que
estamos a fazer. Como nos diz Paulo Freire (1996, p. 58), “me movo como educador
porque, primeiro, me movo como gente”, fazendo com que, desse modo, minha
humanidade esteja sempre presente em minhas agoes.

Também aponto que essas reflexdes estdo aqui sendo feitas por mim pela primeira
vez, assim sigo na descoberta junto com vocé que me lé. J4 pensei sobre a minha vida
ou minha trajetoria antes, mas fazer esse exercicio de reflexao e, ainda, de registro
sobre essa histéria, vinculando a minha trajetoria profissional de maneira tao
profunda, é algo novo para mim. Entendo que essa reflexao pode ser muito rica e nos
dar indicativos importantes sobre a pratica e a vida de professores e professoras,
companheiros e companheiras de sonhos e de lutas.

Ao escrever sobre a minha infancia e formacao inicial e continuada, meu objetivo
¢ evidenciar a relevancia de uma formacao docente que dialogue com as culturas

! Nota de agradecimento as autoras deste livro, leitoras deste capitulo: Juliana Alves Bezerra de
Andrade; Noeme Rosa de Carvalho; Regina Coele Cordeiro; Barbara Souza Teixeira; Juliana Moreira
Borges; Maria Lucia de Resende Lomba; e Libéria Neves.
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infantis em suas multiplas linguagens e que tenha como principio as interagdes e as
brincadeiras como eixo estruturante das praticas pedagogicas na Educacao Infantil. A
intencdo ¢é refletir sobre a constituicdio de um olhar sensivel para a docéncia na
Educacdo Infantil e sua relacdo com as experiéncias estéticas e brincantes, uma
docéncia consciente e comprometida com o desenvolvimento das criangas em suas
multiplas linguagens, com um olhar curioso e criativo, a fim de potencializar as
experiéncias e aprendizados das criangas.

Sobre a infancia e as brincadeiras da professora

Vamos ao inicio da histéria que toda familia carrega consigo. As vezes, esses
inicios nao sao faceis, e é desse modo que se caracteriza a origem da minha. Meus pais
vieram de realidades distintas. Minha mae veio de uma familia com um pouco mais
de oportunidades, meu avo foi militar da marinha e minha avé dona de casa. Meu avd
materno saiu de Recife para o Rio de Janeiro, abandonado pela mae, ficou sob os
cuidados de sua madrinha, e iniciou bem cedo na carreira militar. Minha avo nasceu
no Rio de Janeiro e 1a conheceu meu avo, criou trés filhos, duas mulheres e um homem.
Um tempo depois, por transferéncia, passaram a morar em Florianopolis — SC. Pouco
sei sobre a trajetdria de minha avd, e podemos, com isso, constatar que se conta mais
sobre as realizagOes e histérias masculinas.

Meu pai era filho de trabalhadores do campo de Santo Amaro da Imperatriz, em
Santa Catarina, e na década de 1970 a familia veio para a cidade de Floriandpolis. Com
nove filhos, sendo oito homens e uma mulher, minha avo se tornou lavadeira, e meu
avO montou um bar que ocupava a parte da frente da casa que moravam. Apesar de
ser um ambiente muitas vezes inadequado, era o lugar onde nds, criangas da familia,
brincavamos e circulavamos livremente. Tenho lembrancas muito divertidas desse
tempo e da minha infancia, que se constituiu em diferentes espagos, o que me faz
refletir um pouco sobre as infancias que habitam realidades diversas e que resistem as
problemaéticas de um mundo que insiste em sufoca-las.

Meus pais se conheceram no bairro, pois moravam relativamente perto e minha avo
paterna lavava roupas para a familia da minha mae. Foi assim que os dois se
conheceram, vieram a namorar e casar, e passaram a residir nos fundos da casa de meus
avos maternos. L4 nasceu meu irmao e eu. Com o tempo, nossos pais conseguiram
construir uma casa em um bairro longe e simples, onde nao havia quase nada por perto.
Era esse lugar onde mais tarde continuariamos a constituir nossas histdrias.

O bairro cresceu muito, tornou-se uma area residencial organizada e bem
habitada, é onde fica hoje o aeroporto de Floriandpolis. Um tempo depois de nos
mudarmos, minha mae ficou desempregada, meu pai, que era militar, desenvolveu
uma doenga neurodegenerativa e se aposentou. Assim, minha mae precisou ficar mais
em casa para os cuidados com todos e abriu mao do trabalho fora pelo trabalho
doméstico. Uma vizinha pediu a minha mae para cuidar de seu filho bebé quando ela
retornasse ao trabalho. O menino estava com 6 meses quando passou a ficar sob os
cuidados de minha mae durante o dia. Assim, ao longo do tempo, outras familias da
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redondeza buscaram os servigos de cuidado para seus filhos. Minha mae cuidou de
criangas por poucos anos, mas esse primeiro menino ficou conosco até os 8 anos.

Nessa época, eu tinha por volta de 8 anos, era uma alegria ter criangas em casa
para brincar, ao mesmo tempo, tinhamos que dividir brinquedos, atengao, espago, o
que gerava alguns conflitos, como qualquer outra relagao entre criangas em um espago
coletivo. Brincdvamos muito de “escolinha”, sendo eu a professora. Tinhamos um
espago com mesa, cadeiras pequenas e um quadro de giz, era 14 que aconteciam as
“aulas” com as criangas. Essa brincadeira de escolinha, de ensinar e aprender, se
repetia quase todos os dias. A brincadeira, segundo Kishimoto (2010), ¢ uma forma de
a crianga experimentar e explorar “o mundo dos objetos, das pessoas, da natureza e da
cultura, para compreendé-lo e expressa-lo por meio de variadas linguagens”. Ainda
segundo a autora, a brincadeira se destaca por mobilizar significados, relacionando-se
com a cultura da infancia e tornando o ato de brincar um meio pelo qual a crianca que
se expressa, aprende e se desenvolve.

Brincar de ser professora era uma das minhas brincadeiras preferidas. Ao longo
do tempo em que fui crescendo, outras brincadeiras e experiéncias fizeram parte de
minha trajetéria, de modo que constituiram caracteristicas de minha personalidade,
habilidades e afinidades.

Guardo memorias muito afetivas de minhas brincadeiras de infancia. Sendo de
uma familia simples, ndo tinhamos abundancia de brinquedos nem recursos
tecnoldgicos, mas tinhamos algo muito valioso hoje: tempo e espago. Meu pai se
aposentou cedo e, portanto, ficAvamos em casa no contraturno da escola. Nossa casa,
apesar de simples e, na época, inacabada, possuia um quintal “peculiar”, era uma area
de manguezal e, logo que acabava o aterro, podiamos ver os girinos no banhado. Noés
observavamos e cagdvamos os girinos, sapos e outros pequenos animais. Com o
tempo, o banhado foi sendo aterrado e deu lugar a outras casas, mas tinhamos nosso
quintal. Brincar com materialidades nao estruturadas era muito comum, e lembro das
muitas viagens criativas que a brincadeira me proporcionava.

Nessa época, frequentava o Ensino Fundamental e a brincadeira era mais rara na
escola, nosso tempo era preenchido principalmente pelas aulas, sentados enfileirados
e com alguns momentos de educacao fisica, quando podiamos mover o corpo e ter
certa liberdade de brincar e se expressar. Entretanto, no retorno da escola para casa, a
brincadeira sempre acompanhava nossos passos, subindo em arvores pelo caminho,
apanhando fruta no pé, como pitanga, amora e jambolao.

Na adolescéncia, no segundo ciclo do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, a
criatividade e a brincadeira apareciam um pouquinho nas disciplinas de artes e inglés,
das quais tenho lembrangas de professoras e professores que propunham atividades
criativas, desafiadoras e que elevavam nossa autoestima.

Em minha familia a arte se revela nas expressoes e na prdopria forma de existéncia
de algumas de suas figuras. Meu pai, por exemplo, antes de ser acometido pela doenca
neurodegenerativa que veio a limitar significativamente sua coordenacao e habilidade
motora, tocava violdao, desenhava muito bem, pintava em tela e até se aventurava no
corte e na costura. Minha mae também pinta, borda, faz costura e outras artes manuais.
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Meu tio tocava violao muito bem, minha tia era cantora, meu irmao toca varios
instrumentos, faz performances artistico-corporais e interpretagoes.

Minha historia e minha relacao com a arte foram se constituindo e se transformando
ao longo do tempo. Quando cheguei na quinta série, meus pais conseguiram me
transferir para uma escola maior, o Instituto Estadual de Educagao, onde eu teria uma
qualidade de ensino um pouco melhor, com mais oportunidades. Na escola havia
algumas atividades de contraturno, onde fiz aulas de dang¢a. Quando crianca, sempre
fugia das apresentagoes, pois me sentia insegura e nao conseguia transpor esse desafio.
Mais tarde, ja adulta, por volta dos 20 anos, consegui me sentir segura e extrovertida
para me colocar em alguns espagos artisticos e me deixar tocar pelas linguagens da arte
como um processo pessoal e nao necessariamente relacionado a exposi¢ao. Fui
compreendendo a arte como forma de sentir e expressar o que nem sempre as palavras
dao conta (Albano, 2021, p. 22).

Com o passar do tempo, eu e meu irmao, que é quatro anos mais velho do que eu,
fomos escolhendo os caminhos que nos levaram a educag¢ao. Meu irmao cursou Filosofia
na Universidade Federal de Santa Catarina, e eu fiz Pedagogia na mesma universidade.
Preciso mencionar que meu pai nao ficou nem um pouco contente com nossas decisoes.
Antes de iniciarmos nossos cursos, sempre fez parte das discussoes familiares a ideia de
que professor é uma profissao desvalorizada, sofrida. Meu pai argumentava muito
sobre esses aspectos, mas, mesmo sem ter ainda a formacao que hoje nos faz defender a
educacdo acima de qualquer coisa, fizemos a escolha de nossas jornadas.

Apods concursos, pos-graduagdes e muitas conversas e debates a mesa, meu pai
conseguiu compreender um pouco mais sobre nossas escolhas, ampliar sua visao de
mundo e, inclusive, expressar verbalmente e em suas atitudes o orgulho que sentia de
nos. Quero deixar aqui registrado que, enquanto escrevo este capitulo (dezembro de
2023), faz pouco mais de trés meses que meu pai partiu, e € uma oportunidade muito
significativa poder escrever um pouco sobre ele. Mesmo em sua simplicidade e
ignorancia, devido a falta de oportunidades, ele fez o melhor que pdde, e sou muito
grata pelo caminho que ele nos permitiu seguir e pelo amor e esforco que dedicou a nos.

Os caminhos da formacao docente

Nos primeiros anos da graduagao em Pedagogia, me senti, em muitos momentos,
provocada, instigada e inspirada a ampliar meu repertdrio em busca de encantamento
e sensibilizacao. Na primeira fase do curso de Pedagogia, na Universidade Federal de
Santa Catarina, no ano de 2007, tive o prazer de compartilhar oportunidades de
aprendizado com a professora Luciana Esmeralda Ostetto, em sua disciplina Dangas
Circulares Sagradas na Formacao de Professores, na qual me senti extremamente
motivada a sensibilizar meu olhar para a formagao docente, o vinculo, a relagao com
o outro e a criatividade, percebendo este entusiasmo como algo intrinseco a minha
formacao como educadora. Ao longo da graduagao, disciplinas como Metodologia do
Ensino de Artes e, nas ultimas fases da habilitacdo em Educacdo Infantil, Estagio
Supervisionado em Educagao Infantil, com a professora Alessandra Mara Rotta de
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Oliveira (in memoriam), foram marcantes na composi¢ao da minha docéncia na
Educacao Infantil.

Nos ultimos 16 anos venho me constituindo como professora de Educagao Infantil.
Desde minha entrada na universidade, em minhas experiéncias na graduagao e em
minha vida profissional, as linguagens da arte estiveram presentes em minha
formacao, pratica docente e experiéncias artistico-culturais como fonte de expressao,
inspiracao, reflexao, contribuindo para uma formacao ética, estética e politica.

Desde meus primeiros anos na Rede Municipal de Floriandpolis, onde trabalho
como professora de Educacao Infantil, faco parte da Trupe da Alegria, grupo teatral
formado por profissionais da Rede que buscam uma formacao critica e multipla na
linguagem da arte. Minha trajetdria no grupo iniciou apds uma oficina promovida pela
Formacao Continuada da Prefeitura Municipal de Floriandpolis sobre expressao
corporal, ministrada pelo professor Diego de Medeiros e pela professora Rosetenair
Feijé Scharf. Nessa oficina, soube da selecao para o grupo da Trupe da Alegria e,
mesmo sem experiéncia no teatro, me aventurei a participar. A partir dessa
experiéncia, a Trupe da Alegria passou a subsidiar o meu trabalho docente, assim
como contribuiu com a formacao artistica de outros profissionais da Rede, levando o
teatro as creches, formando publico ndo s¢ infantil, mas também adulto.

Hoje, carrego comigo aquela crianga que fui, com a timidez que a impedia de
explorar alguns processos artisticos. Coloco-a em meu colo e a conduzo ao palco,
dizendo-lhe que, sim, ela tem espago para se expressar, para se divertir e para ser livre
na arte. As formagdes, vivéncias e interagdes que experimentei e continuo a vivenciar
téem potencializado reflexdes para que nds, educadores e educadoras, possamos
oferecer as criangas a oportunidade de explorar a arte em suas diversas linguagens, de
maneira gentil e espontanea, durante o tempo de suas infancias.

Certa vez, em conversa com meu esposo, fazendo alguns relatos de historias
vividas com as criangas da Educacao Infantil, tecendo didlogos e questionamentos
sobre a profissao docente e a relacao com as criangas, ele me indagou sobre a seriedade,
o comprometimento e o envolvimento das minhas falas e agdes para e com as criangas,
de modo a refletir sobre o lugar de invisibilidade atribuido as criangas em nossa
sociedade e o papel da professora e do professor de Educagao Infantil na promocao
das potencialidades infantis.

Essa indagacao me faz pensar ndo s6 sobre a minha rela¢gao com as criangas, mas
principalmente no papel social de professora e professor de Educagao Infantil. Ser
crianca em nossa sociedade nao é nada facil, em muitos momentos elas sao
invisibilizadas, tém seus direitos desrespeitados, sdo rejeitadas em muitos espagos (a
exemplo de movimentos recentemente chamados de child free). Assim, eu penso que
ser professora de Educacdo Infantil é ser uma guardia da infancia, uma agente que,
assim como outros sujeitos e entidades, tem a responsabilidade de assegurar os
direitos das criangas, alguém que precisa reverberar suas vozes em uma sociedade que
busca silencia-las.

Deste modo, faco uma andlise de minha trajetoria profissional articulando com
as oportunidades de formagao, experiéncias artistico-culturais e aproximag¢des com
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a pesquisa. Diante desta reflexao autobiogréfica, desperto a percepgao de que as
linguagens da arte e as experiéncias estéticas, assim como as vivéncias com outras
linguagens privilegiadas da cultura infantil, sao determinantes para o
desenvolvimento de uma docéncia que consiga ouvir e perceber a crianca
verdadeiramente, oportunizando a elas experiéncias transformadoras. Essas
reflexdes me inquietam os pensamentos e levantam questionamentos que gostaria de
trazer para didlogo, e que aqui ficam mais evidentes nas contribui¢des de Corréa e
Ostetto (2018, p. 24):

a educagao das sensibilidades, que passa pela formacao artistico-cultural, é
imprescindivel para que professores e professoras construam praticas que
respeitem os modos peculiares de ser e de se expressar das criangas, que
acolham e potencializem suas multiplas linguagens, na diversidade cultural e
singularidades.

No ambito das experiéncias artistico-culturais, por exemplo, é fundamental
pensar o quanto essas linguagens precisam ser subsidiadas por meio de oportunidades
na formacgdo inicial e continuada de professoras e professores, e, para além da
formacao, como vivéncias de frui¢ao para o proprio sujeito na composicao de suas
subjetividades.

Assim, podemos pensar as vivéncias como visitas a museus, teatros, espetaculos,
oficinas e cursos de formacao. Essas vivéncias tém o poder de nos proporcionar um
repertorio artistico-cultural inspirador e experiéncias transformadoras, que podem
culminar em praticas docentes mais sensiveis e de percep¢ao agucada das linguagens
da infancia, possibilitando ouvir e perceber a cultura infantil produzida e vivenciada
pelas criancas.

Ainda refletindo sobre essas oportunidades ao longo da vida, no modelo de
sociedade que temos hoje, principalmente nds, professoras e professores, filhos de
trabalhadores e trabalhadoras de modo geral, nao somos educados para a arte, para a
sensibilidade e humanizagao. Na maioria das vezes, somos educados para o trabalho,
para a competitividade e para a execugao de tarefas de forma mecanica e irreflexiva.
Dessa forma, as experiéncias artistico-culturais e outras vivéncias que fazem parte da
cultura, cultura infantil e de sensibilidade, nao sao oportunizadas devido as condigdes
e contextos socioecondmicos que essa classe em geral vive.

Consideracdes finais: por uma docéncia viva!

Com a partilha de momentos da vida, infancia, formacado e profissao, convido a
pensarmos: quais os momentos em que as professoras tém a oportunidade de brincar
e viver experiéncias inspiradoras em sua formagcao inicial ou continuada para dar
subsidios a uma docéncia que ouga e dialogue com as culturas infantis? Nos propomos
a uma docéncia que escute e enxergue a crianga e as linguagens da infancia? Mas qual
anossa fluéncia nessas linguagens? E certo que vivemos infancias diversas, com afetos
mais ou menos amorosos, com abundancia ou escassez de brinquedos, e que
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construimos nossas proprias narrativas brincantes e nossa sensibilidade ao longo dos
anos. Mas ¢é preciso reconectar com essa infancia, nao s6 reavendo memorias, mas as
ressignificando, vivendo e revivendo essas linguagens por meio da formagao, para
que, assim, possamos pensar uma formagao de professores e professoras infantis que
se conecte com as linguagens da infancia.

Essas reflex0es sao uma sintese do revisitar minhas memorias de infancia, os
caminhos da formacao docente, a pesquisa, as experiéncias e oportunidades que pude
vivenciar, as relagoes que estabeleci com as criancas e com suas familias, com colegas
de docéncia, parceiros de vida, a maternidade, a poesia, enfim, com tudo o que me
compOe, inclusive as coisas que ainda nem sei nomear. Ser professor € isso, é tudo
aquilo o que vive e que € vivo. Para ser professor € preciso estar vivo!
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COMENTARIOS DE AUTORAS APOS A LEITURA DO CAPITULO

Que lindeza de texto, Jéssical Achei fantdstico, fluido e saboroso de ler. E sobre nos
enxergar no texto enquanto professora para Educagio Infantil, enquanto gente e enquanto
profissional em busca de nossa identidade. Vocé traz ola professor/a como poténcia (professor é
tudo aquilo que vive...), importante sua fala sobre a dedicagio ao tempo, que é muito, é verdade.
Em alguns momentos a sua historia se assemelha a minha historia, sua avé era lavadeira, e a
minha made também era lavadeira. Quando voce fala de sua infancia com tanta grandeza, das
brincadeiras no quintal, me fez lembrar Manoel de Barros, quando fala "que meu quintal é
maior que o mundo”, me faz lembrar do meu quintal... Bonito demais isso! Percebi que vocé
tem a arte como fonte de inspiracoes e concepcoes em uma educagdo pautada nos principios
éticos, estéticos e politicos. Vocé é uma poténcia, Jéssica, e essa poténcia se da também pelo lugar
que vocé se coloca, como guardid da infdncia, precisamos nos colocar como tal, pois somos
agentes sociais importantes na garantia e protegdo dos direitos das criangas. Por fim, vocé chega
ao ponto que defendo, acredito e escrevo: formagdo, os professores e professoras precisam de
oportunidades de formagdo, e que elas sejam experiencidveis e vivas, na formagdo inicial e
continuada. Foi possivel compreender que a oportunidade de formagio que vocé teve foi um
diferencial para que pudesse acreditar e buscar uma pedagogia que faz ouvir e perceber. Por
hoje, encantada!

Noeme Rosa de Carvalho
Contagem, 15 de novembro de 2023.

Jéssica, a sensibilidade da sua escrita nos abraga e envolve durante toda a leitura. O
entrelacamento da sua historia pessoal com sua trajetoria profissional ajuda-nos a compreender
o caminho bonito que vocé trilhou para se tornar professora. Suas reflexoes sobre como a arte e
as brincadeiras influenciam a pratica docente oferecem uma visdo rica sobre a importincia de
uma formagdo docente que se conecta com a cultura infantil e com a sensibilidade necessdria
para a educagdo de criancas. Compartilho de sua defesa de que a fruicdo a arte, essa linguagem
essencial, é importante para desenvolver uma docéncia mais sensivel, humana e conectada com
as emogoes e as linguagens das criangas. Sem duvida alguma, vocé pode se autodenominar
“quardid da infdncia”, pois suas priticas pedagdgicas protegem e valorizam as vozes das
criangas em uma sociedade que muitas vezes busca silencid-las. Seu capitulo é um texto
essencial para a formacgdo de professores e contribui enormemente para a reflexdo sobre a
importincia da formagdo continuada, das experiéncias estéticas na construgio de uma Educagdo
Infantil que realmente respeite e potencialize as capacidades das criangas, além de ser um
inspirador lembrete para outros educadores sobre a beleza e a importancia de uma docéncia
esteticamente viva e sensivel.

Barbara Souza Teixeira
Belo Horizonte, 25 de julho de 2024.
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CArIiTULO 4

INICIACAO A DOCENCIA E OS SEUS DESAFIOS: PROFISSIONALIDADE
DOCENTE, REGISTRO, COMPARTILHAMENTO DE SABERES E DE
PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO BASICA

Béarbara Souza Teixeira

Minha mae conta que em 1994, aos 3 anos de idade, eu decidi que iria para a escola!
Nao era o seu desejo, pois ela tinha disponibilidade de ficar comigo em casa e também
acreditava que eu era muito nova. Além disso, na época, 0 mais comum era que as
escolas de Educacgao Infantil fossem particulares, o que seria mais um custo para uma
familia que tinha pouco dinheiro. Os que me leem podem achar estranho a escolha da
palavra decisdo para falar desse processo. Nao teria como uma crianga de 3 anos decidir
algo assim. E é verdade que nao foi uma decisao oralmente comunicada, mas minha
mae soube me escutar, leu as minhas agoes e levou em consideracao o meu querer.
Explicarei melhor o que aconteceu.!

Na mesma rua em que eu morava, havia uma menina, Laura. Ela era da minha
idade e costumavamos brincar juntas, visto que nossas familias eram amigas. Laura
perdera seu pai e uma psicologa sugeriu que ela fosse matriculada na “escolinha”, era
como essas institui¢des eram conhecidas. A profissional acreditava que o contato com
outras criangas e as novas experiéncias a ajudariam a lidar com a repentina e
inexplicavel auséncia paterna. No que deveria ser o primeiro dia de aula, a mae da
menina, Simone, pediu que minha mae deixasse que eu as acompanhasse até a escola.
Sua ideia era que eu pudesse ir brincando com Laura pelo caminho. Ao chegar 14, a
menina teimou em nao querer entrar no portao, e eu entrei e teimei nao querendo sair.
Ao ver que eu estava dentro da escola, Laura aceitou ficar também. Simone voltou para
casa preocupada, pensando em como explicaria para minha mae que ela nao me
trouxera de volta. Ela contou para a minha mae o que tinha acontecido e que a diretora,
sensibilizada com a situacao de Laura, deixou que eu ficasse 1a também.

No dia seguinte, eu queria ir novamente, e minha mae foi até 1a para conversar
com a diretora e entender melhor, até mesmo sobre valores, ja que era uma despesa
que meus pais nao estavam prevendo. Mais uma vez, ao chegar 14, entrei na escola e
nao houve ninguém, nem mesmo minha mae, que conseguisse me tirar. A diretora da
escola, novamente, permitiu que eu ficasse sem ser matriculada. No dia seguinte nao

! Nota de agradecimento as autoras deste livro, leitoras deste capitulo: Denise Alves dos Santos; Mércia
Patricio Grigério Valério; Noeme Rosa de Carvalho; Hellen Martins; Maria Ltucia de Resende Lomba;
Libéria Neves; e ao autor Henrique Melo Franco Ribeiro.
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teve mais jeito, mamae precisou me matricular. Esse foi o inicio da minha relacao com
0 espago escolar.

A escola se chamava Escola Infantil Arco-iris e foi 14 que fiquei até completar 6 anos
de idade. Tenho algumas lembrancas desse periodo, como o carinho que sentia por
algumas professoras, que até hoje chamo de tia quando as encontro, o dia que nadamos
na pequena piscina da escola, o aniversdrio do meu irmao que minha mae comemorou na
institui¢do, o dia que recebi uma bronca da professora porque ela descobriu que coloquei
varios materiais de uso coletivo no bolso, a memorizagao do hino nacional para cantarmos
na formatura. Mas as lembrangas de momentos como os citados sao poucas e me escapam.
O que resta mesmo € um sentimento, o de que fui muito feliz nesse lugar junto aquelas
pessoas. Desde o primeiro dia, atravessar aquele portao colorido que imitava um arco-iris
era um momento delicioso e aguardado por mim.

Aos 7 anos, minha familia me matriculou em uma escola estadual. Uma escola
considerada por todos muito boa, por ser bem organizada e com bons professores.
Mamae precisou da ajuda de uma amiga, que cedeu a ela seu comprovante de
endereco, pois apenas pessoas que moravam perto da escola poderiam se matricular
ali. Nao era o nosso caso, mas minha familia desejava que eu tivesse acesso ao melhor
e ndo agradava a eles a fama que as escolas publicas do meu bairro tinham.

Lembro-me do primeiro dia nessa escola. Estava muito entusiasmada para voltar
a estudar depois das férias escolares. Afinal, a escola era o meu lugar no mundo.
Amava ir pra 1a. O carro escolar passou pela minha casa e eu, pequenininha, entrei e
me sentei ereta e estatica no banco cheio de criangas bem maiores que eu. Ali ja
comecava a novidade, ndo iria mais a pé, era preciso pegar um carro e ir até outro
bairro para poder estudar. Minha mae me garantiu que iria se encontrar comigo la na
escola, mas que ela teria que ir de onibus. Desci do carro e passei pelo portao dessa
nova escola. Um portdo bem maior do que aquele que atravessei teimosa e
ousadamente aos 3 anos de idade. Fui orientada a caminhar até a quadra. Segui o fluxo
das criancas que entravam comigo. Meu coracao comegou a apertar. Que sentimento
era aquele que eu desconhecia? Cheguei na quadra. Enorme, imensa, gigante. Lotada
de criancas entre as idades de 7 a 13 anos. Todos em fila. Pavor! Comecei a chorar e
corri fazendo o caminho inverso ao que fizera até ali. Passei pelo portao e fui segurada
por uma funciondria magrinha que zelava pela entrada dos estudantes. Ela me
perguntou algo que nao me lembro bem. Falei que queria ir embora. Ela me acalmou
dizendo que deveria esperar um pouco. Ficou ali me abragando. Pouco depois, chegou
minha mae. Corri ao seu encontro. Ela me acompanhou até a quadra e ficou comigo
esperando. A coordenadora subiu na arquibancada e com um microfone comegou a
liberar as turmas dos maiores para os menores. Ela anunciava a série, depois a
professora e entao o nome das criangas que comporiam aquela turma. Ao término, a
professora levava a turma para a sala. Sexta, quinta, quarta, terceira, segunda série
foram, uma a uma, formadas e liberadas. Por fim, a listagem chegou a primeira série e
eu fui chamada para a turma da professora Cida. Olhei para a minha mae, que me
devolveu com seu olhar encorajador a confianca que eu precisava. Segui a professora
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Cida e meus novos colegas. No fim da tarde, procurei o carro escolar. Cheguei em casa
ja a noitinha e contei para a minha mae o dia maravilhoso que tinha vivido!

Cheguei ja alfabetizada nessa escola. Fiz todo o Ensino Fundamental e Médio 1a.
Vivi lindos anos e tenho lembrangas incriveis. Fui querida pelos professores e fiz
amigos que sao intimos até hoje. Faltei pouquissimas vezes as aulas, tanto porque tive
pais rigorosos com os estudos quanto porque nao sentia vontade de faltar, por nao
querer perder nada. Fui considerada excelente estudante durante todo meu percurso
escolar, pois conseguia notas altas e tinha boa participacao em sala de aula. O ambiente
escolar nunca me foi hostil. Sei que nao é assim para todos, mas essa foi a minha
experiéncia. Fui uma crianga-estudante e uma adolescente-estudante muito feliz!

Ser professora

Embora gostasse tanto da escola, demorei a querer ser professora. Durante boa
parte da minha vida, influenciada pelo programa Globo Reporter, que eu adorava ver
com minha familia, dizia que seria bidloga. A vida em meio a natureza me
entusiasmava. Imaginava-me andando corajosamente pela mata, reconhecendo nomes
de plantas e bichos e vivendo o que parecia ser uma vida de aventuras e estudos.

Apenas no Ensino Médio, ainda cheia de davidas do que queria ser, comecei a
sentir o desejo de ser professora dos pequeninos. Durante o primeiro ano do Ensino
Meédio, uma professora, que ja tinha me dado aula no Ensino Fundamental, me pediu
para auxilid-la com um trabalho que ela estava realizando com as criancas do primeiro
ano. Fui ajuda-la e amei a experiéncia. Na hora do meu recreio ia até a sala dela e
passava o hordrio do intervalo 14, ajudando-a no que fosse preciso. Entusiasmada com
a possibilidade de ser 1til e gostando de estar junto as criangas, me ofereci para ajudar
as professoras a ensaiar as criangas para a quadrilha. Conversei com meus pais sobre
o meu projeto e, eu que estudava no periodo da manha, passei a ficar na escola também
no periodo da tarde. Criei a coreografia, ensaiei as criangas, fiz o cendrio de papel a ser
usado na apresentacao e me emocionei vendo os pequenos no dia da festa fazendo
tudo tao direitinho.

Comecei a pensar que seria uma boa professora e que seria legal me dedicar a essa
profissao. Mas nao foi simples, passei o terceiro ano inteiro dizendo que nao sabia qual
curso escolheria no vestibular. Direito e Comunicacao Social também eram cursos que
passavam pelos meus pensamentos. Até o ultimo momento, quando fui fazer a
inscricao para o vestibular da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), tive
duvidas de qual opgao marcar. Hoje, olhando para tras, vejo que ja tinha feito a minha
escolha pela Pedagogia ha mais tempo, apenas tinha medo de externalizar meu desejo,
visto que ouvi de professores e familiares que eu “era boa demais para ser professora”.
Tive medo, mas que bom que, por fim, segui meu coracao! Passei na UFMG em 2009
e, apos um periodo lindo, intenso e cheio de experiéncias e aprendizados, me tornei
pedagoga. Professora, sim!

Contudo, nem mesmo minha jornada escolar, em sua maior parte, composta por
vivéncias felizes, me poupou das dificuldades dos primeiros anos de docéncia. No
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proximo topico, explicarei melhor sobre parte dos desafios iniciais e de como eles me
inspiraram a refletir sobre a importancia de nds, professores e professoras da Educacao
Basica, registrarmos e compartilharmos nossas praticas docentes. Ao langar um olhar
para o passado, fica mais evidente para mim como uma cultura de compartilhamento
de préaticas poderia ser algo potente e transformador, pois através do
compartilhamento das nossas experiéncias cotidianas podemos construir um
conhecimento profissional coletivo, valorizar a pratica docente e fomentar uma cultura
de reflexao e troca de saberes. Essa tem sido minha defesa urgente e, nao a toa, é meu
principal objetivo para este capitulo.

Expectativas e realidades

Quando nos tornamos estudantes de licenciatura, carregamos dentro de nds
muitas lembrangas, positivas, como as minhas, ou nao tao agradaveis, e talvez até
traumaticas, das escolas por onde passamos. Assim, o espaco escolar nos € familiar, mas
sO possuimos a perspectiva de quando éramos estudantes. Um pequeno nimero de
licenciandas? constroi alguma experiéncia na pratica durante a formacao através da
participacdo em programas, pesquisas de iniciagdo cientifica e dos estagios
remunerados. Algumas também trazem consigo algum saber em lidar com criangas e
jovens, adquiridos em outros espacos, como ONGs e igrejas.

Na graduacgdo, em uma ou outra disciplina, seremos estimuladas a pensar e
produzir um planejamento de aula. Essa simulagao, provavelmente, sera também
utilizada com objetivo de avaliagdo por parte do/a professor/a universitario/a
encarregado/a da disciplina. Para esse tipo de trabalho, dedicaremos semanas na
preparagao, pesquisaremos referéncias atualizadas e metodologias inovadoras e
atuais. Na nossa imaginacao, nao ha nenhuma restricio de orcamento ou de espago
que interfira no planejamento e ha uma sala com 30 estudantes engajados, sem
nenhuma excec¢ao. No dia marcado, apresentaremos a proposta de planejamento e
tudo dara certo, pois apenas mostraremos alguns slides no Power Point contendo as
nossas intengdes para o/a professor/a e nossa turma. Porém, aquele planejamento
nunca encontrara de fato uma sala de aula cheia de criancas ou adolescentes.

Quando estudantes universitarias, fantasiamos como seremos e o que faremos
quando estivermos responsaveis por uma turma. Lemos as pesquisas em educagao e
tudo nos parece muito distante. Nas disciplinas sobre politicas educacionais, os
problemas parecem insuperaveis. Em Historia da Educagao, apenas é possivel
pincelar alguns dos tantos movimentos que nos trouxeram até onde estamos no
presente. Nas disciplinas sobre formagao e trabalho docente, nos assombramos com
o numero de professores espalhados pelo Brasil e discutimos os desafios dessa
formagdao em um pais tdo grande. E nas disciplinas sobre sistema de avaliagao
educacional, comparamos o Brasil nos rankings internacionais e fazemos uma lista

2 Fiz a opcao de utilizar ao longo do texto as palavras professora e professoras, ja que sou mulher e estamos
nos referindo a um coletivo no qual elas sao maior niimero.
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com os motivos de ocuparmos desonrosas posi¢oes. E mais uma vez tudo nos parece
tao distante.

Até que chega o dia em que nos formamos e a primeira vez dentro da sala de aula
jd nao é mais imaginagao. Vocé se sente estranha, com um medo enorme, mas também
com uma alegria inocente. E fica pensando: como vocé nunca ouviu alguém dizer que
entrar na escola como professora € totalmente diferente de qualquer outra experiéncia
escolar que vocé ja teve? De repente, aquele espaco que parecia tdo comum, afinal
ontem mesmo vocé estava ali como estagidrio/a e ou estudante, te parece algo
desconhecido.

Entao vocé comeca a se esforgar para se entender e se encaixar ali. Fazer amizades
e estabelecer relagdes com os/as colegas de trabalho, sem saber ao certo a medida de
como se portar. Se muito jovem, é preciso demonstrar seguranga, mas sem ser
arrogante. Sendo mais velha, é preciso mostrar vigor e modernidade. Ser simpatica,
sem deixar de ser profissional. Manter o otimismo em um espago repleto de pessoas
que estdo ha anos desiludidas com a propria carreira. Mil sentimentos em pouco
tempo! Centenas de paginas ainda nao seriam suficientes para escrever sobre a
imensidao de tudo o que se sente nesse inicio.

Nesse turbilhdo, vocé se depara com um contexto adverso na sala de aula e com
a necessidade de construir uma relacao com criancgas reais, que sentem, pensam e
carregam suas proprias (muitas vezes doloridas!) historias. E vocé precisa lidar com
os planejamentos didrios para intimeras disciplinas. Vocé percebe que boas aulas
requerem tempo para ficarem prontas (aquele mesmo tempo que o professor te
concedeu na graduagao para fazer aquela apresentacao de um planejamento de aula,
lembra?). Agora vocé entende que o tempo € finito e, por isso, recorre ao livro
didatico e as atividades prontas. E se sente péssima por isso! Mas segue em frente,
porque o tempo na escola, na maior parte das vezes, é esse amontoado apressado de
tarefas e aleatdrios acontecimentos. E vocé entra em sala e ninguém te da atencado. E
voce tenta conversar. E perde a paciéncia. E tira o recreio das criangas. E se sente mal.
E retorna para casa chorando no onibus. E se envergonha. E tem uma noite péssima.
E volta no outro dia e pede desculpas as criangas. E promete a si mesma que nao vai
mais agir daquela forma. E age novamente. E volta chorando para casa. E se sente a
pior pessoa do mundo. Incapaz. E volta no dia seguinte. E comeca a achar que vocé
nao sabe nada e é uma farsa. E vocé conta uma histdria e as criancas participam
atentamente. E vocé as ouve dizendo coisas lindas e profundas. E vocé se encanta
com a experiéncia vivida. E vai para casa sorrindo no onibus. E volta no dia seguinte
e 16 mais uma histéria. Muito parecida com a de ontem. E é um fiasco. E vocé volta
para casa confusa no 6nibus. E volta no dia seguinte para a escola... Vocé descobre
que ser professora tem a ver com tentativas, que cada dia € iinico, e que vocé precisa
estar sempre em movimento.

Ser professora nao € facil. Constantemente dizemos isso por todos os desafios,
desde precarias condi¢des de trabalho a questdes diversas — como abusos de poder e
violéncia — que envolvem a nossa profissao. Mas existe também a dificuldade de se
tornar professora, e nao sei se falamos sobre isso com a frequéncia necessaria.
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E preciso dizer que os primeiros anos de docéncia sdao muito desafiadores. Vocé
se questiona sobre o que estd fazendo ali e se pergunta o que esteve fazendo durante
todos os anos da formagao superior, ja que parece nao se lembrar de nada. Procurando
nos sites de busca, encontraremos pesquisas tratando as dificuldades do inicio da
carreira docente, mas nao sei se alguma delas é capaz de expressar com fidedignidade
como ¢é esse inicio. Soma-se ainda a solidao que sentimos, ja que, tal como afirma
Novoa (2023a), o professor encontrara falta de suporte nos trés ciclos do processo de
se tornar professor: durante a formagcao inicial; durante a iniciacao a docéncia; e ao
longo da profissao em sua formagao continuada.

Nao obstante, vocé retine algumas boas lembrancas com uma boa dose de
arrependimentos e aprendizados. Muito aos poucos, no popular “aos trancos e
barrancos”, vocé vai melhorando a sua pratica, ampliando seu repertorio, aprendendo
a fazer curadoria. Vocé comeca a colecionar centenas de bons momentos, boas
sensacoOes, aprendizados. Progressivamente, vocé comega a nao se sentir tao insegura
e as “cartas na manga” comecam a se tornar mais abundantes. A isso, chamamos
experiéncia.

A escola é feita de pequenas coisas

O percurso que leva cada um a construir a propria experiéncia é diferente para
cada pessoa, evidentemente. Tem a ver com nossa historia de vida, com o quanto
investimos em nosso proprio amadurecimento, com nossos anseios pessoais. Mas ha
algo que talvez seja uma convergéncia nesse amadurecimento para os professores.
Faco aqui uma interrupcao para dizer que nao é nem um pouco embasada
cientificamente a coloca¢ao que farei agora, é uma afirmacao totalmente baseada em
minha experiéncia e nas conversas intimas com meus inumeros amigos/as
professores/as. Esse ponto em comum tem a ver com uma compreensao, que fica cada
vez mais solida a medida que o tempo passa, de que a escola nao é feita dos grandes
momentos, mas sim dos pequenos. Talvez até ja tivéssemos pensado sobre o assunto
antes de sermos professores/as, mas talvez nao tivéssemos sido totalmente
convencidos/as ou tivéssemos considerado que era apenas uma forma poética de dizer.
Porém, a experiéncia nos reafirma diariamente e com clareza que assim €.

Vez ou outra, algum projeto se destaca, e vocé preenche uma parede inteira com
varios cartazes e maquetes com produgdes dos/as alunos/as. Vez ou outra, a escola
toda se retne na quadra para ver a apresentacdo de um teatro que a sua sala
apresentara brilhantemente. Vez ou outra, fazemos uma excursao e nos sentimos
honradas e imensamente alegres por poder compartilhar a emogao de estudantes que
estdao indo ao museu pela primeira vez. E, uma vez ao ano, a escola se enche de
bandeirinhas e do cheiro da canjica e retine as familias para apreciarmos a fofura das
apresentacoes da festa junina.

Momentos como esses se destacam, pois os registramos com muitas fotos e videos.
Mas a exposicao, a apresentagao, a festa, a excursao duram pouco. O que aconteceu
nos outros dias? No produto nao ficam evidentes — a nao ser aos olhos mais sensiveis
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e experientes — as longas horas de ensaios; as negociagdes que precisaram ser feitas; as
inumeras pesquisas até chegarmos as maquetes; os varios cartazes que foram jogados
fora até que chegdssemos a um que finalmente agradasse; o colo que acalmou a
frustragao; a mediacdo de um diadlogo que resolveu um conflito no recreio; o socorro a
um machucado; as tentativas, erros e acertos.

Todos os dias, na escola, abragos sdao distribuidos, gentilezas sao oferecidas. Ha
também violéncia, agressividade e o nosso aprendizado para tratar cada questao. Ha
livros que sao lidos sem motivo algum, pelo simples prazer de estarmos em roda
compartilhando algo tao humano como o ato de contar histoérias. Dependendo do tipo
de livro, ha interrupgdes para gostosas gargalhadas ou para o choro emocionado e
confidéncias da maior intimidade. Ha troca e acolhimento. Ha aprendizagem da
matematica e da lingua portuguesa. Ha experimentagoes cientificas e brincadeiras. No
dia a dia, ha trocas entre professoras e professores em busca do melhor meio para que
as criangas aprendam. H4 preocupac¢do em saber se aquela crianga estd sendo bem
tratada e protegida. Tudo isso, todos esses pequenos acontecimentos, vao criando a
nossa experiéncia e dando contexto as nossas praticas.

No plano de aula escrito no tempo da universidade, os alunos eram hipotéticos, o
contexto era hipotético, mas, na escola de verdade, ser professora é lidar com a
realidade se impondo ao que gostariamos que fosse sonho. E aprender fazendo. E
pensar em propostas, solucdes, possibilidades entre as frestas. E se esforcar para tocar
o outro. E fazer o trabalho de construir pontes, de alimentar, de cuidar. E ensinar e
aprender.

A experiéncia e o conhecimento que s6 os professores tém

Nessa complexidade que é se tornar professora, vamos construindo muito
conhecimento sobre a nossa pratica: como organizar um grupo de estudantes e
estratégias para que eles prestem atengao em vocé; como mediar conflitos; como
desenvolver essa ou aquela metodologia; como construir melhores planejamentos;
como armazenar o proprio material de modo que vocé consiga utiliza-los quando
preciso; como avaliar com mais justica; como organizar e distribuir melhor o tempo
em sala de aula, entre tantos outros conhecimentos importantes que levam um tempo
e muita energia para serem desenvolvidos e melhorados.

Entretanto, raramente escrevemos sobre o que fazemos. Muitas vezes até
desvalorizamos o nosso proprio saber, como se aquilo que fazemos nao fosse
importante, como se fosse algo banal, cotidiano, indigno de ser transformado em nota.
Apesar de construirmos diariamente a praxis educativa, em espagos de formagao
docente, raramente sao as professoras da Educacao Basica que estao a falar e serem
ouvidas. A esse respeito, Novoa escreveu o seguinte:

Nas tltimas décadas, os professores perderam visibilidade publica e a sua
voz foi sendo substituida por especialistas de matérias tao diversas como o
curriculo, as tecnologias, as competéncias socioemocionais ou os estudos do
cérebro. Publicamente, ouvem-se muitos discursos sobre educacao, o que é de
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enaltecer, mas falta uma maior presenga e participacdo dos professores. A
cada ano, em todo mundo, publicam-se milhares de titulos sobre a profissao
docente e a formacao de professores. Esta literatura prolixa tem uma falha
maior: reflete insuficientemente sobre os professores como detentores de
um conhecimento préprio, como produtores de um conhecimento
profissional docente. E mesmo quando esta reflexao existe, ela ¢é
dinamizada por académicos e nao pelos professores da Educacdo Basica.
Nio se pense que é um tema menor. E mesmo a questdo central para os
professores e a sua formagao (N6voa, 2023b, p. 11, grifos meus).

Com essa afirmacao, nao quero dizer que nao devamos dedicar atencao a esses
especialistas. E essencial buscar referéncias, conhecimentos, afastar-se da prépria
pratica, pensar teorias, ouvir outras vozes, conhecer diferentes dreas, diferentes
pessoas, criar conexoes; tudo isso é de suma importancia para todo/a professor/a.
Porém, nao deveriamos também ouvir e nos inspirar na pratica de nossos/as
proprios/as colegas?

Para que esse movimento possa acontecer, € preciso que esses conhecimentos
produzidos pelos/as professores/as da Educacao Basica extrapolem os muros da escola
e alcancem outros lugares. E muito importante que criemos uma cultura de registrar e
comunicar aquilo que fazemos, para que essas agoes possam ter a visibilidade que
merecem e para estabelecermos didlogos e trocas com os outros.

E verdade que a forma como o tempo escolar ¢ pensado e a estrutura que nos
envolve dificultam muito que registremos o que fazemos, mas é urgente que o
fagamos, até para reivindicarmos esse espaco que nos pertence. Fico pensando no
quanto esse movimento é revoluciondrio para nos. Iniciativas como este livro, assim
como foram os outros dois primeiros (Lomba, 2021; 2023), escritos inteiramente por
professores e professoras que compdem o Grupo de Estudos e Escrita de Professores e
Pesquisadores da Educagao Basica (Geeppeb), valorizam o nosso trabalho e
evidenciam o quanto fazemos, o rico cotidiano das escolas, como professores/as
seguem resistindo e criando projetos tao cheios de boniteza, mesmo com tantas
adversidades.

Sobre esse compartilhar, observo que vém crescendo, cada dia mais nas redes
sociais, paginas de professores/as que se dedicam a transformar em contetido online o
que fazem no dia a dia. Entretanto, apesar de ser também importante esse formato
para a internet, seria também interessante criarmos a cultura do registro, seja por
escrito ou por videos e fotos, que traga em si a experiéncia do compartilhamento da
pratica a partir da reflexdo sistematica do professor-autor que elabora e significa
sistematicamente a propria vivéncia, assim como propde Noévoa:

As investigacOes experimentais ou tedricas conduzidas e escritas por
universitarios e outros especialistas sdo muito importantes, mas sao
insuficientes para devolver toda a riqueza e complexidade da educacéo. Os
relatos de inovagdes ou de experiéncias concretas feitos por professores sao
muito importantes, mas ndo sdo suficientes para compreender toda a
dimensao do trabalho educativo. E preciso completar estas duas abordagens
com o terceiro tipo de escrita e de publicagao, a saber, textos escritos por

100



professores que, com base em vivéncias pessoais, produzam uma reflexao e
sistematizacdo das suas experiéncias e iniciativas. Nao sao meros relatos ou
narrativas, mas antes um esforco de sistematizagdo que possa desencadear
dindmicas de partilha e ser inspirador para outros educadores e outros
contextos. Insisto neste ponto: todas as experiéncias sao tnicas, pois foram
realizadas num determinado contexto e contém a sua propria histdria, nao
podem ser replicadas por outros; mas os principios, as dinamicas e os
resultados dessas experiéncias podem inspirar novos projetos e iniciativas
(Novoa, 2023b, p. 11).

Para Novoa, nao se trata de fazer algo individualmente, “mas da possibilidade de
uma ‘voz coletiva’ que dé corpo a presenca dos professores no espago publico, de
inscrever os professores como profissao nos debates e decisdes sobre educagao”
(Novoa, 2023b, p. 11). Essa “voz coletiva” que Novoa destaca, criada a partir da
capacidade de reflexdo e de acao publica dos professores, pode ser muito importante
para a valorizagao do trabalho da Educacao Basica, principalmente a publica, que é tao
frequentemente atacada por pessoas que nao fazem a menor ideia do que acontece por
dentro dos muros da escola.

Também a esse respeito, Novoa afirma que € preciso destacar a imensa
importancia dos professores e do trabalho que é educar as novas geragdes, aprendendo
a discutir os problemas educacionais de forma séria, mas sem deixar de ressaltar a
parte prazerosa e potente da profissao docente, nao tratando os professores apenas
“pela negativa: o que os professores nao tém, o que os professores nao sabem, o mal-
estar docente, o desprestigio da profissao, a crise dos professores, a violéncia nas
escolas” (Novoa, 2023b, p. 12).

O registro e a reflexao sobre a nossa propria pratica nos transforma e transforma
os outros. “Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se
libertam em comunhao” (Freire, 1993, p. 52). E por isso que acredito tanto no
compartilhamento das praticas inspiradoras. E muito potente se saber acompanhado
e pensar que o seu pouco e pequeno se junta a outros tantos. Ouvir, ler, conversar com
os colegas. Criar uma grande rede de trocas entre os educadores brasileiros. Visibilizar,
divulgar e compartilhar as mais bonitas praticas, ndo para que elas se tornem receitas,
mas para que se tornem sementes dentro de nos.

Consideragdes finais

Ao longo deste texto,® revisitei minha trajetdria desde a infancia, quando meu
amor pela escola comegou, até os desafios e aprendizados que marcaram minha
formacao e pratica docente. A trajetéria de tornar-se professora, certamente nao
apenas para mim, é um caminho repleto de desafios, aprendizagens e reflexdes
constantes. Cada experiéncia contribui para ampliar nossa compreensdao sobre a
pedagogia, o ensino, a aprendizagem, as relagdes.

3 Enquanto este texto estava em construcao, parte dele foi publicado na Revista Brasileira de Educacio
Bdsica, ano 8, em razao do nimero especial “A escola no pos-pandemia”, de novembro de 2023.
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Como professores/as da Educagdo Basica, vivemos a escola com todo o nosso
corpo, com toda inteireza (Teixeira, 2023). Cada interacdo, cada planejamento, cada
pequeno sucesso e fracasso acumulam-se para formar um vasto conhecimento pratico,
e também teodrico, que é Unico e inestimavel. No entanto, como destacado, muitas
vezes subestimamos nosso proprio saber, relegando nossas praticas ao dominio do
cotidiano sem reconhecer seu verdadeiro valor. Este texto buscou destacar a
importancia de registrar e compartilhar essas praticas docentes, pois é imperativo que
reconhe¢camos e valorizemos esse conhecimento que construimos. Devemos registrar
nossas praticas, refletir sobre elas e compartilhd-las com nossos pares e com a
sociedade em geral. Ao fazer isso, nao sé contribuimos para a valorizagao da nossa
profissao, mas também fortalecemos uma rede de apoio e troca que € essencial para o
crescimento continuo de todos os educadores.

O movimento para documentar e disseminar nossas praticas docentes, além de ser
um exercicio de valorizagao profissional, ¢ também uma necessidade urgente para
promover uma educacao de qualidade. Registrar nossas praticas € um ato de reflexao
que nos permite identificar o que funciona, o que pode ser melhorado e como podemos
inovar em nossas abordagens. Ao compartilhar nossas experiéncias, aprendizados e
desafios, enriquecemos o campo educacional com perspectivas reais e praticas, muitas
vezes ausentes nas discussoes teoricas e académicas.

Assim, convido todos/as os/as professores/as a se tornarem narradores/as de suas
proprias historias, a registrarem seus fazeres e a se engajarem em uma troca continua
de saberes. Que possamos, juntos, construir um legado de conhecimento
compartilhado, em que cada pratica registrada se torne uma fonte de inspiracao e
aprendizado para outros/as educadores/as. Ao dar voz as nossas experiéncias,
contribuimos para uma educagao mais humana, rica e significativa, que reconhece e
valoriza a singularidade de cada professor/a e de cada estudante.
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COMENTARIOS DE AUTORAS APOS A LEITURA DO CAPITULO

Bdrbara, seu texto me levou a algumas reflexdes, como: 1) a importincia do acolhimento,
seja na Educagdo Infantil ou em qualquer outra etapa. Acolhimento ndo so das criangas,
adolescentes, mas de toda a comunidade escolar ao chegar pela primeira vez na escola; 2) a
tendéncia que nds, enquanto professoras, temos de nos doarmos para que tenhamos uma
educacdo de qualidade, processo que no seu caso iniciou antes de adquirir a sua formacdo
académica, ensaiando as criangas e colaborando na rotina escolar; e 3) os desafios entre a teoria
e a prdtica e o quanto isso afeta os professores fisica e emocionalmente. Vocé explicita a realidade
diaria de vdrios professores e nos fala da importincia de estarmos abertos a novos
conhecimentos, seja através de teorias ou de prdticas inspiradoras de colegas da profissio,
chamando a atencdo para a importdncia do registro dessas praticas. E um convite para a escrita
e uma forma de dizer que ndo precisamos estar so nessa jornada educativa.

Denise Alves dos Santos
Belo Horizonte, 30 de julho de 2024.

Barbara, a sua escrita se apresenta tdo sensivel que eu consegui entrar em sua historia e
visualizar o cendrio e personagens que a compoem, e claro vocé sendo a protagonista [...] A
reflexdo por este viés dos detalhes nos enche de agoes e diminui o sentimento de frustragao.
Nesses 25 anos que tenho de educagdo, essa sua frase me fez revisitar meus pequenos detalhes
que construiram minha experiéncia e maturidade profissional [...] Barbara, o seu texto mostra
que a necessidade do registro de nossa pritica se torna urgente. Ele é uma forma de valorizagio
do trabalho docente. E tornar vistvel aquilo que construimos no interior da sala de aula. Por
isso, este trabalho da Profa. Maria Liicia de Resende Lomba, por meio da escrita do livro das
experiéncias docentes, precisa ser um referencial para os académicos, como vocé diz em seu
texto, teoria e pratica se complementam. O olhar multidisciplinar é muito importante, e o
professor e a professora é parte deste olhar, porém, eles sentem elou sdo colocados a parte muita
das vezes. Inclusive, quando escolhemos a licenciatura ouvimos, como vocé apontou no inicio
do texto, “vocé é muito boa para ser professora”. O senso comum é de uma profissio para quem
ndo conseguiu ser o que desejava, seja porque ndo foi aprovada em determinado curso ou porque
ndo tinha condicdo financeira para cursar. Muitas pessoas ndo entendem o ser professora por
uma escolha prioritdria. E comum ouvir a perqunta: “mas antes de ser professora o que vocé
quis fazer?” Este seu capitulo contribuird muito para o trabalho docente. Ele pode ser lido nos
cursos de pds-graduacdo e formagdo continuada na drea de educagio.

Mércia Patricio Grigorio Valério
Belo Horizonte, 3 de agosto de 2024.
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Badrbara, minha lindeza! Seu capitulo é daquele que nos encontra e encanta! Que sensivel
e bonito ver a preocupagio de sua familia com sua educacdo, procurar e te matricular na melhor
escola publica. E que bom que o ambiente escolar lhe foi agradavel, importante nao generalizar
a hostilidade desse ambiente, né? O percurso é desafiador desde a formacdo inicial. Os desafios
sdo reais, o caminho e o caminhar sio duros e por vezes solitdrios. E urgente pensar modos de
compartilhamento e de acolhimento. E quando vocé traz lindamente e levemente que a escola é
feita de “pequenos momentos”, me emocionei, porque é verdade, na maioria das vezes somos
consumidos pela dnsia do produto e desqualificamos a importincia do processo. E sdo nos
pequenos momentos que construimos grandes e potentes relagoes com as criangas, é um aperto
de mdo, é o acolher de uma lagrima que escapole, é o colo, é o0 olhar, é o sentir... Ler seu capitulo
me fez acreditar que realmente ndo precisamos de pirotecnia, precisamos de sensibilidade e de
coragem. Porque falar de nossa pritica, registrar nossos “pequenos momentos” exige coragem.
Sentir seu capitulo, certamente enriquecerd minha pritica e serei mais gentil comigo mesma.
Obrigada por compartilhar sua experiéncia e sabedoria!

Noeme Rosa de Carvalho
Contagem, 4 de agosto de 2024.
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CAPITULO 5

TRAJETORIAS IDENTITARIAS NA CONSTRUCAO DE UMA CONSCIENCIA
RACIAL: FLORES E DORES

Juliana Moreira Borges

Em 5 de margo de 2024 iniciei como doutoranda na Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), olhando para frente num movimento sankofa, de quem quer
olhar para tras, lembrar a trajetoria, de quem quer olhar o percurso e dar significado
ao futuro. A memdria é abrupta e intensa, consigo lembrar de cheiros, cores e
tamanhos neste mesmo cendrio. Na minha memoria retorno aos meus 8 anos de
idade e sou levada pela mao da minha Dine, mulher forte e afetuosa, cuja
nomenclatura mae nao foi o suficiente para dizer de seu papel em minha vida. Estou
saindo junto dela ao final do seu trabalho de servente num sabado, dia que ela me
levava para trabalhar por nao ter onde me deixar. Atravessamos a Avenida Antonio
Carlos e paramos em uma loja de confec¢des. Lembro de gostar de um vestido e de
nado termos dinheiro suficiente para leva-lo. Era o vestido mais lindo do mundo em
minha concepgao infantil e minimalista do mundo. Um vestido de moletom, com
mangas compridas e pequenas flores lilas, tinha uma golinha delicada e era longo
(ao menos foi durante um bom tempo até encurtar com meu crescimento). Minha
mae me explica que nao tem dinheiro, mas que vai deixar o vestido guardado para
que a gente o encontre em outro dia para comprar. Minha mae o esconde embaixo
das roupas, de modo que ninguém o veja.!

Em momento algum eu desacreditei que ela um dia levaria meu vestido para casa.
E depois de um tempo, talvez duas ou trés semanas, esse dia chegou. Ela recebeu o
salario por manter a Biblioteca Central da UFMG limpa, passou na loja e comprou meu
vestido de flores lilds, que ela achou escondido no mesmo lugar que ela havia deixado.
Usei-o bastante e sempre contava a historia dele aos meus amigos, achava minha mae
tao heroina por este ato. Minha mae leva o afeto por onde passa e conviver com ela faz
qualquer pessoa acreditar na humanidade.

Outro dia, na aula de Historia decolonial do doutorado, compreendi muito da
minha familia. E que a gente vem de uma realidade diferente. De trabalho bragal.
Somos empregadas domésticas e pedreiros. Muitos estudaram até a 4? série ou se
mantiveram analfabetos. Até entdao eu compreendia este viés caracteristico da minha
familia como pontual, pois 0 meu avd incentivava que os filhos trabalhassem fora para

1 Nota de agradecimento as autoras deste livro, leitoras deste capitulo: Mércia Patricio Grigério Valério;
Denise Alves dos Santos; Juliana das Gragas Gongalves Gualberto; Flavia Regina de Oliveira Chaves;
Noeme Rosa de Carvalho; Fabiola Cristina Santos Costa; Lidiane Pereira Evangelista; Maria Lucia de
Resende Lomba; e Libéria Neves.
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colaborar na manutengao da familia e de suas despesas, uma vez que a familia era
muito pobre. Minha mae mesmo estudou até a 4° série e foi trabalhar, a partir dos 12
anos, em “casa de familia”, como ela mesmo denomina.

Mas a realidade € bem profunda e complexa do que apenas escolhas. Passa por
politicas publicas, racismo estrutural, institucional e desigualdades. Além do incentivo
do meu avd, no periodo em que minha mae trabalhava, nao havia obrigatoriedade
escolar, e a escola ofertava apenas até a 4* série. Pessoas negras nao tinham muitos
acessos por virem da realidade de escassez, principalmente familias que, como a
minha, vivenciaram a escravizacao em seus antepassados. A escolha pelo trabalho em
detrimento da escola foi um recorte racial estabelecido a partir de politicas
segregacionistas de falta de assisténcia aos negros. Além disso, estudar era oneroso,
uma vez que envolvia compra de livros, uniformes, calcados e materiais escolares. Um
privilégio que so foi possivel chegar em minha geracao.

Ser doutoranda € carregar a minha ancestralidade e o nosso percurso para a
academia. E recordar o peso das politicas ptiblicas no direcionamento de vidas. E
lembrar que o racismo estrutural vindo com a coloniza¢ao formatou muitas familias.
Comeco este capitulo com esta andlise porque ¢€ isso que ele pretende: construir uma
critica racial a partir da minha existéncia. Quero mesmo € poder contar a historia da
minha vida resgatando as minhas experiéncias com base na luta e trazendo as flores
lilds que vivenciei por ela, porque foram estes atravessamentos, em didlogo com a
minha formacgao académica, que foram constituindo a profissional que hoje sou: uma
profissional da educagdao com um criterioso olhar antirracista para as suas agoes.

E assim, neste capitulo, apresento uma imersao e uma viagem dialdgica entre a minha
trajetoria pessoal e profissional, que perpassa pela minha construcao identitaria na
compreensao de que se formar ultrapassa as fronteiras académicas que balizam muitos
saberes, mas que sozinhos nao produzem formacao humana. Nesse percurso, os
atravessamentos sociais e familiares foram convidados a fazer parte e a comporem esta
viagem edificante que € a trajetdria da minha existéncia. Enfim, mapear a minha formacgao
e desnudar minhas vivéncias, relacionando-as com a educacao, sao os objetivos principais
desta escrita, que transita entre flores, dores e ancestralidade.

O lugar de onde eu falo

Dando inicio as apresentagoes, comego pelos simbolos alfabéticos cuja grafia diz
quem sou eu: Juliana Moreira Borges. Acho interessante que saibam que Borges ¢
heranca da minha avé materna: mulher preta, retinta, com descendéncia escravizada,
e que participou da minha formacao, dedicando afeto durante este processo. Ja o
Moreira é heranca do meu avd materno: homem branco, violento com a minha avo e
com seus filhos, cuja imagem me sugere autoridade, agressividade e opressao.
Pensando na preservacgao da forca ancestral do meu nome, sempre opto por usar o
Borges. Pretendo carregar a minha avo, seu jeito afetuoso e suas ancestrais comigo,
tratando o Moreira como secundario.
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JuBorges tem sido a forma mais comum de eu me apresentar as pessoas. A
justificativa disso estd no niumero elevado de “Julianas” existentes na drea da educagao.
Certa vez trabalhei com quatro na mesma escola, sendo mais conhecida pelo meu
sobrenome. Ou seja, fui batizada assim pela necessidade de ser identificada em meio a
tantas “Jus”. Desse modo, me tornei a JuBorges. E de que lugar falo? Falo do lugar de
mulher negra (parda), mae solo, periférica, bissexual e professora. Falo do lugar de
académica que precisou ser insistente durante o processo formativo. Falo do lugar de
quem ja entendeu que os pilares opressores que mantém a sociedade precisam ser
tensionados, objetivando que sejam aniquilados. Falo do lugar de quem vé na instituicao
familia um recurso fundamental na formacao do individuo.

Antes de eu completar 16 anos, ganhei uma rosa do meu namorado e, na época,
futuro pai dos meus filhos. Era uma rosa grande em tons de rosa e amarelo, linda. Eu
ainda morava com a minha avo Nair, e ela, com toda a sua delicadeza, a colocou em
um vaso de dgua e depois a plantou em frente a sua casa. Essa rosa cresceu bastante e
se tornou um roseiral maravilhoso, que a minha avd gentilmente nomeou de Juliana.
Engravidei aos 16 e fui embora. Anos depois, a cada momento que eu fazia uma visita
a vO Nair, percebia a Juliana mais forte, grande e sempre florida. Vez ou outra a minha
avo dizia: “Venha ver a Juliana”, como quem quer dizer “venha me ver”. Quando eu
chegava 14, seus olhos se inundavam em lagrimas, e eu sentia a poténcia da minha
origem através da janela de sua alma.

A simplicidade da casa de minha avo, por vezes, era tomada de Julianas, e eu
sempre achei fantastica a ideia de que uma flor levada até mim pelas maos do pai da
minha futura descendéncia havia se tornado um roseiral tao grande pelas maos da
minha ascendéncia. Eu era elo. A histéria dessa rosa e desse roseiral nao termina aqui.
Na verdade, acredito que ela nunca terd fim. Ha pouco tempo, minha méae plantou um
galho da rosa para mim, agora, tenho essa mesma planta! Pretendo seguir com a minha
rosa/afeto por muitos anos e fazer dela o meu objeto ancestral mais forte e memoravel,
porque ela diz de mim, das minhas relagdes mais significativas e de comunicagao. Sim,
de comunicagao.

Ha um tempo percebi que a rosa era mais presente em minha vida do que eu
imaginava. Constatei depois de alguns episddios que a cada decisdo ou nova jornada de
minha vida, a rosa se dedicava a aparecer. Depois do meu divdrcio, por exemplo, ela
estava em todas as casas que eu morei. Foram cinco casas, com espagos pequenos ou
grandes, em todas elas a rosa Juliana estava plantada 14 antes de eu me mudar para a
nova casa. Fora as vezes que ela apareceu em momentos de um novo emprego ou de
uma nova relacao. A cada momento assertivo, a mesma flor, com a mesma tonalidade,
se comunicava, como quem dizia: “Vai, minha filha. Este é o caminho!”. Outro dia numa
reunido no trabalho ganhei uma rosa! Lembro-me de ter me perguntado inimeras vezes
se minha fungao era ali, naquele lugar, e foi justamente num dia de indecisao que a rosa
veio para me dizer para seguir e confiar. Pode parecer estranho, e até eu mesma
(incrédula que s6) nao conseguia conceber essa ideia. Contudo, passou a ser
reconfortante e seguro para eu ver a rosa Juliana em todos os momentos comigo.
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Escrevo este capitulo por compreender que a forca ancestral negra rompe
barreiras de tempo/espaco em suas relagdes. Minha ancestralidade me ensinou sobre
afeto, orgulho identitdrio e poténcia das raizes de uma forma tao doce, humana e
cotidiana, que ndo assumir as minhas caracteristicas identitdrias e minhas
subjetividades seria uma violéncia ancestral. Existem coisas que nao sao possiveis
aprender dentro da universidade, uma delas é sobre lacos e herangas nao
monetarizadas, que nao se perdem dentro da realidade de emudecimento e
apagamento da cultura negra, sio também um movimento de sobrevivéncia e de
resgate. Eu espero conseguir honrar minhas raizes através da memoria de minha avo
e das mulheres negras de minha familia. Conseguir reproduzir este elo com minha
descendéncia é o meu objetivo familiar. Quero reproduzir afetos de modo tmnico e
mostrar sobre pertencimento identitario com os meus.

Paulo Freire (1987; 1992) entende o conhecimento como um processo libertador e
emancipatorio da condigao de oprimido. Nao nego que a educagado foi para mim um
caminho salvacionista, em que pude perceber condi¢Oes opressoras em diversas
camadas, além de alcancar uma profissdo e, com ela, a independéncia financeira. De
fato, adquirir consciéncia critica € um caminho emancipatoério, e hoje compreendo ter
me emancipado e abandonado o estdgio de ingenuidade, comum aos oprimidos.
Identifico todas as camadas e ferramentas capazes de me dominar e luto
cotidianamente por maior emancipacao, nao apenas individual, mas coletiva.

Eu nunca parei meu processo formativo, mesmo com as demandas da minha
familia. Claro, s6 pude seguir por ter assisténcia. E aquele pensamento: por tras do
sucesso de uma mulher negra, tem outra mulher negra sendo suporte. No meu caso,
eu tenho a Dine, que vem sendo minha for¢a ha algum tempo. Ela me ajudou com
meus filhos, o Vico e a Biju, e a seguir com varios projetos que sao dificultados quando
se é mae. Deste modo, consegui fazer a faculdade, cursos na area da educagao, pos-
graduacdes stricto sensu e trabalhar com jornada dupla ou tripla. Também a ela devo a
possibilidade de me tornar mestra.

Assim como muitas mulheres negras, inauguro lugares vistos como privilegiados,
sendo a primeira da minha familia. Fui a primeira da minha familia a cursar uma
faculdade, a primeira professora, a primeira a fazer uma pds-graduagao, e a primeira
a se embrenhar pela carreira académica. Quando eu falo “minha familia”, eu nao estou
me referindo apenas a primeira e segunda geragdes. Falo de uma ancestralidade
antiga, que passa por muitas geracoes de empregadas domésticas, pedreiros e
escravizados. Por muito tempo fui ndo sé a primeira como também a tinica (em alguns
setores ainda sou). Este cendario, gradativamente, vem mudando e vejo que novas
possibilidades vao sendo criadas em nossa genealogia. Ser a primeira da familia,
apesar de dificil, impulsiona a abrir caminhos.

A educagao me apresentou varias possibilidades emancipatdrias, dentre tantas, uma
me convida a uma dedicacao e um aprofundamento maior: o Nucleo de Estudos das
Relacdes Etnico-Raciais. Junto com a minha insercio no nucleo, em 2017, vieram muitas
inquietudes sobre a educagao das relagdes étnico-raciais e o chamado a importancia da
minha atua¢ao neste campo. Penso que nao € a toa que meu filho nasceu no mesmo ano
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que a Conferéncia de Durban.? O nascimento de ambos os contratos de compromisso diz
a mim que minha responsabilidade é¢ com a educagao autonoma e libertadora de criancas
negras, inclusive as minhas.

Ao ingressar no Nucleo, assumi o compromisso de nao passar um dia sequer sem
ser antirracista, seja em sala de aula, em palestras, em conversas de familia, nas redes
sociais, ao olhar com afeto para uma crianga negra ou elogiar elementos da didspora
africana. Das mais variadas formas de comunicacao, reafirmo este compromisso que
passou a ser parte da minha esséncia. Em especial, depois da consciéncia de que minha
familia trava suas lutas em decorréncia da escravizacdo dos nossos antepassados,
minha responsabilidade é com a minha avo materna e com as mulheres negras que a
antecedem.

Enfim, hoje, com dois cargos na Prefeitura de Belo Horizonte, trabalho na
Diretoria Regional de Educacao de Venda Nova como Assessora das Relagdes Etnico-
Raciais, onde tenho tido a oportunidade de colaborar de modo ampliado na promogao
da igualdade racial nas escolas. Deste modo, busco incentivar que as leis que integram
essa promogao sejam devidamente implementadas. Muitos sdo os desafios, e as vezes
olho para os degraus gigantes, comparando com essas perninhas tao pequenas, e
lembro da minha avd Nair e da minha mae, e entao minha forga real volta a me
dominar. Até porque, como canta Sued Nunes na musica “Povoada”: “Quem falou
que eu ando s6?”. No caminho das relagdes étnico-raciais nos compreendemos como
uma comunidade. Esta noc¢ao de forca coletiva nao nos deixa balangar e a ideia de que
grandes poderes te trazem grandes responsabilidades ¢ uma verdade. Educacao
antirracista e igualitaria se tornou minha luta existencial e meu compromisso com a
comunidade da didspora africana. Minha meta € ver as leis n® 10.639/03 e n® 11.645/08
como uma pratica pedagogica comum e simples as/aos professoras/es. Espero
conseguir alcangar essa meta independente do lugar que eu estiver ocupando.

Pensando em trajetdrias, as se¢oes que seguem propdem um didlogo entre a minha
pratica como professora em sala de aula e alguns autores, que sao meus recursos e
fundamentos cientificos acerca da educacao das relagdes étnico-raciais. Os relatos de
experiéncias que aparecem no texto em didlogo com a pesquisa bibliografica acerca do
tema e com a legislagao vigente que compreende a Educacao Infantil formam os pilares
metodoldgicos que balizam este texto. Os dados empiricos aqui apresentados fazem
parte de vivéncias experienciadas e registradas por mim em meu caderno de campo.

2 A I Conferéncia Mundial Contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerdncias
Correlatas foi realizada em setembro de 2001, em Durban, na Africa do Sul, e contou com mais de 16
mil participantes de 173 paises. A Conferéncia resultou em uma Declaracao e um Plano de Agao que
expressam o compromisso dos Estados na luta contra os temas abordados (Declaragao e Programa de
Acao, 2001, p. 6).
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A educacao das relacdes étnico-raciais a partir da crian¢a da Educacgao Infantil

— Ei, professora! Fulana ndao quer brincar comigo [crianga negra].

Fulana [menina branca] continua a brincar e finge nao ouvir a reclamacao da
colega.

— E ela ndo deixa as meninas brincarem comigo também. — Reclama
novamente.

Fulana segue brincando com as colegas, anulando a existéncia da amiga.
Quando fulana é questionada, diz apenas uma justificativa para o abandono:
— Nao gosto de pessoas como ela, professora.

(Episédio registrado por Juliana Borges em uma institui¢ado de Educagao
Infantil, em 2019).

Outro dia eu tava observando um grupo de professoras que falava sobre suas
devidas turmas e as idiossincrasias de criangas que as preocupavam. Elas pontuavam
sobre criangas caladas demais e que nao aprendiam e, também, sobre criangas que nao
gostavam de seguir os combinados do grupo e eram lideres natos.
Despretensiosamente (ou nao), sempre quando escuto relatos questiono sobre a cor
das criangas. As respostas nao me surpreendem: as criangas caladas e com dificuldades
de aprendizagem sao negras, e as que nao cumpriam combinados e tinham postura de
lideranca sao brancas.

Digo que ndo me surpreendo porque ¢ comum que as criangas negras assumam
este comportamento introspectivo de se calar e de nao se achar boa o suficiente, assim
como fui quando crianga, introspectiva e timida. Esse hiato nas individualidades
gera problemas na idade e, consequentemente, dificuldades, em especial no campo da
autoestima e identidade. As lacunas deixadas nesses campos podem ser traduzidas
em questoes comportamentais e de aprendizagem.

Pontualmente, ¢ na Educagao Infantil que as criangas negras experienciam as
primeiras violéncias discriminatdrias quanto as suas caracteristicas fenotipicas. Certa
vez, durante a elaboracdo de atividades de 3 anos, busquei no Google “cabelos para
colorir”. Convido vocés a fazerem essa busca e depois refletirem sobre os padroes
estabelecidos de cabelos. Elencar atividades que insiram a cultura afrodiaspodrica na
sala de aula e incentivar um crescimento da autoestima e da autonomia, ¢ uma forma
de as criangas negras serem contempladas em termos de identidade visual e
pertencimento.

Uma crianga preta, certa vez, reclamou que uma amiga nunca queria brincar com
ela, chamei esta crianca e perguntei o motivo. Ela respondeu: “Ela é preta, professora,
nao quero brincar com ela”. A crianga negra se assustou, demonstrando seu
sentimento de tristeza. A intervengao necessaria aqui vai na contramao de oprimir a
crianga que insultou, mas deve valorizar a beleza negra. Enalteci a beleza da menina
preta, apresentando ao grupo figuras de mulheres com caracteristicas semelhantes as
dela na internet. Este movimento acolhe, realca a beleza negra e evita que aumente o
distanciamento das criangas. Depois deste dia elas comegaram a brincar juntas
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cotidianamente. A brincadeira preferida? Salao de beleza, e os longos cachos negros se
tornaram recurso pedagogico.

Tenho algumas histérias de criangas negras (principalmente as pretas) com
comportamentos timidos, fragilizados e inseguros, que reverberavam em diversas
etapas da educagao, tal como a da alfabetizagao. E perceptivel a mudanga da crianga a
partir de uma agao pedagodgica com intenc¢des de fortalecimento identitario, tanto dos
aspectos fisicos, como cabelo e pele, quanto referente a autonomia. Toda crianga
precisa acreditar em si, as negras muitas vezes precisam que este refor¢o positivo seja
mais intensificado. Presenciei mudanca em diversas criangas negras apenas com
fortalecimento identitdrio e da autonomia, principalmente meninas. Essa pratica
funciona.

Quando Angela Davis afirma durante sua tltima visita ao Brasil, em 2019, que
“em uma sociedade racista, nao basta ndo ser racista, é preciso ser antirracista”, ela
propoe um combate ao que foi instaurado com base na submissao da populagao negra
ao lugar de subalterno. Desse modo, deve-se pensar em uma forma de conduzir a
educacdo com o questionamento decolonizador, problematizador e critico, desafiando
a ordem vigente.

Das praticas antirracistas de Educagao Infantil mais basicas, o uso dos lapis com
cores de pele variados podem ser uma 6tima ferramenta. Com esta agdo, a professora
oportuniza reconhecimento identitario da crianga. Essa pratica de fazer associacao da
cor de pele com lapis ja me surpreendeu de duas formas: quando a crianga, em negagao,
escolhe a cor mais clara da caixa, afirmando ser daquela cor (essa negacao identitaria é
por vezes uma realidade, esta crianga precisa aceitar a sua identidade e isso pode levar
um tempo), ou quando criangas bem pretas, ao escolherem a cor do 14pis, o fazem com
grande alegria em ser negro: “Professora, eu sou bem pretinho!”. Claro que nao vou
negar que me emociono todas as vezes em que ocorre essa manifesta¢cdo de orgulho
identitario, mas o contrdrio faz parte do processo também.

Recursos como filmes dialogam muito bem com a Educacdo Infantil,
principalmente a animagao. Outro caminho de assisténcia pedagogica sao os livros,
pois eles podem oferecer imagens, histérias e a possibilidade de alfabetizagao e
letramento, pertinentes para a faixa etdria. Jogos e brincadeiras africanas, lendas,
dangas, trajes e tantas outras possibilidades, podem ser explorados, lembrando que
ndo apenas uma vez no ano. E importante ressaltar que a falta de familiaridade e
contato das criangas com esses materiais nas praticas pedagdgicas na Educacao Infantil
so fortalece a exclusao. Certa vez, uma professora da primeira etapa da Educacao
Basica, ao apresentar um livro com uma crianca negra na capa para uma turma de 4
anos, foi questionada se o livro era de terror. Ela perguntou o porqué, e a crianga disse
que a capa e a crianga da capa eram feias.

Sao relatos como este que legitimam a pertinéncia de estudos sobre a estética
corpoOrea negra, uma vez que o tema se encontra em um campo onde as subjetividades
estabelecem valores antagonicos ao belo para a popula¢ao negra. Nilma Lino Gomes
(2017) trata a estética como construcao social e uma forma de se relacionar com o
mundo. Os termos que definem os padrdes de exclusao sao, constantemente,
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analisados e repensados. Para Gomes (2017, p. 110), nesse “contexto do racismo ha
uma rapida associagao entre beleza e branquitude [...] a beleza dos corpos passa a ser
regulada por padroes estéticos eurocentrados”.

Em determinada ocasido, as familias foram convidadas a compartilhar com a
turma em que eu era a professora, histdrias e vivéncias durante o desenvolvimento do
Projeto Gribs: contos e dengos por uma construgdo identitdria positiva. Uma crianca disse
que o pai convidado era feio. Era um homem preto de cabelos crespos. A menina
sofreu muito com a opiniao da colega acerca do seu pai e chorou. Quando eu quis saber
a opiniao dela, apenas justificou dizendo nao gostar de pessoas daquela cor. Era uma
menina branca que certamente teve seu olhar de belo moldado por padrdes sociais.

O Dia da Consciéncia Negra também foi uma conquista e merece ser valorizado.
A data foi estabelecida a partir da necessidade de um dia no calendario que lembre a
importancia da cultura afrodiaspdrica e suas resisténcias. O dia foi resultado de
tensionamentos do movimento negro em 2003, sendo incluido no calendario das
institui¢oes educativas e legalizado em 2011. A data escolhida € simbdlica, por ser o
dia de morte do maior lider quilombola e de resisténcia negra, Zumbi dos Palmares
(1695). Em oposicao ao dia 13 de maio, que atribui a heroicidade da aboli¢ao a princesa
Isabel, o Dia da Consciéncia Negra foi elencado para atribuir ao negro o protagonismo
da data. O més de novembro é reservado a debates sobre as principais contribui¢des
africanas e sobre o combate as violéncias sofridas pela populagao da didspora africana,
principalmente o racismo. Ainda assim, vemos no cotidiano das instituicoes
educativas atitudes racistas mediante a estética corporea negra.

Em comemoracao ao Dia da Consciéncia Negra em 2019, foi promovido, como
culminancia do trabalho com o livro Meu crespo é de rainha, de Bell Hooks (2018), um
desfile de cabelos crespos e cacheados. Nesse dia foi possivel perceber inumeros
comentdrios intimidadores e até ofensivos, tanto das criancas quanto dos professores.
Algumas criangas questionavam o motivo das meninas estarem “descabeladas”, por
estarem com 0s cabelos soltos e naturais, enquanto algumas professoras perguntavam
se precisava de ajuda para prender e “domar” os cachos.

Propor uma educagao que seja fundamentalmente antirracista exige que os pilares
fundados desde a colonizagao sejam constantemente questionados. Exige uma analise
das consequéncias estruturais para a populagao afrodiasporica, mas também exige
uma mudanga nas condig¢des atuais, com propostas praticas e cotidianas, e nao apenas
conceituais. Vale ressaltar que a pratica pedagogica antirracista pode ser fortalecida a
partir de aprofundamento tedrico. Professores/as de Educacado Infantil, que ensinam
com base no cuidar e educar, precisam se formar constantemente, uma vez que sua
pratica pedagogica é baseada em suas prdprias condutas, ressaltando que nossa
formacao apresenta como pilar o racismo estrutural.

A crianga, quando entra na Educacdo Infantil, comeca a perceber o mundo de
forma diferente, mas ndo desconectada do universo familiar, que deve ser considerado
e compreendido pelos profissionais da educagao. Fazer com que a comunidade veja
na escola uma alianga e uma extensao da familia pode incentivar na conducao de uma
educagao mais solida, com sujeitos fortalecidos e amparados.
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A familia como ferramenta importante na educacao para as relagdes étnico-raciais

A escola, apesar de abarcar este conceito de educador, deixou de ser o tnico lugar
entendido como formador de pessoas. A familia, nesse sentido, pode ser um setor
importante onde a comunicacao e o estimulo a educacao escolar sejam construidos. A
dinamica da educacdo e seu processo no cotidiano do individuo, através de suas
vivéncias e relagdes, vao além dos muros institucionais, e perceber as subjetividades é
um caminho importante para questionar o impacto delas na manutengao das opressoes.

Se as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (Brasil, 2009)
estabelecem que o cuidar e o educar sao duas faces de uma experiéncia tinica, sendo
indissocidveis da etapa da Educacao Infantil, € fundamental abarcar todos os agentes
envolvidos neste processo no fazer educativo. Sendo individuos tao dependentes, ha
de se entender a necessidade de que haja um fazer dialdgico entre familia e escola.

Ter sua identidade fortalecida pela escola € uma necessidade da crianga pequena
em seu processo de formacao. Essa construcao da autoestima faz com que a crianga se
sinta pertencente e motivada a crescer, nao apenas em estatura, mas intelectualmente,
faz, também, com que se sinta fortalecida a querer desbravar o mundo que a cerca. Uma
crianga com a construcdo de si debilitada sentird que nao é capaz de alcangar novos
conhecimentos. Questoes raciais e socioeconOmicas também afetam cotidianamente o
sentimento de pertencimento deste alunado. A escola, assim como a sociedade, estao
carregadas de preconceitos que precisam ser superados. Mas o ambiente escolar
também pode ser um local de mudanga desses conceitos, um local de representatividade
positiva negra.

O componente familia foi incluido principalmente pela necessidade basilar e
indissociavel do cuidado na educacao desta faixa etaria, fusdo tao frisada nas
legislagdes. Sendo assim, o trabalho com a consciéncia identitaria deve perpassar o
ambiente escolar, chegando aos responsaveis pelo cuidado e educagdo destas criangas
quando elas nao estdo dentro da sala de aula. Ha a necessidade de que ambas as
institui¢des — escola e familia — caminhem rumo a uma construcao identitdria positiva.

Com base neste exercicio de pensar a formacao do sujeito, as filosofias africanas
colaboram ensinando que cuidado, educagao e formagao do individuo sao construgoes
nao hierdrquicas, mas circulares, indicando que o saber ancestral precisa ser ensinado
as novas geragoes. O termo Ubuntu’tem sido amplamente utilizado e traz consigo uma
nova forma de pensar as vivéncias sociais que causam inquietudes em coletividades,
antes condicionadas ao formato eurocéntrico de educagao com patamares hierdrquicos
de saber. Construir uma aldeia inteira que se responsabilize pela educagao e pelo

3 O termo Ubuntu tem sido amplamente utilizado e faz parte da filosofia africana que propoe harmonia,
compaixao, solidariedade e empatia. “Uma sociedade sustentada pelos pilares do respeito e da
solidariedade faz parte da esséncia de Ubuntu, filosofia africana que trata da importancia das aliangas
e do relacionamento das pessoas, umas com as outras. Na tentativa da traducdo para o portugués,
ubuntu seria “humanidade para com os outros”. Uma pessoa com ubuntu tem consciéncia de que é
afetada quando seus semelhantes sao diminuidos, oprimidos. De ubuntu, as pessoas devem saber que
o mundo nao é uma ilha: “Eu sou porque nés somos” (Ubuntu..., 2016).
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cuidado dos seus componentes mais jovens é uma proposta baseada na filosofia
africana de educacao.

A memoria ancestral é compreendida como poténcia criativa, travessias como
possibilidades inventivas, percep¢des outras da vida, do mundo, mais
territdrio, territorialidades e menos geografia. A filosofia africana é tecida por
cuidado, histérias e memorias ancestrais que também estdao no presente,
permitindo um futuro! (Machado, 2019, p. 227).

Em 2022 fui vencedora do Prémio Educar pela Equidade Racial, uma premiacao
nacional pelo Centro de Estudos das Relagdes de Trabalho e Desigualdades (Ceert). O
Projeto Grids: contos e dengos por uma construgdo identitdria positiva, submetido a este
concurso, propunha criar uma construcao identitaria positiva, em especial para as
criangas negras, a partir da pratica de contacao de histérias com o envolvimento das
familias. Trata-se de uma tradicdo africana de vivéncia afetiva e cultural que facilita o
didlogo entre a escola e a comunidade, e entre grupos étnico-raciais, interagindo com
saberes ancestrais de tradicdo oral e as ciéncias formais para a elaboracao do
conhecimento. A educagao grid tem como forte caracteristica a intergeracionalidade,
que promove o encontro entre diferentes faixas etdrias para ampliar a poténcia do
educar-se nas relacdes.

A Pedagogia Gri6 é uma facilitadora de rituais de vinculo e aprendizagem
entre as idades, entre a escola e a comunidade, entre grupos étnico-raciais e
de género, territdrios de identidade, saberes ancestrais de tradicao oral e as
ciéncias, artes e tecnologias universais, por meio de um método de
encantamento, vivencial, dialégico e partilhado para a elaboracdo do
conhecimento e de um projeto de comunidade/humanidade que tem como
foco a expressao da identidade, o vinculo com a ancestralidade e a celebracao
do direito a vida (Pacheco, 2015, p. 66).

Pode ser o lugar de experiéncias significativas para a crianga, considerando as
subjetividades de suas vivéncias, o que contribui para sua formacgao, sua identidade
de forma positiva e afirmativa, envolver as familias nas agdes da escola é essencial para
que as criangas tenham um bom desenvolvimento e uma boa inser¢ao no ambiente
escolar. Diversos sao os modos de fazer essa ponte entre o sujeito e sua participagao
no mundo de forma positiva: oportunizando uma construgao da sua identidade,
incentivando-os em suas demandas, suavizando seus “esforcos” familiares,
apresentando didlogos acolhedores, ouvindo seus discursos, reformulando curriculos
que segregam, valorizando a cultura afro-brasileira, abolindo esteredtipos, motivando
a presenca e participacdo na comunidade, dentre outras agoes. Fazer com que a
comunidade veja na escola uma alianga e uma extensao da familia pode incentivar a
condugao de uma educagao mais solida, com sujeitos fortalecidos e amparados.

tanto a familia quanto a escola desejam a mesma coisa: preparar as criancas
para o mundo; no entanto, a familia tem as suas particularidades que a
diferenciam da escola, e suas necessidades que a aproximam dessa mesma
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instituicdo. A escola tem sua metodologia e filosofia para educar uma crianga,
no entanto, ela necessita da familia para concretizar o seu projeto educativo
(Parolin, 2003, p. 99).

Dessa forma, o trabalho com as familias negras exige cuidado e atencao por parte
dos/as professores/as, na intencao de auxiliar e orientar quanto a importancia do afeto
na educacao das criangas, buscando uma comunicacao nao violenta e acolhedora.

Consideragoes finais

Este texto teve como proposta tecer uma reflexao sobre a importancia da educagao
das relagdes étnico-raciais na Educagao Infantil, por meio de um didlogo com as
ciéncias tedricas e empiricas que versam sobre o tema em questao, visando colaborar
com a pratica pedagogica dos profissionais que trabalham nesta etapa da Educacao
Basica, tendo em vista as criangas negras que clamam por pratica pedagogica
antirracista.

A escola, sozinha, nao consegue mudar o quadro desigual da populagao negra,
tampouco as familias, em sua solidao e imersas nas suas dificuldades didrias,
conseguem transpor os limites dos muros da escola para apresentar o quanto de
esperanca € depositada naquele ambiente. No entanto, ambos comungam do ideal de
uma educagdo igualitdria e promovedora da evolugao dos individuos e da
humanidade. Nesse sentido, sao necessarias agoes, estudos, didlogos e pesquisas em
prol de que nao haja obstrugao nas informacgdes sobre a importancia do caminhar
juntos visando um progresso.

Deixo aqui minhas inquietagoes e refor¢o a necessidade de ampliar pesquisas
sobre a educacao para fora dos muros da escola, no intuito de derrubar as barreiras
educativas que esbarram nesse lugar de opressao que abarca a raca. Tenha a familia o
formato que for, que ela seja esperanca e que veja futuro na educagao, nao apenas na
ciéncia ou no mundo académico, mas desde a sua base. Que as mudancas acontecam
substituindo as teorias estruturais do racismo e do patriarcalismo e sejam em suas
subjetividades a¢des que amparem a todos.

Sugiro que todo leitor que até aqui chegou, sendo da 4rea da educacao ou
representando a institui¢ao familia, faga valer as leis n® 10.639 e n°® 11.645 (Brasil, 2003;
2008) e questione nas escolas e aos professores se o direito das suas criancas negras ou
nao negras estao sendo garantidos, se as culturas africanas, afro-brasileira e indigena
estdo sendo oferecidas no curriculo escolar. Isso é ampliar a perspectiva cultural das
criangas. A educagao igualitaria € direito e beneficia a todos os envolvidos.

A JuBorges, criada por uma “mao” preta, dentro de um ambiente periférico,
aprendeu a ver o mundo pelo viés da negritude e se sente confortavel nesse ambiente.
Um processo que precisava ter sido mais cuidadoso na infancia para que algumas
amarras e insegurancgas fossem destruidas no tempo certo. Entendo que a minha
ancestralidade espera que meu movimento tenha efeito nos que estao chegando, e nao
vou recuar nesta missao. Mudangas de cendrios exigem pequenas mudangas. Sigo me
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colocando como parte de uma engrenagem potente anticolonialista na Rede Municipal
de Educagao e nos demais territorios que eu tiver a oportunidade de trafegar.
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COMENTARIOS DE AUTORAS APOS A LEITURA DO CAPITULO

Juliana, seu texto foi outro presente pra mim! Escutei a for¢a do feminismo negro e a
urgéncia de uma Educagio Infantil mais afrocentrada ou talvez indigenacentrada ou talvez,
ousaria dizer, mais amefricana. Pensando melhor: uma Educacdo Infantil decolonizada.

Juliana das Gragas Gongalves Gualberto
Belo Horizonte, 2023.

JuBorges, uma boniteza seu texto! Achei afetuosa a forma de trazer sua genealogia, é o
comego, eu me identifico com essa forma de escrita. Ao longo do seu texto vocé pontua sobre a
importdncia das professoras da Educacdo Infantil se atentarem para a formagdo continuada e
disso tenho certeza, nossa Rede de BH é potente e as nossas proposicoes também sdo.

Noeme Rosa de Carvalho
Contagem, 2023.

Que orgulho eu sinto por vocé e de vocé! Seu texto conseguiu mostrar muito bem a mulher
forte e sensivel que vocé é. Conhecer mais de vocé, suas origens e como vocé se vé na ciranda da
vida foi mais um prazer. Os caminhos trilhados na Educagdo Infantil também trazem muito da
luta antirracista que queremos. Parabéns pela escrita.

Fabiola Cristina Santos Costa
Belo Horizonte, 2023.

Realmente as relacoes étnico-raciais sdo um ponto-chave para o debate nesta faixa etdria.
Estamos vivendo num cendrio de ascensdo e/ou “descamuflagem”, por assim dizer, da extrema
direita. As criangas absorvem como esponjas os discursos propagados, principalmente no
interior das familias. E neste crescente discurso de exclusio e preconceito, as criangas estio em
seu processo de desenvolvimento.

Mércia Patricio Grigdrio Valério
Belo Horizonte, 2023.
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CAPITULO 6

AFLUENTES PEDAGOGICOS: O ENCONTRO DAS AGUAS DE UMA
PROFESSORA QUILOMBOLA EM CONTEXTO URBANO NA CIDADE DE
BELO HORIZONTE - MG

Luciana de Souza Matias

Confluéncia de minhas nascentes

Meu sonho sempre foi ser professora, nunca desejei outra coisa em minha vida,
contudo, jamais passou em minha mente ser professora de Artes, uma vez que nunca
participava das aulas desta disciplina, devido as dificuldades financeiras. Minha
trajetdria escolar se deu em totalidade no sistema publico de ensino. O jardim de
infancia, etapa da educagao em que estudei, hoje conhecido como Educacado Infantil,
também foi cursado em uma escola publica no bairro de Santa Tereza em Belo
Horizonte — MG, na mesma escola em que meu pai estudou. O prédio da escola, em
estilo classico, resiste até os dias atuais, refiro-me a 2024. Antigamente abrigava duas
escolas estaduais, Escola Estadual Coronel Fulgéncio e Escola Estadual José Bonifacio,
atualmente, o prédio abriga apenas a ultima escola citada, com meninos e meninas
estudantes do Ensino Médio.!

Sou filha de Luzia de Souza Matias e Marcio Antonio Matias, minha familia
materna €, de Buritizeiro e de Pirapora, pequenos municipios das Minas Gerais. Ali
nasceu Santa Pereira, minha querida avd, que mais tarde, passou a assinar Santa
Pereira de Souza, ao se casar com meu avO Sinfronio de Souza, na cidade de Corinto,
onde minha mae nasceu. Minha familia paterna é¢ de Macaubas, distrito de Santa Luzia.
A época, Macatibas era uma grande fazenda, onde muitas pessoas negras moravam
em casas bem pequenas e simples, viviam da lavoura, dos afazeres domésticos e das
demandas do campo. Meus ancestrais foram escravizados pelo Mosteiro de Macatbas,
dai a grande influéncia da Igreja Catodlica em nossa formacao. Com a expansao
ferrovidria, muitas familias migraram para a jovem cidade de Belo Horizonte, em
busca de refazer a vida. Meu avd paterno, Antonio Matias, foi uma dessas pessoas.
Casou-se com Maria Salomé Matias, e a primeira filha do casal, Nair Policarpo Matias,
minha madrinha, é hoje a matriarca do Quilombo Familia Mattias.

I Nota de agradecimento as autoras deste livro, leitoras deste capitulo: Flavia Regina de Oliveira Chaves;
Hellen Martins; Barbara Souza Teixeira; Noeme Rosa de Carvalho; Andréia Cristina Pereira; Maria
Lucia de Resende Lomba; Libéria Neves; e ao autor Henrique Melo Franco Ribeiro.
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Desde 1924, residimos em um lote comprado por Martinho Augusto Mathias.
Estas referéncias sao importantes pois renovam os sentidos ubuntu? em mim, o “eu sou
porque nos somos”, conceito filoséfico de matriz africana, o qual tive contato em
minha inser¢ao no Movimento Negro Unificado de Belo Horizonte, na década de 1990,
concomitantemente ao meu ingresso na universidade no curso de Educacao Artistica
com habilitacao em Musica.

Nos, quilombolas do Quilombo Familia Mattias, temos um jeito de contar nossa
historia, de forma circular, ou seja, comegamos em um ponto, depois retornamos ao
mesmo, Como se quiséssemos que 0 nosso ouvinte nao perdesse nenhuma informacao.
Confesso que esse modo de ser enfrentou e enfrenta, até os dias atuais, muitos
obstaculos no sistema educacional e académico, uma vez que estes nos ensinam a
“forma culta”, o padrao, o canone, impedindo muitas vezes que nossas epistemologias
sejam levadas em consideragao. Desta maneira, é um ato politico tornar-me “a
narradora e a escritora da minha propria realidade, a autora e a autoridade na minha
prépria histdéria” (Kilomba, 2019, p. 28). Neste sentido, trazer minha ancestralidade a
esta escrita é afirmar que meus passos vém de longe, ¢ algo muito caro para mim, pois
ressignifica os sentidos do eu sou porque elas e eles foram, permitindo que minha
“escrevivéncia” corrobore a interrupgao do projeto colonialista.

O objetivo deste texto é honrar minha ancestralidade e redefinir minha identidade
em relacdo a ela. Ao afirmar que meus passos vém de longe, estou reivindicando uma
conexao profunda com as raizes que moldaram quem eu sou. Essa afirmacdo nao é
apenas uma expressao pessoal, mas uma resisténcia direta ao projeto colonial que tenta
apagar ou distorcer nossa histéria. Minha escrita se torna um ato de afirmar minha
propria existéncia e a continuidade daqueles que vieram antes de mim. Ao reconhecer
e valorizar minha heranga, estou contribuindo para a interrupg¢ao do ciclo de opressao
colonial, permitindo que minha narrativa pessoal se funda com a narrativa coletiva de
minha comunidade ancestral.

Minha brincadeira quase que didria na infancia era de escolinha e minhas
referéncias eram minhas tias, que eram catequistas, cantineiras das escolas que estudei
e professoras. Mulheres pretas como eu, que me olhavam nos olhos, corrigiam a turma
com firmeza e docura a0 mesmo tempo, passavam as maos em meus cabelos crespos,
na maioria das vezes trangados. Minhas tias sempre estiveram presentes fisicamente
nestes territdrios. No jardim de infancia, cursado em escola publica, tia Esmeralda e
tia leda, irmas de meu pai, trabalhavam como serventes, eram as educadoras que me
inspiravam. Diariamente eram elas que ensinavam as criangas da escola a nao

2 “Tendo origem do idioma Kibundu dos povos de matriz bantu do continente africano, a palavra
Ubuntu nao tem uma tradugao exata e literal em portugués, mas seu significado seria, de maneira geral,
‘existéncias conectadas entre si’, ou seja, ela mostra que ha uma conexao entre as existéncias. Sua
profundidade vai além de um simples termo e vem a ser uma filosofia, um modo de entender e se viver
a vida. Partindo do entendimento que nao somos seres isolados em nos e sim que nossa existéncia se
reflete e se conecta ao outro, percebemos que fazemos parte de algo maior, e dependemos da cooperagao
um dos outros para existirmos. E, tendo isso em mente, respeito, compaixao, empatia, solidariedade
passam a ser valores intrinsecos para o convivio em sociedade” (Camilo, 2022).
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empurrar umas as outras na fila, a nao comer de boca aberta, eram elas que acolhiam
quando machucdvamos no recreio.

No antigo primdrio, que correspondia da 1? a 4 série, hoje Ensino Fundamental,
meus dois irmaos e eu passamos pelo processo seletivo do Colégio Tiradentes da
Policia Militar de Minas Gerais. Nao somos filhos de militar, foi pela insisténcia de
uma tia, irma e madrinha de meu pai, D. Nair Policarpo Mathias Dias, servente
dedicada e muito carismatica, e minha também. Nao tinha quem nao se apaixonasse
por ela! Foi ela que fez o pedido ao comandante para permitir que fizéssemos a prova.
Minhas tias sempre foram meus anjos da guarda, era a elas que recorria sempre que
sofria uma humilhagao, seja de colega ou de professora.

Na verdade, os episddios de humilhagao sofridos eram praticas racistas que ja se
faziam presentes em meu cotidiano, por outro lado, foi através de minhas tias, que
estavam em outro contexto no territério escolar, enquanto trabalhadoras da educacao,
que me ensinaram a transgredir e compreender a educagao como pratica de liberdade
(Hooks, 2017). Dentre os contextos de humilha¢ao que meus irmaos e eu sofriamos,
estava o fato de sermos filhos de civil. Eramos a excecio, logo, pagavamos o preco.
Semanalmente, pessoas militares passavam nas salas de aula perguntando quem era
filho de militar ou civil. Quando levantdvamos as maos e diziamos que éramos filhos
de civil, o militar da semana sempre em tom sarcastico exclamava: “Sé podia ser!”.
Perguntava-me o que essa frase queria dizer de fato, embora o deboche dos colegas da
sala ndo permitiam que eu tivesse davidas. Nao tenho boas recorda¢ées do meu ensino
primario do colégio Tiradentes da Policia Militar de Minas Gerais, que vivi
experiéncias racistas reproduzidas por colegas e por professores.

Até o 5° ano do ginasio, periodo em que eu nao tive nenhuma reprovagao, estive
matriculada nas salas em que a filha do comandante, o filho da diretora do primario e
filho da supervisora pedagdgica também estavam. Dos trés, somente o Flavio, filho da
supervisora, era negro. Ele era um dos melhores estudantes da turma. Sua mae era uma
mulher negra linda, extremamente elegante, docil e educada, casada com um Tenente-
coronel, um homem branco. Nao via nenhuma semelhanca entre mim e o Flavio, a nao
ser a proximidade racial. Ele tinha mais dois irmaos, ambos fenotipicamente diferentes
dele, pois tinham a pele branca. Somente Flavio se parecia com sua mae, lembro-me que
observar essa familia contribuiu inconscientemente em minhas escolhas futuras de
relacionamento, pois queria que meus filhos se parecessem comigo, com meus pais,
avos, enfim, com meus ancestrais.

Escrever sobre esse periodo da minha histdria ¢ algo desconfortante, nao somente
este da fase primdria, mas também o gindsio. Nenhuma professora que passou por mim
no primadrio me traz boas recordagdes, ao contrario. Minha professora do 1° ano primario
chamava-se Maria das Gracgas, uma mulher branca, de estatura baixa, cabelos curtos e
lisos, usava sempre o mesmo perfume adocicado. Ela era muito carinhosa com a filha
do comandante e com os filhos da diretora e da supervisora. Como eram muito
inteligentes, era assim que eu os via e justificava o motivo pelo qual a professora Maria
das Gracas nunca tinha paciéncia nem era carinhosa comigo, ela sempre acariciava os
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cabelos de Maria Cecilia e do Joao Alfredo, que tinham textura parecidas. O Flavio nao
tinha o cabelo acariciado, mas sempre foi muito, muito elogiado.

Essa coisa de memodria € realmente um mistério. Tenho memoria olfativa do
perfume da professora Maria das Gragas, que lembranca péssima! E como trazé-la para
perto de mim novamente, algo que ndo quero jamais. No primario, tive mais uma
experiéncia ruim junto a outra professora, Maria Anita. Professora da quarta série
primaria, era branca, esguia, cabelos curtissimos, extremamente feminina, nunca repetia
uma roupa, ela me lembrava a bruxa da Branca de Neve e os Sete andes, desenho
animado do Walt Disney. Eu sempre gostei mais das bruxas dos desenhos animados,
pois sentia que elas tinham mais atitude, lutavam pelo que queria, sem ficar
dependendo de principe encantado. Por muito tempo tive vergonha de confessar isso,
que eu sentia forga nestas personagens e que, em certa medida, elas me encantavam.

A professora Maria Anita me encantava devido a sua elegancia em se vestir, mas
era s6. Hoje eu sei que elegancia ¢ um valor interior, uma mistura de gentileza e
sabedoria, seja com quem for. A professora Maria Anita nao tinha nenhuma gentileza
comigo, sempre me constrangia, me amedrontava, apelidou-me de “burrinho de
presépio”. Como uma crianga pode gostar de uma escola que a rejeita o tempo todo?
Freire (1997, p. 32) vai dizer que: “A professora lida com gente e participa de sua
formacao e se tiver bom preparo, gosto pelo ensino contribuird, certamente, para que
seus educandos se tornem presengas marcantes no mundo”. Infelizmente nao tive
professoras que foram marcantes no ensino primario e sobre isto, mais uma vez, sou
grata as minhas tias, que sempre foram referéncias para mim.

Meu primeiro contato com os ensinamentos de Paulo Freire foi justamente em
minha formacdo no magistério, cursado também no Colégio Tiradentes da Policia
Militar de Minas Gerais. Meu ultimo ano neste caminho, em 1997, foi, na verdade, o
inicio de uma tarefa que, para mim, estd em constante mutagao. Em tempos de estagio,
entrando em sala de aula, era como se eu entrasse de maos dadas com Paulo Freire,
mas, ao chegar a porta, ele soltava a minha mao, ndo me abandonando, mas apoiando-
me. Professora, sim; tia, ndo: cartas a quem ousa ensinar (Freire, 1997) foi o primeiro livro
de Freire que li. Esta leitura foi e ainda é nos dias de hoje o meu apoio.

Logo que me formei no Magistério, iniciei minha busca por um emprego na area,
o que nao demorou a acontecer. Comecei como professora alfabetizadora em uma
escola particular em Contagem — MG. Tudo ia bem até que, na segunda semana de
aula em que eu trabalhava com uma turma de 1° ano, a mae de uma das criangas abriu
a porta da sala e, sem pedir licenga ou qualquer outro tipo de gentileza, falou em alto
e bom tom: “Quero falar com a professora do meu filho!” Cumprimentei-a e me
apresentei: “Boa tarde, meu nome é Luciana, sou a professora da tur...” Ela ndo me
deixou terminar a apresentagao, olhou-me de cima a baixo e insistiu: “Eu quero falar
com a professora do meu filho e ndao com vocé”. Na semana posterior, recebi o
comunicado pela coordenadora pedagdgica que nao faria mais parte da equipe.
Perguntei o motivo, e a tinica resposta que obtive foi um desvio de olhar.

Freire, na oitava carta do livro supracitado, em que trata de identidade cultural e
educagdo, demonstra algo que, a mim, ja era familiar, mas confesso que,
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inocentemente, eu acreditava que, pelo fato de ter me formado como professora,
estaria no mesmo nivel de qualquer outra colega com o mesmo grau de formagao que
o meu. Relembrando Freire:

A classe dominante, porém, devido a seu préprio poder de perfilar a classe
dominada, primeiro, recusa a diferenca mas, segundo, nao pretende ficar igual
ao diferente; terceiro, ndo tem inten¢do de que o diferente fique igual a ela. O
que ela pretende é, mantendo a diferenca e guardando a distancia, admitir e
enfatizar na pratica a inferioridade dos dominados (Freire, 1997, p. 19).

Sim, éramos diferentes. Uma diferenca que separava, doia. Tudo indica que essa
diferenca me fez perder o meu primeiro emprego como professora. A diretora da
escola me chamou em sua sala, desqualificou o meu trabalho, que, por sinal, ela nem
acompanhava. A diferenca me fez sentir medo em continuar, medo de seguir o meu
sonho. Mas esse sonho era tao grande em mim, que insisti e continuei, inspirando-me
em Freire:

O ponto de partida para esta pratica compreensiva é saber, é estar convencida
de que a educagdao é uma pratica politica, Dai repetimos, a educadora é
politica. Em consequéncia, € imperioso que a educadora seja coerente com sua
opgdo, que é politica. Em continuagdo, que a educadora seja cada vez mais
competente cientificamente o que a faz saber o quanto é importante conhecer
o mundo concreto em que seus alunos vivem. A cultura em que se acha em
acao sua linguagem, sua sintaxe, sua semantica, sua prosodia, em que vém se
formando certos hdbitos, certos gostos, certas crencas, certos medos, certos
desejos nao necessariamente facilmente aceitos no mundo concreto da
professora (Freire, 1997, p. 42).

A nao desisténcia em ser professora, frente ao obstaculo enfrentado em ocasidao do
primeiro episddio de racismo sofrido em minha carreira profissional, me faz refletir a
importancia da abordagem politica na pratica educativa, especialmente no contexto da
Lei n® 10.639 (Brasil, 2003), que altera a lei que estabelece as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Brasil, 1996). Essa lei estabelece a obrigatoriedade do ensino da
historia e da cultura afro-brasileira e africana nas escolas e foi sancionada na primeira
gestao do Governo Lula, em 2003.

A afirmacado de que a educagdo é uma pratica politica destaca a necessidade de os
educadores reconhecerem o carater politico de suas agoes e escolhas pedagdgicas. A
referéncia a educadora como uma figura politica sugere que ela deve ser consciente de
suas decisoes, alinhadas a uma opcao politica especifica, que, neste caso, pode estar
relacionada a promocao da diversidade cultural e a superagao de preconceitos raciais.
A coeréncia de professoras e professores com sua opgao politica € imperiosa, pois
indica a importancia de alinhar suas praticas educativas aos principios e valores que
nos, professoras e professores, defendemos.

Em minha encruzilhada como professora, percebi que a competéncia cientifica
desempenha um papel crucial em minha carreira. Acredito que, além de ser uma faceta
essencial, a compreensao do mundo real, onde minhas meninas e meus meninos
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estudantes vivem, ¢ igualmente vital. Busquei, ao longo do tempo, manter-me bem
informada e atualizada para oferecer a melhor orientagao aos meus meninos e minhas
meninas estudantes. Afinal, compreendi que o meu comprometimento nao se limita
apenas a transmissdao de conhecimento, mas também a necessidade de estar
sintonizada com a realidade que cerca cada um deles e delas. Este compromisso exige
uma dedicacdo constante a atualizacao e ao aprimoramento dos meus conhecimentos,
para que eu possa proporcionar uma experiéncia educacional mais enriquecedora e
alinhada com as necessidades do mundo contemporaneo.

Ao longo dessa trajetdria profissional, compreendi que a competéncia cientifica
transcende a mera habilidade técnica. Trata-se de uma ferramenta fundamental para
promover uma compreensao mais profunda e significativa do ambiente em que
vivemos. Com esse entendimento, busquei continuamente aprimorar meus
conhecimentos, ciente de que minha responsabilidade como professora vai além do
ensino em sala de aula. Minha fungao abrange a formagao de cidadas e cidadaos capazes
de interpretar criticamente o mundo ao seu redor.

Navegar em aguas profundas

Em 1999, iniciei minha graduagao em Educacao Artistica com licenciatura em
Musica, pela Universidade Estadual de Minas Gerais. Na Escola de Musica, um outro
universo se abriu para mim. Ainda ndo me relacionava com nenhum movimento
social. Aprendi a histdria da arte do canone europeu, mas, em contrapartida, tinhamos
aulas de folclore, com a professora doutora Deolinda Alice dos Santos, o que me
deixou mais proxima da cultura popular como fonte de conhecimento. Havia, também,
as aulas de histéria da musica brasileira e ritmos, em que o professor doutor Angelo
Nonato Natale Cardoso nos ensinava ritmos musicais do candomblé, da capoeira, do
samba, em sua disciplina Percepcao Musical I e II. Aulas de construcao de
instrumentos alternativos da matriz africana, afro-brasileira e indigenas também eram
ministradas pela professora doutora Sonia Cristina Labouriau.

Esses saberes me fizeram sentir parte de um ntcleo, que, por questdes sociais e
religiosas, eu negava como fonte de conhecimento. Minha identidade foi colocada a
prova, as roupas que eram usadas por mim foram trocadas por outras mais coloridas,
que, visualmente, eram mais caracteristicas da mulher que eu estava descobrindo.
Tornava-me uma mulher negra! Nessa diregao, recordo as palavras de Bhabha (2005,

p. 61):

a questao da identificagdo nunca € a afirmagdo de uma identidade pré-dada,
nunca uma profecia autocumpridora — é sempre a produgao de uma imagem
de identidade e a transformacao do sujeito ao assumir aquela imagem. A
demanda da identificacdo - isto é, ser para um Outro — implica a
representacao do sujeito na ordem diferenciadora da alteridade.

Os tempos iniciais de minha formagao académica foram divisores de agua na
constru¢ao da minha identidade como mulher e professora preta, pois, quando houve
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momentos em que eu precisava realizar atividades académicas, fosse em qualquer
linguagem da arte, eu sempre recorria a0 meu universo particular, as minhas memorias
de infancia de crianga pobre, mas muito amada e feliz. Lembrangas que me libertavam
do estigma de nao saber nada de arte, pois nunca tive condi¢des de participar das aulas,
ou porque ndao houvera nenhuma professora de arte ou qualquer outra drea de
conhecimento que me inspirasse. A inspiracao vinha de outros lugares, vinham do
ubuntu, que s6 fez sentido no momento em que me reconheci mulher preta em didspora.

Utero cabaca: as aguas de mim

A maternidade foi outro desejo presente nestes afluentes da minha jornada, era
uma ideia fixa que seria mae. Costumava a dizer que teria “quatro filhos e uma
Kombi”, pois eu queria seguir o legado das minhas avds, queria honra-las e fazer
melhor, no sentido que elas nao tiveram oportunidade de estudar, mas isso nao as
impediu de serem referéncias da poténcia do feminino presente em cada filho, filha,
neta e neto. Eu sou mae de quatro filhos, todos paridos em parto normal, e cada um
deles e delas amamentados por dois anos. Meus filhos e minhas filhas foram meus
professores também, ensinaram-me a ser mae de cada um deles e delas, tenho dois
casais, do jeitinho que sonhei: Vitor Artur e Marcio Manoel, filhos do primeiro
casamento, Kamili Blandina e Marilia Batista, frutos de uma segunda uniao.

Cada nascimento coincidiu com um processo ora ligado a formagao académica,
ora ao fortalecimento da minha identidade. Das licdes desses processos, destaco que
meus filhos e minhas filhas me ensinaram a nao desistir em nenhuma adversidade,
lembravam-me diariamente do sentido do ubuntu, como se fosse uma melodia trazida
pela correnteza do rio, ou melhor, das aguas do meu ttero cabaca: “Eu sou porque nds
somos”. Eles e elas serdo porque eu sou. E um fluxo continuo, é a circularidade, valor
civilizatorio da matriz africana.

Aguas profundas

Em 2003, fui empossada pela Prefeitura Municipal de Contagem como professora
de Artes, na Escola Municipal Otacir Nunes dos Santos, onde permaneci por 16 anos.
L3, desenvolvi inumeros projetos, como a Radio Escola, que acontecia uma vez por
semana na hora do recreio; Africanidades Mineiras, no qual desenvolviamos aulas de
musicaliza¢do por meio dos ritmos e cantos profanos do congado mineiro, antes
mesmo da aprovacao da Lei n® 10.639/2003, que torna obrigatorio o estudo da histéria
e cultura africana e afro-brasileira no curriculo da Educacgao Basica e que este ano
completa 20 anos.

Em 2005, fui convidada, pelo governo municipal, para trabalhar como professora
de Arte Popular no Centro de Cultura Popular de Contagem. A época, tive a
oportunidade de contribuir no Quilombo Comunidade dos Arturos, também no
municipio de Contagem, onde ministrei aulas de dangas para o grupo de
adolescentes e jovens do quilombo. Fui a professora que levou para esse o grupo a
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cultura da danca do jongo, para que, artisticamente, pudesse ser apresentado, nao
como costume da comunidade — que apresenta, em sua ancestralidade, manifestagoes
da cultura dos saberes originados do povo negro por meio da devogao crista catdlica,
potencializando o patrimonio material e imaterial da cidade por meio do reinado de
Nossa Senhora do Rosério —, mas como uma expressao performatica do povo preto
da regido Sudeste do pais.

Concomitantemente a essas atividades, por meio do Programa Escola Aberta, que
fora implementado no municipio de Contagem, fui uma das fundadoras do Projeto
Educacao pelo Tambor, que versava sobre os principios da cosmovisao africana e seus
elementos constituintes alicercados na didspora negra, como forma de manutencao e
ressignificacdo da filosofia e visao sobre o mundo e suas relagdes (memoria,
ancestralidade, circularidade, oralidade, corporeidade, musicalidade, energia vital).

Com base nesse trabalho, engajei-me em movimentos sociais, como Movimento
Negro Unificado (MNU), em que tive acesso a uma bibliografia que elucidou minhas
experiéncias a respeito das relagdes étnico-raciais e dos direitos humanos, da histéria da
cultura africana e afro-brasileira, propiciando-me o conhecimento da representatividade
de mulheres negras e homens negros, questdes que, por um longo tempo de minha vida,
foram-me negadas. O Movimento Negro Unificado em todo Brasil cumpriu e cumpre
uma importante fungdo social, por meio de uma convergéncia epistemoldgica, de
processos da cosmovisao africana, das didsporas e dos valores civilizatorios africanos e
afro-brasileiros, contribuindo, dessa forma, para o surgimento de narrativas em busca
de equidade, possivel somente por meio da luta, visto que:

Uma coisa € certa: se nao fosse a luta do Movimento Negro Unificado, nas suas
mais diversas formas de expressao e de organizagdo — com todas as tensdes, os
desafios e os limites —, muito do que o Brasil sabe atualmente sobre a questao
racial e africana nao teria sido aprendido. E muito do que hoje se produz sobre
a tematica racial e africana, em uma perspectiva critica e emancipatoria, nao
teria sido construido. E nem as politicas de promocgao da igualdade racial teriam
sido construidas e implementadas (Gomes, 2017, p. 10).

Em 2007, retornei a sala de aula na mesma escola em que fui empossada. A Rede
Municipal de Educagao de Contagem corroborou significativamente minhas
observacoes referentes ao processo de Educagao das Relagoes Etnico-Raciais. Nesse
periodo, a Lei n® 10.639/2003 era amplamente discutida na Rede Municipal de
Contagem. Os projetos de formagao de educadores, por sua vez, concentravam-se
nas disciplinas de Histéria e Literatura e, evidentemente, nos processos de
compreensao da constru¢do da ideologia do racismo e na elaboragao de Politicas
Publicas de A¢des Afirmativas.

A minha formacao em arte para a educagao das rela¢des étnico-raciais iniciou-se
de forma muito solitaria. Pesquisava na internet, pois ainda nao tinha acesso a uma
bibliografia especifica em arte africana e afro-brasileira, o que ocorreu tempos depois.
Atrelada a essas atividades, iniciava os encontros de grupos de artistas negros,
discussoes que fomentavam a criagao de um coletivo de artistas negros. Em 2008, esse
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grupo foi criado oficialmente, com o nome Negraria, objetivando, em suas metas
principais, viabilizar a inser¢ao da tematica negra nas discussoes culturais e politicas
da cidade.

Construir agdes concretas para inser¢ao do negro no mercado de trabalho; entender
o papel do negro como fazedor de arte nestes tempos globalizantes; possibilitar agoes
de carater formativo e de capacitagao para os artistas negros de Belo Horizonte e regiao
metropolitana, eram alguns de seus objetivos. Destaco como uma das formagdes mais
significativas para registrar nestas memorias o III Encontro do Coletivo Negraria, com a
tematica das “Negruras urbanas”, ocorrido no Centro Cultural da UFMG em 14 de
junho de 2009.

Em meio a atividades e oficinas tematicas referentes a arte negra, realizamos uma
roda de conversa com a presenga do professor Silvio Humberto, da Fundacao Stevie
Biko, em Salvador — BA, e de Jeferson De, cineasta de Taubaté — SP, refletindo sobre a
importancia do pensamento/sentimento e do corpo negro no cinema, ainda naqueles
tempos. Somando-se as tematicas das relagdes étnico-raciais, dos direitos humanos, da
arte e cultura popular, criei o projeto Cirandarte, fundamentado na pedagogia do
teatro, ao qual foi incorporado um grupo de teatro de rua, com os estudantes da escola
onde trabalhava, em Contagem.

Por meio dos signos presentes nas africanidades mineiras, oriundas dos valores
civilizatorios da matriz africana inscritos nos processos diasporicos,® os componentes
do grupo desenvolviam, além da autoestima positiva, uma consciéncia referente a sua
corporeidade e a do outro. Um projeto multiplicador que, apoiado pela Secretaria de
Educacao de Contagem, foi desenvolvido em mais outras seis escolas da Rede, foi
ganhador da Segunda Mostra Literaria de Contagem e um dos projetos vencedores no
Programa Minha Escola Cresce.

Em 2010, elaborei meu relato de experiéncia para a conclusao da pds-graduagao
lato sensu em Educacao Empreendedora na Universidade Federal de Sao Joao del-Rei,
tendo sido orientada pela professora doutora Ivone Adelina de Oliveira. A pesquisa
teve por objetivo verificar em que medida a proposta pedagogica do Projeto
Cirandarte atendia as perspectivas da pedagogia empreendedora. Esse projeto se
iniciou na Escola Municipal Otacir Nunes dos Santos, localizada no municipio de
Contagem. O estudo foi baseado nos fundamentos tedricos da pedagogia do teatro e
da pedagogia empreendedora, partindo do pressuposto de que o sonho assume o um
novo conceito de empreendedorismo, principalmente na perspectiva da pedagogia
empreendedora.

No més de agosto de 2012, iniciei a pds-graduagao lato sensu em Artes Visuais pela
Universidade Federal de Minas Gerais, onde aquilatei estudos iniciados em 2004,
referentes a presenca de artistas negros em trés cole¢des de livros didaticos de artes
direcionados a um publico discente do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), buscando
estabelecer uma relagao com a Lein®10.639/2003 e as diversas concepgdes que se instituem

3 Existéncia histdrica de uma convergéncia civilizatoria crucial para captagdo da identidade mais decisiva
de sociedade da Africa negra e para captagao do sentido de processos sociais especificos (Leite, 1997).
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nesse contexto educacional. A pesquisa encontrou 12 livros didaticos de artes que
compreendem o periodo de 2003 a 2007. O resultado dessa pesquisa deu origem ao
trabalho de conclusao de curso Negritude e africanidade nos livros didaticos de arte: subsidios
metodoldgicos e novas perspectivas para educagio das relagoes étnico-raciais sobre Artes Visuais
(Matias, 2013).

Considerando-se a arte africana e afro-brasileira como elemento de influéncia na
educacao e cultura, a pesquisa apresentou a seguinte questao-problema: o material
didatico que aborda a arte contemporanea e afro-brasileira viabiliza, por meio de
elementos estéticos, a discussao da educacao das relagdes étnico-raciais? O trabalho se
justificou partindo do pressuposto de que a arte africana e afro-brasileira sao
relevantes e esteticamente consideradas no cenario contemporaneo, mas muitas acoes
realizadas nas instituicbes de ensino abordam atividades redundantes,
descontextualizadas e genéricas. O objetivo geral da pesquisa foi verificar a presenca
de artistas negros em livros didaticos sobre arte apds a promulgacdo da lei que torna
obrigatdrio o estudo do ensino de arte e cultura afro- brasileira e africana no curriculo
escolar. A pesquisa foi bibliografica, realizada por meio do levantamento e catalogacao
de materiais didaticos, seguida de um trabalho de andlise, do qual resultaram
pareceres. Em sintese, observou-se que a arte afro-brasileira ndo era mencionada,
tampouco a biografia do artista era contextualizada em relagao a sua obra. Em minha
pratica pedagogica, observando as novas publicagoes de livros didaticos de arte,
observo uma mudanga significativa no que tange a presenca de artistas africanos e
afro-brasileiros nas publicagdes, contudo, insisto sobre a necessidade de se ampliar
nado somente as referéncias artisticas, pois ha uma repeticao de artistas visuais negros
nos materiais estudados e a auséncia de uma metodologia de fato antirracista e
contracolonial.

Aguas revoltas

O periodo compreendido entre 2015 a 2023 foi de aguas revoltas e é preciso
compreender a profundidade desse processo. Em 2015, entrei para a Rede Municipal
de Educacao de Belo Horizonte, outro sonho alcangado. Minha experiéncia em sala de
aula como professora de Arte contribuiu em minha busca pelo saber. Ao chegar nesse
sistema de ensino, aprimorei alguns projetos e praticas pedagdgicas, tais como o
projeto Ubuntu: Experiéncia com o Cinema na Escola, que consiste em desenvolver uma
pratica pedagdgica envolvendo o cineclubismo e exercicios filmicos, buscando a
promocao de experiéncias estéticas com o cinema, em torno dos valores civilizatdrios
da matriz africana e afro-brasileira, e a promogao das relagdes étnico-raciais e
antirracistas na Educacao Basica.

Concomitantemente, estive na Rede Municipal de Contagem e Belo Horizonte de
2015 a 2019. Em Contagem, sempre tive colegas com os quais compartilhava minhas
praticas pedagogicas a partir dos projetos. A escola em que fui lotada por 16 anos havia
um impressionante quantitativo de professoras negras e professores negros, onde
brincdvamos que estdvamos criando Palmares, em referéncia ao Quilombo de Palmares.
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Faziamos projetos lindos e potentes no Cineclube, emociondvamos juntos ao vermos as
reacOes das meninas e dos meninos estudantes durante e apds as exibi¢Oes filmicas.
Infelizmente, foi nessa escola em que vivenciei o periodo mais desafiador da minha
carreira, a perda de dois amigos professores, Adriano e Patricia, ambos negros e vitimas
do racismo estrutural. Esse golpe foi muito pesado para mim, somado a outras
intempéries da vida. Decidi, assim, exonerar-me de Contagem e ficar apenas em Belo
Horizonte, nem as boas lembrancas que tenho me impediram de tomar tal decisao. Foi
preciso encerrar esse ciclo para continuar, mal sabia eu os enfrentamentos que viriam
pela frente...

Encontro das aguas: ser professora quilombola

Outros desafios vieram pela frente, foi uma verdadeira “pororoca”, o encontro do
rio com o mar. Visivelmente esse encontro é bravio, as ondas do mar junto a correnteza
do rio sao duas forgas grandiosas, nao tem como medir qual é a mais forte. No inicio
do texto fiz referéncia a minha ancestralidade, pois foi pela forca dela que me tornei
professora e a mulher que sou hoje. Refletir sobre a minha travessia pedagdgica por
meio desta escrita faz-me transbordar de orgulho. A menina que fui cresceu formosa,
valente e vitoriosa. Muitas foram as “pororocas” desde a reprovagao de minha
dissertagao no Mestrado Profissional em Educagao na Universidade Federal de Minas
Gerais, em 28 de fevereiro de 2019, provenientes de adoecimentos e episodios de
racismos sofridos dentro e fora da instituicao.

Recordo aqui o dia que precisei ir até a casa da minha orientadora, que morava
em um bairro de classe média de Belo Horizonte. Ao entrar no prédio, acionei o
elevador, havia mais uma senhora ao meu lado, uma moradora. Entramos juntas. Por
curiosidade, ela quebrou o siléncio do espago, perguntando-me qual era o meu
destino. Disse que estava indo no 601, e logo ela comecou a elogiar a moradora do
apartamento em questdo, destacando quao bondosa e caridosa ela era, acenei
positivamente com a cabega para nao ser mal-educada, e a moradora continuou: “Voceé
deve ser irma da Suzana, nao é?” Eu conhecia a Suzana, era a trabalhadora que
prestava servicos na casa da minha orientadora. Sorri meio de lado e respondi: “Nao
sou irma de Suzana. Sou orientanda da moradora do 601, eu faco mestrado!”

Saimos do elevador e cada uma seguiu seu o caminho. A moradora ficou
constrangida, fiz a leitura corporal de sua reacdao. No entanto, me pergunto se tal
constrangimento a levou a algum tipo de reflexao relacionada ao ato racista que ela
acabara de cometer. Trago esse episddio de minha vida, nesta narrativa, como mais
uma forma de exorcizar tal experiéncia. Hoje fago mestrado em Educagao em outra
instituicao federal e tenho uma orientadora negra retinta como eu. Para algumas
pessoas, esse fato pode parecer irrelevante, mas, para mim, perceber o contingente de
professores doutores pretos nas universidades € mais uma constatacao do reflexo do
racismo no cendrio da educagao brasileira. A pesquisa que estava em andamento,
intitulada Cineclube como pratica pedagogica para promogio da educacdo das relagoes étnico-
raciais (uma experiéncia com o cinema na docéncia), pretendia apresentar o que foi
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realizado e observado em minha pratica pedagdgica como professora de arte da
Educacao Basica com o cineclube na escola, tendo como referéncia os valores
civilizatorios da matriz africana e afro-brasileira e antirracistas para a promogao das
relagdes étnico-raciais acerca da Lei n® 10.639/2003. Desenvolvi a pesquisa em minhas
aulas de artes com adolescentes estudantes do Ensino Fundamental de uma escola
municipal de Belo Horizonte onde eu era lotada. Tratava-se de uma escola que se
caracterizava, principalmente, pela crescente vulnerabilidade social do territdrio.

Em 2024, a pesquisa que esta em andamento, iniciada em outubro de 2022, nesta
nova encruzilhada do mestrado, intitula-se Audiovisual, tecnologia e educagio das relagoes
étnico-raciais: narrativas de quilombos de Belo Horizonte — MG. A pesquisa pretende
perceber como os elementos da interseccionalidade se articulam nos quilombos
Mangueiras, Manzo Ngunzo Kaiango, e Souza, localizados em Belo Horizonte, capital
de Minas Gerais, a partir das narrativas audiovisuais realizadas pelas mestras
quilombolas. Investigo como a interseccionalidade, enquanto ferramenta tedrica e
metodoldgica, contribui para a percep¢ao das narrativas audiovisuais em torno dos
valores civilizatorios de matriz africana e afro-brasileira (re)existentes nos quilombos
supracitados, visando a promocdao da educagdo das relagdes étnico-raciais, da
tecnologia e do trabalho. O objetivo geral é compreender elementos da
interseccionalidade nos quilombos, e 0s objetivos especificos sao realizar uma oficina
de audiovisual com as mestras quilombolas de cada quilombo e analisar as narrativas
audiovisuais produzidas por elas. Abordo, na pesquisa, o conceito de comunidade de
cinema, desenvolvido Ranciere (Guimaraes, 2015), e de comunidade de aprendizagem,
desenvolvido por Bell Hooks.

Desistir nunca foi uma opg¢ao ensinada no Quilombo Familia Mattias, certificado
pela Fundagao Palmares em dezembro de 2023, sendo mais uma vitéria que a filosofia
ubuntu nos trouxe. E por essa filosofia que permanego com meu corpo-territrio, meu
corpo-quilombo pelas escolas que trabalho na cidade de Belo Horizonte, levantando
Palmares junto das meninas e dos meninos estudantes que as aguas da vida colocaram
em minha travessia.

Oxum: aguas que transbordam em mim

Vim das terras de Ijexd e Oxobd, da Nigéria, da Africa. De ld transborda meu rio, o
Rio Oxum, de dguas douradas e calmas que se expandem e tomam muitas formas,
que se transformam e se confundem, que se ampliam e desaguam. Aguas sinuosas,
um dia calmas, outro revoltas, mas nunca as mesmas.

Pai Rodney, 2017, p. 47.

Tornar-me uma mulher preta devolveu a mim a espiritualidade da matriz
africana, por meio do candomblé. H4 14 anos renasci para Oxum, Ogum e Xango,
divindades africanas nomeadas como orixas. O candomblé se tornou meu corpo, um
territorio de letramento racial. As insignias que carrego em meu corpo, como meus fios
de contas, meu turbante, o pano da costa e as roupas brancas de toda sexta-feira,
revelam a minha profecia de fé. Costumo dizer que o candomblé nao é minha religido,
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pois nao preciso me religar a nada, como é compreendida etimologicamente a palavra.
O candomblé é meu ethos, fago parte de uma cosmovisdao em que a ancestralidade
reverbera em mim, devolvendo-me meu direito ao bem viver e ao existir.

Meu corpo-territério tornou-se fonte de saberes e colaborador na luta contra o
racismo e em defesa dos direitos humanos. Meu corpo-territério é educador. Ao final
do més de outubro de 2023, em uma reuniao pedagdgica na escola onde trabalhava no
primeiro turno, sofri mais um episddio de racismo, cometido por uma professora que
trabalhava comigo. Na ocasido, tentdvamos construir estratégias pedagogicas para
combater os episodios racistas crescentes entre os estudantes e, sobretudo, conquistar
mais aliados no desenvolvimento do Projeto Pedagogico realizado por mim e pelo meu
grande amigo, professor Gabriel Dantas Schunemam, que leciona Lingua Portuguesa,
na Escola Municipal Padre Guilherme Peters, na Rede Municipal de Belo Horizonte.
A iniciativa foi frustrante! Apds algumas colocagdes de outros colegas sobre o que
observavam a respeito da tematica racial na escola, essa professora tomou a fala e
argumentou contra a religiao candomblé, explanando de forma racista a sua opinido.
A situagao descrita minimamente resultou em um quadro de adoecimento e no meu
pedido de transferéncia da escola. Mesmo diante das sombras que tentaram me
aprisionar, ergo-me com a for¢a de mil séis, determinada a escrever minha propria
historia. Inspirada em Maya Angelou, encontro coragem para seguir em frente, apesar
das adversidades. Assim como ela, eu me levanto pronta para enfrentar novos desafios
e buscar meu lugar ao sol, mesmo que isso signifique recomegar em uma nova escola...
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COMENTARIOS DO AUTOR E DE AUTORAS APOS A LEITURA DO
CAPITULO

Luciana, a sua trajetoria de vida se assemelha com a experiéncia de muitas mulheres vibrantes
que carregam o sonho de ser professora desde a infancia e que lutam contra as dolorosas experiéncias
de discriminagdo racial no nosso sistema educacional e na nossa sociedade. Vocé reflete sobre como
suas experiéncias familiares e ancestrais moldaram sua identidade e visdo de mundo, destacando a
importancia de reconhecer e valorizar a ancestralidade e a cultura afro-brasileira e a importancia do
apoio familiar como referéncia na construgio do que vocé é e dos incontdveis ciclos que nos formam.
E isso em meio aos desafios postos. Precisamos avangar na discussdo sobre diversidade e inclusio
na educagdo. E sinto-me honrado por ter o privilégio de aprender contigo. Obrigado por este relato,
pela paciéncia na formagio continua e que sigamos no coletivo da Escola Municipal Paulo Mendes
Campos, por uma educagio antirracista e de vanguarda.

Henrique Melo Franco Ribeiro Melo
Belo Horizonte, 19 de maio de 2024.

Luciana querida, seu texto me emocionou bastante! Nele hi docura e forca, ternura e
resisténcia. Belissima a metdfora que vocé faz com as dguas. A poesia dessa metifora revela a
sensibilidade que te habita. Sinto muito por tudo o que vocé passou e te abrago de forma carinhosa.
Imagino que ndo tenha sido ficil revisitar memorias tio duras, mas, ao mesmo tempo, elas oferecem
leitura importantissima a qualquer leitor que se propoe a pensar uma “educacdo como prdtica da
liberdade”. Como professora, ler seu capitulo me fez refletir sobre a importincia que tenho na vida
de minhas criangas e como quero afetd-las no futuro quando elas se lembrarem de mim. Que eu
possa ser para elas o acolhimento que suas tias foram para vocé!

Barbara Souza Teixeira
Belo Horizonte, 5 de junho de 2024.

O1, Lu! Que honra ler o seu texto! Esse modo de escrita circular me fez pensar que, de fato, é
uma forma de resisténcia, sim, no campo académico, uma forma de garantir que nossa historia e
suas inferéncias em nossa formagio ndo seja perdida nas entrelinhas do processo de letramento
académico, pois me sinto muito fortalecida por ver esse seu destaque [...] Luciana, sinto muito por
esse periodo, pois perder um amigo no dmbito escolar ¢ um sentimento dilacerante. Compartilho
essa experiéncia que infelizmente passei no periodo da pandemia. Senti-me muito abalada e nio
consegui também permanecer na mesma instituicdo. Acho que consigo entender um pouco essa sua
postura de mudanga [...] Excelente a alusdo feita para representar nossa entrada na universidade. ..
E uma “pororoca” atrds da outra. Somos sacudidas o tempo todo e s6 permanecem aquelas que por
venturam aprendem a se esquivar da violéncia do racismo estrutural. Sinto muito pelo que passou,
tive esse sentimento também.
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Hellen Martins
Belo Horizonte, 20 de junho de 2024.

Luciana, nossos passos vém de longe! Vém de longe, vém em busca! Temos sonhos! Temos
desejo! Temos audicia, e esta nos leva, nos da calgo e planta em nds o desejo do porvir. Podemos
tanto! Somos tanto! Olho para a narrativa apresentada por vocé, Luciana, e ela é, para mim, de
fortalecimento. Ter contato com sua trajetoria é terra fértil em beleza, forca e inspiragdo. Sua escrita
estd repleta de aprendizados vivenciados. Ler-te me coloca quase que instantaneamente, conectada
com as semelhangas em trajetdrias e buscas. Também sou uma mulher preta, e este marcador nos
aproxima no que se refere ao transito por esta sociedade tdo desigual. Essa leitura é também um
exercicio de percep¢io do quanto somos diversas. Em alguma medida experimentamos esta pretitude
no mundo e nem sempre nossa percepgio serd a mesma. Percebo essa diferenga como aprendizado,
como oportunidade para revisdo de posturas e escolhas pedagogicas. Sua escrita é uma aula sobre
novas maneiras de conceber a educagio! Gratiddo por sua partilha generosa e amorosa! O afeto é o
tempero, o que transborda é a medida da experiéncia de ser professora, de conceber novas
epistemologias educacionais.

Andréia Cristina Pereira
Belo Horizonte, 23 de junho de 2024.
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CAPrIiTULO 7

O CORPO NEGRO E A EDUCACAO: EXPERIENCIACOES QUE ME
CONSTITUEM ENQUANTO DOCENTE

Andréia Cristina Pereira

Inicio essa escrita fazendo referéncia ao termo experienciagoes, cunhado por Eugene
Gendlin (1964), que denota o processo de sentimento, vivido corporalmente, que constitui
a matéria basica do fendmeno psicoldgico (Brito, 2018), também fago referéncia a dados
que trazem para a cena a poténcia que é ser uma mulher preta.!

Tenho 42 anos? e, contrariando uma infinidade de pressupostos e estatisticas, sou
mestra em Educacao pela Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Sou
professora para a Educacdo Infantil e também nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental de uma mesma escola da Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte
— MG. Minha luta por uma educagao antirracista ¢ uma constante, faz parte do meu
fazer pedagdgico e constitui, em alguma medida, a profissional na qual estou me
tornando.

A maneira como exponho e explano minhas percepgdes aqui, considera, em
alguma medida, as afirmagdes da antropdloga Jaqueline Conceig¢ao da Silva (2021)
sobre a necessidade de pensar a experiéncia das mulheres negras a partir dos
indicadores de gestualidade de seus corpos no processo de construc¢ao de narrativas
do feminismo negro como performance politica de construcao da pdlis.

Assim, escrevo este capitulo com o objetivo de apresentar reflexdes sobre a relacao
do corpo das criangas negras com o espago escolar, tendo como marcador inicial a
minha infancia e 0 meu percurso escolar, que vai ao encontro da minha trajetdria
profissional na educacao, e a relagao professora-criangas com as quais interajo e exerco
a docéncia. Ao olhar para o passado, busco nesta escrita promover o reencontro entre
a menina que fui e a professora que sou, pois acredito que pensar sobre o que me
constitui me auxilia em meu desenvolvimento profissional e no desenvolvimento de
minhas/meus colegas.

Destaco a urgéncia de garantir as criangas e aos adolescentes o direito de
vivenciarem a educagao das relagOes étnico-raciais no espago escolar. Refiro-me ao
direito de acesso ao conhecimento da historia e cultura africana e afro-brasileira “de
forma articulada e densa, superando visdes reducionistas, e por vezes equivocadas,

1 Nota de agradecimento as autoras deste livro, leitoras deste capitulo: Flavia Regina de Oliveira Chaves;
Hellen Martins; Luciana de Souza Matias; Ednalva Martins Santos; Juliana das Gragas Gongalves
Gualberto; Aline Aparecida Camargos Costa; Fabiola Cristina Santos Costa; Maria Ltucia de Resende
Lomba; Libéria Neves; e ao autor Henrique Melo Franco Ribeiro.

2Refiro-me ao ano de 2024, data em que escrevo este capitulo.
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que costumeiramente permanecem circulando nos diferentes espacgos educativos, e
operam para a manutencao das desigualdades e hierarquias raciais” (Carvalho, 2020,
p- 80). Trata-se também da nossa formagao continuada profissional, que precisa ser
desenvolvida em relacdo a estes conhecimentos, independente do pertencimento
étnico-racial do grupo envolvido e do ambiente educativo.

Para tanto, compreendo o papel e a importancia de minha origem como um
marcador importante para dizer de mim. Comeco essa narrativa pela minha origem,
minha ancestralidade mais proxima, que orgulhosamente é parte de quem sou.
Nascida e criada em um bairro periférico da cidade de Nova Lima — MG, venho de
uma familia de quatro irmaos, e sou a mais velha. Filha de Marta e Osvaldo, minha
mae é professora formada e meu pai trabalhou a maior parte de sua vida profissional
na Mineracao Morro Velho, em Nova Lima.

Este momento da escrita é para mim um mergulho na dor, relutei por um longo
tempo para rememorar esta parte da minha vida e colocar em pauta fatos que, de
alguma forma, marcam minhas escolhas no decorrer desta caminhada. Ingressei no
antigo pré-primadrio, em 1987, e o primeiro contato com a escola nao foi tao aprazivel.
Eu chorava tanto, que a minha mae me levou de volta para casa. Lembro-me que
quando quis ir a escola, levei debaixo do braco um tapete tecido por minha avo.
Embora ela nao soubesse ler, sabia da importancia da escola e, junto com o tapete, ela
me enviou também o seu amor em palavras sobre a necessidade do estudo. Cada
mengao apaixonada de minha avo sobre a escola e as professoras me acompanham até
hoje e contribuiram para que eu me tornasse docente. Minha avd nunca foi a escola,
mas era boa contadora de histdria, o que me contava habitava seu coragao e seu desejo
de um dia ir a escola.

Na escola, aprendi a ler e meu desempenho era muito bom. Também tive a
oportunidade de descobrir meu gosto pelo canto e pela danga, mas ndao pude
desenvolver essa habilidade como eu gostaria, e hoje infiro que foi em decorréncia do
meu pertencimento étnico-racial. Recordo-me e descrevo dois episodios que me
marcaram muito e que reforcam as minhas indagagoes.

O primeiro foi uma homenagem ao Dia das Maes. Para a apresentagao, ensaiamos
a musica “Charleston”,® d’A Turma do Balao Magico (1982), e minha mae se esfor¢ou
bastante para possibilitar a minha participagao. Lembro-me que ela providenciou a
meia-calga e a cartola, e a minha avd fez o casaquinho. Aquele figurino preto rendeu,
além da empolgagao com a danga, alguns lembretes sobre a cor que me habita (sou
uma pessoa preta). Eu estava imensamente feliz, gostava de dancar, estava com a
roupa solicitada. O que podia dar errado? Meus colegas trouxeram para o cenario os
apelidos e tratamentos referentes a minha cor, ja que eu estava toda de preto.

Foi um episddio dificil, mas nao foi pior que o relacionado a musica da Xuxa da
década de 1980: “Arco-iris de energia”. Este segundo episddio culminou em uma

3 Charleston é uma danga surgida na década de 1920 pouco depois da Primeira Guerra Mundial, sendo um
divertimento dos cabarés, onde as mulheres dancavam e mostravam mais as pernas porque as saias eram
mais curtas e tinham o cabelo 4 la garconne. O nome se origina da cidade de Charleston, na Carolina do Sul.
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situagdo que hoje poderia ser qualificada como racismo. Eu era fa da Xuxa e, na época,
nado tinhamos modelos de representacdo negra no espacgo mididtico — ainda hoje, os
que existem estdo aquém do percentual de pessoas negras na populagao. Aprendi a
coreografia e a realizava com maestria, mas fui colocada no fundo do palco, junto com
os meninos, para balancar os baldes. A professora justificou dizendo: “Vocé nao tem
cabelo para balangar”. Essa expressao doeu e ainda déi. Nao consigo me lembrar da
composi¢ao de minha turma ou da quantidade de alunos, mas ainda sei da dor, ela
ainda é sentida e reverbera vez ou outra em muitas partes dentro e fora de mim, seja
como uma lembranga ou como uma repeticao na vida de estudantes nos espagos
escolares por onde transito.

O exposto acima pode ser exemplificado, se faltar ao leitor pressupostos imagéticos
e vivenciais, pelo curta-metragem Cores e botas (2010), escrito e dirigido por Juliana
Vicente, que traz em sua trama vivéncias parecidas com as que relatei. Hoje, fico
pensando que minha mae iniciou o alisamento de meu cabelo, no ano anterior a
formatura do pré-primdrio, numa tentativa de evitar situagdes como as relatadas. O
alisamento era uma tortura, pois o couro cabeludo era puxado e era muito dolorido. Sou
asmatica desde que nasci, entao o cheiro da pasta usada para alisamento me deixava em
crise. Tanto sofrimento para ter um tipo de cabelo que nao balancaria, nem evitaria
situagO0es constrangedoras, mas era a opgao imposta por um contexto social de
padronizacgao do “belo”, baseado nos modelos europeus, ou seja, o cabelo liso. Acredito
que, naquele momento, mamae estava fazendo seu melhor, ela queria me proteger,
tentava amenizar o sofrimento de uma discriminagao em virtude do cabelo crespo.

O alisamento é de certa forma um ritual que vai compor o que nomeio aqui de
processos de readequacio para pertencer. E apenas uma das muitas camadas de um
processo de violéncia que busca remover de maneira dolorosa tragos que marcam a
identidade do sujeito negro. Essas mudangas, muitas vezes, sao realizadas para que o
individuo seja aceito na sociedade. Neste contexto, é importante acrescentar que o
alisamento, assim como outras estratégias de “cuidado” com o cabelo, foram utilizadas
por minha mae. Entretanto, devido a fatores econdmicos, porque éramos trés meninas
em casa, alisar o cabelo deixou de ser uma alternativa e passamos entdao a andar
trancadas. Inicialmente foi um alivio, mas, posteriormente, vivenciamos outras faces do
racismo, que falarei sobre em um momento oportuno.

No ano de 1990, mudei de bairro e, por consequéncia, de escola. Fiquei alegre, pois
nao tinha o desejo de passar por nada daquilo novamente e minha esperanga era que
o fato de ingressar em outra escola mudaria, apagaria aquelas dores, mas eu fui
inocente. Confesso que foi com muita dor que vivenciei situagdes piores. As
professoras daquele ano e do ano seguinte foram meus piores pesadelos. Ainda tenho
memoria dos beliscoes e, se fechar os olhos, talvez ouga os gritos. Meu lugar era o
fundo da sala, sempre tive baixa estatura, ndo era para eu estar 14, e ndo entendia o
porqué, mas hoje entendo.

Em 1991, um fato curioso marcou a minha histdria: encontrei uma professora que,
de alguma forma, se colocou em minha defesa como pode. Eu era uma aluna calada,
quieta e silenciosa. Nao havia motivos para nao poder fazer as aulas de Educagao
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Fisica, eu era lenta como os outros, mas para mim nao tinha perdao, também nao podia
entregar as atividades depois ou fazé-las em casa. Eu ficava de castigo na sala de aula
para terminar as tarefas, enquanto meus colegas iam para as aulas de Educagao Fisica.
A professora mencionada, ao intervir por mim junto a outros colegas, deu-me algum
alento, um pouco de paz.

As escolas da cidade de Nova Lima tém uma tradi¢ao catolica muito marcada. As
criancas autorizadas pela familia sao convidadas a coroar Nossa Senhora na festa de
Nossa Senhora do Pilar, padroeira da cidade. Geralmente participavam desta atividade
as criangas da 3% e da 42 série, eu era aluna da primeira delas. Minha mae assinou a
autorizagao e a enviou, todavia, a professora nao permitiu que eu saisse para o ensaio
da coroagao. Diante da situagao embaragosa, entrou em cena a professora que mencionei
anteriormente, pois ela nao s6 conseguiu que eu saisse da sala, mas também conseguiu
que eu coroasse Nossa Senhora. Uma subversao para o costume da época, pois as
criangas que comumente coroavam a santa eram brancas.

Cabe, neste contexto, elucidar, ainda que brevemente, uma reflexdao sobre a
presenca da pratica religiosa nas escolas ptiblicas, considerando que o estado é laico. E
sabido que a laicidade do Brasil foi oficialmente implementada em 1889, a partir de um
decreto que previa a separacao entre as instancias publica e privada. Torna-se relevante
fazer alguns apontamentos em torno da implementacao da lei de laicidade, a forma que
se da tal pratica nos espagos e a relagdo com os aspectos que se referem a racialidade e
ao pertencimento religioso, considerando que, por vezes, esses aspectos se misturam as
praticas comumente estabelecidas nos espacos e desconsideram a diversidade nas
experiéncias proporcionadas aos estudantes no contexto escolar. O pesquisador e
babalorixa Sidney Nogueira (2020) afirma que:

O preconceito, a discriminacdo, a intolerancia e, no caso das tradigOes
culturais e religiosas de origem africana, o racismo se caracterizam pelas
formas perversas de julgamentos que estigmatizam um grupo e exaltam
outro, valorizam e conferem prestigio e hegemonia a um determinado “eu”
em detrimento de “outrem”, sustentados pela ignorancia, pelo moralismo,
pelo conservadorismo e, atualmente, pelo poder politico — os quais culminam
em agdes prejudiciais e até certo ponto criminosas contra um grupo de pessoas
com uma crenga considerada nao hegemonica (Nogueira, 2020, p. 19).

Nogueira (2020) aponta aspectos que fundamentam e fortalecem a nao
implementacgao da Lei n® 10.639 (Brasil, 2003), visto que o modo de agir de parte da
sociedade desconsidera a diversidade e o pertencimento religioso. O comportamento
social hegemonico apontado pelo autor é uma tentativa de manter corpos pretos a
margem, reforcando as narrativas historicas estabelecidas, responsaveis pela
manuten¢ao do racismo. Essa afirmacao de Nogueira (2020), considerando as narrativas
ainda presentes e em disputa, dialoga com o exposto por Gomes (2017), que aponta o
racismo como um ator violento que impulsiona e direciona as engrenagens que
movimentam as relagdes: “O racismo é mais uma forma de violéncia, que assola nao
somente o Brasil e que é caracteristica do tipo de colonialidade na qual estamos
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inseridos, que adensa a andlise sobre a perversidade ainda maior desse alvo comum e
sobre o grande desafio que significa supera-lo” (Gomes, 2017, p. 122).

O convite aqui é ampliar e alargar a visao frente as experimentagdes e experiéncias
que a insercao de narrativas outras pode apresentar, tendo como elemento
fundamental a aten¢do aos encontros e as relacdes que este mundo de valores e
sentidos pode oferecer.

Professoras negras e o fortalecimento de minha identidade
Sou negro
A Dione Silva

Sou Negro

meus avos foram queimados

pelo sol da Africa

minh’alma recebeu o batismo dos tambores
atabaques, gongués e agogds

Contaram-me que meus avos

vieram de Loanda

como mercadoria de baixo preco

plantaram cana pro senhor do engenho novo
e fundaram o primeiro Maracatu.

Depois meu avo brigou

como um danado nas terras de Zumbi
Era valente como qué

Na capoeira ou na faca

escreveu ndo leu

0 pau comeu

Nio foi um pai Jodo

humilde e manso.

Mesmo vovd
ndo foi de brincadeira
Na guerra dos Malés

ela se destacou.

Na minh'alma ficou

o0 samba

0 batuque

0 bamboleio

e o desejo de libertagio.

Solano Trindade, 1999, p. 48.

Solano Trindade (1999), com sua escrita, € a linha que costura as construgoes de

sentidos, sentimentos e o fortalecimento de minha identidade. Sua maneira de se
expressar € a resposta as buscas ancestrais presentes e ansiosas por pouso no meu
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peito. Considerando estes pontos, trago as experiéncias e as vivéncias que se
encontram no entorno da construgao de minha identidade, os encontros que, de certa
forma, a compoem. Sigo em metamorfose.

No ano de 1994 tive as primeiras professoras negras, embora nao se saiba se elas se
reconheciam assim. E importante mencionar que a turma também era macigamente
composta por criangas negras e meninos mais velhos, “fora de faixa”. Encerrei meu
Ensino Fundamental nesta escola periférica, repleta de contextos que dificultavam o
gosto e o desejo pela escola. Tive colegas mais velhas(os) que sairam de 14 direto para o
trabalho, nao seguiram estudando. Eu permaneci! Meus pais eram muito incisivos na
importancia de estudar para ter uma vida melhor.

A maioria de nos foi direcionada para uma escola com fama de ser uma instituigao
ruim, o que revela que havia uma segregacao dos alunos na cidade. Nesta nova escola
havia um grupo grande de alunos racialmente parecidos comigo e que frequentavam
as turmas F e G, ou seja, as turmas consideradas, a época, mais fracas, uma vez que os
alunos ditos “melhores” ou mais “fortes” eram colocados na classe A, e assim
sucessivamente.

Para uma menina de 10, 11 anos, a questdo estética é delicada. Mamae trancava
meus cabelos havia algum tempo. Mas o que era expressao de cuidado na
compreensao de minha genitora, no contexto escolar, era motivo para puxoes, tapas,
murros, enfim, uma infinidade de violéncias orquestradas por colegas de turma. Eu
me mantinha em siléncio, nao me manifestava em relagao as violéncias sofridas, queria
ser invisivel, de verdade, queria paz! As professoras também se silenciavam, faziam
de conta que nao percebiam. Segui neste espaco buscando o anonimato.

Eu gostava de ler e de escrever, e a sala de aula era o tinico espago que me mostrava
boa estudante, me esforcava para fazer o melhor que podia. Nao gostava e nao
participava das atividades fora de sala, como o recreio e as aulas de Educagao Fisica. Eu
merendava, me sentava nos bancos do patio e s6 conversava com as poucas amigas que
tinha, e algumas delas seguiram comigo até o Ensino Médio. Eram meninas negras,
menos retintas, mas negras. Fugiamos para o canto da quadra nas aulas de Educagao
Fisica, so faziamos as atividades obrigadas. Para nao participar das aulas, usava como
justificativa a minha baixa estatura para a idade e a asma. Mas, na verdade, tinha
dificuldade de lidar com as mudangas do meu corpo e o uniforme que real¢ava as pernas
grossas e o quadril largo. Isso era um problema, pois nao gostava de como eu era. Meus
“problemas” s6 aumentavam: cabelo, pernas grossas, quadril largo, pouca altura, enfim,
fora dos padrdes de beleza que eram considerados belos para a época.

E importante mencionar que as dangas na escola eram organizadas pela professora
de Educacao Fisica, portanto, nao tenho lembranca de dancar na escola. Geralmente a
professora reunia quem nao tinha par para fazer uma coreografia que nao necessitasse
de outra pessoa. Tal fato me marcou tao profundamente que hoje, enquanto professora
que geralmente ensaia as dangas na escola, nao proponho dangas em pares. No ano de
1993 tive muitas questdes de satde, passei quase o ano todo internada e precisei repetir
0 6° ano, o que, confesso, foi muito bom. Para além dos colegas semelhantes a mim,
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ganhei de presente as professoras Maria Aparecida, de Lingua Portuguesa, e
Edwirges, de Historia, duas professoras negras.

A professora Maria Aparecida € baixinha e preta e, assim como eu, trancava os
cabelos. Ela tinha paixao pelo que fazia e sua presenca em minha formacado fez
diferenca. Além dos conteudos, ela me fez querer ser professora de Portugués. Eu
ainda estava nas ultimas turmas, mas este contexto tornou tudo um pouco melhor. Ela
plantava sonhos e possibilidades, e apresentava uma leitura da vida e do mundo que
me fazia querer ser vista, ser visivel. Ela ainda estd na minha vida, nos falamos
esporadicamente, e para mim € muito importante que ela possa ver aonde cheguei.
Ela, inclusive, assistiu a minha defesa do mestrado, que foi realizada virtualmente.

A professora Edwirges me acompanhou até o 8° ano. Ela organizou um projeto
escolar e conseguiu levar nossa turma a emissora de televisio Rede Minas para
participar de um videoclipe sobre a escola, utilizando a musica “Estudo errado”, de
Gabriel Pensador. E uma lembranga linda que me acompanha e aquece meu coragao!
Nao tenho tanto contato com a professora Edwirges, mas ela também acompanhou a
defesa do mestrado e guardo essa lembranca com muito carinho. Sinto um enorme
desejo de destacar a importancia destas mulheres negras em minha formacgao. Cada
uma a sua maneira, elas tinham em suas praticas e lugares sociais o desejo de outras
narrativas, que de alguma forma ajudam o meu fazer pedagogico e pessoal. Na
verdade, ndo consigo pensar minha trajetoria sem considerar e pensar sobre os
aprendizados e fortalecimentos plantados por estas pessoas.

Outra professora negra de grande importancia para a minha formagao ¢ Monica
Regina Jacinto, que trabalha na Rede Municipal de Ensino de Nova Lima. Ela € ativista
do movimento negro da cidade, poeta e autora do livro Entre recortes e ventiladores,
desafios e conquistas de um anjo azul (2021). Ela me apresentou o movimento negro, sua
histdria e sua importancia para a compreensao da tematica em nossa sociedade. Sou
muito marcada por este encontro. Minha consciéncia racial e minha formagao politica
ganharam outra compreensao com a convivéncia com homens e mulheres que nutriam
desejos intensos de mudancas e que apresentam uma vivéncia racializada mais intensa
e longa que a minha, pois eu tinha idade para ser filha da maioria deles.

Os contornos de minha formagao e a consciéncia de minha pretitude sao
demarcados pela “jungao de diversas organizagdes ou pessoas que lutam contra o
racismo e que tem como objetivo superar esse terrivel fato dentro da sociedade”
(Gomes, 2017, p. 120). O movimento negro ¢ considerado “um contraponto com a
realidade racial vivida no Brasil, porém nem sempre essa ideia é considerada,
principalmente pela escola, que é onde a reflexao critica e social da realidade brasileira
deveria ser um dos principais aspectos dos curriculos” (Pereira et al., 2020, p. 120). Os
pesquisadores acrescentam ainda que:

Essa omissdao de uma interpretagdo critica a respeito da realidade racial
brasileira tem fomentado o Movimento Negro a exigir da escola uma
pedagogia que tenha o objetivo de reconhecer a diversidade étnico-racial, e
em virtude da politica educacional brasileira ndo responder de maneira
efetiva tem motivado o movimento a construir projetos educativos de
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valorizagao da cultura, da histéria e dos saberes construidos pela comunidade
negra (Pereira et al., 2020, p. 122).

A comunidade negra é presenga marcante em minha historia e passou a fazer da
minha vida no momento em que sou empurrada para o universo do trabalho, fora do
meu eixo familiar e da “protecao dos meus”. Ao iniciar um trabalho como baba, nos
finais de semana, quase perdi os sonhos. A permanéncia no movimento negro e a
convivéncia com aquelas pessoas me mantiveram de pé, idealizando e realizando
investimentos em minha educacao.

O curriculo e a construcao de narrativas de poténcia

O curriculo nao é um elemento inocente e neutro de transmissao
desinteressada do conhecimento social. O curriculo estd implicado
em relagdes de poder, o curriculo transmite visdes sociais particulares
e interessadas, o curriculo produz identidades individuais e sociais
particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e
atemporal — ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e
contingentes de organizac¢ao da sociedade e da educacao.

Antonio Flavio Moreira; Tomaz Tadeu Silva, 1995, p. 7-8.

A partir do exposto acima, retomo e analiso minha escolha profissional e minhas
experiéncias com a educacgao fora dos espagos convencionalmente demarcados como
educacionais. Fomento o desejo persistente e latente no peito de uma sociedade mais
equanime. Entdo, em 2003, quando a Prefeitura de Raposos — MG estabeleceu convénio
com a Unipac Barbacena, oferecendo o curso de Normal Superior, resolvi prestar
vestibular e passei em primeiro lugar. Com isso, tive direito a bolsa. O curso de Normal
Superior me direcionou para outro caminho, ja que, além da experiéncia profissional,
cresci como ser humano e me identifiquei no mundo como mulher negra que sou. Tal
fato oportuniza analisar sistematicamente as praticas docentes que estabeleci ao me
tornar professora regular na educagao. Agora, os prismas e o lugar de andlise sao
diferentes.

A experiéncia na faculdade me levou a refletir sobre cédigos, marcadores no
curriculo, que implementam as praticas dos educadores e sdao determinados por
questdes politicas, sociais, econdmicas e raciais. Ajudou-me, também, a perceber que
o curriculo nao é neutro, assim como nao € o siléncio das professoras diante de
violéncias raciais sofridas por estudantes negros no contexto da escola, e algumas,
inclusive, praticadas pelas professoras. A pesquisadora Eliane Cavalleiro (1998), em
sua dissertacao de mestrado, discute situacOes diversas sobre o siléncio e a
manuten¢ao de violéncias no espago escolar. Sua pesquisa de campo foi realizada a
partir da observagao sistemdtica do cotidiano escolar, apreendendo a relacao
professor/aluno, aluno/professor e aluno/aluno, no que diz respeito a expressao
verbal, pratica nao verbal e pratica pedagogica. Além disso, realizou entrevistas com
o corpo docente, as criangas e seus familiares, buscando compreender como percebem,
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entendem e elaboram a formacao multiétnica da sociedade brasileira. Os dados
colhidos na escola indicam uma distribuicao desigual do contato fisico entre as
professoras e seus alunos negros e brancos, bem como as diferentes formas de avalia-
los em suas atividades escolares.

Com a intencao de elaborar melhor os sentimentos e as sensagdes diante do
apresentado, penso que a grade curricular de cursos de formacao de profissionais da
Educacdo Basica deve contemplar de maneira relevante temas como raga, género,
realidade social e a vida dos estudantes, acrescentando, assim, uma nova lente de
pensamento ao fazer pedagdgico.

A organizagao do curriculo formativo na instituicdo onde me formei é um ponto
importante para auxiliar esta andlise. Existiam em sua organizagao e concep¢ao uma
infinidade de pesquisadores e tedricos brancos e as questdes raciais no espago escolar,
considerando o curriculo formal, praticamente ndo eram abordadas. Neste sentido,
destaco a formacao estabelecida a partir dos encontros “nao formais” que a experiéncia
formativa da professora Eliane Cavalleiro me proporcionou. Conheci na faculdade
outros profissionais com um trabalho voltado, efetivamente, para o combate ao
racismo no espago escolar, e este foi um salto para reforcar e ampliar meu olhar para
o fazer pedagogico que eu realmente acreditava. Neste ponto, considero pertinente
evidenciar que tais experiéncias compoem o carater educador do movimento negro e
de seus agentes espalhados por espacos diversos.

Na sequéncia, no ano de 2005, protagonizei uma das passagens mais importantes
de minha trajetoria no espago académico, especialmente na mediagao de debates que
tinham como tema as questdes raciais no espago escolar. Em um desses debates, tive a
oportunidade de dialogar com o professor Claudio Emanuel dos Santos,* pesquisador
das questoes raciais. O encontro com o este profissional da educac¢ao negro foi um
divisor de aguas, tanto na minha vida pessoal quanto profissional, pois me auxiliou a
assumir potencialmente meu lugar como educadora negra. Além da participacao na
mesa, a qual me tirava do anonimato naquela faculdade, ouvi-lo falar me oportunizou
olhar com outros olhos para minhas capacidades e potencialidades e valoriza-las.

Em 2007, nutrida destes encontros e sementes formativas, iniciei minha carreira
como professora contratada na Prefeitura Municipal de Contagem, onde trabalhei até
agosto de 2010. Apods me formar, esse foi meu primeiro emprego e minha
oportunidade de colocar em pratica o que havia aprendido. Fui encaminhada para o
Centro de Atengao a Crianca e Adolescente (Educarte), no Parque Sao Joao, onde
atendiamos criangas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade, em jornada
complementar a carga hordria escolar. La organizava atividades no espago de
recreagao e pude constatar, um pouco frustrada, que os trés anos de curso e o estagio
realizado pouco me ajudaram naquele espago, que desenvolvia uma educac¢ao nao
escolar. O cendrio exigia nao s6 conhecimentos educacionais, mas principalmente

4O professor Claudio Emanuel dos Santos tem uma vasta pesquisa no campo das rela¢des raciais, é autor de
Conhecimento e formas de aprendizado de artistas negros e negras no universo musical de Belo Horizonte (2022).
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saberes sociais, familiares, emocionais e raciais, pois as criancas que ali frequentavam
gritavam por socorro, exigindo respostas imediatas, que eu nao podia dar.

Importante destacar que nenhum curriculo, por mais completo que seja, dara
conta de uma formacao profissional inicial completa (Gatti, 2010; 2021). Também
sabemos que a formacado profissional se desenvolvera com mais materialidade nos
primeiros anos de docéncia e, depois disso, ao longo da vida (Novoa, 1992). Contudo,
na formagao continuada percebi uma auséncia de discussoes, leituras e reflexdes
referentes as questodes raciais no curriculo que me formou professora, pois ja sao 17
anos trabalhando no cenario educacional.

Assumi o cargo na Prefeitura de Belo Horizonte (PBH) em 2011. Desde entao,
trabalho entre o Morro do Borel e da Antena, no bairro Jardim Europa, regiao de Venda
Nova. Trabalhei com turmas de 1° e 2° ciclos do Ensino Fundamental, com intervencao
pedagdgica e coordenacao da escola integrada. Em 2014, assumi, na mesma Rede, um
cargo na Educagao Infantil, exercendo a docéncia como professora de Artes, Corpo e
Movimento, e em 2023 assumi a coordenacao.

Percebo com olhares atentos que o corpo constrdi historia, tem memoria e possui
uma identidade que muitas vezes é ignorada nos espagos, tempos e rituais escolares,
que foram adotados na construcao e aplicacao do curriculo. Minha profissao me coloca
frente a minha realidade de vida todos os dias. Olho para as criancas e adolescentes na
instituicdo em que trabalho e vejo, em alguns deles, assim como nas situagoes
vivenciadas por eles ou até mesmo no que estd proposto para o ensino, muitas das
situagdes que ja senti e vivenciei quando estudante na minha relacdo com meus
professores e colegas. Nao estou afirmando que nao houve mudangas, mas que as que
se deram ainda ndo sdo suficientes para eliminar as situagdes de racismo que, por
vezes, 0s acometem.

Certa de que a trajetoria escolar marca os sujeitos das mais diversas maneiras, seja
na construcao de identidades e/ou na fragmentacao de subjetividades, acredito ser
importante estabelecer didlogos que proporcionem interacdes com as histdrias
ancestrais, fornecendo aos estudantes um outro olhar sobre si e sobre a historia. Para
o chado da escola é necessario um curriculo vivo que considere a historia e os saberes
identitarios dos negros e das negras.

Ponto e virgula da narrativa

Neste ponto trago para as reflexdes e vivéncias narradas aqui uma breve pausa,
preenchida pela reverberacao do encontro com a poesia de Conceigao Evaristo (2017),
presente na obra Poemas de recordagdo: “O que os livros escondem, as palavras ditas
libertam. E nao ha quem ponha um ponto final na histéria”; “A memdria bravia lanca
o leme: recordar é preciso” (Evaristo, 2017, p. 79, 10).

Para mim o que se apresenta aqui € um convite para ser, para existir e reexistir no
tempo e no vento. Eu, mulher preta, sou convidada a revelar, relatar e destrinchar
partes da histdria que me compdem. O siléncio foi quebrado! A paralisia foi desfeita!
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Meu corpo e sua histdria se apresentam no salao, posso falar, posso dangar. Recordar
aqui € o lugar de refazimento, de dar significados outros ao vivido e experimentado.

Creio ser importante acrescentar que a pesquisa pode soar como uma biografia para
alguns ou como uma narrativa de vida para as pessoas que me conhecem, no entanto, o
intuito é criar uma proximidade com os leitores, para que possam entender quais sao os
entraves e desafios encarados no dia a dia. Sei bem que isso nao significa que as pessoas
vao vestir a minha pele para entender, mas ¢ importante que a linha de raciocinio
estabelecida sirva de fio condutor para que as pessoas que naturalizam o racismo
entendam que os corpos negros precisam provar sua “capacidade” de realizagao em
situagOes e espagos diversos, o que ndo ocorre com a branquitude. Considero pertinente
para elucidar o descrito afirmar que:

Branco ndo é uma cor. Branco € uma definigdo politica que representa
histéricos privilégios sociais e politicos de certo grupo que tem acessos as
estruturas dominantes e institui¢des da sociedade. Branquitude representa a
realidade e histdria de certo grupo. Quando noés falamos sobre o que significa
ser branco, entao falamos sobre politicas e absolutamente nao sobre biologia.
Assim como negro corresponde a uma identidade politica que se refere a
historicidade das relagdes politicas e sociais, nao a biologia (Quiangala ef al.
apud Velig; Magalhaes, 2015, p. 117).

Acrescento que foi a minha vivéncia pessoal enquanto estudante negra e depois
como docente que me fizeram querer compreender quais os argumentos tedricos tém
sido produzidos sobre o corpo negro na escola e que podem reforcar ou refutar
vivéncias de discriminagao racial no chao da escola. Pensando nisso, elaborei o projeto
de pesquisa com o qual ingressei no mestrado e que deu origem a minha dissertagao,
O corpo negro e a escola (Pereira, 2022).

Nesta sequéncia, considero ainda minha trajetéria pessoal e os objetivos que me
trouxeram até aqui. E vélido dizer que acredito verdadeiramente que buscar
conhecimento académico me fez refletir sobre a relagao do corpo com o espago escolar,
principalmente das criangas da Educacdo Infantil e no Ensino Fundamental. Além
disso, auxiliou e auxilia em meu desenvolvimento profissional, e também no de meus
colegas, considerando efetivamente a importancia do trabalho coletivo, o constante
didlogo e, com isso, a percepcao da importancia de se pensar/discutir as questdes
raciais no espaco escolar.

E importante pensar uma educacao e um curriculo afrocentrado® que contemplem
as narrativas referentes a “formagao do povo brasileiro” e que nao invisibilize as lutas,
a cultura, a construcdo de conhecimento e a poténcia das pessoas negras, ou seja, um
curriculo que considere a implementacao das leis n® 10.639/2003 e n® 11.645/2008. A

5 Os termos centro e afrocentrado e as expressOes estar centrada ou ser uma pessoa afrocentrada dizem
respeito as perspectivas de localizacdo dentro de suas proprias referéncias histéricas e culturais, sem
nenhum desmerecimento as outras, evitando a marginaliza¢do ou invisibilizagdo da trajetéria historica
e cultural e, por conseguinte, todas as consequéncias negativas de ndo se reconhecer no projeto
civilizatorio e de producao de saberes ao longo da histéria (Nogueira, 2010, p. 3).
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auséncia destas narrativas no curriculo impacta todas as pessoas, negras e brancas,
porque naturaliza a convic¢ao sobre quem tem ou nao valor, quem construiu ou nao a
histéria, quem deve ou nao ser respeitado. A lente a ser acrescida neste ponto, entao,
precisa despotencializar as narrativas de caréncia, passividade, impossibilidades e
falta, geralmente relacionadas as pessoas negras. Neste ponto, uma infinidade de
reflexdes me atravessa e questiono-me sobre os encontros e desencontros que a prixis
me apresenta.

uma praxis que promove a unido da relacdo dialética entre agao e reflexao
sobre a realidade transformadora das condicdes reais de opressao, alienagao
e dominacao, por isso, libertadora; uma praxis desveladora da realidade e, ao
mesmo tempo, fonte perene do processo continuo de (re)construgao, de
formacgao/educagdo do homem, ou seja, do processo de humanizagao dos
homens; uma praxis articulada a revolugdo, a profundas e radicais
transformacgdes, dando énfase para a agao dialdgica e politica junto as massas
populares na perspectiva de sua conscientizacdo, de sua insercao critica na
realidade; e, ainda, de uma praxis humana verdadeiramente criativa, que, em
sintese, é o oferecimento aos homens de permanentes oportunidades de
renovagao de sua vida, de suas praticas sociais, produtivas, educativas e
politicas, de novas aprendizagens, de novas invengdes enquanto sujeito da
histéria (Carvalho; Pio, 2017, p. 443-444).

Audaciosamente, posso afirmar que toda movimentagao realizada por meu corpo
preto no chao da sala de aula quer, de alguma forma e com muita forca, estabelecer
confluéncias® com a crianga que fui e a profissional de educacao que me tornei. E uma
constante em minha pratica o tensionamento entre as minhas escolhas pedagogicas, as
proposicoes curriculares e os caminhos pedagogicos escolhidos pela escola onde
trabalho. Tenho buscado espagos para me auxiliar na reflexao e agdo, como o Nucleo de
Estudos Etnico-Raciais. Sou movida, de alguma forma, pelas minhas vivéncias como
estudante preta que fui, além de ter a consciéncia de uma mulher preta que trabalha na
educagdo. Nao € possivel para mim, hoje, o siléncio ou ndo me posicionar, considerando
meu compromisso e meu desejo com uma educagao mais equanime.

Se tivesse que estabelecer elementos para orientar a caminhada e seus desafios
cotidianos, diria que sao passos direcionados pelo desejo em tragar novos pressupostos
e estabelecer mudangas. Sou movida quase que incessantemente por meus afetos, que
direcionam minhas agoes e proposi¢oes. O caminho até aqui nao é realizado so, é
formado pelos encontros e atravessamentos que o caminhar traz, que é coletivo e que
pulsa forte nas conexdes que busco estabelecer. A passagem pelo movimento negro, pela
companhia de teatro Ceacon, pela companhia de danca afro, pelo Coral Agbara, pelo
Ntcleo de Estudos Etnico-Raciais da PBH e pela associagido que faco parte foram lentes
acrescidas a meu modo de ver, pensar e sentir a vida.

¢ “’Confluéncia’, isto é a convivéncia entre elementos diferentes entre si e que, ainda assim, se
aproximam em suas cosmovisoes. Segundo ele, a confluéncia é o que tem mobilizado o pensamento dos
povos tradicionais, oriundo da cosmovisao pluralista dos povos politeistas” (Porfirio; Oliveira, 2021).
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E cabivel neste ponto do dialogo aventar que o desejo de equidade ocupa o espago
da encruzilhada nos caminhos percorridos. O corpo que se movimenta a partir das
escolhas que faz € o portal de mudanga frente ao impeditivo, ao interdito para o acesso
e a participa¢do nos varios processos pela busca de equidade. Rufino (2019, p. 128) vai
dizer que o corpo é esfera mantenedora de poténcias multiplas, o poder que o
incorpora e o transforma em um campo de possibilidades.

Considerando as possibilidades a serem experimentadas por este corpo preto e
diverso, é importante acrescentar de maneira mais alongada algumas experiéncias, pois
elas estao presentes neste corpo que aqui se apresenta. Inicio aqui com minha
experiéncia de dangar, quando ingressei na Companhia Baob4a, em 2005. A passagem
pela companhia me colocou em contato com a trajetoria de outras mulheres negras, uma
vez que a danga me abriu portas, janelas e os olhos. A danga, em alguma medida, me
fez encarar de frente minha pele preta e a historia de mulheres fundamentais na historia.
Ouvir falar e saber sobre Mercedes Batista e Marlene Silva me oportunizava viver essa
minha parte da identidade com orgulho, com gosto por existir.

A danga, ouso dizer, é a minha primeira inquietagao em rela¢do ao corpo negro. A
experiéncia de dancar me deu coragem, me fez sentir capaz de participar, e ser
aprovada, na selecao do coral africano Agbara Vozes da Africa. Fiz parte do coral por
trés anos e esta oportunidade me colocou cantando, dangando e conectada com uma
lingua ancestral. Cantar em ioruba me apresenta um sentimento que ainda nao sei
nomear.

Consigo dizer apenas que era coletivo e comunicado no exercicio do cantar e do
dangar que me ligava as pessoas que o compunham, suas historias e o sentimento de
pertencer. Dialogando nesta perspectiva com as incursoes de meu corpo reafirmando,
o desejo e o direito de existir, pode ilustrar o afirmado por Rufino (2019, p. 128), no
fragmento de texto a seguir: “o corpo em performance nos ritos se mostra como
arquivo de memorias ancestrais, um dispositivo de saberes multiplos que enunciam
outras muitas experiéncias”.

Hoje ainda presente no espaco da arte, na Associagdo Cultural Odum Orixas,
tenho condigdes de exercitar e me conectar com as vivéncias do movimento negro, na
Companhia Baob4, no Coral Agbara e no teatro, agrupadas. Neste espaco de
resisténcia do movimento negro, essas experiéncias se encontram, me fortalecem e
conectam com o meu corpo e com a coletividade que me cerca. Gomes (2017), com sua
escrita potente e repleta de sentimentos, corrobora o que afirmo:

como uma coletividade onde se elaboram identidades e se organizam praticas
através das quais se defendem interesses, expressam-se vontades e
constituem-se identidades, marcados por interagdes, processos de
reconhecimento reciprocos, com uma composi¢do mutavel e intercambiavel.
Enquanto sujeito politico, esse movimento produz discursos, reordena
enunciados, nomeia aspiragoes difusas ou as articula, possibilitando aos
individuos que deles fazem parte reconhecerem-se nesses novos significados
(Gomes, 2017, p. 47).
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Nesta perspectiva, penso que a constituigao e as experimentagoes vividas por mim
no campo da educacgao sdao antecedidas pelas vivéncias da mulher preta professora que
indaga, questiona e busca transplantar para o exercicio da docéncia essas vivéncias
produzidas junto da coletividade, tecendo, assim, uma série de sentidos outros,
interposigdes que me posicionam no espago escolar e na vida. O contetido afrocentrado
¢, em certa medida, constituido das experimenta¢des dos corpos, das histdrias e das
trajetdrias presentes nos diversos espagos.

Considera¢des de uma narrativa a partir de e para muitas vozes

Ouso dizer, sem desconsiderar a pluralidade da qual sou parte, que estamos em
busca de espagos que estabelecam caminhos mais firmes e mais seguros. Caminhos
onde a morte, a falta, a auséncia de oportunidades e de acesso nao estejam localizadas
no campo da regra para as pessoas negras. O medo imposto a nds, por nossas
diferencas, é imenso. Na verdade, precisamos reafirmar caminhos que nos
possibilitem alcancar espacos e direito, que nos sao negados diariamente.

Na imensa trajetdria e composicOes tecidas, temos que ratificar a potencialidade
de nossa diversidade, que precisa ser evidenciada constantemente, uma vez que nossa
credibilidade nao estd em nossos sobrenomes, tampouco em nossa “tez”, temos que
nos desnudar a cada segundo de existéncia. Transpondo tais aspectos para a realidade
escolar, acredito que nossa fungao neste territdrio é apresentar aos nossos estudantes
o conhecimento de sua histdria e dos diversos aspectos que ela contém, buscando uma
educagao para as relagdes étnico-raciais.

A transposic¢ao neste lugar é o que oportuniza, o que diz e enfatiza a existéncia de
outras possibilidades para nossos estudantes de viver e pensar a propria vida, assim
como de considerar outros lugares, desejos e aprendizados. Um curriculo que
considere a Lei n® 10.639 (Brasil, 2003) é decerto a bussola, o fio condutor para a
conexao com outras narrativas que levem em conta o histérico do povo negro, fazendo
referéncia a poténcia, a luta, aos conhecimentos e a sua presenca historica na
construgao de pensamentos que direcionam a sociedade brasileira.
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COMENTARIOS DE AUTORAS E DO AUTOR APOS A LEITURA
DO CAPITULO

Emocionante a sua narrativa. E também um alerta para todas nds, educadoras. Nio temos
muita nogdo do quanto podemos influenciar a vida dos nossos estudantes. Que sejamos esse
lugar de respiro, de protecio, nesse sistema escolar que ainda é estruturado de forma racista.

Flavia Regina de Oliveira Chaves
Belo Horizonte, 7 de marc¢o de 2024.

Andpréia, seu texto é forte, intenso e me trouxe uma sensagio de presenca ao seu lado, em
cada etapa narrada. Tive a impressdo de ter sido vocé em muitos momentos, desde a Educagio
Infantil, passando pelo fundamental e ingressando no superior. Parabéns pela resisténcia, pela
permanéncia e por compartilhar sua trajetoria [ ...] A mediacdo escolar de professores impactam
nossa vida académica... E consigo sentir sua dor, pois estamos no mesmo lugar de fala. O
importante é ver sua ascensdo e saber que pode contribuir profissionalmente para que episédios
tristes como esse, ndo acontecam mais. Xuxa também foi minha referéncia midiatica nos anos
1980 e 1990, e a inferéncia dessa idolatria também me trouxe muitas questoes na vida adulta.

Hellen Martins
Belo Horizonte, 19 de abril de 2024.

Andréia, vocé diz algo que a mim vem ganhando significado: o corpo fala. Fala dos
momentos que nos incomodam ou das alegrias presentes quando aprendemos ou partilhamos
aquilo que conhecemos. Sua historia ¢ potente. E mais potente é ver, na condigio de um colega
de trabalho, a forca que vocé possui para enfrentar os desafios de ser uma professora
comprometida com aquilo que faz. Estamos em um momento de construgio muito importante,
como vocé mesma jd me disse algumas vezes. Precisamos prosseguir conscientes de onde
queremos chegar... Obrigado por esta escrita!

Henrique Melo Franco Ribeiro
Belo Horizonte, 19 de maio de 2024.

Achei o seu texto impactante. Por mais que o racismo tenha me atravessado de algumas
formas, ter um tom de pele mais claro me poupou de sofrimentos como o0s que vocé relata aqui.
Muitas pessoas so se sensibilizam com a temdtica quando se deparam relatos como esse. Por
isso, por mais que nos doa, é importante dizer e refletir sobre eles. Pessoas brancas nunca
sentirdo essa dor, mas podem estar juntos conosco na luta para que as criangas de hoje ndio
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passem por situagoes racistas em nossas escolas. Sempre te admirei e agora te admiro ainda
mais. Obrigada pela partilha.

Fabiola Cristina Santos Costa
Belo Horizonte, 19 de maio de 2024.

O corpo fala: a revolugio da mulher preta na educagio

Neste capitulo, um convite a reflexdo,

Sobre corpo e espaco escolar, nasce a conexdo.
Desenvolvimento profissional, uma jornada a trilhar,
E o corpo das criangas negras, um tema a desvendar.

O corpo fala, em gestos e movimento,

Nas salas de aula, um constante entendimento.
Cada estudante, uma histéria, um lugar,

E as experiéncias que ajudam a nos formar.

Lecionar com paixdo, cada dia uma ligdo,

Os estudantes sdo o ponto de partida, a motivagdo.
Mulher preta revoluciona o mundo, em cada agdo,
Trazendo ao espaco escolar, uma nova visao.

Pensar essas experiéncias, um crescimento pessoal,

Que reverbera nos colegas, um esforco crucial.

Trabalho coletivo, didlogo em constdncia,

Percebendo a importincia das questoes raciais na infdncia.

O corpo fala, suas vozes a ecoar,

No espacgo escolar, comegamos a escutar.
Criangas negras, com seu brilho a despontar,
Ensinam-nos a valorizar, a respeitar.

Mulher preta revoluciona o mundo, com sabedoria e amor,
Transformando a educagdo, em um campo de valor.

Com cada passo, cada palavra dita,

Trazendo luz as questoes raciais, com luta infinita.

No espacgo escolar, o corpo e o saber,

Se entrelacam, nos fazem crescer.
Desenvolvimento, uma jornada continua,

No coragdo da educagdo, uma missio genuina.
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O corpo fala, em cada crianga, em cada olhar,

E na sala de aula, comegamos a transformar.

Mulher preta revoluciona o mundo, com poder e graga,
Fazendo da escola um lugar onde a justica se enlaga.

Professora Andréia vocé ¢ um presente,

Pelas suas maos a educagdo floresce, potente e crescente.
Cada crianca, uma estrela a brilhar,

No espacgo escolar, novas histérias a criar.

Assim seguimos, em constante evolugio,

O corpo no espago escolar, uma revelagio.
Desenvolvendo juntos, em unido e luta,

A educagdo que acolhe, que cuida, que escuta.

Luciana de Souza Matias — Ekede Asa Omi
Belo Horizonte, 04 de junho de 2024.
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CAPITULO 8

O TORNAR-SE NEGRA DE UMA PROFESSORA E OS SEUS PROCESSOS DE
SUBJETIVACAO: A LUTA POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA NA
EDUCACAO BASICA

Fabiola Cristina Santos Costa

Eu sou a Fabiola, muito comumente chamada de professora Fabiola. Gosto muito
de ser chamada assim. Meu nome nao é muito comum, conheci poucas “Fabiolas” por
onde passei. Minha mae escolheu esse nome em homenagem a uma garotinha que ela
cuidava, numa época que ela era baba. Sou uma mulher negra (parda) de 40 anos, mae
solo do Lincoln, um menino de 3 anos de idade. Sou a filha do meio da Marialva e do
Geraldo, neta de dona Terezinha, dona Maria e Sebastiao. Mulher, pobre, estudante de
escola publica e professora de escola publica desde 2013, onde venho construindo
caminhos para combater o racismo existente em nosso pais através de uma educagao
decolonial e, portanto, antirracista.!

Vamos fazer juntos/as aqui neste texto um movimento baseado no simbolo
Adinkra Sankofa. Adinkras sao simbolos ideograficos, dos povos Akan, situados na
Africa Ocidental, onde estao hoje localizados os paises de Gana e Costa do Marfim.
Esses simbolos representam valores das comunidades, ideias, provérbios e fazem
partes de cerimonias e rituais. O Sankofa é um desses simbolos: um passaro com os
pés firmes no chdo e a cabeca virada para tras, segurando um ovo com o bico. E um
simbolo que acompanha o provérbio “Nao € tabu voltar atras e recuperar o que vocé
esqueceu” (Leite, 2021, p. 1).

Sankofa significa olhar para o passado para construir um futuro. E é isso que
pretendo com a escrita deste texto. Olhar para minhas origens, para minha familia,
para minha infancia e adolescéncia. Revisitar vivéncias e experiéncias. Mas ndo so isso.
Nao é s6 olhar o que ja passou. E como o passaro sankofiano: com os pés firmes no
chao, no presente, na mulher, mae e professora negra que sou hoje, revisitar o passado
pensando com planos para o futuro. O futuro € o ovo no bico do passaro. O futuro que
almejo é uma escola que combata o racismo de frente, uma escola que seja espago de
histdrias e culturas africanas, afro-brasileiras e indigenas durante todo o ano, em todo
seu curriculo, pois acredito que:

¢ preciso olhar, cuidar da crianca que existe em nds, pois certamente ela nos
ajudard a perceber os fantasmas que ainda nos assombram. Além de nos

! Nota de agradecimento as autoras deste livro, leitoras deste capitulo: Juliana das Gragas Gongalves
Gualberto; Denise Alves dos Santos; Flavia Regina de Oliveira Chaves; Juliana Alves Bezerra de
Andrade; Maria Lucia de Resende Lomba; Libéria Neves; e ao autor Ronaldo Manoel das Mercés.
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ajudar a encontrar o caminho da cura, o que ¢ fundamental para vivermos
com plenitude, para enfrentarmos, resistirmos ao racismo, as opressoes que
recaem sobre os nossos ombros cotidianamente (Tolentino, 2023, p. 174).

Sendo assim, tenho como objetivo apresentar a minha trajetoria pessoal e
profissional, e como elas se articulam com a docente da Educagao Bésica que sou e
estou me tornando. Trata-se de refletir sobre como as minhas a¢des do presente estao
articuladas com a menina que fui e sobre como a auséncia de referéncias negras na
minha vida estudantil contribuiu para que eu fosse uma crianga silenciada e insegura,
assim como o desconhecimento da minha ancestralidade me alienou de minha origem,
fazendo-me buscar um padrao de beleza que nada dizia a meu respeito. Enfim, na
escola, me foi negado o conhecimento sobre o meu povo africano e indigena. E isso eu
nao quero negar as criangas que cruzam o meu caminho na Educacao Basica. Oferego
a eles/as, portanto, oportunidades para que saibam quem sao e quais sao suas origens,
oferecendo outras historias e culturas!

O nosso percurso se dard em quatro etapas: na primeira, intitulada
“Ancestralidade: aqueles/as que vieram antes de mim”, escrevo sobre as minhas
origens, a minha familia que veio do interior de Minas Gerais para tentar uma vida
melhor na capital Belo Horizonte. Em seguida, em “Rejei¢ao, aceitagao e
ressignificagao”, relato sobre a minha infancia, adolescéncia e como, s adulta, ja na
faculdade, tornei-me negra. Depois em “Projeto Africa: conhecendo a histéria e a
cultura africana”, eu conto sobre esse trabalho que realizei em 2019. E em “Resisténcia
e o combate ao racismo” abordo como na docéncia eu encontrei uma forma de levar
historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena por meio de projetos e atividades
envolvendo as criangas e os/as professores/as. Por fim, nas consideragdes finais,
apresento reflexdes sobre a implementacao da Lei n® 10.639 de 2003 no contexto de
uma pedagogia decolonial.

Ancestralidade: aqueles/as que vieram antes de mim

Sou a filha do meio de Marialva Santos Costa, a dona Marialva, e de José Geraldo
Epifanio da Costa, o senhor Geraldo. Meus pais nasceram em cidades e estados
diferentes, mas seus caminhos se cruzaram quando vieram para Belo Horizonte em
busca de melhores condi¢oes de vida. Minha avo materna, Terezinha, nasceu na cidade
de Caculé, na Bahia, e era uma mulher indigena. Até hoje lembro-me de como os seus
cabelos eram lisos e pretinhos. Infelizmente, temos poucas noticias de seus
antepassados. O que eu escuto até hoje é que ela era descendente de “indios selvagens
que precisaram ser catequizados”. Seu nome “verdadeiro” era Leonora, mas quando
ela foi registrada colocaram Terezinha. Ela foi expulsa de casa porque engravidou sem
ter se casado e vivia de favor na casa de familiares. Um desses familiares, uma tia,
adotou uma de suas filhas, que era a irma gémea da minha mae. Minha mae conta que
essa pessoa saiu do pais com medo da minha avé pegar de volta a filha que foi adotada.

164



Nunca conheci essa tia, nem tivemos noticias dela, bem como do homem que
engravidou a minha avo.

Quando minha avo6 Terezinha veio para Belo Horizonte, ela trouxe minha mae e
minha tia, que é a primogeénita dela. Elas nao tinham para onde ir, e, por isso, minha
avé colocou as criancas num abrigo e comecgou a trabalhar como empregada
domeéstica, onde dormia e comia. Minha mae me contou que fugiu desse abrigo varias
vezes e que, em muitas ocasioes, sobreviveu como pedinte nas ruas. Terezinha foi uma
mulher que viu suas filhas crescerem como empregadas domésticas para sobreviver.
Suas filhas compraram um terreno, se casaram e criaram seus/suas filhos/as com a
dignidade que lhes foram negadas. Terezinha ndo teve a honra de ver seus/suas
netos/as concluindo curso superior e terem suas proprias casas. Ela faleceu em 1990 de
cancer (eu tinha 6 anos), mas esta constantemente na minha memoria quando lembro
do seu afeto, do seu cheiro, das horas que passadvamos brincando e das roupas que
confeccionava para as minhas bonecas.

Ja meus avds paternos sao da cidade de Caratinga, em Minas Gerais. Meu avd
Sebastiao era um homem negro, de origem quilombola, que trabalhava numa pedreira
e era pai de seis filhos e uma filha. Minha avé Maria era neta de indigenas, cuidava da
casa, das criangas e ainda trabalhava de baba e como auxiliar de enfermagem na ala de
recém-nascidos/as na Santa Casa de Caratinga.

Meu pai, o filho mais velho, foi o primeiro a vir para a capital trabalhar. No decorrer
dos anos, os outros irmaos e meus avos vieram também. Sebastiao morreu devido a uma
infeccdo num ferimento na perna causado pela queda de um barranco, no local onde ele
trabalhava para retirar terra. Como eu era muito nova (4 anos), lembro-me pouco dele.
Lembro dele acamado e cheio de aparelhos nas pernas. Quanto a minha avé Maria, pude
acompanha-la por mais tempo: a vi envelhecer e ir para a eternidade. Ela faleceu com
cancer e Alzheimer. Até hoje eu nunca comi cocadas tao saborosas como as que ela fazia!
Ficava observando o processo, vendo-a fazer e ficava salivando esperando o momento
de poder experimentar. Também guardo lembrangas da sua esperteza, agilidade e
pensamento critico diante das injusticas da sociedade.

Meus avos nao tiveram direito a educacdo. Meus pais estudaram os quatro
primeiros anos do Ensino Fundamental, aprenderam a ler, escrever e fazer algumas
contas. Se conheceram num supermercado: minha mae trabalhava fazendo lanches e
meu pai carregava mercadorias. Minha mae disse que se apaixonou quando o viu
carregando varios sacos de batatas de uma sé vez. Um homem pardo de cabelos
encaracolados, de origem negra e indigena casou-se com uma mulher parda de cabelo
liso, de descendéncia indigena. Tiveram trés filhos: dois meninos e uma menina (eu!).
Meu irmao mais velho nasceu preto, e eu e Tiago pardos. Eles se casaram, compraram
um lote e construiram aos poucos a casa em que moramos ainda hoje, em 2024. Sairam
do supermercado. Meu pai trabalhou um tempo como metaltrgico e, quando foi
demitido, construiu e abriu em nossa residéncia um bar e lanchonete. Minha mae,
desde o nascimento dos/as filhos/as, optou por nao trabalhar fora, mas sempre
complementou a renda de casa vendendo panos de pratos e salgados.
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O primoggénito deste casal, Gleison, morreu com 18 anos, vitima de afogamento em
um passeio em um rio da cidade de Jaboticatubas — MG. Eu tinha 15 anos e lembro-me
com nitidez cada detalhe daquele Natal. Sim, foi uma grande perda no dia 25 de
dezembro de 1998. E esse dia mudou as nossas vidas. Meu irmao mais novo, Tiago, uma
crianca extrovertida e sapeca, virou um adolescente timido e calado. Meu pai adoeceu
com depressdo e anemia perniciosa, ficando meses internado e até o presente momento
estd em tratamento. Minha mae e eu vivemos um luto em meio a luta, pois enquanto
minha mae acompanhava meu pai ao médico, eu comecei a assumir o bar/lanchonete
que eles tinham para garantir a nossa sobrevivéncia. Meus pais nao tinham renda fixa e
eu, com 15 anos, enfrentei uma jornada cercada por adultos alcoolizados.

Rejeicao, aceitacao e ressignificacao

A minha relagao com a escrita comegou muito cedo. Apesar de nao ter acesso ao que
entendemos hoje por Educagao Infantil, lembro-me de gostar de brincar de ser professora
e passar muito tempo mexendo em jornais e revistas. O fato dos meus pais terem um
comércio também contribuiu para que os registros fizessem parte da minha vida.

Uma vizinha conseguiu uma bolsa para que eu estudasse por seis meses na
instituicdo em que ela trabalhava. Tia Cida foi a professora que me alfabetizou. Ela
fazia um ditado relampago que eu amava: ela escrevia no quadro a palavra e apagava
em segundos para ver quem ja estava lendo com rapidez. Eu lia! E era uma alegria tao
grande saber ler. Dessa forma, fui para o Ensino Fundamental ja alfabetizada. No
primeiro dia de aula, houve uma prova escrita e eu chorei muito porque havia uma
das questdes que eu nao sabia. Outra lembranga que tenho ¢ da minha vontade em ter
materiais escolares novos e bonitos como os de outros colegas. Na escola eu era
frequentadora assidua da biblioteca, pegava um livro toda semana. A bibliotecdria
dizia que eu era a Unica a precisar de mais de uma ficha por ano para anotar os
empréstimos. Esse amor pela leitura continuou no Ensino Médio, quando eu trocava
o recreio e as aulas vagas pelas leituras na biblioteca.

Durante todo o Ensino Fundamental e Médio, fui uma estudante timida, quieta,
calada, que nao dava trabalho, e muito estudiosa. Hoje, questiono muito esse
comportamento. Eu era timida ou eu fui silenciada? Por que eu me calava? A sensagao
que eu tive durante toda a minha trajetdria escolar era de que eu nao era boa o
suficiente, principalmente no que se referia a minha aparéncia. Eu nao me sentia bonita
e queria ter um outro cabelo, outro nariz, outro corpo. Eu me achava menos, tanto que
detestava quadrilha e festa junina pelo medo de nao ter par. Penso que

somos educadas para ndo expressar nossos desejos, nossos sonhos e
potencialidades, para nao sentir orgulho de quem realmente somos. Em razao
do racismo, somos ensinados a sentir vergonha de nés mesmos. E como se ndo
tivéssemos autorizagao para acessar aquilo que as pessoas brancas ¢ tido como
natural, como a inteligéncia, a beleza, os direitos, as oportunidades (Tolentino,
2023, p. 174).
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Durante todo o Ensino Fundamental e Médio eu nao fui para escola nenhum dia
sequer com meu cabelo solto. Era sé preso. Ou seja, durante a infancia e adolescéncia
eu tive muitos problemas de autoestima, eu nao me sentia bonita por estar longe do
padrao de beleza estética que eu acreditava ser o inico: ser uma mulher magra, branca,
com cabelos longos, lisos e loiros. A sensacao de nao ser bonita e nao ser boa o
suficiente s se acentuava com o tempo. Por mais que fosse inteligente e querida entre
todos, inclusive entre os garotos, eu nao era suficientemente boa para ser namorada.

Hoje entendo que a forma como nos vemos e enxergamos o outro esta marcada pelo
racismo, pois as criangas negras encontram “imagens pouco dignas para se reconhecer”
(Lima, 2005, p. 109) e, assim, sao transmitidas e cristalizadas percepgoes estereotipadas
e inferiorizadas sobre o ser negro e sobre a histdria e cultura africana e afro-brasileira.
Passei 11 anos da minha vida estudando em escolas publicas e nao encontrei, assim
como a grande maioria das criangas negras, modelos de estética que afirmassem ou ao
menos legitimassem a cor da minha pele, o meu cabelo, 0 meu nariz, a minha boca, a
histdria e a cultura das pessoas que se parecem comigo.

A memoria de dor e sofrimento vivida pela humanidade negra (processo
colonizador e escravista) é posta sem que outras referéncias positivas, de valorizacao,
de representatividade, de reconhecimento da diferenca e da diversidade, compensem
o campo imagético que é criado nas criancas de diferentes racas e etnias. E nesse
sentido que ao longo desses ultimos 18 anos tenho me dedicado a entender as relagdes
étnico-raciais em nosso pais, sobretudo na educagao, buscando levar para dentro das
instituigoes de educacdo uma pratica pedagogica antirracista que permita que as
criangas, negras e brancas, reflitam sobre seu pertencimento étnico-racial e conhecam
a historia e a cultura africana e afro-brasileira.

Mas como eu comecei a me interessar por esse tema? Durante o curso de
Pedagogia na Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais
(FaE/UFMG), entre os anos de 2005 e 2009, participei como bolsista no Programa A¢oes
Afirmativas e do Programa Conexdes de Saberes, ambos da UFMG. Essa vivéncia me
aproximou dos conceitos, debates e reflexdes acerca do mito da democracia racial, do
racismo, do preconceito, da discriminacao, da desigualdade e exclusao racial, da
democratizacdo da universidade publica, das a¢des afirmativas, entre outros.

O Acodes Afirmativas foi o divisor de dguas na minha formagao, pois foi através
dele que comecei a me entender como uma mulher negra (parda), percebendo como o
racismo esteve presente na minha vida e também na escola. Lembro-me que o primeiro
semestre foi muito dificil, porque me faltava computador em casa e dinheiro para
realizar as copias dos textos que as professoras solicitavam. Eu ficava no periodo da
tarde para usar o computador da faculdade, mas para isso eu precisava almocar e
lanchar, o que gerava mais gastos. Sendo assim, foi como bolsista do Programa A¢oes
Afirmativas que eu consegui melhores condi¢des para estudar. Comecei a usar o
computador da sala do programa e, com o dinheiro da bolsa, podia lanchar e realizar
as cOpias dos textos com mais facilidade.

O contato com a tematica das relagdes étnico-raciais proporcionou a produgao
académica de resumos, textos e artigos, bem como a participagdo em semindrios e
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congressos em Minas Gerais e outros estados. Essa experiéncia também foi
fundamental para o conhecimento da drea e, consequentemente, da escolha de objetos
de pesquisa. Por isso, no momento de realizacao da pesquisa de monografia no ambito
da graduagao, busquei compreender algumas das principais caracteristicas que
permeiam as relagdes étnico-raciais presentes nas escolas da Rede Municipal de Ensino
de Belo Horizonte, procurando identificar e analisar os limites e as possibilidades para
a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e Cultura Africana
e Afro-Brasileira, a luz da Lei n® 10.639/03, com o objetivo de incluir no curriculo a
obrigatoriedade do ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira.

Com a pesquisa de monografia observei que, entre muitos aspectos, alguns
posicionamentos persistem e se propagam limitando a implementagdao da Lei n®
10.639/03: tratamento superficial e pontual da tematica (principalmente no dia 20 de
novembro), abordagens equivocadas nas escolas, falta de materialidade, e a
necessidade de formagao continuada para professoras/es (Castro; Abramovay, 2006;
Arroyo, 2007).

Terminei o curso de Pedagogia com todas essas vivéncias e estudos sobre as
relagOes étnico-raciais, prestei concurso e, em 2010, entrei para a Rede Municipal de
Ensino de Belo Horizonte como professora do Ensino Fundamental e, depois, como
professora para Educacao Infantil. Além de todos os desafios que enfrentamos ao iniciar
uma carreira docente, fui desafiada também a colocar em pratica tudo aquilo que eu
havia visto e lido sobre racismo e antirracismo na escola. Desde meu primeiro ano como
professora, procuro levar essa discussao de alguma forma para a minha sala de aula.

Em 2014 e 2015, quando entrei no Curso de Especializagdo em Formacao de
Educadores para a Educacao Basica (Laseb/UFMG), 4rea de concentragao Multiplas
Linguagens em Educagao Infantil, trabalhava como professora para a Educagao Infantil.
As leituras, discussOes e reflexdes sobre a teoria e a pratica da Educacao Infantil
incentivaram os questionamentos sobre como as criangas, enquanto sujeitos ativos,
competentes, produtores de cultura, percebem e vivenciam as relagdes étnico-raciais.

Na pesquisa de conclusao do curso busquei compreender como as criangas de 5 e 6
anos de idade percebiam as relagdes étnico-raciais vividas no interior da escola. De uma
maneira geral, observei que as criancas ndo s6 sabem dizer sobre seu pertencimento
étnico-racial, como também usam de um variado vocabuldrio para isso. Além disso, foi
mais facil dizer sobre o outro do que sobre si, e os desenhos mostraram que a maioria
nao colore a cor da pele. Em suas relagdes com outras criangas e adultos, elas tém
dificuldade em explicar a diversidade étnico-racial e entram em conflito quanto ao
quesito feio/bonito quando falam sobre pessoas negras. Nas suas produgoes graficas, o
outro, adulto ou crianga, também ndo tem a pele colorida, sendo pessoas negras pouco
produzidas. Essa pesquisa foi publicada em 2023 como o meu primeiro livro, com o
titulo Relagoes étnico-raciais na Educagdo Infantil: o que dizem as criangas?.

Diante desse quadro, tanto da pesquisa de monografia quanto da primeira
especializacdo, senti uma grande necessidade de estudar mais sobre historias e culturas
africanas, afro-brasileiras e indigenas. Fiz entdo mais duas especializagdes: uma em
Historia e Cultura Afro-Brasileira, na Faculdade Ipemig, em 2018, e outra em Mundos
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Nativos: Saberes, Culturas e Histdria dos Povos Indigenas, na Universidade Federal de
Sao Joao del-Rei, em 2019. No trabalho de conclusao da primeira, investiguei como a
literatura infantil pode ajudar nos debates étnico-raciais com as criangas em sala de aula.
J& no segundo curso, pesquisei quais as praticas existentes e quais as maiores
dificuldades para o ensino de historia e cultura indigena na escola, a luz da Lei n®
11.645/08, que inclui a historia e cultura indigena nos curriculos oficiais.

Percebi entao que a literatura infantil serve como base para qualificar o discurso e
as discussoes sobre as diferengas étnico-raciais, levando a crianca a se questionar sobre
a cor da sua pele, nomeando cores e pensando sobre a diferenca. Esse € um trabalho
importante por propiciar a descoberta e o reconhecimento das identidades afro-
brasileiras das criancas, que passam a se reconhecer como negras ou brancas e a
reproduzir sua percepgao sobre a cor da pele em seus desenhos no caderno.

Quanto a implementacao da Lei n® 11.645 (Brasil, 2008), percebi que tanto as
possibilidades quanto os limites eram muito semelhantes aos da pesquisa de
monografia 14 em 2009, referente a Lei n® 10.639 (Brasil, 2003). As dificuldades
aparecem na auséncia de uma formacao inicial ou continuada de professoras/es, pouca
materialidade, grade curricular engessada e trabalhos somente em datas
comemorativas, como no erroneamente chamado Dia do Indio (Russo; Paladino, 2016).

Além desses estudos e do meu trabalho enquanto professora, a minha insercao,
em 2015, no Ntcleo de Estudos das Relacdes Etnico-Raciais de Venda Nova contribuiu
para que eu tivesse, junto aos/as demais professoras/es da Rede Municipal de Ensino
de Belo Horizonte, um lugar de formagao continuada e de compartilhamento de
praticas antirracistas. Considero este espaco como nosso quilombo atual, lugar de
reftigio e troca de saberes e praticas na luta contra o racismo.

Meu objetivo enquanto mulher negra, professora e pesquisadora antirracista € levar
para a sala de aula e para meus colegas docentes possibilidades de um novo curriculo,
um curriculo decolonial, que inclua as histérias e culturas negadas e silenciadas durante
tantos séculos (Oliveira, 2019; Chates, 2017; Brighenti, 2015). Nesse caminho, realizei
algumas praticas significativas. Entre elas, destaco aqui o Projeto Africa, realizado em
2019, que me deu visibilidade na Rede Municipal de Ensino de Belo Horizonte, pois
passei a ser conhecida como “a professora do Projeto Africa”. Vou contar com mais
detalhes como tudo aconteceu.

Projeto Africa: conhecendo a histdria e a cultura africana

O Projeto Africa foi uma proposta pedagdgica de conhecimento e valorizagao da
historia e cultura africana, que se realizou na Escola Municipal Jardim Leblon em 2019,
em quatro turmas do 1?2 ano, do 1° ciclo, que atende criangas de 6 anos de idade. Com
o objetivo de construir conhecimentos significativos sobre a histéria e cultura do
continente africano, a partir do estudo de sete paises africanos (Egito, Angola, Africa
do Sul, Quénia, Madagascar, Mocambique e Nigéria), as turmas realizaram atividades
variadas para conhecer cada lugar. Foram utilizados livros de literatura, rodas de
conversa, contacao de histdrias, uso de diferentes tipos de mapas, filmes, videos, jogos
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de tabuleiro, brincadeiras, pinturas, biografias, musicas, bandeiras, fotos,
personalidades, confecgao de colares e casas, entre outros.

Ao observar que na escola atividades ja estruturadas atraiam mais professoras/es
para a luta antirracista, criei o Projeto Africa (projeto pedagégico e apostila de textos e
atividades) nas férias de 2019 e apresentei a diregao, a coordenagao pedagdgica e as
professoras do 1° ano da escola no inicio do ano letivo. Das seis turmas de 1° ano, trés
professoras (Alalizia Meira Bustamante, Elzi Lopes da Costa e Nelayne Leticia Matias
Pinto) se interessaram pelo projeto, que, portanto, foi desenvolvido em quatro turmas,
incluindo a minha.

Para iniciar o Projeto Africa realizamos uma roda de conversa para levantamento
dos conhecimentos prévios das criangas sobre o continente. Muitas criangas falaram
sobre animais e aspectos culturais, como dangas e roupas coloridas. Uma das turmas
sintetizou o que foi discutido com a seguinte frase: “Na Africa tem animais, pessoas
morenas, arvores, casas, rios, brinquedos de madeira e dancas diferentes”.

Apds esse momento, as criangas conheceram o planeta através das representagoes
do globo terrestre e do mapa-mtndi e também exploraram o mapa politico da Africa.
Além de demonstrar alguns conhecimentos sobre cartografia, elas ficaram muito
curiosas em conhecer Africa. Um estudante falou: “Parece perto, mas € muito longe”,
fazendo referéncia a distancia do Brasil até a Africa. Outra falou: “Olha, é 0 mesmo
mar da Africa e do Brasil”, e outra disse: “Essa parte branca aqui é o Polo Norte”. E
outra: “Eu queria tanto conhecer a cor da Africa”. Outro indagou: “Por que eles nio
filmam pra gente ver as pessoas que moram em todos esses lugares?”. As criangas
ouviram e cantaram a musica “Africa” (2014), do grupo Palavra Cantada, que
menciona o nome de varios paises africanos e fala da sua importancia para a
humanidade.

Posteriormente, iniciou-se a segunda parte do Projeto, que consistiu no estudo de
um pais do continente. Comecamos com o Egito, falando da sua importante
contribui¢ao nos conhecimentos da medicina, matematica, arquitetura, astronomia,
etc. Depois, conversamos sobre personalidades do Egito Antigo, como Nefertiti,
Cleopatra e Tutancamon, e foram confeccionados com as criangas colares e mascaras
egipcios. No estudo sobre bandeira, capital, idioma e moeda do Egito, fotos atuais da
cidade do Cairo foram impressas, e as criancas ficaram surpresas com a beleza da
cidade e como o Egito, hoje, é diferente de antigamente.

Depois do Egito, trabalhamos o pais de Angola, com discussoes sobre o que é uma
rainha, como ela se comporta e suas caracteristicas fisicas e de personalidade. As
criangas disseram que uma rainha tem coroa, colar, joias, capa e ¢ uma mulher corajosa,
inteligente e forte. Uma delas disse: “L4a na Inglaterra é o iinico lugar que tem rainha”,
demonstrando a necessidade de se construir conhecimentos sobre reis, principes,
rainhas e princesas africanas do passado e do presente. Por isso, foi apresentado as
turmas a rainha Njinga Mbande (1582-1663), através de fotos, livros e uma histéria em
quadrinhos intitulada Njinga a Mbande, Rainha do Ndongo e do Matamba (2014).

As familias produziram um trabalho sobre as diferencas e semelhangas entre
Brasil e Angola. Para esse trabalho foi utilizado o livro Em Angola tem? No Brasil
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também! (Barbosa, 2010) e colagem de imagens e fotos, principalmente sobre os
aspectos comuns entre os dois paises: coloniza¢do portuguesa, escravizagao, lingua
portuguesa, culindria, religido e alguns aspectos culturais, como o gosto por novelas,
samba, carnaval e futebol. Durante o estudo de Angola, o monitor Alyson, do
Programa Escola Integrada, foi as turmas ministrar uma oficina de capoeira. Ele contou
sua historia para as criangas, a historia da capoeira e a diferenca entre capoeira Angola
e capoeira regional. Alyson também frisou que capoeira ¢ uma luta, ensinando seus
instrumentos e golpes principais. Para finalizar o estudo de Angola, houve uma
contacao de histdrias sobre o livro Bruna e a galinha d’Angola (Almeida, 2009) e pintura
de galinhas d”Angola.

Em seguida, foi a vez do estudo da Africa do Sul, com a histéria de vida de Nelson
Mandela (1918-2013), através de uma pequena biografia, fotos, livros, videos e o livro
Madiba, o menino africano (Barbosa, 2011). As criangas ficaram encantadas com