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APRESENTACAO

Os Semindrios de Pesquisa em Andamento ocupam posi¢ao
estratégica nos Programas de Pds-Graduagao, funcionando como
espacos privilegiados para o desenvolvimento académico,
cientifico e profissional dos pesquisadores. Esses encontros, que
tétm como objetivo principal a apresentagdo e discussao de
trabalhos em fase de elaboragao, desempenham um papel crucial
na formacao de estudantes de mestrado e doutorado, contribuindo
tanto para a qualidade das pesquisas quanto para a consolidacao
da identidade académica dos participantes. Eles proporcionam,
ainda, um espaco de didlogo entre pesquisadores, possibilitando
tanto a exposicao de trabalhos em desenvolvimento quanto a troca
de ideias e sugestdes que enriquecem os projetos.

Esses semindrios consistem em encontros académicos voltados
a apresentagao de pesquisas que ainda nao foram concluidas. Os
participantes, estudantes de pos-graduacao e pesquisadores em
inicio de carreira, compartilham os desafios, as metodologias e os
resultados preliminares de suas investigacdes. A proposta
principal é oferecer um ambiente de interlocu¢dao que permita ao
pesquisador identificar pontos fortes e fragilidades de sua
pesquisa, ampliando suas perspectivas analiticas e metodoldgicas.
Essa dinamica fortalece o rigor cientifico das pesquisas e, a0 mesmo
tempo, promove o intercambio de saberes entre pesquisadores.
Além disso, os debates gerados nesses encontros ajudam a
identificar lacunas no conhecimento, orientando os pesquisadores
a explorar novos caminhos.

Outro ponto relevante ¢ a articulagao entre teoria e pratica. Ao
expor os resultados preliminares, os participantes sao incentivados
a refletir sobre a aplicabilidade de suas investigagdes na sociedade,
contribuindo para que a ciéncia tenha um impacto real no cotidiano
das pessoas. Os semindrios de pesquisa em andamento sdao mais do
que momentos de avaliagao; eles sdo praticas fundamentais para a



formacao de uma comunidade cientifica colaborativa. Ao estimular
o debate e a reflexdo, esses eventos fortalecem a producao de
conhecimento qualificado e relevante para a sociedade.

O Programa de Pés-Graduagao em Letras da Universidade de
Passo Fundo, com area de concentragdo em Leitura e Producao
Discursiva, abriga pesquisas na drea da linguagem que estudam a
constituicdo do sentido do texto e do discurso, literario e nao
literario. Isso ocorre mediante estudos que se desenvolvem no
ambito das suas trés linhas de pesquisa: Constituicdo e
Interpretagao do Texto e do Discurso; Leitura e Formagao do Leitor;
e Produgao e Recepcao do Texto Literario. Esses campos de
investigagao caracterizam-se interdisciplinarmente e consistem na
significativa relagao entre estudos linguisticos e estudos literdrios,
uma vez que a linguagem é onipresente na vida de todos os
homens.

O livro, que ora apresentamos, reine uma coletanea de artigos
que apresentam as pesquisas em fase de producao desenvolvidas
pelos discentes do Programa de Pos-Graduagao em Letras (PPGL)
da Universidade de Passo Fundo, apresentadas no ambito do I
Semindrio de Pesquisa em Andamento do PPGL-UPE. A obra
reflete a diversidade e a profundidade dos estudos realizados no
Programa, em nivel de mestrado e de doutorado, que dialogam
com questOes centrais nos campos da Linguistica e da Literatura.
Os artigos apresentados traduzem os esforgos do PPGL-UPF em
promover investigagdes que ultrapassem os limites da academia,
contribuindo para debates mais amplos sobre educacao, cultura e
sociedade.

Esta publicagdo reafirma o compromisso do Programa de Pos-
Graduacao em Letras da Universidade de Passo Fundo em
produzir conhecimento de qualidade e em propor reflexdes que
ressoem para além dos muros universitarios. Ao articular
linguistica e literatura em uma visao integrada e critica, o livro
evidencia o papel transformador da linguagem na construgao de
mundos e no fortalecimento de praticas democraticas. Seja como
fonte de inspiragao para novas pesquisas ou como material de



apoio para educadores e mediadores culturais, esta obra convida o
leitor a refletir sobre o poder da linguagem em suas maultiplas
dimensoes.
Boa leitura!
Fabiane Verardi
Sabrine Amalia Antunes Schneider
(Organizadoras)
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QUEM E “TU” NA INTERNET:
A CORRELACAO DE PESSOALIDADE NA ENUNCIACAO
MEDIADA DIGITALMENTE

Alexandre Lunardi Testa

1. INTRODUCAO

Nunca foi tdo importante conhecer linguistica como na atual
era da informagao. Primeiro porque a informagao é um processo
que demanda a linguagem como meio. Um segundo ponto é que
os desenvolvimentos tecnologicos de nossa era tém se espalhado
pelo campo da World Wide Web, ou internet, de inimeras formas,
mas acabam concentrando nas midias sociais digitais o maior
numero de acessos. A internet revolucionou o contato humano, a
comunicacao e arrastou com isso aspectos fundamentais da
linguagem.

A comunicacao humana sempre foi objeto de reflexao. Havia,
na antiguidade classica, discussdes filosdficas sobre o
conhecimento que carrega na linguagem parte importante das
caracteristicas epistémicas do mundo. Mas somente na
contemporaneidade que a linguistica se sobressai enquanto ciéncia
da linguagem, que tem na lingua o seu objeto de estudo. Essa tarefa
de constituicao metodoldgica foi erigida nos estudos saussurianos
e, posteriormente, ganhou vertentes por todos os lados.

Propomos, inicialmente, uma revisao bibliografica para
constituir a base de nossa pesquisa, tratando especificamente da
categoria de pessoa em Benveniste. Para isso utilizaremos seu
Problemas de linguistica geral, mais especificamente os textos A
estrutura das relagdes de pessoa no verbo, A natureza dos pronomes e Da
subjetividade na linguagem, textos fundamentais para compreender
a fungao da categoria de pessoa que nos interessa para empreender
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uma investigacao, posteriormente, no discurso mediado
digitalmente.

Também é necessario tratar da relacao entre enunciagdo e
textualizagao, isso porque Benveniste, como herdeiro teérico de
Saussure, dedica sua pesquisa a um processo da lingua falada,
constituinte de um discurso verbal com 0s mecanismos proprios do
periodo histérico no qual estd inserido. No contexto
comunicacional da internet, a fala tem sido preterida em razao do
texto escrito e € necessario encontrar um ponto de ajuste que auxilie
a tomar a enunciagao a partir desse modelo comunicacional.

Para efetivar a pesquisa, propomos uma analise em um estudo
de caso, aplicando as defini¢des acerca da categoria de pessoa,
utilizando como suporte O aparelho formal da enunciagdo, para inferir
a operagao da categoria de pessoa nesse novo modelo
comunicacional. Essa andlise se constituird a partir de corpus
selecionado na rede social X (antigo Twitter), por conta de sua
fluidez na interagdo comunicacional entre diferentes individuos,
possibilitando uma analise particular do pronome ele enquanto
marcacao da ndo-pessoa no discurso.

A hipétese levantada a partir do estudo proposto € a de que as
redes sociais na internet, e por consequéncia esse novo modelo
comunicacional, constituem um campo amplo para a
despessoalizagdo do interlocutor, justamente por haver uma falha na
correlagao de pessoalidade. E por isso que partiremos, em uma
primeira secao, dessa analise e da descricao tedrica da categoria de
pessoa advinda de Emile Benveniste.

Posteriormente faremos uma relacdo entre texto e fala,
utilizando os subsidios que nos sao possiveis para constituir uma
relagdo aproximada, que dé vazao para o estudo de um modelo
comunicacional textual. Por fim, faremos uma analise de alguns
tuites' para evidenciar a despessoalizagio na internet, auxiliando na

! Com a mudanga de nome da rede social, o termo tuite deixou de ser empregado.
Atualmente as publica¢des na rede social X sao chamadas, internamente, de post.
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concretude tedrica de Benveniste e expondo um problema cronico
nos modelos comunicacionais implantados através das redes
sociais digitais.

2. A NAO-PESSOA NA LINGUA: UM PERCURSO
ENUNCIATIVO

Compreender a dindmica de operacao dos pronomes pessoais
desde os seus fundamentos basicos é essencial para a atividade
comunicacional. A categoria dos pronomes mobiliza uma parte da
lingua que opera na instancia enunciativa e auxilia na
contextualiza¢do da enunciagao. Essa é a fundamental importancia
do elemento déitico da lingua, que, de acordo com o diciondrio de
linguistica da enunciagdo, “[...] ¢ um mecanismo ou uma relagao, pois
¢ responsavel pela conversao do significado do signo no nivel
semiotico da lingua em referéncia da palavra no nivel semantico da
lingua” (Flores et al., 2009, p. 77).

Tomemos por empréstimo as composicdes tedricas de Emile
Benveniste para nos elucidar sobre os fundamentos dos elementos
déiticos na lingua. Em Estrutura das relagoes de pessoa no verbo,
Benveniste faz uma vasta andlise comparativa para atestar que nao
parece haver uma lingua que nao faca uma relagdo entre pessoa e
verbo. A categoria de pessoa acaba tornando-se linguisticamente
um fundamento da concepgao do verbo. Isso leva o autor a questao
sobre a distingdo das pessoas que constituem o verbo. De maneira
mais clara, é necessario identificar qual a relagao de oposigao entre
as pessoas para compreender sua opera¢ao nas marcagoes verbais.
Quais sao as pessoas? As pessoas sao eu, tu e ele, respectivamente.
E do 4rabe que Benveniste abstrai uma de suas mais importantes
defini¢Oes, a de que em eu encontra-se o sujeito atuante do processo
enunciativo, em tu ha o sujeito receptor e, por fim, em ele ha uma
auséncia do sujeito.

Contudo, a comunidade ainda utiliza o termo tuite para referenciar as publica¢oes
na rede social.
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O linguista atesta que ha uma oposicao necessdria entre as
pessoas envolvidas no didlogo, fundamental entre “Eu” e “Tu”, e
sO assim que o processo comunicacional pode operar. Como ocorre
entdo com a terceira pessoa? Ela opde-se as duas anteriores, e € isso
que faz com que seu status de pessoa seja questionado. O termo ele,
essa prototipica referéncia a uma terceira pessoa, nao é preenchido
com um elemento pessoal assim como em “Eu” e “Tu” na instancia
enunciativa, mas é preenchido — como elemento déitico que é — por
uma referéncia externa. Decorre disso a no¢ao de que “[..] a
‘terceira pessoa’ nao é uma ‘pessoa’; é inclusive a forma verbal que
tem por fung¢do exprimir a ‘nao-pessoa” (Benveniste, 2005, p. 250-
251). E fundamental que haja a oposi¢io “Eu-Tu” para a garantia
do processo comunicacional, enunciativo, isso € chamado de
correlagdo de pessoalidade. Outra defini¢ao fundamental é a correlagio
de subjetividade que ocorre entre o par.

A discussao sobre a categoria de pessoa e os elementos déiticos
da lingua, em seu ambito geral, assume uma forma mais precisa a
partir da nogao de referéncia, que é explorada em dois outros textos
de Benveniste: A natureza dos pronomes e A subjetividade na
linguagem. Nesses textos a nocao de referéncia “[...] é explicitamente
manifesta, e podemos perceber claramente que ¢ justamente em
funcdo dela que as formas pertencentes as categorias de pessoa,
espaco e tempo assumem seu estatuto particular dentre as demais
formas da lingua” (Aresi, 2018, p. 42). Isso faz com que se atrele a
nogao de referéncia ao uso dos elementos déiticos da lingua em
uma instancia enunciativa cada vez tnica, o que corrobora o
argumento de Aresi em colocar a referéncia como aspecto
fundamental nos textos que tratam das categorias de tempo, pessoa
e espago.

Benveniste, ao analisar os pronomes, erige uma discussao
sobre as trés formas deéiticas, nao se atém apenas ao pronome
pessoal e a categoria de pessoa. A analise torna-se completa a partir
da exploracao dos demais elementos pronominais, sempre
garantindo sua relacdo intrinseca a referéncia discursiva, nao
objetiva. E natural que j& consigamos compreender que as relagdes
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referenciais estao no processo discursivo. E também na constituigao
discursiva que criamos um mundo particular, aquele percebido
pelo individuo e reformulado quantas vezes for possivel enuncia-
lo. Sao condig¢des préximas a estas que fazem do locutor, do
enunciador, um individuo dotado de subjetividade.

E possivel inferir uma impossibilidade de subjetividade a
partir do objeto do discurso, daquele sobre o qual se fala, que acaba
marcado na terceira pessoa. Ele ndo é sujeito, individuo no qual a
voz é permitida no processo enunciativo. A terceira pessoa possui
propriedades especificas que sao discriminadas por Benveniste
(2005, p. 283), é necessario que as apresentemos aqui, pois serdo
constituintes da base de nossa andlise que se aproxima. As bases
estruturadas sao:

1.2 de se combinar com qualquer referéncia de objeto; 2.° de nao ser jamais
reflexiva da instancia de discurso; 3.° de comportar um ntiimero as vezes
bastante grande de variantes pronominais ou demonstrativas; 4.° de nao ser
compativel com o paradigma dos termos referenciais como aqui, agora, etc.

Isso implica que a terceira pessoa s6 agrega como elemento
que é preenchido na instancia enunciativa por diferentes formas
linguisticas, com a caracteristica agregada de suprimir qualquer
perspectiva subjetiva. Nao € permitido a ele assumir qualquer
pessoa do discurso que seja, apenas ser o objeto sobre o qual se fala.

Em Da subjetividade na linguagem o linguista retoma a
importante discussdo sobre a correlacio de pessoalidade sob a
perspectiva do carater social da lingua e da perspectiva do
enunciador como um ente subjetivo. Benveniste (2005, p. 286)
marca essa condigio esclarecendo que “E na linguagem e pela
linguagem que o homem se constitui como sujeito; porque s6 a
linguagem fundamenta na realidade, na sua realidade que ¢ a do
ser, o conceito de ‘ego’”. E somente na linguagem que o sujeito é
capaz de se perceber enquanto atuante no mundo fora das
perspectivas instintivas.

O que a subjetividade tem a ver com a interagao linguistica e
com 0s pronomes pessoais? Essa interacdo se da na medida em que
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o locutor se propoe como sujeito do seu dizer, instaurando o “tu”
para que a relagao intersubjetiva aconteca. A subjetividade [...] nao
¢ mais do que a emergéncia no ser de uma propriedade
fundamental da linguagem. E “ego” que diz ego” (Benveniste, 2005,
p. 286). A subjetividade é demonstrada a partir da categoria de
pessoa inserida na pratica discursiva. A subjetividade constitui o
sujeito linguistico e, portanto, o proprio sujeito em geral.

Tendo essa ampla visao da categoria de pessoa, da relagao
entre pronomes pessoais e as formas linguisticas, da integralizacao
do enunciador em um processo subjetivo no discurso, podemos
conceber um dos fundamentos linguisticos da enunciacio. E
somente dessa forma que o processo comunicacional tem vazao. E
somente partindo dessas relagdes fundamentais que pertencem ao
status linguistico enquanto uma faculdade humana que
compreendemos a sua importancia. A questao que propomos ao
final desta segao, para que seja explorada mais adiante, € a seguinte:
quando ha altera¢des fundamentais no processo comunicacional e
levanta-se um processo de despessoalizacio na interagdo, a
comunicagao permanece viavel?

3. UM MUNDO TEXTUALMENTE MEDIADO: A
IMPORTANCIA DO TEXTO PARA A COMUNICACAO
MEDIADA DIGITALMENTE

A criagao de dispositivos eletronicos deu origem a novos
géneros textuais e modelos comunicacionais, marcados por sua
fluidez e rapida transformacao, refletindo caracteristicas essenciais
do universo digital. David Barton e Carmen Lee, em Linguagem
online: textos e prdticas digitais, abordam como, nos espagos de
escrita online, as pessoas utilizam a linguagem de forma
multimodal para agir em um contexto digital, ressignificando os
conceitos enunciativos de Benveniste para esse novo cendrio
comunicacional.

A internet possui essa limitacdo fisica, mas agrega um
universo de contetido interno, um bioma linguistico proprio que é
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construido sob a égide da linguagem. A computagao ¢ marcada
pela base linguistica, pela manipulagao e associagao de termos,
pelas propostas de estruturas de dados, pela matematizacao de
aspectos linguisticos. A associagdo entre a computagao e a
linguagem atravessa os fundamentos da computacao e chega em
sua superficie, considerando o fato de que a mobilizacdo da
sociedade em torno da internet, por exemplo, passa pela instancia
do compartilhamento de informacgdes e da conexao social entre os
seres humanos.

As concepgdes enunciativas trazidas a partir de Benveniste
ndo sao essencialmente planejadas para explicar as relagdes do
texto escrito e isso demanda uma reflexao. O préprio linguista sirio
informa, em seu O aparelho formal da enunciagio (1970), que os
desdobramentos enunciativos do texto escrito seriam ainda objeto
de andlise, embora isso nao tenha se concretizado por conta do
adoecimento e morte de Benveniste. Entretanto, Flores e Toldo
(2015, p. 39) inferem a possibilidade de verificarmos, na obra de
Benveniste, a0 menos uma nocao de texto: “[...] texto é antes de tudo
organizagdo da lingua promovida por um locutor tendo em vista uma dada
situagdo interlocutiva”. Essa inferéncia atesta que o texto, como
produto da enunciacdo, é enunciado.

O produto da enunciacdo é o prdprio video gravado,
publicado e compartilhado em sociedade. Essa gravagao é
genuinamente constituida da fala, que por sua vez € texto, marcado
no mundo. A diferenga desse enunciado para outro, que ocorra de
maneira sincrona, € o fato de o locutor poder alterar caracteristicas
anteriormente enunciadas de forma imediata, corrigindo alguma
informacao. E fato que esse produto da enunciacio se concebe, em
ambos o0s casos, como materialidade linguistica. Sobre isso, Knack
(2012, p. 122) nos esclarece indicando que

[...] texto também remete a materialidade linguistica — mantém, de certa
forma, fungao descritiva —, porém apresenta uma especificidade: diz respeito
a materialidade produzida a partir do ato de enunciar, ato que gera o
enunciado. E a Enunciagao que esta em pauta nos empregos tedricos de texto,
cuja nogao geral pode, entdo, ser assimilada a nogao de enunciado.
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Ja é possivel, portanto, concebermos a perspectiva do texto no
processo da enunciacao abstraida de Benveniste como o produto
da enunciagdo, como enunciado.

Os textos possuem um carater essencial nesses novos modelos
comunicacionais. “Textos sao centrais para o mundo online. A
mudanca para um mundo digital significa que os textos e a
produgao textual estdo mais difundidos em todos os dominios da
vida” (Barton; Lee, 2015, p. 43). Sendo assim, € crucial que o texto
passe a ser suplantado por pesquisas que o envolvam como
produto da enunciagdao, compreendendo melhor as bases da
linguagem em sua singularidade humana e no produto da
linguagem através do uso da lingua.

Nosso estudo focou na rede social Twitter, fundada em 2006,
cuja operagao e caracteristicas internas — inclusive do género
textual — foram alteradas apds a venda em 2023, impactando o
geénero textual do tuite. Para compreendermos essencialmente as
mudancas, é fundamental que entendamos os movimentos que
regiam o género textual e, posteriormente, as alteragdes que
ocorreram. Uma boa descricao do género é feita por Marie-Anne
Paveau (2021) em seu texto intitulado Andlise do discurso digital:
diciondrio das formas e das priticas. Paveau (2021, p. 369) estrutura
trés formas de andlise do tuite, a que nos interessa ¢ a mais
tradicional, por ela intitulada de forma estereotipada. Essa forma
apresenta a caracteristica visual idéntica a do tuite apresentado
dentro da plataforma, mostrando elementos que fazem parte dos
mecanismos de interacdo com o tuite pelos demais usudrios da
rede. A autora descreve um tuite simples da seguinte forma:

[...] foto de perfil do usuario;

nome do usuario;

pseuddnimo do usuario;

data do tuite, relativa ou absoluta;

texto do tuite inscrito na janela especifica (140 caracteres com espagos);
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lista de operagdes possiveis indicadas por icones abaixo do texto
(antigamente acompanhadas de palavras-consignas): responder, retuitar,
curtir, atividade dos tuites.

Embora a estrutura visual permaneca similar, h4 mudancas
drasticas no comportamento das publica¢des. A plataforma sofreu
mudancas com a sua venda. Atualmente é possivel publicar texto
de 280 caracteres (ja havia sido alterado antes ainda da venda da
rede social), mas mais do que isso, com a venda houve uma
mudanca de nome, e com isso algumas fung¢des perderam o
sentido. A rede social atualmente se chama X, e o que antigamente
era chamado de tuite, género largamente estudado, agora é
chamado de post e, por fim, o retuite agora se chama repostar.

O género textual na internet exige cuidado com publicagoes
individuais devido ao risco de descontextualizacdo, o que pode
afetar a correlagdo de pessoalidade na instancia enunciativa entre
usuarios e perturbar o tecido social. No Twitter, isso se manifesta
pela "despessoalizagdao”, onde o enunciador é transformado em
objeto de discussao, desviando o foco do didlogo e criando um
enunciado variante, o que torna necessaria a analise dessa
perturbacio enunciativa, conforme se verificara na segao que segue.

4. DA NAO-PESSOA PARA A DESPESSOALIZACAO

Todas as redes sociais na internet possibilitam uma sele¢ao
infindavel de textos para andlise, por isso € importante efetuar um
recorte, seja ele tematico ou nao, para conseguir delimitar os
modelos de analise. O interesse aqui é demonstrar que ha, como
caracteristica comum nas postagens, o uso de um procedimento
que chamamos de despessoalizagio, a transformagdo de um
interlocutor do discurso em objeto do discurso. Para isso
selecionamos publicagdes na rede social X (Twitter) que
evidenciam esse processo de intervengao na correlacio de
pessoalidade.
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A selecao de corpus no Twitter geralmente usa palavras-chave
para analises quantitativas, mas nosso foco foi a analise textual e o
uso dos pronomes. Escolhemos tuites de paginas de imprensa para
garantir a confiabilidade entre o contetido publicado pelo jornalista
e os comentarios dos leitores, concentrando-nos em um artigo de
opinido, pois esse género permite uma relacao Eu/tu mais precisa
entre o jornalista e seu publico.

O processo de coleta do corpus para analise foi bastante
simples, isso porque ndo é raro encontrar essas caracteristicas em
publicagdes na internet, em quaisquer redes sociais que sejam. E
aqui cabe uma consideragao importante sobre a andlise que
seguira: recorremos a Claudine Normand (2009, p. 182) para
justificar que

[...] a analise do semantico [...] associa uma analise semidtica do enunciado
a um comentdrio sobre a situagdo cada vez particular da enunciacaol...J;
assim como todo comentario de texto, essa analise interpreta os enunciados,
mas nao pretende dizer o todo do sentido do que ele enuncia, que nenhuma
analise pode encerrar.

Nao temos a inteng¢ao de esgotar qualquer andlise semantica
possivel, e nem acreditamos que isso seja cabivel. Temos, contudo,
a ideia de mostrar, a partir de uma analise mais focada, alguns
pontos que corroboram elementos que descrevemos acima, com o
processo de transformagdes de “tu” em “ele” produzindo uma
despessoalizagio  do  interlocutor no  prdéprio  processo
comunicacional.

O perfil selecionado para a andlise foi do Jornal O Globo
(@JornalOGlobo), conforme disposto na figura 1, através de uma
postagem feita pelo colunista Lauro Jardim envolvendo atores da
politica brasileira, o que fomenta discussoes e mobiliza replicagdes.
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Figura 1 - Postagem de Lauro Jardim

Jornal O Globo &
(o otono I

@JornalOGlobo
Lauro Jardim [@laurojardim]: 'Vocé é homem ou mulher?": Carluxo ataca
internauta que ironizou Jair Renan

oglobo.globaicom:

10:30 PM - 23 de out de 2023 - 9122 Visualizacdes

O B2 O R 2
Fonte:

Os elementos encontrados na imagem indicam uma interagao
baixa, como € perceptivel a partir das caracteristicas do género e
sua interatividade. Para considerarmos uma andlise interacional
entre enunciador e coenunciador, fez-se uma selecdo de
comentdrios que apresentam a caracteristica de despessoalizagio. Ha
marcagOes déiticas bastante precisas nas figuras, com excegao das
falhas na correlagdo de pessoalidade, que € o que se pretende mostrar a
partir da exposi¢ao dos comentarios na postagem.

A abordagem inicial do texto nos interessa para
compreendermos exatamente o papel do enunciador e do
coenunciador dentro da atividade comunicacional, seja no campo
fisico ou virtual. Essa correlagio de pessoalidade marcada pelo processo
enunciativo ¢ também o fundamento interativo e a marca de
subjetividade do enunciador na Comunicacdo Mediada
Digitalmente. A proposta de Benveniste para explicar o processo
enunciativo serve perfeitamente para a abordagem digital, contudo,
a correlagio de pessoalidade acaba marcada por um atravessamento.
Essa falha esta vinculada essencialmente ao fato de o interlocutor ser
projetado.

Benveniste efetivamente trata da correlagio de pessoalidade como
uma instancia que parte do Eu para a projecao de um Tu. Tal
relagdo indica uma dependéncia do eu para a enunciagao, inclusive,
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de tu. O tu estd vinculado a pessoa que mobiliza a lingua para
enunciar. H4 uma relacao de necessidade na designacao de tu em
fungado do eu. Portanto, quando hd uma proposta enunciativa por
parte do jornalista, colunista ou pessoa publica qualquer, ha a
projecao de interlocutores. O publico geral é projetado pelo
enunciador como tu do discurso e, mesmo que nao seja
particularizado, tem o status de pessoa como referéncia
enunciativa. E esperado, portanto, que o tu projetado intervenha,
em determinado momento, como mobilizador da lingua e,
utilizando da inversibilidade do par eu-tu, mobilize a lingua e se
assuma como eu.

Os exemplos que seguem nos mostrarao que nao ¢ incomum
na CMD os interlocutores modificarem o topico do discurso e
transformarem o enunciar em objeto do discurso na propria
publicagdo do enunciador original. Foram selecionados alguns
comentdrios que marcam um ator da enunciagdo, um fu, sem
direcionar o discurso a um interlocutor, projetando um tu a partir
do préprio eu e transformando o interlocutor inicial em ndo-pessoa,
em objeto do discurso. Um exemplo disso estd em alguns
comentarios que sao visualizados na figura 2.

Figura 2 - Comentdrios na postagem do colunista Lauro Jardim, repostada pelo

O Globo.

. Fernando Marchiori @Fer Marc 13
Os caras preocupados com a sexualidade do 04. Grande noticia p -
o e o iht & ;s‘[ At

e Daniel Barl
S’ Cara,queg

&N Michel Milller

Que chinelagem virou 0 Globo

o & V] il &

] e} o ih 2 &

Fonte:

H4, na imagem exposta acima, uma série de comentdrios,
sequenciais, que fazem parte da publicacdo do O Globo na rede
social X. Isso é importante porque nao foi necessario um recorte
muito grande para abstrair comentdrios que tratam da
despessoalizagdo. O primeiro comentdrio faz referéncia a Lauro
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Jardim como “os caras”, substantivo masculino no plural,
transferindo o enunciador? para a condi¢ao de objeto do discurso
coenunciado. O comentdrio mobiliza o aparelho formal da enunciagio,
¢ marcado por uma pessoa, um espago/lugar e um tempo
discursivo documentado. Além do uso dos indices especificos do
aparelho formal, ha também procedimentos acessdrios adensando
o comentario, como o uso da figura de linguagem “Grande noticia”
contrastando com a opinido inicial, indicando ironia.

Quando é enunciado “esse consorcio”, no quarto comentario,
h4 uma referéncia ao consdrcio de veiculos de imprensa criado
para divulgar dados durante a pandemia de covid-19. A
adjetivacao vem através do uso de “é uma piada”, além de figurar
o pronome demonstrativo “esse” como objeto do discurso,
despessoalizando o veiculo de imprensa e, por consequéncia, o
colunista que assina a matéria.

O dltimo comentario listado também tem uma proposta de
transformag¢ao do enunciador em objeto do discurso quando faz
uso de “o Globo”, adjetivando pejorativamente e indicando o
veiculo a partir da terceira pessoa no seu numero singular. Ha,
ainda, dois comentarios dentro do trecho citado que correspondem
a um processo de correspondéncia no discurso, coadunando com a
relacao “eu”/”tu” no processo enunciativo.

O fendmeno de despessoalizagio nao favorece as interagdes
entre usudrios, além de violar o principio da correlagio de
pessoalidade no processo enunciativo. O uso da terceira pessoa é
fundamental no processo enunciativo; € crucial para determinar o
objeto discursivo do qual se fala. Foi possivel verificar, através dos
exemplos, que nas novas intera¢des comunicacionais, a partir dos
dispositivos digitais, o uso da terceira pessoa, além de inferir toda
a carga sintatica estruturada por Benveniste no processo
enunciativo, serve também para que o coenunciador transforme o

2 Compreendemos aqui a ideia de enunciador como o primeiro a produzir o
enunciado. Tratamos de Lauro Jardim como o enunciador, enquanto os demais
sdo coenunciadores.
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enunciador em objeto do discurso e quebre a correlagao de
pessoalidade, excluindo o sujeito da enuncia¢do e o isolando da
possibilidade de assumir o estatuto de pessoa na enunciagao.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A tarefa por nds proposta no inicio do texto era de apresentar
um quadro explicativo sobre a posicao da categoria de pessoa
dentro da teoria enunciativa abstraida dos textos escritos nos
Problemas de Linguistica Geral do linguista Emile Benveniste e
verificar se havia correspondéncia nos novos meios
comunicacionais relacionados a Comunicagdo Mediada
Digitalmente. E claro que o percurso é extenso e demanda uma
carga tedrica, esclarecimentos mais pormenorizados e,
evidentemente, uma andlise mais pontual.

Procuramos, em um primeiro momento, apresentar o0s
aspectos técnicos da enunciagdo em Benveniste a partir das
defini¢des do autor sobre a categoria de pessoa, a correlagao entre
o par Eu/Tu e a distingao com a terceira pessoa, Ele, que nao é jamais
tratada como pessoa na instancia enunciativa. A proposta de
relacionar a categoria de pessoa a Comunicacdo Mediada
Digitalmente levanta outro importante ponto: na CMD h4 uma
dimensao de texto diferente da comunicagao evidenciada por
Benveniste em meados do século XX. O texto, na era digital, estd
muito mais presente na vida das pessoas, fazendo com que as
relacdes comunicacionais e as interagdes no ambito digital circulem
ao redor dessa manifestagao linguistica.

Foi necessario explorar brevemente a teoria da enunciagao de
Emile Benveniste, relacionando a ideia de texto ao conceito de
enunciado, considerado produto da enunciagado. Com isso,
investigamos caracteristicas fundamentais da constituicao da
linguagem humana para verificar sua correspondéncia no processo
de CMD. Além disso, observamos a posi¢cao das pessoas como
enunciadoras e coenunciadoras, refletindo a relacao eu-tu descrita
por Benveniste. Permitiu-se, entdo, identificar a "despessoaliza¢ao",
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um artificio linguistico que exclui a pessoa enunciadora do
discurso, utilizando a ndo-pessoa nesse processo.

Foi verificado, a partir dos exemplos propostos, que nao ha,
por parte de alguns usudrios da rede social X (twitter), a intengao
de manter uma comunicacdo ou mesmo uma interacdo com o
enunciador, transformando o enunciador em objeto do discurso a
partir do uso da terceira pessoa para fazer a referéncia. O uso da
terceira pessoa acaba demovendo o enunciador da interagao
discursiva, produzindo um distarbio na correlacdo de
pessoalidade e reconstituindo o processo enunciativo dentro de um
enunciado, algo nao tao usual na comunicacao oral, mas abundante
na Comunicagao Mediada Digitalmente. A despessoalizagio se torna
perceptivel na medida em que ha um rompimento na relacao de
subjetividade porque o “eu” que estava ali passa a ser falado, nao
fala mais, perde a condigdo enunciativa para se tornar uma ndo-
pessoa e afeta fundamentalmente o processo comunicacional nos
meios digitais.
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MULTILETRAMENTOS E ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA: UMA PROPOSTA DE TRABALHO COM
GENEROS MULTISSEMIOTICOS

Ana Valéria Piovesan

1. INTRODUCAO

O presente trabalho se volta as praticas de ensino nas aulas de
Lingua Portuguesa a partir de géneros textuais na perspectiva dos
multiletramentos e da semiotica discursiva. Mais precisamente,
consiste no desenvolvimento e aplicacdo de uma sequeéncia
didatica voltada a compreensao e a produgdo de géneros
multissemioéticos em uma turma de 2° ano do Ensino Médio de uma
escola estadual do municipio de Getulio Vargas-RS.

O interesse por tal tema esta associado as minhas! praticas
docentes e a preocupagdo em desenvolver propostas de ensino e
aprendizagem que realmente contribuam para a formagao dos
alunos e para seu protagonismo nas praticas sociais.

A compreensao textual é de extrema importancia para o
desenvolvimento do educando, que, por meio dela, consegue nao
somente interpretar textos nas aulas de Lingua Portuguesa, mas
também desenvolver suas habilidades nas demais disciplinas,
ampliando conhecimentos e competéncias para o desenvolvimento
de agdes que promovam sua capacidade de ler o mundo. E preciso
que os alunos consigam ler além do que é exposto ou visivel no
texto, ou seja, promover inferéncias e leituras dos implicitos
presentes em cada texto, pois é por meio dessas “costuras” e
alinhamentos que o aluno acompanha e constroi o sentido.

! Quando se tratar de vivéncias e experiéncias proprias, os verbos serdo reportados
em 12 pessoa.
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Leitura e compreensao textual sao habilidades que a Base
Nacional Comum Curricular apresenta como prioritarias a serem
desenvolvidas com os alunos a fim de promover a autonomia
leitora e critica. E preciso levar em conta, ainda, que as praticas de
leitura e producao textual tém se modificado muito, com textos
cada vez mais multimodais e multissemidticos, cuja producao se da
mediada por diversas tecnologias. Esses textos circulam na
sociedade e é preciso desenvolver competéncias para compreendé-
los, interpreta-los e produzi-los, uma vez que é por meio deles que
interagimos com os outros sujeitos e com o mundo.

Desses fatores resulta a importancia da pesquisa ora proposta,
uma vez que a sequéncia didatica podera promover a reflexao e o
desenvolvimento da compreensao textual de alunos em textos
multissemioticos, desenvolvendo e refletindo sobre diversos
elementos e linguagens presentes no texto. As atividades podem
ainda orientar e auxiliar professores da educagao bdsica no
desenvolvimento de suas aulas, langando luzes aos processos de
interpretacao e producdo textual, além de dialogar com outras
pesquisas, contribuindo para estudos ja existentes. Nesse sentido,
estabelece-se a relevancia social, cientifica e académica dessa
pesquisa, para que estudos e praticas como essas sejam
aprofundadas e continuadas.

Este estudo se insere na linha de pesquisa Constitui¢ao e
Interpretagio do Texto e do Discurso no Programa de Pods-
Graduagao em Letras pela Universidade de Passo Fundo (RS) e
busca responder a seguinte questdo: de que maneira pode-se
desenvolver um trabalho voltado a perspectiva dos
multiletramentos nas aulas de Lingua Portuguesa para o Ensino
Médio? Essa pergunta estd em consonancia com o objetivo geral
que consiste em aprimorar competéncias discursivas dos alunos de
uma turma de 2° ano do Ensino Médio por meio de uma sequéncia
didatica com foco nos multiletramentos. Como objetivos
especificos, estabelecemos os seguintes: 1) compreender principios
imbricados na teoria dos multiletramentos; 2) relacionar preceitos
da BNCC e dos multiletramentos; 3) explorar principios tedrico-
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metodologicos da semidtica discursiva que amparem a abordagem
de textos multissemioticos; 4) desenvolver e aplicar uma sequéncia
didatica voltada aos multiletramentos a uma turma de Ensino
Médio (2° ano); e 5) analisar a validade da sequéncia didatica
aplicada aos alunos por meio de questionarios.

Entao, para o desenvolvimento deste estudo, serdo abordados
os conceitos da teoria de Multiletramentos a partir das premissas
de Roxane Rojo (2012, 2015), Magda Soares (2016), Mary Kalantzis
e Bill Cope (2012) e Angela Kleiman (1995). E, para discussao das
questdes semidticas, os autores Algirdas Julius Greimas (2008,
2014), Diana Luz Pessoa de Barros (2005) e José Luiz Fiorin (2021),
que auxiliardo na proposicao das atividades com textos de
diferentes naturezas.

2. ABNCCE OS MULTILETRAMENTOS

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), promulgada em
2018, serve como referéncia para o desenvolvimento do trabalho
pedagogico em sala de aula. Nela, constam preceitos e orientagoes
norteadoras sobre as competéncias que devem ser desenvolvidas
nas aulas de Lingua Portuguesa. Uma das teorias que embasam as
concepgdes desse documento, norteando habilidades e
competéncias a serem desenvolvidas na educagao basica, é¢ a dos
multiletramentos.

Os estudos dos multiletramentos sao muito importantes para
as aulas de lingua materna. Essa teoria esta presente no documento
norteador da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e propde
que se abordem, na escola, a multiplicidade de linguagens e
culturas, além das tecnologias.

O termo multiletramentos surgiu a partir de 1996, quando o
Grupo de Nova Londres (formado por pesquisadores do
letramento) se reuniu para discutir sobre as questoes de
desdobramento do termo letramento diante do contexto de novos
cenarios  educacionais que estavam surgindo. Esses
pesquisadores, ao final do encontro, publicaram um manifesto
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intitulado “A Pedagogy of Multiliteracies - Desining Social
Futures”?, onde enfatizavam a necessidade da escola trabalhar
com praticas de letramentos contemporaneas, incluindo a
diversidade cultural, as semioses e as tecnologias. Rojo (2012)
explica que o prefixo “multi” ao termo letramento nao significa
somente a multiplicidade de praticas de leitura e escrita, mas sim,
a multiplicidade de linguagens, semioses e midias envolvidas na
criacdo de significacdo de textos multimodais.

Dois importantes tipos de multiplicidade devem ser
compreendidos pelo termo multiletramento: a multiplicidade
cultural dos povos e a multiplicidade semiotica dos textos. O
primeiro aspecto diz respeito as diversas produgdes culturais
abordadas e que circulam nas diversas midias, abordando elementos
que mostram as mais diferentes culturas e povos existentes. Ja o
segundo consiste nas diversas linguagens e semioses presentes nas
produgdes textuais por meio das quais as pessoas se comunicam e
interagem umas com as outras e com o mundo a sua volta. Essa
multiplicidade semidtica exige os multiletramentos, pois é composta
por mais de uma linguagem (verbal, visual, sonora...) e, por isso,
necessita de uma leitura construtiva de sentidos utilizando os
multiletramentos para fazer ressignificar. Dessa forma, Lima (2019,
p. 168-169) apresenta formas de como os multiletramentos devem
ser abordados e trabalhados em sala de aula:

Trabalhar com base na perspectiva dos multiletramentos caracteriza-se,
portanto, como uma forma de agdo que toma como ponto de partida a
cultura de referéncia dos alunos (popular, local, de massa) e de géneros,
midias e linguagens por eles conhecidos, para a partir dai ressignificar essas
praticas com um enfoque mais critico, pluralista, ético e democratico —
conforme descrito em termos de atitudes e valores pela BNCC. Um dos
ganhos dessa perspectiva é justamente o de envolver os alunos em todo o
processo de ensino-aprendizagem, com uma postura ativa por parte deles.
Parte-se de textos a eles familiares, mas sempre na dire¢ao de outros e novos
letramentos, que ampliem o seu repertdrio cultural.

2 “Uma pedagogia de Multiletramentos — Projetando Futuros Sociais.

31



E nesse viés que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
— documento de carater normativo que define o conjunto de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas da educagdao bdsica — propde que se
desenvolvam habilidades e competéncias voltadas as praticas
sociais e de linguagem. As competéncias especificas que devem ser
desenvolvidas no Ensino Médio dentro da drea de Linguagens (que
abrange o componente curricular de Lingua Portuguesa). Cabe
ressaltar que essas competéncias abarcam as trés premissas
estruturantes dos multiletramentos: multiplicidade cultural,
multiplicidade semidtica e tecnologias.

Sobre a necessidade de abordar esses textos de carater
multissemiético e multimodal (novos meios de producdo e
circulagao), postula a BNCC (Brasil, 2018, p. 66):

Nao se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de deixar de
considerar géneros e praticas consagrados pela escola, tais como noticia,
reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha, cronica, conto,
verbete de enciclopédia, artigo de divulgacao cientifica, etc., proprios do
letramento da letra e do impresso, mas de contemplar também os novos
letramentos, essencialmente digitais.

Ou seja, muitos géneros textuais necessitam de uma andlise e
compreensao diferenciada, uma vez que mesclam diferentes
elementos significantes em sua constituicdo. Além disso, ha novos
meios de producao de textos, a exemplo do WhatsApp, que exigem
novas habilidades de compreensao dos cddigos implicados na
produgao/recepcao textual, além do modo de operacdo para
enviar/receber textos. Sem diivida, entram em cena conhecimentos
associados aos multiletramentos. Sobre isso, assim se manifesta a
BNCC: “muito por efeito das novas tecnologias digitais da informagao
e da comunicagao (TDIC), os textos e discursos atuais organizam-se
de maneira hibrida e multissemidtica, incorporando diferentes
sistemas de signos em sua constituicao” (Brasil, 2018, p. 486).

Percebe-se a importancia dessas competéncias serem
desenvolvidas e trabalhadas na escola a fim de aprimorar as
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habilidades dos estudantes. Em vista disso, as atividades que foram
propostas buscaram contemplar essas competéncias presentes no
documento norteador e também na teoria dos multiletramentos.

3. SEMIOTICA DISCURSIVA E SEUS PRECEITOS

Ao abordar a analise e compreensao de textos constituidos de
diferentes linguagens, entramos em uma teoria que auxilia e
suporta os caminhos que levam a compreensao e analise textual
dos elementos constituintes das diversas linguagens presentes em
um texto: a Semiotica Discursiva. Derivada da linguistica, essa
teoria consiste no estudo da formacao e constituicao de sentido/
significado em textos em que todo o processo de construgao e
recursos utilizados sdo analisados. Barros (2005, p. 10) afirma que
"a semiotica insere-se no quadro das teorias que se pre(ocupam)
com o texto", ou seja, todas as escolhas utilizadas no texto devem
ser consideradas e analisadas, pois ha uma intencdo por tras da
utilizagdo delas, e também um objetivo pretendido e que é
construido por meio de todos os mecanismos utilizados.

Por isso, a teoria da semiotica discursiva propde que a analise
dos textos seja iniciada, primeiramente, pelo plano de contetdo,
comecando pelo percurso gerativo de sentido. Fiorin (2021, p. 20)
afirma que “o percurso gerativo de sentido ¢ uma sucessao de
patamares, cada um dos quais suscetivel de receber uma descricao
adequada, que mostra como se produz e se interpreta o sentido,
num processo que vai do mais simples ao mais complexo”. Ou seja,
o percurso de sentido é pautado em categorias/niveis (trés) que
orientam e embasam o processo de andlise dos textos sob o viés da
semiotica. Os niveis pertencentes ao percurso de sentido sao: nivel
fundamental, narrativo e discursivo.

Barros (2005, p. 75) traz um resumo que abrange todos os
niveis e conceitos descritos, além de mostrar o percurso de sentido
que deve ser analisado pelo viés da Semidtica Discursiva:
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No nivel das estruturas fundamentais, procura-se construir o minimo de
sentido que gera o texto, a direcdo em que caminha e as pulsdes e timias que
o marcam. Assim construidas, as estruturas fundamentais convertem-se em
estruturas narrativas, a narrativa torna-se discurso, o plano de contetido
casa-se com o da expressao e faz-se o texto, o texto dialoga com outros
muitos textos, e essa conversa o situa na sociedade e na historia.

Ou seja, o nivel fundamental abarca as oposi¢des semanticas
pertencentes ao texto. A partir disso, no nivel narrativo, a agao de
um sujeito que busca uma transformacao e algo que deseja alcancgar
ou aquilo que tem, mas nao quer perder (objeto-valor) e, entdo, o
nivel discursivo, que parte do ponto de vista das relagdes entre as
categorias da enunciagao e escolhas enunciativas de um texto.

E, o plano de expressao, onde Teixeira (2008, 2009) prevé
algumas categorias de andlise: a categoria cromatica — que diz
respeito as cores (claras vs. escuras, fortes vs. fracas etc.); a eidética
— relativa as formas dos tracos (reto vs. curvo, redondo vs.
quadrado, continuo vs. descontinuo etc.); a matérica — relacionada
a sensacao tatil das superficies (liso vs. rugoso, duro vs. macio,
sedoso vs. aspero etc.); a topoldgica, relativa a disposi¢ao dos
elementos no espaco (direita vs. esquerda, superior vs. inferior,
horizontal vs. vertical etc.). E preciso explicar, ainda, que a
depender do plano de expressao, as escolhas serao verbais ou nao
verbais. Por exemplo, num romance de Harry Potter, sao elementos
verbais que descrevem as caracteristicas fisicas do menino, o
espaco da cena etc. Num filme, essas caracteristicas serao
apreendidas pelas imagens projetadas na tela. Assim, chamamos
de figuras tanto elementos verbais quanto as imagens projetadas
nos textos.

Nessa esteira, os elementos visuais de um texto sao de grande
importancia, pois permitem que sentidos especificos de
sensibilizagao do leitor sejam construidos de modo a causar certo
impacto e também efeito de aproximagao com o leitor. Exemplo
disso é o tema do amor, que, em textos visuais, aparece
figurativizado por um coragdo em cor vermelha, associada a
paixao, por ser também a cor do sangue e do coracao, além de
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representar a seducao. No entanto, dependendo do conjunto do
texto, a cor vermelha presente podera significar também perigo,
cuidado, assumindo um significado diferente do que foi citado.
Dessa forma, nota-se que a cor nao significa sozinha, mas sim
precisa das demais partes que, relacionadas, constroem o sentido
pretendido.

Como resultado disso, na elaboragao da sequéncia didatica,
esses conceitos estarao presentes para serem explorados da
seguinte maneira: primeiramente, o plano de contetido, partindo
do percurso gerativo de sentido, com questdes que contemplem
cada um dos niveis. Posteriormente, o plano de expressao,
analisando as categorias dentro do texto visual. Nessas categorias,
a disposicao dos elementos sera levada em consideragao na hora da
construcao do sentido, pois elas sao fundamentais e necessarias
para que o sentido seja construido totalmente. Ademais, esses
conceitos também contribuirdo para a analise que sera feita a partir
dessas nogoes, avaliando o entendimento e a assimilacao desses
preceitos por parte dos estudantes.

3. METODOLOGIA

Essa pesquisa se classifica como aplicada quanto a sua
natureza e de abordagem qualitativa por apresentar relagao
dindmica entre o mundo real e o sujeito, que nao pode ser traduzida
em numeros, além de adotar critérios definidos e especificos para
analise. Quanto aos procedimentos, trata-se de uma pesquisa-agao,
além de ser bibliografica e documental.

A atividade foi desenvolvida em uma turma de 2° ano do
Ensino Médio de uma escola estadual da zona urbana do municipio
de Getulio Vargas-RS. A escola localiza-se no centro da cidade e,
por ser a unica de Ensino Médio do municipio, abriga todos os
bairros e também a zona rural. E uma escola com boa estrutura e
funciona em trés turnos: manha, tarde e noite. Os alunos, no geral,
apresentam bom desenvolvimento e aprendizagem. A turma da
pesquisa é uma das 4 turmas de 2° ano. Ela ¢ identificada como a
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turma 24, é do turno da manha e possui 14 alunos (12 meninas e 2
meninos). Desses 14 alunos, 1 menina possui problema de surdez
parcial, mas acompanha as aulas normalmente, pois faz uso de
aparelho auditivo.

A pesquisa foi dividida em duas etapas: a primeira consiste
nas concepgoes tedrico-metodologicas, abordando os conceitos e as
teorias dos Multiletramentos e também o amparo teérico da BNCC
com as premissas para o ensino de Lingua Portuguesa na escola,
além dos conceitos e aspectos tedrico-metodologicos que a teoria
da Semidtica Discursiva promove para a realizagao dos trabalhos
de compreensao textual a partir de textos multissemioticos.

A segunda etapa ¢ a aplicagao da sequéncia didatica, que foi
realizada a partir de trés diferentes géneros textuais (charge, texto
informativo e video publicitario). A pesquisa foi submetida ao
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Passo Fundo,
identificada sob o n. 69326123.1.0000.5342, e obteve parecer
favoravel para realizagao, cujo namero é 6.092.122. A aplicagao
iniciou com um questionario de sondagem dos alunos para saber
se eles ja haviam realizado atividades que envolvessem os aspectos
abordados e desenvolvidos nessa sequéncia. Durante a aplicagao,
foi utilizado um didrio de bordo para registros de todas as
atividades feitas. Nesse diario foram registradas a forma e a
condugao das atividades, as reagdes e impressoes dos alunos, como
encararam e realizaram a proposta, entre outras informacgoes
relevantes. Além disso, as atividades que foram aplicadas
contemplaram assuntos que envolvem a multiplicidade cultural, as
tecnologias e as diversas semioses. A partir disso, competéncias de
leitura, compreensdo, oralidade, andlise linguistica e semidtica e
producao textual foram exploradas com os alunos.

O corpora da sequéncia foram os trés géneros
multissemioticos citados. A partir deles, foi construida uma
sequéncia didatica com énfase nas 4 praticas de linguagem
propostas pela BNCC (leitura e compreensao, andlise linguistica e
semiotica, oralidade e produgao textual) e ancorada em preceitos
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dos multiletramentos e da semidtica discursiva, possibilitando ao
aluno a reflexao sobre a construcao de sentido presente no texto.

A duragao da aplicagdo das atividades foi de aproximadamente
um més e meio, quinze periodos (sete aulas), ja que a turma possui
trés periodos semanais de Lingua Portuguesa. Dessa forma,
buscamos mostrar a necessidade e a importancia de trabalhar a
leitura e a compreensao de géneros diversos a fim de tornar o aluno
autdonomo no uso da lingua em diferentes situagdes de comunicagao,
de acordo com as habilidades e competéncias que constam na
BNCC.

4. SOBRE A APLICACAO: ENTRE DESAFIOS E BONS
RESULTADOS

A proposta desenvolvida a partir de preceitos dos
multiletramentos e da semidtica discursiva aponta a validade de
um trabalho envolvendo essas duas vertentes tedricas, pois elas se
complementam e enriquecem a abordagem em torno das
linguagens propostas pela BNCC, uma vez que promovem o
aperfeicoamento de habilidades e competéncias que permitem aos
alunos um olhar mais profundo e critico para os textos,
propiciando também experiéncias com recursos tecnoldgicos
envolvidos nos processos de recep¢ao e produgao textual. Lima
(2019, p. 174) ressalta que “o uso da perspectiva semiotica no
contexto escolar deve responder a necessidade de langar luz a
dimensao retorica dos varios tipos de textos, indo além de uma
analise superficial do contetdo”, ou seja, deve-se analisar muito
além do explicito e nao somente o texto verbal, mas ler no sentido
mais amplo.

A partir dos instrumentos aplicados e utilizados para coleta
dos dados e andlise da proposta desenvolvida e aplicada
(questiondrio inicial e final e didrio de bordo das aulas), foi
observado que os alunos desenvolveram habilidades e principios
de andlise de textos, seguindo um roteiro logico de andlise e
construgao de sentido que medeia o processo de interpretagao dos
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textos. Dentro da teoria da semiotica discursiva, foram explorados
0s conceitos constituintes do plano de conteido e do plano de
expressao. Foi possivel perceber que os alunos apresentaram, no
inicio, dificuldades na identificagdo desses elementos, porém, apds
a explicagao e aplicacdo desses conceitos na analise feita, eles
conseguiram entender e assimilar os termos. Também, durante a
realizagao das aulas, os alunos participaram bastante e, inclusive,
quando trabalhados com as charges sobre uso do celular e os textos
informativos, puderam expor e falar sobre seus pontos de vista a
respeito da questao, gerando, assim, um debate muito produtivo
em sala de aula.

Como ressalta Rojo (2012), os multiletramentos sao interativos
e colaborativos, uma vez que permitem a interagao e a colaboracao
por meio das diversas ferramentas digitais; fraturam e transgridem
as relacdoes de poder estabelecidas, em especial as relagdes de
propriedade, e também sdo hibridos, fronteirigos e mestigos, isto €,
na questdo de linguagens, midias, tecnologias e culturas. Entao, os
alunos realizaram atividades de producao textual que envolvessem
os temas da diversidade cultural e também as tecnologias. Depois
de trabalhar com eles as habilidades e competéncias envolvendo a
leitura e compreensao de texto, andlise linguistica e semiotica, os
alunos produziram textos em duas modalidades: oral (podcast) e
escrita (painel virtual). O resultado dessas produg¢des mostrou que
o envolvimento e a dedicagdao dos alunos produziram produtos
muito bons. As produgdes foram postadas em uma pagina do
Padlet.

Além disso, pelos questiondrios aplicados, pode-se perceber
que a sequéncia desenvolvida foi de grande valia para a maioria
dos alunos, inclusive pelas atividades diferenciadas e que
envolveram as tecnologias. Ainda, os alunos avaliaram que os
maiores aprendizados deles em relacdo a pratica foram o
reconhecimento e a identificacdo dos termos opostos em um texto,
pois, como cita Fiorin (2021), a “valoracao” dos termos opostos esta
inscrita no texto. Também, os estudantes citaram o0s novos
“olhares” que eles passaram a ter com relagdio a andlise e a
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compreensao de um texto, ja que praticas como essa nao sao
realizadas com frequéncia, como citaram os alunos.

Com a aplicagado das aulas, pude perceber o comprometimento
dos alunos na realizacdo das atividades e também como um
trabalho que envolve os multiletramentos é atrativo e significativo
aos alunos, que conseguem aprimorar diversas competéncias
discursivas necessarias para toda a vida social. Ainda, fica claro e
evidente que a competéncia da andlise semidtica precisa ser
desenvolvida para que os alunos possam aperfeigoar a leitura e a
compreensdao de um texto e, assim, identificarem as relagdes de
sentido existentes, sejam elas explicitas ou nao.

Fica evidente também a importancia do aparato tedrico que
serviu como embasamento para a construgao e aplicacao das
atividades, ja4 que os conceitos explorados foram fundamentais
para alinhar os percursos a serem tragados e seguidos com os
alunos em sala de aula, buscando o entendimento e a construcao
dos sentidos pretendidos.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir das concepg¢des desenvolvidas, percebe-se o quao
importante e necessdrio é desenvolver e trabalhar com uma
proposta que contemple as teorias dos multiletramentos e da
semidtica discursiva, pois juntos permitem um trabalho
diversificado e importante para ser realizado em sala de aula. As
teorias possuem suporte que permite o desenvolvimento de
atividades reflexivas e construtoras de sentido nos mais variados
géneros textuais, levando em consideracgao seu contexto, aspectos
especificos, além de mostrar como a lingua se materializa no uso,
proporcionando aos alunos atividades e aulas que os levem a
reflexdo sobre o uso e o funcionamento da lingua nas mais diversas
esferas da sociedade, a fim de se tornarem cidadaos criticos e
leitores da realidade.

Com isso, enfatiza-se a relevancia desse trabalho para as aulas
de lingua materna, uma vez que além de desenvolver a autonomia
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do aluno, também conduz e orienta os professores na produgao de
atividades e aulas reflexivas e construtivas, partindo de preceitos
das teorias da semidtica e dos Multiletramentos. Dessa forma,
acredita-se que estudos como este necessitam ser aprofundados e
continuados a fim de auxiliar os docentes no processo e/ou
producao de aulas de Lingua Portuguesa.

Pelas dificuldades iniciais apresentadas pelos alunos com
relacilo a andlise semidtica, ficou evidente que, quando
desenvolvida passo por passo, a teoria é um suporte muito eficiente
para a compreensao textual. As perguntas formuladas com base na
teoria foram capazes de guiar o olhar dos alunos a aspectos mais
profundos envolvidos na produgao textual e, assim, fazé-los
compreender que cada elemento do texto importa e que um texto
traz sempre em si um ponto de vista que se contrapde a outro,
propondo mudangas. Mesmo sem explica¢Oes tedricas aos alunos,
foi possivel explorar os trés niveis do plano de conteudo e eles
puderam compreender o percurso do sentido de um texto e as
“intengdes” por tras de cada escolha, de cada elemento utilizado no
texto escolhido. Isso foi possivel com as questdes elaboradas em
uma sequéncia que trabalhava do nivel fundamental ao discursivo,
promovendo aos alunos a evolugao em cada passo para chegar ao
sentido global do texto. A partir desse trabalho, os estudantes
conseguiram trilhar um caminho logico de constituigao do sentido
do texto, auxiliando na compreensao dos demais textos
trabalhados. Diante disso, foi possivel perceber a importancia de
um trabalho com a andlise semidtica na escola, ja que foi a
habilidade em que os alunos mais apresentaram dificuldades e que,
portanto, precisa ser aperfeicoada e levada em consideragao na
hora do planejamento e da aplicagio das aulas de Lingua
Portuguesa.

Por esse motivo, dentro da pratica realizada nesta pesquisa,
pode-se constatar que, quando utilizada e trabalhada, a teoria da
semiotica discursiva contribui para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias discursivas de andlise e construgao de
sentido nos textos e, como cita Lima (2019, p. 187), “o ensino de
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lingua portuguesa com base em uma perspectiva discursiva pode,
portanto, levar o aluno a reflexao sobre o poder da lingua, das
linguagens em sentido amplo, na criacdo de sentidos, bem como
seu uso e funcionamento na sociedade”. Também a BNCC (Brasil,
2017, p. 490) defende que, no Ensino Médio, nas praticas de
linguagem, ganham mais destaque “a cultura digital, as culturas
juvenis, 0s novos letramentos e os multiletramentos, os processos
colaborativos, as interagdes e atividades que tém lugar nas midias
e redes sociais”, proporcionando novos olhares, possibilitando
uma analise mais profunda e coerente do texto. Ademais, esse
trabalho demonstrou que os quatro eixos que constam no
documento norteador da base precisam estar presentes nas aulas
de lingua materna, sempre apresentando e tendo espaco para que,
desse modo, o aluno possa desenvolver por completo as
competéncias discursivas que contribuem para a autonomia e o
desenvolvimento linguistico dos alunos.
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UM ESTUDO DO EMPREGO DE ESTRANGEIRISMOS A
PARTIR DA LINGUISTICA DA ENUNCIACAO DE
EMILE BENVENISTE!

Estela Mettler Piva

INTRODUCAO

Cada vez é mais comum, ao andarmos pelas ruas da cidade
onde moramos, vermos palavras em outras linguas por todos os
lados. Placas de “on sale”, “pizzeria italiana”, ““the best”, cardapios de
restaurantes com nomes que nao conhecemos, slogans,
propagandas, enfim,as linguas estrangeiras? estdo cada dia mais
presentes em nosso cotidiano.

Tendo essa curiosidade e vontade de entender melhor sobre a
relacdo entre a lingua, a sociedade e a cultura, surgiu este trabalho
de dissertacao, que tem como tema “o emprego de uma palavraem
lingua estrangeira carrega um sentido diferente quando em uso em
nossa linguamaterna; como isso pode ser explicado pelo viés da
Linguistica da Enunciacao?” A delimitacdo do nosso tema diz
respeito a observagao do sentido produzido no uso de nomes em
lingua estrangeira, a partir do estudo de algumas reflexdes
benvenistianas como: nivel semidtico e semantico; relacao lingua,
cultura e sociedade; e niveis de analise linguistica.

! A discussdo aqui apresentada é um recorte inicial e incompleto da dissertacdo da
autora, portanto, muitos aspectos foram revistos até a versao final do texto, que
esta disponivel no Repositdrio Institucional da Universidade de Passo Fundo, no
endereco eletronico: http://tede.upf.br/jspui/handle/tede/2666.

2 Sabemos e entendemos que o melhor termo a ser usado hoje é “lingua adicional”,
especialmente em contextos educacionais, de aquisi¢ao e ensino/aprendizagem de
lingua(s). Porém, neste trabalho, por tratarmos do fenémeno do estrangeirismo e
por estarmos em um contexto da Linguistica da Enunciagao, usaremos o termo

“lingua estrangeira” para nos referirmos as linguas que nao sejam o portugués.
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A problematica de pesquisa é: Como explicar o uso de nomes
em lingua estrangeira considerando: o emprego das formas da
lingua e a lingua em emprego em seus niveis semiotico e semantico;
a relagdo entre lingua, cultura e sociedade; e os niveis de andlise
linguistica; conceitos trabalhados por Emile Benveniste no escopo
da Linguistica da Enuncia¢ao?

No que diz respeito a justificativa deste trabalho, podemos
pensar em varias esferas: social, pois tratamos de uma parte da
sociedade que usa termos em outras linguas; econdmico, pensando
em quem tem acesso a linguas estrangeiras; cultural, pois cada
lingua traz consigo a cultura de uma sociedade. Além disso, o
trabalho apresenta relevancia académica, pois traz uma
contribui¢do inédita nos estudos na drea da Linguistica da
Enunciacao, visto que questoes relacionadas aos dois modos de
significancia da lingua (semiotico e semantico), bem como a relagao
entre lingua, cultura e sociedade apresentadas por Benveniste
coadunam com essa discussdo sobre o uso de estrangeirismos.
Outrossim, nosso trabalho enriquece a discussdo da drea na
medida em que relaciona a Linguistica da Enunciagdo com a
sociedade e a lingua em emprego numa perspectiva social;
tratamos, aqui, do uso ordindrio da lingua na vida didria dos
sujeitos da sociedade. Consideramos essa “saida do mundo
académico” um fator muito importante e necessario nas pesquisas
atuais.

Nosso referencial tedrico se dara principalmente a partir dos
estudos de Benveniste (2005, 2006) e Flores (2013). Também
utilizamos estudos de pesquisadores de outras dreas, como Tylor
(1920), Boas (2004), Oliveira (2010) e Outsinoff (2011).

No que tange ao objetivo geral deste trabalho, tem-se:
descrever o emprego do nome estrangeiro, bem como explicar o
proprio sentido (modo semantico) do nome em uso. Ja se tratando
dos objetivos especificos, temos: a) descrever o nivel semiotico e o
nivel semantico dos nomes enquanto unidades linguisticas; b)
identificar a relagdo entre cultura e sociedade na e pela lingua; e c)
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analisar o sentido dos nomes em lingua estrangeira a partir dos
niveis de analise linguistica propostos por Benveniste.

Quanto a metodologia, esta pesquisa se caracteriza quanto a
natureza como bdsica, visto que se trata de um estudo teérico e nao
aplicado. Quanto aos objetivos, nossa pesquisa € considerada
exploratéria e explicativa. No que tange aos conhecimentos
técnicos, nossa pesquisa € bibliografica, baseada em livros, artigos
e outros textos ja publicados e disponiveis para pesquisa. Quanto a
abordagem do problema, nossa pesquisa € qualitativa, além disso,
a fonte de nossos dados esta focada no ambiente.

ESTRANGEIRISMOS

Abordamos um fendmeno que se tornou muito conhecido nos
altimos anos, conforme as palavras em outras linguas foram sendo
usadas no Brasil: o estrangeirismo. “Se, como defende Benveniste,
lingua e sociedade sao indissociaveis, € interessante verificar como
as formas de uma lingua-idioma ligadas a sociedade dessa lingua
transitam para outra lingua-idioma e outra sociedade” (Knack;
Silva; Oliveira, 2019, p. 514). Vejamos, entao, nossas considerac¢des
sobre os estrangeirismos.

Caracterizamos o termo como: “estrangeirismos sao palavras
e expressoes de linguas estrangeiras que entram no léxico do
portugueés por causa do contato entre as linguas” (Oliveira, 2010, p.
22). Ainda,

Um empréstimo representa generalizadamente a utilizagao de algo que
pertenca aoutrem. Uma unidade lexical estrangeira, ao integrar a lingua
nacional, representa um empréstimo linguistico. A esse neologismo intitula-
se estrangeirismo. A medida que passa a fazer parte da lingua nacional, ndo
mais sendo considerado estranho, esse empréstimo passa a constar,
inclusive, nos dicionarios (Gois, 2008, p. 3).

Um estrangeirismo nada mais € que wuma palavra
originalmente de outra lingua sendo usada no portugués: shopping,
pizza, hot dog, fashion, chip, bike, design, delivery... Podemos citar
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como maior fator para o aumento de estrangeirismos na lingua
portuguesa (e certamente este acontecimento nao ocorre em todos
os paises do mundo) o crescimento da internet.

Percebemos que hda centenas de palavras de outros idiomas
sendo usadas no portugués do Brasil hoje, tanto que, por vezes,
nem nos damos conta de que aquela palavra é originalmente de
outro idioma. “Assim, na relagao forma-sentido, condicionada pela
enunciacao, ao combinar-se no discurso com os termos nativos, a
expressao estrangeira vai reivindicando cadavez mais pertenca a
lingua para a qual transita” (Knack; Silva; Oliveira, 2019, p. 521).Aos
poucos, com o uso desses termos, eles vao sendo incorporados em
nossa lingua e aparecendo em nossos diciondrios como sendo de
nosso proprio idioma.

Sabe-se que a internet surgiu ainda no século XX, mas sua
popularizagao no Brasil deu-se aproximadamente a partir de 2005
em diante. Foi quando os computadores ficaram mais acessiveis,
os aparelhos celulares chamados smartphones comegaram a surgir
e, com eles, a internet e os aplicativos de conversa alguns anos
depois. Com a internet, a comunicagao entre as pessoas ficou mais
facil e rapidamente observamos um crescimento da comunicagao
entre pessoas de diferentes paises. Quando pensamos em
comunicacdo entre pessoas de diferentes paises na internet, logo
nos vem a mente a lingua. Mas em que lingua serd que essas
pessoas se comunicam? Os dois sabem o idioma um do outro? Ou
0 que acontece é uma mistura do que um sabe, de umas palavras
aqui e outras 14, o famoso “enrolation” ou o “portunhol”?

Com esse contato entre falantes de linguas diferentes, o uso de
estrangeirismos no Brasil consequentemente aumentou muito nos
ultimos anos. Vale destacar também o papel das redes sociais e das
grandes empresas de marketing que vemos hoje em dia, onde
palavras estrangeiras, principalmente em lingua inglesa, sdo
usadas como estratégia de venda ou convencimento.

Nao podemos falar de estrangeirismo e achar que ele so
aconteceu nas ultimas décadas e devido unicamente a internet. Em
cidades de fronteira, como algumas aqui no Rio Grande do Sul, o
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uso de palavras em espanhol é muito comum, assim como palavras
em portugués nos paises vizinhos. A lingua se faz lingua quando
colocada em funcionamento pelos falantes, que sao homens e que,
portanto, convivem com outros homens em sociedade. Se ha
contato, convivio, comunicagdo, ha trocas, assim € a lingua: viva.
Conforme Oliveira (2010, p. 22): “O contato entre linguas é um
fendmeno nao apenas normal, mas inevitavel”. Lemos “contato
entre linguas” como contato entre homens e culturas.

Essa mistura é um fator instigante aos nossos olhos de
linguistas. Muitas vezes, o significado dos termos estrangeiros é
bem parecido com o original, mas, por vezes, ele muda totalmente.
O que é certo é que: “Ao transitar para uma outra sociedade, tal
lexema carrega o valor que tem enquanto signo na lingua e na
sociedade de origem, mas é preenchido por outros sentidos ao se
sintagmatizar no discurso com as formas do portugués, lingua
interpretante de outra sociedade” (Knack; Silva; Oliveira, 2019, p.
526). Quando nos apropriamos de um termo de outro idioma em
nosso proprio, estamos vendo o signo em outro sistema linguistico,
que por sua vez é preenchido de outro significante e outro
significado, as cargas semantica e semidtica desse signo vao se
formando com o emprego dele na nova lingua.

Citamos aqui duas das principais causas que contribuiram
para o crescimento no numero de estrangeirismos nos ultimos
anos, mas € importante deixar claro que nao sao os tinicos fatores.
Partimos, agora, para uma reflexao intralinguistica sobre o termo
Enunciacao.

ENUNCIACAO: UM MERO CONCEITO OU UMA NOVA
FORMA DE VER A LINGUA?

Flores (2023, p. 194) diz: “E sabido que Emile Benveniste (1902-
1976) deve parte de sua notoriedade na histéria da linguistica ao
fato de ser considerado o grande introdutor da ideia de
‘enunciagao’ nos estudos linguisticos”, mesmo assim, muitas vezes
esse reconhecimento também vem de outros autores. Apesar disso,
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nao podemos nos esquecer de que o linguista publicou centenas de
artigos, resenhas e livros, e fez tradugdes sua vida toda, o que torna
no minimo injusto reduzi-lo a “tedrico da enunciagao”. Porém, esse
conceito € muito importante para nosso trabalho e iremos aborda-
lo a seguir. Ora, quando colocamos a lingua em funcionamento?

Quando enunciamos! “A enunciacao € este colocar em
funcionamento a lingua por um ato individual de utilizacao”
(Benveniste, 2006, p. 82). Ainda,

Enquanto realiza¢do individual, a enunciacao pode se definir, em relagao a
lingua, como um processo de apropriagdo. O locutor se apropria do aparelho
formal da linguae enuncia sua posicao de locutor por meio de indices
especificos, de um lado, e por meio de procedimentos acessdrios, de outro
(Benveniste, 2006, p. 84).

Ressaltamos o que diz Benveniste (2006, p. 83): “antes da
enunciagao, a lingua nado é senao possibilidade de lingua. Depois
da enunciacdo, a lingua é efetuada em uma instancia de discurso,
que emana de um locutor, forma sonora que atinge um ouvinte e
que suscita uma outra enunciagao de retorno”. A expressao
possibilidade de lingua nos chama muito a atencao. Isso quer dizer
que a lingua s6 é lingua, de fato, quando um falante se apropria das
formas do sistema linguistico em que esta inserido e o coloca em
funcionamento.

Benveniste diz que “o homem nao dispde de nenhum outro
meio de viver o “agora” e de torna-lo atual sendo realizando-o pela
inser¢ao do discurso no mundo” (2006, p. 85). Essesdiscursos,
colocados no mundo, se renovam a cada produgao/ato de dizer.
Cada vez temos um momento diferente (agora), um lugar diferente
(aqui) e pessoas do discurso diferentes (eu/tu).

Respondendo a pergunta feita no titulo desta secao,
acreditamos que os estudos enunciativos trouxeram uma nova
forma de ver a lingua, uma forma mais abrangente, que leva em
consideragao o falante e suas individualidades, desveladas pela
subjetividade e pela intersubjetividade do eu e do tu no ato
enunciativo. Ver a lingua em funcionamento na enunciagao nos
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permite “sair” do sistema e ver a relagao entre o(s) sujeito(s) e seu
meio, em especial, no nosso caso, na e com a sociedade e a cultura
do lugar onde vivemos.

Essa apropriacdo individual do sujeito (que é o ato) precisa
também de uma situacdo e de instrumentos para completar o
quadro formal de sua realizagao. A situacdo, por sua vez, concerne
ao eu/tu e ao agora, o lugar de onde o falante vem. E os
instrumentos sdo os que o falante utiliza para dizer o que diz, as
relagdes feitas no cérebro do falante. Voltando a Saussure,
lembremo-nos de que a lingua é social, portanto, a situagao e os
instrumentos sao influenciados pela cultura da sociedade onde o
sujeito estd inserido.

Em seguida, abordaremos a lingua e sua relagao com a
sociedade, suscitada aqui no conceito de enunciagao. O sujeito que
vive em uma sociedade, além de estar inserido nela, também
adquire a cultura desse povo. Vejamos a relagao entre lingua,
cultura e sociedade.

SOCIEDADE E CULTURA: INDISSOCIAVEIS DA LINGUA

O homem é um ser social porque € um ser falante. Explicamo-
nos: o homem € o tnico ser vivo dotado da faculdade da linguagem
e é social, pois se constitui como sujeito, evolui e vive em sociedade
com outros homens através da fala, que é a parte individual da
lingua, social-convencional, uma vez que cada individuo faz uma
apropriagao tnica do sistema.

A linguagem € para o homem um meio, na verdade, o tinico meio de atingir
outro homem, de lhe transmitir e de receber dele outra mensagem.
Consequentemente, a linguagem exige e pressupde o outro. A partir deste
momento, a sociedade é dada com a linguagem. Por sua vez, a sociedade s
se sustenta pelo uso comum de signos de comunicagdo. A partir deste
momento, a linguagem é dada com a sociedade (Benveniste, 2006, p. 93).

Quando falamos de lingua/linguagem e sociedade, logo
acabamos tendo a necessidade de citar ou mesmo automaticamente
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pensamos em cultura(s). A cultura esta totalmente imbricada com
a sociedade, visto que a primeira se desenvolve a partir da e na
segunda, e além disso, a cultura é passada adiante para outras
geragOes através de diferentes linguagens, que sao explicadas pela
lingua. De acordo com Benveniste:

A cultura define-se como um conjunto muito complexo de representagdes,
organizadas por um codigo de relagdes e de valores: tradicoes, religiao, leis,
politica,ética, artes, tudo isso de que o homem, onde quer que nasga, sera
impregnado no maisprofundo da sua consciéncia, e que dirigira o seu
comportamento em todas as formasda sua atividade, o que é sendo um
universo de simbolos integrados numa estrutura especifica e que a
linguagem manifesta e transmite? Pela lingua, o homem assimila acultura, a
perpetua ou a transforma. Ora, assim como cada lingua, cada cultura
emprega um aparato especifico de simbolos pelo qual cada sociedade se
identifica (Benveniste, 2005, p. 32).

Percebemos aqui um elo muito forte e quase indissociavel
entre lingua, cultura e sociedade, conforme ja explicado
anteriormente. No texto de 1968, Benveniste diz que “a lingua
contém a sociedade” (p. 97), que “a lingua interpreta a sociedade”
(p- 98) e que “a lingua inclui a sociedade” (p. 98), frases que
reiteram a ideia apresentada. Com esse pensamento, entendemos
que a lingua existe porque ha homens que a colocam em uso, esses
homens vivem em sociedade, com outros de sua espécie. E a
cultura entra na sociedade, afinal, cada sociedade, falante de uma
lingua, tem sua propria cultura e suas proprias tradicoes.

“Parece evidente, a partir disso, que Benveniste toma
sociedade e cultura como duas faces da mesma moeda, ou seja, nao
hd uma sem a outra” (Flores, 2019, p. 131). Com esse pensamento,
entendemos que a lingua existe porque ha homens que a colocam
em uso, esses homens sdao homens, pois vivem em sociedade, com
outros de sua espécie; assim, essa implicagdo entre lingua e
sociedade se da, pois uma depende da outra para existir. E a cultura
entra na sociedade, ja que cada sociedade, falante de uma lingua,
tem sua propria cultura e suas proprias tradigoes.
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E claro, entdo, que o homem nao nasce na natureza, mas na
sociedade, ou seja, na cultura. “Toda crianga [...] aprende
necessariamente com a lingua os rudimentos de uma cultura”
(Benveniste, 2006, p. 23), isso prova que lingua e cultura sdo
indissocidveis. “A relagao entre lingua e cultura é vista como uma
“integragdo necessaria” cuja chave é o poder de acdo, de
transformacao e de adaptagao representados no texto pela
aquisicao da linguagem pela crianga” (Flores; Severo, 2015, p. 320).
Ou seja, a crianga, em seu processo de aquisi¢ao linguistica, esta
imersa em uma (ou mais) cultura(s) e, mesmo aprendendo mais de
uma lingua, seus hébitos culturais sao os do lugar onde nasceu e
vive, bem como das pessoas que com ela convivem.

H4, entao, uma estreita relacdo entre lingua e cultura, e “se o
homem se constitui na e pela lingua e na e pela cultura, as relagdes
entre homens sao também relagdes entre linguas e culturas”
(Flores; Severo, 2015, p. 325). Resumindo, “cultura e lingua sao,
ambas, sistemas de significagdo dinamicos. O funcionamento de
ambas é o da simbolizagdo. Assim como a lingua, a cultura
expressa” (Flores; Severo, 2015, p. 324). Mas, entao, o que diferencia
lingua e cultura?

O que diferencia radicalmente a expressao cultural da expressao linguistica
é o fato de que a cultura ndo se atém a lingua para expressar. Enquanto que
a lingua faz sentido dentro da cultura, a cultura produz sentido por meio de
diversos sistemas semioldgicos: a arte, por exemplo. E preciso ver ai quais
as relagdes semioticas que se estabelecem tanto entre lingua e cultura quanto
entre cultura e outros sistemas semioldgicos que ndo a lingua (Flores; Severo,
2015, p. 322-323).

Ora, a lingua é o tnico sistema que explica todos os outros
sistemas semidticos, a lingua pode expressar/representar uma
musica, uma pintura, uma obra de arte, etc. J4 a cultura
propriamente dita ndo precisa necessariamente da lingua para
significar, visto que pode ser expressa por esses outros sistemas
semiodticos. Eis a diferenca entre os termos.
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Por fim, entendemos, assim como Flores (2019, p. 132), que
“sociedade e cultura se imprimem na lingua na medida em que a
constituem”. O ser humano nasce em um lugar geografico, vive em
sociedade, pois se comunica através de uma lingua comum a todos
os individuos e pratica determinada cultura dessa determinada
sociedade.

METODOLOGIA

A metodologia aplicada neste estudo foi intencionalmente
selecionada para atender aos objetivos propostos, permitindo uma
investigacao aprofundada do fendmeno do estrangeirismo, assim
como propomos. Considerando a natureza exploratoria e
explicativa do nosso trabalho, optamos por uma abordagem
qualitativa, centrada na interpretagio de exemplos da lingua,
colocada em uso pelo sujeito no ambiente em que estd inserido. A
pesquisa bibliografica constitui a parte principal deste estudo,
fornecendo uma base sdlida de conhecimentos que agregam nossa
discussao proposta. A escolha desses métodos reflete nosso
compromisso com a rigorosidade cientifica e contribui para as
pesquisas no campo da Linguistica da Enunciagao.

Quanto a natureza desta pesquisa, caracterizamo-la como
basica, visto que se trata de um estudo tedrico e ndo aplicado. Além
disso, segundo Pradanov e Freitas (2013), a pesquisa de natureza
basica gera novos conhecimentos para o avango da ciéncia, sem
aplicar um estudo. Escolhemos esse tipo de pesquisa, uma vez que
nao temos um capitulo inteiro dedicado exclusivamente para
analise com diversos exemplos e uma minuciosa descri¢ao deles.

Quanto aos objetivos, nossa pesquisa € considerada
exploratdria e explicativa. Exploratoria, pois envolve
“levantamento bibliografico; [..] analise de exemplos que
estimulem a compreensao” (Pradanov; Freitas, 2013, p. 52). Além
disso, esse tipo de pesquisa proporciona mais informagdes sobre o
assunto que estamos investigando. Ainda, através desse
levantamento bibliografico, pesquisamos mais sobre temas da

53



nossa area — linguistica — e de areas afins, em especial acerca da
cultura, visto que fizemos um levantamento da drea da sociologia
e da antropologia para apresentar aqui.

Também esta investigacdo se caracteriza como explicativa,
pois o fendmeno observado € analisado e interpretado, e nao
somente descrito. “Esse tipo de pesquisa é o que mais aprofunda o
conhecimento da realidade, porque explica a razao, o porqué das
coisas” (Pradanov; Freitas, 2013, p. 53), ou seja, procura identificar
os fatores que contribuem para a ocorréncia dos fendomenos.
Justificamos esse tipo de pesquisa pelos exemplos de
estrangeirismos mencionados ao longo do texto em didlogo com a
teoria. Esses exemplos, por sua vez, sao interpretados, traduzidos
(quando necessario) e analisados de acordo com o que queremos
mostrar, e nao apenas citados.

Em relagdo aos procedimentos técnicos, nossa pesquisa €
bibliografica, baseada em livros, artigos e outros textos ja
publicados e disponiveis para pesquisa. Além disso, a fonte de
nossos dados estd focada no ambiente, ou seja, selecionamos
algumas expressoes ou palavras da vida ordindria para trazer de
exemplo. Percebemos que nao houve um recorte temporal nas
fontes utilizadas, visto que temos textos de 1881 até 2023. Entao,
podemos dizer que o critério empregado foi autores que
conheciamos de leituras prévias e leituras que nos chamaram a
atengao antes do processo de escrita deste trabalho. A maioria
dessas fontes foi encontrada na internet, em sites de revistas, no
Google Scholar e plataformas afins. A palavra-chave que utilizamos
nas buscas foi majoritariamente termos relacionados a
“estrangeirismo e linguistica”.

Quanto a abordagem do problema, nossa pesquisa é
qualitativa, uma vez que “considera que ha uma relacao dinamica
entre o mundo real e o sujeito, isto é, um vinculo indissociavel entre
o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao pode ser
traduzido em numeros” (Pradanov; Freitas, 2013, p. 70). Os fatos
observados ndo sao focados na quantidade, em especial por nao
termos um capitulo todo dedicado a analise. Por isso, selecionamos
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os exemplos que queriamos mostrar e que se relacionavam com a
teoria ao longo do texto.

RESULTADO E ANALISE

Vejamos um exemplo de termos que existem em uma lingua,
pois sao parte da cultura daquele lugar: havia, em uma
determinada cidade, um restaurante chamado “Budare — venezuelan
food”. O cardapio deste restaurante trazia, de fato, comidas tipicas
venezuelanas, e eram ofertadas, principalmente, arepas de
diferentes sabores, com varios nomes em lingua espanhola. Lendo
essa breve descricao, alguém poderia perguntar por que o nome do
restaurante ndo era em portugués, por que nao tentaram traduzir o
cardapio, os pratos ou alguma critica deste género, visto que o
restaurante estava no Brasil.

Vamos ao significado de arepa: pao redondo e achatado, feito de
farinha de milho cozida em lume brando, que se come depois de
grelhado na chapa, frito ou tostado no forno. Ainda, trata-se de um
prato das culindrias populares e tradicionais da Bolivia, Colombia,
Panamd e Venezuela. Agora, vejamos o que o termo Budare
significa: prato circular de ferro fundido ou argila, usado para
cozinhar, ¢ um utensilio de cozinha muito semelhante a uma
panela.

Como percebemos, nao ha um termo em lingua portuguesa
que equivalha nem ao nomedo restaurante (budare) e nem ao prato
principal servido (arepa), a imersdao no restaurante éalém de
linguistica, primeiramente, cultural; era preciso ser usado este
termo na lingua original para trazer a cultura original, afinal, até os
ingredientes usados vém da Venezuela. E claro que, a partir da
lingua, entendemos perfeitamente de que se tratava, mas vejamos:
foi preciso de uma explicacio (de sentido, semantica), para
entendermos um termo (semiotico) que nao nos era familiar e que
ndo tem correspondente em nossa lingua (ndo tinhamos um
significado para aquele significante).
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Vimos que alguns termos precisam ser usados/incorporados
em nosso uso do jeito que sdo e originalmente da lingua a que
pertencem. Utilizamos, sim, a tradugado para explicar o seu sentido,
para se fazer entender, para usar a lingua com seu propdsito
primeiro, o de significar, mas nao para criar um novo termo onde
nao ha necessidade naquela sociedade/cultura.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do nosso estudo, exploramos questdes linguisticas,
sociais e culturais que envolvem o fendmeno do estrangeirismo, ou
seja, quando termos originalmente de uma lingua/sociedade
passam a ser usados e incorporados em outra lingua/sociedade.
Podemos concluir que a cultura de um lugar é — e s6 assim pode ser
— expressa na e pela lingua, dentro de uma sociedade de sujeitos
falantes.

No decorrer deste trabalho, foi possivel responder nosso
problema de pesquisa, que girava em torno de como explicar o uso
de termos em lingua estrangeira em nossa sociedade, bem como
nossos objetivos, que tratavam de descrever o emprego do nome
estrangeiro, explicar o sentido do nome em uso, caracterizar o nivel
semiotico e o nivel semantico dos nomes enquanto unidades
linguisticas; e identificar a relacdo entre cultura e sociedade na e
pela lingua. Tudo isso sempre partindo ou perpassando a
Linguistica da Enunciagao de Emile Benveniste.

Mostramos, a partir da tese de Benveniste (2006, p. 222), que
“a linguagem serve para viver”, que também a lingua assim
funciona: cada idioma faz com que o sujeito falante crie uma visao
de mundo a partir daquele ponto de vista naquela sociedade, e
quando aprendemos mais de uma lingua, temos acesso a mais
pontos de vista de tudo ao nosso redor, logo, também a mais
culturas. Portanto, saber outra lingua vai além de saber usar
determinados signos para determinados referentes. Saber outro
idioma, gragas a faculdade da linguagem, € poder viver em uma
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determinada comunidade com uma determinada cultura: a lingua
serve para viver!
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A METAFICCAO HISTORIOGRAFICA EM
ROMANCES BRASILEIROS DE AUTORIA FEMININA
AMBIENTADOS NA DITADURA CIVIL-MILITAR (1964-1985):
SALAS DE TORTURAS DO DOI-CODI

Gilmar de Azevedo

1. INTRODUCAO

A metaficcao historiografica em romances brasileiros de
autoria feminina ambientados na Ditadura Civil-Militar (1964-
1985) é o mote para esta tese. A delimitacdo é a metafic¢do
historiografica, o dever e o direito de memoria, o direito a verdade,
as vozes dos testemunhos, a reconstrucao de salas de torturas dos
DOI-Codi no Rio de Janeiro, em Sao Paulo e Porto Alegre, com
informagdes do interior dos romances e do Relatorio Final da
Comissao Nacional da Verdade (2014). O recorte do periodo
histérico é o conhecido como "Anos de Chumbo" (1968-1974). A
contribuicdo € a reflexao sobre a histdria a partir da literatura e de
documento oficial sobre 0s sujeitos
envolvidos/representados/ouvidos no processo de reconstrucao de
nossa histdria recente e ambientes de torturas.

Nesta tese, leva-se em consideragao que personagens literarios
(homo fictus), ao representar seres humanos, encontram-se
envolvidos em redes de valores morais, religiosos, culturais e
politico-sdcio-ideoldgicos apresentados como guias de conduta por
suas criadoras, as autoras, que nao teriam autonomia para fazer
suas escolhas; ao contrario destes, os seres reais (homo sapiens) tém
esta autonomia. No entanto, pela riqueza utilizada, o ser ficticio
pode passar forte impressao de que € um ser vivo, e proximo da
realidade; na historiografia, pode-se representa-lo na linguagem,
no discurso de alguém que a constrdi, na representagao de valores
de tempos marcados no passado, por personagens criados com

60



linguagem ficcional que constroem interfaces na possibilidade do real
contida no texto, nos lagos entre os discursos historico e literario
que, por isso, tornam-se possiveis, uma vez que pode haver
distin¢do entre o passado real e a historiografia (a narrativa feita
dele —no discurso do historiador), que aproximam o historiador do
“fato real” e o escritor da ficgao literaria meta-historiografica.

Na materialidade disposta nesta tese, nos corpora, aplica-se,
como um subgénero do romance, a metafic¢ao historiografica como
discurso literario e historiografico, haja vista que aparece em obras
que se apropriam de episddios/acontecimentos e personagens
historicos, constituindo-os como matéria de ficgdo. Para se chegar
a metaficcao historiografica, parte constitutiva desta tese, faz-se
necessario distinguir, nos estudos literdrios, romance, romance
histérico, novo romance historico e metaficgao.

Justificam-se as reflexdes nesta tese a oportunidade do
entrelacamento da literatura com/na histéria e a aplicagdo da
metaficcao historiografica como instrumento para andlise de
romances de autoria feminina brasileiros ambientados na Ditadura
Civil-Militar, com recorte especial, nele, de elementos para a
reconstrucdo de sala de tortura do DOI-Codi, no Rio de Janeiro, nos
"Anos de Chumbo".

Sob esses aspectos, o problema de pesquisa € enunciado da
seguinte maneira: "Como aspectos da metafic¢ao historiografica sao
desenvolvidos no interior de romances brasileiros de autoria
feminina e de ambientacdo na Ditadura Civil-Militar em didlogo
historico-testemunhal com o Relatério Final da Comissao Nacional
da Verdade?". Para responder a este problema, o objetivo deste
estudo é: "Refletir sobre a metaficcao historiografica no interior de
romances de autoria feminina brasileiros ambientados na Ditadura
Civil-Militar em didlogo com o Relatério Final da Comissao
Nacional da Verdade na reconstrucao de sala de tortura do DOI-
Codi".

O percurso metodoldgico que embasa o desenvolvimento
desta pesquisa, a fim de responder ao objeto de estudo, ao
problema de pesquisa e cumprir com o objetivo, classifica-se como:
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aplicada, exploratoria, bibliogrifica e documental. A abordagem é
qualitativa.

O texto que estrutura esta tese é composto por 8 partes: na 12,
Introdugdo, a apresentacdo geral das partes constitutivas do
movimento que a gerou, sua estrutura e partes dos procedimentos
metodoldgicos contemplados nela; em seguida, na 22 parte, reflete-
se sobre as fronteiras entre literatura e/com histéria em
delimitacdes possiveis e sdo apresentados conceitos e
caracterizagdes do romance, romance histérico, do novo romance
histérico e, mais (pds)modernamente, da metaficcio e da
metaficcdo historiografica; na 3% esta é aplicada nos corpora
ficcionais, os romances selecionados, como uma (re)leitura da
historia na ficcdo, aqui representados pelo Tropical sol da liberdade,
de Ana Maria Machado; na 42 parte, situa-se o leitor quanto ao dever
e o direito de memoria, ao direito a verdade como uma fung¢ao histérico-
literaria e politica; na 52 parte, as falas/escritas femininas, na/para
uma literatura de/para o quadro de memoria social e histérica na luta
contra o esquecimento; na 6% os procedimentos metodologicos,
com tipo, abordagem e paradigmas a serem aplicados na parte 7,
em que se desenvolve o cruzamento das vozes dos/nos corpora em
articulagao para compor um todo na investigacdo de verdades a
partir da ficcdo, da histédria e do documento, também na
reconstrugdo de sala de tortura no Rio de Janeiro; por fim, na 8
parte, as Consideragdes que nao podem ser Finais. Apds, as
Referéncias.

2. FRONTEIRAS ENTRE LITERATURA E/COM HISTORIA EM
DELIMITACOES POSSIVEIS: A METAFICCAO
HISTORIOGRAFICA

Refletir sobre literatura, quando se a concebe como algo que se
passa nas paginas de um livro como arte verbal, se ndo sobre ideias,
é, entdao, referir-se, também, sobre seres em seus niveis
"humanizados". O personagem € o mais dbvio sinal da literatura,
porque desperta interesses varios, evidencia as suas relevancias em
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relatos de diversa inser¢ao sociocultural e em variados suportes
expressivos na narrativa literaria.

Para fins de compreensdo dessa relagdo na obra de ficgao
literaria, tem-se o protocolo ficcional que se estabelece entre o criador,
as criaturas representadas na obra e os proprios leitores como
sendo a ficgao literaria concebida como uma representacao paralela
ao mundo real, que produz efeitos em relacao a esse mundo e que
ilumina, ao usar imagens, a vida que nele se desenvolve, porque
“as referéncias precisas ao mundo real sao tao intimamente ligadas
que, depois de passar algum tempo no mundo do romance e de
misturar elementos ficcionais com referéncias a realidade, como se
deve, o leitor ja nao sabe muito bem onde esta” (Eco, 1994, p. 131).
O leitor pode projetar o modelo ficcional na realidade e passar a
acreditar na existéncia real de personagens e acontecimentos.

Ao ler um romance, por exemplo, pode reviver suas proprias
emocoes e interagir com o personagem da obra lida como se fosse
seu amigo ou conhecido carnal, tamanha a falta de distanciamento
(Forster, 1969), quando nao distingue pessoa (ser vivo — homo
sapiens) de personagem (ser ficcional — homo fictus). Nas reflexdes que
seguem neste artigo, nas intersecgoes entre os discursos ficcional e
histérico, na metaficdo historiografica, sapiens e fictus se
aproximam.

Nesta tese sera aplicada a teoria do filésofo francés Paul
Ricoeur (1913-2005) em que defende, em Tempo e Narrativa (1997), a
aproximagao entre a historia e a literatura que, em sua visdo,
conjuntamente, fazem parte da condigao temporal humana. As
obras, entao, podem ser um grande livro de histéria e/ou um
admiravel romance. Nesse entrelacamento da ficcao com a historia,
€ necessdrio que nao se enfraquega o projeto de representincia
(Ricoeur, 1997, p. 323) do romance, mas que contribua para a sua
realizacao, haja vista que “o historiador nao se proibe [de] “pintar’
uma situagao, ‘restituir’ uma cadeia de pensamentos e dar a esta a
‘vivacidade” de um discurso interior” (Ricoeur, 1997, p. 323).

Para se chegar a metaficcio historiogrifica, parte constitutiva
deste capitulo e de uma parte da reflexdao deste artigo, faz-se
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necessario distinguir, mesmo que genericamente, nos estudos
literarios, Romance Historico,b Novo Romance Histérico e
Metaficcao.

O Romance Histdrico, para o pesquisador hungaro Georg
Lukdcs (1885-1971), quando teoriza sobre a tipologia do romance
(2011), apresenta protagonistas-tipo, que é uma sintese do geral e do
particular, uma vez que sao “homens que, em sua psicologia e em
seu destino, permanecem sempre como representantes de correntes
sociais e poténcias historicas” (Lukacs, 2011, p. 50); o Novo
Romance Histdrico (ou Nueva Novela Histérica), assim definido por
Seymour Menton (1927-2014) é a narrativa de cunho histdrico
produzida na América Latina na segunda metade do século XX, em
que "lacos historicos [sdao] compartilhados pelos paises latino-
americanos como um questionamento da historia oficial" (Menton,
1993, p. 49).

Na Metafic¢io, por sua vez, chega-se a possibilidade de uma
narrativa que se funda na metalinguagem, ou seja, na discussao e
na elaboracdo de ficgdes, sendo "um fendmeno estético
autorrecorrente através do qual a ficcao duplica-se por dentro,
falando de si mesma ou contando a si mesma" (Bernardo, 2010, p.
9).

Em sua obra A poética da pés-modernidade: historia, teoria, ficcao
(1991), a pesquisadora canadense Linda Hutcheon (1947) propde o
termo Metafic¢do Historiogrifica para designar a ficgao pos-moderna,
a qual conjuga a presenga da histdria (apropriagao ou releitura do
discurso historiografico), da fic¢ao e da teoria.

No pensamento pds-moderno, o que era considerado "centro”
comega a enfraquecer e dar lugar ao que agora se considera as
"margens"”, no sentido de que a complexidade das contradi¢des que
existem dentro das conveng¢des comega a ser visibilizada, e aparece
"um fluxo de identidades contextualizadas: por género, classe, raca,
identidade étnica, preferéncia sexual, educacao, funcao social, etc."
(Hutcheon, 1991, p. 86), quer dizer que a afirmacao da identidade
se da por meio da diferenca e da especificidade. A isso, Hutcheon
chama de ex-céntrico (ou off-centro), que significa um lugar as
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margens, identificado como o centro desejado, mas que,
paradoxalmente, é comumente negado. A contradi¢ao se evidencia
se o centro é considerado como uma "elabora¢ao, uma fic¢ao e nao
como realidade fixa e imutavel, o velho 'ou/ou' comeca a
desmoronar [..] e 0 novo 'e-também' da multiplicidade e da
diferenga abre novas possibilidades" (Hutcheon, 1991, p. 90).

Aqui, nesta apresentacao das partes da tese, nos proximos
subcapitulos, a aplicacdo parcial é apresentada no romance Tropical
sol da liberdade, de Ana Maria Machado, como exemplo para os
demais quatro romances listados nos corpora ficcionais.

3. A METAFICCAO HISTORIOGRAFICA EM ROMANCES
BRASILEIROS DE AUTORIA FEMININA AMBIENTADOS NA
DITADURA CIVIL-MILITAR NO BRASIL

Em 15 capitulos, o romance Tropical sol da liberdade se
caracteriza por um emaranhado de fragmentos, depoimentos
"costurados pelo controverso jogo do dizer e do negar; ou do falar,
do silenciar e do curar" (Pinheiro, 2022, p. 277). Nele, ha a
experiéncia narrada de um passado (a Ditadura), pela perspectiva
do sujeito (Lena) transformado depois do acontecido, em processo
de rememoracao distanciado no tempo (depois da volta do exilio),
mas com estado emocional reavivado pela sua revisitagao deste
passado, em movimento de transformagdo no presente, na escrita
das memorias.

Ao seguir o postulado da metaficcdo historiografica,
Machado/Lena (romance/peca de teatro [Vera]; também criadora e
criagdo) apresenta uma intima relacdo com o contexto politico no
qual foi elaborada a retrospectiva, dirigindo o foco para a histdria
extraoficial propalada por meio de testemunhos de sujeitos
periféricos (0s ex-céntricos), depois que voltou do autoexilio, sendo
que "[...] ndo [foi] a tinica. Mas teve muita gente que nao teve nem
essa escolha. E que foi sugada diretamente da periferia para o
centro" (Machado, 2012, p. 35). Machado/Lena/Vera, na condicao
de sujeito livre, reflete sobre as angustias e as experiéncias do
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passado que ainda nao sao compreendidas, porque as dores que
ficaram condicionam nela a necessidade de rememorar, e de
escrever sobre isso. Machado/Lena/Vera faz em seus escritos um
exercicio da memoria "com a fung¢do dupla de representar as feridas
dos silenciados e as de si mesmas" (Oliveira, 2020, p. 7).

Por intermédio de Machado/Lena/Vera, as lembrancas da mae,
Amalia, ajudam a entender a contradi¢ao aguda desenvolvida nos
"Anos de Chumbo". No romance (e em seus desdobramentos
criativos), vozes de sujeitos (ex-céntricos) de resisténcia periférica
aparecem. Sao as de simpatizantes (maes, irmas de militantes,
idosos) que se manifestam, cada qual a sua maneira, contra o
Regime e que se constituem na existéncia e na articulagdo de uma
resisténcia an6nima, a mesma que se fez presente em atos de
protesto na Passeata dos Cem Mil (26 de junho de 1968, no Rio de
Janeiro), no Congresso de Estudantes da UNE no sitio de Ibitina,
interior de Sao Paulo (12 de junho de 1968, com 920 estudantes
presos), por exemplo.

Em seu romance, a autora (e sua narradora — Lena/Vera)
também reflete sobre as caracteristicas da literatura pés-moderna e
sobre a tessitura do texto literdrio ao mesmo tempo em que torna a
sua literatura um espago da memoria: "[...] uma mulher machucada
que precisava se fechar numa toca e ficar passando a lingua nas
feridas até cicatrizarem" (Machado, 2012, p. 12).

4. O DIREITO E O DEVER DE MEMORIA E O DIREITO A
VERDADE

A fim de refletir sobre a Ditadura Civil-Militar no Brasil (1964-
1985); 0s "Anos de Chumbo" (1968-1974) e a luta armada contra esse
Regime de Excegdo; os 6rgaos de repressao e a sala de tortura do
DOI-Codi no Rio de Janeiro; os projetos que investigaram as
torturas no Brasil; o Relatorio Final da Comissdo Nacional da
Verdade (2014), serao aplicadas as teorias do dever de memoria como
uma fungao historico-literdria e politica; as falas/escritas femininas,

66



na/para uma literatura de/para o quadro de memdria social e historica
na luta contra o esquecimento.

Nesta tese, é mister refletir e mostrar os efeitos politico-
ideoldgicos da Ditadura Civil-Militar no Brasil. Ter a memoria,
quer dizer, ndo cair no esquecimento, € uma forma de reparagao
por parte do Estado — como objetivou a CNV - da violéncia que
acometeu a sociedade durante o Regime de Excegao, sobretudo no
tempo dos "Anos de Chumbo", de 1968 a 1974.

Nas reflexdes nos romances e no Relatério Final da Comissao
Nacional da Verdade (Relatério-CNV, 214) que constituem os
corpora desta tese, aparece o dever de memdria como uma instancia
politica e juridica contra os efeitos devastadores do esquecimento
na sociedade (Ricoeur, 2007).

O direito a memoria e o dever de memdria sao movimentos que se
completam, uma vez que sao ofertadas vozes, pelos testemunhos,
para os que se constituiram em vitimas de torturas pelos agentes
chancelados pelo Estado. Entende-se, entdo, que o dever de memdria,
quando se pratica o lembrar, inscreve-se em uma espécie de busca
pelo passado e nisso o esquecimento permanece como inimigo a
espreita e que precisa ser destruido porque ameaca a memoria que
"luta contra o esquecimento" (Ricoeur, 2007, p. 424), instaurando-
se, pois, para impedir a agao dos efeitos do esquecimento, sobre a
memoria, que se torna de certa forma uma obrigagao moral com os
que se tornaram vitimas do esquecimento.

No que tange ao direito a verdade, contido no dever de memoria,
suscita a permissao, depois das dentincias das graves violagdes dos
Direitos Humanos praticadas pelo Estado no passado, para que a
sociedade brasileira possa lutar por um futuro mais justo, humano
e igualitdrio, uma vez que se constitui como um direito inalienavel
das vitimas deste recorte histdrico-ideologico. A CNV assim o fez,
e rompeu com o véu que foi langado sobre a memoria do passado,
na defesa de uma politica de nao repeticdo, uma vez que uma
"politica de resgate da memoria que se contraponha a uma politica
de esquecimento da memoria, ou seja, uma politica que se institui
a partir da lembranga da crueldade sobre a qual se ergueu o corpo
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social brasileiro do presente" (Indursky, 2015, p. 11) d4 direito de
acesso a propria histdria, restauradora e com perspectivas futuras.

5. FALAS/ESCRITAS FEMININAS E VOZES TESTEMUNHAIS
PARA UM QUADRO DE MEMORIA SOCIAL, POLITICA E
HISTORICA

Neste movimento de resgate, falas/escritas femininas, na/para
uma literatura de/para o quadro de meméria social e histérica na luta
contra o esquecimento, também fazem parte do dever da memoria
em busca de verdades escondidas.

Nesta seara, Tatiana Merlino, por exemplo, publica em seu
livro "Direito a memoria e a verdade: luta substantivo feminino"
depoimentos em que torturadas pela repressao politica expdem as
condigOes especificas das mulheres desprezadas no carcere, como:
gravidez, maternidade, aleitamento, menstruagdao. Uma delas
segreda que a voz do torturador dizia para ela: "[...] por que vocé
nao estd em casa, ao invés de estar aqui? Por que vocé perde tempo
com coisas que nao lhe dizem respeito?" (Merlino, 2010, p. 96).

Nesta busca das verdades, as vozes (im)possiveis do testemunho
gritam por justica e para o nao esquecimento. A aplicagao do
testemunho, como uma das formas de subjetivacdao do sujeito
(também em seu trauma) em/com seu modo de (res)significagao
pela historia (e da literatura), leva em consideragao a pratica
testemunhal enquanto construgao discursiva em jogo com a
memdria, o sentido, o sujeito, o real e o esquecimento. Em sua
origem, "testemunho(a)" pode ser entendido como aquele que
viveu efetivamente um acontecimento, como aquele que viveu de
fato, que estd presente. Nesse sentido, historia e ficcdo se
enriquecem ao efetuarem trocas neste universo, com o desejo de
buscar uma verdade pelo testemunho, na "representacao presente
de uma coisa ausente" (Ricoeur, 2007, p. 27). Busca-lo, nas falas de
personagens no interior do romance de autoria feminina
ambientado na Ditadura-Civil no Brasil e no Relatério Final da
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CNV, que representam verdades, pode permitir um parentesco
(im)possivel.

6. METODOLOGIA/PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O percurso metodologico que embasa o desenvolvimento
desta pesquisa, a fim de responder ao objeto de estudo, ao
problema de pesquisa e cumprir com o0s objetivos geral e
especificos, classifica-se como: aplicada, exploratéria, bibliogrdfica e
documental. Quanto ao ponto de vista da sua natureza, esta
pesquisa € caracterizada como aplicada, uma vez que objetiva gerar
conhecimentos para aplicacdo pratica dirigidos a solugao de
problemas especificos, envolvendo verdades e interesses locais;
quanto ao seu objetivo de estudo, como exploratéria, com
planejamento flexivel, o que permite o estudo do tema sob diversos
angulos e aspectos e, em geral, envolve: levantamento
bibliografico, entrevistas que tiveram experiéncias praticas com o
problema pesquisado e andlise de exemplos que estimulem a
compreensdo; quanto aos procedimentos técnicos, como
bibliogrifica e documental, pois utiliza tanto materiais ja publicados,
quanto materiais que ainda ndo receberam tratamento analitico.
Esta "documental" pode ser histdrica, porque consiste em descrever
e comparar usos, costumes, tendéncias e diferengas, através da
documentagao do passado; quanto a abordagem, é caracterizada
como qualitativa, visto que o ambiente natural € fonte direta para
coleta de dados, interpretagio de fenomenos e atribuicdo de
significados e que o foco do estudo é uma materialidade que emana
do contexto histdrico-literario e social, considerando, assim, as
caracteristicas da sociedade em que estd inserida.

Os corpora permitem o estudo das fronteiras entre historia
e/com literatura; da metaficcdo historiografica em romances
brasileiros de autoria feminina ambientados na Ditadura Civil-
Militar (1964-1985) e a reconstrugao de salas de tortura do DOI-
Codi a partir destes romances em didlogo histdrico-testemunhal
com o Relatério Final da Comissao Nacional da Verdade. Sao 5
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romances, aqui identificados com a marca da 1* publicagao "[...]":
As meninas [1973], de Lygia Fagundes Telles; Tropical sol da liberdade
[1988], de Ana Maria Machado; Azul Corvo [2010], de Adriana
Lisboa; Volto semana que vem [2015], de Maria Pilla; Cabo de Guerra
[2016], de Ivone Benedetti; e, para compor também os corpora, o
Relatério Final da Comissio Nacional da Verdade (2014).

Serao aplicados nos corpora ficcionais os paradigmas dos
Mapas Literdrios (Franco Moretti) e Indicidrio (Carlo Ginzburg).

Os Mapas Literarios, ao seguir a proposta tedrico-
metodoldgica de Franco Moretti (1950), "[consistem], basicamente,
em estudar a geografia literdria de uma obra e, a partir da selegao
de aspectos textuais, elaborar mapas que ilustram o enredo”
(Aquino, 2014, p. 8). Moretti (2003, p. 14) afirma que o Mapa
"levanta duvidas, ideias. Coloca novas questdes e nos forca a buscar
novas respostas’. Além do enredo, levam-se em conta, nos mapas
e diagramas, os personagens e seus contextos e o que realmente
deve ser mapeado. Logo, o primeiro caminho para isso é o padrdio,
que possibilita ver o objeto por um novo angulo; um segundo € a
quantificagdo, mas nao da soma das partes de uma série de obras,
mas da forma final do todo.

O Paradigma Indicidrio permite, nos sintomas, signos e pistas, a
captacao da realidade profunda nas experiéncias individuais e no
contexto cultural no texto. Na proposta de Carlo Ginzburg (1939),
ao praticar este paradigma, podemos encontrar caminhos distintos
para chegar ao mesmo objetivo: entender o que as pistas significam
e o que os documentos revelam, a fim de perceber, na andlise de
narrativas, indicios permeados no enredo, ligados a histdéria do
sujeito, com elementos que podem ser usados como pistas, indicios,
sintomas, signos pictdricos. Neste paradigma, ha — entre outros —
os elementos "ponderaveis", os estruturais. Para Ginzburg (2012),
procurar perceber a frequéncia com que palavras e frases aparecem
nos documentos, para distinguir a convergéncia forcada de
respostas e perguntas, de inquisidores e investigados, dos dialogos
que tém riqueza etnograficas, € salutar na andlise.

70



7. BORDANDO HISTORIAS, NARRANDO MEMORIAS EM
PARENTESCO (IM)POSSIVEL NA CAPTACAO DE POSSIVEL
VERDADE

Em Tropical sol da liberdade ha a revelagaio do mundo das
mulheres (Machado/Lena/Vera-Amalia, e outras) desfocadas ou
apagadas por varios discursos (histdrico, artistico e midiatico) e de
sofrimentos que ficaram em segundo plano durante o Regime de
Exce¢do e apds a abertura politica. No romance Machado/Lena
oferta voz a maes, esposas ou irmas de militantes; pessoas que, por
conta da presenca proxima a militancia, viveram as consequéncias
da luta contra a repressao e, para além do sofrimento, como
consequéncias das arbitrariedades das quais foram vitimas, em
perseguigOes e torturas. Nestes meandros, no romance/teatro sao
refletidas questdes relacionadas ao papel da militancia e da
vivéncia na clandestinidade, da experiéncia do exilio, da
legitimidade do testemunho, da contradigao entre vontade de
lembrar versus necessidade de esquecer. Nisso, inscrevem-se na
busca pelo passado, porque o dever de memdria, instituido no direito
a memoria, clama pela luta contra o esquecimento.

H4 muitas Machados/Lenas/Veras que proferiram seus
testemunhos para a Comissao Nacional da Verdade e estao no
Relatorio Final da CNV (doravante R-CNV): "Eu quero esquecer.
Mas eu te pergunto: qual é o profissional, na psicologia, que vai apagar
essas marcas? Nio tem. Ndo tem [...] Olha, tacharem como torturador
¢ um elogio. Assassino em série, sem sombra de duvida. Eu vou
igual a uma desesperada. [...] Eu quero sair deste capitulo. Porque
eu estou vivendo como se fosse ontem” (Brasil, 2014 - R-CNV, p.
424, grifo nosso). R-CNV, esse é o testemunho de Cristina Moraes
Almeida, presa pela primeira vez aos 19 anos, em 1969. Durante as
sessOes de tortura, sofreu mutilagdes na regiao do torax e nos seios
e teve a perna estracalhada por uma furadeira. Percebe-se ai a
mesma situagao da fic¢do, com relagao a necessidade de esquecer,
mas lembrar, para que situa¢des assim ndo se repitam. Ao repetir
"Nao tem. Nao tem", ha o indicio ponderavel (Ginzburg) da
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repeticao de palavras que manifestam uma intencao de ressaltar o
sentimento de pertencimento a memdria, contra o esquecimento.

Na ficcdo, a realidade possivel estd nas verdades buscadas.
Amalia é mae de Lena e de Marcelo no romance de Ana Maria
Machado, que estao, com outros nomes, na pecga de teatro, de
autoria, no romance, da Lena. Marcelo, irmao de Lena no romance,
"lembre que todo mundo no jornal sabe que vocé é irma de um
sequestrador" (Machado, 2012, p. 313), do embaixador norte-
americano promovido pela ANL e 0 MR-8, em setembro de 1969. O
irmao de Ana Maria Machado, Franklin de Sousa Martins (1948),
foi um dos sequestradores, em 1969. Ele dirigiu o Fusca azul: "O
carro do Marcelo era um fusquinha" (Machado, 2012, p. 259).
Realidade na ficcdo; a ficcado da realidade, na metaficcao
historiografica.

Ambientes de tortura nao estdo diretamente nas obras de
Machado/Lena, mas no R-CNV, as descri¢oes sao evidenciadas nos
testemunhos, como na voz testemunhal de Dulce para a CEV-RJ:

No térreo [do DOI-Codi] tinha a sala de tortura com as paredes pintadas de roxo
[a] e devidamente equipada. Tinha outras salas de interrogatorio com material
de escritério [b], essas as vezes usadas também para torturar, e algumas celas
minimas, chamadas de solitdrias [c], imundas. Onde nédo havia nem colchao.
Alias, varios aqui presentes passavam por essas celas e essa sala. Nos
intervalos das sessOes de tortura os presos eram jogados ali. No sequndo
andar do prédio [d] havia algumas celas pequenas e duas bem maiores [e], essas
com banheiro e diversas camas-beliches. Foi numa dessas celas que passei a
maior parte do tempo. Uma noite, que ndo sei precisar quando, desci para a
sala roxa para ser acareada com o militante, também da ALN, Eduardo Leite.
[Pausa em virtude de choro]. Conhecido como Bacuri. Lembro até hoje dos
seus olhos, da sua respiragao ofegante [Pausa em virtude de choro] e do seu
caminhar muito lento, quase arrastado, como se tivesse perdido o controle
das pernas [Pausa em virtude de choro]. Num tom sarcastico o torturador
dizia para nds dois, na presenca de outros torturadores: 'Viram o que fizeram
com o rapaz? Essa turma do Cenimar é totalmente incompetente. Deixaram
o rapaz nesse estado, ndo arrancaram nada dele e ainda prejudicaram nosso
trabalho'. No dia 8 de dezembro daquele ano mataram o Bacuri (Brasil, 2014,
p. 386-87, grifos nossos).
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Observa-se no trecho acima que [a, b, ¢, d, e] representam a
assimilacdo do espago, que se vincula a um conjunto de
“componentes afetivos”, que determina uma compreensao interna
do fendmeno espacial, de tal modo que o meio urbano (ambiente)
seja percebido e internalizado como uma reconstrugao particular
da estrutura externa, préximo do real (Moretti, 2003), aqui com a
interacdo da vitima ao ato da tortura em relacao ao espago em que
ele aconteceu; e [Pausa em virtude do choro] — repetida — relaciona-
se a convergéncia forcada, dos elementos ponderaveis do Indicidrio
(Ginzburg, 2012), que significa sofrimento por si e por Outrem,
momento de rememoracao de um trauma, no testemunho frente a
um inquiridor sobre um tempo de autoritarismo, no caso, a sessao
de tortura e momentos posteriores a ela.

8. NA FICCAO E NA HISTORIA, REMEMORAR E PRECISO:
CONSIDERACOES QUE NAO PODEM SER FINAIS

Em Tropical sol da liberdade, Machado/Lena/Vera — ja distante
do Golpe Militar, do AI-5, do seu exilio, ndo por um texto
testemunhal e sim de memodrias (também com Vera na peca de
teatro) — ironiza, em tom de denuncia, a Ditadura Civil-Militar no
Brasil: "Vera: E... Vai tudo muito bem. Os homens prendem todo
mundo, torturam, somem com as pessoas, matam, mas isso é
progresso, né? NOs é que somos 0s maus patriotas, nao gostamos
de nossa terra, né? Eles sao os herois... Em ritmo de Brasil grande..."
(Machado, 2012, p. 233).

Nesse processo de escrita feminina da memodria, situa-se
duplamente: no individual, porque tenta livrar-se dos traumas
vividos (prisao, exilio) no Regime de Exce¢do; no coletivo, uma vez
que também marca outras personagens/pessoas que passaram
pelos mesmos (e outros) traumas. Em alguns momentos, pensa em
abandonar tudo, mas continua, mesmo com a davida de que se
rememorar valia a pena, "[...] para ir fundo na dor? Para iluminar
num palco os deserdados do exilio, de que ninguém se lembrava e
ninguém quis saber?" (Machado, 2012, p. 349). Nas duvidas
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existenciais e estéticas, na escrita, esta a critica pela impossibilidade
da justica, porque existe, em nossa histéria, a certeza da
impunidade dos devedores.

Enfim, faz-se importante investigar a presenca histérica e
ficcional da tortura, em seu contexto histdrico e cultural, lugar de
memoria, na ficgao, comparando-os com testemunhos presentes no
Relatoério Final da Comissao Nacional da Verdade, com discurso e
genealogia e lugar de pertencimento, haja vista permear-se em
nosso pais a necessidade de lembrar, constatar, investigar, mostrar,
para que o estado de excec¢do, com suas torturas fisica, psicoldgica
e ideoldgica, nao seja esquecido, no sentido de contribuir no desejo
de que nao mais se repita.
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VOCALIZACAO DO TEXTO POETICO:
O DIALOGO INSTITUIDO PELA PRESENCA DO FALANTE

Laercio Fernandes dos Santos

1. INTRODUCAO

Nesta reflexdo, abordamos o ato de vocalizacao do texto
poético no “quadro figurativo da enunciagao” (Cf. Benveniste,
1970/1989). Entendemos que o ato de vocalizacao do texto poético,
caracteristico das performances realizadas no Projeto Invasdo
Cultural’, ¢ um ato enunciativo, uma vez que envolve a emissio e a
percepgio de formas e sentidos da lingua atualizados no discurso,
na relagdo entre eu e tu, numa situagao particular de uso da lingua.
Temos o objetivo de refletir acerca desta configuragdo no quadro
figurativo da enunciagdo. Salientamos que este tema € objeto de
estudo de nossa tese de doutoramento, a qual se encontra em fase
final de construcao, sob orientacdo da professora Dra. Marlete
Sandra Diedrich, na linha de pesquisa Constituigao e Interpretagao
do Texto e do Discurso, do Programa de Pés-Graduagao em Letras.

Para darmos conta desta questdo, faz-se necessario, antes,
explicar o Projeto Invasao Cultural, o qual é realizado com
estudantes do Ensino Médio de escolas publicas na cidade de Passo
Fundo-RS. A proposta tem como objetivo principal proporcionar
aos envolvidos a vivéncia significativa na e pela linguagem, através
da vocalizagao de textos poéticos escritos. A ideia surge a partir da
necessidade de despertar a fruigao do estudante via trabalho com a
lingua e a literatura, a partir de uma visao que muda paradigmas

1 O referido projeto se caracteriza pela realizacdo de um trabalho voltado para a
leitura de textos poéticos com a culminancia de performances vocais de estudantes
da Educacdo Basica. Para conhecer mais sobre o projeto, sugere-se ler a
Dissertacdo de Mestrado de Santos (2020).
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em detrimento do continuismo de um ensino na 4rea das
Linguagens pautado, tdo somente, na memorizagao de regras e de
periodos literdrios. O professor pesquisador busca uma alternativa
em uma proposta que leva em conta o que, acreditamos, seja a
esséncia da linguagem: a experiéncia de significa¢do. Os estudantes
envolvidos entram em contato com diferentes textos poéticos e, a
partir disso, escolhem o texto com o qual mais se identificam e o
decoram, para depois, em frente a um determinado publico,
envolvidos pela atmosfera linguistica advinda da poeticidade,
vocalizar.

E importante esclarecer a relacio entre a performance descrita e
nosso intuito nesta reflexao. Na acao do Projeto Invasao Cultural,
damos destaque para o ato em si, considerado como aquele que se
encontra no limite do “didlogo”, pois no ato de vocalizagao do texto
poético, realizado nas “invasdes” do projeto em questdao, ndo se
estabelece uma forma convencional de enunciagao, pelo contrario,
trata-se de um modo de mobilizagao da lingua no discurso que
suscita a duvida em relacdo ao que comumente se concebe como
“didlogo”. Afirmamos isso com base em Benveniste (1970/1989),
uma vez que, segundo o autor, para haver didlogo, tem de se
instituir o quadro figurativo, questao central em nossa reflexao e
que merece ateng¢ao ao longo do desenvolvimento deste artigo.

Sendo assim, o tema recebe atengdo, nesta investigacao, a luz
de principios advindos dos estudos de Emile Benveniste acerca da
enunciagao. Desses estudos, o ponto de partida para o que estamos
propondo aqui é, sem duavida, o artigo O aparelho formal da
enunciagdo (1970/1989), no qual o autor discute manifestacdes
consideradas no limite do didlogo. Também nos ancoramos em
Flores (2019) para tratar da categoria enunciativa da presenga?,
destacando o falante, o qual estd no centro do ato de vocalizagao.
Partimos da premissa de que o ato de enunciagao ocorre pelo papel

2 Termo cunhado por Flores (2019, p. 107). “Tem-se, aqui, uma nova categoria
necessaria, que inclui pessoa e nao pessoa: a presenga”. Trataremos desta categoria
na secao 3.
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assumido pelo locutor, que se apropria da lingua e enuncia. Todo
ato de enunciacao envolve o locutor e a apropriagao da lingua. No
caso de nossa investigagao, este ato se da via vocaliza¢dao do texto
poético.

O interesse pelo ato de vocalizagdo do texto poético deve-se
ao fato de este ato ser individual, um ato do locutor que marca sua
presenca, através de sua vocalizacao, e faz renascer o acontecimento
no discurso. Assim, o locutor representa a realidade recriada® para
o ouvinte através da vocaliza¢do, a qual instaura o falante e o
ouvinte. Sabemos que é através do ato de vocalizagdo que se
instaura a situagdo. Mas o que podemos considerar situagao,
quando um numero de pessoas vocaliza um texto poético? Qual a
importancia da presen¢a do falante no ato de vocalizagao? Cabe, no
decorrer de nossa discussao, refletirmos sobre essas questdes. Se o
ato de vocalizag¢ao une o invasor e o invadido?, termos derivados do
titulo do projeto Invasao Cultural, através da emissdo e percepgio das
formas e dos sentidos da lingua atualizados no discurso, na relagao
entre eu e fu, podemos dizer que este ato é enunciativo? Nao temos
duvida de que no ato de vocalizagao ¢ a faculdade simbolica da
linguagem que permite a emissio e a percepgio da lingua no
discurso. O ato enunciativo envolve: realiza¢do vocal da lingua e
conversao da lingua em discurso, num ato unico e individual a
partir do quadro figurativo. Entdo, nos perguntamos: O ato de
vocalizagao do texto poético comporta tudo isso? Mesmo se o

3 O prefixo (re) assume papel de destaque nas reflexdes benvenistianas, uma vez
que marca o carater sempre novo da enunciagdo. Usaremos o prefixo (re) em
italico neste texto justamente para rememorar este sentido.

4 Segundo Santos (2020, p. 54), “Os estudantes que participam do Projeto Invasao
Cultural, de certa forma, sdo ‘invasores’ e ‘invadidos’, porque, antes de tudo, os
estudantes vocalizam o texto poético nesta performance de invadir os espagos;
mas, somado a isso, ha o seguinte fato: o ptblico que recebe esses sons de surpresa
e vive a emog¢ao produz uma enunciagao de retorno, por isso, os termos ‘invasores’
e ‘invadidos’. Essa enunciagao de retorno € o que torna significante a experiéncia
na linguagem”.
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ouvinte aparentemente nao se manifesta? Pode ser considerado um
didlogo? Ou seria monologo?

Admitimos que estamos buscando um novo deslocamento
para os principios benvenistianos ao olharmos para o ato de
vocalizagao do poético. Tal deslocamento envolve a discussao de
uma perspectiva enunciativa que encontra no falante um papel
fundamental.

Sendo assim, este texto estd organizado da seguinte forma: na
secdo 2, tratamos do entendimento do que, para Benveniste, é
didlogo; na se¢do 3, abordamos a importancia da presenga do falante
na instauragao do quadro figurativo da enunciagado; para, por fim,
apresentarmos os resultados parciais de nossa investigacao e
nossas consideracoes finais.

2. O LIMITE DO DIALOGO

Como ja explicitado anteriormente, nosso interesse de
pesquisa se volta para o ato de vocalizagao do texto poético no
“quadro figurativo da enunciagao”. Este ato ¢ entendido, em nossa
investigagao, como a performance vocal que agrega a agao realizada
no Projeto Invasdo Cultural. Estamos concebendo esse ato como
enunciativo, uma vez que envolve a emissio e a percepgio de formas
e sentidos da lingua atualizados no discurso, na relagao entre eu e
tu, numa situagao particular de uso da lingua. Seu contorno nao se
liga ao didlogo convencional, porém instaura o quadro figurativo
eu e tu, no aqui e agora, na realizacdo da representatividade
enunciativa do invasor e do invadido. Por “didlogo convencional”
estamos nos referindo ao formato envolvendo duas figuras que se
alternam na manifestacdo enunciativa, conforme afirma Benveniste
(1970/1989, p. 87): “E a estrutura do didlogo. Duas figuras na posicao
de parceiros sao alternativamente protagonistas da enunciagao”.
Tomamos como ponto de partida a citacdo de Benveniste para
contemplar em seus estudos a nogao do que venha a ser concebido
didlogo. Na configuragao do didlogo, obrigatoriamente, instituem-
se eu e tu, como parceiros e protagonistas.
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Benveniste (1970/1989), no artigo referido, acaba por discutir
situagoes em que o didlogo se revela em sua forma ndo
convencional. Prova disso é que ele se atém ao exemplo do hain-
teny dos Merinas, pratica que o autor entende como um jogo: “tudo
consiste em provérbios citados e em provérbios opostos citados em
réplica” (Benveniste, 1970/1989, p. 87). Para o linguista, nesta
pratica linguageira tomada como exemplo, “ndao ha uma tnica
referéncia explicita ao objeto do debate” (Benveniste, 1970/1989, p.
87). Assim, Benveniste (1970/1989, p. 87 ) afirma que esta pratica
nao passa de um jogo que “nao tem sendo a aparéncia de dialogo”.
A partir disso, o estudioso pontua que, para ser didlogo, nao basta
aparentemente dispor de duas figuras, elas precisam fazer
referéncia ao objeto do debate, o que envolve uma posigao
individual frente a este objeto. O eu e o tu precisam, portanto,
assumir a sua individualidade linguistica. Logo, o jogo referido nao
se trata nem de didlogo nem de enunciacao, segundo o autor, pois
nenhum dos parceiros se enuncia. Ao lermos este raciocinio de
Benveniste, ficamos a nos indagar, em nossa investigacao, sobre o
que, de fato, o autor considera "se enuncia" ao afirmar que no jogo
descrito nenhum dos parceiros se enuncia. Sera possivel um falante
apropriar-se de formas e sentidos da lingua e simplesmente dizé-
los ao vento sem neles marcar sua presenca? Entendemos que esta
questdo nao esta de todo resolvida nos estudos enunciativos.

No mesmo texto em questao, logo apds focalizar o hain-teny, o
autor se volta para o mondlogo e afirma que este sim procede da
enuncia¢do, como uma variedade de didlogo, interiorizado, em que
oeu e o tu advém do mesmo EGO. Para o autor, essa alternancia de
papéis s6 é possivel em funcao do aparelho linguistico da
enunciagao, o qual permite o uso das formas pessoais e caracteriza
o dialogo em formato de mondlogo.

Ora, esses dois exemplos levam o autor a afirmar que tais
situagOes exigem uma dupla descrigao, tanto da forma linguistica
como da condicao figurativa. E ¢, justamente, por essa razao que o
autor faz uma longa citagao de Malinowski, na qual o antropdlogo
usa o termo comunhdo fitica para definir o que ocorre na relagao
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entre falantes que trocam frases de cortesia como uma mera fungao
social. Benveniste (1970/1989) cita o estudo para mostrar a
dimensao linguistica como fendmeno social. E sabido que a citagio
do antropodlogo por Benveniste remete, segundo Flores (2019, p.
259), a uma antropologia, ja que se volta para a figura do homem
na lingua: “A antropologia da enunciagao visa, portanto, esse saber
sobre o homem que advém do fato de o homem falar — expressar-
se verbalmente”. Para Dessons (2020)°>, o homem sé se torna
homem pela linguagem e isso se torna o principal objeto de estudo
da antropologia da linguagem que constitui o homem. A lingua
estd nele e, por esse fator, ele se torna homem.

Se adotamos essa linha de raciocinio, compreendemos a
presenga, no texto de Benveniste em questdao, das ideias do
antropodlogo. Voltando-se ao raciocinio do antropdlogo citado, o
tagarelar comum, por exemplo, de pessoas sentadas juntas ao redor
da fogueira ap6s um dia de trabalho, independente do que acontece
no momento, “envolve o proposito de unir o ouvinte ao locutor por
um lago de sentimento, social ou de outro tipo” (Malinowski apud
Benveniste, 1970/1989, p. 90). Para Malinowski, esta situagao
envolve a linguagem como modo de agdo e nao de reflexdo. E
justamente no escopo de situagdes como essas que pensamos o ato
de vocalizagao do texto poético, concebido no ambito da linguagem
como modo de agdo, o qual se encontra, enquanto realizacao
enunciativa, no “limite do didlogo”, conforme os termos
benvenistianos.

Esse limite se deve ao fato de nao haver, explicitamente e
obrigatoriamente, uma alternancia entre eu e tu. Defendemos a
ideia de que a linguagem que se realiza na vocalizagdo entre as
figuras do discurso se dd como um modo de agao, a semelhanga do
que afirma Malinowski na citacdo realizada por Benveniste

5 A citagao referenciada sdo palavras proferidas por Dessons numa entrevista
concedida a Neumann e Oliveira em 2020. Isso ratifica a abordagem do linguista
apresentada em seu livro Emile Benveniste, linvencion du discours (Emile
Benveniste, A invenc¢ado do discurso), de 2016.
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(1970/1989). Esse modo de acao implica, segundo o antropdlogo, a
unido do ouvinte ao locutor “por algum lago de sentimento, social
ou de outro tipo” (Benveniste, 1970/1989, p. 90). Assemelha-se ao
que afirma Benveniste (1970/1989, p. 90):

Uma relagdo pessoal criada, mantida, por uma forma convencional de
enunciagao que se volta sobre si mesma, que se satisfaz em sua realizacao,
ndo comportando, nem objeto, nem finalidade, nem mensagem, pura
enunciagdo de palavras combinadas, repetidas por cada um dos
enunciadores (Benveniste, 1970/1989).

As “palavras combinadas” a que se refere o linguista, sem
duvida, sdo representadas pelas formas da lingua mobilizadas na
vocalizagdo do texto poético: memorizadas de antemao. No
entanto, acreditamos ndo se tratar de palavras apenas
“combinadas, repetidas”, pura e simplesmente, como afirma
Benveniste (1970/1989, p. 90). Defendemos, a partir de trabalhos
anteriores na area, em especial, Diedrich (2015), Juchem (2017) e
Santos (2020), que ha singularidade na emissao de enunciados,
mesmo que aparentemente a forma de um enunciado seja muito
semelhante a do outro. Essa singularidade se deve a diversos
fatores.

No entanto, antes de refletirmos acerca desses fatores,
precisamos relembrar o que Benveniste (1970/1989) afirma sobre o
aspecto vocal da enuncia¢do, ponto central em nossa reflexao:

O mais imediatamente perceptivel e 0 mais direto — embora de um modo geral
ndo seja visto em relagao ao fendmeno geral da enunciagao — é a realizagao
vocal da lingua. Os sons emitidos e percebidos, quer sejam estudados no
quadro de um idioma particular ou nas suas manifestacdes gerais, como
processo de aquisi¢ao de difusao, de alteragdo — sdo outras tantas ramificagdes
da fonética — procedem sempre de atos individuais (Benveniste, 1970/1989, p.
82).

O autor entende o aspecto vocal como ligado a realizagao de
cada locutor na relagao: a) com o ato, um ato de apropriacao da
lingua que, certamente, ndo diz respeito somente a atividade
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articulatéoria das cordas vocais, uma vez que envolve um
mecanismo total e constante, o que impede que se pense o aspecto
vocal destituido de sua relagdo com a lingua como um todo; b) a
situagdao em que esse ato se realiza, responsavel pela atualizagdo de
referéncias do aqui e agora; c) os instrumentos de sua realizagdo, o
que envolve a lingua como um todo. Essas questoes fazem com que
o aspecto vocal da enunciacao seja entendido a partir de tragos
individuais da enunciacdo fonica mobilizados na relacao entre eu e
tu, a cada vez marcada pela diversidade das referéncias produzidas
em cada situagao.

Sendo assim, destacamos o fator advindo da individualidade
assumida pelas duas figuras na posicao de parceiros, a qual se
concretiza na realizagao vocal. A lingua é a mesma, mas cada locutor
imprime, através de arranjos vocais singulares,® o seu modo de uso.
Trata-se do que Diedrich (2015, p. 17) afirma sobre o ato individual
de mobiliza¢dao da lingua, no qual ha valores culturais impressos:
“[..] no ato de apropriagdo, esses valores se manifestam na
realiza¢do vocal da lingua na enunciagao, [...]”. Vemos aqui a lingua
em sua realizacdo vocal, permitindo-nos, a partir do estudo do
aspecto vocal, em Benveniste (1970/1989), estabelecer o ato de
vocaliza¢do como enunciativo. Para Diedrich (2015, p. 56), é possivel
entender o aspecto vocal da enunciagdo como “arranjo
organizador/integralizador do discurso implicado na emissio e na
recepgio dos elementos vocais da lingua em atos individuais”. Nos
seus estudos, a autora afirma que o aspecto vocal envolve a
realizagao da lingua como manifestagao da subjetividade do locutor
no ato da apropriacao da lingua, uma vez que esse ato ¢ individual.
Assim, estabelecemos o ato de vocalizagao do texto poético como ato
enunciativo, porque o locutor se apropria da lingua através do texto
poético escrito e, via arranjos individuais, vocaliza, permitindo

¢ Expressao usada por Diedrich (2015, p. 68), quando fala da realiza¢ao vocal.
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observar a singularidade” e a subjetividade® na relacao de aqui e
agora.

Nessa mesma linha de raciocinio, encontramos o trabalho de
Juchem (2017), o qual nos apresenta a definigdo do termo
vocalizacdo. A (re)escrita em voz alta comega bem ali, onde a voz
(re)produz os sentidos graficos, inscrita num movimento de
retrospeccao e prospeccao, que refaz, pela vocalizagao, os sentidos
do texto escrito e, a0 mesmo tempo, projeta a re-escrita grafica. O
percurso que faz Juchem (2017) torna-se importante para a nossa
investigacao, pois parte da vocalizagdo do texto escrito como
semantizacdo da lingua. O trabalho da autora ilumina nossa
conceituagdo, uma vez que ela envolve uma experiéncia com um
texto ja escrito, fato este que se assemelha ao ato de vocalizacao a
que nos referimos, no qual o locutor se apropria de um texto
poético j& existente e o vocaliza. E para esta agdo linguistico-
enunciativa que voltamos o olhar.

[...] a vocalizagdo do escrito ressignifica o discurso escrito, na medida em que
retorna aos procedimentos de sintagmatizagdo-semantizacdo na
transmutacao de novos sentidos em vista da constitui¢do de nova referéncia,
visto que aquele que 1€ junta e separa unidades do que 1é conforme o sentido
que confere ao seu ato enunciativo de leitura (Juchem, 2017, p. 99).

A partir do que afirma Juchem (2017), destacamos que o ato de
vocalizagdo do texto poético prevé um fu para acontecer, numa
atmosfera de sociabilidade, em que a presen¢a de um eu sela um

7 A singularidade esta relacionada a instancia do discurso: “A instancia de discurso
¢, portanto, um eixo referencial cada vez Unico para a temporalidade. Ela se
identifica ao tempo presente implicito em que fala o locutor, isto €, ao presente do
locutor” (Flores et al., 2019).

8 A subjetividade esta relacionada ao modo particular e individual de apropriagao
da lingua de cada locutor. Pois, “para o mesmo sujeito, 0s mesmos sons nao sao
jamais reproduzidos exatamente, e que a nocao de identidade nao é senao
aproximativa mesmo quando a experiéncia € repetida em detalhe” (Benveniste,
1970/1989, p. 83).
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trato entre o locutor e o ouvinte, e a lingua-discurso é o mecanismo
para isso.

O ato de vocalizagao ¢ instaurado no momento em que todos
estdo num aqui e agora, porém, isso tudo se deve pela presenca do
falante que se apropria da lingua. No ato de vocalizagdao do texto
poético escrito, o locutor se apropria do escrito e assume, via
arranjos vocais particulares, o papel de sujeito, efetuando-se, assim,
a re-novagao do discurso. Em nosso estudo, nao nos voltamos para
o ato enunciativo do momento da escrita. A temporalidade do
momento em que o escritor escreve o texto poético é diferente da
temporalidade em que o locutor se apropria deste texto e, através
da vocalizagdo, o enuncia. E pelo ato do locutor que se instaura a
situagao e a atmosfera de sociabilidade, envolvendo, via lingua-
discurso, sentimentos de cumplicidade entre eu e tu.

Esse ato une o locutor ao ouvinte através da emissdo e percepgio
vocal dos sons da lingua, atualizados no discurso. Santos (2020), ao
enquadrar o ato de vocalizagao do texto poético como enunciativo,
afirma que o ato é individual, e a cada texto poético vocalizado
ocorre a relagao entre eu e tu. Nessa relagao, tu percebe o que o
locutor apropriado da lingua emite em sua enunciagao. Por esta
razdo, podemos considerar o ato de vocalizagao do texto poético
como ato enunciativo. Esse ato é enunciativo, porque, no momento
em que acontece, configura-se a enunciagdo, dado o fato de o
locutor se apropriar da lingua na semantizagao do texto poético
escrito, num aqui e agora que instancia o discurso.

A individualidade estd no protagonismo das duas figuras,
assumido tanto pelo falante como pelo ouvinte, caracterizando a
enunciacao e o didlogo. O principio, para que seja considerado
didlogo, é a constituigao das figuras eu e tu com papéis igualitarios,
por isso, acreditamos que no ato da vocalizagao do texto poético
escrito se institui um didlogo, ja que, quando o locutor se apropria
do texto poético ja escrito e vocaliza, ele institui diante de si o
ouvinte que protagoniza a enunciagao. Entendemos que o ato de
vocalizagao, por mais que sua aparéncia denote uma a¢ao somente
do locutor, também pode ser considerado didlogo. O ato em

85



questdao nao esta ligado de maneira 6bvia ao “dialogo”, porque
aparentemente o falante impera com sua presenca e apropria-se do
texto poético para se unir, em sua condigao de falante, ao ouvinte,
que, aparentemente, ndo esboca nenhuma “resposta” evidente,
mas as reagOes diversas de espanto, de interjei¢des, de choro e grito,
entre outras tantas, bastam para que seja selado o trato na emissio e
percepgio das formas e sentidos da lingua atualizados no discurso,
no quadro figurativo da enunciagao.

A presenga do falante recebe énfase consideravel para que
possamos conceber o ato de vocalizagao do texto poético como ato
enunciativo que institui um dialogo. Por isso, o conceito de presenca
(Cf. Flores, 2019) sera tratado, de modo especifico, na proxima
sec¢ao.

3. A PRESENCA DO FALANTE NO ATO DE VOCALIZACAO

Entendemos o ato de vocalizagdo, que instancia o quadro
figurativo na relacdo de emissio e percep¢io da lingua toda, como
ponto de partida, porém o ato s6 acontece pela presenca do falante,
o qual mobiliza as formas da lingua na conversao em discurso. Por
que no ato de vocalizagao do texto poético a presenga do falante
assume relevancia?

Para que possamos entender que o ato de vocalizagdo se
configura a partir da categoria da presenca, nos voltamos para
refletir sobre a natureza dos pronomes na enunciacao. Para Flores
(2017, p. 91), eu e tu integram a nogao de pessoa; ele, a de nao pessoa.
Porém, mesmo que eu e tu constituam a nocao de pessoa, sao
distintos entre si. Eu é a pessoa subjetiva; tu é a pessoa nao
subjetiva. Por outro lado, eu e tu se opdem a nao pessoa ele. E por
esse caminho que chegamos a categoria da presenga, segundo Flores
(2019):

é 0 "eu" que situa a ndo pessoa como nao pessoa. O "ele” faz parte do
discurso de eu. Isso me leva a uma conclusao: toda a lingua deve ser
singularizada por "eu", o que é a mesma coisa que dizer que, apesar de ser a
lingua algo compartilhado pelos falantes, ha algo de individual, de singular,
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na presenga que cada um tem na lingua, o que a torna a sua propria lingua.
Tem-se, aqui, uma nova categoria necessaria, que inclui pessoa e nao pessoa:
a presenca (Flores, 2019, p. 107)

E pela presenca do falante que se desencadeia toda agao
enunciativa, por isso, a presen¢a do falante no ato de vocalizagao
tem lugar de destaque. Flores (2019) nos ajuda a pensarmos e
entendermos este papel relevante no ato de vocalizagao, porque
acreditamos que ha elementos que interferem neste ato, os quais
advém de cada locutor que assume o papel de eu no discurso.
Entender o ato de vocaliza¢ao como didlogo € reconhecer o quadro
figurativo eu e tu, no aqui e agora. Sao duas figuras que se alternam
na manifestacdo enunciativa, por isso, entendemos a ligacao da
enunciagao e do didlogo. “[...] toda a lingua deve ser singularizada
por ‘eu’ , o que é a mesma coisa que dizer que, apesar de ser a
lingua algo compartilhado pelos falantes, ha algo de individual, de
singular, na presen¢a que cada um tem na lingua” (Flores, 2019, p.
107). E 0 eu, no ato de vocalizagao, que mobiliza a lingua, no caso
de nossa reflexao, a partir do texto poético escrito e enuncia a um
outro. Mas como se imprime a presenga individual, singular, de
cada locutor que se apropria da lingua no ato de vocalizagao? Essa
manifestagdo da singularidade e essa individualidade de cada locutor
sao a prova de que a presenca do falante é iinica, imprimindo-se em
cada ato enunciativo, que € inico também, porque a enunciagao sé
¢ possivel no aqui e agora. Podemos dizer que esse fendmeno tnico
que ocorre na enuncia¢ao se deve a temporalidade. Benveniste
(1965/1989) trata também de tempo da lingua. O linguista faz questao
de especificar esse termo para diferenciar do tempo cronico. O
tempo da lingua so existe no presente, por isso, Benveniste usa o
termo agora. A temporalidade € tnica.

No ato de vocalizagdo, o locutor se apropria de um texto
poético escrito e enuncia perante um publico qualquer. Sua presenca
¢ que desencadeia todo o ato, sem a agdo enunciativa do falante a
mobilizagao das formas da lingua, que resulta em lingua-discurso,
ndo aconteceria. E a presenca do falante que institui a relagdo com a
lingua e instaura o quadro figurativo. Esse locutor, dada a
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subjetividade, assume o papel do eu. Assim, Flores (2019, p. 108,
grifo do autor) afirma:

o “eu” tem papel de destaque, sem duvida, e que é extensivel a lingua
inteira. Falar é se fazer presente na lingua. Toda lingua é singular, quando em
exercicio, porque, nela, o homem faz presenca, de maneira aparente e nao
aparente (caché).

Entendemos no ato de vocalizagado a presenga como aquela do
eu invasor, que constréi um mundo, através da realidade do
discurso na relagdo com o outro, e institui o invadido, o outro.
Vocalizar é presentificar o falante, através de uma relagao explicita.
A presenga de que fala Flores (2019) é constituida de subjetividade?
A presenga que permite a subjetividade ou a subjetividade que
prevé a presenga do falante? Acreditamos que os conceitos
encontram-se imbricados na enunciacao. A grande diferenca, no
entanto, desse olhar para a categoria de presenca é encontrar um
lugar de destaque para o falante no escopo de estudos
enunciativos.

Quando Flores (2019) apresenta a categoria de presenca, é esta
a capacidade de o locutor se apropriar da lingua e se assumir
protagonista do ato. O ato s6 acontece pela linguagem. A
subjetividade nao esta desassociada da condigao de lingua. Por
isso, pensamos que o ato de vocalizagao imprime essa condigao de
ser lingua, como Flores (2019, p. 102-103) afirma: “a lingua no
homem’, quer dizer, todas as experiéncias que o falante vive de sua
condicao de falante”. Assim, o falante é posto no centro do ato
enunciativo.

Acreditamos que a experiéncia humana na linguagem se da
via presenca do falante na lingua. E a partir da presenca do falante
que se desencadeia a apropriacao das formas e sentidos da lingua
— comum aos falantes — para se chegar a particularidade da lingua-
discurso.
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4. POR UMA METODOLOGIA DE INVESTIGACAO FRENTE
AO FENOMENO ENUNCIATIVO DO ATO DE
VOCALIZACAO

A metodologia da pesquisa se sustenta a partir do que definem
Prodanov e Freitas (2013, p. 51). Trata-se de pesquisa de natureza
basica porque objetiva gerar conhecimentos novos uteis para o
avango da ciéncia sem que tenha uma aplicagdo pratica prevista.
Quanto a forma de abordagem do problema, ela é uma investigagao
qualitativa, pois considera que ha uma relacao dinamica entre o
mundo real e o sujeito, ou seja, considera que ha um vinculo entre
o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao pode ser
traduzido em nimeros. Do ponto de vista dos objetos, trata-se de
uma pesquisa exploratoria porque, ao longo da investigacao, deseja
descobrir novos enfoques para a vocalizagdo do texto poético,
através de bibliografias ja existentes. Quanto aos procedimentos,
trata-se de uma pesquisa bibliografica porque é elaborada a partir
de material ja publicado. Seguindo esta metodologia de pesquisa,
temos uma estratégia de investigacdo que busca examinar um
fendmeno dentro de seu contexto, neste caso, o fendmeno do ato de
vocalizagdo do texto poético. Para tanto, reconhecemos a
necessidade de tecermos principios que possam guiar nosso olhar.
Como este é um recorte de uma investigagdo maior, limitamo-nos
a apresentar os principios que direcionam nosso trabalho, os quais
se pautam nas seguintes questdes: a) A enunciagao revela o homem
na linguagem; b) O didlogo ¢ instaurado pela relagao entre o falante
e o outro; ¢) A presenga do falante na vocaliza¢ao enunciativa.

5. RESULTADOS PARCIAIS

Com base nos principios elencados, chegamos as seguintes
constatagdes, entendidas por nds neste trabalho como resultados
parciais de nossa reflexao em torno do tema: a) O ato enunciativo
efetivado na vocalizacao do texto poético une locutor e ouvinte por
um lago de sentimento, realizando-se como um modo de acao e
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efetivando o didlogo num formato muito particular, na constituicao
das figuras eu e tu; b) Na vocalizagdo do texto poético escrito,
reconhecemos a importancia da presenga do falante, uma vez que
o ato de vocalizagao s6 acontece porque o eu locutor se presentifica
na instancia do discurso e constréi um mundo a partir de si. O
locutor representa a realidade recriada para o ouvinte através da
vocalizagao, a qual instaura o invasor e o invadido. Portanto, a partir
dessas duas questdes, é possivel conceber o ato de vocalizagao do
texto poético como dialogo.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Como ja afirmamos, apresentamos aqui um percurso que
cobre parte de nossa pesquisa, 0 que ja nos permite tecer as
consideragdes apresentadas. Com um olhar prospectivo, agora, a
partir dessa concepg¢ao, pretendemos delinear os aspectos que
caracterizam as relagdes enunciativas constitutivas de sua
realizacao, a antropologia da enunciagao, conforme discutida por
Flores (2019). A ideia de que estamos frente ao reconhecimento do
papel do falante no ato de vocalizagao do texto poético é questao
central em nosso estudo e permite que se pense na constitui¢ao do
sujeito na linguagem via atos enunciativos.
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CLUBE DE LEITURA NA ESCOLA:
ESTRATEGIAS DE FORMACAO DE LEITORES

Mariana Fernandes Vasconcellos

1. INTRODUCAO

Atualmente, formar leitores ¢ um dos grandes desafios da
institui¢do escolar. Dessa forma, a temadtica da pesquisa aqui
apresentada contempla a formacgdao de leitores na escola,
especificamente estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental
de uma escola publica municipal, situada na zona rural do
municipio de Uruguaiana-RS, EMEB Dom Fernando Mendes
Tarragd, através de um clube de leitura realizado semanalmente,
em turno extraclasse, com encontros tematicos, empréstimo e
circulagao de materiais de leitura.

O objetivo geral da pesquisa de tese que estamos
desenvolvendo ¢é aplicar e analisar um projeto de leitura literaria,
estruturado através de um clube de leitura, implementado em uma
escola rural, em turno extraclasse, tendo como publico-alvo os
alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, visando
acompanhar a formagao dos leitores e o desenvolvimento da
subjetividade e do gosto pela leitura.

Nesta perspectiva, defendemos a tese de que um clube de
leitura realizado em uma escola da zona rural, em turno
extraclasse, promove a formagao de leitores e colabora no
desenvolvimento e na ampliagao da subjetividade e do gosto pela
leitura.

Com vistas a desenvolver nossa tese, a pesquisa tem sua
fundamentacgado tedrica baseada em reflexdes acerca de clubes de
leitura, a partir de estudiosos como Cosson (2021), Maria (2016) e
Yunes (2009). Também estd pautada em consideragdes sobre a
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leitura como experiéncia, com embasamento em Bajour (2020),
Larrosa (2003), Petit (2008), entre outros autores.

Em relagdo a metodologia, trata-se de uma pesquisa de
abordagem qualitativa, de natureza aplicada, em que os
procedimentos técnicos sdo a pesquisa bibliografica e a pesquisa-
acao. Os dados sdo gerados nos encontros do Clube de Leitura,
analisados e interpretados a luz das categorias de analise de
conteudo de Laurence Bardin (2016).

Dessa forma, este ensaio estd organizado em seg¢Oes, a saber: a
primeira refere-se aos pressupostos tedricos; sequencialmente, sao
apresentados o0s procedimentos metodoldgicos adotados; em
continuidade, tém-se os resultados parciais obtidos em um recorte
da pesquisa, a qual estda em andamento, isto €, os encontros do
clube de leitura estao em desenvolvimento; por fim, apresentam-se
as consideragoes finais.

Na sequéncia, serd exposto um breve panorama dos
pressupostos teoricos que balizam a realizagdo da pesquisa, os
quais estdo sendo ampliados na escrita da tese de doutorado desta
pesquisadora. Ressalta-se que o presente texto apresenta um
recorte da pesquisa que esta em andamento. Assim sendo, a seguir,
serdao explanados os pressupostos iniciais relativos a leitura como
experiéncia, bem como sobre clubes de leitura.

2. A LEITURA COMO EXPERIENCIA

O ato da leitura vai além da decifragdo do cddigo escrito,
pois, como ja dizia opensador brasileiro Paulo Freire (2006), a
leitura do mundo precede a leitura das palavras. Nesta perspectiva,
ler é uma experiéncia tnica, individual, onde estd em jogo a
construcao de si e a abertura para o outro e para o mundo.

Jorge Larrosa, filésofo e professor da area da educagao,
apresenta em seus estudos a leitura como uma experiéncia, um
acontecimento. Entretanto, o estudioso ressalta que nem toda
leitura é uma experiéncia. Para ele,
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Experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o
que se passa, nao o que acontece, ou o que toca. A cada dia se passam muitas
coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos acontece. Dir-se-ia que tudo
0 que se passa esta organizado para que nada nos aconteca. Walter
Benjamin, em um texto célebre, ja observava a pobreza de experiéncias que
caracteriza o nosso mundo. Nunca se passaram tantas coisas, mas a
experiéncia é cada vez mais rara (Larrosa, 2002, p. 24).

O nao acontecimento da experiéncia se da por diversos
motivos, segundo o autor, dentre eles destaca-se o excesso de
informacgdes. Para ele, estar informado ndo significa que o sujeito
passou por uma experiéncia. Neste contexto, observa-se que os
jovens estdo cada vez mais informados, a tecnologia possibilita o
acesso a informacao, sabemos que é possivel tomar conhecimento
do que estd acontecendo no mundo instantaneamente através da
internet. Ademais, tomando posse da informac¢ao, mesmo que de
modo superficial, emite-se opinido, defendem-se ideias, muitas
vezes, com um conhecimento raso acerca do assunto.

A antropodloga francesa Michele Petit, em sua obra “Os jovens
e a leitura: uma nova perspectiva” (2008), aponta que a leitura,
especialmente a literaria, tem papel imprescindivel na “elaboracao
da subjetividade” do sujeito leitor e no desenvolvimento de
“circulos de pertencimento”, isto é, a leitura possibilita uma
abertura para o eu e para o outro.

Para Petit (2008), o texto literario possibilita ao sujeito o acesso
a experiéncias intimas, as quais muitas vezes levam o leitor a
um encontro consigo mesmo, permitindo a entrada em mundos
desconhecidos, desafiando seus pensamentos, colocando-o em
perspectiva, desafiando-o.

A pesquisadora Cecilia Bajour (2020), em sua obra “Literatura,
imaginacion y silencio: desafios actuales em mediacion de lectura”,
apresenta ricas reflexdes acerca da leitura como experiéncia, ela
aponta que ninguém consegue ter dominio absoluto sobre as
ressonancias imaginarias do que foi lido, ou seja, a leitura deixa
marcas no leitor. Para ilustrar, pode-se pensar sobre uma mesma obra
lida por diferentes sujeitos, cada leitor vive essa experiéncia de
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maneira diferente, pode ser que para um aquela obra tenha causado
grande mobiliza¢do interior, ja para outro, pode ser apenas mais uma
leitura.

A autora também traz a tona outra funcdo importante da
experiéncia proporcionada pela leitura literaria, a possibilidade de
pensar o mundo criticamente. Segundo a pesquisadora, estamos
vivendo em um tempo de retrocesso e violagao dos direitos basicos,
dai a relevancia da criticidade, que pode ser desenvolvida através da
leitura, esta pensada como emancipadora.

Diante do exposto, destacamos o papel de um clube de leitura na
escola, especialmente em uma instituicdo da zona rural, em que o
acesso a leitura, na maioria das vezes, acontece através da escola. Por
isso, na sequéncia apresentamos algumas consideragoes relacionadas
a este assunto.

3. CLUBES DE LEITURA

Acreditamos que estratégias diferenciadas de incentivo e
promocgao da leitura sejam fundamentais para a formagao de
leitores na escola. Sendo assim, considera-se que o clube de leitura
seja um excelente meio de propor experiéncias de leitura aos
estudantes. A proposta desenvolvida através de encontros que tém
como base o texto literario, a obra de arte, a letra da musica, o filme,
dentre outras leituras, e onde os alunos sdao convidados a
participar, pode auxiliar na formacao leitora dos participantes, no
desenvolvimento da subjetividade, além de despertar ou manter o
gosto de ler.

A pesquisadora Eliana Yunes (2009) propde como método de
formagao de leitores os “circulos de leitura”. De acordo com a autora,

A imagem da tdvola redonda simboliza essa circulagdo das ideias, a debater
intencionalidades, a fazer opg¢des, como as que, na troca, realizamos a partir da
confianca que nasce no apurar da intui¢do bruta de cada um e da solidariedade
promovida no conjunto pelo respeito a diferenca (Yunes, 2009, p. 74).
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Em suas pesquisas, tem comprovado que os circulos tém se
mostrado eficientes. Os “circulos de leitura” tém o propdsito de que
a pessoa se descubra como leitora e qualifique suas leituras. Isso é
possivel através das trocas de experiéncias vivenciadas pelos
participantes, pela partilha das impressoes de leitura de cada um,
colaborando com a construgao da cidadania da comunidade leitora.
Segundo Yunes (2009), “o circulo de leitura, por fim, pde em
movimento a consciéncia critica que predispde a cidadania. Depois
que se aprende a pensar e a dizer o que se pensa, 0 proximo passo é
agir, participar, inscrever-se na histdria ou escrever a histéria”
(Yunes, 2009, p. 85).

Outro autor que propde os “circulos de leitura” é Rildo Cosson,
que apresenta a leitura em comunidade como valiosa, pois, segundo
ele, é por meio da participagdo nos grupos que se constituem os
leitores. Ademais, afirma que a escola é um lugar privilegiado para o
desenvolvimento de praticas de leitura. Segundo ele, “dentre os
muitos modos de ler na escola, o circulo de leitura ocupa uma posicao
privilegiada pelos beneficios que oferece tanto ao aprendizado da
leitura quanto ao desenvolvimento integral do aluno como cidadao”
(Cosson, 2021, p. 23).

H4 muitas praticas de leitura literaria, de acordo com Cosson
(2021), no entanto, existe uma em especial que considera mais de uma
forma de ler. Trata-se do compartilhamento de leituras entre um
determinado grupo de pessoas. Essa proposta € designada pelo autor
como “Circulos de Leitura” e € composta por um grupo de leitores.
Segundo ele,

Seja na forma de circulos de literatura, seja na forma de clube do livro ou
clube da leitura, os circulos de leitura sao exemplos de como comunidades
de leitores podem ser organizadas e ter seus protocolos de leitura
explicitados para os grupos. E por isso que se pode dizer que os circulos de
leitura sdo espagos sociais nos quais as relagdes entre textos e leitores, entre
leitura e literatura, entre o privado e o coletivo sdo expostas e os sentidos
dados ao mundo sdo discutidos e reconstruidos (Cosson, 2018, p. 154).
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Para esse autor, mesmo que o processamento das leituras seja
individual, a coletividade propicia uma ampliagao dos horizontes
interpretativos através das trocas realizadas, proporcionando a
criacdo e o fortalecimento de lagos entre a comunidade leitora.

Nesta perspectiva da leitura como didlogo e dentro da
tematica de clubes de leitura, encontra-se também a autora Luzia
de Maria, que publicou O Clube do Livro (2016), onde enfatiza que a
leitura aproxima as pessoas, promove o didlogo e a interagao,
sendo uma fonte de alimenta¢dao do imagindrio. Para ela, a leitura
da literatura proporciona a apuracgdo da sensibilidade e edifica
valores, desenvolve a empatia, dentre tantos outros beneficios
para o leitor, sendo assim, ela precisa ser uma prioridade no
século XXI. Nesse liame, a autora afirma que, “no mundo
contemporaneo, o conceito de verdadeira democracia passa pelo
decisivo investimento na formacao de leitores” (Maria, 2016, p. 27).
Ainda de acordo com Maria (2016), a principal fungao da escola é
formar leitores através de experiéncias prazerosas e democraticas.
A escola precisa considerar e dialogar com as leituras que os
estudantes trazem consigo, mas, a0 mesmo tempo, oferecer novas
possibilidades, a fim de ampliar o repertério de leituras dos
estudantes.

A seguir, apresentamos os procedimentos metodologicos
adotados nesta etapa da pesquisa que estamos apresentando, que
¢ um recorte do projeto de pesquisa-agao do clube de leitura.

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A opcao metodoldgica desta etapa do estudo é de natureza
aplicada e abordagem qualitativa. Do ponto de vista de seus
objetivos, € uma pesquisa descritiva, que visa descrever o perfil dos
membros do clube de leitura. Os procedimentos técnicos sdao o
levantamento (survey) e a pesquisa bibliografica.

Com a finalidade de analisarmos o perfil dos participantes,
selecionamos como corpus de pesquisa os questiondrios de
sondagem aplicados no pré-encontro do clube, que foi uma reuniao
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para combinados sobre o funcionamento do projeto e aplicacao do
instrumento de pesquisa.

A partir dos dados obtidos, a andlise estd baseada no método
de Analise de Conteudo de Laurence Bardin (2016). De acordo com
a autora, “a andlise de conteido aparece como umconjunto de
técnicas de andlise das comunicac¢des que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descricao do contetido das mensagens”
(Bardin, 2016, p. 44). Este método de analise contempla, segundo a
autora, trés polos cronoldgicos, a saber: 1) a pré-andlise; 2) a
exploracdo do material; e 3) o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretagao.

Nesse sentido, iniciamos a aplicagao dessa metodologia pela
pré-analise, quando realizamos a organizacio dos materiais, 0s
procedimentos de exploracio e a preparagao do material para o
tratamento tecnoldgico dos dados, momento em que
transcrevemos todas as respostas dos participantes para posterior
analise.

Na sequéncia, passamos a exploracio do material, isto é, a
codificagdo dos dados e categorizagdo. Para tanto, langamos mao
do software gratuito de criacao de nuvem de palavras, WordArt
para algumas respostas dissertativas. J4 para as respostas objetivas,
fizemos uso do site Infogram, o qual gera graficos que facilitam a
interpretacao dos dados.

Por fim, realizamos o tratamento dos resultados obtidos e
interpretagdo, isto é, a terceira etapa da Andlise de Contetudo,
quando analisamos as nuvens de palavras, as respostas
dissertativas e os graficos. Ap0s, realizamos o cruzamento entre os
resultados gerados pelas analises com os pressupostos tedricos que
embasam este estudo, tragando um paralelo, com vistas a explorar
o perfil de leitores do clube e, sequencialmente, subsidiar a
continuidade do projeto de pesquisa-agao.

5. OS MEMBROS DO CLUBE DO LIVRO: O REINO DA
LEITURA
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Para esta apresentagao, conforme ja mencionamos, utilizamos
um questiondrio de sondagem composto por vinte e uma
perguntas, com a finalidade de conhecer as praticas de leitura dos
estudantes, membros do clube, em distintas dimensdes, em sua
correlagdo com os diferentes espagos, materialidades e contextos.
Tal instrumento foi dividido em cinco se¢des, sendo elas: a) perfil
pessoal; b) habitos de leitura; c) memorias de leitura; d) concepgoes
de leitura e clube de leitura; e) interesses de leitura e expectativas.

Considerando nosso espaco, no presente ensaio,
apresentaremos de forma sintética os resultados obtidos e suas
analises, iniciando pelo perfil pessoal dos participantes. O grupo é
composto por treze estudantes, na faixa etaria dos 13 a 15 anos de
idade, sendo que sete estudantes estao cursando o 8° ano do Ensino
Fundamental e seis se encontram no 9¢ ano.

Em rela¢dao a composic¢ao familiar, oito alunos moram com os
pais e irmaos e cinco com mae, padrasto e irmaos. Sobre os irmaos,
o numero varia de um a trés irmaos, ainda, ha quatro participantes
que sao filhos tnicos. Sobre a profissao dos responsaveis, em sua
maioria, os pais ou padrastos sdo funcionarios de fazendas, granjas,
estancias, somente o pai de um aluno nao trabalha na zona rural, é
caminhoneiro. Ja as maes, em sua maioria, sio donas de casa. A
maior parte das familias reside na localidade onde os responsaveis
sao empregados, em casas cedidas pelos donos das propriedades,
s6 ha uma familia que mora em casa propria.

Ainda sobre o perfil pessoal dos estudantes, verificamos que a
renda familiar de seis participantes estd entre 1 e 2 saldrios minimos
e sete jovens disseram que a renda familiar mensal esta entre 2 e
trés saldrios minimos. Sobre a pratica de alguma religido, seis
alunos afirmaram que suas familias ndo sao adeptas de nenhuma
religido, ja trés afirmaram que praticam a religido catolica e quatro
sao evangeélicos.

Outro dado levantado foi relativo ao acesso a internet em casa,
sendo que todos os estudantes informaram que tém acesso através
de celulares. Em relagdo ao que os jovens costumam acessar, a
maioria faz uso das redes sociais (Instagram, Facebook), utiliza o
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WhatsApp, o YouTube, o TikTok, entre outros. Também
constatamos que os estudantes gostam de assistir novelas coreanas,
jogos de futebol, videos de receitas, programas no Canal Rural,
dentre outras programagdes. Finalizando esta secao do
questiondrio, observamos que os habitos de lazer das familias dos
alunos sao diversificados, tais como passear na zona urbana,
pescar, jogar bola. Alguns participantes revelaram que as familias
nao tém habitos de lazer.

Fazendo uma andlise generalizada, podemos dizer que os
membros do clube do livro apresentam vdrias caracteristicas em
comum, isso pode ser um ponto positivo para o desenvolvimento do
projeto, pois pode facilitar o compartilhamento de ideias, que
segundo Yunes (2009) é um dos pontos-chave em um circulo de
leitura.

O segundo bloco foi direcionado a questdes focadas na
investigacao dos hdbitos de leitura dos estudantes, com vistas a
verificar se o publico do clube ja tem alguma formacao leitora ou
nao. Nesta etapa da andlise, optamos por empregar a nuvem de
palavras por observarmos que esta técnica tem se mostrado
adequada em outras pesquisas da area da formacao de leitores.
Assim, a andlise é feita por palavra, considerando as que mais
aparecem nas respostas dadas pelos estudantes. E importante
esclarecermos que o programa WordArt, além da nuvem, gera uma
planilha com o indicativo da quantidade de vezes que cada palavra
aparece na nuvem. Optamos por salvar este documento em Excel
para utilizacao em nossas reflexoes.

Através da nuvem de palavras gerada, foi possivel observar
que a palavra que apareceu por mais vezes € “sim” (13 vezes),
respondendo a questdo se gostam de ler. Os porqués sao variados,
dentre eles o gosto por ler historias, por ser considerado algo bom,
uma distragdo, para conhecer, dentre outros motivos. Na sequéncia
da secdo, questionamos se alguém na familia dos alunos costuma
ler e o que esta pessoa lé. Conforme as respostas obtidas,
constatamos que a maioria dos participantes do clube de leitura
convive com alguém que costuma ler.
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Diante disso, um ponto a ser considerado na sequéncia do
clube de leitura é o que aponta Maria (2016) em relagdo a
importancia da escola dialogar com as leituras que os estudantes
trazem consigo. Percebemos que se trata de um grupo que tem
referéncias de leitura na familia e, nesse sentido, o clube pode
ampliar o repertorio desses jovens e quem sabe alcancar essas
familias, através da visibilidade da biblioteca escolar, local sede dos
encontros.

Observamos que todos os estudantes tém acesso a materiais
de leitura em casa. Os tipos de materiais de leitura que mais
apareceram foram: Biblia, histdrias em quadrinhos, livros de
receitas e didaticos. E possivel constatar que poucos alunos tém
livros literarios em casa. Nesse liame, Maria (2016) menciona que é
papel da escola formar leitores literarios e, diante das respostas dos
estudantes, percebemos a relevancia do clube do livro para esses
sujeitos que nao tém acesso em casa aos textos literdrios.

A secgao seguinte do questiondrio de sondagem foi direcionada
as memorias de leitura dos participantes do clube do livro, com
vistas a refletir sobre o papel da familia e da escola na formagao
dos leitores. Esta parte compreendeu duas perguntas, sendo a
primeira relacionada a familia e a segunda a escola. Constatamos
que o grupo estd dividido no que tange as memorias familiares,
oito alunos tém lembrancgas de leitura na infancia, a maioria
envolvendo a figura da mae leitora, ja os demais nao. Em relagao a
escola, a maioria tem memorias de leitura, sendo a maioria
relacionada aos anos iniciais do Ensino Fundamental.

O penultimo bloco do instrumento de sondagem esteve
direcionado as concepgdes prévias dos estudantes em relagao a
leitura e ao clube de leitura e foi composto por duas questdes. O
objetivo dessas duas perguntas era verificar o entendimento dos
alunos sobre essas tematicas, para, ao final da aplicacao do projeto
de pesquisa-agao do clube do livro, realizar uma nova verificacao
e, assim, fazer a comparacao. A partir da andlise dessa nuvem,
percebemos que a maioria dos participantes associa a palavra
leitura a “livros”. Do total de treze alunos, cinco citaram essa
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palavra. O segundo vocabulo com maior frequéncia foi “ler”, que
apareceu trés vezes. As demais respostas foram variadas e dentre
elas houve a associagdo a “romance”, “biblia”, “poemas”, dentre
outras palavras. Sobre clubes de leitura, os dados apontam que os
alunos relacionam com bastante leitura, conversa e diversao.

Para finalizar nosso instrumento de sondagem, questionamos
acerca dos interesses de leitura dos participantes e suas
expectativas em relagao ao clube do livro. Os interesses sao:
musica, filme, poemas, entre outros. Sobre o que esperam, os jovens
revelaram que acreditam que vao “melhorar na leitura”, que seja
algo divertido.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, expusemos um recorte de nossa pesquisa de tese
de doutorado em Letras, que trata do clube de leitura como uma
estratégia de formagao de leitores nos anos finais do Ensino
Fundamental, considerando que, apesar dos inumeros estudos
relacionados a formacdo leitora na escola, observa-se que essa
ainda é uma questdo desafiante para a instituicao escolar.
Conforme constatamos, a partir dos resultados obtidos, um
questionario de sondagem € um valioso instrumento para se
conhecer o perfil dos participantes de um clube de leitura em
diferentes aspectos. Além disso, percebe-se que sabendo quem sao
os sujeitos da pesquisa, podem-se planejar as atividades
subsequentes da investigacdo com referéncias importantes, as
quais podem refletir nos resultados finais da pesquisa.

Nessa perspectiva, consideramos que os dados obtidos sao
imprescindiveis para a comparacao com resultados alcancados e
verificados através da aplicagao de um questionario final no altimo
encontro do grupo. Ambos os instrumentos sao de suma relevancia
para a defesa da tese de doutorado.

Por fim, pontuados e discutidos os principais resultados
alcancados nesta investigacdo, dialogando com autores que sao
referéncias nas discussdes da leitura como experiéncia e nas

102



reflexdes acerca de clubes de leitura. Apostamos que o projeto do
clube de leitura podera se mostrar uma boa estratégia para a
formacgao dos jovens leitores, uma vez que os dados apontam que
o grupo tem grandes expectativas e alguma nocdo do que os
aguarda na sequéncia dos encontros do “Clube do livro: o reino da
leitura”.
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DA INTOLERANCIA A TOLERANCIA:
ANALISE DA CAMPANHA PUBLICITARIA #NEMUMAVEZ

Paola Biavatti

1. INTRODUCAO

Este estudo possui como foco de interesse os mecanismos
enunciativo-discursivos utilizados em uma campanha publicitaria
sobre direitos humanos em prol da tolerancia. A referida
campanha, intitulada “Formando também melhores seres
humanos: algumas atitudes ndo sao toleraveis #NemUmaVez”, foi
promovida pela Faculdade de Medicina de Ribeirdao Preto, da
Universidade de Sao Paulo, a partir do ano de 2020.

Essa pesquisa se justifica pela sua relevancia social, ao trazer a
tona a problematica do preconceito, dos discursos intolerantes e
das suas implicagOes para a vida em sociedade, por meio da analise
das caracteristicas desse tipo de discurso. Justifica-se, também, no
ambito académico, visto que, ao tomar como ponto de partida o
estado da arte com o acesso ao catdlogo de teses e dissertagdes da
CAPES, observa-se que poucos sdao os estudos que articulam os
discursos intolerantes ou a tematica da intolerancia a semidtica
discursiva. Além disso, pesquisar e publicizar, cada vez mais,
estudos que abrangem perspectivas relevantes, tanto linguistica
quanto socialmente, é uma motivagao pessoal para mim.

Formula-se o seguinte problema: que estratégias enunciativo-
discursivas foram mobilizadas nos arranjos textuais da campanha
publicitaria “Formando também melhores seres humanos: algumas
atitudes nao sao toleraveis #NemUmaVez” com vistas a adesao do
leitor ao discurso veiculado? Nesse sentido, temos como objetivo
analisar as estratégias enunciativo-discursivas mobilizadas nos
arranjos textuais da campanha publicitdria “Formando também
melhores seres humanos: algumas atitudes ndo sao toleraveis
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#NemUmaVez”, explicitando mecanismos que atribuem forca
persuasiva aos enunciados.

No primeiro capitulo, mobilizamos conceitos relacionados a
construcao da identidade, a alteridade e a constru¢ao dos discursos
intolerantes, com base em Landowski (2012) e Barros (2005, 2011,
2014). No segundo capitulo, compreendemos os principais
conceitos da semiodtica discursiva, com base em Greimas e Courtés
(2021), Fiorin (2021, 2022), Barros (2001), Pietroforte (2004) e
Teixeira (2008, 2009). No terceiro capitulo, apresentamos a
metodologia de pesquisa utilizada. Nossa pesquisa se configura
como basica, explicativa, bibliografica e qualitativa. Por fim, no
quarto capitulo, realizamos a andlise do corpus com base nos aportes
tedricos elucidados e na metodologia de analise proposta.

2. IDENTIDADE, ALTERIDADE, DISCURSO

No campo dos estudos semidticos, na perspectiva discursiva,
o estudo sobre identidade tem maior destaque em Landowski
(2012). Para o autor (2012, p. 4), “o sujeito tem necessidade de um ele
— dos outros (eles) — para chegar a existéncia semidtica”. Essa
dependéncia mutua se da entre o Eu/Nés e o Outro. O estudioso
explica, ainda, que esse Outro passou a ser mais heterogéneo,
diferente, advindo de varias partes do mundo. Assim, a partir do
momento em que o Eu/Nos precisa conviver com o Outro, e uma
crise identitaria por parte do grupo de referéncia se instala,
diferentes modos de tratar o dessemelhante sao instaurados, tanto
no ambito da pratica quanto do discurso. Landowski (2012)
denomina esses processos como: assimilagao, exclusao, segregacao
e admissao.

O processo de assimilagao ¢ marcado pela nao rejeicao do
outro. O grupo dominante (Eu/Nds) se mostra aberto para o Outro,
para aquilo que é “estrangeiro”, com o objetivo de auxiliar o Outro,
racionalmente, a se desfazer daquilo que o faz diferente (sob o
ponto de vista do grupo dominante) e incorpora-lo, aos poucos, no
seu modo de ser e ver o mundo. A exclusdo, por sua vez, é o
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processo contrario. Nesse processo, o objetivo do Eu/Nos é excluir
o Outro, suas diferengas, seus costumes, suas crencas.

De acordo com Landowski (2012), a segregagao ¢ considerada
uma espécie de meio-termo, ja que o grupo de referéncia nao
consegue, a0 mesmo tempo, integrar nem excluir o Outro. Ja na
admissao, o que se cria é uma aproximagao entre o Eu/Nods e o
Outro sem que, contudo, suas identidades sejam deixadas de lado,
visto que cada um, a sua maneira, deve resistir a uma
uniformizagao.

Para Silva e Alves (2021, p. 504), “é pela linguagem [...] que a
alteridade se materializa entre os sujeitos e lhes permite construir
seus mundos [..]”. Essa ideia complementa as informacgdes
expostas até aqui sobre a construgao da identidade e os possiveis
modos de convivéncia entre individuos e grupos distintos. Essa
funcdo exercida pela linguagem pode ser tanto positiva quanto
negativa. Em situagdes de assimilag¢ao ou de exclusdo, por exemplo,
o que se tem observado é que o discurso utilizado é agressivo e
promove a intolerancia.

Com o advento e a popularizacao da internet, os discursos
intolerantes passaram a circular de forma expressiva e rapida. Essa
manifestacao verbal gera fortes impactos na sociedade em geral e
apresenta uma construcao discursiva prépria. Barros (2005, 2011,
2014) atesta que esses discursos apresentam algumas caracteristicas
tipicas associadas a: a) organizagdo da narrativa; b) carater
passional; c) elaboragao e constituicao de temas e figuras; d)
organizagao tensiva.

Em relagao a organizac¢ao narrativa, Barros (2005) afirma que
eles sdao discursos de “sancao aos sujeitos considerados como maus
cumpridores de certos contratos sociais”. Sangao, nesse caso, tem o
carater de punigao. A depender da sangao aplicada, o sujeito pode,
nos termos de Landowski (2012), ser excluido, no momento em que
¢ agredido verbalmente ou mesmo ignorado, ou assimilado,
quando precisa mudar seu jeito de se vestir, de falar, para cumprir
com o contrato social imposto.
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No que tange ao carater passional, os discursos intolerantes
sao discursos apaixonados, sendo que dois tipos de paixdes
prevalecem nesses discursos: “as paixdes ditas malevolentes
(antipatia, 0dio, raiva, xenofobia, etc.) ou de querer fazer mal ao
sujeito que nao cumpriu os acordos sociais, e as paixdes do medo
do “diferente” e dos danos que ele pode causar” (Barros, 2014, p.
3666). O sujeito que profere esses discursos € considerado,
portanto, um sujeito apaixonado que nutre uma paixao
malevolente pelos diferentes, pelos que nao cumprem
determinados contratos sociais.

A terceira caracteristica € a construgao discursiva com base em
temas e figuras depreciativas sobre o outro, sendo eles: a) a
animalizacdo/desumanizag¢do do “outro”: caracteristicas animais
sao atribuidas aos sujeitos; b) a anormalidade/antinaturalidade do
“outro”: o outro é visto como alguém que é contra a natureza,
sendo assim, “anormal”; c¢) o carater doentio da diferenca: o
“outro” € concebido como alguém doente fisica, estética e
intelectualmente; d) aimoralidade do “outro”: os sujeitos sao vistos
como individuos sem ética, imorais e mal-educados.

Por fim, o quarto procedimento relaciona-se a organizacao
tensiva desse tipo de discurso. Barros (2011) aponta a existéncia de
discursos do exercicio, caracterizados pela racionalidade, e
discursos do acontecimento, com organiza¢ao mais passional. Os
discursos intolerantes s3o, essencialmente, discursos do
acontecimento, pelo seu aspecto extremamente passional. No
entanto, em algumas situagdes, tais discursos se utilizam da ciéncia
para encontrar uma causa ou uma justificativa para a intolerancia.

Logo, os discursos intolerantes sao marcados por uma
construgao discursiva que remete a oposigao, a diferenca, ao
divergente.
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3. SEMIOTICA DISCURSIVA: TEORIA, SENTIDOS E
RELACOES

A semidtica discursiva, objeto tedrico-metodoldgico escolhido
como base para o presente trabalho, foi fundada por Algirdas Julien
Greimas. De acordo com Barros (2001, p. 12), essa teoria entende a
linguagem como “um sistema de significagdes, ou melhor, de
relagdes, pois a significagao decorre da relacao”. Sua preocupagao,
segundo Greimas e Courtés (2021, p. 155), é “explicitar, sob forma
de construgao conceitual, as condi¢des da apreensdo e da produgao
do sentido”. Pode-se dizer, com isso, que a semidtica discursiva
tem como proposito compreender de que forma os sentidos dos
textos sdo construidos.

Um fator importante acerca do que é texto para a teoria
semiotica é que este ndo se limita apenas ao escrito. Ele pode ser
oral, visual, gestual ou mesmo um texto sincrético, isto é, que
aciona varias linguagens. Isso acontece, pois

a semiotica ocupa-se da producao de sentido de um texto por meio de uma
metodologia que considera a articulagao entre um plano do contetido e um
plano da expressao e categorias gerais de andlise capazes de, por um lado,
contemplar a totalidade dos textos, manifestados em qualquer materialidade
e, por outro lado, definir as estratégias enunciativas particulares dos textos
concretos (Teixeira, 2009, p. 42, grifo nosso).

O plano do contetido abarca o contetido do texto, a mensagem
a ser transmitida. Para a semiotica discursiva, esse plano é
constituido por meio de um percurso gerativo de sentido dividido
em trés niveis: fundamental, narrativo e discursivo. No primeiro
nivel, nomeado de fundamental, termos semanticos contrarios
(representados por a versus b) sdo mobilizados a fim de construir
o sentido de um texto. Cada um desses termos, afirma Fiorin (2021,
p. 23), “recebe [uma] qualificacido semantica /euforia/ versus
/disforia/”. O termo valorado euforicamente sera interpretado
como positivo. O termo de valor disforico sera entendido como
negativo.
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O nivel narrativo, por sua vez, permite observar e analisar
como os sujeitos se movem e agem uns sobre os outros no mundo,
na busca por objetos/valores que mais desejam. Esse nivel se
estrutura com base em uma sequéncia candnica que compreende
quatro fases: manipulagao, competéncia, performance e sangao. Por
meio da manipulagao, principalmente, os sujeitos sao forjados a
realizarem acOes. Esse fator é importante para a analise aqui
proposta, visto que uma campanha publicitaria, seja ela de cunho
social ou nao, busca manipular, influenciar os sujeitos a mudarem
o estado em que se encontram.

O nivel discursivo tem por objetivo concretizar as formas
abstratas presentes no nivel fundamental e, principalmente, no
nivel narrativo. No que diz respeito a sua sintaxe, esse nivel trata
da enunciacao e da projecao ou instauracao das categorias de
pessoa, espago e tempo no discurso e os efeitos de sentido delas
decorridos. Ja a semantica se caracteriza pela tematizagao e pela
figurativizagdo, procedimentos que recobrem o texto,
respectivamente, de temas e figuras, dando, assim, maior
tangibilidade a ele.

Ja o plano de expressao tem por objetivo materializar o plano
do contetido. Nesse plano, Teixeira (2008) teoriza que quatro
categorias precisam ser levadas em consideragdo: a) cromatica:
combinagao e oposigao de cores; b) eidética: combinagao e contraste
de formas e linhas; c) topoldgica: posi¢do e orientagao dos
elementos no espago; d) matérica: mais relacionada com os
materiais utilizados para a composicao de textos nao verbais ou
sincréticos. Além disso, essas categorias também dao origem as
relagdes semissimbolicas. Segundo Pietroforte (2004, p. 21), “em
muitos textos o plano da expressao funciona apenas para a
veiculacao do conteudo [...]. No entanto, em muitos outros, ele
passa a ‘fazer sentido’. Quando isso acontece, uma forma de
expressao ¢ articulada com uma forma do contetdo, e essa relagao
¢ chamada semi-simbolica”. Pode-se dizer, assim, que o
semissimbolismo prevé uma certa conformidade entre plano de
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conteudo e plano de expressao com base na correlagao entre as
categorias semanticas opostas de cada um dos dois planos.

Fiorin (2022) teoriza que é justamente no momento em que
plano de contetdo e plano de expressao se fundem que ocorre a
textualizagao, isto €, que um texto nasce de fato.

4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia adotada nesta pesquisa se configura como
basica, explicativa, bibliografica e qualitativa. O corpus escolhido
para andlise faz parte da campanha publicitdria “Formando
também melhores seres humanos: algumas atitudes nado sao
toleraveis #NemUmaVez”, promovida pela Faculdade de Medicina
de Ribeirao Preto, da Universidade de Sao Paulo, desde 2020. No
trabalho original, quatro das oito pegas veiculadas serdo analisadas,
devido a repeticao dos temas apresentados. Neste texto, apenas
uma das pegas serd analisada e apresentada na se¢ao seguinte.

A analise depreendida nesse estudo tomara como base os
preceitos da Semidtica Discursiva. Seguimos o caminho proposto
por Teixeira (2009): a observagao e a descricao minuciosa para,
entdo, “identificar a estratégia metodoldgica mais rendosa, definir
categorias e examinar procedimentos” (Teixeira, 2009, p. 61). Para
ilustrar melhor nossa proposta, apresentamos o quadro abaixo, o
qual exibe as etapas a serem seguidas e as categorias de andlise a
serem observadas.

Quadro 1: Categorias de analise

Etapas Categorias de analise

-Elementos visuais e verbais que as
Descrigao das pecas publicitarias ~ [compdem
-Dados técnicos

-Temas e figuras (verbal e ndo verbal)
Analise do nivel discursivo -Interdiscursos

-Conflitos identitarios

Anadlise de elementos do plano de  |-Cromatica

expressao -Eidética
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-Topologica

-Sujeitos envolvidos
Analise do nivel narrativo -Transformagoes almejadas

-Objeto-valor

1 , - Termos opostos que constituem os
Analise do nivel fundamental P q

discursos da campanha

Os sentidos projetados pelos arranjos textuais
Como as pecas discursivizam contra o preconceito e a intolerancia
Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Primeiramente, descreveremos os elementos verbais e visuais
que compdem cada pega, a fim de contextualizar e explicar
determinados componentes apresentados.

Em seguida, tomaremos o ponto de vista do leitor e nos
debrugaremos sobre o nivel discursivo. Nele identificaremos os
temas e figuras mobilizados tanto nas escolhas verbais quanto
visuais. Verificaremos, também, os mecanismos de projecao de
categorias no discurso e os efeitos de sentido delas decorridos.
Detectaremos, ainda, os interdiscursos (relagado de um discurso
com outros) e, consequentemente, os conflitos identitdrios
manifestados por eles.

Na sequéncia, analisaremos os elementos do plano da
expressao, como cores, formas, tragos, e posicao e orientagdo dos
elementos no espago. Observaremos, inclusive, as possiveis
correlagOes entre as categorias semanticas opostas deste plano com
as do plano do contetido, que ddo origem ao semissimbolismo.

Na etapa de analise do nivel narrativo, identificaremos os
sujeitos envolvidos, bem como os objetos-valor e as transformagoes
almejadas/propostas na construgao narrativa de cada peca.

Por fim, buscaremos apontar os termos opostos que constituem
os discursos, identificando a valoragao — eufdrica ou disforica — que
cada termo possui.
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5. #NEMUMAVEZ: UMA CAMPANHA CONTRA A
INTOLERANCIA

A andlise segue um percurso metodologico que inicia por meio
da contemplagdo, através da descri¢ao dos elementos visuais e
verbais presentes na peca publicitaria, observando as figuras e os
temas a que elas remetem. Posteriormente, os elementos do plano
da expressao sao considerados a fim de compreender os sentidos e
as sensagoes por eles representados (Teixeira, 2008, 2009).

Imagem 1: Peca publicitaria 1

EU DISSE

SERVICO DE PRETO
S0 UMA VEZ

ALGUMAS ATITUDES
NAO SAO TOLERAVEIS
NEM UMA UNICA VEZ

FMRP-USP

Formando também
melhores seres humanos SNEMUMAVEZ

Fonte: Grepi (2020)

Em primeiro plano (categoria topoldgica), observam-se os
elementos verbais. Os elementos visuais, por sua vez, estao
localizados em segundo plano, com a imagem de uma mulher
branca que olha fixamente para a frente, e terceiro plano, com a
imagem de um homem negro, posicionado de lado, de perfil.

112



Da uniao das figuras do homem negro e da mulher branca com
o enunciado verbal “Eu disse servico de preto s6 uma vez”,
tematiza-se o racismo. Isso é reforcado, sobretudo, pela categoria
cromatica, numa oposigao entre branco vs. negro. Ha, assim, uma
relagao semissimbolica (Pietroforte, 2004) com a representagao de
grupos sociais de brancos e negros por meio da categoria cromatica.
A categoria topoldgica também salienta essa oposi¢ao, ja que a
mulher se encontra num plano a frente do homem, além de que nao
¢ possivel observar o rosto do homem por completo, como numa
espécie de marginalizacdo da sua identidade, ele esta “de lado”.
Isso aponta para uma nova relacao semissimbolica: estar de lado na
sociedade, ser marginalizado ou até mesmo excluido.

Ainda no que tange as categorias do plano de expressao, pode-
se perceber a existéncia de um quarto plano, na cor verde. Nesse
plano, a categoria topoldgica marca uma relagdo entre o tamanho
do negro e a concretude de sua imagem com a pequenez da mulher
e a difusdo da imagem de seu rosto, que parece estar se apagando.
Ha aqui, novamente, relagdes semissimbolicas entre plano de
conteudo e plano de expressdo, que indicam opressor sendo
apagado e o oprimido ganhando espaco/visibilidade.

No que tange aos elementos verbais, pode-se inferir que a parte
da frase “s6 uma vez” é utilizada como uma espécie de desculpa
para se negar ou para se justificar uma atitude preconceituosa. No
contexto da peca, o contrato social rompido ¢ o do
embranquecimento da populagao e a ideia da superioridade branca
em relacdo aos negros, o que € reforcado por um discurso de que
trabalhos realizados por pessoas negras sao de qualidade inferior.

Contrapondo-se a isso, como um mecanismo para propor uma
reflexdo a respeito de atitudes e discursos intolerantes, ha a
expressao “Algumas atitudes ndo sao toleraveis nem uma tnica
vez”. Logo, no nivel narrativo deste texto, temos, inicialmente, uma
manipulacdo para com o leitor no ambito do fazer-saber. Essa
manipulacado faz com que o sujeito adquira uma competéncia para
realizar a transformacao desejada: uma mudanca de atitude. Isso
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leva ao objeto-valor (Fiorin, 2021) do narrador/enunciador dessa
campanha, que é a nao discriminagao.

Ainda no enunciado verbal, o mecanismo de debreagem
enunciativa (Greimas; Courtés, 2021) é mobilizado, por meio do
actante ‘eu’. A opcao de utilizar a primeira pessoa do singular cria
um efeito de proximidade, subjetividade. Ou seja, o leitor é
impelido a se colocar no lugar das figuras da campanha, o homem
e/ou a mulher, para refletir se j4 nao sofreu ou cometeu o
determinado tipo de preconceito.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como foco de interesse os mecanismos
enunciativo-discursivos utilizados na campanha publicitaria
“Formando também melhores seres humanos: algumas atitudes
nao sao toleraveis #NemUmaVez”, promovida pela FMRP-USP.

Formulou-se o seguinte problema: que estratégias
enunciativo-discursivas foram mobilizadas nos arranjos textuais
da campanha publicitaria “Formando também melhores seres
humanos: algumas atitudes nao sao toleraveis #fNemUmaVez” com
vistas a adesao do leitor ao discurso veiculado? Nesse sentido,
temos como objetivo analisar as estratégias enunciativo-discursivas
mobilizadas nos arranjos textuais da campanha publicitaria
“Formando também melhores seres humanos: algumas atitudes
nao sao toleraveis #NemUmaVez”, explicitando mecanismos que
atribuem forga persuasiva aos enunciados.

Com base na analise depreendida, foi possivel demonstrar que
o modo de projecao e disposi¢ao dos elementos visuais no arranjo
textual é um dos fatores que atribui for¢a persuasiva ao texto, dadas
as relagdes semissimbolicas que se estabelecem entre plano de
expressao e plano de conteado. Além disso, a frase utilizada e o
emprego da 1° pessoa no enunciado verbal contribuem para tornar
a peca impactante e sensibilizar o publico.
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CONSTRUIR E RECONSTRUIR:
O LITERARIO NA SUBJETIVIDADE DO
LEITOR EM TRANSFORMACAO

Rafael da Cruz Freitas

1. BEM-VINDOS A BORDO

Definir a leitura de forma categdrica ¢ uma empreitada
complexa, pois corre-se o risco de simplificar sua vastidao em
conceitos que, dependendo da perspectiva, podem negligenciar a
totalidade desse ato. Assim, enxergar a leitura como uma aventura
pode ser uma abordagem elucidativa. Tanto uma boa aventura
literaria quanto uma experiéncia em um jogo de RPG sao edificadas
a partir da complexidade, envolvendo a habilidade do narrador em
articular estratégias e a participacdo ativa daqueles que se
aventuram, seja na leitura ou enfrentando desafios durante o jogo.
Ao iniciar como a jornada de um heroi, o protagonista, equiparado
a um bucaneiro caribenho nas historias de piratas, convida o leitor
a explorar os oceanos da subjetividade. Esta abordagem nao
convencional busca receber o leitor como um explorador de
territdrios inexplorados da imaginacao, questionando se o excesso
de convencionalismo académico exaure as energias. Embora esta
reflexdo nao seja central na pesquisa, ela antecipa a tematica
especifica que serd abordada em seguida.

No sentido de continuar a aventura de quem 1€, pde-se o tema
de que trata esta pesquisa, que nao ¢ sobre navios, mas, sim, sobre
o processo de formacao de leitores no Ensino Médio publico a
partir da experiéncia subjetiva do texto literario, estando
delimitada sua agao a turmas de primeiro ano do Ensino Médio e
pela realizagao de trés Praticas Leitoras. Como justificativa para a
escolha dessa temadtica, ha dois pontos a serem apresentados:
primeiramente, a observacao deste professor e pesquisador, que
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reflete sobre qual o lugar da Literatura no Ensino Médio, com base
na experiéncia realizada no contexto das aulas remotas de 2020-
2021, em que observou, a partir do trabalho realizado com a obra
O Cortigo, de Aluisio Azevedo, uma mudanga nos alunos aquela
época.

O que se pode observar ¢ que naquele contexto houve um
processo de leitura mediada através do uso de atividades
gamificadas e nisso foi possivel perceber que os alunos, residentes
num bairro préximo as zonas periféricas, tragaram um caminho
que os levou a leitura literdria. Com retorno presencial, notou-se,
ainda que sem investigacdo formal, que a leitura da obra foi
importante para aquele grupo, pois nos debates e discussoes sobre
O Cortigo foi possivel perceber que no processo de ler houve certa
apropriacdao do texto literdrio, porquanto durante as aulas os
alunos concluiram que suas vidas, de certa forma, ainda estao no
cortico.

O segundo ponto que justifica este trabalho se origina na
reflexdo sobre qual é o lugar da Literatura no Ensino Médio ptublico
brasileiro, mais especificamente no Rio Grande do Sul, observando
a realidade escolar que, neste contexto, é a de uma escola de
periferia da cidade de Passo Fundo, aliada a reflexao critica sobre
os documentos que regem a educagdo: a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o Referencial Curricular Gaucho (RCG) e a
Matriz de Referéncia para o Ano Letivo de 2023. Observa-se, de
antemao, que o literdrio esta empregando um neologismo, num
deslugar, porquanto, a Literatura na BNCC e no RCG esta
pulverizada nas habilidades da Area de Linguagens e Tecnologias
e espremida em nove habilidades do Campo Artistico-Literario da
Lingua Portuguesa; na observacdo da realidade da escola, o
componente curricular existe, porém, na matriz obrigatéria do
curriculo escolar, ndao ha Literatura como componente, muito
menos inserida nas aulas de Lingua Portuguesa.

A partir disso, configura-se o problema que rege este estudo,
que se baseia no seguinte questionamento: a partir da experiéncia
da leitura literaria em praticas leitoras focadas na recepgao, o texto
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literdrio altera a subjetividade do sujeito num processo de
construcao e reconstrugao de interpretagdes sobre o texto? Posto
isso, na tentativa de resposta a tal questionamento, tem-se como
objetivo geral analisar, a partir da vivéncia e experiéncia de trés
praticas leitoras, a influéncia do texto literdrio nos processos
subjetivos de construgao e reconstrugao das interpretagoes
realizadas pelo leitor. Ainda se tém como objetivos especificos: 1)
Discutir sobre qual é o lugar da Literatura no Ensino Médio
brasileiro; 2) Abordar a importancia e necessidade das praticas de
leitura literaria no ambiente escolar do Ensino Médio; 3) Planejar e
aplicar trés Praticas Leitoras com foco na recepgao do texto literario
pelo leitor e na experiéncia de leitura; 4) Coletar dados antes,
durante e ap6s a aplicacao das préticas leitoras sobre a experiéncia de
leitura literdria dos estudantes envolvidos no processo.

Apresentados o tema, a justificativa, o problema de pesquisa e os
objetivos deste trabalho, coloca-se a organizagao da pesquisa ora em
andamento. Este trabalho esta dividido entre secao tedrica, onde
sao postas as reflexdes que baseiam esta pesquisa; secao
metodoldgica, em que sao apresentados os instrumentos e
procedimentos utilizados na pesquisa; secao de resultados, onde se
apresentam os principais resultados preliminares; e a secao das
consideragdes finais, em que se retoma o apresentado.

2. ZARPA O PEREGRINO DA LITERATURA

Primeiramente, apesar de tratada de forma insuficiente nos
documentos educacionais e de ndo estar presente na Matriz de
Referéncia para o ano letivo de 2023, a Literatura, em todas as
escolas, estd presente, porém neste momento nao se debatera como
estd, ela apenas existe, porque aqui o que interessa € a discussao
sobre a formagao do leitor. Neste ponto existe certa confusao sobre
aidentidade de quem esta lendo, sobrepondo-se as figuras do leitor
e do leitor literdrio que, apesar de imbricados, possuem uma sutil
fronteira, porquanto o leitor literario é um leitor e a reciproca pode
nao ser uma verdade. Essa sobreposi¢ao de sujeitos pode, segundo
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Cosson (2020), gerar um apagamento das caracteristicas do leitor
literario, porque o ensino das habilidades de ler e escrever esta mais
relacionado com a visao pragmatica do ensino da lingua materna.

A posicao em que a literatura é posta, principalmente nos
documentos oficiais, pode ser considerada como perigosa, pois a
experiéncia com o texto literario aparece de forma pulverizada,
estando, como posto anteriormente, num deslugar. Ser posta no
deslugar significa que o processo que envolve o ler, passando pela
fruicdo estética, nao é considerado em toda sua complexidade, o
que gera um ponto de complicagao e um perigo. A complicagao esta
no trabalho do professor, pois, na sua figura de mediador de
leitura, deve a todo custo em seu planejamento e na execugao de
suas aulas evitar que a literatura fique em perigo, o que deixa seu
trabalho mais complexo. Mas de que perigo se trata?

O perigo, entdo, se apresenta no fato de que esse leitor —
seja no Ensino Médio ou Fundamental — ainda nao tem a experiéncia
literdria, porque a escola, neste caso publica, ao preterir a literatura no
ensino da leitura, ndo permite o desenvolvimento da experiéncia
literaria, o que pode fazer que momentos de leitura sejam vistos como
chatos, desinteressantes e obrigatorios, além de nao cumprir com o
dever legal de proporcionar o acesso a cultura.

O segundo ponto é que, ao por a literatura como leitura
complementar as verdadeiras atividades de leitura, essas
atividades estao mais relacionadas com a forma estrutural do texto
e com a identificagdo das partes especificas de um género. Esse
ponto aparenta ser inofensivo, contudo, é mais perigoso que o
anterior, porque, enquanto a Literatura observa o texto literario
como um objeto de sentido autobnomo, nas aulas de lingua materna
ele pode ser descaracterizado com questdes de compreensao
textual, sem grandes aprofundamentos e com seu uso para analise
de estruturas gramaticais.

A questao € que a Literatura deve ser uma experiéncia, mas o
que é uma experiéncia?
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Primeiro € preciso entender que a palavra age nesta aventura
como uma espécie de guia, porque o mundo - inconstante — em que
vivemos é rodeado por palavras, vivemos com palavras, sejam
escritas, enunciadas ou, até sinalizadas — por mais controvérsias
que existam sobre. Ou seja, a palavra ¢ uma das poucas constantes
que temos na vida, pois do momento em que nascemos até o leito
de morte, elas, de alguma forma, estdo presentes, tenhamos
passado ou nao pelos bancos escolares, elas estao 14, vividas, vivas
e sdo criagdo e destrui¢do, potentes mecanismos de subjetivacao.

O homem é um vivente com palavra. E isto nao significa que o homem tenha
a palavra ou a linguagem como uma coisa, ou uma faculdade, ou uma
ferramenta, mas que o homem ¢é palavra, que o homem é enquanto palavra,
que todo o humano tem a ver com palavra, se da em palavra, estd tecido de
palavras, que o modo de viver proprio desse vivente, que é o homem, se da
na palavra e como palavra. [...] Quando fazemos coisas com as palavras, do
que se trata é de como damos sentido ao que somos e ao que nos acontece,
de como correlacionamos as palavras e as coisas, de como nomeamos o que
vemos ou o que sentimos e de como vemos ou sentimos 0 que nomeamos
(Larrosa, 2022, p. 17)

A partir do visto, considerar e compreender as palavras como
mecanismos de subjetivacdo € o que confere a palavra a capacidade
de ser mutavel, o que significa dizer que, como mecanismo de
subjetivagdo, ela também funciona como mecanismo de
experiéncias, o que confere sentido a escritura, porque escrevemos
nado para mostrar, mas sim para transformar o que sabemos.

Para isso € necessario compreender qual € o signifcado — como
mecanismo de subjetivagao — da palavra experiéncia. Desta forma, invoca-
se a voz lexicografa que, no diciondrio Houaiss, traz os seguintes
significados para a palavra

1. experimentagao, experimento (método cientifico) <e. quimica>

2. FIL. qualquer conhecimento obtido por meio dos sentidos

3. forma de conhecimento abrangente, ndo organizado, ou de sabedoria,
adquirida de maneira espontanea durante a vida; pratica «viveu muito, tem
muita e.>
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4. formas de conhecimento especifico, ou de pericia, que, adquirida por meio
de aprendizado sistematico, se aprimora com o correr do tempo; pratica
<pugilista de muita e.>

5. tentativa, ensaio, prova <resolveu fazer uma e. apostando nos niimeros pares»

Apesar de aqui se realizar Ciéncia — a Ciéncia Literdria — nao
cabe a utilizagdo do sentido exprimido da palavra as Ciéncias
Duras, porque nelas se entende como experiéncia algo que pode ser
replicado, inclusive em resultados, e posto a falseabilidade por
pares, visto que é um método cientifico. Isso nao quer dizer que este
trabalho ndao pode ou ndo deve ser posto a revisao por pares, mas
sim que, se replicado, os resultados serdo diferentes, porque ao se
considerar uma analise de subjetividades, a formag¢ao humana de
cada ser participante serd interferente, assim modificando o
processo. Posto isso, este trabalho utilizara as defini¢des 2 e 3 para
a palavra supracitada, porquanto sdo as mais adequadas para o que
se pretende compreender como experiéncia.

Com isso, € possivel compreender que a experiéncia é algo de
certa singularidade, porque ao ser um conhecimento que se adquire
através de sentidos, o processo que envolve é diferente, pois, ao nao
se especificar um sentido, entende-se que todos podem estar
envolvidos em maior ou menor grau. Aqui falamos que a palavra
¢ um mecanismo potencializador de experiéncias, de subjetivagao
e se pode questionar como ela estd envolvida, porque
superficialmente sao utilizados dois dos cinco sentidos que
possuimos, visdo e audicdo, mas o que interessa nao estd na
superficie e, sim, no poder que a palavra tem de nomear. Entao, se
a palavra nomeia, através dela os sentidos podem ser suscitados,
descritos e, de certa forma, apreendidos, porque a palavra, como
uma das parcas constantes da vida, é algo que nos atravessa de tal
forma que, quando o ambiente ativa um sentido, buscamos em
nossa mente uma palavra para construir uma representagao. O
caminho inverso também é possivel — a vida é de mao dupla —,
quando uma palavra remete a um sentido utilizado pela
experiéncia, em nossa mente buscamos uma imagem, um som, um
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cheiro, um sabor que possivelmente nos despertara algum nivel
subjetivo, trazendo a tona e fundindo emocao e memoria para o
bem ou para o mal.

O que se propde aqui para o ensino da leitura literdria e
formacao do leitor literdrio na escola, a partir da experiéncia, é a
defesa do letramento literario, pois é dentro dele que a experiéncia
subjetiva da palavra pode ser vivenciada. Numa nogao mais bdsica
do termo letramento, esse significa apropriar-se das habilidades que
envolvem a leitura e a escritura, todavia, no transpor ao texto
literario, conforme Graga Paulino e Rildo Cosson (2009), deve-se ter
o cuidado de nao tratar a Literatura como habilidade que pode ser
aprendida como a Matematica. Desta forma, o letramento literdrio
deve ser compreendido como um processo que envolve a
apropriagao da Literatura enquanto objeto construido de sentidos. A
essa concepgao € possivel unir o defendido por Judith A. Langer
(2005), através de praticas de leitura que sao orientadas pela
recep¢ao do texto literdrio, considerando as possiveis agOes
subjetivas da literatura nos participantes do processo que envolve a
leitura literaria. Para essa compreensao existe a possibilidade da
unido da concepgao de letramento literdrio apresentada por Cosson
(2020), Paulino e Cosson (2009) e do defendido por Langer (2005),
porque

[..] a literatura desempenha um papel fundamental em nossas vidas,
frequentemente sem que nos demos conta; estabelece o cendrio para que
exploremos tanto a nés mesmos como aos outros, para que definamos e
redefinimos quem somos, quem podemos vir a ser e como o mundo pode vir
aser” (Langer, 2005, p. 17)

Entendido que o leitor, envolvido no Letramento Literario,
estd num processo de constante apropriacao do texto, é no ponto
de se aventurar pelas tramas da Literatura que vivenciard a
experiéncia de (re)construir representagdes. A representagao é
entendida, neste trabalho, como o modo que cada individuo
constréi seu modo, ou modos, de ler. De forma mais explicita,
conforme Langer (2005), as representacdes podem ser concebidas
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como conjuntos formados pelo dinamismo da construgao de
imagens, argumentagdes, discordancias, questOes, previsdes e
intuicdes que sao mobilizadas no preenchimento da mente de
quem 1é, fala e escreve. Além disso, a representacdo também esta
envolta por outras experiéncias de aquisi¢do, explicitagao,
conceitualizagdes e compartilhamento de pensamentos. Cabe aqui
afirmar, também, que a nogao de representacao nao se aplica somente
a atividade literdria, pois, nao sendo um conceito represado, a
construgao de representac¢des acontece a todo o momento, quando
a pessoa busca conceber sentido a vida e ao mundo em que se
insere.

Se as representagOes postas por Langer (2005) sao mutaveis e
aqui compreendidas como uma forma resultante daquilo que nos
acontece, entao sao passiveis de construgao e cabe questionar: o que
sdo construgdes de representagdes?

Antes de responder a pergunta, cabe aqui ressaltar que a nogao
de representagao ndo ¢é exclusiva a atividade literaria, pois, como
nao é um conceito represado, o representar ocorre quando a pessoa
— neste caso o leitor —busca dar sentido a vida e ao mundo em que
se insere. Com esse ponto é possivel responder ao que se perguntou
no paragrafo anterior, pois a construcao de representa¢des — como
uma experiéncia — envolve um movimento duplo nos sentidos
entre o texto e o mundo em que o leitor esta inserido. E quase certo
— a0 menos para quem escreve esta peca académica — que surja na
mente de quem 1€ a concepcao freiriana de leitura, de que,
primeiramente, 1é-se 0 mundo e entdo se parte para a leitura do
texto, porém o escrito por Paulo Freire, apesar de sua imensa
contribuicdo para a Educacdo e Alfabetizacdo, ndo se aplica aqui e
nao por opgao tedrica, mas sim porque se trabalha com um estado
de coisas diferentes.

A construgao de representacdes no movimento mundo-texto traz
a tona, quando o leitor tem o seu processo de subjetivacao ativado
pela experiéncia das palavras literarias, sua carga emocional e de
vivéncias de mundo. Isso quer dizer que nesse primeiro movimento,
a construgdo de representagdes envolve buscar experiéncias
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passadas na mente do leitor que podem ser de diferentes ordens
como musicas, imagens, filmes, videos e qualquer outra fonte de
cultura a que tenha tido acesso; e podem ser acionados fatos da vida
como algo que aconteceu na escola, em sua casa, familia, grupo de
amigos. Entender isso pode ser um pouco complexo, entao partamos
a um exemplo pratico, a partir de um trecho de um dos textos
selecionados de Conceicao Evaristo para este trabalho, o conto
Maria.

Maria estava parada ha mais de meia hora no ponto de o6nibus. Estava
cansada de esperar. Se a distancia fosse menor, teria ido a pé. Era preciso
mesmo ir se acostumando com a caminhada. O preco da passagem estava
aumentando tanto! Além do cansaco a sacola estava pesada. No dia anterior,
no domingo, havia tido festa na casa da patroa. Ela levava para casa os
restos. O osso do pernil e as frutas tinham enfeitado a mesa. Ganhara as
frutas e uma gorjeta. O osso, a patroa ia jogar fora. Estava feliz, apesar do
cansago. A gorjeta chegara numa boa hora. Os dois filhos menores estavam
muito gripados. Precisava comprar xarope e aquele remedinho de
desentupir o nariz. Daria para comprar também uma lata de Toddy. As
frutas estavam 6timas e havia melao (Evaristo, 2016, p. 39)

Aqui se poderia tratar sobre a qualidade literaria do texto de
Conceigao Evaristo, o que € evidente, e o efeito gerado pelo uso de
pontos no lugar de virgulas e conjungdes, que faz parecer que o
narrador — senhor de tudo — entra nos pensamentos da personagem
e nos transmite-os. Todavia, ndo € para isso que o texto esta citado,
mas sim para trazer uma representagao. Como posto por Langer
(2005), a construgao de uma representagao esta além do apenas
construir uma imagem ao nivel conceitual, porque — inclusive — se
fosse para a construgao de uma imagem, a propria Conceicao teria
descrito o ambiente, personagem, mas nio o fez. E nesta parte que
entra o movimento mundo-texto, porquanto ja nas primeiras
palavras, o leitor se questiona quem € Maria e busca suas
experiéncias na tentativa de construir esta mulher.

A representagdo que o leitor vai construir sobre Maria é
subjetiva, porque depende da compreensao que cada ser tem sobre
o mundo, ou seja, depende da subjetividade de cada sujeito.
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Durante a leitura deste paragrafo de abertura o leitor vai ganhando
pistas que nao sdao muito claras, porém € a partir delas que é
possivel compreender que Maria ¢ uma mulher trabalhadora no
final de uma jornada de trabalho e que, por usar transporte publico,
mora numa cidade relativamente grande e ndo tem condigdes de
possuir um meio de transporte motorizado. Esse entendimento
sobre a personagem sé vai ser possivel se forem realizadas
conexdes com a realidade pessoal, a partir disso o leitor nao
constréi uma imagem de Maria e sim a representagao do conceito
que é Maria, neste momento o mundo invade o texto.

Aqui é possivel compreender o processo de ler como moével e
que pode ser modificado no transcorrer dos caminhos,
mobilizando diferentes conhecimentos durante a leitura. Na
compreensao desse processo de mobilidade leitora, (Langer, 2005,
p. 24) afirma que “desde o inicio, compreensao e interpretagao, as
pessoas tém um numero de opgdes disponiveis quando
desenvolvem suas interpretagdes”. As citadas opgoes sdao definidas
pela autora como posicionamentos, que sao criticos para o ato de
construir representagdes, pois cada um possui e apresenta
diferentes perspectivas para o surgimento de ideias.

Os posicionamentos possuem padrdes e conteudos
particulares baseados nas experiéncias e expectativas de um leitor
especifico enquanto interage e estabelece trocas com um texto em
especifico. Brevemente, a autora identifica quatro posicionamentos
de diferentes niveis, sendo o posicionamento 1 o comego da leitura e
tem como base a busca de ideias e especulagdes que serao basilares
para a construgao de representagdes e compreensao do que é lido;
o posicionamento 2 é a especulagao, durante todo o processo de
leitura, do que as coisas podem significar, com o leitor tendo
diferentes ideias e, portanto, mantendo a interpretagao do que se lé
em aberto; o posicionamento 3 é definido como substancialmente
diferente dos demais, pois € nesse que o leitor se afasta do texto, a
partir da compreensao do que leu, analisa suas experiéncias de
vida, com a Literatura desempenhando seu papel social de fazer
pensar o eu e o mundo, sendo tdo forte que se torna o grande
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motivo de se estudar Literatura como auxilio para compreensao do
viver; o posicionamento 4 € onde se realiza a retomada do texto, é o
momento em que o leitor deixa de lado as representagdes da vida
para afirmar se uma obra ou autor é seu preferido ou concorda ou
discorda de outras interpretagdes, incluindo a do autor do texto que
se leu.

3.0 MAPA DA AVENTURA

O presente trabalho é caracterizado como uma pesquisa
aplicada, com énfase em pesquisa exploratdria, empregando
abordagens qualitativas e quantitativas. Inicialmente, a pesquisa ¢é
conduzida de forma bibliografica, evoluindo posteriormente para
uma abordagem de pesquisa-agao-participante. O corpus da
pesquisa € dividido em duas partes: o corpus de aplicagdo,
enfocado em uma turma do Primeiro Ano do Ensino Médio da
Escola Estadual Antonino Xavier e Oliveira, composta por 27
educandos inseridos no contexto de implementagio do Novo
Ensino Médio; e o corpus literario, composto por obras como a
coletanea de contos "Olhos d’Agua" de Conceicao Evaristo, o
album "A Mulher do Fim do Mundo" de Elza Soares e o album e
livro "Sobrevivendo no Inferno" dos Racionais MC's.

Os procedimentos metodoldgicos, aprovados pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade de Passo Fundo, incluem a
aplicacdo de um questiondrio inicial de sondagem com 23
perguntas para entender a relagao dos educandos com a Literatura
e a Leitura Literdria, que ja foi aplicado. Apds a andlise desse
questiondrio, o trabalho prosseguird com a aplicacdo de trés
praticas leitoras. Durante essa fase, serdao utilizados instrumentos
como didrios de bordo individuais dos pesquisados, um diario de
campo do pesquisador e um questionario final de pesquisa, com o
objetivo de gerar dados relevantes para a investigacao.

4. O MAR DAS SUBJETIVIDADES
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Os dados aqui apresentados sao indicativos parciais da
pesquisa, visto que, para uma reflexdo mais profunda, sao
necessarios os demais instrumentos citados na metodologia desta
pesquisa. O questiondrio inicial de sondagem aplicado objetivou
delinear o perfil da amostra pesquisada e averiguar o seu
relacionamento com a leitura e a Literatura, porém, devido a
extensao deste ensaio, serdo apresentados apenas os dados de
composi¢ao da turma por género e sua relacdo com o hébito da
leitura. A turma é composta por 27 alunos, dos quais 74% (20
alunos) optaram por participar da pesquisa, enquanto 7 alunos
(26%) optaram por nao participar ou nao estavam no dia da
aplicacdo do questionario. Em relacdo ao género, a turma ¢ assim
composta: dos respondentes, 52,4% identificaram-se com o género
feminino, ao passo que 47,6% informaram que se identificam com
o género masculino. E importante dizer que no questionério foram
consideradas as identidades de pessoas transsexuais e nao bindrias,
assim como outras identidades possiveis.

Quando questionados sobre a frequéncia com o que leem,
numa escala de zero (0) a cinco (5), sendo 0 ndo costumo ler e 5 leio
com frequéncia, 28,6 % afirmaram que nao leem, 14,3% leem
raramente, 33,3% leem as vezes e 23,8% leem regularmente, com
nenhum participante afirmando que lé frequentemente ou que
sempre lé. Esse dado corrobora o afirmado por Cosson (2020), no
que tange a relagdo do brasileiro com a leitura, que se baseia na
edigao de 2012 e nas edigOes posteriores da pesquisa Retratos da
Leitura no Brasil, pois se o brasileiro 1& pouco, o jovem 1lé menos
ainda. Conforme o autor, o jovem, aparentemente, ndo possui o
tempo e a concentracdo necessdria para a leitura de livros
impressos, todavia, isso ndao quer dizer que esse jovem nao seja
leitor, pois suas leituras podem estar a revelia da escola

Se consideramos que a leitura ¢ uma experiéncia subjetiva e
que o letramento literdrio ¢ um processo que envolve, em
diferentes posicionamentos mdveis, a aquisi¢ao do texto literario
de forma a se apropriar esteticamente, nao se pode categorizar
esse aluno como nao leitor, pode-se dizer que é um leitor em
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processo de formagao. Também nao se entende que o leitor, algum
dia, estara pronto, porque dizer que um leitor estd formado,
conforme Langer (2005), pode ser contraproducente. Cada leitura,
em diferentes momentos da vida, toca em diferentes partes do
subjetivo do ser humano, mobilizando de formas distintas os
quatro posicionamentos, assim modificando a constru¢ao de
representacdes. Isso indica que o leitor pode viver em dois estagios,
o do letramento literdrio, em que se encontra no processo de se
apropriar do texto, e no estado de transformacao, que faz com que
cada leitura se torne singular e, conforme se aventura em leituras
mais complexas, retorne ao letramento.

Uma caracteristica da turma que pode justificar essa falta de
leitura é que 85,7% dos participantes sao trabalhadores ou estao
procurando emprego/estagio, pois é preciso referir que a média de
renda de 80% dos participantes é entre 1 e 3 saldrios-minimos, o
que significa dizer que as familias vivem com valores que variam
de R$1.320,00 a R$3.960,00. Como se sabe, a questao do livro e dos
acervos disponiveis, tanto em casa quanto nas bibliotecas, escolares
e municipal, nem sempre estio a disposicdo do alunado. E neste
ponto e para estes alunos que a figura do professor se torna
essencial, pois é esse profissional, conforme Cosson (2020), que
deve agir como mediador nas experiéncias de leitura e deve, junto
com a Escola Pablica, como representantes do Estado, ser um
caminho de acesso a cultura.

Quando questionados abertamente sobre os motivos de lerem ou
nao lerem, em duas diferentes perguntas as respostas orbitam
universos semelhantes. Os que nao leem justificam sua falta de habito,
justamente, pela questao do tempo, desinteresse ou dificuldades em
concentragdo. Langer (2005) destaca que a Literatura é parte
fundamental da vida e essa € construida de representagdes, a partir
disso, na questao do desinteresse, é possivel que o participante nao
tenha encontrado o seu livro ou que a literatura tenha sido
apresentada de uma forma que nao o tocasse. Ja nos demais pontos, a
Literatura é uma experiéncia que demanda tempo, o qual, muitas
vezes, é escasso em virtude dos estudos e do trabalho.
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5. CONSIDERACOES SOBRE UM POSSIVEL FINAL

A partir do que é possivel observar nesta pesquisa, a escolha
da tematica, que versa sobre o processo de formagao de leitores
no Ensino Médio publico a partir da experiéncia subjetiva com o
texto literario, nao é pelo fato de esta etapa da Educacdo Basica
publica ser um gargalo, algo que nao foi posto neste ensaio, mas
pela visdao de que a formacdo do leitor é continua. Em sua
continuidade, as preocupagdes com a leitura nao devem
permanecer apenas no Ensino Fundamental, porque ensinar a ler e
escrever € diferente de formar um leitor, pois ler Literatura envolve
se apropriar do texto, ndo o ter como um objeto andlogo, que serve
apenas para decodificacao.

Ao explorar a influéncia subjetiva do texto literdrio na
(re)construgao de representagdes, este estudo destaca a leitura
como uma experiéncia em constante evolucdo, moldada pela
temporalidade do sujeito. Apesar das limitagcdes, a pesquisa
contribui de maneira significativa, adotando uma abordagem
inovadora ao defender o letramento literario, e ao considerar a
leitura literdria como uma experiéncia unica que transcende as
restricdes académicas convencionais, que preconizam a analise
textual como elemento crucial da leitura. O foco esta sobre o leitor,
incentivando a leitura literdria e visando ao possivel
melhoramento do viver em si, porque viver ¢ escrever literatura
com as tintas das vivéncias, ler é viver a vida de um outro alguém
que nos constroi de modo ancestral.
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TEXTOS MULTIMODAIS NO
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA:
A FORMACAO DE LEITORES E ESCRITORES NO
CONTEXTO DIGITAL

Renata Viebrantz Morello

1. INTRODUCAO

Com o avango das novas tecnologias, a maneira de ler e de
escrever esta mudando, exigindo um conjunto de habilidades
adicionais para lidar com os novos formatos que os textos
assumem, especialmente no ambiente digital. Tanto em nossas
vidas profissionais quanto pessoais, a maneira como nos
comunicamos e interagimos estd sendo moldada por uma
diversidade de linguagens. Por isso, hd uma necessidade crescente
nas escolas de formar alunos que possuam variadas competéncias
em leitura, interpretacdo e escrita. Nesse cendrio em constante
transformacao, € vital que as praticas de leitura e escrita incluam
textos multimodais — aqueles que combinam palavras e imagens.
A leitura deve nos oferecer uma visdo critica e reflexiva,
permitindo-nos usa-la de forma ética e democratica no dia a dia.
Assim, ao capacitar os alunos para entender e produzir esses textos,
estamos preparando-os para uma comunica¢do mais rica e
significativa no futuro.

Nesse sentido, elegemos como tema desta pesquisa a leitura, a
interpretacdo e a producdo textual na perspectiva dos
multiletramentos em textos multimodais, a fim de contribuir para
a formagdo de alunos multiletrados mediante praticas e
procedimentos interativos no contexto digital. Com relagdo a
delimitagao, o foco de estudo foi a leitura, interpretacao e produgao
escrita de textos multimodais, especificamente quanto ao género
discursivo “antincio publicitario”, visando promover a formacao

134



de alunos multiletrados no Ensino Médio de uma escola ptblica
federal através de procedimentos interativos digitais nas agdes e
atividades de ensino da lingua portuguesa.

O problema de pesquisa centra-se no questionamento: como
desenvolver atividades que aprimorem a competéncia de leitura
dos alunos nas aulas de lingua portuguesa, através da integracao
de praticas envolvendo a compreensao e a produgao escrita de
textos multimodais, utilizando procedimentos interativos digitais
visando aos multiletramentos? O objetivo consiste em desenvolver
praticas de leitura direcionadas a interpretacao e a produgao escrita
por estudantes do 2?2 ano do Ensino Médio em uma instituicao
publica federal, em situagao de ensino de lingua portuguesa, por
meio da utilizacao de textos multimodais com base na perspectiva
dos multiletramentos, incluindo abordagens interativas digitais.
Perante o exposto, sao articulados os seguintes fundamentos
tedricos: Bakhtin (2016), documento da Base Nacional Comum
Curricular (Brasil, 2018), Petit (2008) e Rojo (2009) no que tange as
praticas de leitura e aos géneros do discurso; Rojo (2009) e van
Leeuwen (2017) acerca de multimodalidade discursiva; Cope,
Kalantzis e Pinheiro (2020) e Rojo (2009) em relacao aos
multiletramentos; Coscarelli e Ribeiro (2021) e Lemke (2010) para
letramentos digitais. Quanto a metodologia, utiliza-se uma
pesquisa de natureza aplicada, exploratdria e bibliografica
desenvolvida mediante pesquisa-acao com abordagem qualitativa,
realizada em uma turma de 2° ano do Ensino Médio Integrado, de
uma escola publica federal, na cidade de Passo Fundo (RS). O
corpus principal utilizado ao longo da pesquisa compreende o
género discursivo “anuncio publicitario” com foco na tematica
meio ambiente e sustentabilidade.

Dessa forma, estrutura-se esse percorrido nesta parte
introdutdria seguida da conceituacao da importancia da leitura e da
escrita visando aos multiletramentos no ensino de lingua portuguesa
e as ferramentas digitais possiveis para tanto. Posteriormente,
apresentam-se a metodologia, a andlise, as consideragdes finais e as
referéncias que embasaram essa construgao.
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2. PRATICA DE LEITURA, INTERPRETACAO E PRODUCAO
TEXTUAL NO ENSINO: MULTIMODALIDADE E
MULTILETRAMENTOS

Este estudo investiga a pratica de leitura dos alunos do Ensino
Médio de uma escola puiblica, focando na interpretagao e produgao
de textos multimodais, especificamente do género antncio
publicitario. Dominar a leitura e atribuir significado ao que se 1é é
essencial, pois essa habilidade € crucial para a inclusao ou exclusao
do individuo na sociedade. Acredita-se que o ensino deve formar
cidaddos autonomos, capazes de interagir com a realidade atual,
onde a tecnologia desempenha um papel fundamental na
disseminacao de informagoes e nas novas formas de interacao social.
Nesse contexto, a disciplina de Lingua Portuguesa torna-se
essencial.

Considerando o fato de que um dos objetivos a serem
desenvolvidos pelos alunos da educagao basica é a habilidade de
leitura e escrita, faz-se necessaria a compreensao de diferentes
textos, para que os discentes sejam inseridos nas diversas esferas
sociais. No componente de Lingua Portuguesa para o Ensino
Médio da BNCC (2018), leva-se em consideragao “a consolidagao
do dominio de géneros do discurso/géneros textuais ja
contemplados anteriormente e a ampliagdo do repertorio de
géneros” (Brasil, 2018, p. 499). Ao abordarmos os pressupostos dos
géneros do discurso no ensino e aprendizagem nos baseamos na
teoria de Mikhail Bakhtin (2016). O autor, em sua obra “Os géneros
do discurso” (2016), pondera que “todos os diversos campos da
atividade humana estdo ligados ao wuso da linguagem.
Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso
sejam tao multiformes quanto os campos da atividade humana
[...]” (Bakhtin, 2016, p. 11), e em cada situagdo social de uso tera
um género apropriado para o momento. Assim, esse autor pensa a
forma de linguagem como um lugar onde as diferencas se
encontram e a identidade se constréi pela convivéncia com a
diversidade. Os géneros se adaptam conforme as necessidades de
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seus usuarios, e entender os géneros leva-nos a refletir sobre o
papel do homem em suas interagdes sociais. Acreditamos que, a
partir do enfoque de diferentes modalidades de géneros textuais
em sala de aula, os estudos sdao mais amplos, diversificados e,
certamente, enriquecem a capacidade dos alunos na produgao de
textos orais e escritos, sendo que também aprimoram a capacidade
de leitura, compreensao e interpretagao de textos.

No que se refere a pratica leitora, Ribeiro (2018, p. 60) afirma
que “ a leitura é uma competéncia que continua precisando ser
aprendida” no ambiente escolar. Ao tratarmos a leitura como
processo interativo, Petit (2009, p. 101) informa que a leitura
contribui com “0 acesso ao conhecimento, apropria¢ao da lingua,
construcao de si mesmo, extensdo do horizonte de referéncia,
desenvolvimento de novas formas de sociedade”, acredita-se que
desta forma haverd, entdo, o exercicio da cidadania. Desse modo,
partindo-se da recomendacgao feita pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o Ensino Médio, tém-se como praticas
pertinentes para o desenvolvimento de habilidades e competéncias
da area das Linguagens e Suas Tecnologias, Lingua Portuguesa no
Ensino Médio, o contexto publicitario. Nesse ambito, varios sao os
géneros possiveis de serem contemplados em atividades de leitura,
producao e interpretagao de textos, destacadamente o anuncio
publicitario, para levar o educando a “compreender as formas de
persuasao do discurso publicitario e o apelo ao consumo, incluindo
discussdes sobre as formas contemporaneas de publicidades
utilizadas nas varias midias e ambientes digitais” (Brasil, 2018, p.
510). A BNCC (2018) também sugere que o uso desse recurso
textual amplia o repertdrio dos alunos, desenvolvendo um grau
maior de analise, sintese e reflexao em sala de aula.

E de fundamental importancia, no Ensino Médio, a formacgao
de um cidaddao autonomo, que seja capaz de interagir com a
realidade em que vivemos, e que dessa forma construa a
capacidade de tornar-se sujeito protagonista por meio de uma
leitura significativa. Nas palavras de Bagno (2002, p. 52), o ensino
de lingua portuguesa deve levar o aluno a desenvolver “[...] um
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conjunto de habilidades e comportamentos de leitura e escrita que
lhe permitam fazer o maior e mais eficiente uso possivel das
capacidades técnicas de ler e escrever”. Visto que a realidade hoje
¢ dinamica: a tecnologia tem o papel de disseminador de
informagdes e de novas formas de interacdo, de modo que se
acentua a importancia da disciplina de lingua portuguesa nas
escolas, no que diz respeito a multimodalidade discursiva.

Consoante van Leeuwen (2017), a linguagem multimodal
pode ser caracterizada de muitas formas; na fala, por exemplo,
podemos observar a qualidade da voz, entonagao, expressdes
faciais e, até mesmo, as paginas densamente impressas sao de fato
multimodais, pois podem ser observados seu espagamento, sua
tipografia, sua pontuacgao etc. Na concepcao do autor,

A multimodalidade é, portanto, o estudo de como os significados podem ser
feitos, e realmente sao feitos em contextos especificos, com diferentes meios
de expressao ou 'modos semioticos' — sejam eles articulados com o corpo
(fala, expressdes faciais, gestos etc.) com a ajuda de ferramentas e materiais
(escrever, desenhar, fazer musica e assim por diante). E é também o estudo
das maneiras pelas quais varios modos semiéticos podem ser integrados em
textos multimodais coerentes (van Leeuwen, 2017, p. 5, tradugao nossa').

Entretanto, a multimodalidade nao se restringe a multimidia,
ou seja, a midia digital contemporanea, e, sim, pode ser aplicada a
comunicagao face a face e também a outros tipos de textos nao
digitais (van Leeuwen, 2017). Ou seja, as produgdes textuais
assumem, cada vez mais, caracteristicas visuais, em que a escrita e a
imagem  agregam-se na  construcdo  semantica.  Na
contemporaneidade, a tecnologia invade o dia a dia das pessoas com

! Multimodality is therefore the study of how meanings can be made, and actually
are made in specific contexts, with different means of expression or ‘semiotic
modes’ — whether these are articulated with the body (speech, facial expressions,
gestures and soon) or with the help of tools and materials (writing, drawing,
making music and so on). And it is also the study of the ways in which multiple
semiotic modes can be integrated into coherent multimodal texts.
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muita intensidade e de formas variadas. Segundo Ribeiro (2021, p.
122),

A produgao e a leitura de textos multimodais sdo centrais para a expressao e a
comunicagao nos dias que correm, a diferenca que hoje tal produgado parece
muito mais acessivel e intuitiva, quando consideramos os usos de tecnologias
que nos cabem na palma da mao e que executam coisas que nao fariamos sem
elas.

Com isso, tem-se a necessidade dos letramentos digitais,
tornando-se possivel sua utilizagdo no aprendizado significativo
do ensino, promovendo, entao, a inclusao dos sujeitos na leitura e
na escrita através dos meios eletronicos. Coscarelli e Ribeiro (2021,
p. 9) afirmam que “Letramento digital ¢ o nome que damos, entao,
a aplicacdao do leque de possibilidades de contrato com a escrita
também em ambiente digital (tanto para ler quanto para escrever)”.

Consoante Lemke (2010, p. 455), “letramentos sao legides” e
consistem em praticas sociais que interligam pessoas, midias e
critérios de construcao de significados. O autor define também que
letramento é “um conjunto de competéncias culturais para
construir significados sociais reconheciveis através do uso de
tecnologias materiais particulares” (Lemke, 2010, p. 456). Esse
tedrico destaca que as criangas estdo desde cedo prontas para
aprender novos letramentos através das tecnologias, estdo nos
movendo da era da escrita para a era da autoria multimidiatica, ele
alerta para a importancia de desenvolver habilidades
interpretativas criticas estendidas para a analise de diferentes tipos
de textos, tais como impressos, videos, filmes, fotografias, noticias,
tabelas, graficos e propagandas, pois “texto e figura juntos nao sao
duas formas de dizer a mesma coisa; o texto significa mais quando
justaposto a figura, e da mesma forma a figura quando colocada ao
lado de um texto” (Lemke, 2010, p. 462). Por meio desse processo,
os textos/discursos combinam multiplas linguagens e
consequentemente os multiletramentos.

Desse modo, faz-se necessdrio compreendermos o contexto
historico, social e cultural que deu a luz o conceito dos
multiletramentos. O termo “multiletramento” foi criado, no ano de
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1996, por um grupo de colegas de diferentes universidades
chamado The New London Group (NLG). Esse grupo discutia
algumas das mudangas nas maneiras como as pessoas estavam
construindo e participando de significados. Kalantzis, Cope e
Pinheiro (2020) definem multiletramentos com um termo que
“refere-se atualmente a dois aspectos principais da construgao de
significado. O primeiro é a diversidade social, ou a variabilidade de
convengoes de significado em diferentes situagdes culturais, sociais
ou de dominio especifico” (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020, p. 19).

Segundo Coscarelli e Ribeiro (2021), quanto mais letrado for o
leitor, mais ganhard versatilidade para lidar com todos os géneros,
de modo que nao terd a sensacao de estranhamento ao entrar em
contato com novas possibilidades de texto ou suporte. Conforme as
autoras, o letramento, além de significar experiéncia “com objetos
de leitura, também deve possibilitar que o leitor deduza e explore
o que pode haver de hibrido e reconhecivel em cada género ou em
cada suporte, e, assim, manipuld-lo como quem conquista, e nao
como quem tem medo” (Coscarelli; Ribeiro, 2021, p. 136). Para isso,
0s sujeitos precisam estar conscientes da importancia da leitura e
da escrita, e é por esse motivo que devem na escola compreender e
elaborar seus proprios textos, exercitando-se e fazendo constantes
trocas de experiéncia e de aprendizagens. Na sequéncia,
delineamos os procedimentos metodoldgicos que norteardao as
experiéncias leitoras com os estudantes.

3. DELINEAMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo terda como aporte metodoldgico os autores
Prodanov e Freitas (2013, p. 127-128), e se refere a uma pesquisa de
natureza aplicada, exploratéria e bibliografica desenvolvida
mediante pesquisa-agdo (Thiollent, 2021), com abordagem
qualitativa, a fim de produzir compreensao para desenvolver
atividades relacionadas a possiveis situagdes-problema relativas ao
desenvolvimento da pratica leitora, da interpretagao e da produgao
textual eficiente em sala de aula.
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O corpus selecionado para a realizagao da pesquisa € o género
discursivo anuncio publicitario que tem como tematica meio
ambiente e sustentabilidade, sendo que esses sao assuntos que
fazem parte do curriculo do Ensino Médio. Os textos escolhidos
para a pesquisa foram analisados mediante questiondrios
interpretativos para diagndstico, os quais tiveram participacao
prévia dos alunos.

No tocante a técnica de analise, aplicamos o Paradigma
Indicidrio do historiador italiano Carlo Ginzburg (1989) como
método para andlise e interpretagao dos dados. Esse método se
baseia em caracteristicas humanas naturais muito antigas, sendo
reconhecido como fundamento para investigagdo por meio de
sinais, pistas ou indicios que revelam os fendmenos da realidade.

O ambiente escolhido para aplicagao da pesquisa foi a sala de
aula, espago em que se desenvolveram amostras e o reconhecimento
qualitativo da pesquisa. O lugar em que aconteceu o estudo foi uma
escola publica federal que oferece o ensino médio integrado, ensino
técnico e superior. A escola é o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia
e Tecnologia Sul-Rio-Grandense — Campus Passo Fundo, localizado
na cidade de Passo Fundo, no Rio Grande do Sul. A pesquisa foi feita
em uma turma do 2° ano do Ensino Médio, na disciplina de Lingua
Portuguesa, por ser uma turma que esta na metade do caminho para
a conclusao do Ensino Médio. As pessoas envolvidas na pesquisa sao
a pesquisadora, a professora titular e os alunos que fazem parte do 2°
ano do Ensino Médio Integrado-Mecanica.

Portanto, para o presente estudo, os corpora de analise estao
baseados em trés fases de desenvolvimento da seguinte forma:

a) Corpus 1: questiondrio diagnodstico da turma;

b) Corpus 2: prética leitora e interpretacdo do antuncio
publicitario “Separe o lixo e acerte na lata” (MMA, 2011);

c) Corpus 3: produgdes dos anuncios publicitarios na
plataforma Canva.

Finalmente, no sentido de organizar os procedimentos
metodoldgicos, elaboramos o Quadro 2, que resume as etapas a
serem desenvolvidas na pesquisa.
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Quadro 1: Resumo das etapas do processo metodoldgico e analise da pesquisa

4 )

3 Etapa
Pratica leitora, analise do
género discursivo anincio
publicitirio ¢ produgio
textual

2" Etapa
Interpretagio de

1” Etapa
Diagnostico texto multimodal

sem intervengio

J/

Panorama dos
alunos em relagio
4 leitura, escrita,
o género textual e
a tecnologia

Dominio e conhecimento do género anincio
publicitario por meio da interpretacio e produgio
textual (multimodalidade ¢ {multi)letramento)

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2022)

Em seguida, discorremos sobre a andlise do corpus do estudo
proposto, que terd por base os pressupostos acima elencados e
seus resultados.

4. ANALISE E RESULTADOS DE UMA TRAJETORIA DE
LEITURA, INTERPRETACAO E PRODUCAO ESCRITA

O ensino, no espago escolar, precisa estar focado na formagao
de alunos autéonomos e soliddrios que tenham como meta a
valorizagao da ciéncia, da cultura, e que, por meio da tecnologia,
adquiram o habito da pesquisa; € preciso que se tenha uma
perspectiva multicultural da vida em sociedade. Desse modo,
buscamos desenvolver, neste estudo, uma abordagem sobre os
multiletramentos dos estudantes por meio de textos multimodais
envolvendo linguagens, praticas leitoras, producao textual e
tecnologias para a formacao de leitores competentes e habilidosos
no exercicio da cidadania.
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A pesquisa teve inicio no dia 4 de abril de 2023 com a
realizagao do questiondrio diagnostico da turma de alunos, o qual
teve a finalidade de verificar a realidade da turma, algumas
caracteristicas e a relagdo com a leitura e interpretacdo textual.
Segundo Petit (2008), as pesquisas confirmam a importancia da
familiaridade com os livros precocemente, a presenca fisica de
livros em casa, ver os adultos lendo, trocar experiéncias dos livros
lidos, leituras em voz alta em que os gestos e as inflexdes da voz se
misturam com as palavras.

Feito isso, seguimos para a préxima intervenc¢do, em que os
estudantes fizeram a leitura do texto publicitdrio por meio de
copias impressas e coloridas para que tivessem contato com o
corpus analisado e, dessa forma, foram realizadas as observacoes e
as discussoes a respeito de sua organizagao. O objetivo da aula foi
entender o género do discurso anuincio publicitario, reconhecer as
caracteristicas estruturais, os temas propostos, identificar a
finalidade desse género, saber em que contexto circula, qual o perfil
de seus interlocutores, quais sao os recursos linguisticos utilizados
e observar a integragdo das linguagens verbal e ndo verbal.
Segundo Rojo (2009, p. 76), no ato de ler, sao exigidas muitas
capacidades, por exemplo: “capacidades de ativagao,
reconhecimento e resgate de conhecimento armazenado na
memoria, capacidades logicas, capacidades de interagao social etc.”
Nessa aula, também foi proposto aos alunos o planejamento da
produgao escrita de um antncio publicitario com a tematica “meio
ambiente e sustentabilidade”.

Examinamos o que os alunos desenvolveram a partir da
pratica leitora do antncio publicitario, sendo que o leitor precisa
ser observado, sob uma atitude responsiva ativa, mediante
“pergunta-resposta, afirmagao-objegao, afirmagao-concordancia,
etc.” (Bakhtin, 2016, p. 30), ou seja, a lingua é um constante processo
de interacao mediado pelo dialogismo. De acordo com Rojo (2009),
para ler, nao basta conhecer o alfabeto e decodificar letras, mas sim
“compreender o que se 1€, isto é, acionar o conhecimento de mundo
para relaciond-lo com os temas do texto, inclusive o conhecimento
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de outros textos discursos (intertextualizar), prever, hipotetizar,
inferir, comparar informagoes, generalizar” (Rojo, 2009, p. 44).

Depois de aprendido sobre o género estudado, iniciou-se a
produgao escrita do anuncio publicitdrio, além de criar uma
proposta de producao digital a partir do aplicativo Canva. Ao
término da atividade, essas produgdes foram compartilhadas com
a pesquisadora. A proposta principal foi a criagdo do anuncio
publicitario, pois planejamos que os discentes, além de conhecerem
0 género textual, precisavam se apropriar dele em sala de aula.
Diante disso, “Devemos ajudar os alunos a compreenderem
exatamente como ler o texto de forma diferente e interpretar a
imagem de forma diferente, em funcao da presenca um do outro”
(Lemke, 2010, p. 462).

Ao final os alunos apresentaram oralmente sua peca
publicitaria, expondo sua criagdo, e mostraram suas escolhas na
realizagao da atividade (uso de cores, imagens, formato de letras,
som, movimento). O trabalho foi projetado no datashow e,
juntamente com a professora titular, os alunos realizaram a revisao
dos textos, implicando a leitura, analise, alterar ou substituir
palavras e expressoes, aperfeicoando a producao textual etc.
Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 241) consideram que a escrita é
parte de um complicado jogo social e cognitivo, “pois aprender a
escrever, uma das mais complexas representacdes humanas e
capacidades cognitivas, é, fase por fase, uma tarefa aprendida ao
retroceder e avangar ao longo do texto, a medida que esse se
desenvolve”. Na concepgao de Ribeiro (2018, p. 79), “Ler e escrever
sao a base para pensarmos todas as formas de expressao de que
dispomos hoje”.

A criagao dos antncios publicitdrios exigiu dos alunos um
processo de planejamento detalhado sobre o género discursivo
multimodal, a utilizacdo da tecnologia para a concepgao, a
apresentacao do trabalho desenvolvido e a divulgagao nas redes
sociais e nos murais da escola. No entanto, a pratica pedagdgica
destacou o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita
criativa por parte dos estudantes. Isso foi observado nas suas
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criagOes e também através de uma avalia¢ao, onde os alunos foram
convidados a expressar sua opiniao sobre a importancia das aulas
e das atividades realizadas.

Na sequéncia, destacamos algumas consideragdes finais
considerando uma perspectiva geral do que foi desenvolvido na
pesquisa-agao.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Quando pensamos no ensino de Lingua Portuguesa, é
essencial que o docente elabore e conduza atividades em sala de
aula com o objetivo de desenvolver habilidades de leitura,
interpretacdao e producao textual. Nesse contexto, é importante
promover atividades leitoras diversificadas, explorando diferentes
géneros discursivos. Essas praticas ndo apenas aprimoram a escrita
dos alunos, mas também contribuem significativamente para sua
formagao integral.

Corroborando a pesquisa desenvolvida, evidencia-se que tais
praticas devem fazer parte do contexto escolar, tomando o aluno
como ser social. Desse modo, a escola, como institui¢dao de ensino e
aprendizagem, tem a necessidade de possibilitar aos estudantes o
acesso as tecnologias e o desenvolvimento de habilidades leitoras
no ensino de lingua portuguesa, fazendo frente as demandas da
contemporaneidade tecnoldgica digital.

Destacamos que as praticas de leitura, interpretacao e
producao textual utilizando géneros discursivos multimodais por
meio de procedimentos interativos digitais promovem uma
abordagem mais envolvente e participativa por parte dos
estudantes. Isso se reflete em um aumento significativo no
interesse, engajamento e aprendizado em relacdo as atividades
propostas. E fundamental que a institui¢io escolar garanta aos
alunos acesso as tecnologias e oportunidades para desenvolver
suas habilidades de leitura, compreensao e produgao escrita no
contexto do ensino de Lingua Portuguesa. Tal abordagem pode
contribuir para uma transformacao social necessaria e possivel,
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preparando os alunos para exercerem sua cidadania de maneira
significativa.

Para garantir o sucesso no processo de ensino, é crucial que o
Estado ofereca cursos de aperfeicoamento continuos aos
professores e que estes busquem formagdao e atualizagao
constantes, adotando praticas educacionais que lhes permitam
atuar com exceléncia. Essas praticas devem incluir a leitura,
interpretacao e producao textual em diversas formas e plataformas
digitais, visando ao desenvolvimento de uma aprendizagem
significativa.

Os resultados verificados e analisados na pesquisa-agao
indicam que o ensino precisa ser transformado por meio das
tecnologias e das praticas de multiletramentos, permitindo que os
estudantes construam seus conhecimentos como protagonistas,
utilizando procedimentos interativos e participativos.
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DA BAGAGEM LITERARIA AS PRATICAS DE LEITURA:
BASE PARA INTERVENCOES LITERARIAS ENTRE
ALUNOS DO MAGISTERIO

Rovana Chaves

1. INTRODUCAO

Entende-se por bagagem literaria todo conhecimento, toda
experiéncia e familiaridade que alguém adquire ao longo de sua
vida, ou seja, quao importante foi e é a leitura no cotidiano do
individuo; neste caso em especial, concluintes do curso de
Magistério. Ao lado dela, pode-se pensar em intervengdes literarias
— que sao ag¢des ou modificagdes criativas que ocorrem no contexto
da literatura e da leitura — ferramenta importante para se adquirir
uma bagagem literaria.

Assim, bagagem literaria e intervencdes literarias estao
intimamente ligadas, ja que a primeira desempenha um papel
crucial nas segundas, uma vez que o conhecimento enquanto leitor
literario fornece base para a compreensao que pode ser enriquecida
e aprofundada pelas agOes leitoras. A presenga ou auséncia de
bagagem leitora dos normalistas pode ser um diferencial para
continuarem ou iniciarem sua formacao leitora, bem como na
preparacao de suas praticas docentes como multiplicadores de
leitura. Tais preocupagdes estao em conformidade com o objetivo
principal deste estudo, que ¢ analisar a bagagem literaria dos
normalistas, com vistas a relaciona-las as praticas de leitura que
podem realizar durante o periodo de pré-estagio e estagio
docentes, bem como para a construg¢ao continua deles como seres
humanos.

Logo, a presente pesquisa-agao parte de um questionamento
inicial: A partir da presencga ou auséncia de bagagem literdria dos
normalistas, é possivel a construgdo de intervengoes literdrias que
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contribuam com a formagao integral de concluintes do curso de
Magistério? Defende-se a tese de que a investigacdo da bagagem
literdria entre normalistas pode contribuir com o desenvolvimento
de intervengdes literdrias que promovam a formacao dos
estudantes concluintes do curso de Magistério, tanto como futuros
educadores quanto como leitores — o que repercute em suas
praticas leitoras na fungao de docente e também como individuos
ativos na sociedade.

Tal estudo se propde a utilizar intervengoes literdrias como
caminho para a busca de melhoria no que diz respeito ao
afastamento da leitura literaria, desconhecimento da literatura
infantil e juvenil, bem como contribui¢dao na formagao leitora e
mediadora dos normalistas, além de instigar o imagindrio dos
futuros docentes. Para tanto, o estudo se desenvolve, inicialmente,
por uma pesquisa bibliografica em relagao a leitura, buscando-se
subsidios em Petit (2009), Cosson (2006), Colomer (2007) e Larrosa
(2003). Para vislumbrar os apontamentos aqui mencionados, o
presente ensaio se divide em cinco partes, sendo as duas primeiras
fundamentadas por referencial teérico e trabalhos relacionados, a
terceira apresenta a metodologia, a quarta traz a analise dos dados
coletados no questiondrio inicial, alinhada aos resultados obtidos e,
por fim, as conclusoes e referéncias bibliograficas.

2. INTERVENCOES LITERARIAS: CAMINHOS PARA
FORMAR E MANTER LEITORES

Tem-se, aqui, um estudo com olhar humano e que envolve
uma pesquisa-acdo cujo ponto de partida é a leitura. Esta
investigacdo acontece a partir da bagagem literdria entre
normalistas concluintes do curso de Magistério. Ha que se pensar,
também, que existe a possibilidade de tal arsenal ser infimo,
mediano ou profundo. Nestes casos, indispensavel é a realizacao
de intervengdes que considerem todas essas etapas, pois s6 assim o
crescimento humano, de leitor individual e em grupo, acontece.

149



No que tange ao estado da arte, verificou-se no Catalogo de
Teses e Dissertagdes da CAPES (CAPES, 2024) que a partir do filtro
“intervengOes literdrias”, de 2003 a 2023, ndo ha registro de
pesquisa. No Catdlogo de Teses e Disserta¢des da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacoes (IBICT, 2024), ha somente uma
dissertacao defendida no ano de 2018, mas nao ha nenhuma tese
sobre o assunto deste estudo. Ja na biblioteca eletronica SciELO -
Brasil (SciELO, 2024), utilizando o mesmo filtro, ndo foi encontrado
nenhum trabalho. J& ao realizar a verificagao no Google Académico
(Google Scholar, 2024), ha 115 produgdes baseadas em intervengoes
literarias.

Entre as pesquisas encontradas, nenhuma delas tem como
corpus alunos do curso de Magistério. No entanto, considera-se
aqui a relevancia de duas teses: “Experiéncias de leitura com jovens
privados de liberdade: a suspensao da condigao de prisioneiros e a
(re)construcao de si” (Alves, 2018) e “Da leitura pratica as praticas
de leitura: o caso dos cursos superiores de tecnologia” (Balzan,
2018); além do artigo “Literature-se: intervengao literdria e agdes da
Academia de Letras do IFF Campus Itaperuna” (Bandoli, 2023).

A tese de Alves (2018) aborda a leitura em ambientes nao
formais que envolvem adolescentes privados de liberdade. Os
resultados encontrados sao satisfatorios, ja que as intervencdes
conseguiram proporcionar aos jovens a oportunidade de ver o
mundo por meio de textos, bem como o encontro com sua propria
subjetividade e, assim, sentiram que a leitura os modificou.

J& a tese de Balzan (2018) procurou demonstrar que as
atividades sociais das quais os estudantes participam atuam sobre
suas praticas de leitura, mas o contexto académico também tem
fundamental importancia na construgao dessas praticas — o que
condiciona as leituras — restringindo ou ampliando o acesso a
géneros textuais especificos, favorecendo o uso de um ou mais
suportes de leitura. Os resultados obtidos também sao positivos, ja
que, a partir das intervengoes realizadas, novas foram sugeridas e
podem contribuir sobremaneira com metodologias diversas para a
formacao académica e leitora dos estudantes.
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A pesquisa de Bandoli (2023) apresenta um projeto
desenvolvido no Instituto Federal Fluminense Campus Itaperuna,
em 2020 e 2021. O caminho escolhido foi o letramento literario a
partir de intervengdes literdrias com a comunidade, em parceria
com a Academia de Letras do IFF. Assim, buscou-se democratizar
a leitura. E os resultados encontrados foram positivos para a
formagao de leitores reflexivos.

Além disso, importante mencionar que a base teodrica desta
pesquisa-acgao se fundamenta em Petit (2009), que convida o leitor
a conhecer o mundo por meio da leitura, através de relagdes que
podem ser construidas entre a experiéncia subjetiva dos leitores e
o texto literario. Além disso, Petit vem ao encontro deste estudo
porque suas investigagdes relatam o papel da leitura na
(re)construcgao da identidade e da importancia do ser humano e dos
espacos de leitura. H4 que se considerar que os participantes sao
considerados em todos os aspectos que podem colaborar para a
analise de sua bagagem leitora.

Outro autor presente no embasamento tedrico é Larrosa (2003)
que apresenta estudos sobre a experiéncia em varios aspectos da
vida humana, entre eles a leitura. Para ele, a leitura é significativa
quando, de alguma maneira, ela atinge nossa subjetividade.
Experienciar a leitura é vivencid-la. Assim, a experiéncia leitora s¢
se concretiza pelo ser humano por estar ligada de maneira direta a
ele. Como o estudo se propoe a realizar intervengoes literarias com
os alunos do curso de Magistério a partir da bagagem literaria de
cada um, ha que se considerar a experiéncia leitora deles.

H4 que se mencionar, também, o autor Cosson (2006). Ele
trabalha com o letramento literdrio, que se baseia na ideia de trazer
a literatura para dentro da escola de maneira que ela ndo perca sua
esséncia: humanizar. Logo, ele ¢ importante no presente estudo
porque aborda o processo de apropriagao da literatura enquanto
linguagem. Como se fala de intervencoes literarias aqui, Cosson
contribui sobremaneira, ja que traz praticas significativas de
leitura, pois ele defende a leitura como sustentagao para a propria
literatura.
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A leitura é uma atividade que beneficia ndo sé os estudantes
do curso de Magistério que leem, mas também quem com eles
interage. E uma ferramenta poderosa para a expansio do
conhecimento, o desenvolvimento pessoal e a promogdao do
entendimento mutuo sobre aspectos que envolvem a sociedade e o
mundo.

Ao se pensar em leitura literdria, especificamente, Candido
(2011) a vé como um direito humano, pois:

[...] nas nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento poderoso de
instrucao e educagao, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como
equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou os
que considera prejudiciais, estao presentes nas diversas manifestacdes da ficcao,
da poesia e da agao dramatica (Candido, 2011, p. 177).

Essa maneira de ver a leitura corrobora alguns preceitos da
Declaracao Universal dos Direitos Humanos, em seu artigo XXVI,
ao afirmar que, além de todo ser humano ter o direito a instrucao
(educagao), esta “serd orientada no sentido do pleno
desenvolvimento da personalidade humana e do fortalecimento do
respeito pelos direitos humanos e pelas liberdades fundamentais”,
bem como prevé, em seus artigos XXVII e XXIX, que o cidadao
possui direito de participar na vida cultural e cientifica de sua
comunidade, além de possuir deveres para com ela (UNICEF,
2024).

De modo semelhante, e alinhada a leitura literaria, Petit (2009)
traz uma definicdo de leitura que condiz com uma constante
identificagao e tradugao de si mesmo, afirmando que o espago de
leitura:

[...] € um espago psiquico que pode ser o proprio lugar da elaboragio ou da
reconquista de uma posicao de sujeito. Porque os leitores nao sao paginas
em branco onde o texto é impresso. Os leitores sao ativos, desenvolvem toda
uma atividade psiquica, apropriam-se do que leem, interpretam o texto e
deslizam entre as linhas seus desejos, suas fantasias, suas angustias.
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Alids, ao transpor os curriculos escolares, a proposta de
ensino, especificamente de Lingua Portuguesa e Literatura, esta
focada na aprendizagem da leitura, da compreensdo e na
interpretacdo textual. Assim, amplia-se aqui a importancia da
leitura literaria para, também, a das leituras nao literarias —
realizadas por estudantes do curso de Magistério — como maneiras
de entender o mundo que cerca os sujeitos (desenvolvimento do
aspecto socioemocional), bem como salientar o carater cognitivo
que estd inculcado em documentos oficiais que versam sobre a
educacdo, a saber: Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental (Brasil, 2013) e Base Nacional Comum Curricular
(Brasil, 2017).

Freire (1989) aborda uma ideia de leitura como interpretagao
textual — fase cognitiva que ultrapassa a definigao de compreensao.
Ao ler, o leitor deve incitar conceitos prévios para criar relagdes
com o que compreendeu a partir do texto. Tal processo ¢é
denominado, por Freire, de leitura da palavra-mundo. Ainda, no
que tange aos aspectos cognitivos, importante mencionar que,
conforme a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), a
leitura deve crescer progressivamente desde os anos iniciais do
Ensino Fundamental até o Ensino Médio. Tal complexidade se
expressa pela articulacdo que, a medida que as leituras acontecem
no cotidiano escolar, é aprimorada. De acordo com ela,

A participacdo dos estudantes em atividades de leitura com demandas
crescentes possibilita uma ampliagao de repertdrio de experiéncias, praticas,
géneros e conhecimentos que podem ser acessados diante de novos textos,
configurando-se como conhecimentos prévios em novas situagoes de leitura
(Brasil, 2017).

A partir da leitura desses diversos textos e em novas situagoes,
a leitura da palavra se constrdi,

[...]e aprender a ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de mais nada, aprender
a ler o mundo, compreender seu contexto, ndao numa manipula¢do mecanica
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que vincula palavras, mas numa relacao dinamica que vincula linguagem €

realidade (Freire, 1989).

Em conformidade com o autor supracitado, pode-se considerar
que a leitura literdria contribui na formagao do leitor tanto em
formacao autonoma quanto no que tange ao desenvolvimento de sua
criatividade, j& que os caminhos calcados pela literatura sao amplos e
suas compreensOes, também, visto que ha plurissignificados na
literatura. Logo, o letramento literdrio, de acordo com Paulino e
Cosson (2009), é um percurso de apropriagao da literatura no que
concerne a criagao de sentidos. Assim, a literatura preenche espagos,
ja que “a literatura tem o poder de se metamorfosear em todas as
formas discursivas (possiveis). E isso se da porque a literatura é uma
experiéncia a ser realizada” (Cosson, 2006).

A habilidade de reinventar, criar e recriar a cultura perpassa
pela leitura interativa, que se relaciona com aspectos cognitivos da
individualidade do leitor e sua prdpria bagagem leitora — que se
amplia a medida que ele se desenvolve enquanto individuo. Logo,
vé-se que a leitura, realmente, vai além da decodifica¢ao: ela
envolve o que se conhece por letramento. Tracando a leitura como
atividade que possibilita a reconstrugao e a ressignificacao de si
mesmo e do mundo, pois através dela é que se tem uma
participacao social mais efetiva, evidencia-se o exercicio em que o
sujeito se torna leitor. Advém, primeiramente, da capacidade de
subjetivagao, ou seja, de internalizacdo de emogoes, especialmente
as positivas, sobre uma ou mais atividades presentes na leitura.

E na afetividade que esta a base das memorias — responsaveis
pela construcao da personalidade individual de cada pessoa. Assim,
nota-se que a bagagem leitora de cada pesquisado € importante,
também, como elemento da constru¢ao humana de cada uma delas,
porque a formagao dela se relaciona com memorias afetivas do leitor.

Por fim, mas igualmente importante, traz-se a pesquisadora
Colomer (2007). Suas publicagdes abordam a literatura infantil e
juvenil, bem como o ensino de literatura e leitura. Importante
mencionar que seu foco é a formacao do leitor literario — o que
corrobora a presente pesquisa. Colomer colabora no presente
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estudo porque aborda a base leitora (infantil e juvenil) que faz parte
da bagagem de cada um dos envolvidos, bem como apresenta
reflexdes importantes sobre a formagao leitora — que faz parte da
esséncia deste estudo sobre a bagagem literaria e as praticas de
leitura, com intervengdes literarias entre alunos do Magistério.

3. CAMINHOS PARA CONHECER O CORPUS DAS
INTERVENCOES LITERARIAS NO CURSO DE MAGISTERIO

A presente pesquisa tem um olhar atento sobre o que cada um
dos estudantes envolvidos demonstrard sobre sua bagagem de
leitura literaria e como as intervencgdes literarias estao contribuindo
para sua jornada atual. A partir de leituras, discussoes e
cruzamento de ideias — o que envolve a reflexao, a (re)construcao
de si em constante desenvolvimento — acredita-se que a leitura
pode contribuir significativamente tanto individual quanto
coletivamente.

Este estudo concretiza-se em uma pesquisa-agao com
abordagem qualitativa e de base em pesquisa bibliografica e
intervencionista — ja que existe a intencao de atuar no grupo de
leitores com o objetivo de (trans)forma-lo. No contexto do curso de
Magistério, a pesquisa-acao é favoravel ao aperfeicoamento das
praticas de leitura a partir do diagnostico obtido pelo questiondrio
inicial; além disso, ela ocorrerd naturalmente, tendo em vista que a
pesquisadora é professora da turma ha trés anos.

Ressalta-se que as demandas coletadas desde o questionario
até, posteriormente, através das intervencdes literdrias, serdao
analisadas sob o prisma qualitativo. H4 que se mencionar que a
defini¢ao do escopo para o presente estudo aconteceu de maneira
natural. Devido ao fato de a pesquisadora ter contato com os
sujeitos da pesquisa por trés anos, e perceber a necessidade de
intervir na realidade cotidiana do curso de Magistério no que diz
respeito a formagao leitora e manutencao dessa, houve a iniciativa
de realizar tal estudo.
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Sabe-se que o grupo pesquisado ndo ¢ amplo, no entanto, isto
¢ algo positivo, pois, assim, a visao sobre os materiais coletados nao
serd superficial e nem de maneira que dificulte a compreensdo das
interconexdes realizadas no cruzamento de dados e na
fundamentagao tedrica. Sobre as fontes de pesquisa, a
pesquisadora optou pelos tedricos ja abordados neste estudo
(Michele Petit, Jorge Larrosa, Tereza Colomer, Rildo Cosson, Roger
Chartier) e, a partir das pesquisas por eles realizadas, abordar
conceitos e nog¢des que sejam significativas para a presente
proposta. A base tedrica é o caminho pelo qual a pesquisadora
trilhard, cruzando dados bibliograficos com materiais extraidos das
intervengdes literdrias, e é neste momento em que a andlise de
dados se fortalece.

Assim, a abordagem metodologica de pesquisa-acdo se
justifica pelo desejo de construcdo de praticas leitoras de base
literaria entre os estudantes, com base na bagagem literdria que
cada um tem e continua a desenvolver. Logo, a figura de professora
que assume o papel de pesquisadora enquanto propoe uma ponte
entre o curso profissionalizante e a universidade, com intengao de
modificar a realidade deste Instituto Estadual de Educagao, em
especial, do curso de Magistério.

3.1 Questionario inicial: ponto de partida para abrir a bagagem
leitora dos pesquisados

Os resultados colhidos ao longo da pesquisa seguirao a luz do
paradigma indicidrio de Ginzburg (1989), pois € uma pratica que
considera sinais importantes (cada parte das agdes) e vestigios em
uma investigacdo. Neste primeiro momento, é importante
mencionar que se trata de uma turma inteira de terceiro ano do
curso de Magistério. No estabelecimento de ensino ha apenas uma
turma de cada ano, entdo, o corpus deste estudo trabalha com a
coletividade.

No que tange aos aspectos caracterizadores dos pesquisados,
a turma € formada por dez alunos, sendo nove do sexo feminino e
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um masculino. A idade deles se enquadra entre dezessete e dezoito
anos. Todos pretendem realizar o estagio final do curso — o que lhes
confere o diploma de curso profissionalizante. Neste publico, ha
quatro alunos de Palmeira das Missdes, trés de Novo Barreiro e trés
de Barra Funda.

O questionario contempla questdes de identificagao sobre
género, cor/raga/etnia, idade, cidade, renda familiar, escolaridade
dos pais e habitos de leitura, tais como: se realiza leitura religiosa,
quantidade de livros que possui em casa, se 1€ jornal em casa
(eletronico ou impresso), se 1€ livros impressos ou digitais, o tempo
dedicado a leitura e o género ou a tematica de leitura dominante.

4. RESULTADOS: DA BAGAGEM LITERARIA AS PRATICAS
DE LEITURA

Ha4 que se considerar que boa parte dos alunos vinda de outras
cidades afirma que, nas escolas anteriores que frequentava, o
ensino era menos exigente e que a tinica maneira de buscar mais
qualidade na aprendizagem seria cursando Magistério. O publico
deste estudo procura, através nao sé dos estudos, mas também da
leitura, construir uma realidade diferente da que seus pais e
familiares tiveram e ainda tém, embora nem todos os estudantes
visem a docéncia como profissao. Quanto ao interesse em cursar
Magistério, 50% declararam que a escolha foi devido a qualidade
do ensino, 40% porque querem ser professores e 10% porque €
gratuito.

Para ilustrar as informagdes encontradas no questionario
inicial, a figura 1 apresenta um mapa de calor, que é uma
ferramenta para visualizar as correlagdes entre as varidveis
analisadas, mostrando o grau de associacao entre cada par de
variaveis. As informagdes sao apresentadas mostrando como as
variaveis estao relacionadas entre si, dispostas nas linhas e colunas,
com um indice de correlagao exibido na intersec¢ao de cada linha e
coluna, variando de -1.0 a +1.0. Indices de 0.9 ou mais (positivo —
azul-escuro) ou -0.9 ou menos (negativo — amarelo-claro) indicam
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uma correlagdo muito forte; de 0.7 a 0.9, positivo ou negativo,
indicam uma correlagdo forte; de 0.5 a 0.7, positivo ou negativo,
indicam uma correlacdo moderada. Menos de 0.5 indica que a
correlagao € fraca ou inexistente (azul-claro ou verde).

Figura 1: Mapa de calor com as correlagdes entre as variaveis analisadas no
questionario inicial
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Fonte: Dados originais da pesquisa.

Na visualiza¢ao do mapa de calor da figura, um dos aspectos
interessantes encontrado € que a raga/cor/etnia apresenta uma
correlagao de 100% com a leitura de livros impressos. Ou seja, os
alunos autodeclarados pardos leem mais livros que os que se
declaram brancos. Petit (2008) argumenta que a leitura, por
autorizar um distanciamento da realidade concreta, pode estimular
0 senso critico e ainda proporcionar um espacgo para a reflexao, com
abertura a novas possibilidades sobre a vida. No entanto, a ndo
leitura pode ter sentido reverso, em vez de ampliar as
possibilidades de interpretacdto do mundo, fecha-las ou
simplesmente estagna-las.
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Vé-se que a experiéncia leitora de cada um dos pesquisados se
difere, justamente porque essa experiéncia, conforme Larrosa, “é o
que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca. Nao € o que se
passa, nao o que acontece, ou o que toca”. Os estudantes acabam
por desenvolver parte dos interesses leitores de seus familiares.
Porém, nao é de todo idéntico, o que remete a ideia de que “a
informagao nao é experiéncia” (Larrosa, 2003).

O publico leitor da turma ainda prefere leitura impressa a
digital, mesmo que o niimero de leitura digital seja alto no que diz
respeito a jornais. Dizem sentir dificuldade em se adaptar a ler
livro digital. Em toda essa bagagem de leitura, que contempla
diferentes assuntos, vé-se que toda leitura contribui para a
formac¢ao humana. De acordo com Petit (2008), a literatura é uma
das bases para a formagao humana e para a constru¢ao de uma
sociedade mais justa.

A figura 2 apresenta os géneros ou tematica de leitura
dominante, com a preferéncia por postagem de rede social,
literatura infantil ou juvenil e romance. Interessante atentar que,
mesmo frequentando um curso técnico, os alunos nao tém entre
suas leituras aquelas pertinentes a sua propria formacao
profissional. Logo, ha auséncia ou caréncia de leitura técnica. Para
Cosson (2006), a sociedade vé positivamente a presenca da leitura
e sua ausencia, negativamente. Afirma o pesquisador que ler é
fundamental porque tudo o que se é faz e compartilha passa
necessariamente pela escrita.

E justamente a bagagem literaria que permitird verificar a
formacgao de leitor(a) literario(a) dos pesquisados. Para Colomer
(2007), o leitor literdrio € o leitor competente: aquele que sabe
construir um sentido nas obras lidas. Assim, a bagagem literaria
individual e coletiva estd ainda relacionada como importante a
cada pesquisado porque ela foi e talvez ainda seja significativa em
suas vidas.
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Figura 2: Género ou tematica de leitura dominante
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Fonte: Dados originais da pesquisa.

Apds realizar a proposta inicial e ponderar sobre as
informacgdes colhidas a partir do questiondrio inicial, chega-se a
algumas questdes importantes: houve participagao efetiva da
turma de normalistas concluintes do curso de Magistério — o que
comprova o interesse de cada um em participar, futuramente, das
intervengdes literarias, bem como a disposi¢ao natural em revelar
aspectos importantes sobre a individualidade e a formacao leitora
que possuem.

Também se nota que todos os participantes, mesmo que
tenham a leitura incorporada de maneira maior ou menor em suas
vidas, percebem que o texto literario pode atingir o ser humano
subjetivamente — pois, em meio a conversas enquanto respondiam
ao questiondrio inicial, houve o reconhecimento de que a leitura é
uma ferramenta capaz de contribuir positivamente na vida das
pessoas para o enfrentamento de desafios, bem como para adotar
uma maneira melhor de viver.
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Outro ponto observado esta relacionado a experiéncia leitora.
Constatou-se que a construcdo de cada bagagem literdria é
permeada por escolhas diferentes e semelhantes dentro do grupo —
aspecto que apresenta a ideia de que a escolha da leitura depende
de aspectos referentes a vivéncia individual e que a forma como
essa leitura é recebida também.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Faz-se necessario, nesta se¢do, retomar o objetivo deste artigo:
analisar a bagagem leitora literaria dos normalistas concluintes do
curso de Magistério, com vistas a relaciona-la com as praticas de
leitura que podem realizar durante a realizagdo do pré-estagio e
estagio docentes — o que colaborard, sobremaneira, para a visao
sobre a literatura tanto na formacao profissional do grupo quanto
na constru¢do constante deles como seres humanos — o que
considera a subjetividade de cada um.

Portanto, cré-se que partir da realidade dos pesquisados para
a construcao de intervengoes literarias € uma dtima estratégia para
a concretizagao positiva de agoes leitoras que fomentem a leitura, a
reflexdo, a dialogicidade e o olhar para si — aspectos que
contribuem muito para a transformacao da subjetividade leitora.

Entende-se, também, que o questiondrio inicial foi uma pega
indispensavel para melhor conhecer o grupo pesquisado, e através
dele observar que, mesmo tendo realizado diversas leituras
literdrias até o momento presente, a turma ndo tem muito
conhecimento sobre classicos literarios, sobre o acervo de literatura
infantil e juvenil que hd na escola, e que também pode aprofundar
a vivencia literdria individual e coletiva a partir das futuras
intervengdes — que colaborarao muito para suas praticas docentes
que iniciardao em breve.
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PRINCIPIOS DIALOGICO-DISCURSIVOS PARA UMA
PROPOSTA METODOLOGICA PARA O ENSINO DE
LINGUA ESCRITA

Sabrina Caroline Bassani

1. INTRODUCAO

Este estudo, cuja filiagao se da a linha de pesquisa Constituicao
e Interpretacdo do Texto e do Discurso, do Programa de Pos-
Graduagao em Letras da Universidade de Passo Fundo, sob
orientacdo da professora Doutora Marlete Sandra Diedrich,
compreende os principios dialdgico-discursivos do Circulo de
Bakhtin'! e suas contribuigdes para a organiza¢do de uma proposta
metodoldgica para o ensino de lingua escrita nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, a partir do modo heterogéneo de constituicao
da escrita e do cruzamento das praticas sociais de linguagem do
oral/falado e letrado/escrito.

Tal estudo encontra motivacdo em trabalho anterior da
pesquisadora: realiza¢dao da dissertagdo de mestrado intitulada “A
vivéncia de praticas de oralidade e escrita pela crianga”?, cuja

! Brait (2014, p. 9/10) pressupde que o Circulo de Bakhtin motivou o nascimento
de uma analise/teoria dialdgica do discurso. Seu embasamento constitutivo esta
na indissoltivel relagao existente entre lingua, linguagens, historia e sujeitos que
instaura os estudos da linguagem como lugares de producao de conhecimento de
forma comprometida e responsavel. Tal embasamento diz respeito a uma
concepgao de linguagem, de construgao e producao de sentidos necessariamente
apoiadas nas relagdes discursivas empreendidas por sujeitos historicamente
situados. Isso permite conceber estudos da linguagem como formulag¢des em que
o conhecimento é concebido, produzido e recebido em contextos histéricos e
culturais especificos.

2 Sugere-se a leitura da dissertacio de Mestrado disponivel em:
http://tede.upf.br:8080/jspui/handle/tede/1544 ou do livro que deriva dela,
intitulado “A vivéncia de praticas de oralidade e escrita pela crianga”.
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filiagdo também se da a linha de pesquisa Constituicdo e
Interpretagio do Texto e do Discurso, do Programa de Pos-
Graduacao em Letras da Universidade de Passo Fundo. A
dissertagao objetivou compreender a vivéncia, na escola, das
praticas sociais de linguagem envolvendo oralidade e escrita pela
crianca do 2° ano do Ensino Fundamental, a partir de sua
manifestagao discursiva. Busca-se, agora, ampliar a discussao que
envolve as praticas sociais de linguagem do oral/falado e do
letrado/escrito, como um pressuposto tedrico necessario para a
compreensao do modo heterogéneo de constituigao da escrita.

Dentre as razoes para a relevancia deste estudo, esta o foco nos
educandos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, a reflexao que
esses sujeitos realizam sobre a escrita e sobre a sua propria
constituicdo como escreventes. Ademais, considera-se que a
elaboragdo de uma proposta metodologica pautada no modo
heterogéneo de constituicdo da escrita e do cruzamento das
praticas sociais de linguagem do oral/falado e letrado/escrito possa
resgatar também a heterogeneidade que constitui a lingua.

O problema de pesquisa deste estudo apresenta a seguinte
questao norteadora: Como os principios dialogico-discursivos do
Circulo de Bakhtin podem contribuir para a organiza¢dao de uma
proposta metodoldgica para o ensino de lingua escrita nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, a partir do modo heterogéneo de
constitui¢ao da escrita e do cruzamento das praticas sociais de
linguagem do oral/falado e letrado/escrito? Objetiva-se apresentar
como os principios dialdgico-discursivos do Circulo de Bakhtin
podem contribuir para a organizagio de uma proposta
metodoldgica para o ensino de escrita nos anos iniciais do Ensino
Fundamental que considere a heterogeneidade da escrita e o
cruzamento das praticas sociais do oral/falado e do letrado/escrito,
assim como o sujeito escrevente que se constitui a partir da vivéncia
de praticas heterogéneas de linguagem.

Defende-se que o ensino de lingua escrita nos anos iniciais do
Ensino Fundamental requer uma proposta metodolédgica pautada
no modo heterogéneo de constitui¢ao da escrita e do cruzamento
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das praticas sociais de linguagem do oral/falado e letrado/escrito®.
Desse modo, pressupde-se que a elaboragao de tal proposta
evidencia o sujeito escrevente que se constitui a partir da vivéncia
de praticas sociais de linguagem.

Com a finalidade de classificar esta pesquisa, sao tomados
como base os pressupostos de Prodanov e Freitas (2013). Dessa
maneira, sob o ponto de vista de sua natureza, tal pesquisa
classifica-se como aplicada, uma vez que objetiva gerar
conhecimentos para aplicagdo pratica, envolvendo interesses
especificos. Do ponto de vista do objetivo proposto, caracteriza-se
como descritiva e explicativa. Ja em relacdo aos procedimentos
técnicos, se caracteriza como bibliografica. Quanto a abordagem do
problema, esta pesquisa ¢ de natureza qualitativa, em razao de
descrever elementos, sem a necessidade de utilizar métodos e
técnicas estatisticas.

Além desta breve introdugao, em que sao estabelecidos os
parametros para esta proposta tedrico-reflexiva, das consideracgoes
finais e referéncias, este estudo divide-se em trés outras secgoes.
Nelas sao abordados os principios dialdgico-discursivos de
Voléchinov (2017) e Bakhtin (1992), assim como dos estudos
contemporaneos de Faraco (2003) e Ponzio (2008) acerca do objeto

3 Corréa (2004, p.02) pressupde que os fenomenos de fala e escrita dados a
observacao podem ser vistos enquanto fatos linguisticos e enquanto praticas
sociais. No entanto, ndo é possivel deixar de considerar que ha relagdo intima entre
um fato linguistico e uma pratica social. O linguista acredita que nem o préprio
Marcuschi (2010, p.25), mesmo em sua primeira formulacao, nega que todo fato
linguistico se vincula a uma pratica social, assumindo, portanto, que os fatos
linguisticos do falado/escrito sao praticas sociais e estao ligados, por
consequéncia, as praticas orais/letradas. Dito de outra maneira, os fatos
linguisticos do falado/escrito sdo praticas sociais e estao ligados as praticas
orais/letradas. A defesa do modo heterogéneo de constituicao da escrita baseia-se
nesse modo particular de apreender as praticas sociais letradas e as praticas sociais
orais.
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real da filosofia da linguagem?*, a lingua, a enunciagao, o tema e a
significacao da lingua, as esferas sociais e os géneros do discurso.

Expostos os parametros para esta proposta tedrico-reflexiva,
salienta-se que tal estudo trata-se de um recorte do tema da tese
que estd em desenvolvimento e que, por essa razao, nao serao
focalizados ainda os pressupostos tedricos acerca do ensino de
lingua escrita, bem como da constituigao do modo heterogéneo de
escrita, ancorados em Correa (2001, 2004, 2006). Entretanto,
salienta-se que tais pressupostos serdo objeto de publicagdo futura
com os resultados finais da investigagao.

2. A LINGUA(GEM) E A ENUNCIACAO

Nesta secdo, inicialmente, sdo expostos os pressupostos do
Circulo de Bakhtin acerca da lingua(gem) como forma especifica de
representacao social. De acordo com Voldchinov (2017, p. 144-145),
a delimitacdo do objeto real da filosofia da linguagem nao é uma
tarefa facil. Entretanto, quando este objeto é abarcado em trés
esferas da realidade: fisica, fisioldgica e psicoldgica, resultard em
um conjunto bastante complexo e de composigao diversificada.

No entanto, tal conjunto precisa ser inserido em um contexto
mais amplo, na esfera una da comunicagao social organizada.
Assim, entende-se que, para observar o fendmeno da linguagem, é
preciso situar os sujeitos no meio social. O falante e o ouvinte,
pertencentes a mesma coletividade linguistica, devem estar
integrados a uma situacao social imediata.

* A filosofia da linguagem proposta pelo Circulo de Bakhtin é constituida a partir
do dialogo com correntes literarias, linguisticas e filoséficas, do mesmo modo que
por diferentes areas do conhecimento. Isso deve-se ao fato de a formagao do grupo
contar com intelectuais de distintas areas, como biologia, quimica, fisica, historia
e musica. Segundo Voléchinov (2017, p. 91), nas mais importantes frentes para o
trabalho cientifico, os problemas da filosofia da linguagem adquirem uma
importancia e uma pertinéncia excepcionais para o marxismo. Em primeiro lugar,
as proprias bases da ciéncia marxista estao ligadas de modo estreito aos problemas
da filosofia da linguagem.
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Desse modo, a unicidade do meio social e do acontecimento da comunicacdo social
mais proximo sao duas condigdes totalmente necessarias para que o conjunto
fisico-psiquico-fisioldgico apontado por nds possa ter uma relagdo com a
lingua, com o discurso, possa tornar-se um fato da lingua - discurso
(linguagem) (Voléchinov, 2017, p. 145).

Nessa perspectiva, segundo Voldochinov (2017, p. 146), a
linguagem, como objeto de estudo, amplia-se e torna-se ainda mais
ampla e complexa, pois 0 meio social organizado e a situagao social de
comunicagao mais imediata sdo, intrinsecamente, complexos e
repletos dos mais diversos tipos e modos de relagoes que nem sempre
530 necessarios para a compreensao dos fatos linguisticos, bem como
nem sempre representam aspectos constitutivos da lingua.

O complexo fisico-psiquico-fisiologico constitui um processo
social; por essa razao, nao se pretende elaborar uma proposta
metodoldgica para o ensino de lingua escrita nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, a partir do modo heterogéneo de constituicao
da escrita e do cruzamento das praticas sociais de linguagem do
oral/falado e letrado/escrito, sem que ela esteja integrada a
coletividade linguistica dos escreventes, a uma sociedade
organizada de modo especifico. Parte-se, portanto, de uma situagao
social mais proxima, de um terreno determinado, ndo generalista.

Por esse angulo, observa-se que a lingua também se constitui
a partir de aspectos sociais e historicos e nao, propriamente, apenas
em suas peculiaridades formais. De acordo com Vol6chinov (2017,
p. 224), a lingua, enquanto sistema estavel de formas normativas
idénticas, é apenas uma abstragdo cientifica que s6 pode servir para
determinados fins tedricos e priticos. Tal abstragao nao da conta de
maneira adequada da realidade concreta da lingua em razao de nao
compreender determinados aspectos, como o0s propositos
imediatos a comunicacao.

Nesse contexto, torna-se pertinente considerar que tais
afirmagOes criticam a concepg¢ao de lingua como abstragao. No
entanto, compreende-se a lingua também como um sistema de
formas, porém sujeito as influéncias sociais e culturais. A
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abordagem de tais influéncias é imprescindivel para que se possa
evidenciar a reflexdo do educando sobre a escrita e sua propria
constituicdo como escrevente, assim como as caracteristicas da
constitui¢ao heterogénea das praticas sociais do oral/falado e do
letrado/escrito.

Ja o enunciado, segundo Voléchinov (2017, p. 204), se forma
na intera¢ao de dois individuos socialmente organizados e, mesmo
que nao haja um interlocutor real, ele pode ser substituido pelo
representante médio do grupo social ao qual o falante pertence. A
palavra é orientada para o interlocutor. Ela se caracteriza como o
territorio do locutor e do interlocutor pelo fato de proceder de
alguém e se dirigir para alguém. Assim, entende-se a palavra como
produto da interacdo entre o locutor e o interlocutor. Através dela,
o locutor se define em relagdo aos outros e, por conseguinte, em
relacao a coletividade.

Na perspectiva da coletividade, considera-se que os
individuos vejam o mundo em que estdao inseridos através do
prisma do ambiente social e, portanto, pressupoe-se que haja um
determinado horizonte social estdvel que orienta a criagao ideoldgica
do grupo social, assim como da época a que ele pertence. Ja no
pensamento interior dos individuos, existe um auditdrio social
estdvel onde sdao formados os seus argumentos, alegagOes,
reflexdes, avaliagOes, explicagdes, motivagoes interiores etc. Por
esse angulo, quanto mais culto for o individuo, mais ele estara
proximo do auditério médio da criacao ideoldgica.

Segundo Bakhtin (1992, p. 316), o enunciado precisa ser
considerado como uma resposta aos enunciados anteriores, ele esta
repleto de reagOes-respostas a outros enunciados numa
determinada esfera da comunicagdo verbal. As formas de reacdes-
respostas, por sua vez, se diferenciam claramente segundo as
particularidades das esferas da atividade humana em que se efetua
a comunicagao verbal. Os enunciados, portanto, ndo sao
indiferentes ou autossuficientes, eles conhecem-se uns aos outros e
refletem-se mutuamente.

169



A partir dos principios dialdgico-discursivos mobilizados
nesta se¢do, compreende-se que a perspectiva de que a lingua esta
sujeita a influéncias sociais, culturais e histdricas é¢ importante para
que se possa evidenciar a reflexao do educando sobre a escrita e sua
propria constitui¢do como escrevente, assim como as caracteristicas
da constitui¢ao heterogénea das praticas sociais do oral/falado e do
letrado/escrito. Ademais, a compreensao da enunciacao enquanto
produto da interacdo social direciona as possibilidades de
produgdes escritas atribuidas a proposta metodoldgica para o
ensino de escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
considerando diferentes formas de dirigir-se a alguém, assim como
as diversas concepgdes do destinatario.

Na préxima segao, serao considerados os principios dialogico-
discursivos relacionados ao tema e a significagao da lingua, com o
objetivo de elucidar as relagdes entre falante e ouvinte envolvidos
na interacao discursiva.

3. TEMA E SIGNIFICACAO

De acordo com Voldchinov (2017, p. 228), o tema, assim como
o proprio enunciado, é individual e irrepetivel. Ele é concreto e se
apresenta em uma situagao histérica que deu origem a enunciagao.
Além do mais, o tema da enunciacao é determinado igualmente
pelas formas linguisticas que entram em sua composi¢ao e pelos
elementos extraverbais da situacdo. Destituido de tais aspectos
situacionais, o enunciado torna-se incompreensivel. Junto com o
tema, o enunciado possui também a significagao, ela compreende
os elementos que sao reiteraveis e idénticos em todas as situagoes
em que sdo repetidos. De forma isolada, esses elementos sao
naturalmente abstratos e fundados sobre uma convencgao.

Com o objetivo de exemplificar a diferenciacao entre tema e
significacdo, Volochinov (2017, p. 228-229) utiliza a enunciagao
“Que horas sao?”. Em rela¢ao ao tema, ela tem um sentido diferente
toda vez que é usada, a depender da situagao historica concreta em
que é pronunciada e a qual pertence em esséncia. Por conseguinte,
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em relacdo a significagdo, a enunciagao é idéntica em todas as
situagOes histdricas em que é proferida, composta pelas palavras
que fazem parte dela, de suas relagdes morfoldgicas e sintaticas, da
entonagao interrogativa etc. Nessa perspectiva, observa-se que, em
cada interacao, muda-se o tema do enunciado devido a concretude
da situacdo em que ele estd inserido. Ja as significagOes
estabilizadas desse mesmo enunciado permanecem idénticas a
cada nova interacao discursiva.

Segundo Ponzio (2008, p. 96), a distingao entre significacao e
tema em Bakhtin parece corresponder a distingao entre significado
na langue e significado na parole. Especificamente, parece se tratar
da distin¢do entre o carater estavel, social, publico, repetivel dos
significados da langue e o carater mutavel, individual, privado dos
significados da parole. A partir de tal distin¢do, a significagao é de
natureza abstrata e se constitui na permanéncia e estabilidade. Por
sua vez, o tema da enunciagdo é concreto, de natureza historica e se
renova a cada interacao discursiva.

Nessa perspectiva,

o tema € um complexo sistema dindmico de signos que tenta se adequar ao momento
concreto da formagdo. O tema é uma reacdo da consciéncia em constituicdo para a
formagdo da existéncia. A significagao é um artefato técnico de realizagdo do tema.
Evidentemente, é impossivel tragar um absoluto e mecanico entre o tema e
a significacdo. Nao ha tema sem significagao, como nao ha significagdo sem
tema (Voldchinov, 2017, p. 229).

Considera-se, pois, a impossibilidade de delinear uma
fronteira clara e mecanica entre o tema e a significacdo dos
enunciados. Entretanto, as distin¢des entre ambos evidenciam o
tema relacionado ao sistema de signos linguisticos e a significagao,
ao signo ideoldgico, resultante de enuncia¢des concretas e da
compreensdo ativa entre os sujeitos, falantes e ouvintes. A
compreensdo ativa, nesse contexto, evidencia as relagOes
estabelecidas entre os sujeitos envolvidos na interagao discursiva.

A vista disso, as distingdes entre tema e significagao revelam a
adogdo de uma atitude responsiva ativa entre sujeitos, falantes e
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ouvintes. Partindo de tal principio, é preciso considerar na
organizacdo de uma proposta metodoldgica para o ensino de
lingua escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir do
modo heterogéneo de constituicdo da escrita, a maneira como os
sujeitos se relacionam em relacdo as praticas sociais do oral/falado
e do letrado/escrito, o que esperam do outro ao enunciar e quais
sdo as interferéncias provocadas pelo interlocutor no proprio
enunciado.

Tomados os principios dialogicos-discursivos acerca do tema
e da significagdo da lingua, na proxima secdo, verifica-se a
necessidade de se teorizar acerca das esferas sociais e dos géneros
do discurso, responsaveis, em grande parte, pela constitui¢ao do
sujeito na linguagem.

4. AS ESFERAS SOCIAIS E OS GENEROS DO DISCURSO

De acordo com Bakhtin (1992, p. 279), todas as esferas sociais
da atividade humana, por mais variadas que sejam, estao
associadas ao uso da linguagem. O cardter e os modos dessa
utilizac¢do sao tao variados quanto as proprias esferas da atividade
humana. A utiliza¢do da lingua, por sua vez, efetua-se em forma de
enunciados, orais ou escritos, concretos e inicos que emanam dos
integrantes das esferas da atividade humana. Ja os enunciados
refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada uma das
esferas, devido ao seu contetdo tematico, seu estilo verbal e por
sua construgao composicional. Tais elementos se fundem no todo
do enunciado e sao marcados por uma esfera de comunicagao.
Cada esfera de utilizagdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, sendo isso que
denominamos géneros do discurso.

A utilizagao da lingua se efetua em forma de enunciados, orais
ou escritos, que emanam dos integrantes das esferas da atividade
humana. Os enunciados, concretos e Uinicos, refletem as condi¢bes
especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas. Portanto,
nado se tratam de eventos com a mesma valoragao para todos os
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grupos sociais, ao passo que os enunciados emergem sempre
dentro de uma esfera social, afetados pelos valores que a
constituem. As esferas sociais, por sua vez, sdo tao variadas quanto
o carater e os modos de utilizagdo da lingua; cada uma delas
organiza a produgao, a circulagdo e a recepcao dos seus tipos
relativamente estaveis de enunciados denominados géneros do
discurso.

Segundo Bakhtin (1992, p. 284), cada esfera da atividade
humana conhece os seus géneros do discurso, apropriados a sua
especificidade, aos quais correspondem determinados estilos. Uma
determinada funcao (cientifica, cotidiana, técnica, oficial) e dadas
condic¢Oes especificas para cada uma das esferas da comunicacao
verbal geram um género, ou seja, um tipo de enunciado
relativamente estavel do ponto de vista tematico, composicional e
estilistico. O estilo, portanto, entra como elemento na unidade de
género de um enunciado.

Nessa perspectiva, os géneros sao ricos e possuem variedades
infinitas, pois cada esfera comporta um repertdrio de géneros do
discurso que se diferencia e amplia-se a medida que a prdpria
esfera se desenvolve e fica mais complexa. De outro modo, os
géneros sofrem modificagdes em consequéncia do momento
histérico em que estao inseridos. A cada novo momento/contexto
social origina-se um género com caracteristicas especificas, por isso
eles estao atrelados ao surgimento de novas esferas da atividade
humana.

De acordo com Faraco (2003, p. 114-115), os géneros do
discurso, enquanto tipos relativamente estaveis do dizer de uma
esfera da atividade humana, cumprem fungdes sociocognitivas
indispensaveis. Pela sua estabilidade, sao elementos
organizadores e orientam o entendimento das a¢oes dos sujeitos.
Ainda, por nao terem fronteiras rigidas e precisas, permitem que
os sujeitos adaptem a sua forma as novas circunstancias. Dessa
maneira, o repertorio de géneros de cada esfera vai adaptando-se
e ampliando-se a medida que a prdpria esfera se desenvolve e se
torna mais complexa.
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De tal maneira, entende-se que, para organizar uma proposta
metodoldgica para o ensino de lingua escrita nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, a partir do modo heterogéneo de constituigao
da escrita e do cruzamento das praticas sociais de linguagem do
oral/falado e letrado/escrito, sera preciso considerar a esfera social
em que os educandos estao inseridos, quais sao os valores sociais
que constituem tal esfera, quais sao os seus posicionamentos, suas
ideologias, quais sao as suas visdes de mundo, as vozes sociais que
emergem de seus enunciados. Ademais, observa-se a necessidade
de considerar quais sao os géneros do discurso presentes na esfera
social dos educandos dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
quais sdao as praticas sociais de linguagem que lhes sao mais
familiares.

Expostos os principios dialdgicos-discursivos com relagao as
esferas sociais e aos géneros do discurso e, anteriormente, acerca
da linguagem, lingua, enunciagao e do tema e da significacao dos
enunciados, na proxima secao, sao apresentadas as consideragoes
finais.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo compreendeu os principios dialdgico-discursivos
do Circulo de Bakhtin e suas contribui¢des para a organizacao de
uma proposta metodoldgica para o ensino de lingua escrita nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir do modo
heterogéneo de constituicdo da escrita e do cruzamento das
praticas sociais de linguagem do oral/falado e letrado/escrito.

O problema de pesquisa apresentou a seguinte questao
norteadora: Como os principios dialdgico-discursivos do Circulo
de Bakhtin podem contribuir para a organizacao de uma proposta
metodologica para o ensino de lingua escrita nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, a partir do modo heterogéneo de constituigao
da escrita e do cruzamento das praticas sociais de linguagem do
oral/falado e letrado/escrito?
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Objetivou-se apresentar como os principios dialdgico-
discursivos do Circulo de Bakhtin podem contribuir para a
organizacdo de uma proposta metodologica para o ensino de
escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental que considere a
heterogeneidade da escrita e o cruzamento das praticas sociais do
oral/falado e do letrado/escrito, assim como o sujeito escrevente
que se constitui a partir da vivéncia de praticas heterogéneas de
linguagem.

Nessa perspectiva, constatou-se, a partir das contribui¢des dos
principios dialdgico-discursivos do Circulo de Bakhtin, que a
proposta metodologica para o ensino de escrita nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, a partir do modo heterogéneo de constituicao
da escrita e do cruzamento das praticas sociais do oral/falado e do
letrado/escrito, precisa:

a) estar integrada a coletividade linguistica dos escreventes;

b) evidenciar a reflexdo do educando sobre a escrita e sua
propria constitui¢do como escrevente, assim como as caracteristicas
da constitui¢ao heterogénea das praticas sociais do oral/falado e do
letrado/escrito;

c) direcionar  possibilidades de  produgdes escritas,
considerando diferentes formas de dirigir-se a alguém, assim como
as diversas concepg¢oes do destinatario;

d) considerar a maneira como os sujeitos se relacionam em
relagdo as praticas sociais do oral/falado e do letrado/escrito, o que
esperam do outro ao enunciar e quais sdao as interferéncias
provocadas pelo interlocutor no préprio enunciado;

e) atentar para a esfera social em que os educandos estao
inseridos, quais sdo os valores sociais que constituem tal esfera,
quais sdo os seus posicionamentos, suas ideologias, quais sao as
suas visoes de mundo, as vozes sociais que emergem de seus
enunciados;

f) considerar quais sao os géneros do discurso presentes na
esfera social dos educandos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental e quais sdo as praticas sociais de linguagem que lhes
sao mais familiares.
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De tal modo, compreende-se que os principios dialdgico-
discursivos do Circulo de Bakhtin contribuem para a organizagao
de uma proposta metodoldgica para o ensino de lingua escrita nos
anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa contribui¢ao se
materializa numa proposta metodolodgica para o ensino de lingua
escrita nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a partir do modo
heterogéneo de constituicdo da escrita e do cruzamento das
praticas sociais de linguagem do oral/falado e letrado/escrito, a ser
apresentada em trabalhos futuros.

Entende-se que tal proposta metodoldgica possa contribuir
para o resgate da reflexdao dos educandos sobre a escrita, assim
como da imagem que eles fazem dela, enquanto parte de um
imagindrio socialmente partilhado. Além de resgatar também a
heterogeneidade que constitui a lingua, trazendo a tona praticas
sociais e fatos linguisticos presentes no amplo espectro dos usos da
escrita. Tomando-a sem um ideal de pureza, mas pela diversidade
de seus usos a partir da constituigdo social, geografica, étnica,
cultural dos escreventes.
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SOBRE AS PROTAGONISTAS DE NARRATIVA DO NOBEL,
SECULO XXI: BREVES CONSIDERACOES

Sabrine Amalia Antunes Schneider

1. INTRODUCAO

A participagao feminina na Literatura mundial é inquestionavel,
tanto como personagens e musas, como na efetiva agao das palavras.
Na contemporaneidade, percebe-se a crescente contribui¢ao estética
delas ao transformarem estruturas narrativas e na fusao de géneros
textuais para representar, pela escrita, novas formas de ser mulher,
que fogem do esteredtipo de mae e dona de casa, apresentadas agora
pelas experiéncias femininas distintas dentro da nossa sociedade.
Tendo em vista estas novas narrativas, sera abordada na tese em
andamento, como temadtica, a representatividade contemporanea
feminina no Prémio Nobel de Literatura, limitando-se as laureadas no
século XXI. As personagens mulheres escritas por elas serao, também,
categorias de andlise.

Os escritores masculinos constituem, majoritariamente, os
espacos literdrios e, dentro deste reconhecimento, as premiagdes
influenciam na constante leitura dos textos de homens. Isolando-se
o Prémio Nobel de Literatura, um dos mais importantes
reconhecimentos em campo literdrio, nota-se que entre os
laureados, cento e vinte no total, 18 sao mulheres. Ainda que, pela
Academia Sueca, tal prémio seja o que mais honrou mulheres
dentre todas as suas categorias, o numero ainda é infimo,
verificando-se a necessidade de averiguar o que esta sendo escrito
por elas para serem diminutas as laureas de escritoras: as
personagens que estao sendo narradas influenciam na premiagao,
ao apresentar um perfil feminino distinto do esteredtipo tradicional
da mulher? Em vista disso, o interesse desta pesquisa se constitui
em investigar as laureadas de narrativas do século XXI. Tal
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trabalho esta inserido na linha de pesquisa Producao e Recepcao
do Texto Literario.

Esta pesquisa enquadra-se na contribuicdo dos estudos
feministas, que reitera o espaco de atuacdao das mulheres e como
elas sdo vistas neles. As analises que ocorrem hoje sao sobre o papel
social e a forca que elas exercem nas narrativas, e, ao utilizar o
Prémio Nobel de Literatura e as autoras consagradas, pretende-se
costurar as vozes femininas que sao escritas por elas. Ademais, o
Prémio Nobel exprime um potencial social diante dos leitores
mundiais, que passam a consumir a literatura consagrada mais
intensamente ap6s um nome ser anunciado. Neste campo de
atuagdo, ve-se a minoria de escritoras laureadas que aponta para
os, pausadamente, espagos conquistados de presenca feminina
onde antes eram omissas e silenciadas.

A tese parte do seguinte problema de pesquisa: quais sao as
autoras laureadas com o Nobel de Literatura no século XXI, levando-
se em consideragdo as personagens femininas escritas pelas
premiadas? Desta maneira, a pesquisa tem como objetivo geral
analisar as obras das autoras laureadas com o Nobel de Literatura no
referido século, investigando o espaco de pertencimento das
personagens femininas dentro do escopo da premiacdo. Pela
tematica mencionada e os conhecimentos prévios que definiram
alguns aspectos da pesquisa, a tese defendida circunda o espago
social como reflexo em que as autoras exprimem a escrita feminina
contemporanea, com o seguinte enunciado: as autoras laureadas
com o Nobel de Literatura no século XXI escrevem personagens
femininas que representam a identidade de mulheres
Contemporémeas, sendo, assim, representativas na literatura
feminina.

As principais bases teodricas se concentram em trés se¢des: a
primeira, a se conceituar o campo de bens simbdlicos da arte e
reunir informagdes acerca das premiagOes literdrias, Pierre
Bourdieu (1996, 2014, 2019, 2021) e Antoine Compagnon (2001,
2004, 2014) fornecem subsidios tedricos para o proposito; em
seguida, pretende-se apresentar uma retomada da trajetéria
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feminina na escrita, utilizando os pressupostos tedricos de Michelle
Perrot (1988, 1998, 2005), Euridice Figueiredo (2013, 2020) e Leyla
Perrone-Moisés (2016); por fim, antes de analisar devidamente os
corpora, a teoria da narrativa e dos personagens sera apresentada
pelas bases teodricas de Carlos Reis (2001, 2018) e Helena Bonito
Couto Pereira (2003, 2011, 2022).

Diante da investigagao das personagens criadas pelas autoras
de narrativas laureadas com o Nobel de Literatura no século XXI,
parte-se da premissa de averiguar o feminino que constitui as
obras: A pianista (2011, Austria), de Elfriede Jelinek; Amor, de novo
(2011, Reino Unido), de Doris Lessing; A raposa jd era o cagador (2014,
Alemanha), de Herta Muller; As luas de Jipiter (2009, Canada), de
Alice Munro; A guerra ndo tem rosto de mulher (2012, Bielorrtssia),
de Svetlana Alexijevich; Correntes (2014, Polonia), de Olga
Tokarczuk; O acontecimento (2022, Francga), de Annie Ernaux. Dessa
forma, ndo somente propor uma busca pela Teoria da Literatura,
pela Critica Literaria Feminista e pela Historia das Mulheres, como
também das teorias que respaldam as premiagdes literarias e seus
contextos histdricos e sociais. Caracteriza-se, assim, a presente
pesquisa, por sua natureza, como aplicada (Prodanov; Freitas,
2013, p. 51), quanto aos procedimentos, bibliografica e documental,
quanto aos objetivos, é uma pesquisa exploratéria e, quanto a
abordagem, é de carater qualitativo.

Por meio de todas as informagOes anteriores, os capitulos
tedricos serdao formatados para que o objetivo da pesquisa seja
efetivado, sendo constituidos pelas informagoes que seguem. Tais
secOes tedricas foram formuladas com o intuito de percorrer o
caminho adequado para o desenvolvimento coerente da tese e,
assim, efetivar o enunciado proposto tendo como base as laureadas
de narrativas do Prémio Nobel de Literatura no século XXI.
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2. SOBRE AS TEORIAS A SEREM CONSIDERADAS

Desde a década de 1970, as tendéncias da critica literaria
passaram a ser discutidas dentro desta contemporaneidade que
incluiu os estudos de género em distintas dreas cientificas. O
canone literario ja ndo era mais visto como uno e universal e, dentro
de uma critica conservadora e tradicional, 0 modelo comum de
andlise literaria ndo poderia ser mais o mesmo, visto que os estudos
de género foram considerados um pressuposto tedrico ao se
analisar autoria das obras e dos leitores dentro de um novo papel
da mulher como leitora e escritora. A critica pds-feminista
apresentou investigagoes sobre as autoras, para que delas houvesse
reconhecimento e compreensao dos tempos sociais aos quais
pertenciam. O interesse em decifrar a vida e obra de Jane Austen,
Emily Dickinson, Charlotte Perkins Gilbert, Colette e das irmas
Emily, Anne e Charlotte Bronté, dentre outras, se tornou corpus de
pesquisas cientificas literdrias, em que os escritos, o periodo e os
leitores dessas mulheres foram e ainda sdo continuamente
investigados.

Pensando ainda na concepgao de género, encarar o ser
feminino e seus valores tradicionalmente feminizados, tais como o
ser maternal, o ser empatico, o ser sensivel, o ser solidario e o ser
sentimental, devem ser considerados na critica literaria feminista
como caracteristicas a serem observadas nos escritos e nas autoras,
como referéncias de aspectos criados pela cultura e sociedade as
quais pertenciam. Deste modo, a presente tese constitui o feminino
sob construgdes sociais diferentes, antes nao exploradas e que,
pelas autoras laureadas com o Prémio Nobel, se fixam no espago
literario como novos perfis da mulher contemporanea. Neste
aspecto, um dos capitulos envolve a exploracao da escrita feminina
contemporanea e seus desdobramentos, tracando um breve
apanhado historico desta escrita em especifico, tendo em vista a
proposta de trabalho com as autoras contemporaneas laureadas
com o Nobel. Para tais perspectivas, os principais textos sao das
autoras Michelle Perrot (1988, 1998, 2005), Euridice Figueiredo
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(2013, 2020) e Leyla Perrone-Moisés (2016), utilizados para a
construcao do referido capitulo, pois se pretende explorar o que as
autoras retratam em seus trabalhos sobre a escrita feminina. O
capitulo encontra-se subdividido em quatro partes, que abordam
situagoes e espagos diferenciados das mulheres, os quais serdao
costurados com o capitulo final da andlise dos corpora, sendo
referenciadas mulheres e seus diarios/manifestacoes, mulheres e
seus direitos politicos, sociais e bioldgicos, mulheres do lar e
mulheres da guerra, mulheres e sua liberdade ainda condicionada
ao homem.

Fischer (1983) afirma que a arte é uma forma de expressao
humana que agrega o mundo das experiéncias e ideias, que
necessitam alinhar o sujeito e sua condigao social. Ao dizer que
“toda arte é condicionada pelo seu tempo e representa a
humanidade em consonancia com as ideias e aspiragdes, as
necessidades e as esperangas de uma situagao historica particular”,
Fischer (1983) demonstra a importancia do fator social e a relagao
com 0s personagens e o autor. Sao esses apontamentos necessarios
para compreender o perfil e o papel das autoras vencedoras do
Prémio Nobel de Literatura em uma academia heteronormativa
masculina branca, em sua maioria. Além destes apontamentos, a
necessidade de um capitulo que contemple o valor simbdlico que
as premiagOes exercem, principalmente em um espago dominado
majoritariamente por homens, as teorias de Pierre Bourdieu (1996,
2007, 2014, 2019, 2021) sobre o mercado de bens simbdlicos que
envolve as premiagOes, pelos livros As regras da arte (1996) e A
economia das trocas simbdlicas (2007), juntamente com a teoria do
autor relativa a dominagao masculina que aponta a estrutura
sexista que coordenou por muito tempo a posi¢ao feminina diante
dos espagos profissionais, aqui o literario, sdo o que direcionam o
capitulo em questao. Antoine Compagnon (2001, 2004, 2014), com
a teoria atualizada de Terry Eagleton, fornecera a uma segao deste
capitulo as informacodes cabiveis a literatura contemporanea. Desta
maneira, este capitulo abordard o que foi mencionado em duas
se¢Oes, que se seguem: a literatura e suas origens masculinas e
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patriarcais pela dominagao referida de Bordieu (2014) e, na
segunda secdo, como funcionam as premiacdes e o mercado
simbolico que interage e reage com seus premiados.

Faz-se necessdrio apresentar a forma como a premiagao
acontece. Segundo o site oficial do Prémio, The Nobel Prize, a selegao
dos candidatos ocorre da seguinte maneira: o Nobel Committee for
Literature envia cartas a possiveis personalidades para que possam
indicar escritores literdrios para concorrer, sendo que dentro dos
indicadores de qualificagao estao: ser membro da Academia Sueca
e de outras academias, instituicdes e sociedades relacionadas ao
prémio em questdo, ser professor de literatura ou linguistica em
alguma universidade, agraciados com o Prémio em anos anteriores
ou presidentes de sociedades literdrias em suas respectivas
nacionalidades. As personalidades precisam indicar nomes a
premiagao nao sendo os delas, e o comité pode aceitar indica¢des
vindas de outras pessoas, que apresentem justificativas
relacionadas a nomeagao. As indicagdes somente sao divulgadas 50
anos apos o prémio ser concedido, nao podendo haver a divulgacao
prévia. Dentro de um espago temporal, no ano da indicagdo, nao é
possivel haver uma reivindicagao, caso assim alguma institui¢ao o
achasse necessario, pensando na contribui¢ao inédita e de suma
importancia que algum autor ou autora tenha realizado até entao.

Ao considerar uma das premiagdes, levanta-se a hipotese de
quantas nao foram injusticadas por serem mulheres, em um meio
composto em sua maioria por homens cis heterossexuais europeus
brancos. Tendo isso em vista, os discursos da premiagao para cada
laureada também serdo parte constituinte do processo de andlise,
buscando nas narrativas e principalmente nas personagens
femininas criadas pelas autoras a sua atuagao literaria. Para a
analise dos enredos, o terceiro capitulo € dedicado a narratologia e
aos estudos da personagem na literatura contemporanea sob os
pressupostos tedricos de Carlos Reis (2001, 2018) e Helena Bonito
Couto Pereira (2003, 2011, 2022). Junto destes autores, serao
introduzidos  outros que complementam as andlises
contemporaneas dos textos narrativos para que a pesquisa seja
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concomitante com as propostas estabelecidas. Ao se falar de
narratologia, torna-se indispensavel pensar na escrita e, para a tese,
vé-la como tecidos constituidos de costuras. O capitulo, assim,
aborda em uma secdo o narrador para, em seguida, apresentar o
personagem, finalizando com a escrita vista como fator integrante
do social enquanto revolucionario.

Ao final, pretende-se, por fim, analisar as referidas obras que
constituem os corpora da pesquisa: A pianista (2011, Austria), de
Elfriede Jelinek; Amor, de novo (2011, Reino Unido), de Doris
Lessing; A raposa jd era o cagador (2014, Alemanha), de Herta Muller;
As luas de Jupiter (2009, Canada), de Alice Munro; A guerra ndo tem
rosto de mulher (2012, Bielorrussia), de Svetlana Alexijevich;
Correntes (2014, Polonia), de Olga Tokarczuk; O acontecimento (2022,
Franca), de Annie Ernaux. Todas as personagens consideradas para
a andlise se agrupam em subseg¢des que possibilitam identificar um
perfil diferenciado da mulher, o qual aponta aos tragos
contemporaneos femininos que passam a ser retratados nas obras
literarias.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para fins de estruturagao, no terceiro capitulo, encontra-se
uma secdo que aponta o percurso metodolodgico utilizado para a
constituicdo da tese, em que ela se caracteriza como, por sua
natureza, aplicada, pois, buscando solucionar problemas
especificos, ird produzir conhecimentos que levardao a aplicacao
pratica, envolvendo verdades e interesses particulares a este
trabalho. O procedimento técnico a ser utilizado terd materiais ja
publicados de livros, artigos cientificos em periddicos e teses
referentes as teorias mencionadas na fundamentacao tedrica:
narratologia, teoria do personagem, escrita e critica feminina, e o
mercado das premiagdes literdrias como bem simbolico, além das
caracteristicas que levam a estrutura sexista dentro do espaco
literario por uma domina¢do masculina referenciada por Pierre
Bourdieu. Desta maneira, a tese serd de carater bibliografico, tendo
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em vista estes materiais que circulam no meio académico, pela
veracidade entre os escritos e a utilizagdo de citagdes que
sustentardo a pesquisa. Pelo uso de materiais que ainda nao
receberam uma andlise proporcional a tematica que se relaciona
com a pesquisa, alguns documentos terdo uma avaliagao critica
quanto a relacdo com o objetivo principal, caracterizando esta
pesquisa quanto aos procedimentos também como documental.

Quando se delimitou o tema da pesquisa, os objetivos, geral e
especificos, foram elaborados e fixados juntamente com a
formulagao das hipoteses. O levantamento bibliografico pode ser
mais definido, tendo em vista sua flexibilidade diante dos materiais
que venham a integrar o escopo do trabalho. Desta maneira, quanto
aos objetivos, a tese se caracteriza como exploratdria, pois os
materiais que ja definem o trabalho poderao ser alterados e novos
serdo incluidos ao longo deste processo. De cardter qualitativo
quanto a abordagem, tem-se uma tese que nao pode ser traduzida
em numeros quantificados, sendo a interpretagao dos significados
0 processo que provera os resultados obtidos na investigagao sem
o uso de técnicas estatisticas. O significado da pesquisa encontra-
se no processo que mantém o investigador em constante contato
com seu objeto de estudo, aqui a andlise de obras sob a teoria da
narrativa e da personagem, com o maior nimero de elementos
existentes no processo analitico.

Tendo em vista a narratologia e a teoria do personagem, a
partir dos pressupostos de Reis (2001, 2018) e Pereira (2003, 2011,
2022), delimitou-se o corpus referido com destaque para apenas um
livio de cada autora laureada. A principio, serdo apontadas
diferentes personagens femininas em espagos especificos, como o
perfil da mulher na guerra, as caracteristicas da mulher madura,
acima dos 60 anos, a mulher solitdria dona de casa, aquela que
decidiu o direito de seu corpo por meio de um aborto, a mulher
profissional acima do familiar. Sao identidades femininas distintas
das observadas até entdo dentro da literatura, ainda mais da
premiada, que retratava narrativas romanticas e personagens
intensas, porém com o perfil da feminilidade dominada por uma
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instancia mais potente. Por meio destas vozes, criadas pelas
escritoras que compoem o corpus da tese, se pretende apresentar
uma visdo caracteristica daquelas que representam identidades
femininas contemporaneas, e nao mais condizentes com os
esteredtipos tradicionais das mulheres. Desta maneira, pretende-se
percorrer as narrativas tendo em vista o enunciado de tese, o qual
tem no ser feminino a representacao pela consagragao maxima que
€ o Nobel de Literatura, reconhecido mundialmente, e que passa a
influenciar o mercado cultural, tendo a literatura e seus laureados
como norteadores dentro dos bens simbodlicos nesse meio artistico.
A anadlise, assim, ocorrerd em vista de categorias pré-definidas, que
necessitarao de ajustes no percurso do trabalho, conforme forem
ocorrendo recortes do contetido e sendo adequados aos objetivos
especificos para que as hipoteses sejam investigadas de acordo com
o0 que se propde desde o inicio da formula¢ao do tema e sua
delimitagao.

4. SOBRE AS BREVES CONSIDERACOES, AUTORAS VISTAS
NO ESPACO DE PREMIACAO LITERARIA

Para constar algumas analises ja vislumbradas, focando-se nas
premiagOes literarias, percebe-se nos postulados de Pierre
Bourdieu (2007) sobre o campo dos bens simbdlicos que a arte
acaba tendo como ferramenta de movimentagao cultural as
validagdes pelos prémios conferidos as obras e aos autores, bem
como o Prémio Nobel de Literatura. As premiagoes influenciam no
mercado editorial, além de consagrar os escritores. As autoras
laureadas escrevem sobre experiéncias femininas que,
anteriormente, eram desconsideradas quando escreviam sobre
mulheres: os direitos ao corpo feminino, as vivéncias de mulheres
mais velhas, aquelas que foram (e ainda vao) as guerras; ou seja,
sobre identidades femininas reais. As premiagoes e todos os seus
reconhecimentos fornecem um espago amplo de visibilidade para
quem ¢€ laureado, e vé-se nas autoras uma auséncia deste
reconhecimento que ainda premia, em sua maioria, autores
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masculinos. Apesar do crescente niumero de autoras, a legitimacao
da qualidade literdria ndo engloba suas obras, pois hd ainda um
desaparelhamento quando comparado as ldureas de homens.
Além da premiagao ser um fator que influencia no consumo
literario destas autoras, suas personagens questionam o esteredtipo
biologico imposto as mulheres (que ainda se vé em alguns paises),
quando falam abertamente sobre a guerra e o que viram, sobre
sexualidade na idade madura, sobre abortos clandestinos, sobre
corpos configurados, sobre o espago de falar sobre si com
liberdade. Quando falamos do feminino na literatura, vemos
referéncias a classicos que exploraram a mulher sob outra dtica, que
ndo sao mais vidveis nas obras na contemporaneidade, visto que
nao representam mais as identidades atuais. Ainda que haja um
sexismo estrutural nas relagdes sociais, tém-se perfis femininos que
lutam por seus ideais e acreditam na transformagao que se faz
necessaria. Pela literatura feminina do Prémio Nobel, vé-se, pelas
personagens, mulheres decididas e vorazes em suas crengas.

5. SOBRE AS CONSIDERACOES: A ESCRITA REFLEXO DO
FEMININO

Tendo como tema as laureadas do Prémio Nobel de Literatura,
delimitando-se as personagens criadas em narrativas do século
XXI, tém-se, nos autores mencionados, os pressupostos tedricos
que constituirdo esta tese, com previsao de conclusao em 2025. Seu
objetivo geral de analisar tais personagens femininas nas obras ja
mencionadas referencia-se ao problema de pesquisa, que busca
responder a pergunta de quem sao estas autoras e como constroem
suas personagens na contemporaneidade.

Sendo assim, apds as primeiras averiguagoes da tese, tanto no
campo tedrico que embasa a pesquisa como nas obras citadas,
percebe-se uma sugestdao de infinddveis discursos feministas: o
papel da mulher na sociedade estd vinculado aos atos e fatos
literarios, ao se propor as pequenas revolugdes que um livro pode
transformar. Diante da dor imposta pelos tecidos costurados
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através da escrita, os livros sdo reflexos sociais, politicos e
ideoldgicos, que nao se findam jamais pela figura feminina e seus
dizeres que precisam ser enunciados. A mulher permanece histéria
e literdria, pois, como sera visto, sdo pelas vozes femininas também
trajetoria e arte, corpo e discursos.
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SUBJETIVIDADE LEITORA:
ONDE HABITA A FRUICAO DOS JOVENS LEITORES?

Vanessa Cordeiro Franca

1. INTRODUCAO

Dizem que os jovens de hoje ndo gostam de ler. Todavia, é
possivel afirmar que eles leem, sim, e literatura inclusive. E dentro
desse tema — jovens e leitura — busca-se uma delimitagao — jovens
do Ensino Médio e a leitura por prazer — para encontrar a resposta
ao questionamento presente no titulo: onde habita a frui¢ao dos
jovens leitores? Propde-se pesquisar aqui onde habita a frui¢ao dos
jovens leitores, o que eles leem e por que leem o que leem. A
motivagdo para esta pesquisa surgiu a partir do desafio da
pesquisadora, enquanto Professora de Ensino Médio e cursinhos
pré-vestibulares, por 18 anos, para desmistificar a ideia de que
jovens nao sao leitores e de que nao gostam de Literatura. A
relevancia do presente estudo é contribuir para futuros trabalhos
de fomento a leitura com respostas sobre as preferéncias literarias
dos jovens, que supram os anseios de professores para engajar mais
leitores no universo da leitura e da Literatura. Parte-se do problema
que norteia a pesquisa, a saber, por meio de um trabalho
sistematico de leitura, descobrir: o que os alunos leem por escolha
propria, por prazer? Esse problema pode ser desmembrado nas
seguintes perguntas: a) O que é esse prazer de ler? b) Que leituras
suscitam o prazer imediato? c¢) Quais sdo as leituras reais dos
alunos? d) Que outras leituras poderiam suscitar esse prazer de ler?
e) Onde habita o prazer e a frui¢do? A partir disso, constroem-se
as possiveis hipoteses: a) Os jovens tém preferéncias desconectadas
da leitura escolar; b) As leituras que suscitam prazer nos jovens sao
contemporaneas e fora do canone; c) A fruigao estd nas leituras que
os jovens podem fazer por livre e espontanea vontade, sem a
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cobranca geralmente realizada no ambito escolar. Tem-se, para
isso, como objetivo geral averiguar as praticas de leitura realizadas
por estudantes de Ensino Médio para sua satisfagdo pessoal, pelo
prazer da leitura, e como objetivos especificos: a) Elencar quais sao
os tipos de leitura realizadas pelos jovens; b) Observar como se da
o envolvimento dos jovens com a leitura; c) Qual a concepgao de
leitura desses jovens; d) Verificar as leituras realizadas pelos
estudantes escolhidas por eles; e) Investigar que prazer os
estudantes sentem ao ler um livro de sua preferéncia; f) Averiguar
quais leituras suscitam o prazer imediato da leitura nos jovens. A
partir disso, pretende-se defender a seguinte tese: existe uma
historica concepcao de que os jovens nao sao leitores, entretanto
eles leem, sim. Procura-se, assim, onde habita essa fruicao
encontrada pelos jovens nas leituras realizadas fora do ambiente
escolar. Para tanto, a base tedrica partira de Hans Robert Jauss
(1975), no que tange a Estética da Recepgao, que propde uma
reformulagao da historiografia da Literatura e da interpretagao
textual. Também, buscam-se as contribui¢des de Regina Zilberman
(1991, 2015) e Luiz Costa Lima (2002) para aprofundar as
concepgoes de leitor e leitura. Para a Teoria do Efeito Estético,
encontra-se aporte em Wolfgang Iser (1996, 1997); para a Sociologia
da Leitura, Robert Escarpit (1958). Em seguida, traz-se Michele
Petit (2008, 2009, 2013), que apresenta alternativas inovadoras ao
ensino de literatura, compreendendo o ensino de literatura. Judith
Langer (2005) e Teresa Colomer (2003, 2007, 2017) trazem
significativas contribui¢des para o ensino de literatura, desde a
pratica, passando pelo pensamento literdrio e a mente literata, até
chegar as consideragdes sobre a literatura na escola e na vida. Para
os aspectos referentes a metodologia, esta serd desenvolvida a
partir dos seguintes aspectos procedimentais: pesquisa
bibliografica, pesquisa de campo, analise quantitativa, analise
qualitativa, instrumento de coleta de dados, sujeitos da pesquisa e
amostra. E para a analise dos questiondrios e entrevistas — que serao
aplicados a 20 jovens estudantes do 2° ano do Ensino Médio,
representantes das redes publica e privada de ensino — usaremos
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os ensinamentos de Bardin (2016), de Carlo Ginzburg (2020) e de
Cleber Cristiano Prodanov e Ernani Cesar Freitas (2013). A
pesquisa estd dividida em X segOes, para abordar os aspectos
imprescindiveis para o seu desenvolvimento.

2. LEITURA E FRUICAO

Neste capitulo, procurar-se-a abordar as ideias de Jauss (1975),
autor da Estética da Recepgao, que propde um rompimento com o
exclusivismo da teoria de produgio e representacao
da estética tradicional por analisar a Literatura enquanto produgdo,
recepgio e comunicagdo, ou seja, uma triade entre autor, obra e leitor.
Falar-se-a da Teoria do Efeito Estético de Iser (1996, 1997) e da
Sociologia da Leitura de Escarpit (1958). Também abordar-se-ao as
concepgoes de leitor e leitura, além de abordar a subjetividade
leitora, amparando-se nos ensinamentos de Zilberman (1991, 2015),
Luiz Costa Lima (2002), Petit (2008, 2009, 2013), Langer (2005) e
Teresa Colomer (2003, 2007, 2017).

2.1 Estética da recepcao

Esta secdo abordard a Estética da Recepgao, que surgiu em
uma aula inaugural, em 1967, na Universidade de Constanga,
quando Hans Robert Jauss fez algumas consideragdes teodricas,
criticando a maneira como a teoria literdria vinha abordando a
historia da literatura, considerando os métodos de ensino, até
entdo, tradicionais e propondo reflexdes acerca deles. A conferéncia
de Jauss foi publicada em 1969, com o titulo de A histéria da
literatura como provocagdo a teoria literdria, depois de uma revisao e
ampliacao de algumas ideias pelo autor. A critica do autor a
historia da literatura baseou-se no fato de que a teoria literaria, em
sua forma habitual, ordena as obras de acordo com tendéncias
gerais, ora abordando as obras individualmente em sequéncia
cronoldgica, ora seguindo cronologicamente os grandes autores e
apreciando-os conforme sua vida e obra.
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Jauss (1975) apresenta os fundamentos de sua teoria sobre a
recepgao a partir de sete teses, as quais, segundo Zilberman (2015),
tém caracteristicas de premissa (as quatro primeiras) e também
apontam para a agao (as trés ultimas).

2.2 Concepcoes de leitura

Sobre concepgdes de leitura, assunto dessa secao, Regina
Zilberman (1991) pontua que para a preservagao das relagdes entre
literatura e escola, ou a utilizacdo do livro em sala de aula, é
necessario que ambas compartilhem o aspecto comum da natureza
formativa. Isso porque tanto a obra de ficcdo quanto a instituicao
de ensino estdo voltadas para a formacao do estudante ao qual se
dirigem. E que, mesmo se tratando de produgdes oriundas de
necessidades sociais — explicando e legitimando seu funcionamento
-, sua atuagado sobre o leitor é sempre ativa e dinamica, de modo
que ele ndo permanece indiferente a seus efeitos.

A leitura deixou de ser uma expressao oral, realizada por meio
da comunicagao direta entre narrador e ouvinte, e passou a ser uma
pratica marcada pelo distanciamento entre autor e leitor a partir do
momento em que se tornou uma cultura impressa. O livro
impresso, no entanto, tornou-se artigo para classes mais abastadas
e, infelizmente, o acesso a ele nao tem sido muito facilitado. Nesse
contexto, a leitura parece assumir aspectos contraditorios, porque,
ao mesmo tempo em que a produgao em massa de livros mostra a
adesdo ao héabito de ler, existe a necessidade de estimular o
consumo de livros por parte dos grupos marginalizados. Diante
disso, nota-se uma crise de leitura, como a diagnosticada por
Zilberman (1991) nos anos 70, quando foi constatado que jovens,
principalmente estudantes, ndo frequentavam com a assiduidade
desejada os livros colocados a sua disposigao.

Para que grupos sociais de menor poder aquisitivo tenham o
habito estavel e regular de leitura, nas palavras de Zilberman
(1991), é preciso que exista uma literatura popular, caracterizada
por ser um conjunto de obras em que foram reconhecidas
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qualidades artisticas, sendo difundida por meio da escrita e dos
canais disponiveis de divulgacao (graficas, editoras, imprensa), e
apreciada por aqueles segmentos da sociedade.

Ademais, a leitura ndo pode ser analisada apenas sob uma
perspectiva quantitativa. Em um pais com grandes diferencas
sociais, como é o caso do Brasil, varios sao os motivos pelos quais
a leitura ndo é uma pratica cotidiana. Ao se observar a realidade de
muitas das nossas escolas, é comum deparar-se com professores
queixosos de seus alunos que rejeitam a leitura, mas que muito
pouco podem fazer a esse respeito, diante da grande dificuldade de
acesso ao livro nas escolas publicas, muitas das quais nem possuem
bibliotecas ou as tém como depdsitos de livros didaticos.

Assim, urge que as estratégias literarias desenvolvidas por
professores sejam capazes de ultrapassar as acdes pedagodgicas,
estimulando a curiosidade e a imaginacao de seus educandos.

2.3 Subjetividade leitora

A secao sobre subjetividade leitora traz Michele Petit (2009,
2008, 2013) e seus estudos sobre os jovens e a leitura, pontuando
que existem diversas razdes para que os jovens (no caso de suas
pesquisas, jovens franceses e francofonos, ou seja, senegaleses,
argelinos e imigrantes) deixem os livros de lado, desde o fato de
crescerem em um meio no qual o livro € pouco familiar, até mesmo
ao fato de adquirirem mais conhecimento que seus pais, o que seria
uma espécie de “traicao”. Dessa forma, ainda que haja fortes apelos
de que todos precisam ler, alguns fatos e contextos suscitam nos
adolescentes o “medo do livro”, como pontuou a autora.

A literatura praticada hoje nas escolas nao leva em
consideragao os gostos dos alunos nem da abertura para obras
contemporaneas, principalmente no Ensino Médio, periodo em que
a énfase dada é ao canone literario, em razdo de concursos
vestibulares e do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Assim,
os estudantes acabam lendo apenas por obrigacao da escola, o que
os distancia, muitas vezes, da leitura literaria, fazendo com que nao
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se sintam motivados nem mesmo a procurar outros tipos de leitura.
No entanto, muitos jovens admitem que gostam muito de ler, mas
aquilo que eles podem escolher a partir de seus gostos pessoais.

Desse modo, é preciso que os estudantes possam ter algum
direito de escolha de suas leituras, para que possam estabelecer
vinculos significativos e afetivos com as obras lidas, ao mesmo
tempo em que elas favorecem a ampliagao do conhecimento deles
sobre o mundo.

2.4 A literatura na escola e fora dela

Nesta segao, mostrar-se-a a necessidade de buscar estratégias
que incentivem o gosto pela leitura, sem esbarrar em atividades de
pura e simples cobranga.

Ler é uma forma de resistir aos processos de marginalizagao,
permite mobilidade no tabuleiro social, além de ser uma via
privilegiada para se ter acesso a um uso com mais desenvoltura da
lingua materna, a qual em muitas ocasides representa uma barreira
social. Quem se apropria da sua lingua e aprende a utiliza-la com
desenvoltura ousa tomar a palavra e/ou escrever, o que é um gesto
concreto de cidadania. Sendo assim, ler é rebelar-se (Petit, 2008).

A literatura €, portanto, um dos meios pelos quais os estudantes
aprendem a explorar possibilidades e a refletir sobre variadas opgoes
para eles mesmos e para a humanidade, encontram a si mesmos,
imaginam como as outras pessoas sdo, valorizam a diferenca e
buscam justica; ganham a capacidade de estabelecer analogias e
buscam uma melhor compreensao do futuro, tornando-se, assim, o
tipo de pensadores literatos dos quais o mundo necessita para dar
forma as decisdes que moldam o futuro. A leitura constitui privilégios,
em todas as idades, para se construir, pensar, refletir sobre
experiéncias, dar forma a desejos e sonhos, dar voz aos sofrimentos
ou, ainda, dar sentido a prépria existéncia (Langer, 2005).

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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Trata-se aqui de uma pesquisa bibliografica, de campo, analise
quantitativa, com andlise qualitativa. O corpus de andlise deste
estudo engloba um grupo de vinte estudantes do 2° ano do EM,
sendo: cinco de uma Escola Federal; cinco de uma Escola Privada;
cinco de uma Escola Militar; e cinco de uma Escola Estadual. Esses
individuos fardo parte de livre e espontanea vontade, pois serao
contatados por meio de um formuldrio encaminhado as suas
escolas. Os que desejarem participar serao contatados. Para a coleta
de dados, o questiondrio serd composto por perguntas abertas e
fechadas que consigam captar as ideias pretendidas pela pesquisa.
A andlise das respostas sera feita a partir das categorias de Bardin
(2016) e do paradigma indiciario de Carlo Ginzburg (2020) e das
orientagdes metodoldgicas para pesquisa de campo, etnografica, de
Prodanov e Freitas (2013). Ja as entrevistas serdao com perguntas
subjetivas, cujas respostas serdo transcritas e também analisadas a
partir de Bardin (2016), Ginzburg (2020) e Prodanov e Freitas
(2013).

A pesquisa basear-se-a, principalmente, em Langer e Petit para
referenciar o estudo das concepgoes de leitura e de formagao de leitor.
Também, sera realizada pesquisa de campo com jovens leitores do
Ensino Médio, por meio de questiondrios para coleta de dados
pertinentes as leituras desses sujeitos. Quanto a metodologia, esta
pesquisa é do tipo exploratéria, a qual “tem como finalidade
proporcionar mais informagdes sobre o assunto que vamos
investigar”, além de possuir um “planejamento flexivel, o que permite
o estudo do tema sob diversos angulos e aspectos” (Prodanov; Freitas,
2013, p. 62). Tal pesquisa também envolve: “levantamento
bibliografico; entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias
praticas com o problema pesquisado; andlise de exemplos que
estimulem a compreensao” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 63).

No que diz respeito a abordagem do problema, esta é uma
pesquisa quantitativa, como explicam Prodanov e Freitas (2013, p.
63), pois “considera que tudo pode ser quantificavel, o que significa
traduzir em numeros opinides e informacdes para classifica-las e
analisa-las”, e aqui serdo avaliadas as informacdes advindas do
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corpus estudado. Além disso, também se trata de um estudo
qualitativo, uma vez que a pesquisa tem o ambiente como fonte
direta dos dados.

Quanto a metodologia, esta pesquisa € do tipo exploratoria, a
qual “tem como finalidade proporcionar mais informagdes sobre o
assunto que vamos investigar”, além de possuir um “planejamento
flexivel, o que permite o estudo do tema sob diversos angulos e
aspectos” (Prodanov; Freitas, 2013, p. 62). Tal pesquisa também
envolve: “levantamento bibliografico; entrevistas com pessoas que
tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado; analise
de exemplos que estimulem a compreensdao” (Prodanov; Freitas,
2013, p. 63).

Os dados coletados serao analisados com base nos
ensinamentos de Laurence Bardin (2016). Segundo ela, a andlise de
conteudo pode ser definida como um conjunto de técnicas de
analise de toda classe de documentos e textos, visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigao do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢oes de produgao e
recepgao (variaveis inferidas) dessas mensagens, caracterizando-
se, assim, como um método de tratamento da informacao contida
em tais mensagens.

Essa metodologia de pesquisa faz parte de uma busca tedrica
e pratica, com um significado especial no campo das investigagoes
sociais. Constitui-se em bem mais do que uma simples técnica de
analise de dados, representando uma abordagem metodoldgica
com caracteristicas e possibilidades préprias.
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tem por objetivo final a sua superogao,
objeto estético cresce na fronteira
palovros nas frontelras da Ilngua enq'

um carater puramente imanente: o art|sto :
libera-se da lingua na sua determinagéo
linguistica nGo ao negd-la, mas gragas ao
seu aperfeicoamento imanente: o artista
como que vence a lingua gragas ao proprio
instrumento linguistico e, aperfeicoando-a
Imgunstlcamente obriga-a a superar a si

~ propria. [..] A estética da obra literaria néo
deve passar por cima da lingua linguistica,

‘lado, e da especificidade do objeto
O, por outro”.

Mikhail Bakhtin
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