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PREFACIO

Josimayre Novelli



Quando recebi o convite da querida amiga, Juliana Reichert
Assuncao Tonelli, para prefaciar este livro, fiquei imaginando
como poderia contribuir ao considerar minha experiéncia e
dedicagao a educacao a distancia, além de professora que atua na
area da Linguistica Aplicada, no campo de formacgao de professores
de linguas. Pensei também na tamanha responsabilidade a mim
atribuida ao discorrer sobre esta obra-prima organizada por Juliana
Tonelli, renomada pesquisadora e referéncia nacional nas
pesquisas relativas ao ensino de inglés para criangas. Que relacao
eu poderia estabelecer entre o ensino de linguas para criangas e a
educacdo a distancia (EaD)? Embora sejam contextos totalmente
diferentes, jamais poderiamos imaginar o quanto essa educagao
sem barreira geografica oportunizaria aprendizagens e reflexdes
tao proficuas e essenciais para a educagao de professores que
ensinam criancas.

O que vivenciamos nos ultimos anos nos fez perceber a
necessidade da presencialidade nos ambientes escolares para esse
publico em especifico, as criangas, ou o infantil, e a0 mesmo tempo,
também nos fez pensar sobre como as tecnologias digitais podem
oportunizar acesso a espagos antes inimagindveis. O mundo
digital, tao distante e tdo proximo, se tornou ferramenta de grande
potencialidade para promover aprendizagem e conhecimento.

Nesse cendrio em que diversas plataformas digitais surgem
com o intuito de (re)pensarmos nossa forma de ensinar e aprender,
de conectar pessoas tao distantes espacialmente, a EaD chega para
transformar a vida de muitas pessoas, as quais passam a ver o
mundo com outros olhos. Vdrias portas e janelas se abrem,
principalmente a do conhecimento.

Quando se trata do ensino de inglés para criangas, um campo
de estudos que tem se tornado cada vez mais inclusivo e acessivel
a todos, ainda carece de espagos nos curriculos de formagao



docente, seja inicial e/ou continuada, para se debater e aprender
sobre ensinar uma lingua adicional. Longe de pensarmos em
oportunizar a aprendizagem de um idioma para fins
mercadoldgicos e de uma lingua de elite, as reflexdes que este livro
traz, oriundas de pesquisas realizadas por professores e
pesquisadores que participaram de uma pds-graduagao na
modalidade EaD, envolve tematicas que problematizam tanto o
processo de ensino quanto o de aprendizagem da lingua inglesa
para e com criangas.

A obra é convidativa a pensar em e sobre uma educagao
linguistica critica que inclua praticas pedagdgicas que contribuam
para o desenvolvimento cognitivo das criancas ao aprenderem
uma lingua adicional que oportunize varias formas de ver, sentir,
ouvir e se expressar em um mundo globalizado, multicultural e
multiletrado.

Por mais espagos de formagao sem barreiras geograficas, por
mais reflexdes e pesquisas que promovam uma educa¢ao mais
critica, plural, emancipatdria e transformadora.

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que - fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo
e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nao conheco e comunicar
ou anunciar a novidade [...]. (Freire, 1997, p. 32).

Desejo uma proveitosa leitura!

Josimayre Novelli
Professora Associada do Departamento de Letras
Modernas da Universidade Estadual de Maringa.

10






APRESENTACAQO

PASSOS DADOS EM DIRECAO
A FORMACAQ CRITICA DE
EDUCADORES DE LINGUA
INGLESA PARA E COM
CRIANCAS

Juliana Reichert Assuncao Tonelli



Ha lugar para reinos no dominio do saber?
(Celani, 1998, p. 142)

Ao longo dos anos, a formagao de professores de inglés no
Brasil vem, indiscutivelmente, destacando-se e assumindo cada
vez mais posturas, cujo objetivo é acolher diferentes demandas
(Fernandes; Gattolin, 2021). Partindo de uma perspectiva inter,
trans e multidisciplinar (Moita Lopes, 2006, 2013), esta busca, cada
vez mais, descompartimentaliza e valoriza os saberes que emanam
das praticas (Tonelli; Egido; Magiolo, 2024), e percebe-se que a
formacao docente, no nosso caso, o ensino da lingua inglesa nos
anos iniciais, tem se ocupado, dentre outros aspectos, em articular
as vivéncias de todas as pessoas que atuam nas atividades
relacionadas ao ensino.

Em consonancia com Gallardo e Oliveira (2018), a formagao de
professores de inglés em nosso pais, foco da coletanea, tem se
mostrado uma atividade desafiadora. Os contextos educacionais nos
quais passamos a atuar e 0s espagos que ocupamos nos
impulsionaram a considerar questoes de diversidade, equidade e
inclusdo. Por diversidade refiro-me, também, a valorizacao de
conhecimentos que sdao ou podem ser construidos nas mais variadas
interagdes humanas as quais nao devem ser deixados a margem.

No exterior, em “Mistakes we have made: implications for social
justice educators’” (Evens-Santiago, 2020), por exemplo, o autor
discute tematicas as quais, muito provavelmente, ha poucos anos
nao seriam foco de atencao na formagao de professores. Questoes
envolvendo educagao multicultural, implementagao e construgao de
curriculo sob as lentes da justiga social e da educagao critica em
contextos migratdrios sdo alguns dos assuntos explorados.

Nesta mesma vertente, em solo brasileiro, nao recentemente,
encontramos estudos que se voltam a educacao de professores de
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linguas frente aos novos contornos da contemporaneidade,
conforme belissimamente discutido por Viviane Silvestre (2014),
que por sua vez, retoma Clarissa Jordao (2013, p. 358) para quem:

Ensinar e aprender linguas é, entao, ensinar e aprender maneiras de ver, ser,
estar e agir no mundo; o papel da escola nesse processo é justamente
oportunizar o confronto entre diferentes perspectivas, possibilitar a tomada
de decisdes “socialmente responsaveis” e ensinar a viver e conviver com a
instabilidade e a consequente produtividade que a coexisténcia de variadas
perspectivas instaura em nos.

Sturm (2008) apresentou ha quase 15 anos questionamentos
provocadores sobre a formagao de professores de linguas
estrangeiras nos cursos de letras. Naquele momento, a autora ja
questionava o papel da universidade em especial com docentes os
quais, na visdo da pesquisadora, estao “muitas vezes, desassistidos
de programas de educagdo continuada e de uma politica
consistente de qualificagdo em geral” (Sturm, 2008, p. 340).

No ambito da formacao docente voltada a internacionalizacao,
Jorge (2016, p. 121), por exemplo, pauta-se na perspectiva dos
letramentos criticos para discutir as relacdes entre aquela e “as
consequéncias da mobilidade internacional de estudantes de
graduagao”. Vejo, nas palavras da autora, que os desdobramentos
de uma sociedade em constante mudanga tem gerado no ambito da
linguistica aplicada e, especialmente, na formacao de professores
de inglés, motivos para repensar os modos como o oficio docente
tem sido concebido. Um exemplo é o trabalho de Paula Avila (2019)
que discute os possiveis impactos da insercao da lingua inglesa nos
anos iniciais na internacionaliza¢do do ensino superior.

A pesquisa de Avila (2019) situa-se em um tema que,
inegavelmente, estd dentre os diversos campos que demandam
outras posturas e ‘novos’ saberes, que ¢ o ensino de inglés nos
primeiros anos da educagao basica e um de seus desdobramentos:
a formacdo docente para atuar também nesta etapa da
escolarizacdo. Tal tematica vem sendo foco de pesquisas brasileiras
(Tonelli; Padua; Oliveira, 2017; Seccato; Tonelli; Selbach, 2022) que

14



indagam, dentre outros aspectos, qual curso de graduagao deveria
incumbir-se de prover as bases para ensinar a lingua (Santos, 2009)
ndo apenas para criangas, mas em especial, com elas (Malta, 2019).

Neste cendrio, em 2008, antevendo os possiveis espagos de
atuacdo do profissional de letras inglés (Tonelli; Ferreira; Belo-
Cordeiro, 2017), o Departamento de Letras Estrangeiras Modernas
da Universidade Estadual de Londrina (UEL) acolheu uma
proposta feita por mim para um curso latu sensu presencial.
Entretanto, por diversas razdes, este nunca chegou a ser ofertado
em seu formato original, apesar da demanda crescente por
formacgao nesta area do conhecimento.

Naquela ocasido, a motivagdao para propor o referido curso
veio de minha atuacdo como professora de inglés na educagao
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental por perceber a
caréncia de preparagao profissional para exercer aquela profissao.
A necessidade de legitimar a atuagdo docente era percebida nao
apenas na minha prépria pratica, mas também por colegas que
atuavam nos mesmos contextos educacionais.

Em 2017, em parceria com a Universidade Aberta do Brasil
(UAB), por meio de edital de fomento da CAPESDED!/UAB, o
curso foi adaptado para ser ofertado gratuitamente na modalidade
a distancia o que possibilitou amplo acesso a formagdo docente
para quem atua ou gostaria de atuar no ensino da lingua inglesa
nos anos iniciais.

Na primeira turma, concluida em 2019, 119 pessoas receberam
o titulo de especialistas e, na segunda oferta, 52 docentes
concluiram o curso em 2023. Em ambas as ofertas, pessoas de todas
as regides do Brasil realizaram o curso e compartilharam suas
contribuicdes para o seu desenvolvimento profissional. Para
ilustrar, apresento uma imagem com alguns depoimentos dos
cursistas sobre o curso:

Figura 1 - Comentdrios de alguns cursistas sobre a especializa¢ao

! Diretoria de Educagao a Distancia.
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Fonte: Acervo da autora.

Na Figura 1, algumas pessoas deixaram comentarios sobre o
curso e registraram, de modo geral, o quanto a especializagao
contribuiu para o desenvolvimento profissional mencionando,
inclusive, o fato de a auséncia de formacao inicial refletir em suas
praticas e em que medida o curso contribuiu.

Com duracao de 24 meses e organizado em quatro mddulos
que exploram assuntos centrais para a atuagao docente no ensino
de inglés na educac¢ao infantil e nos anos iniciais do ensino
fundamental (Santos, 2009; Santos; Tonelli, 2021; Santos, 2022;
Tutida, 2016, por exemplo), tais como ludicidade no ensino de
linguas e literatura infantil, teorias de ensino e de aprendizagem,
abordagens metodoldgicas para o ensino de inglés e o
desenvolvimento infantil, o curso de especializacao foi idealizado
para que profissionais da 4rea possam aprimorar seus
conhecimentos acerca da tematica bem como promover um espago
onde as praxiologias podem ser ressignificadas.

Assumindo praxiologias a partir dos estudos de Bourdieu
(1994) e Freire (2019), a énfase estda nos conhecimentos nao mais
dicotomizados advindos das proprias praticas, mas como forma de
teorizar a¢des as quais ja sdo realizadas, em especial nas escolas
publicas que optaram por incluir o inglés nos anos iniciais. Desse
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modo, pode-se dizer que a formagao docente para atuar no ensino
da lingua nas primeiras etapas da educacdo basica — educagao
infantil e anos iniciais do ensino fundamental - €, por natureza,
praxiologica, dada a singularidade de tal profissao, como
amplamente discutido por Santos (2009), Brossi (2022), Costa
(2022), Tonelli (2023) e Toneli (2024).

No bojo de tal acepgdao, os saberes necessdrios para o
profissional/ a pessoa que ocupa espagos educacionais singulares
como é o caso em tela (Tutida, 2016) sao inexoravelmente
construidos a partir dos desconfortos que motivam a romper com
os binarismos teoria x pratica. Posto isso, os saberes locais
experenciados, sentidos, indagados e perpassados por reflexdes
que conduzem a andlise do agir humano sdo inevitavelmente
marcados pelas teorias que informam as agdes e as reflexdes
geradas a partir das atividades proprias as criangas e as suas
perspectivas marcadas pelas linguagens (Toneli, 2024).

Desse modo, as praxiologias (Freire, 2019) de quem faz
educacado linguistica em lingua inglesa — ou em qualquer outra
lingua - com criancas sao expressas nos conhecimentos realizados
nas praticas de sala de aula imbuidas das vozes de quem ocupa, ou
deveria ocupar, o centro dos processos: as proprias criancas.

Ainda segundo uma visao freiriana, a pratica docente exige do
educador “testemunhos permanentes” (Freire, 2013, p. 229). Para
Freire (2013, p. 230),

[...] o grande caminho da educagdo esta muito mais no discurso do corpo
do que no discurso da voz. O que ndo significa que nao se fale para se
confortar, para informar e para formar. [...] a fala que contradiz o gesto nao
tem forga ... é preciso haver uma indispensavel coeréncia entre o que se diz
e o que se faz — o meu discurso nado pode diferenciar-se do meu gesto. Meu
discurso tem que ser coerente com meu corpo. A maneira como meu corpo
se move no mundo tem que ser coerente com o discurso que fala do
movimento do mundo.

O pensamento de Paulo Freire fica evidente nas pesquisas
realizadas no ambito da especializacdo em ensino de inglés para
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criangas, incluindo aquelas que compdem este volume. Os artigos
demonstram docentes que realizam praticas educativas por meio
da lingua inglesa com criangas pequenas e revelam agbes que
extrapolam discursos, como poderd ser constatado na leitura
deste volume.

Por sua, vez, a epigrafe que abre esta apresentagao foi
escolhida pelo fato de me instigar a ponderar os ‘reinos’ que,
muitas vezes, insistem em se estabelecer no campo dos saberes.
Por se tratar de um tema que, embora urgente e amplamente
discutido, ainda esbarra em justificativas para nao ser
considerado ‘oficial’ em nosso pais, as pesquisas desenvolvidas
pelos autores e pelas autoras dos capitulos que compdem essa
colecao parecem ratificar que nao cabem divisas entre os
conhecimentos construidos nas salas de aulas e aqueles que,
supostamente, teriam um status cientifico.

O presente volume reune, portanto, recortes de nove
monografias desenvolvidas por professores e professoras, sob a
supervisao de seus orientadores e suas orientadoras na segunda
turma do curso de Especializagdo em Ensino de Inglés para
Criangas, na modalidade Educacao a Distancia (EaD)? da UEL.

O convite foi feito aos docentes que orientaram as pesquisas o
qual, por sua vez, foi estendido aos autores e as autoras dos
capitulos aqui apresentados. Conforme os leitores e as leitoras
poderao conferir, um dos aspectos que une as pesquisas
apresentadas neste volume, além da tematica ensino de inglés para
criangas, é o fato de que a maioria das investigacdes enfoca tal
atividade em diversos municipios brasileiros, ratificando a
crescente inser¢ao da lingua nos anos iniciais em contextos publicos
de ensino (Avila, 2019), apesar de sua nado obrigatoriedade (Avila;
Tonelli, 2020; Gimenez, 2013).

2 Tendo em vista questdes éticas de autoria e coautoria, os capitulos que compoem
a presente colecdo foram coconstruidos pelos autores e pelas autoras a partir das
reflexdes durante e apds o processo de orientagao.
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O primeiro deles, intitulado “Concepg¢des de lingua inglesa e
educacdo linguistica critica com criangas: um olhar docente’, de
autoria de Samanta Antunes Kasper e Alex Alves Egido, ¢ um
recorte da monografia intitulada ‘Educacao linguistica critica no
ensino-aprendizagem de inglés para criangas: o que dizem as
professoras?” a qual teve como objetivo conhecer as concepgoes
tanto de lingua inglesa de professoras que ministram aulas desse
idioma para criancas em uma escola publica municipal de
Bataguassu, no estado de Mato Grosso do Sul, quanto de educagao
linguistica critica, para identificar se elas utilizam tal perspectiva
em suas aulas. O autor e a autora, seguindo proposi¢oes
contemporaneas, enfocam a educa¢ao linguistica critica com
criangas e analisaram respostas dadas a um questionario e a uma
entrevista com duas professoras participantes.

Este é um dos capitulos que mostra como a lingua inglesa vem,
cada vez mais, ganhando espago em contextos escolares publicos,
apesar de sua ndo obrigatoriedade nos anos iniciais, conforme
preconiza a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2018). O artigo ratifica o lugar das praxiologias na construcao da
profissao ‘professor/a de inglés para criancas’ em uma perspectiva
contemporanea e descentralizadora a medida em que a autora e o
autor trazem as vozes das professoras que atuam naquele contexto
especifico. Este movimento tem sido cada vez mais presente nas
pesquisas brasileiras que enfocam o ensino de linguas nos anos
iniciais o que, do meu ponto de vista, representa um marco
importante ndo apenas na natureza dos estudos, mas em especial,
na valorizagdo do referido contexto (Brossi, 2022; Costa, 2022;
Toneli, 2024), apesar de seu ndo reconhecimento oficializado nas
politicas linguisticas e educacionais.

Igualmente em perspectiva critica, o capitulo seguinte, escrito
por Camila Damian Mizerkowski Crestani e Aline de Abreu
Curunzi, sob o titulo ‘O texto literario como ferramenta para o
letramento critico em aulas de lingua inglesa para criangas’, teve
como objetivo trazer reflexdes sobre as possiveis razdes para o uso
de outros géneros em detrimento do literario, principalmente no
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ambiente escolar. As autoras sugerem duas sequéncias didaticas a
partir de textos literarios para promover o letramento critico das
criangas e identificar se a literatura realmente permite, além do
aprendizado da lingua, a fruicdo estética e o desenvolvimento
cognitivo, pessoal e social do estudante.

Os dois primeiros artigos que integram a coletanea mostram
que, apesar de nao contarmos com politicas linguisticas e
educacionais que garantam expressamente os direitos das criangas
que frequentam as escolas publicas brasileiras de aprender uma
lingua adicional, este vem sendo realizado por uma comunidade
de pratica (Lave; Wenger, 1991) que se organiza e se fortalece para
que a educagao linguistica em linguas nas infancias seja garantida
e visibilizada em nosso pais (Lima; Neto, 2021).

O terceiro capitulo, ‘Potencialidades de um plano de aula
gamificado no ensino de inglés com criangas’, de Ana Carolina
Guerreiro Piacentin e Isadora Teixeira Moraes enfoca a gamificagao
nas praticas educativas.

Nele, as autoras analisam um plano de aula de inglés com
criangas de modo a de orientar professores e professoras para que
estimulem e fortalecam a aprendizagem por meio da gamificacao
(Kapp, 2012; Lacerda, 2020). Elas concluem que o plano proposto
apresenta potencial de aprendizagem, engajamento/motivagao,
didlogo/interagao, criticidade e de resolugao de problemas e, para
além disso, pode ser utilizado como uma nova forma de avaliacao
e para modificar o espago fisico da sala de aula.

O texto revela, do meu ponto de vista, forte relacdo com os
postulados freirianos no que se refere a diminuir a distancia entre
o que se diz e o que se fala. Obviamente, o leitor pode questionar
se o plano de aula analisado por Ana Carolina e por Isadora foi
executado em sala de aula ou ficou restrito ao planejamento. Ainda
que isso tenha acontecido, considerando a escassez de formagao
docente para atuar no contexto foco da coletinea e
questionamentos acerca da eficacia do ensino de linguas como
linguas adicionais nos anos iniciais, o proprio plano analisado
revela esforgos para que tal ‘ensino’” ndo mais fique reduzido a
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lingua, mas que possibilite uma educacao linguistica critica que vai
muito além do que tradicionalmente foi realizado.

Atila Rogério Muniz e Estogildo Gledson Batista, no capitulo
“To use or not to use somente a lingua inglesa em sala de aula do
ensino fundamental 1’, tendo como contexto o Centro de Educacao
Municipal Padre Avelar, na rede municipal de ensino de Mariana-
MG, registram uma experiéncia com o uso — quase — exclusivo do
inglés na sala de aula.

Os autores apresentam um relato de experiéncia sobre a
quantidade de input oferecida aos estudantes daquela escola e
defendem que, sempre que for possivel, o professor fale em inglés
com seus alunos. Todavia, ponderam que, com isso, nao € preciso
descartar a lingua portuguesa uma vez que esta é também uma
ferramenta importante para construir significados nas aulas.

Observa-se que, nesta linha de argumentagao, o referido
capitulo nos leva a refletir sobre a importancia da formagao docente
uma vez dque corre-se o risco de perpetuar o balango
desproporcional do péndulo: ora English only, ora escassez de
oportunidades de interacdo por meio da lingua inglesa
prevalecendo a lingua portuguesa. Embora estudos que tratam das
pedagogias translingues (Canagarajah, 2018) sejam bons exemplos
para auxiliar a identificar, reconhecer e incentivar as multiplas
linguagens que circulam nos ambientes marcadamente dinamicos,
bem como considerar a importancia das linguas para além das
nomeadas, as praticas de sala de aula nas realidades brasileiras
carecem de mais estudos e exemplos de como fazer acontecer.

Ariane de Sousa Costa Bagatini e Rayane Isadora Lenharo sao
as autoras do capitulo ‘O uso da literatura infantil nas aulas de
lingua inglesa do municipio de Marilia — SP’. Bagatini e Lenharo
analisam a Proposta Curricular de Lingua Inglesa: Ensino
Fundamental — 1° ao 5° ano do Sistema Municipal de Ensino da
cidade de Marilia — SP com vistas a investigar o lugar da literatura
infantil no ensino da lingua inglesa no referido documento. Assim,
Ariane e Rayane exploram ideias que podem auxiliar professores
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na selecdo e na utilizagao de histdrias infantis em suas aulas bem
como as contribui¢des dessa utilizagao na pratica.

O referido capitulo, assim como o de Camila e Aline, ecoa
pesquisas brasileiras anteriormente desenvolvidas as quais
defendem a importancia da literatura no ensino de inglés para o
publico infantil (Magiolo 2021; Reis, 2018; Selbach, 2014; Tonelli,
2005, para exemplificar algumas).

Do mesmo modo, o sexto capitulo que compde a coletanea, ‘A
elaboracdo de material didatico para a educagao linguistica em
inglés com criancas em contexto publico: uma possibilidade de
postura translingue’, de autoria de Mirela Franco e Juliana Tonelli
tem como contexto os anos iniciais de uma escola municipal publica.

No artigo, Mirela e eu fazemos coro com outros pesquisadores
e problematizamos a rdpida expansao do ensino de inglés para
criangas nas redes publicas municipais de ensino e o fato de que a
auséncia de diretrizes e de documentos regulamentadores
dificulta, de certo modo, o trabalho docente trazendo, por vezes,
implica¢Oes para a qualidade do ensino de inglés nos anos iniciais.
Nele, apresentamos também possibilidades de atividades na
elaboracao de um material didatico para o ensino de inglés a partir
de uma pedagogia translingue e da nogao de lingua e linguagem
como repertdrios (Busch, 2012, 2015).

Argumentamos que, do nosso modo de ver, as praticas
translingues sdo proprias as criangas, uma vez que, em sua
esséncia, elas lancam mao dos mais variados modos de se expressar
quando estao agindo socialmente, em especial, por meio do brincar.
Nesta linha de pensamento e, considerando os desafios
vivenciados nos contextos publicos de ensino, nos quais quando ha
livros didaticos disponiveis, estes nao correspondem as realidades
e as demandas locais, a pesquisa enfoca possibilidades de elaborar
atividades que contemplem as pedagogias translingues
(Canagarajah, 2018), em uma visao heteroglossica de lingua.

Tal perspectiva alinha-se a Otheguy, Garcia e Reid (2015) para
quem a translinguagem € o uso do repertorio linguistico completo
de um falante sem os limites politicos e sociais de linguas nomeadas.
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Desta feita, por meio dos exemplos de atividades trazidos,
objetivamos cooperar com professores e professoras que sentem a
necessidade de adaptar os livros didaticos e/ou elaborar as suas
proprias atividades em uma perspectiva que extrapole o ensino de
uma lingua nomeada permitindo que as criangas transitem nas
linguagens.

Jaqueline Toneli e Helena Kieling corroboram o uso de textos
literarios para o ensino e aprendizagem de linguas com criangas e,
no capitulo ‘A literatura nas aulas de inglés com criangas da
educacdo infantil da rede publica: uma possibilidade de integragao
afetiva entre familias e sala de aula’, as autoras, amparadas nas
funcbes da literatura, nos conceitos de multimodalidade e de
multiletramentos, nos efeitos da literatura no ensino de inglés na
educacdo infantil de uma rede publica em perspectiva critica e no
principio de abertura e sensibilizac¢do as linguas, correlacionam tais
aportes tedricos aos Campos de Experiéncias em seus Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento propostos pela Base Nacional
Comum Curricular da Educagao Infantil (BNCC) (Brasil, 2018).

Elas sugerem praticas literarias para aulas de inglés com
estudantes da educagao infantil de uma rede publica por meio de
uma unidade didatica como a possibilidade de estreitar lagos
afetivos entre a professora, os alunos e a familia proporcionando,
assim, um ambiente de entrosamento, socializa¢do, acolhimento,
pertencimento e de corresponsabilidade favoravel ao
desenvolvimento integral das criangas. Ademais, com tal proposta,
as autoras advogam um agir docente pautado ndao apenas no
‘ensino’ (Tonelli, 2023) da lingua enquanto estrutura, mas em uma
educacdo linguistica critica que gere encantamento, respeito as
diversidades, as diferentes maneiras de ser e de estar no mundo e
as especificidades dos alunos dessa faixa etaria.

O oitavo capitulo, ‘Revisitando os desafios da abordagem com
géneros textuais orais: refletindo o ensino de linguas adicionais
com criangas’, de autoria de Leiliane Barros Cardoso Almeida e
Mariana Furio da Costa, apresenta uma discussao relevante sobre
possiveis modos de explorar a produgao oral nas aulas com
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criancas. Leiliane e Mariana colocam em pauta a relevancia do
ensino de linguas por meio de géneros textuais orais, uma vez que
estes podem aproximar os educandos de praticas sociais
significativas para a faixa etdria em questao.

Em alinhamento com outros artigos aqui reunidos, a
investigacao foi realizada em Apucarana, no Parand, onde as aulas
de inglés e de espanhol fazem parte da grade curricular ja nos anos
iniciais do ensino fundamental do ensino municipal publico. Apos
aplicarem um questiondrio online junto a docentes de ambas as
linguas que atuam naquela cidade, as autoras concluem que,
embora com formagdo em cursos de licenciatura em pedagogia
e/ou inglés e/ou espanhol, o corpo docente afirmou ter dificuldade
em explorar a produgao oral com as criangas.

Tal consideragao ratifica estudos anteriores que discutem a
necessidade de adequagdes nos cursos de letras inglés para que este
possa formar professores e professoras para atuar também nos anos
iniciais da educacao basica (Padre, 2019; Galvao, 2022; Tonelli;
Cristovao, 2010, para exemplificar).

Por fim, o nono e ultimo capitulo nos convoca a pensar
maneiras de incorporar a lei 10.369/03 a qual torna obrigatorio o
ensino da histéria e da cultura afro-brasileira e africana em todas
as escolas, o que inclui as aulas de lingua inglesa.

Juliana Bontorin e Eliane Queiroz pautam-se, além da propria
lei, na BNCC (Brasil, 2018) para sugerir que a temdtica seja
contemplada por meio da literatura infantil a qual contribui para a
formacao humana e pode constituir-se em uma ferramenta
importante para a educacdo das relagdes étnico-raciais sem,
contudo, perder de vista seu potencial linguistico para o ensino de
linguas adicionais na infancia.

Desta feita, é possivel afirmar que os temas explorados nao
somente neste livro, mas também nas investiga¢oes desenvolvidas
no curso de especializacdo na modalidade EaD refletem praticas
consolidadas em sala de aula e retroalimentam os trabalhos
desenvolvidos nas escolas os quais vém sendo pautados nas
proposi¢des de politicas linguisticas. Este é, a meu ver, a maior
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contribuicdo de um curso lato sensu direcionado a professores:
possibilitar ~que  questdes  didatico-pedagdgicas  sejam
ressignificadas, aprimoradas e consolidadas para que ‘reinos’ do
conhecimento sejam questionados e, se for o caso, depostos para
que a coroa do reconhecimento adorne as frontes daqueles que dia
a dia cooperam para uma educacao linguistica em linguas com e
para criangas.

Finalizando o capitulo que introduz a obra, desejo que a leitura
continue desafiando os leitores e as leitoras em cujas maos este
ebook chegar, assim como os autores e as autoras dos capitulos que
compdem a coletanea a ocupar seu lugar no mundo e a ousar a
avangar rumo a outras possibilidades de ensinar inglés nos anos
iniciais de escolarizacdo. Ou, como temos entendido, a fazer
educacao linguistica com criangas e para elas.

Londrina, novembro de 2024.
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CONCEPCOES DE LINGUA INGLESA E
EDUCACAO LINGUISTICA CRITICA COM
CRIANCAS: UM OLHAR DOCENTE
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Introdugao

Nas ultimas duas décadas, temos observado o aumento das
discussdes sobre o ensino e aprendizagem de linguas adicionais
para criangas e, especificamente, sobre o ensino e aprendizagem de
lingua inglesa para criangas (LIC) (Rocha, 2009; Tonelli; Cordeiro,
2014; Tonelli; Aquino, 2017; Malta, 2019; Magiolo; Tonelli, 2020;
Kawachi-Furlan; Malta, 2020). Entres os principais desafios
apontados pelas pesquisas da drea, encontram-se: a auséncia de
diretrizes curriculares, a aprendizagem condicionada ao mercado
de trabalho essencialmente capitalista e neoliberal (Egido; Tonelli;
De Costa, 2023; Egido; Brossi; Tonelli, 2023), a lacuna na formagao
docente e 0 ensino instrumentalizado.

Um estudo realizado pelo British Council, em 2015, evidenciou
as principais caracteristicas do ensino da lingua inglesa na
Educagao Basica da rede publica brasileira. Conforme dados da
pesquisa, nao hd consenso entre os docentes sobre a funcao do
inglés na vida dos/as alunos/as. Um total de 28% dos/as
professores/as mencionaram o fato de “tornd-lo [aluno] um
cidadao do mundo”, 27% destacaram a necessidade de
“instrumentalizd-lo [aluno] com uma lingua muito usada no
mercado de trabalho”, enquanto outros/as ressaltaram a
importancia do inglés como um meio de ampliar a cultura geral
dos/as estudantes (20%), melhorar o curriculo (8%) e auxiliar no
desempenho escolar, bem como conseguir boas notas no ENEM
(5%) (British Council, 2015).

Os resultados do estudo alertam sobre a necessidade de um
ensino de inglés que nao atenda apenas objetivos mercadologicos e
que nao esteja condicionado apenas a questdes impostas pela
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globalizacao!, mas, sim, que promova também uma formacao
humanista. Além disso, nota-se discordancia entre os/as
professores/as que participaram da investigacdo no que tange a
funcado do ensino de inglés, elemento esse que traz impactos para a
pratica docente.

No que tange a lacuna na formacao de professores/as, Mattos
(2014, p. 143) relata que os “formadores de professores de linguas no
Brasil, e talvez em outras partes do mundo, [ainda] nao foram
capazes de fornecer modelos criticos para o ensino de linguas”. A
autora defende a criagdo de espagos em que os/as docentes
experienciem e aprendam sobre a educagao linguistica critica, o que
podera contribuir para que esses/as profissionais assumam atitudes
mais criticas também no seu contexto de atuacao. Além disso, os/as
professores/as, bem como os/as envolvidos/as com ensino e
aprendizagem de linguas, precisam compreender que estao
comprometidos/as “com um processo educacional e ndo apenas com
uma pratica utilitdria e tecnicista de passar um conhecimento
pasteurizado e de uso instantaneo” (Siqueira, 2018, p. 203).

Em relagao ao ensino instrumentalizado, entendemos que ele
estd respaldado em uma visao operacional, tanto de educacao
quanto de sociedade (Pennycook, 2006). Nessa perspectiva, os/as
docentes tém como principal objetivo a transmissdao dos
conhecimentos linguisticos e culturais aos/as estudantes,
desconsiderando aspectos sociais e politicos.

Entretanto, devido as transformagdes no uso da lingua inglesa
e da atual conjuntura mundial, outras perspectivas e abordagens
ganharam espago no cendrio de ensino de linguas para criangas,
como o ensino e aprendizagem de uma lingua adicional a partir de
uma educagao linguistica critica (Rajagopalan, 2003; Mattos, 2014;
Monte Mor, 2018; Malta, 2019; Rocha, 2009; 2018).

A educagao linguistica critica propde que a educagao nao se
restrinja ao ensino de vocabuldrio e estrutura da lingua, mas

! Sobre discussoes desta natureza, sugerimos a leitura de Egido, Tonelli e De Costa
(2023) e Egido, Brossi e Tonelli (2023).
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possibilite a ativacdo e ampliacao das formas de ver o mundo,
proporcionando aos/as estudantes a oportunidade de refletir sobre
as diversas culturas, a partir de didlogos e comparagdes com
diferentes visdes de mundo. A sala de aula é, portanto,

o lugar propicio para oportunizar vivéncias de aprendizagem formativas,
significativas, conscientizadoras e sensiveis a realidade local/global, que nao
naturalizem o exercicio de poder, preconceitos, desigualdade, exclusao,
discriminac¢do, ideologias, intrinsecas as praticas de linguagem, tanto
planejadas quanto nao planejadas [...] (Dourado, 2007, p. 170).

Nesse sentido, compreendemos como fundamental que os/as
docentes levem seus/suas estudantes a transgredirem seus
conhecimentos (Pennycook, 2006) e a usarem a lingua com outros
propositos, tendo em vista objetivos emancipatdrios e
transformadores. Na mesma direcdo, Rajagopalan (2003, p. 70)
afirma que “o verdadeiro propodsito do ensino das linguas
estrangeiras € formar individuos capazes de interagir com pessoas
de outras culturas e modos de pensar e agir”, visando, segundo o
autor, a transformacgao dos aprendizes em “cidadaos do mundo”.

De modo complementar, Kawachi-Furlan e Malta (2020)
destacam que a partir da aprendizagem de uma lingua adicional
pautada no ensino critico, a crianga podera questionar verdades
impostas pela sociedade, problematizar conceitos, possibilitando
rupturas e transformagdes. Ainda, as autoras mencionam que,
quando se trata do inglés, a necessidade da educagao linguistica
critica fica ainda mais explicita devido as concepgdes hegemonicas
que estao associadas ao ensino e aprendizagem desse idioma desde
0s anos iniciais da infancia, que relacionam principalmente o seu
aprendizado ao sucesso no mercado de trabalho.

Além disso, o papel da crianca em uma visao critica de ensino
nao deve ser limitado. Entendemos ser necessario que a crianga seja
vista na sua integralidade e que a sua realidade, historia e
identidade, bem como as suas dimensodes fisica, social, linguistica e
emocional sejam valorizadas. Nas palavras de Malta (2019), o
ensino de LIC deve contribuir para a construcao de sua identidade,
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ampliando a sua compreensao e percepcao do mundo, a nivel
filosofico e social, sendo esses aspectos mais significativos do que
fatores mercadoldgicos.

Destacamos que a educagao linguistica critica ndo se enquadra
como uma metodologia para o ensino de linguas, mas como uma
perspectiva de ensino ou um ponto de vista, um modo de ver e
compreender o mundo (Janks, 2013; Mattos, 2014); que, embora
extrapole a sala de aula, pode orienta-la. Essa tendéncia no ensino
de linguas comegou a ganhar destaque no Brasil com a publicagao
das Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), em
2006, sendo esse um marco para as perspectivas criticas no ensino
de linguas adicionais no pais. Contudo, outras pesquisas com um
viés de ensino critico ja haviam sido desenvolvidas no cenario
brasileiro anteriormente a publicagdo das OCEM (Mattos, 2014).

Sabemos que o ensino instrumentalizado, com base somente no
ensino de vocabuldrio e estrutura da lingua ainda se constitui como
parte da realidade educacional brasileira e continua sendo adotado
por muitos/as docentes que ensinam a LIC (Kawachi-Furlan; Malta,
2020). No entanto, existem também professores/as que se pautam e
utilizam-se de outras perspectivas e metodologias. Portanto,
julgamos necessario conhecer as concepgdes das professoras que
ministram aulas de inglés para criancas em uma escola publica
municipal de Bataguassu, no estado de Mato Grosso do Sul, acerca
da lingua inglesa, bem como da educacdo linguistica critica,
buscando identificar se elas utilizam tal perspectiva em suas aulas.

Metodologia

A pesquisa qualitativa se insere como arcabougo tedrico-
metodolodgico da presente investigacao na medida em que tece uma
analise situada, aprofundada e subjetiva das professoras. Minayo
(2007, p. 21) explica que a pesquisa qualitativa trabalha com um
“[...] universo de significados, motivos, aspiragoes, crencas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
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relacdes dos processos e dos fendmenos que nao podem ser
reduzidos a operacionalizacdo de varidveis”.

A pesquisa de campo foi desenvolvida no municipio de
Bataguassu, que esta localizado ao leste do estado de Mato Grosso
do Sul. Essa etapa da pesquisa teve inicio no dia 23 de margo de
2023 com a apresentagao da pesquisa para a diretora de uma escola
municipal da cidade?. A diretora disponibilizou informagoes
referentes as docentes que ministravam inglés na escola. Tendo em
vista o prazo para o desenvolvimento da pesquisa, bem como o seu
limite no que tange a extensao, optamos por entrevistar duas
professoras somente.

Posteriormente, entramos em contato com as professoras
individualmente via telefone a fim de realizarmos o convite para
participarem da pesquisa. Apos o aceite, agendamos as entrevistas.
A primeira ocorreu no dia 28 de margo, as 14:00 horas, e a segunda
no dia 31 de marg¢o, as 10:00 horas.

Em um primeiro momento foi feita uma apresentacao a cada
docente acerca da pesquisa, bem como uma breve contextualizagao
sobre a educagao linguistica critica, considerando a possibilidade
de as participantes nao estarem familiarizadas com o conceito.
Apos as docentes assinarem o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), entregamos o questiondrio e, em seguida,
realizamos a entrevista.

O questiondrio, composto de quinze questdes e dividido em
trés partes, abordou aspectos referentes as informagoes pessoais, ao
nivel de formagao das professoras-participantes e a atuagao
profissional delas. A entrevista, por sua vez, composta por nove
perguntas semiestruturadas®, buscou delinear as concepgdes das

2 A rede municipal de ensino é composta por trés escolas, estando uma delas
localizada na cidade, outra no Distrito de Nova Porto XV e a terceira no campo.
Cabe destacar que algumas escolas estaduais do municipio disponibilizam seus
espacos para receber os estudantes do ensino fundamental I.

3 A entrevista foi composta pelas seguintes perguntas: 1- Quando vocé pensa em
“lingua inglesa”, qual é a primeira coisa que lhe vem a mente?; 2- Quais
metodologias, abordagens e/ou perspectivas vocé adota em suas aulas?; 3- Quais
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professoras acerca da lingua inglesa e das perspectivas de ensino e
aprendizagem de LIC. Cabe destacar que as entrevistas foram
gravadas em dudio com a autorizagdo prévia das professoras-
participantes e transcritas, conforme as normas do protocolo de
Norma Urbana Linguistica Culta.

Dentro da perspectiva de pesquisa em Educacao, a entrevista
¢ considerada um dos instrumentos basicos para a geragao de
dados (Ludke; André, 1986). Ela € caracterizada como um encontro
profissional entre duas pessoas e tem como principal objetivo a
obtencdo de informacbes dos/as entrevistados/as sobre
determinado assunto ou problema (Marconi; Lakatos, 1999).

A fim de assegurar o anonimato das professoras-participantes,
utilizaremos codinomes ao nos referirmos a elas, que serdo
identificadas, respectivamente como Renata e Marcia.

A professora Renata é do género feminino, possui 45 anos e tem
duas filhas. No que tange a formacdo, a docente é graduada em
Letras com habilitagdo em espanhol e inglés, e é graduada em
Pedagogia, tendo concluido ambos os cursos em 2010 e 2020,
respectivamente. Além disso, possui duas Pds-Graduagoes lato-
sensu concluidas, uma na area de Linguistica Aplicada e Ensino de
Linguas e outra na drea de Educacao Especial. Possui ainda uma Pds-

dos aspectos a seguir vocé costuma enfatizar mais em suas aulas: vocabulario,
gramatica, cultural, social e/ou politico? Por qual motivo vocé costuma priorizar
esses aspectos?; 4- Vocé acredita que as institui¢des de ensino e seus professores
precisam compreender o mundo em que vivemos, o momento social, politico e
econdmico para conduzir o ensino da lingua inglesa? Por qual motivo?; 5- Qual
vocé acredita ser finalidade do ensino da lingua inglesa para criangas?; 6- Na sua
visdo, de que forma o inglés pode auxiliar os estudantes a transformarem-se em
cidaddaos do mundo?; 7- Vocé costuma realizar atividades que criem e
desenvolvam sentimentos, valores, condutas, posturas e identidades de seus
aprendizes? Se sim, cite alguns exemplos de atividades ja realizadas.; 8- Vocé
acredita que o ensino de inglés pode contribuir para a construgao de identidade
das criangas e para a formacao integral? De que forma?; 9- Quais sao os principais
desafios para que o ensino da lingua inglesa seja pautado na perspectiva da
educagao linguistica critica?
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Graduacao stricto-sensu em andamento?, esta cursando o Mestrado
em Letras, na linha de Andlise do Discurso, e sua pesquisa versa
sobre o sistema de avaliatividade da lingua inglesa no ensino
fundamental I. Em relacdo a atuagao profissional, a docente é
contratada e ministra aulas de inglés ha quatro anos no municipio.
Ingressou na carreira docente em 2010 e na rede municipal de ensino
de Bataguassu em 2018. Atualmente, ministra aulas no 2° Ano do
ensino fundamental I e possui a carga hordria semanal da disciplina
de lingua inglesa de duas horas-aula por turma.

A professora Marcia é do género feminino, possui 32 anos e
tem dois filhos. Ela é graduada em Letras com habilitacdo em
inglés, concluida em 2018. Em relacdo a sua trajetoria profissional,
sua carreira docente iniciou-se em 2019 e o ingresso na rede
municipal de ensino de Bataguassu deu-se em 2022, como
professora contratada. Ministra aulas de inglés ha trés anos e
atualmente é responsavel pelo 2° 3° e 4° Ano do ensino
fundamental I, possuindo a carga horaria de duas horas-aula
semanais por turma, totalizando dezesseis horas-aula.

Concluidas as etapas de geragao e a organizagao do material
de pesquisa, iniciamos a andlise dos dados que se deu a partir da
proposta de Bardin (2011) de Andlise de Conteudo, que se
configura como “um conjunto de técnicas de andlise das
comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos
de descricao do contetido das mensagens” (Bardin, 2011, p. 44). Tal
analise € sistematizada por meio da (1) Pré-analise, (2) Exploragao
do material e (3) Tratamento dos resultados obtidos e interpretagao
(Bardin, 2011). A escolha deste método analitico pode ser
explicada, conforme Cavalcante, Calixto e Pinheiro (2014), pelo
desejo de ultrapassar as incertezas resultantes das hipodteses e
pressupostos, enriquecer a leitura por meio da compreensao das
significagcoes e desvelar as relacdes estabelecidas além das falas
propriamente ditas.

4 Conforme dados coletados no ano de 2023.
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Resultados e discussoes

Considerando que as concepg¢des das docentes acerca de
determinada lingua adicional, bem como de lingua e linguagem,
influenciam nas perspectivas e metodologias no ensino e
aprendizagem de LIC, apresentaremos, inicialmente, as concepgoes
das professoras-participantes da pesquisa sobre a lingua inglesa.

O processo de colonizacao do Império Britanico e o impacto
econdmico-cultural dos Estados Unidos da América refletem
diretamente nos discursos de alguns/algumas professores/as que
associam a lingua inglesa de forma exclusiva a esses povos. Tal
valor de verdade - embora erroneamente - atribuido a lingua
inglesa como pertencente a esses dois paises permite-nos entender
por que a maioria dos/as docentes e discentes visam o ideal de
falante nativo/a, como se fossem encontra-lo/a somente nesses
lugares. Esse aspecto foi identificado também na fala da professora
Marcia, ao ser questionada sobre a primeira ideia que lhe vinha a
mente ao pensar na lingua inglesa:

Marcia: Vem estudos [...] me vem os Estados Unidos [..] que eu tenho
vontade de ir.

Conforme podemos observar no trecho anterior, a docente
vinculou o inglés aos Estados Unidos da América. Por um lado,
essa resposta reforga a ideia de que as variantes da lingua existentes
se resumem aquelas, americana e britanica. Por outro lado,
posteriormente, a docente apresentou, em sua fala, a concepgao do
inglés como lingua franca:

Marcia: Olha, (o inglés) é uma das linguas mais faladas do mundo todo,
entdo se vocé aprende o inglés e ir para outros paises vai ter alguém que vai
saber falar o inglés.

Apesar da docente nao ter utilizado propriamente o termo
“lingua franca”, a partir do seu discurso, conseguimos identificar
elementos relacionados a essa concepg¢ao. Um exemplo € o fato de
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a lingua inglesa ser utilizada majoritariamente em situacoes
envolvendo falantes de linguas maternas distintas e nao
exclusivamente em interagdes em que interlocutores/as sdao os/as
falantes nativos/as.

A professora Renata, em contrapartida, apresentou um
discurso mais amplo, com foco nos/as falantes nativos/as de modo
geral. Em suas palavras:

Renata: [...] a primeira coisa que me vem a mente sempre é um nativo
falando um monte de coisas que eu nao entendo... E isso que eu penso
primeira coisa [...] eu ndo fago separacao dos paises.

Na fala dessa professora, percebemos que, ao fazer o uso da
expressao “nativo”, ela ndo nos remete somente as variantes
americana e britanica, mas, sim, a todos os outros paises que
possuem o inglés como lingua oficial: Canadd, Barbados, Jamaica,
Australia, Nova Zelandia, Papua Nova Guiné, Singapura, India,
Africa do Sul, Nigéria, Gana, Sudao, entre outros. Entretanto,
apesar da docente indicar em sua fala que nao adota uma separacao
de paises, essa classificagao passa a existir a partir do momento em
que ela se refere a um/a nativo/a falando o idioma. Acreditamos
que é preciso romper com a visdo cristalizada de que o inglés
pertence aos/as falantes nativos/as; ao nosso ver, pertence, na
verdade, a todos/as que o utilizam.

Entretanto, em outro momento da entrevista, ao discorrer
sobre um assentamento que existe na regiao, a docente afirmou que
os/as estrangeiros/as que 14 residem, entre eles/as japoneses e
alemaes, se comunicam em inglés e ndo em portugués, o que
também nos remete a concepgao de inglés como lingua franca. Essa
situacao refor¢ga como o uso da referida lingua é cada vez mais
recorrente nas interagdes entre falantes de linguas maternas
distintas em diversas situa¢des comunicativas.

A questao do estudo também foi um aspecto apresentado
pelas docentes ao relatarem aquilo lhe vinha a mente ao pensarem
no inglés, a qual ilustramos na fala que segue:
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Marcia: [...] estudos, que eu preciso estar estudando bastante para estar
passando tudo o que eu sei [...] estou desde o ano passado em inglés, sempre
pegava o portugués, para mim o estudo vem em primeiro para depois passar
para eles.

Conforme mencionado pela professora, ela considera o estudo
continuo da lingua como algo importante. Entretanto, as falas de
ambas as docentes também demonstram que elas nao se consideram
fluentes no idioma, aspecto esse confirmado quando Renata afirmou
possuir um nivel entre o basico e o intermediario. Talvez isso esteja
relacionado com a carga hordria reduzida das disciplinas de lingua
inglesa ofertadas nos cursos de Letras, elemento esse que impacta no
desenvolvimento da competéncia linguistica. Além disso, a carga
horaria elevada e a demanda laboral dificultam a formagao
continuada dos/as docentes, principalmente entre as mulheres, uma
vez que a sua realizacdo exige tempo e dedicacdo, e muitas
professoras possuem uma tripla jornada de trabalho se levarmos em
conta o trabalho doméstico, o trabalho desenvolvido na escola e o
trabalho extraclasse (Hypolito, 1999).

Sobre essa questao, Cameron (2001) elenca alguns
conhecimentos e habilidades dos/as professores/as de LIC que sao
fundamentais, incluindo possuir um nivel de inglés que os/as
permita conduzir aulas no idioma. A autora complementa
afirmando que os/as professores/as devem ajustar as atividades e
explorar as oportunidades de aprendizagem na lingua-alvo, o que
exige um elevado nivel de fluéncia e um vasto conhecimento do
vocabuldrio.

Santos (2005, p. 52) nos alerta para o fato de que “é totalmente
equivocada, e lamentavelmente preconceituosa e prejudicial,
portanto, a ideia comum de que ‘nao se precisa saber muito inglés
para ensinar uma crianga pequena porque a crianga nao sabe

122

nada’’. Sabemos que essa nao ¢ a visdao das professoras
entrevistadas, uma vez que elas ressaltaram a importancia dos
estudos e demonstraram buscar constantemente aprimoramento e

qualificagdo no idioma.
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Outra questdo direcionada as docentes diz respeito aos
aspectos e habilidades que elas costumam abordar com mais
frequéncia durante as aulas. A professora Renata mencionou que
contempla principalmente o vocabulario, com foco na oralidade.
Vejamos a passagem dela:

Renata: [...] como eu trabalho sé com uma série, eu faco a maioria do meu
trabalho oral, escrevo pouco porque eles estdo na fase da alfabetizagao e eles
confundem muito com o portugués [...] entao eu tenho flashcards que eu
costumo levar sempre para mostrar as imagens percebo que sempre temos
que trabalhar com recurso visual ja que eles nao vao escrever muito eles
precisam ter o recurso do que eles estdo vendo [...] no final eu sempre fago
uma escrita, um desenho com a escrita de no maximo cinco palavrinhas.

Além disso, a docente relatou que costuma abordar os
aspectos culturais quando ensina o vocabuldrio. Ao exemplificar,
ela mencionou que ao ensinar as cores explica que a cor verde esta
relacionada ao Saint Patrick’s day, que é uma data comemorada em
homenagem ao santo padroeiro da Irlanda. Ela também destacou
que ao abordar a realidade de outros paises tenta relaciona-la com
o contexto social dos/as estudantes.

A professora Marcia, por sua vez, respondeu que durante suas
aulas costuma ensinar principalmente o vocabulario, a gramatica e
0s aspectos sociais. Entretanto, ao discorrer mais sobre o assunto,
ficou explicito que o seu foco principal é o vocabulario:

Marcia: Como é um publico de uma faixa etaria mais baixa eu vejo que eles
nao conseguem se adaptar se eu colocar um certo contetido, por exemplo, se
eu trouxer uma musica totalmente em inglés eles nao conseguem, se eu trago
algum textinho pequeno que seja eles nao conseguem fazer, entao eu trago
mais o vocabulario, trago desenhos para eles estarem associando o
vocabulario ao desenho até eles entenderem e eu conseguir trazer um texto,
uma musica, uma coisa diferente para eles.
Conforme podemos observar no trecho anterior, as aulas da
professora Marcia parecem seguir um padrao. Ela mencionou que
trabalha dessa forma, pois acredita que incialmente é necessario

trabalhar o vocabulario isoladamente, para, posteriormente, trazer,
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em suas palavras, “uma coisa diferente”. Ao ser perguntada se
costuma relacionar o vocabuldrio com outros elementos, afirmou
que costuma trabalha-lo com foco na repetigao.

Interpretamos que, apesar das docentes apresentarem em suas
falas elementos relacionados a lingua franca e aos aspectos
culturais, o ensino do idioma estd, na sua maior parte, pautado no
vocabuldrio e na repetigao. O ensino de uma lingua adicional com
foco na repeti¢ao descontextualizada de palavras e frases fixas esta
atrelado a concepcao estruturalista de lingua e linguagem (Merlo;
Kawachi-Furlan, 2020).

Merlo e Kawachi-Furlan (2020, p. 5) destacam que ensino que
tem como base essa visao possui o foco de “desenvolvimento de
habilidades linguisticas e a retengao de estruturas para que o
aprendiz esteja apto a engajar-se em contextos situacionais de
comunicagdo”. As autoras complementam afirmando que “o
ensino instrumental da lingua se afasta do seu potencial formativo
para a cidadania ao compreender a comunicagdo como um
processo que ocorre em um vacuo social” (Merlo; Kawachi-Furlan,
2020, p. 5).

No que tange as perspectivas e metodologias por elas
utilizadas, e especificamente sobre a educacdo linguistica critica,
houve uma discrepancia nas respostas das participantes. Enquanto
a professora Renata tentou responder as perguntas de modo
completo, mesmo que em alguns momentos a resposta “tomasse
outros rumos”, a docente Marcia foi breve em seus comentarios,
respondendo “nao sei” para algumas perguntas.

Ao serem questionadas se as institui¢des de ensino e os/as
professores/as, no geral, precisam compreender o mundo em que
vivemos, o momento social, politico e econdmico para conduzir o
ensino de LIC, ambas as professoras responderam positivamente.
Realizamos essa pergunta pois ela vai ao encontro da concepcao da
educagao linguistica critica. Oliveira e Aratjo (2005) defendem que
a educacao deve ser uma experiéncia enriquecedora do ponto de
vista humano, politico e social e que consubstancie, de fato, um
projeto de emancipagao e insercao social.
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De modo complementar, conforme Pereira (2018, p. 53), os/as
professores/as devem ser capazes de formar sujeitos “que se situam
em um contexto sociopolitico, cultural e econdmico, no qual devem
atuar como agentes de transformac¢ao e mudanga social”. Sendo
assim, é fundamental que os/as professores/as compreendam, mais
que nunca, o mundo em que vivemos, bem como os aspectos
sociais, politicos e econdomicos para que possam conduzir o ensino
da lingua inglesa conforme as exigéncias dos novos tempos
(Siqueira; Anjos, 2012).

Ao responderem essa pergunta, as entrevistadas também
destacaram que, talvez pelo fato de alguns/algumas professores/as
ndo possuirem os conhecimentos social, politico e econdmico,
menosprezam o ensino de LIC e possuem uma visao ultrapassada
sobre o ensino da lingua. Esses aspectos estao ilustrados nas falas a
seguir:

Renata: [...] tém muitas pessoas que estdao dando aula que ndo conhecem
nem o curriculo, pois muitas vezes eles falam assim: “professora vocé me
desculpa, eu nao sei o porqué eles estdo aprendendo inglés” [...] eu ja tive
sala que trabalhei e a professora de apoio falou assim: “nossa professora eu
nunca imaginei que era assim a aula de inglés deles e eu fiquei pensando:
“como é que ela imaginava que era a aula”? A gente conversa, fala, canta
musicas, brincadeira de morto ou vivo, cabe¢a, ombro, joelho e pé.

Marcia: [...] tem muitos (professores) que ja vi que falam que nao precisa
aprender, eles pensam mais em portugués, matematica, inglés ndo, arte
também nao e educacao fisica também nao.

Ao serem perguntadas sobre a finalidade do ensino de LIC, a
docente Renata afirmou que o inglés pode aproximar a crianga de
diversas culturas e diferengas, aspecto esse que estd relacionado
com a educacao linguistica critica. Por outro lado, a professora
Marcia ressaltou os aspectos mercadoldgicos e profissionais,
conforme os comentdrios que seguem:

Renata: A lingua é realmente para aproximar a crianca de uma cultura que
eles demoravam a ter contato, a crianga desde muito pequena esta em
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contato com celular, notebook, tablet, ela tem contato com novas palavras
[...] comeca a aproximar da realidade, do tamanho do mundo, da
globalizagao.

Marcia: Acredito que seja para eles terem uma segunda lingua, nao sé6 a
materna, ter uma lingua a mais e conseguir uma vida melhor, novas
oportunidades para eles, eles conseguem até ir para fora, conseguir um
emprego melhor.

No que tange a questao sobre como o inglés pode auxiliar os/as
estudantes a se tornarem cidaddos/cidadas do mundo, a professora
Renata mencionou o fato deles/as terem a oportunidade de ir para
outros paises. Para tal, fez relagao com um frigorifico da cidade que
possui unidades em diversos paises, sendo possivel a transferéncia
de alguns/algumas funcionarios/as para o exterior:

Renata: [...] aqui na nossa cidade o PIB é bem baixo, a maioria das pessoas
ou sao funciondrias publicas da prefeitura ou sao funcionarias de frigorifico,
no frigorifico a média de salario é bem baixa, entdo muitos tém essa
perspectiva de entrar no frigorifico e tentar ir para outro pais e daquele pais
ir para outro.

Além disso, a docente ressaltou que também explica para os/as
estudantes que nao necessariamente eles/as precisam ir para o
exterior, mas, sim, mudar a sua realidade local. A respeito disso, a
professora Renata relatou:

Renata: [...] eles realmente podem mudar e sua realidade, dei aula um tempo
no assentamento e tinha muito essa realidade, o menino que estava ali queria
estudar para sair dali, ai eu falava para ele: “vocé quer sair daqui ao invés
de ajudar esse lugar a crescer para ele ter uma nova perspectiva?”

A fala da docente Renata se relaciona com a educacdo
linguistica critica na medida em que apresenta elementos sobre a
transformacao social e a sensibilizag¢ao cultural local. Ainda sobre
essa questao, ela explicou:
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Renata: [...] ai os meninos falavam: “professora na fazenda que eu trabalho

A

tem uns japoneses e eles falam em inglés” e eu falo: “estd vendo, é uma nova
oportunidade, nao fique esperando vocé ter que sair daqui para conversar
(em inglés)”.

E interessante observar como a docente conseguiu relacionar
o ensino e aprendizagem de inglés nao somente com aspectos
mercadoldgicos, mas também com a possibilidade de
transformacao da realidade local, fazendo relagdo com as vivéncias
dos/as estudantes. Em contrapartida, a docente Marcia, ao ser
questionada sobre como o inglés pode ajudar os/as estudantes a
tornarem-se cidadaos/cidadas do mundo, respondeu que nao
sabia. A pesquisadora, buscando uma outra resposta, fez um
comentdrio acerca do que é ser cidaddo/cidada do mundo. Em
seguida, a entrevistada complementou dizendo que os/as
estudantes podem se comunicar com pessoas de outros paises, por
meio dos jogos de celulares. Diante da resposta, entendemos que a
docente apresenta uma visao restrita acerca do que seria ser um
cidadao/cidada do mundo.

Outro elemento abordado na entrevista foi o fato de as
professoras realizarem atividades que criem e desenvolvam
sentimentos, valores, condutas, posturas e identidades dos/as
aprendizes, elementos esses defendidos pela educagao linguistica
critica. A docente Marcia respondeu que nao sabia se havia
realizado uma atividade nesse sentido e logo apds mencionou que
ja havia levado a musica dos “indiozinhos” para os/as estudantes
associarem a letra com os nimeros.

Ao ser questionada se ao apresentar essa musica ela fez
alguma associagdo com a questdo dos povos originarios e
transformou em uma discussao mais ampla, Marcia respondeu que
“nao”, que o foco foi no vocabulario. Acreditamos que seria
interessante, ao ensinar a musica, valorizar os aspectos culturais e
sociais, bem como dar visibilidade as pautas dos povos originarios,
0 que contribuiria significativamente para a compreensao e
percepcao da populagao indigena brasileira e de outros paises.
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Por sua vez, a professora Renata afirmou que nao costuma se
aprofundar em certas questdes relacionadas aos sentimentos, por
conta do contexto social das criangas. Em suas palavras:

Renata: A gente trabalha com os emoticons [...] mas eu ndo gosto de ir muito
a fundo porque a gente tem muitas criancas com problemas, tem a crianca
que é orfa, tem a crianga que estd com a mae presa, o pai preso, a que
apanha... a gente tem todo tipo de crianga, entao as vezes ou causa algum
tipo de constrangimento ou um bloqueio, ou comeca o choro.

A professora também nos alertou para o nimero elevado de
alunos/as em sala de aula, o que prejudica o desenvolvimento de
propostas com esse viés, além de alguns responsaveis nao
compreenderem o motivo pelo qual aquela atividade foi
desenvolvida ou a interpretam de maneira equivocada. No trecho
a seguir, verificamos como isso foi apresentado na fala da
entrevistada:

Renata: [...] na sala de aula nds temos em média 28 a 30 alunos, ndo da muito
certo, eu nao gosto de ir muito fundo, mas eu trabalho o basico [...] a gente
tem que ter muito cuidado que tem maes que nao gostam, de repente ela (a
crianga) pode chegar em casa e comentar e a mae ja vai querer saber o porqué
da pergunta, as vezes nem era aquilo e a mae ja interpretou de outra
maneira.

O excesso de estudantes na sala de aula pode ser considerado
um desafio para o desenvolvimento de determinadas atividades.
De modo complementar, ambas as docentes destacaram que dentre
os principais desafios para o ensino de LIC pautado no viés da
educacdo linguistica critica estd a auséncia da formacao. A respeito
disso, as docentes relataram:

Marcia: Acho que ter mais cursos ou mais palestras nessa area, ano passado
mesmo eu trabalhei o ano todo, mas nao teve nenhuma formacgao continuada
com esse tema. [...] Teve (formagado) de matematica e de portugués que eu ja
vi, mas do inglés nao teve.

48



Renata: [...] a gente nao tem formagcao, eu acredito friamente na escola que
eu trabalho, somos em sete (professoras), se nos tivéssemos uma
coordenadora para a gente melhorava muito, a gente nao tem, entao a gente
manda 14 o nosso planejamento, a coordenadora olha e aprova tudo. Vamos
supor la que eu escrevi butterfly errado... mas ela também nao sabe, eu nunca
tive um planejamento que voltou ... entdo eu nao sei se é porque esta muito
bom ((risos)), elas ficam tao focadas no portugués e na matematica que sdo
matérias bases, mas eu nao culpo elas.

Nos trechos acima, observamos a auséncia da formacao
continuada sobre o ensino de inglés para criangas. Ao serem
indagadas se ja receberam alguma formacao continuada que
abordasse aspectos da educagdo linguistica critica, as docentes
responderam negativamente.

Podemos compreender a partir da fala da professora Renata
que seria importante o suporte de uma coordenadora especifica da
area de lingua inglesa para auxiliar as docentes e,
consequentemente, contribuir com a formagao dessas profissionais.
Além disso, notamos a prioridade dada as disciplinas de portugués
e matemadtica, o que nos remete para uma formagao escolar que
possibilita resultados melhores em avaliagdes externas e nao para
uma formac¢do multidimensional.

A valorizagao dessas disciplinas também pode ser percebida
em outro momento, quando a professora Renata afirmou que as
profissionais que trabalham com a alfabetizagdao possuem o direito
de realizar um curso ofertado pelo governo federal, enquanto os/as
professores/as de inglés nao podem participar dessa formacao. A
docente ressaltou que poderia adaptar os ensinamentos para as
aulas de inglés. Leiamos sua passagem:

Renata: [...] as professoras das séries que eu trabalho tém direito a um curso
de alfabetizagao do governo federal, eu ndo tenho o direito de fazer, “ahh nao,

a7

vocé nao precisa”, “ahh, mas vocés do inglés ndo fazem porque nado pode”. A
gente pode adaptar os cursos e eu fago a adaptagdo por minha conta.

Ainda, a professora relatou que busca se aperfeicoar
constantemente, muitas vezes por conta prdpria, visto que sao raras
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as oportunidades de realizar formagdes com o foco no ensino de
linguas para criangas, sendo esse um dos motivos pelo qual esta
realizando o mestrado, cuja pesquisa aborda o sistema de
avaliatividade da lingua inglesa no ensino fundamental I. Além
disso, a professora também se queixou de ter solicitado iniimeras
vezes formacdes direcionadas ao ensino de linguas, mas nao foi
atendida.

Acreditamos que, para os/as docentes serem capazes de
formar um/a cidadao/cidada critico/a, é necessario, entre outros
fatores, que eles/as proprios/as sejam sujeitos criticos, exercendo a
formagao de professores/as; portanto, um papel essencial nesse
contexto. Conforme Mattos (2018), muitos/as dos/as professores/as
de linguas - no nosso caso, de inglés - nao tiveram em sua trajetdria
de alunos/as experiéncias criticas de aprendizagem e essas
vivéncias compodem a identidade docente desses/as profissionais.
Consequentemente, eles/as reproduzem as experiéncias
tradicionais que vivenciaram em seus contextos de formacao.

Consideragoes finais

Nesta pesquisa, analisamos o discurso de professoras que
ministram aulas de inglés para crian¢as em uma escola publica
municipal de Bataguassu, no estado de Mato Grosso do Sul, com o
objetivo de conhecer as concepgdes que essas docentes possuem
tanto de lingua inglesa, quanto de educacdo linguistica critica,
buscando identificar se elas utilizam tal perspectiva em suas aulas.

Para alcangar o objetivo, foi necessario trilhar alguns
caminhos, tais como: mapear o perfil das professoras que atuam
com a LIC em uma escola municipal; conhecer as concepgdes das
docentes acerca da lingua inglesa, descrever as perspectivas e/ou
metodologias por elas utilizadas no ensino e aprendizagem de
inglés para criancas e compreender se e como a educacgdo
linguistica critica se apresenta em seus discursos.

O trabalho de campo foi desenvolvido com duas professoras,
que foram identificadas pelos pseudonimos Renata e Marcia. Os
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instrumentos de geracdo de dados foram o questiondrio, composto
por quinze perguntas e dividido em trés partes (informacdes
pessoais, instrugao e atuagao profissional), e a entrevista, composta
por nove perguntas semiestruturadas. O procedimento de analise
dos dados se pautou na Andlise de Contetdo (Bardin, 2011),
sistematizada por meio da (1) Pré-andlise, (2) Exploracao do
material e (3) Tratamento dos resultados obtidos e interpretagao.

A andlise nos permitiu concluir que as professoras vincularam a
lingua inglesa principalmente aos/as falantes nativos/as. Entretanto,
em alguns momentos, apresentaram em seus discursos concepgoes
que vao ao encontro a defini¢ao de inglés como lingua franca.

Além disso, apesar das docentes evidenciarem em suas falas
alguns elementos relacionados aos aspectos culturais, o ensino da
lingua estd, na sua maior parte, pautado no vocabuldrio e na
repeticdo, caracteristicas essas que estdo atreladas a visao
estruturalista de lingua e linguagem. Ainda, as professoras
indicaram nao possuir o habito de realizar com frequéncia
atividades que criem e desenvolvam sentimentos, valores,
condutas, posturas e identidades dos/as aprendizes.

No que tange a educagao linguistica critica, verificamos que as
professoras-participantes abordaram em suas falas aspectos
referentes a tal perspectiva, mas que, de modo geral, nao a utilizam
efetivamente em suas aulas. Talvez os achados se justifiquem pelo
fato de as docentes carecerem de formacao acerca do tema. Nesse
sentido, a criagdo de espagos formativos para que os/as
professores/as aprendam por meio da e sobre a perspectiva critica
¢ uma condigao sine qua non para que a educagao linguistica possa,
de fato, ocorrer. S6 assim serd possivel, no nosso entendimento,
atender ao verdadeiro objetivo de se aprender lingua adicional, que
¢ promover a transformagao social (Rocha, 2018), bem como a
sensibilizagao linguistica e cultural (Tonelli; Cordeiro, 2014).

Acreditamos que os aspectos aqui apresentados podem
contribuir como subsidios para as discussoes sobre a educacao
linguistica critica, bem como o ensino e aprendizagem de inglés
com criangas, suscitando novos encaminhamentos de investiga¢oes
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e abrindo espagos para novas discussoes. Julgamos ainda que os
resultados da presente investigacdo possibilitam a promogao do
ensino do inglés pautado na transformacdo e na mudanga social,
mesmo que ainda em um estdgio inicial que é a discussao com as
docentes. De modo complementar, esperamos que com o
investimento na formacao dos/as professores/as, novos
conhecimentos no que tange a educacdo linguistica critica e
praticas  pedagogicas sejam  desenvolvidos, impactando
positivamente no ensino e aprendizagem de LIC em contextos
publicos brasileiros.
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O TEXTO LITERARIO COMO
FERRAMENTA PARA O LETRAMENTO
CRITICO EM AULAS DE LINGUA INGLESA
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[...] todo texto é uma maquina preguigosa pedindo ao leitor
que faca uma parte do trabalho (CALVINO, p. 9, 1994).

Introdugao

Os registros arqueoldgicos que procuram datar a existéncia do
ser humano sobre a terra sdo textos: narrativas em forma de
imagens gravadas em paredes de cavernas que contam a histéria
de como os humanos viviam e viam o mundo entdo. Os registros
pré-historicos comprovam, além do que pode ter sido o inicio da
vida humana sobre a terra, o fato de que somos uma sociedade
narrativa; a nossa histéria como consumidores e produtores de
textos germina a partir de imagens, soma-se mais tarde a oralidade
e, por fim, a invengdo da escrita. Mas, por que narrar? Por que
imaginar, inventar ou simplesmente descrever? As narrativas, além
de entreter e informar, sdo ferramentas para ordenar a realidade e
compreendé-la, tanto numa macro perspectiva, quanto
intimamente. Assim, ignorar o poder das narrativas ¢ como
negligenciar o préprio funcionamento cognitivo do homem com
relacdo ao mundo que o cerca e ao seu papel dentro dele.

A importancia da narrativa e dos textos para a humanidade é
notoria se avaliarmos sua ubiquidade nas mais diversas instancias
de agdo humana. E um dos principais locais de sua atuagao ¢ a
escola. Na sala de aula de LI' como lingua adicional para criangas,
a narrativa aparece como em outros dominios; nas conversas entre
as criangas, na fala dos professores e professoras que narram
histdrias ficticias ou ndo, nas rodas de leitura, e assim por diante. A
atengao deste artigo se volta, contudo, para um momento especifico

! Ao longo do texto utilizamos algumas siglas para expressoes frequentemente
usadas. Sao elas: LI (lingua inglesa), TL (texto literario), EF (ensino fundamental),
EI (educacao infantil), LIC (lingua inglesa para criangas) e LE (lingua estrangeira).
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de sala de aula, muito corriqueira na EI: o momento de contacao de
histdrias, em que o professor ou a turma deliberadamente escolhe
um titulo ou uma histdria e ela se torna o centro de um momento
didatico, seja de descontragdo ou com um perfil direcionado a um
tema ou conteudo especifico.

Para o profissional de Letras ou de Pedagogia, deveria ser
obvia a prerrogativa de que nao existe neutralidade na produgao
textual, pois ela sempre carrega intencao e vocagao; ou seja, a
selecao a esmo propicia tanto vicios de trabalho com o TL, quanto
a subutiliza¢ao de livros e histérias que poderiam ser materiais
bastante relevantes nao somente na formacgao de falantes e usuarios
de LI, mas também na formacao de leitores criticos.

No que tange ao Educagao Infantil (EI) e EF anos iniciais
(Ensino Fundamental) , a restri¢ao ¢ ainda maior. Isso se deve a
varios fatores, como alunos ainda nao alfabetizados, variedade
imensa de material disponivel — que nao é compativel com a
melhoria de qualidade do material — e falta de conhecimento e
treinamento de docentes para o seu uso além do entretenimento e,
principalmente, para superar o papel puramente didatica que se
tem atribuido a leitura literaria na escola.

Além da escolha do livro literario a ser trabalhado em sala, o
professor deve estar atento a sondagem de conhecimentos prévios,
preparagdo, pratica e avaliagdo com tal material. E importante
pensar em atividades que possam ir além do circulo de leitura e
trabalho com vocabuldrio ou foco em estruturas gramaticais
simples, que sao os mais comuns quando se trata de um trabalho
com textos literarios (TLs). Além de nao subutilizar o material, cabe
ao docente estar atento as fases do desenvolvimento de seus
estudantes, que se sentem desmotivados quando o material é
inadequado para sua faixa etaria. Esses assuntos serao abordados
com mais detalhes a frente neste trabalho e retomados na
apresentacao das sequéncias didaticas que serdo propostas como
exemplos de trabalho com TL em sala de aula de LIC.

Um dos objetivos deste texto é fazer um breve resumo das
referéncias utilizadas para a construgao de dois planos de aula que
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tém como material central o TL para, em seguida, descreveé-los de
modo a ressaltar como a literariedade dos textos pode ser resgatada
e empregada em sala de aula, e de que forma pode auxiliar o
desenvolvimento nao somente linguistico, mas intelectual, social e
humano do aluno.

E nossa finalidade sugerir atividades para criangas nao
alfabetizadas e para turmas ja alfabetizadas ou em processo. Dessa
forma, apresentamos dois planos de aula que tém como foco livros
infantis, um para a faixa etaria de 4 e 5 anos, e outro para criangas
entre 8 e 10 anos. Por acreditar na autonomia docente, deixamos a
cargo dos professores decidirem em que anos do EF eles aplicarao as
atividades, se usarao somente LI ou recorrerao a lingua materna para
aplicarem as atividades. Também nao definimos o tempo de cada
atividade, j& que as habilidades das criancas e seu engajamento pode
oscilar muito. Decidimos utilizar o livro The Foot Book, que pode ser
emprestado em varias bibliotecas, e The Story of Ferdinand, disponivel
por prego acessivel em sebos e livrarias online, Além de definir a
turma de acordo com a fase de desenvolvimento contemplada em
cada plano de ensino, o professor também sempre tem a liberdade
de modificar os planos de aula propostos segundo as necessidades
de suas turmas e a disponibilidade de tempo e material.

Assim, além de capacitar o estudante para se comunicar em LI
eficazmente, é premissa de nossa visao de lingua que os
capacitemos para comunicar sua visao de mundo e sua cultura e
identidade nesta lingua também. O TL deve, necessariamente,
propiciar a oportunidade de o aprendiz criar e encontrar novos
sentidos a fim de transformar o que lé segundo a sua visao de
mundo e, a0 mesmo tempo, ser transformado pelo texto que, por
sua vez, nao deve ter em si um fim somente de pratica linguistica,
muito menos ser instrumento de “dociliza¢ao” ou de doutrinacgao.
Mais ainda, o professor deve estar sempre atento as contribuigoes
de interpretacao que os seus estudantes podem trazer aos
momentos coletivos de frui¢dao, e ndo os limitar a uma leitura
fechada do material que preparou e selecionou para a aula.
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Esse alerta € necessario pois a historia da literatura no
desenvolvimento de abordagens e métodos de ensino de LE (lingua
estrangeira) dentro da drea maior da linguistica aplicada nos revela
os deméritos e mitos que se construiram injustamente e impediram
que o TL se consolidasse enquanto género textual e auténtico no
material didatico e nos planos de ensino de LE, tanto em escolas
regulares, quanto em bilingues, internacionais e em cursos livres
de idiomas. Além disso, a inseguranga da maior parte dos docentes
que provavelmente ndo adquiriram a LE com o uso de literatura,
e/ou que nao receberam treinamento ou instrugao necessaria no
curso superior para desenvolver aulas de linguas a partir deste
género, soma-se ao primeiro ponto e desencoraja o uso do TL.

O crescimento do ensino de LE, principalmente o de LI, na
escola regular, fomentado por diversos fatores socioecondmicos e
culturais, é de igual importancia a nossa discussao, principalmente
no que tange aos aspectos econdmicos envolvidos nessa explosao
de oferta de LI. Isso pode ser explicado pela competitividade cada
vez maior no mercado de trabalho, e pela preparacao exigida para
uma boa colocagao nele. O status da LI como lingua franca a pde no
centro dessa procura e influencia diretamente a selecao de material
utilizado nas aulas, que deve se assemelhar cada vez mais aqueles
encontrados em tal ambiente de utilizacdo. A partir desta
perspectiva, textos artisticos, que nao se prestam a um uso pratico
e mercadoldgico da lingua, sao relegados a um segundo plano.

Dessa forma, este trabalho, justifica-se a partir do pressuposto
de que o TL ¢é essencial para a formacao do leitor, fruidor e produtor
de sentidos. Para além desse objetivo, este estudo também se
pretende como uma ferramenta de formagao docente, uma vez que
pode auxiliar aqueles que desejam ir além do simples storytelling,
mas a partir dele abordar a lingua adicional em varios aspectos,
sempre com o aprendiz no foco de suas agdes. Quando a crianga esta
no centro do planejamento do professor, entao a leitura literaria
enquanto ferramenta pedagodgica atinge o status de processo
complexo — mas nao fora do alcance — de leitura e interpretacao, que
envolve a selegao de materiais e de atividades relacionadas a ele que
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possam enriquecer a linguagem do aluno por trazer material
auténtico, passivel de discussao, de manipulagao e de uso pelo.

Fundamentacao Tedrica

A fim de discutir os usos do TL em sala de aula de LI como
lingua adicional para criangas, utilizamos os pressupostos tedricos
de Chastain (1988), na obra Developing Second Language Skills, na
qual ele faz um apanhado bastante detalhado e completo da
histéria das abordagens e métodos do ensino de inglés como
segunda lingua. O levantamento e reflexao que o autor faz sobre o
assunto facilita nossa compreensao dos géneros textuais que
apareceram ou hao como parte do ensino da lingua e que papel
tiveram no processo de ensino e aprendizado. Utilizamos como
referencial tedrico alguns capitulos da obra do autor para refletir
sobre os usos (e desusos) do TL no ensino de LI ao longo de mais
de um século de pratica pedagdgica na drea, uma vez que apresenta
descrigao e andlise bastante cuidadosas das abordagens mais
relevantes de ensino que surgiram nos Estados Unidos desde o
inicio do século XX. A obra do autor ¢ extensa, discorrendo sobre
um periodo histérico bastante longo de implementacdo e
desenvolvimento do ensino formal de inglés como segunda lingua
nos Estados Unidos. Portanto, limitamos os capitulos acessados aos
de teoria sobre algumas abordagens e métodos que interessam
diretamente a esta discussao. Apods a retomada historica sobre o
desenvolvimento de diversas abordagens e métodos para o ensino
de LI, utilizamos as reflexdes de Aquino e Tonelli (2017) acerca do
ensino de inglés para criangas, foco deste trabalho. As autoras
trazem a baila questOes cruciais para a nossa contemporaneidade,
momento em que os aprendizes sao expostos ao ensino formal de
LE desde tenra idade, mesmo que quase exclusivamente em
instituicdes particulares de ensino. Tanto a preparagao na fluéncia
e dominio do idioma, quanto o treinamento de professores para
atuar neste nicho relativamente novo € posto em debate pelas
autoras, e passa pela producdo de material didatico e normas

63



governamentais sobre a implementacao e praticas de ensino.
Aquino e Tonelli ainda apontam varias deficiéncias em todos esses
ambitos. Com relacao a formagao docente, por exemplo, indicam a
deficiéncia na formagao de profissionais e demais dificuldades
inerentes a docéncia, como exigéncias das institui¢oes de ensino,
necessidades especificas dos estudantes, fatores emocionais, entre
outros (Aquino; Tonelli, 2017, p. 59). Ja quando o assunto é o
trabalho desenvolvido em sala de aula, eles indicam o caminho do
letramento para praticas mais significativas e, portanto, efetivas. E
necessario, segundo as autoras, uma concepg¢ao de lingua mais
abrangente e menos estatica e tradicional por parte do professor
para que o trabalho feito em sala produza como resultado a
aquisicao da linguagem por parte do aprendiz.

No cotidiano da sala de aula, o tratamento didatico precisa se aproximar
mais da investigacdo, em fungao da necessidade de incentivar os educandos
a construir o seu saber. Por isso, a postura que o professor tem diante do
conhecimento condiciona a qualidade da aprendizagem e a atitude do aluno
frente ao saber. Essa mudanca de perspectiva é fundamental para que o
professor, que ndo é o centro do processo, defina as melhores estratégias
para levar o aluno a construir o conhecimento, exercendo a sua autonomia e
tornando-se capaz de gerar novos saberes (Aquino; Tonelli, 2017, p. 61).

O deslocamento do professor do centro do processo ensino-
aprendizagem para uma posi¢ao de mediagao do conhecimento ¢
fundamental. Em se tratando do uso do TL, é o movimento de
deixar o texto se abrir para os alunos, guia-los nas possibilidades a
que ele se dispde e, da mesma forma, estar aberto a novos olhares
sobre o material, que ndo a sua ou a de tedricos renomados. Isso
nao quer dizer que leituras anteriores devam ser ignoradas, mas
que podem ser visitadas e a elas outras tantas adicionadas,
conforme os estimulos aos alunos resultem em respostas.

Também langamos mao dos pressupostos de Zilberman e
Magalhaes (1982) com rela¢dao ao estatuto do uso da literatura no
ensino formal de LI. Em seu texto, as autoras apontam dois
aspectos da literatura, tanto aquele que diz respeito ao seu espectro
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social e politico e, portanto, fortemente ideoldgico, quanto ao seu
papel no campo do entretenimento. Ambas as fun¢des da literatura
podem ser exploradas em sala. A primeira delas ligada ao
letramento, ao ajudarmos nossos alunos a serem criticos e
refletirem sobre o que leem, bem como prepard-los para
compreenderem os textos dentro de seu papel historico e social, e
nao somente entregar uma compreensao pronta e fechada a partir
de nossa leitura de adulto, de nosso lugar de fala, ou pior, do lugar
de fala daqueles que exercem poder econdmico e social. O segundo
ponto diz respeito a literatura enquanto ferramenta de
relaxamento, diversao, mas, sobretudo, quando falamos sobre
criangas, de seu papel como incitadora e desenvolvedora da
imaginacdo, ou ainda, de criadora de mundos novos e, muitas
vezes, impossiveis no mundo factual.

Definir o termo letramento critico e sua aplicagao na criagao de
planos de aula, principalmente para a LI como lingua adicional, sao
chave para o desenvolvimento deste trabalho. Soma-se a sua
importancia o fato de que a teoria do letramento ser aplicada
primeiramente ao ensino de Lingua Portuguesa nas escolas
brasileiras, principalmente aos processos de alfabetizagao. Este
assunto ¢ amplamente discutido por Jordao e Fogaca (2007) no
artigo “Ensino de Inglés, letramento critico e cidadania: um
triangulo amoroso bem sucedido”, no qual os autores definem e
discutem o letramento critico para o ensino de LI. O artigo traz de
forma sucinta e clara o que é o letramento, por que ele é critico e de
que maneira lancamos mao de seus pressupostos para sermos
instrumentos, enquanto docentes, de uma educagdo mais
autonoma e eficiente quando o assunto é lingua adicional em
escolas regulares:

Neste projeto de elaboracao e disponibilizagdo de recursos didaticos,
concebemos a lingua como discurso, como uma pratica social dinamica, nao
limitada a uma concepgao sistémica, estrutural e fixa. Diferentemente do
conceito de lingua enquanto cddigo, a lingua como discurso compreende o
ensino de linguas ndo somente através do ensino de significados e sentidos
pré-existentes, mas também de maneiras com as quais podemos construir
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novos significados, nos posicionarmos e construirmos nossas identidades
(JORDAO, 2006). Em outras palavras, quando a lingua é definida como
discurso, o ensino de LEs se torna o ensino de novas formas de nos
compreendermos e de percebermos o mundo. A lingua como discurso
implica o entendimento de nossas praticas de linguagem como praticas de
(re)significarmos o mundo e o que acontece em nossa volta, a forma como
percebemos a realidade. Uma mudanga em nossas praticas discursivas nos
leva a uma mudanga de identidade e a diferentes leituras do mundo (Fogaca;
Jordao, 2007, p. 87).

Tal concepgao de lingua passa pela compreensao de mundo do
falante e de sua aplicagao para a comunicacao e compreensao tanto
do que o circunda, quanto do outro e de si mesmo. Por este motivo,
nao ¢ mais um ideal linguistico estanque, com a linguagem como
objeto imdvel de investigacao cientifica distante do seu usudrio e,
portanto, sem possibilidade de manipulagao. Ao ensinar a lingua
como um sistema fechado, a escola ignora a existéncia de
enunciados antecedentes e a necessidade de um interlocutor para
que a sua funcdo comunicativa se complete. Portanto, qualquer
concepgao de lingua que nao a insira em um contexto de fala e que
nado suponha interlocutores é uma abstracao, serve somente para
fins cientificos, uma vez que anula o papel ativo do outro na fala e
sua natureza como fendomeno real. A Unica concepgao valida de
lingua ¢ aquela que a toma como um instrumento de acdao do
homem no mundo, que promove trocas subjetivas e simbdlicas
entre individuos, e entre o homem e o mundo circundante; uma
instancia plastica, moldada a partir de um ponto de vista singular,
porém, em relagao a outros que o transformam. Assim, retomando
a citacdo, a linguagem nao ¢ somente um signo, mas € um conjunto
que visa significados, existe apenas em contextos histdrico-sociais
e encerra intencionalidades que podem e devem ser exploradas por
seus usuarios.

Jordao e Fogaca (2007) nao refletem unicamente em definigdes
de letramento critico,b mas também discutem o estatuto das
produgdes que envolvem as linguas, isto é, os textos:
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[...] seriam o inicio do processo de compreensao de como os discursos
funcionam em nossa sociedade. Entendemos como “texto” qualquer
unidade de sentido percebida como tal por um determinado grupo social.
Portanto, um texto é qualquer construgao de significado para a qual
podemos atribuir elementos coesivos, seja ela verbal ou nao-verbal. [...] Os
textos sao concebidos neste projeto como oportunidades de percepgao de
multiplos contextos, de discussdao de importantes questdes que possam levar
ao desenvolvimento intercultural dos alunos e que resultem em
desenvolvimento de sua consciéncia critica e de outras praticas sociais — que
respeitam, reconhecem e se beneficiam do confronto com diferentes leituras
do mundo (Jordao; Fogaga, 2007, p. 88-89).

E um tema guarda-chuva, que pode implicar em diversas
abordagens em sala. Por isso, concordamos com Jordao e Fogaca
(2007) que em uma aula que parte do letramento critico para seu
planejamento:

O professor deve dar oportunidades aos alunos de construir e negociar
significados de forma coletiva, de rever suas crencas e de questionar as
implicagdes de suas visdes de mundo. A criacdo de tais oportunidades em
sala de aula esta diretamente relacionada a forma como o professor conduz
sua aula e a suas atitudes em relagao ao que ocorre dentro e fora da escola:
dependendo da postura do professor na sala de aula, os alunos podem ter
mais ou menos espaco para questionar e transformar significados, criando
outros ou aceitando os sentidos construidos por outras pessoas na tentativa
de reler o mundo. Essa abordagem educacional é conhecida, de forma
ampla, como letramento critico. E baseada numa visdo discursiva do mundo,
que atribui um papel fundamental a lingua no processo de entender ou
interpretar nossas experiéncias (Jordao; Fogaga, 2007, p. 91).

Deste modo, este trabalho se beneficia da breve definicao do
que seria o material adequado para o estimulo e o desenvolvimento
do letramento critico de criangas aprendizes de LI a partir de textos
literarios que, enquanto objeto de leitura, escuta e escrita, ¢ um dos
tipos de texto possiveis de serem trabalhados e de serem
instrumentos de letramento e desenvolvimento do pensamento
critico e da autonomia do falante da lingua adicional. Além disso,
a literatura é e sempre foi uma ferramenta tanto de libertacao
quanto de opressao; ela tem um carater duplo, pois é rica fonte de
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conhecimento e de civilizacdo — em oposigao a barbarie —, quanto
instrumento colonizador, de controle mental. Portanto, ser capaz
de identificar essas intencionalidades em um texto e auxiliar os
aprendizes a julgar e criticar o contetdo lido e de selecionar livros
que atendam a suas demandas € uma das tarefas do professor de
linguas também.

Finalmente, a fim de sustentar nossas escolhas de livros
literarios para a construcdo dos planos de aula sugeridos neste
trabalho, utilizamos a discussao de Nelly Novaes Coelho (2003)
sobre a literatura infantil. Em sua obra, “Literatura Infantil: teoria,
analise e didatica”, a autora discorre sobre o estatuto da literatura
infantil enquanto género, seu papel na sociedade e, principalmente,
sobre o papel da escola como principal espago para a leitura e
apreciagio de literatura por parte das criancas. E no ambiente
escolar, segundo a autora, que muitas criangas tém o primeiro
contato com os livros, e a escola, por sua vez, é a responsavel por
mostrar aos seus estudantes como as diversas esferas da vida e seus
agentes interagem, ou seja, como eles funcionam em contexto
(Coelho, 2003, p. 196). E também na escola que muitos leitores
adultos sao formados, pois o imaginario literario oferecido é — ou
pelo menos deveria ser —adequado com as fases de desenvolvimento
psicologico e cognitivo das criangas. Quando pequenas, elas nao tém
repertorio linguistico ou psicoldgico para decodificar o mundo, por
isso precisam de imagens e da mediagdo do adulto para
compreender uma historia, por exemplo. E essa convergéncia entre
a fase do desenvolvimento e o material literario oferecido é uma
garantia da formacao de leitores jovens e adultos mais autonomos,
criticos na seletividade e mais espontaneos para ler.

Mais ainda, a divisao de Coelho (2003) de tipos de leitores
segundo a sua faixa etdria e seu estagio de desenvolvimento
psicoldgico é de grande valia a esta pesquisa. Ela os categoriza
como pré-leitores (de 15 meses até 5 anos), leitores iniciantes (a
partir de 6 ou 7 anos), leitores-em-processo (8 e 9 anos), leitores
fluentes (10 e 11 anos) e, por fim, os leitores criticos (a partir de 12
ou 13 anos) e fundamenta a escolha de varios titulos para o trabalho
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pedagdgico segundo estes estagios. As defini¢des propostas pela
autora auxiliaram tanto na determinagao do género escolhido para
desenvolver os planos de aula propostos neste trabalho, quanto na
selecao dos titulos e na confec¢ao das atividades propostas, ja que
em cada idade a necessidade do leitor/ouvinte é diferente e
demanda um tipo de abordagem por parte do professor.
Importante também ressaltar que o letramento, isto €, o estimulo a
interpretacdo e a autonomia na leitura é feito em todas as fases,
sempre tendo em vista a agdo formadora da literatura e a
identidade em formacao do leitor.

Por fim, Paulo Freire (1997, p. 14) afirma que “formar € muito
mais do que puramente treinar o educando no desempenho de
destrezas”. E ensinar linguas é muito mais do que apenas ensinar
um codigo; é abrir portas, € descerrar os olhos, é instrumentalizar
para agir, é fomentar expectativas.

Procedimentos e metodologia

Esta ¢ uma pesquisa qualitativa-interpretativa, uma vez que
nao usamos interpretacdo de numeros e estatisticas, mas nos
valemos de observagdo para a andlise. Apresenta também carater
etnografico, pois se dedica a verificar e refletir sobre a cultura
educacional do ensino de linguas no Brasil, que nasce nos diversos
cursos de Letras e se difunde na praxis. O trabalho se divide em
duas partes: uma tedrica, e outra que propde sua aplicagao na
praxis escolar, em que cada subdivisdo dos planos de aula
propostos é pensado de acordo com os pressupostos tedricos
encontrados na bibliografia consultada. Duboc (2007, p. 2) explica
que o “[...] carater etnografico advém da busca de entendimento da
logica de determinadas praticas pedagogicas, partindo da
observagao de valores, representagdes, habitos e comportamentos
dos sujeitos envolvidos. “. Nesta pesquisa, tais valores dizem
respeito a concepcao de lingua e ao poder (ou nao) que o sujeito
tem de manused-la e de utiliza-la como recurso e instrumento de

1

reconhecimento e producdo de sentidos. Ela é um parametro
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fundamental primeiramente compreendido pelo professor e, entao,
refletido em suas escolhas como mediador ou instrutor de
conhecimentos. E o ponto de partida para todas as escolhas que ele
faz enquanto docente; desde o tema das aulas, o foco principal no
desenvolvimento de suas atividades — se o ponto gramatical, a
leitura, ou a producado oral — o tempo disponibilizado para cada
uma delas e, principalmente, o espaco reservado para cada um dos
agentes envolvidos no processo.

O ponto de partida da preparagao de um plano de aula ou de
uma sequéncia didatica deve ter a situagdo comunicativa alvo
determinada previamente e, como professoras e professores,
devemos sempre nos dedicar a investigacdo do conhecimento
prévio dos estudantes, almejando a sua zona de conhecimento
proximal, termo cunhado por Vygotsky? e largamente empregado
na educagdo infantil (EI) (Oliveira, 1993, p. 60). E uma imensa
contradi¢do preparar aulas sem conhecer o desempenho real de
uma crianga, ou até onde ela ja chegou, e privando-se de pensar no
seu desempenho potencial.

Os resultados foram alcangados por meio de uma pesquisa
exploratdria, com levantamento e selecao da bibliografia, leitura
analitica e fichamento das fontes. A coleta e interpretacao de dados
por meio da leitura de materiais tedricos foram o suporte para o
desenvolvimento dos planos de aula, j4 que ampararam as escolhas
da pesquisadora. A revisao bibliografica de abordagens e métodos
teve como parametro principal o uso do TL como género para o
ensino de inglés como segunda lingua ou LE® em detrimento de
outros aspectos que poderiam desvirtuar o objetivo desta pesquisa.
Tal trabalho evidenciou o pouco uso ou o abandono da literatura
como fonte de input para aqueles que se dedicam ao aprendizado
de linguas e, mais claramente, como material de dificil manuseio

2 Em Vygotsky (1984).

3 Utilizamos o termo lingua estrangeira pois é o mais empregado por teéricos da
linguistica aplicada. Porém, alternamos com lingua adicional, uma vez que
acreditamos que a linguagem seja de posse de seus falantes.

70



por parte do professor. Ressaltamos o emprego do adjetivo, pois
outros géneros parecem mais acessiveis em comparagao a contos,
romances, poesia ou drama, uma vez que tanto a linguagem
empregada — muitas vezes rebuscada, datada ou lirica —, quanto o
contexto historico social de sua produgdo, devem ser levados em
conta em sua escolha. Mais ainda, o acesso a ele deve ser garantido,
0 que nem sempre € possivel dado alguns contextos
socioecondmicos dos aprendizes e dos professores.

Além disso, uma pesquisa descritiva foi feita, uma vez que
descrevemos, mesmo que brevemente, o caminho percorrido pela
literatura dentro da grande drea do ensino de LI como segunda
lingua e lingua estrangeira. A soma destas duas instancias resultou
na elaboragao e proposta de dois planos de aula que apresentam o
TL como o eixo organizador do trabalho pedagodgico para, assim,
resgatar o ensino efetivo da lingua com a literatura.

Portanto, ¢ a partir de como o professor entende a linguagem
que ele pensard no género dos textos que usara em sala, se serao
auténticos ou ndo, na produgao que destinara a seus estudantes e em
suas expectativas em relagao a tal produgao. Sera esta concepgao que
determinara se o espago destinado aos estudantes serd de criagao de
sentidos ou somente de consumo do que é ofertado; se eles terao
oportunidades para o questionamento e para a critica, ou se deverao
ser espectadores da criagao de outrem. Assim, as relagdes de poder
e dominagao cultural e intelectual serdo perpetuadas ou
questionadas e invertidas dependendo da postura do professor
frente ao que ele acredita em relagao a linguagem. Igualmente, “as
representagOes, habitos e comportamentos” (Duboc, 2007, p. 2) do
sujeito na posicao de docéncia mostra-se influéncia decisiva na
tecitura de seu planejamento.

A pesquisa e compreensao do desenrolar histdrico dos usos do
TL revela a cultura educacional no ambito na lingua e direciona os
estudos para propor mudangas que sanem alguns vicios
tradicionais impeditivos da real apropriacao da LI por parte dos
alunos, tendo como instrumento a literatura. Se eles puderem
realmente tomar posse da lingua, a ela atribuir sentidos dentro de
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contextos social e historicos reais, entdo a LI ndo sera mais
estrangeira, mas de si, adicional.

Assim, € a partir de uma perspectiva pds-estruturalista da
linguagem que afirma que a lingua ndo é estatica ou neutra, que
ndo pertence a um grupo determinado de falantes, mas que é um
fendmeno discursivo que ocorre de acordo com fatores culturais,
histdricos e sociais que desenvolvemos as atividades para os planos
de aula e realizamos a escolha dos livros literarios. Como método,
adotamos um modelo tnico que facilite a leitura por parte dos
professores. Cada se¢ao do modelo proposto serd explicada no
desenvolvimento deste trabalho.

Ja a escolha dos livros literdrios se deu a partir de alguns
parametros. Um deles é a idade dos aprendizes e a fase de
desenvolvimento cognitivo e psicoldégico em que se encontram. A
base para tal determinagdo foi o levantamento bibliografico e
analise das teorias de Piaget e Vygotsky. O segundo foi a
acessibilidade dos textos: The Foot Book, de Dr Seuss, por exemplo,
tem um exemplar disponivel na Biblioteca Publica do Parana, na
cidade de Curitiba, e pode ser emprestado por qualquer pessoa,
basta fazer o cadastro na instituicao. Apesar de ter sido publicado
pela primeira vez em 1936, The Story of Ferdinand ainda nao estd em
dominio publico, mas pode ser adquirido por um preco bastante
razoavel em varios sites brasileiros.

O terceiro critério, e talvez o mais importante, € o que o texto
ofereca possibilidades reflexivas e que tenha -caracteristicas
literarias. Nao é minha pretensao aqui definir o que ¢ literatura, ou
que textos sao literarios ou nao, por isso empresto a fala de Antonio
Candido (1989) em que o tedrico afirma que “a literatura
desenvolve em nds a quota de humanidade na medida em que nos
torna mais compreensivos e abertos a natureza, a sociedade e ao
semelhante. “ Candido resume com maestria os efeitos da literatura
em seus leitores e acredito que os dois textos escolhidos para os
planos de aula propiciem o aumento de nossa empatia e de outras
caracteristicas que nos tornam mais humanos. A escola nao pode
ser um ambiente somente para o desenvolvimento cognitivo e
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intelectual do aluno tendo em vista sua futura coloca¢ao académica
e profissional, mas um espago que aumente a sua autoconsciéncia
social e cultural, sua agéncia no mundo e melhore o entendimento
de si em relag¢do ao Outro.

Finalmente, esta pesquisa segue um caminho desde a
compreensao do uso de textos literarios nas diversas abordagens e
métodos de ensino-aprendizagem de LI como segunda lingua e
como lingua estrangeira, passa por uma breve reflexao sobre a
atual situagao do género em salas de aula atualmente e culmina
com a proposta de dois planos de aula que utilizam o livro literario
como ponto de partida e centro de seu desenvolvimento.

A seguir, veremos como livros de literatura podem se prestar
tanto a pratica da lingua quanto a introdugao leitura literaria,
apreciacdo e interpretacdo nas aulas de lingua estrangeira para
criancas.

The Foot Book, by Dr. Seuss

Os livros de Dr. Seuss sao muito famosos, usados largamente
nas rodas de leitura de escolas ao redor do globo. Para nos,
professores brasileiros, é de acesso relativamente facil, presente em
lojas online, sebos e bibliotecas, tanto em lingua portuguesa quanto
inglesa. O plano de aula apresentado no apéndice 1 foi
desenvolvido tendo o livro The Foot Book como principal recurso e
pensado para turmas com criangas de 4 e 5 anos. O plano segue
modelos mais tradicionais, mas em suas secdes ha ideias para
atividades que podem ser o germe para outras que o docente queira
desenvolver em suas turmas. Assim como a nossa concepgao de
lingua, ndo sao estaticos, mas plasticos e com a possibilidade de
intervencao, modifica¢do e adaptagao.

The Story of Ferdinand, by Munro Leaf

Publicada em 1936, a histéria do touro de temperamento
manso que € escolhido acidentalmente para uma tourada em
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Madrid é um clédssico da literatura infantil nos Estados Unidos.
Tornou-se ainda mais famosa em sua adaptacgao para o cinema, em
2017, quando ganhou o nome de Ferdinand, The Bull, ou “O Touro
Ferdinando”, em versao para o portugués.

Além de cenas engracadas em que um animal enorme e de
aspecto assustador senta-se a sombra de uma arvore e cheira as
flores — enquanto seus pares lutam e batem as cabegas — a histdria
de Ferdinand pode originar discussoes bastante valiosas em sala de
aula. O touro nao segue os padrdes esperados para a sua condigao,
tampouco sua aparéncia corresponde as expectativas que gera,
dado seu temperamento docil e pacato. Do mesmo modo,
Ferdinand nao cede a pressoes externas para mudar de condigao;
ele é fiel as suas proprias escolhas.

A diferenca entre criangas dessa faixa etaria e das mais novas
nao estd somente na capacidade de maior abstra¢do, mas inclusive
no repertério que ja trazem, tanto cultural, quanto social e
linguistico, e nas associagdes que sao capazes de fazer entre o que
estao aprendendo na escola e o espaco familiar e mundo em que
circulam. O plano de aula foi entdo pensando para que os
aprendizes possam, além de conhecer a histéria de Ferdinand,
interpreta-la e serem capazes de transferir as reflexdes feitas a
partir dela para sua prépria vivéncia, tanto em sala quanto em
outros ambientes. O uso da LI para leitura e interpretagao permite
que os alunos desenvolvam capacidade leitora na lingua alvo e que
adquiram mais repertorio para a comunicagao. Além disso,
elementos culturais das touradas espanholas podem ser explorados
durante as aulas. O plano de aula estd no apéndice 2.

Consideragoes finais

Reconhecemos que planos de aula mais abertos, com
possibilidades e ndo o controle total do contetido a ser abordado
seja um desafio ao docente, mas acreditamos que a pratica nos
torna cada vez mais competentes. A medida em que nos
acostumamos a tomar um papel de coadjuvantes em sala e de
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aprendizes também, quando colocamos os estudantes no centro do
processo e passamos a preparar aulas a partir de suas necessidades
e de seu contexto, a educacgao finalmente ¢ inclusiva, democratica
e, de fato, significativa; ela fara o efeito de desenvolvimento
holistico nos agentes nela envolvidos. Portanto, acredito que o
trabalho com a preparacao de material, com a antecipagao das
provaveis necessidades, com os obstaculos que possam surgir seja
compensado pelo resultado, que é o dominio da lingua alvo e o uso
para comunicagio real por parte dos alunos. E preciso que as
pessoas se sintam agentes na lingua, capazes de comunicar.

Ao fim dessa discussao, podemos atribuir ao TL o papel de
mediador entre a crianga e a imaginagao e a crianga e o real, e o
trabalho com a literatura em sala de aula se torna uma ferramenta
indispensavel para o letramento critico, uma vez que instrumentaliza
as criangas a questionar, a ver com os olhos do outro, a se colocar em
sua posicao social, cultural e histdrica e, assim, também perceber que
ocupam a posigao de outros para os demais.

Finalmente, esperamos que o material desenvolvido neste
trabalho possa ser usado por docentes em varias regides do nosso
Estado, e talvez do territério nacional, para que ganhe
contribui¢cdes e se desenvolva conforme as singularidade das
diferentes localidades e publicos, pois um dos passos mais
importantes para a verdadeira democratizacdo da educagao é o
acesso de todos a uma escola de qualidade comega pelo dialogo
entre pares, pela crencga de que todos somos professores capazes e
de que as contribuicdes de cada um fardao um todo mais
heterogéneo e mais justo.
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Apéndices

Sequeéncia diddtica 1

Secdo 1: Getting Started

a. Explorar o uso de rimas e sua
sonoridade.

b. Interpretagdo: os pés simbolizam
os diferentes tipos de pessoas, e
todas valem a pena conhecer. O livro
também ensina a tolerancia, o
respeito as diferencas e a
valorizagao do outro.

c. Trabalhar com antdnimos
(opostos), partes do corpo, lugares,
numeros. O  professor pode
trabalhar com imperativos, se assim
desejar.

d. Materiais: The Foot Book, pantufa,
quadro e giz ou canetas, imagens de
pés (se necessario), papel sulfite (1
folha por aluno), material para
pintura e recorte, fita adesiva. E
opcional que o professor
confeccione cartazes com imagens
de diferentes lugares ou que traga
materiais representativos desses
lugares.

Secado 2: Warm up

1. Para esta aula, vocé pode entrar na
sala com pantufas, que podem ser de
algum animal ou alguma que tenha
em casa. Faca gestos para chamar a
atencdo para as pantufas. Diga que
s30 seus Novos pés e pergunte a
opinido das criangas sobre eles:
“Hello, kids. These are my new feet. Do

1 O professor pode optar por
traduzir ou nao as frases sugeridas
nos planos de aula.

2 E sempre necessario verificar com
a diregdo escolar se isso é possivel.

you like them?”! (Espere a resposta
das criangas).

2. Vocé pode fazer perguntas sobre
as caracteristicas dos pés para
verificar o conhecimento prévio dos
alunos, tanto sobre a parte do corpo
quanto sobre os adjetivos. “Are they
big or small? Are they light or dark?”
3. Apds esse momento, mostre o
livro as criangas, pagina a pagina.
Exiba as imagens e pergunte a elas
que tipos de pés veem. (pé direito,
esquerdo, pé doente, pé no alto e
embaixo, pés baguncados — fuzzy feet
— grandes e pequenos, e assim por
diante).

4. Leia o livro apontando para as
imagens e exagerando nos gestos
para que elas entendam o
vocabulario que néo ficar claro.

5. Agora, peca a todos que tirem os
sapatos.? Peca que tentem mostrar,
primeiro, o right foot e o left foot.
Depois verifiquem as diferencas de
tamanhos, cores, e assim por diante.
As criangas podem se sentar no
chao, colocar os pés para cima e para
baixo, e repetir/ tentar lembrar dos
versos up feet e down feet. Repita a
mesma dinamica com outros versos
do livro, quantas vezes julgar
adequado.

6. Se essa atividade nao for possivel,
vocé pode levar imagens de pés ou
preparar colagens com pés em
varios locais diferentes e posigdes e

Em algumas localidades o frio é
impeditivo, em outros contextos os
pais podem nao gostar que os filhos
sujem os pés. Sao varias as variantes
que podem impedir essa atividade.
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tird-las de uma caixa ou envelope.
Essa atividade também pode ser
preparada com slides usando
computador e projetor, se
disponiveis. ~As criangas sdo
facilmente
brincadeiras como essas. Pergunte
por onde andam os pés de seus
alunos: pela casa/ grama/ em outro
bairro/ em outra cidade? “Where do
your feet walk? Do they walk in your
houses? On the grass? In another
neighborhood/ city?” Espere que
respondam. Verifique o vocabulario
que ja conhecem e introduza outros
vocabulos e  expressdes que
surgirem durante a dindmica.

engajadas em

Secdo 3: Hands on

Nesta se¢ao, os alunos irdo praticar
o que aprenderam com o livro, com
o professor e com os demais colegas
durante as atividades de warm up.

1. Entregue a turma folhas sulfite em
branco onde desenharao seus pés ou
quaisquer que quiserem. Auxilie-os
No processo.

2. Eles (ou o professor, a depender
da idade e das habilidades motoras),
recortam os pés. O professor pode
colar as folhas com fita adesiva
sobre os sapatos dos alunos ou no
quadro.

3. Pergunte aos alunos como sio os
pés desenhados, e de quem sao.
“Whose feet are these? What do they
look like?” Se desejar, pode perguntar
aonde aqueles pés podem ir. “Where
can these feet go?”

3 Autoria prépria.
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4. Depois de terminada esta
atividade, diga que os pés que
confeccionaram irdo passear juntos.
Cada aluno pega a sua criacao e se
senta em circulo com a turma, no
chdao ou nas cadeiras. Comece a

cantar a musica dos pés’. Cante
algumas vezes e treine com eles.
Depois, brinque chamando os
alunos como na musica “Essa é a
historia da serpente”. O ritmo pode
ser adaptado pelo professor. Aos
poucos, chame com gestos um por
um, e os alunos se juntam ao
professor cantando e chamando os
demais.

“My feet, fee-feet, oh, our feet!

My feet, your feet,

Come with me!”

5. Depois que todos os alunos
entraram na roda cantando a
musica, ensine outras variagdes. As
rimas podem variar conforme a
criatividade do professor e da
turma, a depender da idade. Faga
gestos para que eles entendam o que
o vocabuldrio novo significa.

“My feet, fee-feet, oh, our feet!

My feet, your feet,

Come and see!”

Ou

“My foot, foo-foot

Oh, our foot.

My foot,

Your foot,

Come and salute!/ and look!”

Vocé pode variar entre plural e
singular parando e dangando com
os dois pés, depois com 1 somente.



Secao 4: Producing

1. Terminada a cangdo, pega aos
alunos que voltem aos seus lugares.
Ainda com as imagens de pé,
pergunte para eles qual é o mais
engracado, maior, menor, e assim
por diante. “Which foot is the biggest?
The smallest? The funniest?” Faca
gestos, sons e mimica para que
entendam as perguntas.

2. Volte ao livro. Mostre as imagens.
Pergunte aonde vao aqueles pés.
“Where do these feet go?” Espere que
respondam e proponha uma
atividade.

3. Com os materiais e moveis
disponiveis na sala, faca lugares ou
mundos com seus alunos. Montem
espagos como uma montanha, um
quintal, um quarto (podem ser
simbolicos: algumas caixas
empilhadas podem representar uma
montanha, por exemplo). Se
preferir, confeccione alguns cartazes
anteriormente a aula. O ideal é que a
propria turma se envolva na
sugestao e criagao dos espagos.

4. Agora, cada aluno vai pegar o seu
pé e levar onde quiser. Vocés podem
fazer isso cantando a musica dos pés
(a versdao preferida da turma).
Porém, no lugar de juntarem-se ao
professor em um grande ‘trenzinho’,
eles saem do lugar e vao aonde
desejam.

5. Depois que cada crianga escolher
um espago, elas podem dizer como
0s pés ficam la — se up ou down, se
sick, ou quantos sdo os pés em cada
uma das estagdes criadas na sala
(uma oportunidade para rever/ver
numeros em inglés).

6. Termine a aula contando aos
alunos que nao importa de que cor,
tamanho ou género é o pé (o livro
traz os possessivos his e her). Eles
podem nos levar onde quisermos.

Secdo 5: Assessment

a. Em uma grande roda com seus
alunos, vocé pode fazer algumas
atividades de verificagdo de
conhecimentos. Uma delas é utilizar
os flash cards (ou as imagens de pés e
lugares) com as palavras do livro,
espalha-las ao chao da sala e pedir
que as organizem conforme alguns
critérios. O primeiro pode ser as
rimas. Leia as imagens em voz alta e
peca as criancas para organiza-las
segundo o seu som. Vocé também
pode pedir que agrupem os
antdénimos, ou dizer numeros e
pedir que retnam o numero de
elementos pedidos.

b. Num segundo momento, retome a
variedade de pés e o que eles podem
fazer. Utilize as imagens, mostre
novamente a

pantufa e enfatize o valor de cada
um deles.

c. Por fim, como um trabalho
individual (ndo de sala de aula),
verifique quais vocabularios as
criangas usaram e quais estruturas
foram necessarias para atender as
demandas linguisticas da turma.
Também reflita sobre as
dificuldades com relagdo a
socializagdo e a convivéncia com o
outro e com o ambiente.

d. Pense em seu préximo plano de
aula de forma a incluir esse novo
repertorio. Desse modo, a turma
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pode revisar o contetido e aplica-lo
em outros contextos comunicativos.
e. A turma se engajou na leitura do
livro? Houve prazer nas atividades
de leitura e oralidade? Verifique se o
trabalho com o TL serviu de
incentivo para a escolha de outros
materiais.

Sequéncia diddtica 2

Secao 1: Getting Started

a. Ler o livro na integra com os
alunos. (ndo somente excertos)

b. Explorar o género narrativa, com
come¢o, meio (climax) e desfecho.

c. Revisar vocabuldrio do tema

sentimentos; trabalhar com
comparativos, com gostos e
preferéncias.
d. Trabalhar com temas como
tolerancia, diversidade e
preconceito.

e. Material: Livro The story of
Ferdinand; imagens, flashcards ou
slides com varios tipos de animais e
domadores,
profissionais em  geral que
trabalham com animais; imagens,
flashcards ou slides com rostos
representando as emogOes e
sentimentos que aparecem no livro;
quadro e giz; computador e projetor
(opcionais); material para pintura e
escrita. Folhas sulfite.

veterinarios e

Secao 2: Warm up

1. Antes de comegar a ler o livro com
as criangas, pergunte a eles se tém
medo de algum animal. “Are you
afraid of any animals?” Espere
responderem e os encoraje a lembrar
de alguns nomes de animais em LI
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Preveja o vocabulario antes da aula:
spiders, snakes, bears, lions, dinossaurs.
A medida em que eles citarem
animais, mostre as imagens deles e
peca que repitam o vocabulario.

2. Depois disso, mostre a imagem de
um domador de ledo. Pergunte:
“Who is this?” “A lion tamer!” “Is
helshe afraid of lions?” Se for possivel,
mostre imagens de veterindrios
alimentando rinocerontes, cientistas
e bidlogos trabalhando com aranhas
e cobras, e faca a mesma pergunta
sobre elas.

3. Por fim, mostre no livro The Story
of Ferdinand a imagem do toureiro.
Pergunte o nome da profissao dele —
“What does he do?”. Depois que
responderem, explique o que ele faz
e mostre a imagem de um touro
grande e feroz. “This is a bull!” It is
big and ferocious!” Pergunte se eles
tém medo de touros, se ja viram um
e se sabem o que é uma tourada:
“Are you afraid of bulls? Have you ever
seen one? Do you know what a bull fight
is?” Adapte as perguntas e a
linguagem para sua turma.

4. Agora, mostre a imagem de
Ferdinand no livro. “Is he scary?” Are
you afraid of him?” Aguarde as
respostas. Mostre a imagem do
touro, logo no inicio do texto,
sentado embaixo de sua arvore
favorita cheirando as flores. “Is this
what a regular bull does?” Espere que
os alunos respondam. 5. Depois
disso, siga com a leitura do livro.
Atente para as intrusdes do
narrador, muito valiosas para a
leitura em voz alta. Aproveite as
pausas que ele faz para conversar



com o leitor e pega a participacdo da
turma. Verifique  quais  as
antecipagdes que podem fazer da
histéria, que é diferente do roteiro
filmico. Se desejar, leve espadas de
papel e uma capa vermelha para dar
mais dramaticidade a leitura.

6. Depois disso, escreva no quadro:
Beginning:

Middle:

Climax:

Ending:

Peca aos alunos que descrevam, em
LI ou portuguesa, o que acontece em
cada momento do livro. Escreva
palavras-chave no quadro. Outra
opgao € usar o computador e exibir
imagens tiradas do livro a medida
em que eles narram a histdria para
vocé. Se os seus alunos ja
dominarem um pouco de escrita em
inglés, vocé pode pedir a
voluntarios para irem ao quadro
escreverem suas ideias e as da
turma.

Secdo 3: Hands on

1. Depois de ler a histéria, pergunte
aos alunos como Ferdinand se sentiu
em cada momento da historia.
Utilize o que eles colocaram no
quadro e as imagens do livro. Por
exemplo:

Beginning: calm, happy

Middle: nervous (bee bite), mad, sad,
quiet

Climax: (in the arena) peaceful, happy
or sad?

Ending: happy again

2. Pergunte aos seus alunos quando
eles se sentem happy, sad, calm,
nervous, mad e assim por diante.

“When do you feel...?”. Pergunte
também como 0s outros
personagens se sentiam, como a mae
de Ferdinando, cujo filho era
diferente dos outros; o toureiro e os
demais homens da tourada, que nao
conseguiram provocar o touro.
Como eles acham que a plateia da
tourada se sentiu, se frustrated or
amazed com o touro.

3. Aproveite para explorar o texto.
Mostre aos alunos que os bandilleros
e os picadores foram ficando madder
and madder e quem deveria ter ficado
assim era o touro! Mostre a eles as
gradagoes sadder and sadder e happier
and happier e peca que reflitam em
que momentos os personagens do
livro se apresentaram dessa forma.
Mostre as imagens do touro ficando
calmo. Eles podem usar calmer and
calmer e outros comparativos para
esse momento.

Secdo 4: Producing

1. Depois de terminada a tarefa, os
alunos confeccionardo um livro
sobre eles mesmos. Ajude-os a
pensar em uma situagdo em que
tiveram  algum  conflito ou
problema, mas entao o desfecho foi
feliz.

2. Cada aluno recebera duas ou trés
folhas sulfite. Dobre-as ao meio e
grampeie o miolo para que fique
com a forma de livro. Explique o que
eles irdo fazer.

3. Desenhem a capa com eles como
personagem principal.
Desenvolvam o beginning, o middle, o
climax e o ending. Cada folha ira
trazer um dos momentos da historia.
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Os alunos deverao desenhar a agao e
escrever os adjetivos para descrever
0 que a personagem esta sentindo no
momento. Verifique se os alunos
desejam escrever mais ou menos e
auxilie-os no processo. Ajude
aqueles que quiserem incluir o que
gostam, suas preferéncias, assim
como na historia do touro.

4. Depois de terminada a confecgao
das historias, organize um show and
tell com a turma. Os alunos que
desejarem contam seus livros para
os demais. Se a turma for muito
grande ou o tempo escasso, organize
a turmas em grupos menores para
que fagam a atividade.

5. Por fim, coloque a turma em uma
grande roda. Converse sobre como
eles se sentem de formas diferentes
em situagdes parecidas, de como
tém gostos e preferéncias unicas.
Pergunte se meninos podem gostar
de flores, de cozinhar, se meninas
podem gostar de futebol ou de
brincar de luta no intervalo.
Aproveite para explorar esses
assuntos e desenvolver mais
tolerancia e respeito entre eles.

Secdo 5: Assessment

1. Leia novamente o livro The Story
of Ferdinand com a turma. Verifique
se o dominio de lingua aumentou
fazendo perguntas em LI ao longo
da narrativa. Faga 0 mesmo com os
livros confeccionados por seus
alunos. Pegue alguns deles, leia e
pergunte sobre a personagem, a
acao e as ilustragoes.

2. Utilize as imagens, flashcards ou
slides com rostos expressando
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diferentes emogbes para revisar o
vocabulario.

3. Reflita sobre as estruturas que eles
usaram durante o trabalho com o
livro para o desenvolvimento da
proxima aula, visando sua retomada
e fixagao.






POTENCIALIDADES DE UM PLANO DE
AULA GAMIFICADO NO ENSINO DE
INGLES COM CRIANCAS

Ana Carolina Guerreiro Piacentini
Isadora Teixeira Moraes



Introdugao

Correntemente relacionada a utilizagdo de jogos em sala de
aula, a gamificacao (do inglés gamification) se refere a aplicacao de
estratégias e/ou elementos de jogos para aumentar o engajamento
e influenciar mudangas no comportamento dos alunos (Costa;
Marchiori, 2016). Pode ser definida também como uma adaptagao
feita a algum tipo de atividade (Leffa, 2020) e que gera beneficios
em diversas areas. Na educacdo, praticas educativas gamificadas
ajudam os alunos a manterem a concentracdao, desenvolvem a
criatividade e autonomia, além de deixarem a aula mais dinamica
(Bueno, 2020; Pereira, 2018).

Antunes e Rodrigues (2022) mostram que a gamificagdo vem
sendo alvo de criticas na producao cientifica, apontando para a
necessidade de desenvolver nao s6 uma atividade com jogo, mas
sim um ambiente motivador que engaje os alunos. Por outro lado,
pesquisadoras como Bueno (2020) e Pereira (2018) afirmam que a
aprendizagem por meio de jogos promove a interagao entre alunos
e pode beneficiar, bem como potencializar o processo de ensino e
aprendizagem de uma lingua estrangeira. Ademais, ressalta-se a
importancia do ludico e das brincadeiras no ensino de linguas com
criangas,! elementos considerados essenciais no seu processo de
aprendizagem (Ribeiro, 2013).

Por ser uma 4area de recente desenvolvimento e que
frequentemente exige acesso a ferramentas digitais, bem como a
habilidades em como lidar com essas ferramentas, professores/as de
lingua inglesa nem sempre estao preparados para utilizar jogos em

! Optamos pelo termo “ensino de inglés/linguas com criancas” por entendermos o
papel emancipatério da crianga e o carater formativo do ensino de lingua inglesa
(Tonelli, 2023).
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sala de aula de forma critica e adequada a faixa etaria de seus alunos.
Ademais, a capacidade de consumir e produzir textos multimodais é
um dos pilares do ensino de inglés no Brasil, segundo a Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018), e a utilizacdo de estratégias
gamificadas de maneira critica e bem embasada pode ter um papel
importante na promogao dessas competéncias.

Sendo assim, o objetivo desta pesquisa qualitativa
documental foi analisar as potencialidades de um plano de aula
gamificado (Apéndice A) para uma aula de inglés para o 5° ano
do Ensino Fundamental I de um colégio privado em um
municipio no Parand. Espera-se que esta pesquisa possa orientar
professores/as de inglés com criancas que busquem dinamizar
suas aulas por meio da gamificagao.

No que concerne a proposicao deste plano de aula gamificado,
utilizamos a plataforma Scratch?, que é uma linguagem de
programacao criada pelo Media Lab do Instituto de Tecnologia de
Massachusetts (Massachusetts Institute of Technology — MIT). O
Scratch é uma plataforma de programagao interativa que permite a
qualquer pessoa acima de 8 anos criar jogos, histérias animadas e
outras animagdes, sem precisar de conhecimento prévio de outras
linguagens de programacao. Além de criar estes projetos, o Scratch
permite o compartilhamento e o acesso a outros jogos ja criados.

Este trabalho estd organizado de forma que, apds esta
introducao, apresentamos o referencial tedrico que embasa a
pesquisa. Em seguida, explicitamos o percurso metodologico
adotado. A secao que procede ¢ referente a andlise de dados. Por
fim, apresentamos as consideragdes finais.

Referencial Teorico
Nesta secdo, trazemos as principais bases tedricas da pesquisa.

Primeiro, discutimos brevemente a aprendizagem de lingua inglesa
com criangas. Na sequéncia, definimos o conceito de gamificacao e

2 Disponivel em: https://scratch.mit.edu/
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suas implicagdes. Por ultimo, destacamos a importancia da
gamificacdo para a aprendizagem de lingua inglesa com criangas.

Aprendizagem de lingua inglesa com criangas

A pratica de ensino e aprendizagem de lingua inglesa com
criangas tem sido foco de pesquisas nos ultimos tempos (Tonelli,
2005), uma vez que “[...] ensinar criangas é diferente de ensinar
adolescentes e adultos®” (Taghizadeh; Yourdshaki, 2019, p. 2). Ou
seja, este ensino é diferente dos demais e deve ter atencao especial
dos professores e pesquisadores, pois, mesmo muito novas, as
criancas possuem uma quantidade grande de conhecimento sobre
o mundo (Nunan, 2016). Além de serem mais entusiasmadas que
os adultos, as criangas perdem o interesse mais rapidamente e sao
menos habeis de se manterem motivadas (Cameron, 2001). Muito
se fala sobre a idade ideal para iniciar o aprendizado de uma
segunda lingua. Nunan (2016) aponta para a Hipotese do Periodo
Critico, segundo a qual a fase antes do inicio da puberdade seria o
momento ideal para o inicio dessa aprendizagem. Por outro lado,
alguns autores questionam este momento, e evidenciam que a
aprendizagem de uma segunda lingua na infancia nao é garantia
de aprendizagem efetiva, ja que muitos outros fatores influenciam
esse processo (Moraes, Batista, 2020; Mufioz, 2014).

Nunan (2016) enfatiza a importancia do contexto social em que
a crianga esta inserida para a aprendizagem. Todo o ambiente da
sala de aula, bem como o mundo além dela, influenciam nesse
processo, uma vez que “[...] uma crianca estd atenta a tudo que
acontece ao seu redor e, de certa forma, ja esta aprendendo com
isso** (Rajagopalan, 2009, p. 186). Em consonancia, Piaget (1973)
empenhou-se em estudar as relagbes entre a biologia e o

3 Tradugao nossa. No original: “teaching children is unlike teaching teenagers and
adult learners” (Taghizadeh; Yourdshaki, 2019, p. 2).

* Tradugao nossa. No original: “an infant is attentive to everything happening
around it and, in a way, is already learning from it” (Rajagopalan, 2009, p. 186).
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conhecimento, desenvolvendo a teoria da Epistemologia Genética.
Esta teoria postula que o “[...] individuo passa por varias etapas de
desenvolvimento ao logo da sua vida” (Abreu et al., 2010, p. 361).
Os autores afirmam que esse desenvolvimento pode ser observado
pelo equilibrio entre a assimilagao e a acomodagao, o que resulta
na adaptagao de novos conhecimentos, sendo estes os processos
basicos para a constitui¢do das estruturas mentais, ou seja, o
pensamento. Durante a aula de inglés com criangas, este processo
acontece na medida em que o sujeito (aluno) age e apropria-se de
um objeto (material, recurso didatico etc.) para atender as suas
necessidades bioldgicas, psicoldgicas e sociais, caracterizando o
momento de assimilacao. Apos assimilar, o sujeito modifica os
esquemas do objeto que tenta assimilar, fazendo a acomodacao. O
equilibrio entre estes dois momentos é o que gera a adaptagao e a
construcao de novos conhecimentos (Piaget, 1973).

Outra contribuicao de Piaget (1973) para o processo de ensino
e aprendizagem foi a diferenciacdo dos estagios de
desenvolvimento infantil. Para o autor, a crianga passa por quatro
diferentes estdgios ao longo da infancia que acarretam
caracteristicas distintas no seu desenvolvimento.

O primeiro estagio, o periodo sensério motor (0 a 2 anos),
caracteriza-se pela fase de experimentagao, curiosidade e imitagao.
Em seguida, no segundo, o periodo pré-operacional (2 a 7 anos),
inicia-se o reconhecimento no espelho, a dificuldade em se colocar
no lugar do outro (egocentrismo) e é a fase em que a crianga comega
a brincar de faz de conta. No terceiro estdgio, o periodo das
operagOes formais (7 a 11 anos), as criangas gostam de colecionar,
brincar com jogos de tabuleiro, e este é o momento em que
desenvolvem a ldgica matematica. Por fim, no quarto estagio, o
periodo das operagdes concretas (11 a 15/16 anos), as criangas
adquirem razao moral, raciocinio e 16gica dedutiva.

Outra teoria importante para o estudo do desenvolvimento
infantil é a Teoria Social Cognitiva (TSC) proposta por Bandura
(2006), que discute o comportamento humano a partir da
perspectiva de agéncia humana e da logica da reciprocidade
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triddica. Ou seja, o comportamento (atos, escolhas, declara¢des
verbais), os fatores ambientais (recursos, consequéncias, ambiente
fisico) e os fatores pessoais (crengas, expectativas, atitudes,
conhecimentos) se relacionam e influenciam o desenvolvimento e
o comportamento humano.

Nao podemos deixar de mencionar as contribuicoes de Vygotsky
(1982) para o processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa
com criangas. O autor afirma que o meio social é fator determinante
para o desenvolvimento humano, pois 0 homem é um ser sdcio-
historico, e é a partir das relagdes e interacdes com o outro em
sociedade que sua consciéncia é engendrada.

Para explicar o desenvolvimento humano, Vygotsky (1984)
divide o momento de aquisicao do conhecimento em trés zonas de
desenvolvimento: a real, a proximal e a potencial. Na Zona de
Desenvolvimento Potencial, temos o conhecimento ainda nao
consolidado. Com certos estimulos e durante a interacdo com o
outro, o conhecimento passa pela Zona de Desenvolvimento
Proximal para entao chegar na Zona de Desenvolvimento Real, que
€ o conhecimento ja consolidado. Para Vygotsky (1984) o professor
tem um papel importante para interferir e mediar estes momentos,
potencializando o desenvolvimento de seus alunos.

As contribuig¢des tedricas acima mencionadas sao importantes
e relevantes para o entendimento da aprendizagem com criangas.
Para Lima (2016), conhecer os alunos e suas caracteristicas
individuais contribui eficazmente no momento de planejamento de
aulas e, com isso, para a motivagao e interesse dos alunos. No
Brasil, as pesquisas sobre a aprendizagem de linguas estrangeiras
com criangas sao necessarias pois “[...] o valor e o proposito da
aprendizagem de LEC nas séries iniciais do Ensino Fundamental
aparentam ser temas ainda bastante inexplorados” (Rocha, 2006, p.
7). A autora ainda pontua para a inexisténcia de diretrizes oficiais
norteadoras para o ensino dessas linguas nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, o que compromete sua oferta.

O ensino de uma lingua estrangeira com criangas requer uma
qualificacdo diferenciada do professor (Lima, 2016). Entretanto,
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autores como Rinaldi (2011) e Tonelli (2005) afirmam que ha pouca
formacao especifica para professores de inglés que desejam atuar
com criangas, sem contar na defasagem dos profissionais
qualificados nesta drea (Tonelli, 2005). Assim, o processo de ensino
e aprendizagem se torna mais desafiador. Cabe ao professor o
papel de “[...] incentivar seus alunos, dotando-se de metodologias
apropriadas para que a lingua-alvo seja atingida eficazmente”
(Lima, 2016, p. 416). Uma das formas de facilitar a aprendizagem
de idiomas com criangas é a inser¢do de jogos e/ou praticas
gamificadas, pois, enquanto aprendizes, as criangas tém no jogo
uma oportunidade de “[...] negociar significados e desenvolver,
mais rapidamente, a capacidade de uma linguagem” (Lima, 2016,
p. 419). Este tema sera discutido a seguir.

Gamificagio

O termo gamificagdo tem origem na industria de midia digital
e vem gerando diferentes usos e aplicagdes em areas diversas, como
produtividade, finangas, satide, educagdo, sustentabilidade, bem
como midia de noticias e entretenimento (Deterding et al., 2011). E
um termo que relaciona os conceitos de jogabilidade, interagao
ludica e design ludico e pode ser definido como “[...] o uso de
elementos de design de jogos em contextos ndo relacionados a
jogos” (Deterding et al., 2011, p. 10). Para Kapp (2012) a gamificagao
se caracteriza pelo uso de certas mecanicas, pensamentos e
estratégias advindas dos jogos para motivar e engajar os usuarios
promovendo a aprendizagem. Ela

se apresenta como um fendmeno emergente com muitas potencialidades de
aplicacdo em diversos campos da atividade humana, pois as linguagens,
estratégias e pensamentos dos games sao bastante populares, eficazes na
resolu¢do de problemas (pelo menos nos mundos virtuais) e aceitas
naturalmente pelas atuais geragdes que cresceram interagindo com esse tipo
de entretenimento (Fardo, 2013, p. 68).
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A gamificagao nao deve ser confundida com ludicidade.
Deterding et al. (2011) pontuam que, muitas vezes, os aplicativos e
as praticas gamificadas dao origem a comportamentos e
mentalidades ltdicas e que os jogadores frequentemente alternam
entre comportamentos e mentalidades ludicos durante a
performance de uma pratica gamificada. Na tentativa de
conceitualizar o termo gamificacao, Lacerda (2020) elaborou um
mapa conceitual para relacionar os pontos em comum sobre o tema,
conforme a figura 1.

Figura 1: Mapa conceitual sobre gamificagao
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|Estética de jogos|~ =

(T ) , | Promogao de
i e R — ~ | aprendizagem

Kljensamento de po?ff" - | Resolugdo de problemasky\
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If’Engajamento\:L L Nt

Fonte: Lacerda (2020, p. 46).

A partir desta figura, a autora define gamificagio como a
transformagdo de uma situagao que originalmente ndo é um jogo
em um jogo. Esta pratica deve englobar a estética, mecanica e
pensamento de jogos para promover momentos de engajamento,
motivacdo e aprendizagem por meio de resolucdao de problemas.
Assim, uma experiéncia gamificada, de acordo com a autora, deve
promover o alcance dos objetivos pelos proprios participantes e
nao os objetivos da empresa ou do professor.

A gamificagao pode ser organizada e classificada em trés tipos
de elementos: dinamicas, mecanicas e componentes (Werbach;
Hunter, 2012). As dinamicas sdao os temas nos quais o jogo se
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desenvolve, especificamente as emog0Oes, narrativas, progressao,
relacionamentos e restri¢coes. As mecanicas orientam as a¢oes do
jogador, delimitando o que ele pode e/ou nao pode fazer no jogo.
Os componentes se referem a aplica¢gdes mais especificas dentro do
jogo, como o avatar, conquistas, missdes, niveis, entre outros.

Costa e Marchiori (2016) detalham e explicam, com base em
Werbach e Hunter (2012), que estes elementos podem ser
combinados de diferentes maneiras, de forma que cada elemento
possa apresentar um potencial de combinacao diferente, desde que
atendam ao objetivo principal do projeto de gamificagdo a ser
criado. Flas também ressaltam a importancia de se planejar
antecipadamente a escolha destes elementos para se chegar ao
objetivo proposto.

Para Lacerda (2020), uma experiéncia gamificada bem
planejada nao é algo simples que tornard o processo de
aprendizagem facil. Pelo contrario, ¢ uma experiéncia desafiadora
que requer esfor¢o e que contribui para o desenvolvimento dos
alunos e para a construgao do conhecimento. A autora ainda conclui
que, no processo de planejamento, as dificuldades podem ser
antecipadas de maneira a possibilitar uma experiéncia gamificada
mais efetiva. A gamificacdo pode e deve ser inserida nas aulas de
inglés com criangas, pois gera interacdo e ganhos efetivos para a
aprendizagem. Discutiremos essa importancia a seguir.

A importincia da gamificacdo para a aprendizagem de lingua inglesa com
criangas

O jogo é uma ferramenta que possui varios beneficios para a
aprendizagem. Além de proporcionar a comunicagao, eles “[...]
facilitam a aprendizagem de idiomas, especialmente jovens
aprendizes, pois proporcionam formas comunicativas” (Tonelli;
Ferreira, 2016, p. 19). O jogo pode promover a aprendizagem,
engajamento, interagao, motivacao e até mesmo ser uma forma de
avaliacdo em sala de aula (Bueno, 2020). Para Kapp (2012), a
gamificacdo é eficaz em uma situagao de aprendizagem, pois ela
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encoraja os alunos a progredirem e promove a¢oes de inovagao,
uma vez que estdo em contato com novas ferramentas e
tecnologias.

Ao jogar, a crianga pode desenvolver diversos sentimentos.
Bueno (2020) destaca trés: felicidade, realizagao e frustragao. Ao
propor um jogo, o professor tem a funcao de, “[..] além de
proporcionar o ensino da LI, ajudar nossos alunos a lidarem com a
frustracdo, com o erro e com restricoes, tendo em vista a
importancia desses aspectos no desenvolvimento global da
crianga” (Bueno, 2020, p. 21). De acordo com Ribeiro (2013), o jogo
possui duas fungdes dentro do processo de ensino e aprendizagem.
A primeira fungao é caracterizada como ludica e a segunda como
educativa. Com o ludico, a crianga encontra o prazer e a satisfagao
em jogar, enquanto na educativa ela é educada para a convivéncia
social através do jogo. Bueno (2020) aponta para a fungdo social do
jogo, que promove intera¢do entre o aluno e o professor, bem como
o desenvolvimento cognitivo, linguistico, afetivo e motor.

Assim como 0s jogos, as brincadeiras também contribuem
para que resultados significativos sejam atingidos em sala de aula.
Lisboa e Buose (2021, p. 34) destacam que os jogos e as brincadeiras
“[...] proporcionam o didlogo, a troca de experiéncias entre as
criangas”. Antunes e Rodrigues (2022) realcam que os professores
sdo encorajados a utilizarem jogos em sala de aula. Esse
encorajamento vem acompanhado de sugestoes de livros com jogos
que podem ser utilizados em diferentes areas da educagado. Ou seja,
desde antes do século XX, os pesquisadores ja pensavam em
trabalhar contetdos curriculares por meio dos jogos.

No estudo de Lacerda (2020), a autora elenca alguns ganhos
com a inser¢ao da gamificagao nas aulas de inglés. O primeiro é o
engajamento e participagao da turma na aula. O segundo ¢ a
interagao e cooperagao entre os alunos, pois no jogo proposto era
necessario o trabalho em equipe. O terceiro ganho foi que a
experiéncia gamificada pode auxiliar no desenvolvimento
linguistico e critico dos alunos. Em consonancia, Cuaces (2022)
também ressalta que o uso da gamificagao no ensino traz beneficios
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como a melhora da motivagao, trabalho em equipe, socializacao e
resultados académicos. Dessa forma, acreditamos que a inser¢ao de
jogos e/ou praticas gamificadas nas aulas de lingua inglesa com
criangas traz ganhos efetivos para o seu desenvolvimento em
diversas vertentes.

Tendo discutido as bases tedricas deste trabalho, na secao
seguinte apresentamos o percurso metodoldgico da pesquisa.

Percurso Metodoldgico

Esta é uma pesquisa qualitativa de carater documental. Para
Gerhardt e Silveira (2009), a pesquisa qualitativa se preocupa com
a compreensao de um grupo social ao invés de se preocupar com a
representatividade numérica. A pesquisa qualitativa para Minayo
e Minayo-Goméz (2003) trabalha com os significados e
entendimentos sobre determinado assunto, entendimentos estes
que se referem, em geral, a sentimentos, emogdes e percepcdes do
pesquisador e dos participantes.

Para Fonseca (2002), a pesquisa documental é aquela que
dispoe de diversas fontes para analise que ainda ndo foram
analisadas criticamente, tais como “[...] tabelas estatisticas, jornais,
revistas, relatérios, documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias,
pinturas, tapegarias, relatorios de empresas, videos de programas
de televisao, etc.” (Fonseca, 2002, p. 32). Nesta pesquisa,
escolhemos como corpus de analise um plano de aula gamificado
elaborado pela primeira autora do trabalho.

Utilizamos no plano de aula uma plataforma de programacao
interativa para criagdo de jogos e outras animagdes. Conforme
descrito na introdugao, a plataforma Scratch permite seu
aproveitamento sem precisar de conhecimento prévio de
linguagens de programacao. Este plano foi elaborado para ser
pilotado em uma turma de 5° ano do Ensino Fundamental I de um
colégio privado no Parana. Devido ao curto periodo para realizacao
desta pesquisa, a implementacao desse plano de aula nao foi
possivel. Assim, daremos foco apenas na sua elaboragdo e na

94



analise das percepgdes das pesquisadoras, segundo os autores
estudados para a realizagdo desta pesquisa.

Para analisar o plano de aula, delimitamos categorias de
analise com base nas caracteristicas e potencialidades da
gamificacdo segundo Lacerda (2020), Bueno (2020) e Pereira (2018).
Sao elas: (potencial de) aprendizagem, (potencial de)
engajamento/motivacdo, (potencial de) didlogo/interagao,
(potencial de) criticidade e (potencial de) resolu¢ao de problemas.
Essas categorias foram escolhidas tendo em vista que sdo possiveis
de serem observadas em um plano de aula. Por exemplo, como
veremos na sequéncia, algumas atividades do plano envolvem o
trabalho em grupos. Dessa forma, o plano de aula tem potencial de
didlogo/interagao, bem como potencial de resolucao de problemas,
pois os alunos precisarao se juntar, tomar decisoes relativas ao jogo
e resolver possiveis conflitos. A temadtica do plano de aula tem
como foco a alimentagdo saudavel, e os alunos devem escolher
entre alimentos mais e menos saudaveis. Nesse sentido, o plano de
aula tem potencial de criticidade, pois os alunos precisarao refletir
sobre sua alimentagao e o potencial nutritivo dos alimentos.

O plano de aula

O plano de aula proposto neste trabalho foi elaborado para
uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental I, com o objetivo de
revisar o conteddo de vocabuldrio de comidas em inglés
apresentado em aulas anteriores e também refletir sobre a
importancia de uma alimentacdo saudavel. Esta turma estd em um
contexto privado de ensino em que ha recursos digitais disponiveis
(tablets, computadores, acesso a uma rede de internet estavel e
suporte de profissionais capacitados para auxiliar em qualquer
momento), tanto para os alunos quanto para os professores, sendo
possivel a participagao de todos.

A aula foi prevista para acontecer no laboratorio de
informatica do colégio, onde os alunos podem usar os
computadores ou tablets. Outro ponto importante a ser mencionado
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na elaboracdo do plano é que os participantes tém trés aulas de
inglés por semana, fator determinante na escolha da plataforma,
pois, caso os alunos apresentassem alguma dificuldade no seu
manuseio, poderiamos dar continuidade em outra aula ainda na
mesma semana.

Percorremos algumas plataformas em uma simples pesquisa
no Google e optamos pela plataforma Scratch pelo seu simples uso e
facil acesso. Para revisdao do vocabuldrio, os alunos irdo criar um
catch game (jogo de pegar) na plataforma Scratch. Como o proprio
nome ja diz, o catch game consiste em um jogo em que o personagem
precisa pegar coisas que caem do céu. Entdo, os alunos irdo criar
um jogo em que varias comidas (mais e menos saudaveis) caem do
céu e o personagem deve pegar apenas as comidas que sao mais
saudaveis, conforme figura 2, a seguir.

Figura 2: Catch game

You won!

Fonte: Scratch

O plano de aula prevé um momento de autoavaliagao em que
os alunos irdo responder a perguntas relacionadas a sua percepcao
quanto ao jogo criado, bem como o vocabuldrio que conseguiram
aprender e o que eles consideraram interessante e desafiador na(s)
aula(s). Com as respostas dos alunos, poderiamos analisar quais
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foram os ganhos para a aprendizagem de inglés ap0s a insercao de
uma pratica gamificada na aula.

Andlise do plano de aula gamificado

Conforme relatado na metodologia, o objetivo do plano de aula
€ criar um catch game (jogo de pegar) na plataforma Scratch.
Inicialmente, este plano de aula prevé uma pratica de Blended
Learningd em que os alunos devem assistir a um video tutorial em
casa, enviado previamente pela professora por meio da agenda digital
dos alunos. Neste video, os alunos irdao aprender como funciona a
plataforma e como criar o catch game. Ao assistir previamente ao
video, os alunos chegarao para a aula com certo conhecimento prévio
sobre a plataforma e sobre o jogo. Para Antunes e Rodrigues (2022), a
gamificagdo promove um ambiente motivador que engaja os alunos
no momento da aprendizagem. Este momento de Blended Learning
promove o engajamento tanto em casa quanto na escola, mostrando
assim seu potencial de engajamento.

Em sala de aula, a professora ira dividir os alunos em trés grupos,
de forma que cada grupo ira ficar responsavel por uma criagao dentro
do jogo. O grupo 1 ira criar os personagens, o grupo 2 ira criar as
comidas mais saudaveis e o grupo 3, as comidas menos saudaveis.
Nestes momentos em grupos, os alunos podem dialogar e interagir
uns com os outros, promovendo a interagdo, a resolugdo de problemas e a
criticidade, conforme expdem Bueno (2020) e Pereira (2018).

Em seguida, a professora ira revisar as fungdes basicas da
plataforma, sendo necessdrio os alunos terem assistido ao video
previamente para que esta parte da aula ndo se prolongue mais do
que o necessario. Se os alunos nao assistirem ao video, a professora
pode usar esse momento para ensina-los quanto ao uso da

5 Ensino Hibrido é a combinagao de dois modelos de aprendizagem, o tradicional
e o modelo a distancia (Graham, 2006). Refere-se a um ensino em que parte dos
contetidos é transmitido ao aluno de forma online, a distancia, normalmente pela
internet.
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plataforma e/ou colocar os alunos em pares (um aluno que assistiu
com outro aluno que ndo assistiu) para que trabalhem em conjunto
e possam auxiliar uns aos outros. A revisao das fungdes pode ser
feita por meio dos Scratch Cardsé disponiveis na plataforma, que
consiste em um documento PDF com imagens e texto explicando
como criar cada funcao dentro do jogo, segundo figura 3 a seguir.

Figura 3: Scratch Cards

GET READY

(@
ADD THIS CODE

-

—TVoe A negative e

L ¢ owition 8 C

Maka your sorite fall down

Clich tusebsct the Agple

TRY 11

e

€k he graes Mlag 10 stan. % M @ +— Click thestep sign v stay
TiP

s EEEEEIL) ¢ moveup o down,
Use QIR to cot thespcie’s veetial padiioa

Fonte: Scratch Cards

O objetivo do catch game é fazer com que o personagem ande
na tela e va pegando apenas as comidas mais saudéaveis que vao
caindo. Cada vez que o personagem acerta, ele ganha 1 ponto. Caso
0 personagem pegue uma comida menos saudavel, ele perde 1
ponto. Durante a aula, os alunos irdo criar as fungdes no jogo e a
professora ira auxiliar no que for necessario. Devera ser enfatizado
que as comidas criadas devem ser relacionadas com o vocabulario
aprendido nas aulas anteriores, o que mostra, portanto, seu
potencial de aprendizagem. Apos a criagao do jogo, os alunos podem

¢ Scratch Cards do Catch Game: https://resources.scratch.mit.edu/source/cards-old-
scratch2/InDesign-files/catch/Catch%20Game%20-%20Scratch%20Cards%20Files.pdf
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jogar e competir, e, ao final da aula, € proposto um momento de
reflexdao sobre a importancia de dar preferéncias para comidas mais
saudaveis e as consequéncias dessas escolhas para a satide. Nesse
sentido, mais uma vez, o plano tem potencial de criticidade.

Por ultimo, as perguntas autoavaliativas ao fim do jogo tém
potencial de avaliagdo, ja que as criangas irao refletir sobre habitos
alimentares saudaveis, utilizando o contetdo previsto para as
aulas, bem como a inser¢ao de uma pratica gamificada em sala de
aula. Assim, podemos concluir que o plano de aula é gamificado,
pois ele utiliza uma plataforma digital que engloba a estética,
mecanica e pensamento dos jogos, promove o engajamento,
motivagao e aprendizagem dos alunos, em consonancia com
Lacerda (2020). Pode deixar a aula mais dinamica e fazer com que
os alunos estejam mais participativos, além de oferecer uma nova
forma de avaliagao para a disciplina, conforme Bueno (2020).

De acordo com Lacerda (2020) a gamificagao é a transformagao
em um jogo de uma situagdo que originalmente nao é um jogo.
Definimos este plano de aula como gamificado, pois ele pode
transformar um momento que seria apenas revisao de vocabulario
(ndo é um jogo) em um jogo. Assim como mostra a autora, esta
experiéncia pode contribuir para o desenvolvimento dos alunos e
na constru¢ao do conhecimento. Em consonancia, Bueno (2020)
aponta que a gamificagdo pode contribuir no desenvolvimento
cognitivo, linguistico, afetivo e motor. Acreditamos que este plano
de aula gamificado contribui em todos estes aspectos. A criagao de
um jogo em uma plataforma nunca utilizada antes pode aprimorar
a aprendizagem de novos conteados, promovendo o
desenvolvimento cognitivo e motor, ao utilizar ferramentas e
dispositivos tecnoldgicos. As praticas em grupos e pares acentuam
o desenvolvimento linguistico e afetivo, pois os alunos estarao em
constante engajamento uns com os outros, utilizando a lingua
inglesa em todos os momentos.

Outro beneficio deste plano de aula ¢ a modificacao do espaco
fisico da sala de aula para o laboratério de informatica, gerando
mais motivacao e interesse nos alunos. Podemos observar também
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que esta aula pode proporcionar o despertar de um novo interesse
nos alunos quanto ao uso de tecnologias e recursos digitais, antes
visto apenas como diversdo, e mais recentemente como uma
ferramenta de aprendizagem, uma vez que o0s estudantes
descobrirdao uma nova plataforma em sala de aula.

Conclusao

Nesta pesquisa, buscamos apresentar um plano de aula
gamificado para aulas de inglés com criancas a fim de obter
reflexdes sobre os beneficios dessa abordagem. A gamificagao, em
suma, pode ser definida como o uso de elementos que advém dos
jogos em contextos que nao sao relacionados aos jogos, como a
educacdo. De acordo com Kapp (2012), a gamificagdo no meio
educacional € eficaz pois ela encoraja os alunos a progredirem, bem
como promove agdes de inovagao.

A partir do plano de aula proposto neste capitulo, observamos
que a plataforma Scratch pode ser incluida nas aulas de inglés
mesmo sem nenhum conhecimento prévio de linguagens de
programacao, pois ela oferece suporte e manuais de utilizagao.
Ressaltamos que essa pratica pode ser aplicada juntamente com o
YouTube que oferece varios videos tutoriais, gerando Blended
Learning (Graham, 2006).

Concluimos que o plano de aula aqui proposto pode trazer
certos beneficios para aula de inglés com criangas, tendo potencial
de aprendizagem, engajamento/motivacdo, didlogo/interagao,
criticidade e de resolucdo de problemas, além de poder ser
utilizado como uma nova forma de avaliacao e modificar o espago
tisico da sala de aula.

Em relagao as limitagOes, ressaltamos a falta de tempo para
implementacao do plano de aula, o que também impediu o
momento de autoavaliagdao ao final, momento este em que os
alunos fariam sua apreciagao das atividades realizadas.
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Acreditamos que futuras pesquisas acerca do tema sao
necessdrias para que mais professores se interessem pelo assunto e
se sintam motivados a incluir praticas gamificadas em suas aulas.
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Apéndice A

Plano de aula

Turma

52 Ano - Ensino Fundamental
I

Tempo

50 minutos — Aula no
laboratério de informatica
Objetivos

- Revisar o vocabuldrio de
comidas em inglés.

- Criar um “catch game” na
plataforma Scratch.

- Refletir sobre a importancia
de uma dieta saudavel
através da gamificagao.
Descricao

- Apos apresentar o
vocabuldrio de comidas em
inglés, propor que os alunos
criem um jogo na plataforma
Scratch.

- Blended Learning: antes da
aula, alunos devem assistir
ao video tutorial, enviado
previamente pela professora,
de como funciona a
plataforma Scratch e de como
criar o “catch game”
(https://youtu.be/7NN5v2wS
L4U).

- Em sala, dividir os alunos
em trés grupos:

Grupo 1 - ird criar os
personagens no jogo;

Grupo 2 —ir4 criar as
comidas saudaveis no jogo;
Grupo 3 —ir4 criar as
comidas nao saudaveis no
jogo.

- Ap0s a criagao dos grupos,
professora ira revisar as
fungdes basicas da
plataforma Scratch. Alunos
devem ter assistido ao video
tutorial enviado
previamente.

- Explicar que o objetivo do
catch game é fazer com que o
personagem ande na tela e
va pegando apenas as
comidas saudaveis que vao
caindo. Cada vez que o
personagem acerta, ele ganha
1 ponto. Caso o personagem
pegue uma comida nao
saudavel, ele perde 1 ponto.
- Professora ira disponibilizar
o login e senha da plataforma
para que os grupos entrem e
comecem a criar as fung¢des
do jogo respectivamente
separadas nos grupos.

- Durante a aula, os alunos
vao criando as fungdes no
jogo e professora vai
auxiliando no que for
necessario. Enfatizar que as
comidas criadas devem ser
relacionadas com o
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vocabulario aprendido na
aula.

- Apos a criagdo do jogo,
alunos podem jogar e
competir. Ao final fazer uma
reflexao sobre a importancia
de comer comidas saudaveis
e quais as consequéncias
para a saude.

Recursos

- Laboratorio de informatica
da escola

- Youtube

- Scratch

Avaliacao

- Os alunos serao avaliados
conforme sua participacao na
aula, discussoes e criagdao do
jogo.

- Alunos irao responder uma
autoavaliacao com as
seguintes perguntas:

1) Como vocé avalia o
primeiro jogo que criou no
Scratch?

2) Como o Scratch é em
comparagao com 0S jogos
que vocé conhece e
geralmente joga?

3) Quais dos alimentos
ensinados vocé nao conhecia
a pronuncia e escrita em
inglés?

4) Dos alimentos em inglés
que vocé ja conhecia, algum
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deles vocé falava ou escrevia
incorretamente?

5) O que vocé achou mais
interessante nessa aula?

6) O que vocé achou dificil
nessa aula?






TO USE OR NOT TO USE SOMENTE A
LINGUA INGLESA EM SALA DE AULA DO
ENSINO FUNDAMENTAL 1
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E possivel um professor de inglés usar exclusivamente a
Lingua Inglesa (LI) em sala de aula e se fazer entender, mesmo com
alunos iniciantes? Achamos! que a melhor forma de se chegar a
uma possivel resposta para tal questao seria experimentar com os
proprios alunos, em situacao real de sala de aula. Quando trabalhei
no Centro de Educa¢dao Municipal Padre Avelar (Cempa), na rede
municipal de ensino de Mariana-MG, registrei em um blogue a
experiéncia de quase um semestre completo, de fevereiro a maio de
2022, e vi que foi isso possivel. Mas, exclusivamente? Quase. As
situagdes em que abri mao do portugués foram bem pontuais e
compartilharei a experiéncia neste trabalho, mostrando os recursos
que usei para me comunicar com os alunos em inglés o maximo de
tempo possivel.

Primeiro, é vdalida uma breve explicagdo sobre como o
interesse por esse tema de pesquisa surgiu. Em 2021, com o ano
letivo praticamente todo online, minhas aulas de LI eram
ministradas em lingua portuguesa por varias razdes: por eu nao ter
experiéncia ainda com o ensino virtual ou hibrido; por acreditar na
logica de que apoiar-se na nossa lingua dominante nos traz maior
situagao de conforto; por nao me sentir livre o suficiente no uso das
atividades ministradas em sala; por ter inseguranga em como os
alunos e pais de alunos receberiam a proposta de conversacao

1 O uso intercalado entre a primeira pessoa do singular e do plural, ao longo de
todo o texto, é consciente e intencional. Quando usada a primeira pessoa do plural,
esta representa a voz de ambos os autores para tratar de questdes conceituais mais
gerais da pesquisa. Quando usada a primeira pessoa do singular, ela representa
especificamente a voz do primeiro autor, que foi quem conduziu os experimentos
em sala de aula e, portanto, tal voz é usada para descrever especialmente sua
pratica e suas agdes com seus alunos no contexto pesquisado.
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integral em Lingua Adicional (LA)? por ter a sensacao de que as
aulas mais pareciam uma palestra, em que somente eu falava, e que
estava dificil promover uma intera¢ao entre mim e os estudantes.

Em 2022, a transi¢do total para o ensino presencial e essa
experiéncia do ano anterior asseguraram maior confianga para
arriscar a proposta. Com a volta das aulas totalmente presenciais e
minha carga horaria quase toda nos anos iniciais do Ensino
Fundamental (EF) 1 (25 horas/aula semanais, das quais 15 eram em
turmas do 1% ao 5% ano), entendi ser aquele um bom momento para
aumentar o input a que eu submetia os meus alunos e quica
experimentar o uso exclusivo de LI na sala de aula. Ellis (1986, p.
127) define input como a “lingua que ¢é dirigida ao aprendiz de L2
por um falante nativo ou por outro aprendiz de L2”3. Esse conceito,
expandido para a nossa realidade e contexto de atuacao, significa o
uso da LI ao qual o aluno esta exposto dentro de sala de aula, seja
da nossa parte como professor, seja de outros alunos. Resumindo,
0 objetivo era proporcionar um input de qualidade e expor os
alunos a LI o maior tempo possivel.

A decisao de interagir com os alunos por meio da LI no
ambiente escolar sempre que possivel foi feita com certa
inseguranca, pois, como muitos alunos eram totalmente iniciantes
e haviam tido nenhum ou muito pouco contato com a LI

2 Embora este trabalho tenha como foco a lingua inglesa, optamos pelo uso do
termo “Lingua Adicional”, em alguns momentos, por acreditarmos que as
propostas trazidas na pesquisa sejam relevantes e pertinentes também para
professores de outras linguas. Adicionalmente, o termo “Lingua Adicional” esta
mais alinhado a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento-base para
o desenvolvimento desta pesquisa, e também ao préprio conceito de lingua,
decolonial e descentralizada, ou seja, a LI como pertencente a todos os seus
falantes, que agem sobre ela e a modificam de acordo com seu contexto e
necessidades locais. O nativo, nesta perspectiva, ndo é mais o modelo/padrao a ser
seguido (Brasil, 2018, p. 241).

3 Do original “the language that is addressed to the L2 learner either by a native
speaker or by another L2 learner”. Todas as tradugdes apresentadas neste texto
foram feitas pelos autores.
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anteriormente, como seria ter alguém tentando se comunicar com
eles em outro idioma?

Houve consideravel reflexdao sobre tal decisao, pois possiveis
reclamagdes por parte da comunidade escolar, principalmente pais ou
responsaveis pelas criangas questionando tal abordagem, era um
motivo de preocupacgdo. Entdo, o que a experiéncia de ter um
professor que usa majoritariamente a LI em sala, uma lingua que, em
principio, nao se entende, poderia trazer de beneficios para os alunos?

Eu também me perguntava se estava sendo influenciado pela
forma com que aprendi inglés, ja que todos os meus professores do
curso de linguas que cursei falavam inglés todo o tempo e usavam
sempre o famoso pedido “In English, please!”. Todo professor tem
suas crengas e convicgdes e se apoia nelas durante seu
planejamento e escolhas. Em Mariana, alunos do EF 1 tém uma aula
semanal de 50 minutos de inglés. O foco desta pesquisa é sobre a
quantidade de input oferecida a crianga e o quanto isso pode ser
benéfico. Para isso, defendemos que o professor fale em inglés com
seus alunos sempre que possivel, sem descartar a lingua
portuguesa como também uma ferramenta importante para
transmitir significado nas aulas, e o corpus analisado desta
pesquisa sao os planejamentos e relatos das aulas ministradas.

Nao satisfeitos em basear a pesquisa apenas em intuigdes e
crengas, buscamos, na literatura especializada, fundamentos
tedricos que defendessem o aumento de exposi¢do da crianga a
lingua alvo. Desta forma, Kumaravadivelu (2003), e sua teoria de
pos-método; Munoz (2014), no que diz respeito a quantidade e a
qualidade de input recebido pelo aluno; Oliveira (2016) e Rocha
(2007), no que se relaciona a teorias de ensino de inglés para
criangas; e Brasil (2018) foram as principais bases tedricas.

O principal objetivo deste trabalho ¢ discorrer se o uso
majoritario da LA por parte do professor pode ou nao trazer uma
experiéncia de aprendizagem mais rica aos alunos. Acreditamos
que o aumento de tempo que o professor expde a crianga a LA,
assim como melhora da qualidade de tal exposi¢ao, pode
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impulsionar o desenvolvimento do aprendiz. Desta forma,
intencionamos:

e relatar e analisar planos de aula, dinamicas e acontecimentos
durante as aulas, bem como momentos passiveis de se concluir que
houve melhora de consciéncia linguistica por parte do aprendiz;

e demonstrar, por meio de exemplos, que é possivel um
professor interagir por meio da LA com seus alunos, mesmo que
estes sejam iniciantes.

Para cumprir os objetivos, apresentamos o referencial tedrico
no qual nos baseamos para relatar a experiéncia. Posteriormente,
apresentamos planos de aula e reflexdes e analises sobre eles,
desenvolvidos pelo primeiro autor, e refletimos sobre a pratica em
sala de aula, ponderando o que foi eficaz e também considerando
quais dareas que ainda podem ser melhoradas; por fim,
apresentamos as consideragoes finais.

Revisao de literatura

Muitos docentes de LI acreditam que a quantidade de exposicao
da crianga a LI, ou seja, quanto maior o contato com a lingua, mais
benéfico sera seu aprendizado. No entanto, isso pode ndo ser
necessariamente assegurado e ha diversos outros fatores que podem
influenciar a aprendizagem do aprendiz. Rocha (2007, p. 276) discorre
sobre o que alguns teoricos tém a dizer sobre o tema:

Conforme ressaltam Nunan (1999), Assis-Peterson & Gongalves (2000/2001),
Mitchell & Myles (2002), dentre outros, a facilidade inata da crianga para
aprender outras linguas é uma hipdtese sobre a qual resultados de estudos
empiricos estdo longe de convergir. Neste sentido, Brewster, Ellis & Girard
(2002, 21) enfatizam que, “por si s6”, o inicio da aprendizagem de linguas na
infancia “ndo pode ser, automaticamente, considerado uma vantagem”.
Devemos manter em mente que muitos outros fatores, dentre eles, confianca,
motivacdo, autoestima e personalidade, influenciam decisivamente no
processo de ensino-aprendizagem de LE.
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Precisamos nos lembrar de que sao muitos os aspectos que
interferem na aprendizagem. Logo, se nao houver também tantos
outros fatores importantes, como motivagao do aluno, tipo de input
apresentado, como os pais acompanham o desenvolvimento de
seus filhos, outras oportunidades que as criangas teriam para estar
expostas a LI e se comunicarem por meio dela, o input, por si s, é
insuficiente.

Munoz (2014) relata diversas pesquisas em que a quantidade
e qualidade de input recebido pela crianga indicam haver uma
vantagem no seu desenvolvimento linguistico em relagdo aquelas
que recebem menos input.

Logo, neste trabalho, o principal objetivo ao se falar com as
criancas o maximo de tempo possivel em LA é aumentar o
engajamento delas com a mesma e melhorar seu aprendizado, por
meio de uma exposi¢ao maior e de melhor qualidade, adequada ao
nivel linguistico dos aprendizes.

Uma vez, escutei um aluno do 1° ano comentando com a colega:
“Sabe o que é engracado? Ele entende a gente, mas a gente nao
entende ele”. Eu sabia que o aluno estava falando no sentido de
entender palavra por palavra, porque havia, sim, entendimento na
nossa comunicagao, pois as atividades estavam sendo feitas e minhas
perguntas estavam sendo respondidas. Logo, mesmo que eu falasse
uma lingua diferente da dele, esse e outros alunos estavam
conseguindo inferir significado nos nossos momentos de interagao.

Facamos uma analogia com a convivéncia entre surdos e
ouvintes na escola, que traz, aos sujeitos envolvidos nessa
experiéncia de comunicacao, a chance de descobrir novas maneiras
de se expressar e de perceber a pluralidade do mundo, pelo simples
fato de nao serem nativos da mesma lingua. Acreditamos que dar
as criangas a oportunidade de conviver com alguém diferente delas
conecta-se com o que a BNCC espera que as aulas de LA
proporcionem aos aprendizes, ou seja, direcionar os estudantes
“para o exercicio da cidadania ativa, além de ampliar as
possibilidades de interacao e mobilidade, abrindo novos percursos
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de construgao de conhecimentos e de continuidade nos estudos”
(Brasil, 2018, p. 241)*.

Ao longo dos relatos aqui apresentados, pode-se notar que
algumas atividades tém teor de Abordagem Comunicativa, que,
conforme explica Kumaravadivelu (2006, p. 91) procura fazer “o
uso da linguagem na vida real do aluno em interagao social ou para
estudo académico, e apresentar estruturas linguisticas em
contextos comunicativos”?, ou seja, a lingua é usada para expressar
sentimentos e ideias significativas tipicas de contexto real e
significativas para o aluno.

Ademais, outras atividades se baseavam no Método Audio
Lingual que, segundo o mesmo autor (2006, p. 90), busca “fornecer
oportunidades para os alunos praticarem estruturas linguisticas
pré-selecionados e pré-sequenciados, por meio de exercicios
focados na forma”® com foco na pronuncia e escuta e com
exercicios de repeti¢do. Além disso, outras atividades ainda se
inspiravam no Método de Resposta Fisica Total (Total Physical
Response — TPR), envolvendo o corpo do estudante por completo
na pratica de estudos (ha um relato especifico mais adiante). De
acordo com Kumaravadivelu (2006, p. 94), o TPR “recomenda que
os professores ativem as habilidades motoras de seus alunos por
meio de uma sequéncia de comandos em que os alunos executam
uma agao, como levantar, sentar, caminhar até o quadro e assim
por diante””. O principal, independente do método ou abordagem

4 Mesmo sabendo que a BNCC contempla o ensino de lingua inglesa apenas a
partir do sexto ano, ou seja, nos anos finais, podemos transpor suas ideias também
para os anos iniciais no que se refere a estimular a convivéncia com a diversidade.
5 Do original “They keep in mind the learner’s real life language use in social
interaction or for academic study, and present linguistic structures in
communicative contexts”.

¢ Do original “These methods (such as Audiolingual Method) seek to provide
opportunities for learners to practice preselected, presequenced linguistic
structures through form-focused exercises in class”.

7 Do original “Total Physical Response recommends that teachers activate their
learners” motor skills through a command sequence in which learners perform an
action, such as standing up, sitting down, walking to the board, and so forth”.
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escolhida, era que a aula fosse guiada em LI pelo professor
pesquisador.

Ao circular pela sala, perguntando ao aluno que cor ele(a)
estava usando para colorir, ou perguntar se ele(a) gosta de
hamburguer, eu me baseava na Abordagem Comunicativa para
expor o aprendiz ao inglés. Ao usar uma musica e depois
cantarmos juntos, eu me apoiava no Método Audio Lingual para
dar input. Ou ainda, quando apresentava o vocabuldrio “Good
morning”, espreguicando-me e pedindo que todos também o
fizessem, era no TPR em que eu me fundamentava.

O objetivo principal era aproveitar o que cada procedimento
disponivel ao professor tinha de melhor a oferecer para as
necessidades locais de cada contexto de aprendizagem, fazendo
experimentos, na pratica, da teoria estudada. Isto é o que
chamamos de era pds-método, que

reconhece o potencial dos professores para saber ndo apenas como ensinar,
mas também como agir com autonomia dentro das restri¢des académicas e
administrativas impostas por institui¢des, curriculos e livros didaticos®.
(Kumaravadivelu, 2003, p. 33).

Nesta perspectiva, o0 método ou abordagem usado era voltado
sempre a fim de introduzir a LI por meio de situagOes reais de
comunicagao. Uma situagdo real, por exemplo, em que € sempre
possivel ter uma breve comunica¢ao em inglés se da no inicio da aula,
quando professor e alunos se cumprimentam com algo do tipo How
are you?; e também perguntando a data, pois pode ser uma
oportunidade de revisar os dias da semana, os meses e os nameros.

Mas, em se tratando de situagdo real, toda a aula pode ser
considerada como uma situagao real — o momento de apresentar
um topico/habilidade; momento de correcdo; aplicagao de
avaliagao; chamar a atencdo do aluno; elogia-lo, por isso também,

8 Do original “(...) recognizes the teachers’ potential to know not only how to teach
but also how to act autonomously within the academic and administrative
constraints imposed by institutions, curricula, and textbooks”.
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apesar de possiveis controvérsias, é possivel realizar essas agoes e
se comunicar com os alunos na lingua adicional.

Tendo tudo isso em vista, ao planejar as aulas, é importante
também pensar nos principios listados por Oliveira (2016):

e ludicidade;

e aprendizagem significativa: “como novas informacoes se
integram ao que o aluno ja sabe ou conhece e fazem sentido em
relacao a realidade que a criancga vivencia” (p. 24);

e curriculo em espiral: revisitar o mesmo tdpico estudado de
tempos em tempos;

e interculturalidade: promover o respeito e estimular a
interacao entre diferentes culturas;

e educagao integral: relacionar o contetido com o contexto;

e interacao;

e interdisciplinaridade.

Na terceira se¢ao, quando apresentarmos os planejamentos e
refletirmos sobre as aulas dadas, esses principios serao
exemplificados.

Até o momento, apresentemos o conceito de input e a questao
da quantidade e qualidade da exposicao, por parte do aluno, a LA.
Também discorremos sobre algumas teorias de metodologia de
ensino de inglés para criangas e como elas se relacionam com a
pratica de professor. Tendo isso em vista, na proxima segao,
abordamos o tipo de pesquisa desenvolvida e como esta foi
pensada e planejada.

Metodologia

Esta pesquisa, exploratdria e qualitativa, propde-se a ser um
relato de experiéncia. Santos (2021, p. 6) define como exploratdria
a pesquisa feita “por meio de levantamento bibliografico, buscando
exemplos que estimulem a compreensao e até mesmo pesquisa de
campo por intermédio de formuldrio, questiondrio, entrevista e/ou
observagao”. Também, segundo o autor, na pesquisa qualitativa, “o
que se quer é a qualidade da informagdao por meio da ldgica
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interpretativa. Neste caso, entra-se com o aspecto da subjetividade
do pesquisador, entretanto, mantendo sempre a ética na pesquisa”
(2021, p. 6). O cendrio pesquisado é a escola Cempa, na cidade de
Mariana-MG, onde o professor pesquisador e primeiro autor
atuava, preparava e adaptava os materiais didaticos.

Para atingirmos nossos objetivos, consultamos dois
documentos. O primeiro deles ¢ a BNCC - muito embora seu
capitulo de LI seja direcionado ao Ensino Fundamental 2 (EF2) -,
pois era necessdrio um guia que poderia nortear o modo como as
aulas seriam encaminhadas e os alunos tratados. Além disso,
também examinamos a matriz curricular de LI da Secretaria de
Educacao de Mariana, um guia focado no contetdo ministrado, de
habilidades a serem trabalhadas. Acreditamos que, a partir do
momento que o professor sabe o que seus alunos terao de encarar
ao chegarem ao EF2, ele pode tomar a¢des que visam preparar seus
alunos ainda no EF1 a enfrentarem as exigéncias do EF2.

A discussao se inicia a partir do relato de experiéncia, presente
na proxima secdao, ao longo do ultimo semestre em que fui
professor da rede publica municipal de Mariana-MG, durante o
periodo de fevereiro a maio de 2022. As experiéncias em sala de
aula que julguei mais relevantes e marcantes foram relatadas ao
longo daquele ano em um blogue que € constantemente citado ao
longo desta pesquisa e que pode ser acessado pelo leitor a fim de
se obter mais detalhes de como cada atividade foi ministrada e de
como seu planejamento foi pensado. Abri essa pagina na intencao
de ser um didrio reflexivo de grande utilidade no momento da
escrita desta monografia, pois, na época, eu tinha decidido que o
tema da mesma seria relacionado a minha pratica em sala de aula.

Durante o periodo que ministrava as aulas, mantive um diario
de bordo online, o blogue “Professor de Inglés!”?, onde escrevia
meus planejamentos, casos que ocorriam dentro e fora da sala,
sentimentos. Para esta pesquisa, nao serao usadas as situagoes das
aulas do 5° ano, mas apenas do 1% ao 4°.

° Link para acesso: https://atilaprofessordeingles.blogspot.com/
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Os resultados das observacdes serao tratados de forma
qualitativa. As aulas que foram relatadas correspondem a
acontecimentos em trés turmas do 1° ano; quatro turmas do 2° ano;
duas turmas do 3% cinco turmas do 4%, totalizando 14 turmas e quase
280 alunos. Obviamente, seria demasiado analisar cada aula de cada
turma. As aulas selecionadas para serem analisadas, neste trabalho,
deve-se a tematica mais simples de fornecer input ao aluno.

Em virtude da natureza da prépria pesquisa, € dificil nao
analisar os dados de maneira subjetiva. Por isso, faremos
referéncias constantes a bibliografia, para que o trabalho nao tenha
tom que parega apenas a opiniao dos autores.

Apresentadas a metodologia, a base tedrica e citagdes da
bibliografia usada, que discorrem sobre a importancia de se expor
a crianca a LA alvo e que embasam a escolha de professor/
pesquisador por dialogar em inglés em toda oportunidade, a
proxima secdo traz o relato de experiéncia, e a ultima, as
consideragdes e observacoes finais.

Relato de experiéncia

Esta secdao dedica-se a descrever e analisar algumas acOes
realizadas pelo primeiro autor com seus alunos, em seu papel como
professor de LI'®. Exercendo o papel de educador, eu ndo queria
estar em sala apenas ensinando itens lexicais soltos, sem
contextualizacdao. Acreditava que meu comportamento de falar
exclusivamente em inglés com os estudantes poderia mostra-los
que existem formas diferentes e estratégias diversas de entender o
outro e se fazer entendido, e que no mundo existem pessoas que
falam outra lingua que nao se conhece e, dependendo de quao

10 Vale relembrar o leitor, neste ponto, que o uso da primeira pessoa do singular
reflete unicamente a voz do primeiro autor quando ele descreve seu préprio
contexto de atuagdo. A primeira pessoa do plural é usada para refletir a voz de
ambos os autores para reflexdes e andlises tedrico-praticas.
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proxima é a relagao que se quer estabelecer, um pode se propor a
aprender a lingua do outro.

Se um professor de LI para alunos brasileiros ensina inglés
para ser usado na vida, jd ndo seria ideal encarar o proprio
ambiente da sala de aula como uma situagao da realidade e, por
meio de tentativas, descobrir um jeito efetivo de se expressar e se
fazer entender? Que outras oportunidades de imersao em inglés
aquelas criangas teriam além daqueles 50 minutos semanais?

Discorrendo a seguir sobre alguns planos de aula, mostrarei
como a exposicdo do aluno ao inglés era feita, tentando unir as
exigéncias da matriz curricular da rede publica de Mariana e da
BNCC.

Input e a habilidade de se usar os numerais

Ntmeros é um contetdo do primeiro bimestre para todas as
turmas do 1° ao 4° ano. Usei, nas aulas do 1° ao 3° ano, uma canc¢ao
com um verso que diz “Do you know how to count?” e outro que diz
“Yes, I know how to count!”. Antes de os alunos e eu cantarmos
juntos, era costume expor o vocabulario principal, fosse no quadro,
com desenhos ou palavras, ou por repeticdo acompanhada de
gestual. Nesse caso, contamos juntos de 0 a 10 progressiva e
regressivamente, usando os numeros ja presentes na parede da
sala. Mesmo que nao soubessem exatamente, palavra por palavra,
0 que estavam cantando, as criangas foram capazes de cantar a
cancao de maneira satisfatoria.

No caso das aulas do 1° ano, observei que, ao pedir para os
alunos dizerem nuimeros aleatoriamente, por exemplo, apontava
para o numero quatro para que respondessem “four”, poucos o
faziam, o que pode nos levar a concluir que as criangas apenas
estavam repetindo e reproduzindo sons, sem necessariamente
relaciona-los ao seu significado. Era importante tentar diagnosticar,
durante a aula, se a comunicagao era carregada de significado ou
se os alunos estavam apenas reproduzindo sons novos. Com os
alunos do 2°¢ ano, também ainda havia uma incerteza com relacao
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ao dominio dos numeros por parte das criangas, entao, para a aula
seguinte, eu deveria continuar a tratar daquele assunto com as duas
turmas, mas narro aqui os procedimentos realizados apenas com
as turmas de 12 ano.

Ainda no mesmo dia, nas duas turmas, apresentei o
vocabuldrio “boy(s)/girl(s)”, fazendo as perguntas “How many boys
(are there) here?” e “How many girls (are there) here?”. Observei que ja
havia alguns alunos familiarizados com tais itens lexicais e que se
sentiram motivados a traduzir as duas palavras-chave para os
demais colegas. Para ajuda-los a entender a pergunta, fiz uso das
demais estratégias:

1. Fazendo frases afirmativas simples, apontava para cada
crianca e me dirigia aos outros dizendo: “Camila is a girl. Tais is a
girl. Breno is a boy”. Mais uma vez, foi comum a tradugao do que
eu dizia por parte dos alunos que conseguiram entender o
significado do que eu estava falando.

2. Falando “Let’s count the boys!”, convidava a turma e iniciava
a contagem enquanto apontava para cada menino da sala. Vale
ressaltar que em nenhuma das turmas havia crianca com alguma
questao de identificagao de género.

3. Perguntando “So, how many boys?”, concluia a atividade e
apontava para os numeros da parede da sala, pedindo por
confirmagao por meio de perguntas tais como “Six boys? Seven boys?”.

Fazia o mesmo processo com “girls” e, para ter certeza de que
compreendiam “how many”, usava outros itens da sala e repetia o
processo anterior, perguntado, por exemplo “How many
windows/lamps/etc.?”, que, embora ndo fossem cognatos, era
entendivel porque eu apontava para o objeto em questao.

No restante da aula, pedia que as criangas desenhassem o
ambiente da sala de aula. Para fazé-los entender o comando “Let’s
draw the class”, eu fazia um esbogo da sala no quadro, desenhando
alguns itens da sala apds apontar para eles, repetindo varias vezes o
verbo “to draw” até alguém entender e compartilhar com a turma “Ah,
desenhar!”. “Mas desenhar o qué?”, alguém ainda podia perguntar.
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E, com pouco mais de sinalizagbes e prontncia de palavras-chave,
como “the class”, a atividade estava explicada e entendida.

Enquanto eles desenhavam, era uma oportunidade de
fornecer input de maneira individual durante a parte de
monitoramento da atividade, perguntando, enquanto apontava
para algum detalhe do desenho da crianga: “How many chairs?/What
color is/are the chair(s)?”. Além de expor o aluno a lingua, ela
também era uma forma de promover a producao oral e criar rapport
com os alunos, ou seja, desenvolver uma relagao mais proxima, de
confianga, com cada aluno, de forma individualizada.

Para a aula seguinte, preparei atividades escritas distintas para
cada série, a fim de deixar mais claro esse topico. Antes da atividade
escrita, foi feita uma breve revisao oral, usando uma musica
diferente sobre niimeros. Sempre que uma atividade musical era
feita, perguntava as criangas se alguém gostaria de cantar a musica
na frente da turma, em solo, dupla ou trio, pois aquela era uma
maneira de motiva-los a buscar uma prontncia clara e entendimento
dos versos, pois, para criangas, um propdsito a curto prazo € mais
motivador do que um proposito a longo prazo. Enquanto eles se
apresentavam, deixava a musica tocando, mas num volume mais
baixo, para incentiva-las a cantar e a se lembrar da letra.

Todavia, a pergunta que eu constantemente me fazia era como
explanar um topico de uma aula sem recorrer a tradugao para o
portugués? Como visto até o momento, recorri a recursos visuais
variados que tinha ao alcance: o quadro e folhas impressas (e
dobraduras nessas folhas impressas). Frequentemente, para
enfatizar o que se queria trabalhar primeiro, entregava-lhes a folha
ja dobrada na metade, com algumas informagoes escondidas, para
que conseguissem focar em apenas uma parte da atividade.

A coordenacgado pedagogica do EF 1 exigia que toda atividade
escrita tivesse margem e cabecgalho. Para causar menos ansiedade e
fazer com que todos se dedicassem ao preenchimento do cabegalho
primeiro, as folhas eram entregues dobradas, de forma com que s6
o cabegalho estivesse visivel para o aluno. Eu reproduzia o
cabegalho no quadro com pincel preto e, usando um pincel de cor
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diferente, preenchia junto com os alunos, perguntando, por
exemplo, “What is the date?”. Apontando para o calendario na
parede, pedia “Look at the calendar. Today is...”.
vocabuldrio era desvendado, também porque todos os professores
usavam o mesmo cabecalho e o aluno ja estava acostumado a
preenché-lo em portugués também. Era importante monitorar a
turma para conferir se todos tinham terminado essa etapa antes de
passarmos a atividade escrita em si.

Quando esse preenchimento de cabecalho era feito com o 4°
ano, tinhamos uma oportunidade de praticar, num contexto real,
os dias, os meses e 0 ano, pois ja sabiam contar os niimeros acima
de 20. Portanto, eu podia ainda ter um didlogo mais longo com eles
nesse momento, perguntando também “What is the month? What is
today? Monday?”.

Como, nos anos iniciais, as criancas estao ainda sendo
alfabetizadas, o principal recurso de exposi¢ao de input € a lingua oral,
e, como alunos do 1?2 ano ainda nao tém coordenagao motora fina bem
desenvolvida, eu considerava importante incluir o comando de
colorir nas aulas. Eu preferia atividades orais, mas, em média, uma
vez ao més, desenvolvia alguma atividade escrita com a turma, pois
era uma maneira de explorar o estudo do alfabeto ja contextualizado,
e porque a BNCC, nas recomendacdes gerais, diz que:

E, assim, o

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagogica deve
ter como foco a alfabetizagao, a fim de garantir amplas oportunidades para
que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo
articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita
e ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos. (Brasil,
2018, p.59)

Nesse momento de realizacao da atividade escrita, antes de
distribuir as folhas, eu pedia para que separassem os lapis de cor,
pois era uma oportunidade de termos uma conversagao real além
de assegurar que todos teriam o material necessario antes do inicio
da atividade: “Now, take your green pencil. Yes, raise it! Raise your
green pencil. Correct. Put it on the table, please. Now, the red pencil,
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please. No, red [enfatizando a palavra]”, sempre acompanhado de
linguagem nao verbal como gestos.

Ao final da aula, se a atividade estivesse incompleta, eu
recolhia todas as folhas e distribuia novamente na préxima semana,
porque era muito comum que as criancas esquecessem o caderno
na aula seguinte. Somente apds a atividade terminada, eu pedia
que colassem a folha no caderno. Quando eu recolhia o material,
era comum que elas se desesperassem, por nao terem finalizado,
mas eu explicava, fazendo um gesto de futuro com o brago: “Next
class, we con-ti-nue”. E logo alguém entendia que continuariamos
depois, dizia alto em portugués, e eles se acalmavam.

Input e a habilidade de reconhecer o alfabeto

No inicio de 2022, a matriz curricular requeria que seus
professores ensinassem alfabeto em inglés ja no 1° e 2° ano e ainda
conseguissem relaciona-lo ao seu nome. Todavia, as criangas ainda
mal o reconheciam em portugués, e a diferenga dos sons das vogais
acabava gerando confusao. Minha saida para nao fazer do ensino
do alfabeto algo magante foi trabalhd-lo de maneira
contextualizada, como complemento de outra habilidade, como ja
visto no exemplo dos nimeros, na subsegao anterior.

Nas primeiras aulas, quando professor e alunos ainda nao se
conheciam, todos perguntavam, em coro, “what’s your name?”
enquanto batiamos na propria coxa duas vezes, e uma palma. Esse
dialogo ritmado com percussao corporal era feito com uma batida
na coxa acompanhada de cada palavra: “what’s” acompanhado de
uma batida, “your” mais uma batida, “name”, com uma palma. Eu
olhava para uma das criangas e essa tinha de dizer o nome, sem a
necessidade de dizer com a frase completa “My name is...”. Era
estimulado que assim o fizesse, mas nao era uma exigéncia. Na
sequeéncia, eu perguntava a turma qual era a primeira letra do nome
do aluno. Por exemplo, imaginando que fosse a aluna Sara'l, a

1 Nome ficticio utilizado apenas para fins de exemplificacao da abordagem.
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partir do fonema, perguntava: “What’s the first letter of Ssssssara?” .
Alguém respondia, e eu convidava a turma a repetir o nome do
colega, enfatizando a primeira letra, no caso, enfatizando o som de
“S”, enquanto apontava para o alfabeto na parede: “Sssara. Letter
‘S’. Repeat: 'S™.

Depois que mais da metade da turma ja tinha se apresentado,
o coro de percussao corporal e pergunta “what’s your name?” era
acelerado, a fim de se mudar a dinamica, exercitar a prontincia num
ritmo diferente e ndo deixar a atividade cansativa, pois as aulas
tinham 20 alunos em média. Envolver o corpo da crianga € tanto
uma orientagdo da BNCC como uma preferéncia minha, por ser
também profissional da danca:

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao didlogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperagao (Brasil, 2018, p. 65).

Todas as salas do EF 1 do Cempa tém o alfabeto, nimeros e
calendario expostos na parede, entdo o professor poderia
simplesmente apontar em diregao aquilo que ele queria que fosse
repetido/escrito/representado.

Input e a habilidade de saudar de maneira informal

No tema dos cumprimentos, percebi que, ao desenhar, tinha
um otimo recurso em maos. “Good morning, Good afternoon, Good
evening e Good night” eram escritos no quadro e, ao lado de cada
um, desenhava seja um sol ou uma lua, pedindo as criangas que
repetissem cada um deles acompanhado de uma mimica e uma
entonacdo de voz diferente. Por exemplo, ao lado de “Good
morning”, estava um sol aparecendo por tras do monte e as criangas
eram convidadas a repetir o cumprimento com voz de quem tinha
acabado de acordar, ao mesmo tempo em que se espreguigavam.
Para “Good afternoon” e “Good evening”, o tom de voz era o mesmo,
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com alegria, mas o desenho era de um sol no meio do céu; e uma
lua minguante, respectivamente. Para “Good night” o céu estava
mais estrelado e a mimica era repousar as maos no rosto, fechando
os olhos, em tom de voz sonolenta.

Esse foi 0 aquecimento para apresentar o vocabuldrio basico da
cancao que usariamos a seguir. Os quatro cumprimentos formavam
mais da metade da letra de uma musica cantada em coro. Como de
costume, quem quisesse canta-la diante da turma, era convidado a
fazé-lo. De vez em quando, também cantdvamos para o professor
regente, quando este retornava a sala. Depois da parte oral, uma
atividade em folha tratava de ajudar os alunos a reconhecerem os
cumprimentos na forma escrita, seguindo a ordem de costume:
primeiro foco no cabegalho, depois na atividade.

Apliquei a mesma estrutura de planejamento do 1¢ ao 3¢ ano.
Logicamente, somente a estrutura basica do planejamento era a
mesma, mas, em cada série, a abordagem e tempo eram diferentes.
Para o 1° e 0 2° ano, eu destacava a caneta, depois que o material
tinha sido impresso, as letras iniciais de “morning, afternoon,
evening, night” e, ao ler, enfatizava a prontncia do fonema inicial
das mesmas palavras. Logo, o estudo do alfabeto continuava nao
de maneira isolada, mas contextualizada, mesmo quando o
vocabulario principal da aula era outro.

No caso da atividade da figura 1, as questdes de multipla
escolha eram respondidas junto com a turma. Apontava para a
primeira figura e perguntava “Is it morning or afternoon?”. Nota-se
que a atividade também possuia figuras, algumas com gestuais ja
reproduzidos por todos. Sendo assim, os alunos nao precisavam ler
o enunciado, que foi escrito apenas para a eventualidade de a
atividade necessitar ser terminada em casa, com suporte da familia,
que talvez nao saberia como ajudar a crianga caso o texto fosse
inteiramente em inglés.

125



Figura 1: Atividade de cumprimentos feita com 1°, 2° e 3° ano
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Fonte: Elaborado pela autora.

Fazer atividades impressas com muitas gravuras era uma
forma de permitir as criangas relaxarem um pouco enquanto

126



coloriam e era um momento em que eu conseguia circular pela sala
e dar atencdo individualizada, fazendo perguntas que avaliavam
como tinha sido a aprendizagem média da turma. Assim, eu tinha
tempo de ter mini didlogos individuais, para diagnosticar o quanto
do conteido daquela e de outras aulas tinha sido absorvido,
perguntando coisas do tipo “What color is this?”, “What is this?”, “Is
it ‘Good evening” or ‘Good night’?”.

Mesmo que, algumas vezes, algum aluno parecia nao ter me
entendido, considerava que fornecer a todos mais contato com o
inglés faria muito bem, como também diz Singleton e Pfenninger
(2019, p. 39): “Como seria de se esperar, muito mais input leva a
resultados significativamente melhores. Jovens aprendizes
parecem atingir um nivel bastante alto de proficiéncia em
condi¢des de imersdao”2. Algumas ficavam acanhadas nesse
momento, talvez por se sentirem inseguras em também responder
em inglés, mas outras, se nao entendiam, tentavam deduzir o que
lhe estava sendo perguntado. Para ajudé-las, eu poderia repetir a
pergunta de forma mais lenta, apontar para a imagem, reformular
a pergunta, fazer a mesma pergunta ao aluno ao lado e depois
repetir ao primeiro.

Input e o uso da lingua primeira

Logicamente, o planejamento era feito de forma que a aula
pudesse ser dada realmente em inglés. No entanto, ha situagdes em
que o uso da lingua primeira do aluno pode ser um forte aliado.
Por exemplo, na primeira semana de aula, a fim de diagnosticar o
conhecimento prévio dos discentes, solicitei ao 3° e 4° ano que
desenhassem o que ja sabiam falar em inglés.

No entanto, essa era uma instrugao dificil de se fazer entender,
pela falta de cognatos que a expressassem e pelo gestual nao ser

12 Do original “As one would expect, significantly more input leads to significantly
better results. Young learners seem to achieve quite a high level of proficiency
under immersion conditions”.
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preciso. O uso do portugués, neste caso, foi util e eficiente.
Portanto, a fim de cumprir a minha proposta, durante o
planejamento das aulas, refletia se a instrucdo da aula era algo
possivel de ser feita por meio do inglés, com suporte de estratégias
ja analisadas aqui (como desenhos, gestos, linguagem corporal, uso
de cognatos entre outros), ou se o uso do portugués seria a técnica
mais eficaz. Além disso, a partir desse momento, dei preferéncia
por usar ainda mais cognatos e frases menos complexas, falar mais
pausadamente, gesticular e repetir o discurso de um jeito diferente
até me fazer entender.

As criangas se ajudavam nesse processo, encarando, muitas
vezes, a situacdo como um jogo para tentar acertar o que eu tinha
dito. Apds uma instrucdo, varias diziam em portugués o que
achavam que tinha sido dito, aguardando minha confirmagcao.

No que se refere a situagdes de ensino de linguagem e
planejamento da aula, acredita-se que o docente consegue, sim, ter
uma comunicagdo muito eficiente em outra lingua. O problema
poderia estar quando ele precisa intermediar algum conflito mais
sério, como o caso de uma aula em especifico em que um aluno
disse uma obscenidade, mesmo que possamos olhar a situagao por
outra otica. Do ponto de vista da Abordagem Comunicativa, aquele
momento era uma situacdo real e os sentimentos dos atores
envolvidos estavam aflorados. Entao, poderia ser uma situagao
“6tima” de se praticar a lingua-alvo. Por outro lado, as sutilezas e
detalhes de informagao que a situacdo requer tornaria a
comunicacao dificil com o uso de cognatos e gestos. Por isso, cré-se
que, nesses momentos criticos, a maioria dos professores opta por
usar a lingua dominante de todos, pois, intuitivamente, assim,
evita-se com que a situagao se desenrole a ponto de sair do controle
e ter um final muito desagradavel.

Hoje percebo que o uso do portugués, de maneira adequada,
construtiva e significativa, na aula de LA tem seu valor. Ao
discorrer sobre o uso da lingua primeira numa aula de LA, Harmer
(2007, p. 133) afirma que “os alunos (e seus professores) podem
usar a L1 para manter a atmosfera social da classe em bom
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estado”3. Quando é necessario atuar como interlocutor ou
mediador do problema da discussao para que as criangas possam
chegar a uma resoluc¢ao do conflito, esse tipo de intermediagao, a
meu ver, em que as relacdes humanas e os sentimentos estao em
primeiro plano, ¢ a lingua materna que tem realmente poder.
Conclui desta forma depois que alguns conflitos tentaram ser
resolvidos em LA, mas isso pareceu nao ter surtido resultado. Eum
tipo de situacdo em que, por mais agucada que a capacidade
dedutiva de um aluno seja, ele provavelmente nao inferiria o que
foi dito, mas apenas o sentimento de frustragao, raiva ou decepgao
do professor.

Todas essas circunstancias e o desafio a que me coloquei como
professor pesquisador me fizeram cometer erros. Alguns foram
claramente percebidos e provavelmente ha outros dos quais nem
tenha me dado conta ainda.

Ao longo deste relato de experiéncia, busquei descrever
estratégias utilizadas por mim para aumentar e melhorar o nivel de
exposi¢ao, por parte dos alunos, a lingua inglesa. Entre estas
estratégias, destaco:

® na comunicagao oral, maximizar o uso de cognatos e usar a
voz das formas mais diferentes possiveis: falando lentamente,
rapidamente, alto, baixo, cantando, sussurrando, entre outras
formas;

e usar a expressao corporal, tanto do professor quanto do
aluno, usando gestos e se expressando, cantando musicas,
imitando personagens;

e aproveitar todos os recursos visuais e fisicos disponiveis na
escola, como blocos de alfabetos, cartazes de niimeros, calendarios;

e fornecer input individual, para diagnosticar se houve
assimilacao do contetido dado.

Também discorri sobre situagdes em que o uso da lingua
primeira, neste caso, o portugués, pode ser mais eficaz, como

13 Do original “students (and their teachers) can use the L1 to keep the social
atmosphere of the class in good repair”.
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quando se faz necessario apaziguar uma situagao de desobediéncia
ou briga.
Assim sendo, a seguir, trago minhas consideragodes finais.

Consideragoes finais

Com o término desta pesquisa, esperamos, trazer diversas
reflexdes aos professores de inglés dos mais diversos contextos
sobre suas praticas e seu relacionamento com os alunos e ambiente
escolar.

Confiamos que este trabalho dé um suporte ao professor de LI
que ja tenha se perguntado em que situagdes deveria se comunicar
em inglés com seus alunos — se somente ao ler textos ou corrigir
exercicios, ou se a todo momento, por exemplo. Nao buscamos,
aqui, concluir qual das duas op¢des é melhor do que a outra, mas
que esse compartilhamento de experiéncia sirva de motivagao e
fonte de investigagao aos (futuros) professores que buscam, talvez,
algum tipo de confirmacdo sobre como maximizar seu uso de LA
com seus alunos.

Acrescentamos o quanto o professor manter um didrio de
bordo pode ajuda-lo a refletir sobre suas praticas. No caso deste
estudo, o desenvolvimento e manuten¢ao de um blogue enquanto
as aulas eram ministradas ajudou significativamente a analisar as
lices ja ensinadas, buscando um ensino mais eficiente de inglés
para criangas e repensando a pratica passada apos contato com um
referencial tedrico mais robusto.

Reconhecemos que a pesquisa teria mais forca se as criangas
tivessem sido ouvidas em entrevistas ou questionarios, por
exemplo, e ter suas respostas analisadas. Afinal, aqui temos apenas
um dos interlocutores da experiéncia de comunicacao relatando
como foi a vivéncia escolar. Seria interessante envolver os outros
sujeitos envolvidos na situacdo e comparar suas experiéncias.

De qualquer forma, esta pesquisa nos mostrou que o uso da
LA pode ser maximizado, tanto em termos de quantidade quanto,
especialmente, qualidade, por meio de desenhos, ilustragdes,
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mimica, gestos e expressOes corporais, instrugdes simples e
objetivas, uso de cognatos, além da propria lingua primeira.
Portanto, pesquisas futuras que desenvolvam e aprofundem o tema
sdo encorajadas.

Esperamos, por fim, que toda comunidade escolar continue
entendendo o aprendizado de uma LA como mais uma ferramenta
de formacao do sujeito como ser humano e cidadao.
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O USO DA LITERATURA INFANTIL NAS
AULAS DE LINGUA INGLESA DO
MUNICIPIO DE MARILIA - SP
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Rayane Isadora Lenharo



Introdugao

Recentemente, tenho! observado o papel da literatura no
ensino de Lingua Inglesa para Criangas (LIC) e como essa aplicagao
tem se dado em minha pratica. Geralmente, leio para as criangas
utilizando apresentacao de slides durante minhas aulas e as obras
sao escolhidas de acordo com o conjunto lexical ou temética que a
turma estiver estudando. Segundo Magiolo e Tonelli (2021, p. 106)
a Historia Infantil (HI) pode ser “um trunfo nas aulas de lingua
estrangeira, desde que escolhida e utilizada de forma apropriada.”
No caso da aplicagdo do ensino de linguas nas escolas de
fundamental I e, em especial, nas publicas, temos menos respaldo
para escolher e utilizar a literatura de forma adequada. Isso ocorre
porque enfrentamos problemas como a falta de formagao para o
ensino de Inglés na infancia e a falta de documentagoes legais como
os Parametros Curriculares Nacionais — PCN (Brasil, 1998) e Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017) orientando esse
tipo de ensino.

Este trabalho se propde a analisar a “Proposta Curricular de
Lingua Inglesa: Ensino Fundamental — 1° ao 5° ano” do Sistema
Municipal de Ensino de Marilia — SP (Mota; Pelozo, 2020), com o
objetivo de investigar como o uso da literatura infantil no ensino
de Lingua Inglesa (LI) estd previsto neste documento oficial.
Buscamos explorar ideias que auxiliem os professores na selecdo e

! Este trabalho foi desenvolvido no ambito do Curso de Especializagao em Ensino
de Lingua Inglesa para Criangas da UEL, em que a primeira autora foi orientada
pela segunda autora. Desse modo, quando o texto se refere a primeira pessoa do
singular, remete as experiéncias vividas pela primeira autora enquanto professora
de LIC, ao passo que, quando o verbo aparece conjugado na primeira pessoa do
plural, remete as reflexdes/discussdes de ambas as autoras.

135



utilizacdo de HI em suas aulas, além de analisar as contribui¢oes
dessa utiliza¢do na pratica.

Pretendemos demostrar o quanto a literatura faz parte do
ludico, do imagindrio das criangas e desperta criatividade,
criticidade e valores, dentre muitos outros pontos fundamentais na
formagao do aluno como sujeito e cidadao. O uso de HI transforma
a aula de linguas em uma aula contextualizada, com um uso
auténtico da lingua e o envolvimento dos estudantes de maneira
autonoma, ja que eles exercem a interpreta¢ao da histéria que esta
sendo contada.

No entanto, elaborar uma aula para além de trabalho com a
repeticdo e escrita de vocdbulos em inglés envolve também
criatividade do docente e uma dedicagao maior no preparo da aula. E
necessario ensaio, familiarizagdo com o texto que sera lido e sua
tematica, além de planejamento em relagdo ao tempo, espago fisico e
materiais que serdo utilizados para a conta¢ao. Além disso, € preciso
saber como preparar os alunos e envolvé-los no ambiente de leitura e
como as criangas serao avaliadas durante e apds a contagao.

Desta forma, podemos entender o motivo para que, mesmo
com tantos beneficios, a literatura seja deixada de lado por muitos
professores de LI, jA que o cendrio em que a maioria deles se
encontram é de sobrecarga de trabalho, com salas superlotadas,
diversas turmas - cada uma com suas caracteristicas e
subjetividades que também devem ser levadas em consideragao —,
pouco tempo de contato com cada grupo para desenvolver
conteudos ja pré-estabelecidos pelas institui¢des de ensino, falta de
materiais, livros e acesso a tecnologia, entre muitas outras
problematicas que dificultam o trabalho do professor de LI para
esta faixa etaria que exige uma maior dedicagao.

Eu mesma enfrento tais adversidades, uma vez que leciono para
20 grupos de criancas entre 5 e 10 anos. Ainda assim, reconheco o
valor e as contribui¢des que a literatura garante na formagao dos
alunos. Diante disso, a partir da leitura e discussao de trabalhos que
salientam a importancia da literatura, as suas contribui¢des para o
ensino de LI, e aimportancia do ensino de LIC no contexto de escolas
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publicas, além da anadlise da proposta curricular do municipio de
Marilia (SP), busquei neste trabalho discutir a utilizagao de HI em sala
de aula, observando o meu contexto escolar e de outros colegas que
fazem parte da mesma rede.

Nossas reflexdes surgem das seguintes questoes:

a) Como a utilizagao de HI foi prevista na “Proposta Curricular
de Lingua Inglesa: Ensino Fundamental — 1° ao 5° ano” do Sistema
Municipal de Ensino de Marilia — SP (Mota; Pelozo, 2020)?

b) Como ela realmente esta sendo aplicada?

¢) Quais contribui¢des podemos ter com a utilizacao de HI
durante as aulas?

Tais questionamentos justificam-se pela crenga na importancia
das contribuigdes da literatura para a formagao critica e integral das
criangas como cidaddos. Para Candido (1972), a literatura é capaz
de atuar em nosso subconsciente e inconsciente, e ajuda a formar
nossa personalidade. Por isso, observar o uso da literatura em meu
contexto constitui o passo inicial para aprimorar o uso da literatura
infantil nas aulas de LI nos anos iniciais do Ensino Fundamental no
municipio de Marilia - SP.

A pesquisa esta voltada para as turmas de 12a 5% ano do Ensino
Fundamental I, por serem as séries nas quais atuo na rede publica
do municipio de Marilia. O grande desafio é que, na época da
realizagao desta pesquisa, ndo havia um material didatico para nos
basearmos e, desse modo, as atividades eram preparadas pelos
proprios docentes e revisadas pelos coordenadores pedagdgicos
das escolas. Além disso, para essa faixa etdria, nao ha suporte de
documentos oficiais. O unico respaldo que nos foi dado para a
preparacgao das aulas foi a “Proposta Curricular de Lingua Inglesa:
Ensino Fundamental — 1° ao 5° ano” do Sistema Municipal de
Ensino de Marilia — SP (Mota; Pelozo, 2020). Por esse motivo, me
basearei nela para realizar uma analise qualitativa sobre o incentivo
dado pelo municipio ao uso da literatura para a preparacao dos
planos de aula.

Esperamos com este trabalho analisar como a utilizagdo da
literatura infantil estd prevista no documento oficial supracitado e
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contribuir com ideias de como os professores e professoras dessa
rede, e de outras, podem explorar melhor as HI durante suas aulas.
Indo além, pretendemos estimular uma reflexao entre os docentes
sobre os diversos beneficios que esta utilizagdo traria para o
processo de aprendizagem das criangas, pensando este processo
ndo apenas em seus aspectos linguisticos e intelectuais, mas
também no desenvolvimento dos aspectos sociais, culturais,
emocionais, ou seja, pensando na formacao integral do aluno.

Este trabalho estd estruturado da seguinte forma: 1)
introdugao, que apresenta o contexto e a relevancia deste estudo; 2)
referencial tedrico, o qual destaca os principais autores e autoras
que influenciaram e inspiraram este projeto; 3) metodologia, que
expOde os passos realizados para seu o desenvolvimento; 4)
resultados e andlise, parte em que busquei exibir os trechos
relacionados a literatura encontrados no documento oficial
estudado, em comparacdao as informagdes fornecidas pelos
professores entrevistados; e, por fim, 5) considerag¢des finais, nas
quais resumimos as principais descobertas e conclusdes obtidas.

Referencial tedrico

Acreditamos que o uso da literatura em sala de aula est4 para
além de simplesmente a apresentagao ou pratica de vocabulario,
mas para “desenvolver competéncias variadas que proporcionem
uma reflexao sobre a linguagem, a lingua e a cultura do outro”
(Magiolo, 2021, p. 96). Wright (1995) defende a literatura como
provedora do incentivo linguistico e da consciéncia linguistica.
Também pensamos em seu poder formador e humanizador, o qual
Candido evidencia quando diz que a literatura “nao corrompe nem
edifica, mas humaniza em sentido profundo, por que faz viver”, e
vemos sua necessidade no ensino, pois a mesma possui “um certo
tipo de fungao psicoldgica” ja que o ser humano tem “uma espécie
de necessidade de ficcao e fantasia” (Candido, 1972, p. 82).

Ellis e Brewster (2014) ressaltam que as criangas sdo capazes
de criar conexdes entre a fantasia/imaginagao e a realidade. Desta
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forma, o ensino em sala de aula se torna mais significativo,
prazeroso e vinculado ao mundo real, agregando cultura,
tolerancia e visdo de mundo.

Essas justificativas para se utilizar literatura em sala de aula
vao ao encontro do que diz o documento oficial do municipio de
Marilia sobre a fungao da escola:

[...] compreende-se que a fungdo da escola é promover experiéncias e
vivéncias, mediante as quais os alunos possam se apropriar de
conhecimentos cientificos, desenvolver suas habilidades intelectuais e
socioemocionais, bem como aprender valores culturais, éticos, estéticos e
ambientais (Mota; Pelozo, 2020, p. 18).

Se almejamos a formacao integral da crianga, como sujeitos
criticos e capazes de respeitar as diferengas, temos a literatura como
um excelente recurso, j& que ela “humaniza em seu sentido
profundo porque faz viver” (Candido, 2011, p. 179) e, dessa forma,
“uma educacdo para a diversidade podera promover o
desenvolvimento das capacidades sociais do aprendiz no seu todo,
bem como seu sentido de identidade” (Magiolo; Tonelli, 2021, p.
111). Como descrito por Candido:

[...] nas nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento poderoso de
instrugdo e educacdo, entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um
como equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade
preconiza, ou os que considera prejudicais, estdo presentes nas diversas
manifestacdes da ficgao, da poesia e da agdo dramatica. A literatura confirma
e nega, propde e denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de
vivermos dialeticamente os problemas (Candido, 2011, p. 177).

Vemos assim que, para Candido, a literatura ja é valorizada e
reconhecida nos nossos curriculos devido ao seu potencial intelectual
para suscitar nos estudantes a capacidade de refletir e desenvolver
uma visdo mais ampla acerca de questOes pessoais e sociais. Além
disso, com ela aprendemos a como lidar com as nossas emogoes, a
compartilhar experiéncias de nossas vivéncias e a respeitar as
vivéncias dos outros. Analisando a sociedade atual na qual nossos
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alunos estao inseridos, temos um corpo social cada vez mais global,
que exige dos sujeitos novas habilidades de comunicagao seja no
mundo real e/ou virtual. Para Zilberman e Magalhaes (1982, p. 13), a
linguagem “é o mediador entre a crianga e 0 mundo,” e podemos
pensar na linguagem em seu conceito amplo — tudo aquilo que
comunica: sons, gestos, imagens etc. A modernidade exige cada vez
mais a capacidade de dominio de duas ou mais dessas formas de
linguagem ao mesmo tempo; assim, chegamos ao termo
multimodalidade. Oliveira (2013, p. 2) comenta que:

[...] o conceito de multimodalidade torna-se imprescindivel para analisar a
inter-relagdo entre texto escrito, imagens e outros elementos graficos, além
de possibilitar a compreensao dos sentidos sociais construidos por esses
textos, bem como a sua importancia nas praticas de letramento.

Os livros de literatura infantil, em sua maioria, garantem a
multimodalidade por apresentarem em conjunto texto escrito e
ilustragdes. “E preciso, portanto, novos letramentos que
desenvolvam capacidades especificas de leitura de imagens e
outras semioses” (Oliveira, 2013, p. 2). Ademais, tratando-se do uso
de tais livros durante as aulas de LIC, a pratica mais comum e
valida, nesse contexto, é a contacdo de historias, na qual também
langamos mao de outras formas de linguagem, como gestos,
entonacdo de voz, expressoes faciais, entre outras. Todos esses
elementos estimulam muitas habilidades de interpretagao, “[...] de
modo que, propiciando, através da leitura, um alargamento do
dominio linguistico, a literatura infantil preenchera uma funcao de
conhecimento [...]” (Zilberman; Magalhaes, 1982, p. 13). Citando
Peukert (1976 apud Zilberman; Magalhaes, 1982, p. 13), os autores
corroboram que “o ler relaciona-se com o desenvolvimento
linguistico da crianca, com a formacao da compreensao do ficticio,
com a fungao especifica da fantasia infantil, com a credulidade na
historia e a aquisicao de saber.” Assim sendo, estimulamos também
a criatividade e a criticidade.
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Visando a autonomia de nossos alunos, podemos desenvolver
a estratégia do “ensinar a aprender” (Drummond; Gimenez apud
Magiolo, 2021, p. 40). E, para isso, Magiolo argumenta sobre a
concepgao de contagao de histdrias com criangas, e nao somente para
criangas, visto que a literatura incentiva a reflexao sobre a lingua.
Por exemplo, estratégias de leitura podem ser aprendidas como
inferéncia de significados, previsao do desenvolvimento da
histéria, e a interpretacio do que estd sendo contado (Ellis;
Brewster, 2014). Tudo isso exige esfor¢co e torna o aluno
independente no seu processo de aprendizagem.

Magiolo e Tonelli, citando Freire (2003), refletem sobre tal
independéncia e a “educagao para emancipacao”:

Logo, dentre as principais razdes em prol desse ensino, citamos sua
potencialidade, sob condi¢des favoraveis, de levar a crianga a romper
barreiras culturais e ampliar seus horizontes, de promover criticamente o
desenvolvimento cognitivo, linguistico, sociocultural e psicolégico do
aluno, de contribuir para a formagao de sua consciéncia linguistica e de
atitudes positivas frente as diferengas e, por fim, de preparar terreno mais
solido para uma aprendizagem de linguas em séries posteriores (Magiolo;
Tonelli, 2021, p. 113).

Tanto a aprendizagem de uma lingua estrangeira, quanto a
literatura de modo geral, tém esse poder citado pelas autoras de
expandir horizontes e possibilitar a crianca o acesso a outras
culturas, podendo promover a tolerancia juntamente com o
desenvolvimento de uma consciéncia linguistica, sendo essa tltima
tdo necessaria na fase da alfabetizacao.

Afinal, percebemos que todos os autores citados defendem o
desenvolvimento e a formagao integral e social do aluno, a
importancia da consciéncia linguistica e o quanto a literatura
infantil e a aprendizagem de uma lingua estrangeira contribuem
para a conquista de tais objetivos. Assim também ¢ minha visao
como profissional e a visao do projeto da prefeitura de Marilia, cujo
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[...] curriculo [...] visa contemplar um processo educativo comprometido
com a constru¢ao de multiplos conhecimentos e, para tanto, esta embasado
nos Quatro Pilares da Educacao: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a conviver e aprender a ser (Mota; Pelozo, 2020, p. 18).

Desse modo, o projeto posiciona a escola em um papel mais
profundo no sentido do ensinar a conhecer, ensinar a fazer, ensinar
a conviver e ensinar a ser. Compreendemos que os pilares citados
estdo relacionados a fungao escolar de “promover experiéncias e
vivéncias” (Mota; Pelozo, 2020, p. 18) e que a partir delas os
estudantes vao “desenvolver suas habilidades intelectuais e
socioemocionais, bem como aprender valores culturais, éticos,
estéticos e ambientais” (Mota; Pelozo, 2020, p. 18), promovendo,
assim, uma formagcao integral dos estudantes.

Observamos, portanto, que o uso da literatura infantil tem
muito a agregar as minhas aulas de LI e a tal projeto, ja que caminha
ao encontro de nossas concepgoes de ensino.

Metodologia

A pesquisa foi realizada com turmas de 1° a 5° ano do Ensino
Fundamental I, por terem sido, durante a realizacao deste estudo,
as séries contempladas com o ensino de LI e, portanto, séries nas
quais atuava no municipio de Marilia. Tratava-se de uma rede com
21 escolas de ensino fundamental que contava com 18 professores
de LI para atendé-las. Como professora efetiva da rede, atendia
duas escolas localizadas na zona sul da cidade, e tinha um total de
20 turmas com uma média de 23 alunos por sala. As aulas duravam
em média 50 minutos e aconteciam uma vez por semana.

Além de muitos outros, o grande desafio é que ndo havia um
material didatico ao qual seguir, e as atividades eram preparadas
pelos proprios docentes e revisadas pelos coordenadores
pedagogicos das escolas. Além disso, para essa faixa etdria, nao ha
suporte nas documentagdes oficiais, como PCN (Brasil, 1998) e
BNCC (Brasil, 2017). O tnico suporte que nos foi dado para a
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preparacao das aulas foi a “Proposta Curricular de Lingua Inglesa:
Ensino Fundamental — 1° ao 5° ano” do Sistema Municipal de
Ensino de Marilia — SP (Mota; Pelozo, 2020); por esse motivo, nos
baseamos nela para uma andlise qualitativa sobre o incentivo do
municipio ao uso da literatura infantil para a preparagao dos
planos de aula.

Em um primeiro momento, foi desenvolvida uma pesquisa
exploratoria através da leitura e andlise do documento municipal,
com o intuito de coletar dados sobre como o uso das HI esta previsto
no documento. Em seguida, em uma pesquisa qualitativa com os
professores da rede de Marilia-SP, desenvolvi um questiondrio
online via Google Forms com seis perguntas a serem respondidas por
eles a fim de investigar as possiveis dificuldades e facilidades no
manejo das aulas de LIC, os recursos utilizados por eles e as crencas
acerca dos beneficios de se utilizar literatura em sala.

Dos 18 professores convidados, 11 participaram da pesquisa e
responderam as seguintes perguntas:

1) Com que frequéncia vocé utiliza literatura infantil de lingua inglesa em
suas aulas?

2) Quais recursos vocé costuma utilizar quando traz literatura infantil para
aaula?

3) Vocé costuma ler para as criangas ou utiliza videos de contagao de
historias?

4) Na “Proposta Curricular de Lingua Inglesa: Ensino Fundamental — 1¢ ao
52 ano” do Sistema Municipal de Ensino de Marilia — SP (Mota; Pelozo, 2020)
ha o incentivo as seguintes estratégias de leitura: a) conhecimento prévio; b)
inferéncia; c) conexao; d) visualizagdo; e e) pratica da leitura interrompida.
Vocé esta familiarizado(a) com essas técnicas?

5) Ha alguma dificuldade pessoal para utilizar a literatura infantil em suas
aulas?

6) Vocé acredita que a literatura contribui para o processo de ensino-
aprendizagem de inglés com criangas?

Apbs a coleta das respostas foi possivel observar e analisar o

olhar dos professores em relacdo ao uso da literatura em sala de
aula, bem como ampliar minha percepgao sobre as necessidades do
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nosso grupo. E importante destacar que foi esclarecido a todos os
professores convidados como seria a participacdo e os propdsitos
da pesquisa. No inicio do formuldrio aplicado, os participantes
leram e concordaram com o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE).

Dos 11 docentes que responderam ao questionario, apenas 2
eram homens. Com relacdo ao tempo de experiéncia docente do
grupo (na época da aplicacdo do questionario), os participantes
apresentam bastante variagdo em termos de anos trabalhados,
tanto como professores de criangas, quanto como professores de
criangas especificamente dentro da Rede Municipal de Marilia,
como pode-se observar no Quadro 1, a seguir:

Quadro 1: Tempo de experiéncia com aulas de LI para criangas e
tempo de trabalho na Rede Municipal de Marilia como professor
de LI para criangas

Participante Com criancgas (anos) Em Marilia (anos)
1 3 3
2 7 5
3 16 1
4 4 1
5 6 1
6 9 5
7 6 5
8 1 1
9 4 5
10 9 5
11 6 4

Fonte: elaborado pelas autoras.

E notavel que o tempo de experiéncia no ensino com inglés
para criangas € bem varidvel entre os participantes. Ja o tempo de
trabalho na Rede Municipal de Marilia esta sempre abaixo de 5
anos porque coincide com a idade do projeto, iniciado em 2018, na
época da pesquisa. Os professores com menos de 5 anos foram
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contratados posteriormente para substituir outros professores ou
devido a expansao do projeto, ja que no inicio, em 2018, as aulas
eram ministradas apenas do 2° ao 5° ano, mas em 2022 o projeto
passou a englobar também o 1° ano.

Andlise e resultados

A  “Proposta Curricular de Lingua Inglesa: Ensino
Fundamental — 1° ao 5% ano” do Sistema Municipal de Ensino de
Marilia — SP (Mota; Pelozo, 2020) é o documento oficial da
Secretaria Municipal da Educagao de Marilia, que propde basear-
se nos referenciais curriculares de ambito nacional (Base Nacional
Comum Curricular — BNCC) e estadual (Curriculo Paulista)
destinados aos Anos Finais do Ensino Fundamental para estruturar
o planejamento, a preparacao e a aplicagao das aulas no municipio.
Minha leitura a este documento buscou verificar se havia incentivo
ao uso da literatura durante as aulas com criangas. Posso afirmar
que tal incentivo foi, de modo geral, identificado. Embora tenha
encontrado apenas uma indicagdo direta de um livro infantil
(“Merry Christmas, Ninoca!” da autora Lucy Cousins) na Proposta
Curricular e uma sugestao de confec¢ao de livros com base em uma
cangao inspirada na histdria “Brown Bear, Brown Bear, What do You
See?” de Bill Martin, ela encoraja as praticas de leitura e contagao
de histdrias, bem como o uso de recursos como fantoches, painéis
tematicos, avental de historias etc. quando diz:

As praticas de leitura devem ser uma constante nas aulas propostas, sendo
realizadas a partir de diferentes estratégias de ensino-aprendizagem. A
habilidade pode ser explorada por meio de: - Contacdo de histérias
envolvendo recursos diversos: fantoche de vara, dedoche, painel tematico,
avental de historia etc.” (Mota; Pelozo, 2020, p. 41-42).

Assim, vemos que ha interesse no desenvolvimento das
habilidades de leitura voltadas a LI por parte da proposta
curricular. A leitura é apresentada por Mota e Pelozo (2020, p. 35)
como uma importante unidade tematica que deve
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Propiciar tanto o desenvolvimento de estratégias de reconhecimento textual
(pistas verbais e nao verbais para a constru¢do de hipéteses) quanto a
ampliacdo de conhecimentos globais e interdisciplinares adquiridos ao
entrarem em contato com textos variados de distintas Areas do
Conhecimento, sendo para isso utilizados os conhecimentos prévios dos
alunos na Lingua Materna.

Assim, a autonomia do aluno é estimulada e instigamos seu
raciocinio critico enquanto leitor, aspectos de grande importancia
durante a fase da alfabetizagao. As estratégias de reconhecimento
textual mencionadas no documento sdo facilitadas pela
multimodalidade que a literatura traz (Magiolo, 2021, p. 101), ja
que, além do texto escrito, a maior parte dos livros infantis
apresentam ilustragdes, e durante um momento de contagao de
historias, os alunos fazem a leitura de gestos, expressoes faciais,
entonagao de voz e outras interpretagoes feitas pelo contador.

A fim de garantir a promogao da autonomia dos alunos, a
proposta aconselha a media¢ao do professor nos momentos de pré-
leitura, leitura e pds leitura. De acordo com o documento, esses
momentos sao descritos da seguinte forma:

Pré-leitura: consiste no levantamento de conhecimentos ja adquiridos pelos
alunos por meio das estratégias de leitura: conhecimento prévio, inferéncia e
visualizagao. Leitura: serd realizada em voz alta pelo professor que, durante a
leitura, fara interferéncias a fim de instigar os alunos a relacionar vocabuldrio
e imagens, por exemplo. Pés-leitura: é o momento de realizar uma discussao
sobre a tematica textual e as impressdes dos alunos, considerando de que
forma o texto contribuiu para o aprendizado de Lingua Inglesa e para
formagao integral de cada aluno (Mota; Pelozo, 2020, p. 42 - 43).

Outra pratica estimulada pelo documento é a da leitura
interrompida. Em momentos pontuais ao longo da contagdo, o
professor levanta questionamentos sobre palavras-chave do texto,
ou leva as criangas a fazerem inferéncias de palavras a partir das
ilustragdes e do contexto, ou pergunta a turma sobre o que eles
acham que acontecerdA em seguida na histéria. Dessa forma,
podemos verificar a compreensao dos alunos e incentiva-los a
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participarem do momento de contacdo motivando a leitura
autonoma.

A fim de complementar a andlise da proposta curricular,
convidamos os professores que formam o grupo efetivo de docentes
de LI da Rede Municipal para responderem ao questiondrio ja
mencionado. Desta forma, pudemos observar o alinhamento das
ideias apresentadas na proposta curricular junto ao
desenvolvimento das aulas preparadas e ministradas pelos
professores.

Na pergunta 1, quando questionados quanto a regularidade
com que utilizavam literatura infantil em suas aulas, dos 11
professores que responderam ao questionario, apenas uma docente,
a Participante 2, disse utilizar com frequéncia (a cada trés aulas ou
mais). A orientagao que recebemos a partir do documento oficial € a
de trabalharmos com cada conteudo (ou Objetos do Conhecimento
como preferem Mota e Pelozo, 2020) por trés aulas (50 minutos)
seguidas caracterizando as etapas de introdugao, sistematizagao e
consolidagdao dos Objetos de Conhecimento, ou seja, temos um
tempo restrito para desenvolvé-los. Essa frequéncia significa realizar
no minimo um momento de leitura com a cada objeto de
conhecimento, mas sabemos que sequéncias didaticas com HI
quando bem elaboradas exigem um certo tempo principalmente
pelo motivo defendido por Magiolo de que o nosso objetivo em
trazer literatura para nossas aulas seja “desenvolver competéncias
variadas que proporcionem uma reflexdo sobre a linguagem, a
lingua e a cultura do outro” (Magiolo, 2021, p. 96); desse modo, nao
acredito que, nas nossas condiges, seja vidvel utilizar literatura com
a frequéncia indicada pela Participante 2. Talvez por isso oito
docentes responderam as vezes (uma vez a cada um ou dois meses),
ou seja, nao sao todos os objetos do conhecimento comtemplados
com HI, mas os professores fazem um esfor¢o para que as criangas
tenham esse contato com HI; e dois raramente (uma vez por ano), o
que pode ser insuficiente para desenvolver todas as habilidades
exigidas na Proposta Curricular. Um deles justificou que sua maior
dificuldade sao os problemas de indisciplina por parte dos alunos.
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O Gréfico 1 ilustra em porcentagem as respostas dos 11 professores
participantes a pergunta 1:

Grafico 1: Regularidade do uso de literatura nas aulas de LIC

Com que frequéncia vocé utiliza literatura infantil de lingua inglesa em suas aulas?

11 respostas

@ Com frequéncia {a cada trés aulas ou
mais )

@ As vezes (uma vez a cada um ou dois
meses)

' Raramente (uma vez por ano)
@ Nunca

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Esses dados apontam para uma necessidade de maior
incentivo e apoio aos professores no uso da literatura infantil como
recurso pedagdgico. E importante destacar os beneficios de HI para
o desenvolvimento da linguagem, imagina¢do, cultura e
compreensao, incentivando os professores a explorarem estratégias
para superar os desafios mencionados, como o gerenciamento de
comportamento em sala de aula. Isso pode incluir o
estabelecimento de regras claras, o envolvimento ativo dos alunos
durante as atividades de leitura e a busca de recursos adicionais
que auxiliem na promogao do engajamento dos estudantes.

A pergunta 2 questiona o0s recursos que os professores
costumam utilizar quando levam literatura infantil para a aula. O
grafico 2 apresenta os recursos citados pelos participantes:
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Grafico 2: Recursos utilizados para incorporar literatura durante
as aulas de LIC

Quais recursos vocé costuma utilizar quando traz literatura infantil para a aula?
11 respostas

Livros 7 (63,6%)

Computador 9 (81.8%)
Projetor 9 (81.8%)
Slides —8 (72,7%)
Videos 10 (90,8%)
Folha imprezsa 1(9,1%)
i) 2 4 6 a 10

Fonte: Elaborado pelas autoras.

E possivel perceber, por meio do grafico 2, que a tecnologia
digital auxilia e muito a incorporar literatura nas aulas de LIC, uma
vez que recursos como computador, projetor, slides e videos estao
entre os mais utilizados. Por meio dessas tecnologias ¢ possivel ter
acesso a HlIs variadas, advindas de diferentes contextos culturais,
além do fato de podermos contar com o recurso da
multimodalidade. Todavia, como apontado pela Participante
numero 9, na maioria das salas ndo ha material multimidia
previamente instalado, e o tempo que temos com cada turma torna-
se curto caso optemos por montar e desmontar equipamentos além
de tentar desenvolver uma sequéncia didatica mais completa que
ndo se limite apenas em pratica de vocabuldrios. Essa falta de
suporte necessario para recursos multimodais implica que os
professores podem encontrar obstaculos ao tentar incorporar esses
elementos, e consequentemente as HI, em suas aulas de LIC. Os
recursos multimodais, como videos e dudios sao valiosos para o
ensino de linguas, pois podem ajudar a envolver os alunos, tornar
o aprendizado mais interativo e oferecer diferentes formas de
apresentar as HI (Magiolo, 2021). A falta de tais recursos pode
limitar as opgdes de ensino e restringir a variedade de atividades e
abordagens pedagogicas que poderiam ser exploradas.
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A tecnologia parece exercer um papel importante no
desenvolvimento das aulas, uma vez que 7 dos 11 professores
costumam ler para as criangas e utilizar videos de contagdo de
historias (pergunta 3). Do total de participantes, 4 preferem apenas
ler eles mesmos para seus alunos. Porém, nenhum deles apenas
utilizaria videos de contagao. Isso mostra que, ainda que a
tecnologia tenha uma atuacdo significativa, ela nao substitui a
preparacao e atuacao do professor como contador de historias.

Apesar de, na Proposta Curricular de Mota e Pelozo haver
incentivo as estratégias de leitura como: a) conhecimento prévio; b)
inferéncia; c) conexao; d) visualizagdo; e e) pratica da leitura
interrompida, a maioria dos professores quando questionados
quanto a familiaridade com tais técnicas (pergunta 4) declararam
estarem apenas parcialmente familiarizados com tais praticas de
leitura com criangas, como podemos observar no Grafico 3 abaixo.
Isso pode justificar-se pela falta de formagao docente direcionada a
esta faixa etaria. Com relagdo a essa caréncia na formacao, a
Participante 4 comenta:

Tivemos formacao a respeito disso em HEC (Horas de Estudo Coletivo) de
inglés e também nas HEC com os professores regulares. Além disso, ja
encontrei esses termos na Proposta Curricular, mas ndo tenho certeza se
realizo as estratégias de leitura adequadamente, de acordo com cada ano.
Acredito que eu precise de mais formagdes e de pratica (Participante 4).

Vemos, assim, que houve formacgao por parte da Secretaria de
Educagao, mas nao o suficiente a ponto de todos os professores se
sentirem seguros em entender e aplicar as técnicas mencionadas, o
que pode acarretar falta de confianga para preparar e aplicar as
aulas com literatura.
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Grafico 3: Familiaridade com as praticas de leitura propostas no
documento

Na Proposta Curricular de Lingua Inglesa: Engino Fundamental — 1° ao 5° ano do Sistema
Municipal de Ensino de Marilia/SP (MOTA; PELOZO, ... Vocé estd familiarizado(a) com essas técnicas?

11 respostas

@ Totalmente familiarizado(a)
@ Parcialmente familisrizadofa)
Mo estou familiarizado{a)

Fonte: Elaborado pelas autoras com base em Mota e Pelozo (2020).

Ao observar o grafico 3 percebemos que nao ha professores
que nao estejam familiarizados com as estratégias de leitura. Isso
certamente refletirdA em beneficio ao uso de HI por parte desses
docentes, ja que eles provavelmente sintam-se mais confiantes em
tentar aplica-las.

Respondendo a pergunta 5 “Ha alguma dificuldade pessoal
para utilizar a literatura infantil em suas aulas?”, a maior queixa
quanto a aplicar literatura nas aulas de LIC foi relacionada a falta
de materiais literarios, como dito pela professora Participante 10 —
seus desafios tém relacao com a “auséncia de exemplares para os
alunos poderem manusear os livros” e outra, Participante 4,
destacou que “Nem todas as obras que gostariamos de trabalhar
estdo disponiveis na internet, apesar de o ideal seria ter as obras
fisicas, o que depende de cada escola (mas, normalmente, elas nao
as possuem).” Isso porque poucos de nds temos acesso a livros
fisicos, e na maioria das vezes em que propomos momentos de
leitura, levamos uma versao digitalizada da historia e utilizamos
computador, projetor, slides ou videos que sdo recursos viaveis na
maioria das escolas e relativamente mais praticos considerando
nossa carga hordria de 20 horas semanais, igual para todos os
professores da rede, com aulas médias de 50 minutos e 20 turmas
com uma média de 23 alunos.
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Acreditando que para trabalhar com a literatura de uma forma
efetiva é necessario saber e acreditar em suas contribuicgoes,
elaboramos a sexta e ultima questdo para os professores: “Vocé
acredita que a literatura contribui para o processo de ensino-
aprendizagem de LIC?”. Todos os professores entrevistados
alegaram acreditar que a literatura contribui para o processo de
ensino-aprendizagem de LIC. Uma professora que respondeu ao
questionario afirmou:

As criangas tém muita facilidade para aprender com a multimodalidade
(imagens, texto e sons), e, além das obras literarias terem isso, elas costumam
trazer um universo de informagdes para a crianga acessar (mesmo que em
inglés), promovendo conhecimento de novo vocabuldrio, reflexao e
criticidade (Participante 4).

Para Magiolo (2021, p. 102), em um texto multimodal todos os
elementos colaboram para a interpretagao e construcao de sentido;
por essa razao a Participante 4 percebe que a crianca tem uma
maior facilidade para apender com a multimodalidade. Também o
“universo de informagoes” citado por ela que estimula a reflexao e
criticidade tem relacdo com mundo multimodal em que, para
Oliveira (2013, p. 2):

[..] a imagem tem sido um elemento constitutivo da representacao da
realidade social, s6 a leitura do texto verbal ndo é suficiente para a produgao
de sentidos. E preciso, portanto, novos letramentos que desenvolvam
capacidades especificas de leitura de imagens e outras semioses.

Visto que a literatura facilita a interagao com aspectos da
multimodalidade na aula, acreditamos que ela contribui para o
processo de ensino-aprendizagem de LIC. Por esse motivo, fizemos
esse questionamento aos participantes e tivemos um retorno
satisfatorio, como demonstra o grafico 4:
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Grafico 4: Vocé acredita que a literatura contribui para o processo
de ensino-aprendizagem de LIC?

Voceé acredita que a literatura contribui para o processo de ensino-aprendizagem de inglés com
criangas?
11 respostas

@® sim
@ Nao

® NEo sei responder

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Creio que essa resposta positiva unanime em relagdo as
contribuicbes da literatura para o processo de ensino-
aprendizagem seja um primeiro e importante passo para que ela
seja introduzida cada vez mais durante as aulas de LIC.

Consideragoes finais

Essa pesquisa teve como objetivo refletir sobre o uso da
literatura infantil em aulas de LI na cidade de Marilia - SP. Para
isso, analisei a “Proposta Curricular de Lingua Inglesa: Ensino
Fundamental — 1° ao 5° ano” do Sistema Municipal de Ensino de
Marilia — SP (Mota; Pelozo, 2020), a fim de identificar de que modo
o documento orientava o uso de literatura em sala de aula. Para tal,
os professores desta rede municipal responderam a um
questionario sobre como e se incorporavam livros literarios em
suas aulas. Para esta pesquisa, partimos dos seguintes
questionamentos motivadores:

1) Como a utilizagao de HI foi prevista na “Proposta Curricular
de Lingua Inglesa: Ensino Fundamental — 1° ao 5° ano” do Sistema
Municipal de Ensino de Marilia — SP (Mota; Pelozo, 2020)?

2) Como ela realmente esta sendo aplicada? e
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3) Quais contribui¢des podemos ter com a utilizagdo de HI
durante as aulas?

Em relagao ao primeiro questionamento, foi possivel perceber
que a proposta curricular sempre incentiva o ensino da lingua em
sua totalidade, uma vez que o documento diz que “a aquisi¢ao do
conhecimento acerca da Lingua Inglesa deve estar pautada na
interagao do aluno com a lingua em sua totalidade, integrando
leitura, escrita, escuta e oralidade em contextos de eventos
auténticos de uso da linguagem” (Mota; Pelozo, 2020, p. 32). Ela
ainda coloca a ludicidade, aprendizagem significativa e
interculturalidade como alguns dos principios norteadores para
nossas praticas metodologicas e, conforme discutido ao longo deste
trabalho, esses principios sao elementos possiveis de serem
garantidos por meio de HI.

Quanto ao segundo questionamento, Mota e Pelozo (2020, p.
41) afirmam: “As praticas de leitura devem ser uma constante nas
aulas propostas, sendo realizadas a partir de diferentes estratégias
de ensino-aprendizagem.” Tal afirmacao demonstra que a
prefeitura de Marilia reconhece a relevancia de HI para atingir uma
das competéncias indispensaveis para o ensino-aprendizagem da
LI. No entanto, além de um incentivo tedrico, observou-se que os
professores carecem de incentivos praticos, como mais instrugao
sobre o assunto e materiais pedagdgicos, e, portanto, a literatura
acaba por nao ser aplicada conforme esta prevista na orientagao. A
meu ver, o documento traz uma visao atual e conceitos oportunos
para o ensino de LI nos anos iniciais do fundamental, e os
professores reconhecem os proveitos da literatura para suas aulas.
Temos aqui um positivo primeiro passo de ambos os lados; porém,
€ necessario mais que isso para que os reais beneficiados, os alunos,
sejam contemplados. Afinal, o ensino de Inglés nao ¢ obrigatorio
nas séries mencionadas, mas Mota e Pelozo identificam a fungao
social da aprendizagem da lingua estrangeira a saber:

Identificar o lugar de si e o do outro em um mundo plurilingue e
multicultural, refletindo, criticamente, sobre como a aprendizagem da
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Lingua Inglesa contribui para a inser¢ao dos sujeitos no mundo globalizado,
inclusive no que concerne ao mundo do trabalho (Mota; Pelozo, 2020, p. 34).

E o que buscamos na formagao de nossos alunos e o que
acreditamos ser possivel também por meio da literatura. Assim,
respondendo ao terceiro questionamento, podemos dizer que a
literatura: contribui para o aprimoramento do vocabulario e
repertorio linguistico e gramatical; desenvolve habilidades de leitura
e interpretagao de textos, bem como cultiva o amor pela leitura e pela
lingua; pode melhorar o engajamento da crianca durante a aula;
aprimora a compreensdao auditiva; ¢ um grande estimulo a
imaginagao e criatividade; promove a tolerancia e conhecimentos
interculturais; ajuda a refletir e entender sobre nossas emogoes e as
do outro; e, por fim, estimula o pensamento critico.

Por isso, mesmo com todos os desafios apontados, a maior
parte dos professores disseram ler para seus alunos acreditando
que isso aumenta o interesse deles pela LI, por trazé-la de forma
contextualizada, ladica e envolvendo as criangas em momentos
enriquecedores e repletos de trocas, promovendo conhecimento de
novo vocabuldrio, reflexdao e criticidade além de despertar sua
imaginacao e criatividade.

Portanto, este projeto contribui para uma reflexao sobre a
importancia de se inserir literatura nas aulas de LIC a partir de um
contexto real de orientacao e pratica do ensino de LIC por meio de
HI. Consequentemente, visou colaborar para a melhoria da pratica
de ensino dos professores a partir da exploragao de um recurso
pedagogico tao rico, e da aprendizagem do aluno incluindo
desenvolvimento de habilidades linguisticas, como vocabulario,
compreensao de leitura, expressao oral e escrita, além do estimulo
a criatividade, imaginagao e pensamento critico e a promogao da
motivacdo e engajamento da crian¢a. Ademais, a literatura infantil
oferece uma oportunidade valiosa para explorar diferentes culturas
e promover a consciéncia intercultural e, desse modo, pode ser
utilizada como forma de incentivo a tolerancia e ao respeito pela
pluralidade. A pesquisa foi extremamente valiosa para mim como
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professora, pois ajudou a aprofundar minha reflexao sobre minha
pratica pedagodgica. Além disso, a pesquisa refor¢ou minha
convicgao de que o uso da literatura nas aulas de lingua inglesa vai
além do simples ensino de vocabuldrio. Na verdade, essa
ferramenta pode ser aproveitada para ensinar uma variedade de
aspectos linguisticos, como gramatica e interpretacao, enquanto
também transmite valores e principios essenciais para a formacao
pessoal e cidada dos estudantes. Assim sendo, este projeto
corroborou minha determinacdo em utilizar a literatura de forma
criativa e significativa em sala de aula, aproveitando seu potencial
para enriquecer nao apenas o conhecimento linguistico, mas
também o crescimento emocional e intelectual dos meus alunos.
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Introdugao

O objetivo deste capitulo é apresentar um material voltado as
aulas de inglés para os anos iniciais do EF a partir de uma postura
translingue compreendida, neste contexto, por posicionamentos
assumidos que reconhecem praticas discursivas para além das
linguas nomeadas (Saraceni, Jacob, 2019).

O ensino de inglés para criangas esta em constante expansao.
Quer seja no ambito de escolas particulares, quer seja na rede
publica. Neste sentido, a lingua inglesa (LI) esta sendo cada vez
mais inserida nos contextos escolares podendo ser encontrada, no
ambito da educacgdo publica, a partir da Educagao Infantil (EI) e dos
anos iniciais do Ensino Fundamental (EF) das redes municipais de
ensino (Tonelli; Selbach; Seccato, 2022). Porém, dentro desses
contextos de ensino e de aprendizagem de inglés para criangas
(LIC)! sao reconhecidos os desafios vivenciados por grande parte
dos educadores e das educadoras que lecionam inglés para essa
faixa etaria (Lima, 2019; Santos, 2009; Tutida, 2017; Brossi, 2022,
para citar alguns).

Isso se da, sobretudo, pela auséncia de politicas publicas, de
diretrizes e de documentos regulamentadores (Rocha, 2008; Avila;
Tonelli, 2018, Brossi, 2022; dentre outros) que, minimamente,
fornecam orienta¢cdes para balizar tal atividade. A resolucao

1 O termo, largamente utilizado no campo da educacao, é discutido em funcao do
que ele pode significar. O fato de ensinar incorre, necessariamente, em
aprendizagem? O termo obutchénie, no original russo, pode ser traduzido tanto
como ensino quanto como aprendizagem. Além disso, ha toda uma area de
estudos que se dedica as acepcgdes por tras do termo em funcdo de sua
complexidade. Do nosso ponto de vista, no entanto, o conceito merece ser
rediscutido uma vez que pode gerar interpretagdes de que ao se ensinar, a
aprendizagem ocorre.
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CNE/CEB 7/2010, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCNs) (Brasil, 2020) para o ensino de nove anos, ja sustentava a
obrigatoriedade de pelo menos, uma lingua estrangeira moderna2,
a partir do sexto ano, que ficaria a cargo da comunidade escolar.

Contudo, foi com a homologacdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), em 2017, que o ensino de inglés se tornou
obrigatdrio somente a partir dos anos finais do EF e Ensino Médio (EM).

Em seu artigo 31, nos § 1° e 2¢ resolucao CNE/CEB 7/2010
indica o seguinte:

§ 1° Nas escolas que optarem por incluir Lingua Estrangeira nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, o professor deverd ter licenciatura especifica no
componente curricular. § 2° Nos casos em que esses componentes
curriculares sejam desenvolvidos por professores com licenciatura
especifica (conforme Parecer CNE/CEB n® 2/2008), deve ser assegurada a
integragdo com os demais componentes trabalhados pelo professor de
referéncia da turma (grifo acrescentado).

Conforme Gimenez (2013), diante dessa auséncia, municipios
que incluiram uma lingua adicional (Ramos, 2021) na grade
curricular vém oferecendo orienta¢des tendo como base, de modo
geral, os parametros definidos para etapas posteriores da
escolarizacao.

Desta feita, fica a cargo dos municipios o poder de decisao
sobre a implementac¢do ou ndo do ensino de inglés, ou de outra
lingua, para os anos iniciais do EF bem como os modos de
organizagao de tal oferta. Conforme nos alerta Brossi (2022), o fato
de nao existir uma acao de carater estatal-legislativo que oficialize
a LI como idioma adicional nas duas primeiras etapas da educagao
basica, faz com que sua implementagao fique por conta de decisdes
locais, configurando assim uma politica linguistica de inglés como

2 O termo “lingua estrangeira” é aqui utilizado conforme o documento. No
entanto, consideramos que diante das discussdes mais recentes e pesquisas
publicadas, alinhamo-nos a perspectiva que se afasta da ideia de lingua que
pertence ao outro, portanto estrangeira, e a assumimos como meio de ensino. Por

isso, situamo-nos no ambito da educacao linguistica.

160



lingua no ensino. Portanto, alguns municipios que optam por
incluir linguas adicionais em seu curriculo tém trilhado o caminho
de adaptagdes da BNCC (Brasil, 2017) para seu contexto, sendo em
relacao a idade do publico-alvo ou da lingua a ser ensinada.

Embora a auséncia de regulamentacao (Tonelli; Avila, 2020;
Tonelli, 2024) possa ser vista a partir de diferentes angulos, do nosso
ponto de vista, em certa medida, acaba por impactar negativamente
parte da educacdo publica, pois sem orientacdo e formalizacao,
muitos municipios se tornam omissos no que se refere ao ensino de
linguas nos anos iniciais do EF. Com isso, nao se da a atengao
necessdria ao fato de que o contato com outras linguas pode tornar a
crianca um sujeito mais critico e culturalmente engajado. Assim,
perpetua-se a exclusao social no que se refere ao acesso a outra
lingua acarretando a desigualdade no ensino.

Outro setor que sofre as consequéncias de tal panorama € a
formagao docente que também fica comprometida, pois sem a
obrigatoriedade da oferta, grande parte dos cursos de licenciaturas
em letras ficam voltados para a atuagao nos anos finais do EF e EM,
deixando de lado a formagao para atuar no ensino de inglés nos
anos iniciais (Tutida, 2016; Tonelli; Ferreira; Belo Cordeiro, 2017;
Galvao, 2022; para citar alguns).

Ainda no que se refere a necessidade de documentos
norteadores para a inclusao de LIC, essa tem gerado algumas
incertezas em relagao ao ensino e a aprendizagem de linguas, pois,
de acordo com Tonelli e Avila (2020), interfere tanto no
direcionamento de propostas e orientacdes para docentes, como
também nos contetdos que podem ser explorados dentro de um
contexto de ensino de inglés na infancia. Rocha (2008), a esse
respeito, comenta que essa ‘nao obrigatoriedade’” pode representar
grande gerador de problemas que acabam afligindo a area.

Desse modo, uma das angustias tipicamente reportadas por
professoras3 que lecionam em escolas municipais que ofertam o

3 Passamos a utilizar o feminino uma vez que, majoritariamente, tal atividade é
exercida por pessoas que se reconhecem no sexo feminino.
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ensino de LIC ¢ a dificuldade em encontrar materiais adequados
para essa faixa etaria, quer sejam livros didaticos, literatura infantil
ou recursos pedagdgicos que propiciem mais ludicidade*. Por isso,
muitos educadores e muitas educadoras precisam criar seu proprio
material didatico, ficando dependente, em certos casos, dos
recursos que cada contexto educacional pode oferecer.

A esse respeito, importa considerar que umas das vantagens
de elaborar seu proprio material € que isso pode conferir as
professoras e aos professores a liberdade e a possibilidade de uma
“criagdo que favorece o engajamento dos aprendizes e o
envolvimento professor-aluno na condugao de temas que podem
ser, a0 mesmo tempo, divertidos e formadores” (Silva, 2022, pg.
247). Ao pensar nessa autonomia de elaboragao de um material
didatico, concordando com Kawachi-Furlan e Zanotelli (2020), os
alunos precisam se ver representados e se sentirem interessados
pelas temadticas e praticas sociais possibilitadas, levando em
consideragao o ambiente e o contexto em que estao inseridos.

Dentro destes processos de ensino® de LI, observa-se que,
atualmente, a realidade de sala de aula é que as criangas estao
trazendo cada vez mais suas vivéncias com seus repertorios
linguisticos e culturais (Blommaert, 2010; Blommaert; Backus, 2011;
Busch, 2012; 2015) as quais tém sido valorizados nos processos
educacionais; em especial, quando falamos em educagao linguistica
com criangas.

Assim, as agOes e praticas das docentes, no que diz respeito ao
ensino de linguas, ou a educagao linguistica por meio delas,
precisam estar alinhadas as interculturalidades (Candau, 2002)
trazidas pelas criangas a partir da compreensao e do respeito das

* A ludicidade aqui esta associada ao carater ludico, ou seja, a natureza de
brincadeira, diversao e jogos.

5 Neste artigo usamos o verbo ensinar e suas desinéncias, mas concordamos com
Tonelli (2023) que este ‘ensino’ ndo é sindnimo de uma pratica reduzida a mera
transmissdo de contetidos a partir da perspectiva de lingua como cddigo e
estrutura.
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diferencas e de como essas sao organizadas e produzidas “nas
diversas praticas sociais de linguagem” (Brasil, 2018, p. 242).

Concordando com autores da area (Ferreira; Tonelli, 2020, por
exemplo), compreendemos que o ensino de inglés pode dar a
oportunidade de enriquecer as experiéncias linguisticas das
criangas por meio de vivéncias com e por meio da lingua, levando-as
a se reconhecerem como pessoas que possuem a capacidade de se
expressar, de se comunicar e de interagir com seus pares
mobilizando seus variados repertérios (Wei; Garcia, 2022).
Conforme Tonelli e Cordeiro (2014), a oferta da LI desde a infancia
pode possibilitar que a crianga elabore a propria compreensao de
como as linguas funcionam e como diferentes modos de se
expressar permitem o seu agir no mundo por meio dela.

Em um mundo cada vez mais multilingue (Cummins, 2007;
Cenoz; Gorter, 2013), nota-se a importancia de um olhar para o
ensino de inglés como a construgao social, reconhecendo a crianga
enquanto sujeito que interpreta, da sentido as coisas, cria novas
formas de identificar e expressar ideias. Assim, compreende-se a
lingua como fluida a qual possibilita diferentes maneiras de
construir seus pensamentos e manifesta-los. Tal perspectiva alinha-
se ao exposto por Cummins (2007) ao argumentar que quando nos
libertamos da dependéncia exclusiva de abordagens para o ensino
de linguas a partir de uma visao monolingue, uma ampla
variedade de oportunidades surge para promover ambientes nos
quais novos idiomas possam ser aprendidos por meio de
estratégias que reconhecem e valorizam as diferentes realidades de
sala de aula e promovem o uso de diferentes linguas e linguagens.

Deste modo, considerando as problematicas vivenciadas por
professores e professoras, no nosso caso, de inglés que lecionam
para criangas, e uma delas a necessidade de elaborar o proprio
material didatico (Tomlinson, 2012; Zanotelli, 2019), questionamo-
nos como a translinguagem (Wei, 2018a; 2018b) pode ser uma
aliada nesse processo de explorar o uso fluido da linguagem,
rompendo as fronteiras tradicionalmente atribuidas aos idiomas,
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lancando mao dos repertorios linguisticos dos alunos para uma
comunicacao mais significativa.

O artigo esta organizado em trés partes para além da sua
introdugao. Na primeira se¢do, apresentamos o aporte tedrico que
orientou o desenvolvimento do trabalho e, de modo mais
especifico, a proposta de atividades. Em seguida, delineamos o
percurso metodoldgico seguido e, na se¢ao subsequente, trazemos
algumas consideragoes sobre o trabalho.

A postura translingue na elaboracdao de materiais didaticos
localmente significativos

Para abordar a translinguagem (Canagarajah, 2013; Garcia,
Wei, 204; Wei, 2021) dentro de uma proposta de elaboracao de
material didatico voltado ao ensino de inglés com criangas
pequenas, foi preciso buscar aporte tedrico que pudesse dar
respaldo aos direcionamentos das ideias incorporadas. Em
especial, a do Ilidico e da translinguagem como principios
pedagogicos. A partir de um olhar para criangas, destacou-se a de
trazer o ladico para o ambiente escolar, pois como destaca Luckesi
(2004, p. 14), “o ato ladico propicia uma experiéncia plena para o
sujeito”. Para o autor, é preciso alcangar o interno desse sujeito
como forma de cativar e envolver o sentimento de felicidade e
prazer, referindo-se assim ao aspecto da ludicidade interior. Ainda
de acordo com Luckesi (2017, p. 132),

Ensinar e aprender através do brincar entre as criangas, corresponde ao
ensinar e aprender entre seres humanos de outras idades, tendo como meta
ludicidade como experiéncia interna; no caso, importa estarmos cientes de
que cada idade tem suas especificidades. O brincar é préprio da crianga e lhe
propicia estados ludicos. Quando nos servimos da expressao “brincar”
utilizada em relagdo a adultos, ela é metafdrica, desde que brincar é um ato
proprio da crianga.

O ensino de inglés para criangas pode ficar mais envolvente
quando as atividades se relacionam com o ladico, sendo parte
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indispensavel do processo de aprendizagem, pois, a brincadeira
pode se tornar uma ponte para a realidade propiciando a crianga a
compreensio de como o mundo funciona (Leal; Avila, 2013).

Ao propor momentos de jogos e brincadeiras, o aluno estando
sozinho ou com outros tem a chance de utilizar-se de todos os seus
repertorios (Busch, 2012; 2015), seja pela linguagem ou pelo corpo,
para explorar o mundo reconhecendo-se como sujeito, construindo
seu pensamento, desenvolvendo seus afetos, assim como
aprendendo a se desenvolver e viver. Nessa perspectiva, a
atividade ladica pode promover momentos de interacdo, pelos
quais as criangas tém a oportunidade de compartilhar
conhecimentos para além de linguisticos, estabelecendo formas de
relagdes com os outros, podendo ter a oportunidade de exercitar
tomadas de decisoes e expandir sua criatividade (Guimaraes; Silva,
2017). Isso posto, dentro do contexto da sala de aula, as professoras
tém a chance de observar como as criangas se organizam, se
relacionam com o outro, se comportam, como se sentem, como
aprendem e do que elas gostam.

Para a elaboragao do material didatico para criangas, a
ludicidade, como dito, precisa ser levada em consideracao, assim
como a intencionalidade de compartilhar saberes para que as
criangas tenham possibilidades de intervir na construgao e na
transformacao dos conhecimentos. Sobre isso, Zanotelli e Furlan
(2020) comentam que ao adaptar, elaborar ou mesmo escolher um
tipo de material didatico, muitos professores encontram
dificuldades, pois ha varios aspectos que precisam ser
considerados. Um deles é o fato de que muitos livros didaticos nao
sao apropriados para criancas ou nao se encaixam nas suas
necessidades. Sendo assim, muitas vezes os professores precisam
adaptar ou criar seu proprio material.

Elaborar um material didatico para criangas nem sempre é
uma tarefa facil, pois requer um olhar atento para o contexto em
que elas estao inseridas, como também a faixa etdria da crianca,
suas fases de desenvolvimento e a inten¢dao pedagdgica. Para Leffa
(2007), a aprendizagem sera possivel se o material estiver atrelado
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ao conhecimento prévio do aluno, ou seja, o que ele sabe podera
servir de andaime para que ele alcance ou construa novos saberes.
A condigao necessaria para o sucesso de um material é ter essa
capacidade de instigar o conhecimento prévio da crianga, ou seja, o
ensino-aprendizagem de inglés precisa fazer sentido. De acordo
com Takaki (2018, pg. 148),

[...] um ensino significativo a essa faixa etaria atenderia mais as demandas
do mundo presente se fosse habitado de reconstru¢des das proprias
identidades e narrativas que facam sentido aos alunos dos anos iniciais.

Nesse sentido, pensar em identidades é também refletir sobre
repertorios linguisticos que permeiam a vida do sujeito, os quais
constituem o ser humano como seres que se comunicam. Busch
(2015) aborda alguns elementos que se tornam importantes quando
considerados o0s repertorios, sendo a maneira como somos
constituidos como sujeitos falantes dentro de um aspecto
politico/histérico, de que maneira as pessoas interagem
linguisticamente e socialmente uns com os outros e como as
expressoes corporais/emocionais se entrelacam para falar e
vivenciar a linguagem. Nota-se um sair de uma visao de ideologia
de linguagem para um refletir sobre as experiéncias que sao vividas
por meio da linguagem.

Ainda de acordo com a autora, os repertérios linguisticos sao
percebidos como um espago amplo heterogldossico cheio de
potencialidades, pois diferentes linguas e modos de falar se
manifestam. Para o termo heteroglossia, entende-se como a
diversidade social de tipos de linguagens, “as linguas sao multiplas
e coexistentes, e a ideia de uma s6 possibilidade, como a de uma
“lingua padrao”, “culta”, que nao considera as variedades, ¢
rejeitada” (Welp; Garcia, 2022, pg. 52).

Sendo assim, se as linguas sdo tidas como multiplas e cada
pessoa carrega consigo um repertdrio de vivéncias, as praticas
translingues podem ser capazes de transformar a relacdo no
processo de ensino-aprendizagem de um idioma, assim como na
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elaboracdao de significado, enriquecendo a experiéncia e
desenvolvendo a identidade que esta presente nos discursos e nos
repertorios, logo, as linguas nao poderao ser entendidas como
categorias estaveis (Wei, 2017).

A translinguagem e o translinguar na educacao linguistica com
criangas

O ensino de inglés, por muito tempo, foi tradicionalmente
associado a um viés monolingue, ou seja, aprender uma nova
lingua de maneira separada, conduzida em tinico idioma, baseado
no isolamento da denominada lingua-alvo (Cenoz; Gorter, 2013;
Cummins, 2017). O uso exclusivo do inglés, em sala de aula como
forma de impor um dominio linguistico, impossibilita os alunos de
utilizarem as multiplas linguas que carregam dentro dos seus
repertdrios linguisticos. Além disso, perpetua a ideia de um falso
monolinguismo.

A translinguagem é um conceito que ganhou destaque nos
ultimos anos, muitos estudos foram realizados na busca de
compreender melhor a sua aplicabilidade, principalmente no
campo educacional (Canagarajah, 2018; Wei, 2017; Sabota; Oliveira,
2020; Takaki, 2018; Garcia, 2009, dentre outros). Autores como
Ofélia Garcia (2009) concedem a teoria como uma pratica
discursiva multilingue, com os discursos entre duas ou mais
linguas como praticas fluidas da linguagem dentro de uma
construcao social, na qual os falantes operam, sem ignorar
nenhuma lingua presente dentro de uma situagdo comunicativa,
refletindo a mudanca da ideologia monolingue.

A translinguagem, portanto, refere-se as possibilidades de
transcender as barreiras linguisticas, que integram diferentes linguas
e linguagens durante o processo de aprendizagem, ou seja, valorizar
e criar espacos que permitem melhor compreensao do aluno e a
capacidade de usar ambas as linguas (Lin, 2020). Assumir uma atitude
translingue sobre o ‘ensino’” (Tonelli, 2023) de inglés para criangas
pode trazer praticas bi/multilingues para o centro da discussao.

167



A translinguagem ou uma postura translingue também se
concentra nas maneiras pelas quais os contextos sociais, politicos e
econdmicos podem ter efeito no desempenho da linguagem. Pensar
a translinguagem dentro das praticas pedagdgicas é transformar
nossa compreensdo de linguagem, bi/multilinguismo, e
abordagens para apoiar criangas/estudantes pluri/multilingues no
uso e na expansao de sua criagao de significados. A
translinguagem, portanto, acaba por se diferenciar da troca e
mistura de codigos porque nao é apenas uma mudanga entre
idiomas, mas “a constru¢do e o uso pelos falantes de praticas
discursivas inter-relacionadas originais e complexas” (Garcia; Li
Wei, 2014, p. 22).

Sendo assim, observa-se a importancia de manter um olhar
ampliado para a translinguagem, pois como destacam Oliveira e
Sabota (2020, p. 392), “o objetivo de translinguar seria ampliar as
atividades, e nao limitar o/a aluno/a a produzir por meio de uma
lingua sd, mas fazer uso de todo seu repertorio linguistico”. Dentro
desse ambito educativo, a translinguagem manifesta-se nas
relagdes dinamicas entre as linguas e linguagens, promovendo e
ampliando as atividades de producao de sentidos, de
reconhecimento de identidades, vozes e discursos. As criangas nao
se limitam a produzir discursos por meio de uma tinica lingua, elas
se utilizam dos seus repertorios linguisticos a fim de criar sentido
no processo comunicativo, estando conectadas com suas
experiéncias e interesses (Franco, 2023).

Por meio de uma postura translingue, os professores e as
professoras reconhecem o multilinguismo como um recurso, o que
acaba por muitas vezes se transformando numa espécie de desafio
para aqueles que estdo acostumados com uma pedagogia
dominante, na qual geralmente as pessoas concebem a lingua de
pertencimento como uma oposi¢ao, um obstaculo para ajudar os
alunos aprenderem e compreenderem outra lingua (Garcia; Kleyn,
2019). Isto posto, a translinguagem, no contexto educacional, visa
desafiar as abordagens monolingues como, por exemplo, o inglés
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nativo como uma ideologia predominante. Garcia e Kleyn (2019)
destacam que

A translinguagem tem consequéncias importantes para o ensino de linguas e,
especialmente, para o ensino de linguas consideradas segundas ou linguas
adicionais. [...]. A translinguagem distingue entre a realidade sociocultural
externa das linguas nomeadas e o sistema linguistico interno dos individuos,
que considera tinico e unitario. [...]. Para nds, entdo, translinguagem para fins
educacionais significa que partimos de um lugar que potencializa todos os
recursos do repertério linguistico, a0 mesmo tempo em que mostramos a eles
quando, com quem, onde e por que usar alguns recursos de seu repertorio e
nao outros, capacitando-os a também atuar de acordo com as normas sociais
das linguas nomeadas usadas nas escolas. Isso permite a liberdade de um
falante para a linguagem de uma forma que nao esta necessariamente alinhada
com a forma como as linguas sao definidas social e politicamente. Em vez
disso, os falantes adicionam novos recursos e os apropriam em seu proprio
repertério linguistico (Garcia; Kleyn, 2019, p. 72/73).

Sendo assim, aprender uma nova lingua significa também
ajustar e desenvolver seu proprio repertorio para se acomodar a
essa linguagem (Canagarajah, 2018). Logo, todo o repertorio
linguistico do estudante/falante multilingue deve ser levado em
consideragao na aprendizagem e nas multiplas formas de utilizacao
de uma lingua que esta sendo apresentada ou posta em uso. Os
estudantes podem se tornar aprendizes mais engajados de uma
lingua adicional se lhes for permitido utilizar recursos de todo o
seu repertorio linguistico.

Esta translinguagem, ou postura translingue, em uma
perspectiva pedagogica permite que as criangas, no nosso caso,
trazem seus repertorios linguisticos para a sala de aula, de modo
que seja possivel o crescimento e enriquecimento académico, assim
como transformador, pois cria-se a possibilidade de os alunos
serem reconhecidos como detentores de uma linguagem valiosa
(Garcia; Kleifgen, 2019).

O entendimento da lingua se compreende como fungao social
da linguagem, dando espago e liberdade para que os alunos
consigam se expressar e se comunicar entre seus pares. Assim, por
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meio de uma comunicagao efetiva e significativa, o aluno vai se
utilizando do seu repertorio linguistico, selecionando elementos
para se comunicar efetivamente com o objetivo de fazer sentido e
expressar ideias.

De acordo com Garcia e Kleifgen (2019), as atividades tidas
como translingues, dentro da sala de aula, apoiam os alunos e os
seus professores a lerem e interpretarem o mundo de forma
conjunta, refletindo criticamente sobre as maneiras como a lingua
e a escrita sdo utilizadas nos seus contextos de aula, comparando e
explorando os significados da lingua e as praticas linguisticas que
observam nas suas escolas, lares e comunidades. As salas de aula
que abragam a pedagogia translingue usam as praticas linguisticas
dos alunos como um andaime para aprender uma lingua como um
ato transformador, pois mostra aos alunos como eles podem ser
agentes de seus repertdrios semidticos, livres para criar e ser.

O olhar translingue cria a possibilidade de incentivar as
criangas a se tornarem mais conscientes da capacidade que elas tém
sobre as escolhas entre as linguas e do seu potencial expressivo.
Logo, dando abertura para que os aprendizes se utilizem das
potencialidades de seus repertorios linguisticos, seja utilizando as
palavras, a gramatica ou os discursos para que consigam fazer
conexdes e comparagdes, assim como ser capazes de fazer
perguntas mais profundas e praticando e brincando com as linguas
(Welp; Garcia, 2022).

O ensino de inglés nao é sobre apresentar um cddigo
linguistico, mas dar a chance de interagao com outras comunidades
linguisticas. Pela e na linguagem é possivel uma construcao de
vinculos e relagdes sociais, que transformam quem dela se utiliza,
proporcionando novas aprendizagens, conhecimentos de outras
realidades e sentidos (Oliveira; Sabota, 2020). Desta forma, a
aprendizagem de uma lingua traz a possibilidade de uma educacao
linguistica, com espagos potentes de construgao coletiva,
potencializando seus sentidos por meio das linguas. Os alunos
comecam a ter a oportunidade de ser agentes de mudangas, pois
sdo capazes de interpretar o mundo, constituindo-se como sujeitos,

170



pois “encontram espacos para falar sobre seus problemas reais, de
suas comunidades e de suas proprias vidas” (Tonelli, 2023, p. 31).

Na proxima segao dedicaremos a explicar como as propostas
de atividades foram idealizadas a partir dos pressupostos tedricos
que sustentam este trabalho.

Percurso metodologico

Tendo em vista o objetivo da elaboragdo de um material
didatico para as aulas de inglés, apds uma pesquisa bibliografica
de estudos que abordam o campo da elaboragao de atividades e
materiais didatico, assim como a importancia do ludico e de
posturas translingues, foi criada uma proposta de atividades para
0s anos iniciais do EF anos iniciais.

Apoiando-nos em autores como Luckesi (2004), Aquino e
Tonelli (2017), Leffa (2016), Garcia (2009), Oliveira e Sabota (2020),
Garcia e Kleyn (2019), dentre outros, compreendemos que a
proposta da elaboracdao de um material especifico para o nosso
contexto de atuagao poderia oportunizar, de alguma forma, criar
outros caminhos possiveis para as praxis pedagogicas. Para tanto,
estabelecem-se os contetdos, a estrutura do material, que mediante
acordo feito com os professores, ficam divididos em unidades
didaticas separadas bimestralmente, sendo assim organizados:
quatro apostilas para o ano letivo com duas unidades por bimestre,
ficando a impressao do material a cargo de cada unidade escolar
(Franco, 2023).

As etapas percorridas para a elaboracdao das atividades
iniciaram-se com a organizacdo dos objetivos de aprendizagem,
incluindo temas que pudessem ser compativeis com o uso de
situagOes translingues por parte das criancas, bem como a selecao
de imagens e a formatagao do material. Além disso, procedeu-se a
revisao e, em seguida, o envio dos materiais, via e-mail, para as
unidades escolares para sua impressao.

O material é composto por capa, folhas numeradas, atividades
de autoavalia¢do ao final de cada folha de atividade, folhas pautadas
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para anotagoes dos e das estudantes e a integracao de jogos e
brincadeiras no decorrer de cada unidade, como, por exemplo, jogo
da memoria, board game®, brincadeiras de faz de conta etc.

O uso dos aspectos da translinguagem, na educagao
linguistica em inglés com criangas, entra como uma tentativa de
repensar determinados padroes e curriculos tradicionais em uma
pedagogia que possa, como dito, liberar a linguagem dos
estudantes para pensar, imaginar, sentir e aprender. A utilizagao
de ambas as linguas, portugués e inglés, foi pensada de forma
dinamica e fluida para organizar e mediar os processos inerentes a
compreensdao e producgdo oral e escrita, muito embora na
perspectiva das pedagogias translingues estes nao sejam tomados
como estanques ou centrais.

Trés propostas de atividades sdao apresentadas, sendo uma
para o primeiro ano do EF, uma para o quarto ano e uma para o
quinto ano7, todas dentro dos contextos e das realidades
observadas no ambiente escolar. Para cada ano um tema foi
utilizado como forma de envolver, de maneira estratégica, a
abordagem translingue, ficando entdo os assuntos “The peolpe I live
with” que tiveram como intencao envolver uma tematica referente
a familia, a construgdo dos vinculos de convivéncia da criangca com
o outro, assim como a compreensao de identidade, permitindo a
discussao sobre que familia € essa, que lugar de pertencimento é
esse e quem sao essas pessoas que convivem ao meu redor. Por se
tratar de criangas ainda no inicio da alfabetizacao, foi pensado no
uso do desenho como forma de expressao de ideias, de
pensamentos e por possibilitar a translinguagem.

¢ Em portugués, jogo de tabuleiro.

7 Por se tratar de uma proposta inicial de material proprio do municipio, em
conjunto com os professores, optou-se pelos primeiros, quarto e quinto anos como
fase de teste.

172



Figura 1: Atividade Different Families
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Fonte: Elaborado pela autora.

Na grande maioria dos livros didaticos de inglés brasileiros, o
tema familia é muitas vezes utilizado como forma de ensinar
estruturas linguisticas como, “this is my mom”, “I live in a house”,
dentre outros.

Para a atividade sugerida no primeiro ano, ao pedir para os
alunos comentarem sobre o desenho, os professores podem se
utilizar desse momento para as praticas translingues permitindo
que as criangas se utilizem dos seus repertorios linguisticos,
incluindo o uso da lingua portuguesa, das imagens, das historias
por tras de cada desenho e das suas narrativas, como recursos para
0s processos de construcao e ampliagao de repertdrios linguisticos.
Sendo assim, os alunos conseguem se envolver com as atividades a
partir dos proprios contextos, assim como os significados afetivos
e socioculturais por eles atribuidos, rompendo com as formas
mecanizadas de perguntas e respostas prontas como “Who is this?”,
“This is my family” .
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A acao de translinguar proporciona, portanto, um espaco
social para o falante da lingua, pois agrega diferentes dimensoes de
sua “historia pessoal, experiéncia e ambiente; sua atitude, crenga e
ideologia; suas capacidades cognitivas e fisicas, em uma
performance coordenada e significativa” (Wei, 2017, p. 15). Deste
modo, os alunos tém a oportunidade de ir além do que comumente
se espera nos livros didaticos, utilizando todo repertério de vida
por meio de outras semioses. O desenho que uma crianga faz da
sua familia e que é exposto nas paredes da sala de aula é, muitas
vezes, uma representacao semelhante as pessoas que existem de
verdade no seu mundo real ou ainda uma maneira de compartilhar
seu mundo imaginario.

Assim, ajustar a sala de aula como um espago multilingue, por
vezes, permite que os estudantes se utilizem da sua lingua
primeira, para ajudar de maneira mutua a aprofundar os
significados das aprendizagens sendo construidas. Concordando
com Yip e Garcia (2015), a translinguagem concede, portanto,
enxergar o desempenho linguistico dos alunos que partem das suas
perspectivas internas, ou seja, um sistema linguistico, com
caracteristicas de linguagem que se comunicam entre si para
impulsionar as praticas linguisticas e cognitivas.

O tema “Feelings” vem com a proposta de abordar assuntos que
ajudem as criangcas a desenvolverem as competéncias
socioemocionais, visto que hoje tanto se fala da importancia de terem
a oportunidade de aprender a reconhecer e dar nome para os
sentimentos que as envolvem. A aprendizagem social e emocional, de
acordo com Mortimore (2023), é o processo de desenvolvimento de
competéncias para identificar e gerir emogdes, como também
desenvolver a compreensao de carinho e preocupagao pelos outros.
Além disso, a autora pontua que engloba também saber estabelecer
relacionamentos positivos e lidar com situagdes desafiadoras. Sao
habilidades que nos ajudam a sentir empatia, reconhecer e respeitar
as emogoes e alcangar um envolvimento bom e sustentado com os
outros.
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Nesse sentido, a propria BNCC (Brasil, 2017), dentro das dez
competéncias gerais, contempla as habilidades socioemocionais:

8.Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas. 9. Exercitar
a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperagao, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos sociais,
seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza. 10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando
decisbes com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios (Brasil, 2018, p. 10).

A vista disso, a partir do filme Divertida Mente (Inside Out,
2015), a atividade busca abordar o tema ‘sentimentos’ trazendo
para o material algumas questdes cotidianas de como lidar com
emogOes e como agir em situagoes que necessitem, por exemplo, de
autocontrole emocional. Falar das emogoes por meio de propostas
translingues é poder romper com o que tradicionalmente ¢é
ensinado como “How are you feeling today? I'm fine, thank you”, e
oportunizar momentos de reflexdes para que as criancas possam
valer-se dos seus repertérios para darem sentido aquilo que
queiram, de fato, expressar.
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Figura 2: Atividade feelings
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Fonte: Elaborado pela autora.

Para esta atividade, apds assistir a um trecho do inicio do filme
(DisneyMusicVevo, 2021) no qual os personagens sao
apresentados, a ideia é que a professora direcione a atengao dos e
das estudantes para uma conversa sobre as emogdes, levantando
hipdteses e questionamentos sobre de onde vém os sentimentos e
porque os sentimos.

Os educandos sao entao incentivados a langar mao de seus
repertorios e experiéncias de vida para compartilhar ideias e
opinides na tarefa “What can I do? Time to talk” e convidados para
a leitura de um texto que tem como objetivo fornecer dicas de
como podemos nos expressar ou lidar com situagdes quando
estamos bravos, tristes ou assustados. Para isso, utilizando-se das
praticas translingues, os alunos poderao ter a compreensao mais
completa da leitura de textos em inglés, se lhes for permitido
discutir ideias profundamente usando a linguagem da maneira
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que preferirem, independentemente de ser a mesma lingua do
texto (Yip; Garcia, 2015).

Como proposta de encerramento do tema sobre as emogdes, 0s
alunos sao convidados a representar o texto lido no decorrer da
atividade por meio de cartazes, utilizando-se de desenhos,
colagens, fotos ou frases que possam expressar suas ideias e
discussdes dentro dos seus contextos de atuagdo, mobilizando
assim seus repertorios translingues.

Ja a tematica sobre bullying pode fortalecer a relagdo de
respeito e empatia no ambiente escolar como forma de
conscientizagdo das criangas, assim como € possivel construir
vinculos e relagdes sociais, para ampliar as aprendizagens. Como
apoio para a compreensao do tema, foi utilizado um video do
YouTube, Small Talk/ Bullies da CBC Kids, no qual criangas de
diferentes paises sao entrevistadas para discutir o bullying,
questionando por que as pessoas o praticam e como acabar com ele.

Figura 3: Atividade bullying

o~ 7
[_L“"”" | BE A BUDDY NOT A BULLY
—

.LOOR 5T THE BAAOEE, THINK ABOUTIT.

AN = REFRESINTA, BGAFICE

Fonte: Elaborado pela autora.
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Apods uma conversa sobre o contetdo do video, a professora
chama a atengao dos educandos para as imagens presentes no
inicio da atividade, dando a oportunidade de discussdes e trocas
de opinides. Um texto informativo foi incluido para ampliar o
conhecimento das criangas sobre o assunto e, para isso, como forma
de compreensao, uma caixa de significado de palavras foi
empregada com o objetivo de fornecer suporte linguistico,
conferindo mais sentido ao texto. Na atividade, a abordagem dos
exemplos mais conhecidos de praticas de bullying pode ser
discutida de modo a sensibilizar para as formas mais comuns que
estas sao presenciadas nos dias de hoje, permitindo, assim, o
envolvimento de um pensamento critico.

Por fim, como uma possibilidade de se expressar sobre o tema,
o aluno compartilharia sua opinidao por meio de um desenho, que é
outra possibilidade de translinguar, criando espagos para o uso de
diferentes linguagens, escritas, engajando-o em atividades
significativas, utilizando-se de todos os recursos linguisticos que
puder usar, com interagdes sociais e que estejam relacionadas com
os contextos vividos por ele. Assim, o ensino de inglés para e com
criangas traz, no nosso modo de ver, a possibilidade de uma
educacao linguistica, enquanto espagos potentes para uma
construgao coletiva, formando seus sentidos por meio das linguas
e afastando-se da ideia de um ensino tradicional no qual o foco
recai no sistema de estrutura da lingua em si e a lingua ¢é
explicitamente ensinada como conteudo, reduzindo tal ensino ao
desenvolvimento de quatro habilidades - ouvir, falar, ler e escrever.

Na perspectiva da educagao linguistica com criangas, abrem-se
espagos para que a/s lingua/s de nao pertencimento promovam o
engajamento em atividades que articulem contetdos diversificados
e proporcionem o desenvolvimento de diferentes saberes que
ampliem a atuagdo dos educandos no mundo (Kawachi-Furlan;
Tonelli, 2021).

Assim, os estudantes podem vir a ter a oportunidade de
tornarem agentes de mudangas, de serem capazes de compreender
o mundo, constituindo-se como sujeitos nas relagdes com seus
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pares, pois assim, “encontram espacos para falar sobre seus
problemas reais, de suas comunidades e de suas proprias vidas”
(Tonelli, 2023, p. 31).

Na proxima sec¢dao, apresentaremos algumas consideragoes
finais.

Consideragoes finais

O objetivo deste artigo foi apresentar um material
desenvolvido para o ensino de inglés com estudantes dos anos
iniciais do ensino fundamental em contexto publico de ensino em
uma cidade no estado de Sao Paulo.

Por meio da elaboragao do material didatico aqui apresentado,
buscamos exemplificar que mesmo diante de alguns desafios,
dificuldades e adversidades encontrados no contexto de ensino de
inglés para criangas, em especial no ambito da educagdo publica, é
possivel encontrar caminhos que ajudem as professoras no
desenvolvimento de aulas que sejam mais significativas para as
criancas e que levem em consideracdo suas realidades,
necessidades e seus repertorios.

Criar ou adaptar um material didatico para a educagao
linguistica em lingua inglesa nos anos iniciais do EF nem sempre é
um trabalho simples, visto a importancia de se pensar em varias
etapas do processo, seja analisando as necessidades reais de
aprendizagens das criancas, as realidades contextuais, o
desenvolvimento cognitivo das criangas, entre outras
caracteristicas. Buscamos, por meio dos exemplos das atividades
trabalhadas no material, mostrar possiveis maneiras de envolver os
repertorios linguisticos dos estudantes de modo que eles possam
ver sentido nas tematicas abordadas nas aulas de inglés.

Nesta perspectiva, as criangas podem ser encorajadas a fazer o
uso da lingua inglesa como parte dos seus repertdrios linguisticos,
compreendendo que tanto a sua lingua de pertencimento como
outras linguas e linguagens podem ser usadas de forma estratégica
para a construgdo de sentidos. Sendo assim, procuramos
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embasamentos tedricos que pudessem orientar caminhos possiveis
dentro de uma postura translingue para a elaboracao dos materiais,
onde houvesse a chance de envolver o reconhecimento das
vivéncias, das culturas e das emog¢des das criangas.

Uma postura translingue, dentro do ensino de inglés para
criangas, ou da educagao linguistica com elas, objetiva apoiar e dar
vazao as subjetividades e formas de conhecimento dos alunos
como sujeitos que sao ativos e agentes das suas agoes. Os materiais
elaborados pretendem auxiliar, ampliar a visdo, por parte dos
professores e das professoras, sobre importancia da
conscientizagao e valorizagdo dos repertorios linguisticos e sdcio-
historicos das criangas, como também do entendimento dos
aspectos semelhantes e diferentes entre as linguas, assim como das
interculturalidades que acontecem entre o reconhecimento das
diferengas que existem entre as culturas e do empoderamento
linguistico que podem se desenvolver na inclusdao das linguas
existentes na escola e na comunidade.

As possibilidades de uso da translinguagem na educagao e, de
modo especifico na educagao linguistica em inglés com criangas,
exigem dos e das docentes que atuam nesse contexto a capacidade
de abrir espagos para o mundo translingue, pois é preciso
compreender que a linguagem € muito mais do que o cddigo
linguistico. Nesta perspectiva, torna-se, na verdade, um
envolvimento com atos de justiga social, proporcionando aos alunos
oportunidades de agirem como sujeitos capazes de usar todo o seu
repertorio semidtico, emocional e de conhecimentos de mundo.

A proposta aqui apresentada da elaboragao de um material
nado pode ser considerada como algo acabado, pois precisaria de
uma andlise aprofundada a partir da sua aplicagao e pilotagem
para coleta de dados que possam evidenciar os possiveis impactos
do uso das abordagens translingues na educagao linguistica com
criangas. Os exemplos de atividades elaboradas visam, no entanto,
ampliar as possibilidades de recursos dentro da sala de aula e
instigar tal uso em outras realidades.
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Sendo assim, trabalhos formativos com os professores que
abordem os aspectos de uma pedagogia translingue ainda sao
necessarios. Além disso, do nosso ponto de vista, é preciso a
compreensao de que o uso da translinguagem pode se tornar um
recurso potente para uma comunicacdo verdadeira, repleta de
producao de sentidos, de validag¢des identitarias, sociais e culturais.

A translinguagem tem, portanto, a capacidade de posicionar
o0s alunos como sujeitos de agao, confiantes como pensadores, sem
se sentirem inibidos ou envergonhados das suas identidades
linguisticas e culturais, potencializando o papel da linguagem
como pratica social.

A intengao ao criar o material foi a de encontrar uma maneira
de instigar uma reflexao educativa a partir de novas posturas e
possibilidades em salas de aula encorajando educadores,
educadoras e estudantes a envolverem todo o seu ser, suas
multiplas linguagens e vivéncias. Por fim, ressaltamos que a
proposta aqui apresentada sinaliza que mesmo em contexto
publico com aulas que se caracterizam ‘de lingua’, as experiéncias
veém mostrando que o foco nao recai exclusivamente no ensino de
um sistema linguistico e de estruturas.

O material desenvolvido por uma professora de inglés, no
caso, a primeira autora, que atua em contexto de ensino de lingua,
revela que ha novos entendimentos sobre as possibilidades de um
ensino que compreende a lingua nao como objeto de ensino, mas
como meio de engajamento.
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Introdugao

O presente artigo é um recorte da pesquisa apresentada ao
Programa de Pés-Graduagao em Ensino de Inglés para Criangas, da
Universidade Estadual de Londrina, UEL. O tema central desta
investigacao ¢ a relacao entre a Literatura Infantil e o Ensino-
Aprendizagem de inglés para criancas.

Ao propor uma abordagem baseada em histdrias (Pinto;
Soares, 2012; Tonelli, 2005; Tonelli; Magiolo, 2019), as autoras
destacam a importancia da perspectiva critica para o ensino de
inglés com criangas (Kawachi-Furlan; Malta, 2020) e do Principio
de Abertura e Sensibilizagao as Linguas' (Tonelli; Cordeiro, 2014) e
pontuam como 0s géneros narrativos para criangas apresentam
possibilidades no ensino de linguas com criangas (Magiolo, 2021;
Tonelli, 2005).

Diante das contribui¢des do uso de textos literarios para o
ensino e aprendizagem de linguas com criangas, o presente
trabalho debrucgou-se mais atentamente nas fun¢bes da literatura;
nos conceitos de multimodalidade e de multiletramentos, ou
Letramentos, (Kalantzis; Cope; Pinheiro, 2020); nos efeitos da
literatura no ensino de inglés? com criangas, doravante EIC, dando
destaque a Educagao Infantil da rede publica; na perspectiva critica

1 O Principio de Abertura e Sensibilizacdo as Linguas descentraliza e extrapola
essa ideia de modelo de falante ideal a ser seguido e prioriza uma relagao de
colaboragao entre a lingua de nascimento e a adicional, o que contribui para o
desenvolvimento das capacidades linguisticas e transforma a sala de aula em um
espaco de colaboragao, apreciacdo e respeito a outras linguas e culturas e uma
oportunidade de conhecer mais sobre si e sobre a prépria lingua.

2 A opgao pelo termo inglés em detrimento do componente curricular Lingua
Inglesa deve-se ao fato de este estar presente no nome da especializacao, Ensino
de Inglés para Criangas, e pelo fato de ser esse o termo recorrente ao longo das
leituras que referenciaram este trabalho.
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em EIC e no Principio de Abertura e Sensibilizacao as Linguas, em
uma tentativa de correlacionar esses aportes tedricos aos Campos
de Experiéncias em seus Objetivos de Aprendizagem e
Desenvolvimento propostos pela Base Nacional Comum
Curricular da Educacgao Infantil, doravante BNCC (Brasil, 2018).

A pesquisa foi realizada com alunos na faixa etdria de cinco anos,
matriculados em uma turma de 22 Etapa da Educacao Infantil da rede
ptiblica, que contava com aulas semanais de 50 minutos. E vélido
destacar que, embora a oferta de Lingua Inglesa, LI, configure-se
como uma realidade cada vez mais crescente no contexto nacional,
tanto no setor privado quanto no publico (Magiolo; Tonelli, 2020),
para essa faixa etdria delimitada ndo existem documentos oficiais
orientadores da pratica pedagdgica e a grande maioria dos cursos de
formacao inicial para docentes também nao subsidiam essa pratica
(Galvao; 2022; Tonelli; Avila, 2020).

Assim, a proposta deste capitulo, ao apresentar um recorte da
pesquisa, € sugerir praticas literarias nas aulas de Lingua Inglesa
com Criangas, LIC, da Educacdo Infantil da rede publica,
materializadas em uma unidade didatica (UD)}, como uma
possibilidade de estreitar lagos afetivos entre a sala de aula, na
figura da professora e dos alunos, e a familia, proporcionando um
ambiente de  entrosamento, socializagao, acolhimento,
pertencimento e de corresponsabilidade favoravel ao
desenvolvimento integral das criancas, bem como propor um agir
docente pautado ndo apenas na lingua enquanto estrutura, mas em
uma Educagao Linguistica Critica que gere encantamento, respeito
as diversidades, as diferentes maneiras de ser e de estar no mundo
e as especificidades dos alunos dessa faixa etdria e evidenciar o uso
de textos literarios como uma possibilidade para praticas em sala
de aula de inglés com criangas que oportunizem o contato com
diferentes semioses e linguagens e que sejam capazes de mobilizar

3 Disponivel em: https://www.canva.com/design/DAFeutHrUGg/jkbs]xrDn
KUwijv]QJyQiLg/edit?utm_content=DAFeutHrUGg&utm_campaign=designshar
e&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
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nos alunos e em seus familiares capacidades que os insiram como
participantes criticos nesse contexto multimodal e multicultural em
que nos situamos.

Leitura e literatura: algumas defini¢des iniciais para pensar o EIC
A leitura como interacio social

A fim de definirmos o primeiro eixo orientador deste trabalho,
0 que entendemos por leitura, buscamos, por meio da literatura,
um estreitamento de lacos entre a sala de aula de EIC da Educacao
Infantil da rede publica e as familias. Leffa (1999, p. 30) considera a
leitura como um fendmeno cognitivo/social e enfatiza o processo
de construgao do sentido “[...] ndo apenas como uma atividade
mental, usando a intera¢do das fontes de conhecimento que temos
na memoria, mas como uma atividade social, com énfase na
presenga do outro”.

Sendo assim, o que se prioriza, para além da decodificacao, é
0 que se gera nos interlocutores, o sentido socio-historico-
culturalmente construido e compartilhado em que ler “[...] deixa de
ser uma atividade individual para ser um comportamento social,
onde o significado ndo estd nem no texto nem no leitor, mas nas
convengoes de interagdao social em que ocorre o ato da leitura”
(Leffa, 1999, p. 30).

Concebendo leitura na perspectiva interacional (Leffa, 1999),
esse trabalho debruga-se em como viabilizar praticas colaborativas
de construcdo de sentido encontrando nas familias um membro
integrador no processo de ensino e aprendizagem nas aulas de
inglés com criangas de 5 anos da Educacao Infantil da rede publica.
A literatura como uma prdtica social

Uma vez definida a concepcao de leitura, ¢ importante
também destacar o que se entende por Literatura, para tanto
recorremos a Eagleton (2006) que faz um resgate das correntes que
buscavam por essa definigao, apresenta consideragdes a cada uma
delas e pontua o que, afinal, ele define por Literatura
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Portanto, o que descobrimos até agora nao ¢ apenas que a literatura nao
existe da mesma maneira que os insetos, e que os juizos de valor que a
constituem sao historicamente varidveis, mas que esses juizos tém, eles
proprios, uma estreita relagdo com as ideologias sociais. Eles se referem, em
ultima analise, nao apenas ao gosto particular, mas aos pressupostos pelos
quais certos grupos sociais exercem e mantém o poder sobre outros
(Eagleton, 2006, p. 24).

Tal definigao se mostra valida para esse trabalho, uma vez que
este objetiva manter com ela uma relacdo de pratica social e de
construcao colaborativa de sentido, ao observar as diferentes
relacdes que o texto pode estabelecer em diferentes contextos e
tendo por base diferentes concepgdes e convengoes estabelecidas
por diversos grupos sociais.

O papel da Literatura na formagao do individuo

Candido (1972) estabelece trés fungdes para a literatura no que
se refere a formagao do sujeito, sendo elas, a psicoldgica, a
formativa e a social. A primeira esta relacionada a necessidade
humana por ficgdo e fantasia; a segunda envolve o fato de que, ao
conhecermos sobre a humanidade, nos humanizamos mediante ela
e por meio dela, e a tltima pelo fato de a obra literdria ser, de certo
modo, uma projegao da experiéncia humana.

E qual seria o lugar da literatura no EIC? Podemos estabelecer
um paralelo entre os argumentos de Candido (1972), os pilares da
educagao para o século 21 (UNESCO, 1998), em especial ao
aprender a conviver, que estabelece a importancia da abertura para
0 novo e o respeito as diferengas, e a Base Nacional Comum
Curricular, BNCC (Brasil, 2018), documento orientador das
praticas pedagdgicas, em sua concepgao de lingua inglesa como
lingua franca, com a premissa de favorecer a comunicagao e o
dialogo entre diferentes povos, promovendo a interculturalidade.

Se, como aponta Candido (1972, p. 85), a Literatura “[...] nao
corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo livremente em si o
que chamamos o bem e o que chamamos o mal, humaniza em
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sentido profundo, porque faz viver”, logo, o respeito as diferencgas
e 0 encontro com o outro ndo pode ser apenas com aquilo que
julgamos aceitavel, pois assim, ndo se trata do outro, mas da nossa
projecao no outro, o que nao suscita respeito, apenas um
autorreconhecimento e uma autoafirmacao. Nesse cenario, a
literatura € um elo entre as representa¢des da realidade, a realidade
que nos cerca e como encaramos sujeitos de diferentes contextos
com diferentes configura¢des e convengoes.

O papel da Literatura nas aulas de inglés com criangas

Para que a aprendizagem aconteca, além de se estabelecer um
desafio possivel, é necessdrio que essa seja significativa, ou seja,
nao distante das praticas em que a crianca se encontra envolvida,
pertencendo assim ao seu universo de vivéncias (Tonelli, 2005). Ao
relacionarmos esses fatos ao ensino e aprendizagem de Linguas
Adicionais, LA, no nosso caso mais especifico, ao EIC na Educagao
Infantil, observamos que o universo das Historias Infantis, HI, logo,
o universo da literatura, permeia as suas vivéncias e configura-se
como um instrumento eficaz, uma vez que considera a lingua em
contextos reais de uso (Magiolo, 2021; Tonelli; 2005).

Wright (1995, p. 6), considera a relevancia da presenca das Hls
nas aulas de LA com criancas, uma vez que discutem temas que
dialogam com as situagdes reais em que estao inseridas e
apresentam uma rica experiéncia com a lingua, sendo assim,
representativas, além de estimularem a imaginacao (Ellis;
Brewster, 2014) e responderem a necessidade de fantasia do ser
humano (Candido, 1972; Vygotsky, 2003 Apud Tonelli, 2005, p. 41).

Magiolo (2021, p. 102-103) argumenta que ao langarmos mao
da literatura nas aulas de LA com criancas devemos nos valer de
todas as semioses que compdem as obras, evitando “tradugoes
rasas” e, que ao abordarmos uma literatura emancipatoria,
visamos, por meio do desenvolvimento cognitivo dos alunos, “os
principios de consciéncia e agéncia”.
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Com a utilizacdo de praticas literarias no EIC, além de
proporcionarmos momentos de encantamento e interagao entre
leitura-professora-aluno, oportunizamos o contato com diferentes
sujeitos, inseridos em outros contextos sociais, culturais e
historicos, o que corrobora Tonelli e Cordeiro (2014), quando
afirmam que por meio da abertura e sensibilizacao as linguas,
visam ao estabelecimento de um contexto plurilingue e receptivo
ao outro.

Além disso, Sarmento, Mottin e Aldrovandi (2020) pontuam
que o uso de HlIs, além de oportunizar um ambiente acolhedor,
prazeroso e divertido, contribui para a aprendizagem da lingua e
oportuniza o desenvolvimento da comunicagao e do agir no
mundo, como estimulo a imaginagao, criatividade, contato e
respeito com a diversidade, diferentes maneiras de ser, estar e agir
no mundo, o que contribui para o desenvolvimento integral da
crianga (cognitivo, fisico, afetivo, social, emocional) e, como
destacado pela BNCC, os autores defendem que tal uso deve ser
consciente, em que a “intencionalidade educativa” (BRASIL, 2018,
p. 38-39), inerente desse agir, seja informada e que tenha em vista
objetivos claros de ensino e de aprendizagem.

Ainda, no tocante a intencionalidade pedagdgica, Tonelli e
Lima (2013) afirmam que a escolha de uma HI e dos objetivos de
aprendizagem devem garantir ao aluno um contato efetivo com a
LA. As autoras, ao recuperarem Miranda-Zinni (2011 apud Tonelli;
Lima, 2013), estabelecem que cabe ao professor “ensinar a
aprender, estimular a autoconfianca dos aprendizes, motivar,
mostrar seu interesse pessoal, elevar a autoestima dos alunos e
organizar um ambiente apropriado para o aprendizado” (Tonelli;
Lima, 2013, p. 357). Desta maneira, o ensino de linguas pautado no
uso de HIs garante a crianga um ensino contextualizado e um
contato com a lingua em situagoes reais de uso, o que confere a essa
aprendizagem um aspecto natural e auténtico.
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A importdncia do envolvimento familiar na vida escolar

A Educagao Infantil é concebida pela BNCC (Brasil, 2018)
como a primeira etapa da educagao basica, na qual os principios
de educar e cuidar devem permear todo o processo educativo que
marca o inicio da primeira separacao da familia e o0 aumento no
circulo de socializacao. Nessa etapa da educacgao basica, a escola
tem por objetivo acolher e ampliar as experiéncias das criangas,
sendo o envolvimento familiar de grande relevancia para o
estabelecimento de vinculos, o que confere a essas duas esferas
um carater complementar, evidenciando-se a busca por um
movimento dialogico e organico, em que as institui¢des escola e
familia devem se conhecer e atuar mutuamente em prol do
desenvolvimento das criangas, do reconhecimento de suas
caracteristicas, de sua autonomia, da ampliagdo de suas
experiéncias e da descoberta do mundo.

A familia é o primeiro contato social de um individuo; é no
vinculo familiar que se estabelecem as primeiras relagoes,
atividades, entendimento das convencdes e delimitam-se tracos da
personalidade e da identidade, sendo o individuo, fruto das
relacdes familiares, condicionadas pelo ambiente social e histérico
no qual estd inserido (Jardim, 2006; Souza; Filho, 2008).

A escola configura-se como o passo seguinte na socializagao
do individuo. Ao ingressar na vida escolar formal, o
estabelecimento desse novo fator, pode, em muitos casos, gerar
rupturas e insegurancas (Brasil, 2018; Jardim, 2006). Nessa fase da
vida, os vinculos sdo expandidos e a crianga passa a ter contato com
outros agentes sociais. Estabelecidos tais pressupostos, e na busca
de se garantir um desenvolvimento integral das criangas, pontua-
se a relevancia da corresponsabilidade entre familia e escola no
atendimento das necessidades e particularidades do educando.

Jardim (2006, p. 43) defende o estabelecimento de um vinculo
efetivo entre familia e escola, uma vez que a “familia e a escola sao
parceiras em relagao a educagado dos filhos; pois nenhuma das duas
pode substituir totalmente a outra, tornando-se assim necessario o
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bom relacionamento entre ambas”, para que, em colaboragao,
atendam as demandas das criancas e garantam o pleno
atendimento as suas necessidades e a seu desenvolvimento fisico,
social, cognitivo e emocional. Contudo ainda se observa, no cendrio
educacional brasileiro, uma certa resisténcia para que, de fato, o
didlogo entre essas instancias materialize-se na rotina, no fazer e
agir diarios. Seguindo essa mesma linha de pensamento, Polonia e
Dessen (2005, p. 305), ancoradas em Ben-Fadel (1998 apud Polonia;
Dessen, 2005) e em Luria (1988 apud Polonia; Dessen, 2005),
pontuam alguns fatores que, ao serem ignorados pela escola em
seus curriculos, acabam por desconsiderar elementos importantes
para o desenvolvimento das capacidades cognitivas dos alunos,
como a negligéncia do ambiente familiar “[...] como o iniciador e
promotor das praticas de leitura e escrita” em que “[...] a crianga
reconstrdi internamente o processo da escrita, envolvendo os
aspectos motor, cognitivo, social, além dos significados culturais
desta atividade”.

A relagao efetiva entre familia e escola deve se estabelecer no
conhecimento de suas especificidades e particularidades, sem que
sejam justapostas, uma vez que a cada institui¢do cabe papéis e
fungdes especificas, como assinalam Polonia e Dessen (2005).
Diante desse cendrio, em que se evidencia os beneficios dessa
integragao familia-escola a0 mesmo tempo em que se afirmam as
limitagOes na efetivagao dessa relagdo na pratica, Polonia e Dessen
(2005) ponderam sobre a necessidade de se pensar em estratégias
que de fato confirmem nas praticas pedagogicas essa interacao em
beneficio do desenvolvimento das criancas nas esferas cognitiva,
fisica, social e emocional.

Nessa perspectiva, nossa pesquisa forneceu e discutiu
propostas de atividades, por meio de uma UD, com o intuito de que
tal vinculo de fato se efetivasse nas aulas de EIC da EI em um
contexto publico de ensino e aprendizagem, viabilizando, para
além do desenvolvimento linguistico dos alunos, um
desenvolvimento cultural e humano, em que as familias tivessem
as suas identidades valorizadas e reconhecidas e em que a escola
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encontrasse nas familias um agente de mobilizacdo dos
conhecimentos para além da sala de aula.

Ampliando o olhar sobre o uso da literatura no EIC:
Multimodalidade, semioses, (multi)letramentos e a perspectiva
critica

A multimodalidade e os sentidos construidos: a leitura por meio das
diversas semioses

Bzuneck (2004), afirma que a aprendizagem ocorre por meio
do processamento da informagdo. Assim, uma informagao,
disponivel em um veiculo, é processada pelo individuo, que deve
ser exposto a uma forma de socializacdo dessa informagao
recebida, o que oportuniza a constru¢dao do conhecimento por
processamento, que ocorre por meio de agdes mentais. Para o
entendimento de como se estabelece tal processo sao definidos os
componentes basicos da mente humana, a saber: 1. Registrador
sensorial; 2. Memoria de curta duragao; 3. Memoria de longo prazo;
4. Processos de controle executivo; 5. Saida.

Por meio da memdria sensorial, alimentada pelo registrador
sensorial, os estimulos do ambiente sao captados pelos sentidos
(visdo, audigao, olfato, paladar e tato) e, para que o estimulo seja
captado, a atengao ¢ fundamental. Uma vez que os sentidos sdo os
primeiros receptores deste processo, € por meio deles que o
conhecimento humano ¢ iniciado, logo seus usos e compreensao
passam a possibilitar uma visdo integradora e integral do
conhecimento.

Pensando na relacao das criangas de 4 e 5 anos da Educacao
Infantil da rede publica com livros literarios, sabemos que tais
alunos nao dominam os codigos de leitura e escrita convencionais,
mas sao capazes de fazer varias leituras e interpretacdes por meio
dos sentidos e de como os estimulos sao recebidos por meio de
imagens, repeti¢cdes sonoras, rimas, da modula¢ao de voz e das
expressoes faciais do professor durante a contacdo de historias,
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sendo o desenho do que compreendem de uma determinada
histéria, uma tradugdo intersemidtica filtrada pelas percepgoes e
emocoOes da crianca e uma forma de socializacao.

Uma vez estabelecidas as diferentes semioses e as
caracteristicas desse publico, a multimodalidade passa a ser uma
estratégia de ensino e uma facilitadora da aprendizagem.
Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020, p. 181) definem multimodalidade
como “uso de mais de um modo em um texto ou em um evento de
construgao de significado” e pontuam que,

Na teoria dos multiletramentos, identificamos sete modos de significagao:
escrito, visual, espacial, tatil, gestual, auditivo e oral. A multimodalidade
é a teoria de como esses modos de significado estdo interconectados em
nossas praticas de representagdo e comunicagao (Kalantzis; Cope;
Pinheiro, 2020, p. 181).

Tendo por base tais pressupostos, o uso da literatura, na
perspectiva da multimodalidade, oportuniza as criangas a
exploracao de todos os seus sentidos e de todas as semioses na
construcao de significados. A leitura com a EI é um complexo de
diferentes semioses/linguagens que colaboram para a construgao
de sentidos, 1é-se para além do cdédigo escrito/grafico, 1é-se pelo
som, pela imagem, pelo movimento, pela relacdo entre cores,
emocoes e sensagoes.

Oliveira (2013, p. 3) estabelece que “um texto multimodal é
aquele que admite mais de um modo de representa¢ao semidtica
como a oralidade, a escrita, a imagem estdtica ou em movimento, o
som, dentre outros”, nesta perspectiva, ao se conceber o universo
complexo da crianca no que se refere a como se da a aprendizagem
e a importancia da esfera sensorial para a sua efetivacdo, a
exploragao de todas as semioses envolvidas na elaboragao de um
texto colabora para a construcao da integralidade de seus sentidos.

Desta maneira, compreender a relagdo estabelecida entre as
diferentes semioses para a integralidade do sentido que se pretende
construir ao explorar as diferentes linguagens que o texto dispoe é
algo que pode ser realizado colaborativamente.
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Os Letramentos/Multiletramentos e a perspectiva critica

O conceito de Letramentos/Multiletramentos é um elemento
importante a se considerar no que se diz respeito ao ensino de
linguas, uma vez que considera as multiplas linguagens e semioses
que circulam nas diversas esferas sociais.

A BNCC (Brasil, 2018), documento orientador das praticas
pedagdgicas, estabelece que os Multiletramentos

[...] aproximam e entrelacam diferentes semioses e linguagens (verbal,
visual, corporal, audiovisual), em um continuo processo de significacao
contextualizado, dialégico e ideoldgico. Concebendo a lingua como

”oou

construgdo social, o sujeito “interpreta”, “reinventa” os sentidos de modo
situado, criando novas formas de identificar e expressar ideias, sentimentos
e valores (Brasil, 2018, p. 242).

Rojo (2019) pontua que o conceito de multiletramentos esta
relacionado as mudangas do século 21, em especial as relacionadas
as midias digitais, estabelecendo que, nesse espago de interagao
multicultural, os textos sdo multimodais, ou seja, integram varias
linguagens (imagem estatica, imagem movimento, dudio, musica)
que participam da construgao integral do sentido. Em virtude do
amplo contato com esses tipos de texto, a autora defende que passa
a ser necessario um letramento que nao se “restrinja ao letramento
da letra”, mas sim de todas as linguagens que compdem esse texto.
A linguista também argumenta que esses textos devem passar a
fazer parte das praticas pedagogicas em sala de aula, tendo em
vista as contribui¢des na aprendizagem e o fato de que permeiam a
realidade dos alunos.

Sendo assim, um dos objetivos deste trabalho é evidenciar o
uso de textos literarios como uma possibilidade para praticas em
sala de aula de inglés com criangas que oportunizem o contato com
diferentes semioses e linguagens e que sejam capazes de mobilizar
nos alunos e em seus familiares capacidades que os insiram como
participantes criticos nesse contexto multimodal e multicultural em
que nos situamos.
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Para tanto, é importante que as praticas pedagogicas estejam
respaldadas pela perspectiva critica que defende o EIC para além
das estruturas linguisticas e gramaticais. Nesse sentido as
discussoes tém se referido a Educacdo Linguistica que tem na
crianga e em seu desenvolvimento integral o centro de suas praticas
pedagogicas. Kawachi-Furlan e Malta (2020) argumentam o quanto
a falta de documentos oficiais orientadores para o ensino de linguas
adicionais com criancas abre as portas para o experimentalismo,
possibilitando que o(a) professor(a) lance mao de estratégias que
coloquem em discussao os conceitos do senso comum cristalizados
no processo de ensino e aprendizagem com criancas e que
evidenciem a crianga como um agente produtor de conhecimento e
Nao como um ser passivo.

Procedimentos metodologicos
A natureza da pesquisa

A pesquisa que deu origem a esse recorte configura-se na
abordagem qualitativa (Silveira; Cérdova, 2009, p. 34), sendo a
mesma de natureza aplicada, uma vez que “[...] objetiva gerar
conhecimentos para aplicacao pratica, dirigidos a solucdao de
problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais”
(Silveira; Cordova, 2009, p. 37), e explicativa, pois “[...] preocupa-
se em identificar os fatores que determinam ou que contribuem
para a ocorréncia dos fenomenos” (Gil, 2007 apud Silveira; Cérdova,
2009, p. 37), configurando-se como uma pesquisa-agao critico-
colaborativa (Fine; Torre, 2021), modelo em que os participantes
agem efetiva, reflexiva e criticamente sobre a proposta que emerge
de uma necessidade do contexto de vivéncia.

Tivemos como objetivo, por meio da elaboragao e pilotagem
da Unidade Didatica, evidenciar a relevancia da familia para que
as vivéncias de sala de aula fossem significativas aos alunos para
além dos muros da escola e estabelecer como a literatura pode ser
a ponte para o estabelecimento dessa pratica colaborativa.
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Como colaboradores da pesquisa tivemos 21 alunos, na faixa
etaria de cinco anos de idade, de uma turma de 2? Etapa da
Educagao Infantil de uma escola publica do interior do estado de
Sao Paulo, seus familiares e a professora-pesquisadora que é a
primeira autora deste artigo.

A elaboragio da Unidade Didatica: orientagoes metodoldgicas

Uma vez estabelecidos o objeto da pesquisa e seus objetivos,
segue-se a elaboracdo da unidade didéatica, UD. A leitura de
Tomlinson e Masuhara (2005) estabeleceu os principios e os
procedimentos necessarios ao desenvolvimento da unidade, bem
como a recomendacgao de sua estrutura, dividida em preparagao e
desenvolvimento. Como etapa de preparacao, Tomlinson e
Masuhara (2005, p. 34) definem a coleta e a selegcao de textos. Na
etapa de coleta, deve-se privilegiar textos que “apresentam
potencial para interessar seus alunos (ou seja, que os alunos
possam “sentir” o texto de tal forma que alcancem uma interacao
entre o texto e seus sentidos, sentimentos, visoes e intuigdes)”.

No que se refere aos estagios que envolvem a elaboracao, a
pilotagem e a validagdo da UD, recorremos a Leffa (2007), que
apresenta: andlise, desenvolvimento, implementagao e avaliagao.

Os textos literarios “Alma and how she got her name”, de Juana
Martinez-Neal e “Families, Families, Families”, de Suzanne Lang e
Max Lang (Project..., 2021), bem como o videoclipe com a trilha
sonora do filme Encanto e o poema “I am Special”
(DisneyMusicVevo, 2021; English..., s./d.) tiveram como critérios de
selecdo o potencial de gerar encantamento nos alunos, de suscitar
a discussao dos temas identidade, cultura e familia, de repertoriar
os alunos linguisticamente tendo por base suas necessidades e
objetivos de aprendizagem e o de propiciar o desenvolvimento de
atividades que estimulem os alunos cognitiva e afetivamente, além
de se configurar como elo entre a sala de aula de lingua inglesa e as
familias por meio de atividades que fazem parte do seu cotidiano.
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A geragio de dados

A presente pesquisa fez parte de um projeto guarda-chuva
intitulado O ensino de inglés na rede publica com alunos da
educacdo infantil de 4 e 5 anos: possiveis encaminhamentos com
foco em atividades sociais e competéncias socioemocionais, de
autoria da professora-pesquisadora, que tem por objetivo primario
propor trilhas de referéncias para o ensino de inglés com alunos da
Educagao Infantil de 4 e 5 anos da rede publica e, como um dos
objetivos secundarios, refletir sobre como as aulas de inglés podem
colaborar para o desenvolvimento integral do aluno e das
competéncias socioemocionais na Educagao Infantil.

Os dados foram gerados mediante a implementacao da UD
intitulada “This is me!”, elaborada pela professora-pesquisadora. A
referida unidade, pilotada durante quatro aulas de EIC no ano
letivo de 2023, teve por objetivos verificar se a escolha dos livros e
atividades foi pertinente aos objetivos pretendidos: evidenciar
como a relacao escola-familia é benéfica para o desenvolvimento
integral das criangas e investigar como o uso da literatura nas aulas
LIC é capaz de materializar essa relagdo e estabelecer lagos afetivos
entre os participantes, além de averiguar de que forma se deu o
envolvimento das familias ao longo das atividades propostas.

Como instrumentos de geragao de dados, a pesquisa contou com
dois questiondrios on-line, elaborados no Google Forms,
disponibilizados no grupo de WhatsApp da turma e destinado aos
responsaveis/familiares dos alunos e diarios reflexivos alimentados
pela professora-pesquisadora com base nas contribui¢des das criangas
e das familias ao longo das atividades propostas pelo projeto.

Através do grupo de Whatsapp também foi coletada a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
que garantiu que a identidade de todos os alunos e familiares
envolvidos fosse mantida em sigilo. Além disso, para a pilotagem
da UD foi solicitada autorizacao junto a Secretaria Municipal de
Educacao e Cultura.
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Anadlise e resultados

A presente pesquisa, de abordagem qualitativa, natureza
aplicada e explicativa e compreendida enquanto uma pesquisa-agao
critico-colaborativa, baseou a geragao de dados em dois questiondrios
on-line e em um didrio reflexivo, mantido pela professora-
pesquisadora. A fim de sistematizar e ilustrar a nosso leitor, seguem
os quadros com parte dos dados gerados e suas analises.
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Quadro 1: Amostra do Questionario 1: “Estabelecendo uma relagao efetiva e afetiva entre as aulas de inglés
com criangas e as familias por meio do uso da Literatura”

Questao

Resultado

Andlise

Vinculo estabelecido com a
crianga (mae, pai, tia, tio, avo,
av0, madrinha, padrinho, tutor
legal...)

Mae - 14 respostas
Avo -1 resposta

Embora o projeto seja
direcionado as familias, com
base nesta resposta, constata-se
que a fungao de participar da
vida escolar da crianga de
maneira efetiva ainda cabe a
figura feminina.

Vocé tem o habito de ler livros
de Literatura para/com o(a)
teu(a) filho(a)?

Vocé tem o habito de ler livros de Literatura para/com ofa) teu(a) filho(a)?
15 resposias

@® sim.
@ Pouce,
@ Nao.

A maijoria das familias admite
que lé pouco com suas criangas.

Como vocé encara as aulas de
inglés para/com o(a) teu (a)
filho(a)? Considera positivas?
Comente

“Antes da matéria o importante é o professor, meus filhos
depois de conhecer pessoalmente a professora de inglés se
identificaram muito com ela. A menina sempre gostou de inglés
e todos os dias de aula chega em casa empolgada e contando
sobre o que aprendeu.”

E possivel observar que as
familias buscam que seus(as)
filhos(as) estabelecam uma
relagdo positiva com as aulas de
inglés e pontuam a importancia
do profissional que ministra as
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Questao Resultado Analise
“Considero que as aulas sdo positivas e que eles gostam aulas no estabelecimento de
bastante. Em casa, procuramos incentivar para que eles uma relagio afetiva com as

continuem gostando e tenham interesse em aprender mais.” criancas, bem como
argumentam em favor do
“Considero muito importante iniciar as aulas de inglés na convite a participagao dos
educacdo infantil. E acho excelente essa participacdo das familiares nas atividades.
familias nas atividades.”

Fonte: Elaborado pela autora.
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Tendo por base as colaboragdes dadas ao primeiro
questiondrio, chama a atengao a questao de a participagao na vida
escolar das criangas estar atrelada a figura feminina, o fato de os
familiares terem pouco contato com a literatura, e quando esse
ocorre, observa-se a predominancia dos cldssicos e a evidéncia de
que hd um esforgo e uma preocupagao para que essa relagao, ao ser
estabelecida entre as aulas de inglés e as criancas, seja prazerosa e
gere encantamento.

No Quadro 2, pontuamos algumas evidéncias do Didrio
Reflexivo mantido pela professora-pesquisadora ao longo do
projeto

Quadro 2: Diario reflexivo

Atividade Retorno Interpretacio
Video c}e Disponibilizado . ..
a.presentaga.o do via Whats App e As fam1h~as mostraram—se.z positivas
Pro]etO, (?ncar.mnhado visualizado por em rela(%ao ao c.iese.nvolwmento do
as familias via grupo todos os projeto e sinalizaram com
de WhatsApp e mensagens de aprovagao no grupo
. . membros do .
posterior reunido e no encontro presencial.
presencial. rupo-
Inicio do projeto com Os alunos receberam bem a
as criangas: proposta, ficaram entusiasmados ao
apresentagao dos saberem da participagao das
personagens (Lily e familias.
Zee) e da Alma. Os personagens da Unidade
Leitura do livro Didatica e a bonequinha da Alma
Alma and how she got cativaram a atengao dos alunos que
her name, de Juana 12 aula-17 foram muito receptivos a contacdo
Martinez-Neal. alunos da histéria e a exploragdo das
12 atividade com a presentes imagens.
familia — Entrevista 12 atividade com a familia: 20
para descobrir a devolutivas. Mesmo os alunos que
origem do préprio ndo compareceram a aula, por meio
nome e jogo da dos videos, tiveram acesso a
memoria com 0s contagao da historia e realizaram a
personagens da atividade em familia. Em varias
histdria. atividades foi possivel observar o
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Atividade

Retorno

Interpretacao

uso do inglés, mesmo nao fazendo
parte da orientagao.

Em sala recordamos
a histéria do livro e
realizamos uma
atividade de
sequenciamento com
o objetivo de
relembrar os
personagens da
histéria (membros
da familia), a ordem
em que aparecem e
as coisas que
gostam.

Em seguida, cada
aluno recebe uma
folha com a
expressao I like na
qual desenham duas
coisas das quais
gostam de fazer.
22 atividade com a
familia: Entrevista
com dois membros
da familia para saber
do que gostam e
anotagao por meio
de desenhos.

22 aula - 20
alunos
presentes

Os alunos desempenharam a
atividade de sequenciamento em
grupos, foi possivel observar alunos
repetindo ou até mesmo falando de
maneira autbnoma os membros da
familia e os nimeros da sequéncia
em inglés.

Ao exercitarem a expressao I like e
serem convidados a desenhar duas
coisas de que gostam, varios alunos
quiseram saber como falar em
inglés o item que iriam desenhar.
2? atividade com a familia: 20
devolutivas. Varias atividades
foram entregues em inglés, tanto a
identificacdo do membro da familia
quanto do componente que gostam,
o que nao fazia parte da instrugao
para realizagao da atividade.

Revisitamos a
familia Madrigal e
discutimos a questao
dos talentos (Gifts).
O poema I am special
é apresentado e
encenado com os
alunos, segue-se a
uma roda de
conversa sobre o que
nos torna especiais.

42 qula - 17
alunos
presentes

Os alunos encenaram o poema por
meio de uma cangao e de gestos.
Foram apresentados aos adjetivos
(nossos talentos que nos tornam
especiais e inicos) e ao dicionario
on-line com recurso de audio e
tradugao, demonstrando interesse e
curiosidade sobre a sua
funcionalidade.

4? atividade com a familia: 14--
devolutivas. Em varias atividades
foi possivel observar o uso dos
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Atividade
4* atividade em
familia: Leitura,
escuta e traducdo de
adjetivos em inglés e
desenho da prépria
crianga com os
adjetivos que a
descrevem.

Retorno Interpretacao
adjetivos em inglés e as que foram

realizadas em inglés denotam que a

familia fez uso do dicionario on-
line, um dos objetivos da atividade.
Fui acionada por duas familias
justificando as auséncias por
motivos de satide e viagem.

Fonte: Elaborado pela autora.

Nas primeiras atividades, o uso da lingua inglesa nao era uma
orientagdo presente na instru¢ao da atividade, no entanto, em
varias devolutivas foi possivel observar esse movimento da familia
e das criangas, o que suscita valorizagao das aulas e do idioma.

Segue o Quadro 3, referente a analise das participa¢des ao 2°
questionario, disponibilizado aos pais ao final do projeto com o
objetivo de investigar como os familiares acolheram e atribuiram
significados as leituras e as atividades do projeto.

Quadro 3: Questionario 2 - A Literatura mediando a relagédo sala de
aula de inglés com criangas e as familias: impressoes sobre o projeto

relacdo sala de
aula de inglés
com criangas e
familias é
benéfica para o
desenvolvimento
das criangas?

Comente.

assuntos que ndo ddvamos o wvalor e
respeito  devido, e também, para ela
conhecer melhor sua historia.”

“Com certeza. Acho fundamental essa
relagdo e aproximagdo das aulas de inglés
com as familias. Muito importante iniciar
na educacdo infantil.”

“Sim. As criangas adoraram me explicar as
atividades da sala e relaciond-las com as
atividades que fizemos em casa.”

Questao Resultado Analise
Grau de | Mae - 12 respostas A participagao é
parentesco com a representada
crianga. pela figura

feminina.
1- Vocé | “Sim com certeza, pois através dessa | Todas as
considera que a | mediagio  podemos conversar sobre | respostas

apontam para a
importancia da
parceria
familias e sala de

entre

aula e de como
essa ligacdao faz
com que as
criancas

significado

vejam
nas
para
além dos muros

atividades
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pela professora-
pes-

quisadora
contribuiram
para o)
estabelecimento
de uma relagdo
colaborativa,
efetiva e afetiva
entre sala de aula
de inglées e
familias? Escreva

composicdo das familias, das experiéncias
trocadas entre os alunos/ amiguinhos de
classe e perguntando tudo sobre nossa
familia.”

“Otimas escolhas da  professora. O
envolvimento da minha filha em casa foi
surpreendente. Ela chegou empolgada com
a tarefa fazendo o reconto da histéria me
questionando familiares.
Adorei...”

“Sim pois a crianca acaba se envolvendo
mais e se interessando mais pra aprender e

sobre  0s

Questao Resultado Analise
“Sim, é um estimulo a mais, uma interagio | da escola.
divertida e diferente, os pais ensinando e | Quando se
aprendendo com os filhos.” aproxima familia
“Sim pois acaba aproximando mais a | e sala de aula
crianga com a familia e acaba que | também se
aprendemos muitas coisas com isso them.” | aproximam
“Sim, pois hoje o inglés ¢ um diferencial | crianca e familia,
importante para o futuro das criangas.” o que julgamos
“Sim, as aulas de inglés e uma abertura | relevante.
para o interesse futuro para a crianga.”

2- Na tua | Sim - 4 respostas Todas as
opiniao, as | “Acredito que foram bem positivas, pois | participagdes

escolhas (textos, | minha filha chegava sempre comentando | veem como
videos, sobre a aula, as histérias contadas, ou | positivas as
atividades) feitas | melhor, livros lidos ou  filhinhos, | escolhas feitas

pela professora-
pesquisadora, o
que contribui
para o
desenvolvimento
de futuras
propostas.

as suas | acaba envolvendo a familia tbem pois a
impressdes e | crianga quer mostrar e ensinar o que estd
opinides. aprendendo.”

“Sim, mas a *' ndo estd conseguindo

acompanhar os amiguinhos, como nds

todos de casa trabalha fora e devido ao

tempo ndo conseguimos dar atengdo a ela

com as atividades.”
4- Vocé | Sim - 6 respostas No que se refere
considera que o | “Com toda certeza, porque agora conhecem | a um
projeto formas, familias e dons diferentes dos que | posicionamento
desenvolvido estdo acostumados dentro de casa. | mais sensivel e

1 O simbolo * foi utilizado para preservar a identidade da crianca.

209



Questao

Resultado

Analise

contribuiu para
que as criangas se
posicionem  de
maneira mais
sensivel e
respeitosa diante
das diferencas?

Comente.

Descobriram que cada familia possui seus
valores e caracteristicas proprias e que
todos devem ser amados e respeitados,
sendo que na diferenca que se constroi a
unidade.”

“Sim pois ela aprende as diferentes que
existe entre as coisas e pessoas assim
respeitando essas diferencas com mais
facilidade.”

“Contribui sim, mas sdo s6 uma
continuidade do que as criancas tém que
aprender em casa. Sensibilidade e respeito
ao préximo.”

respeitoso diante
dos
familias apontam
que o projeto
contribuiu  de

outros, as

maneira positiva.

6- Por meio do

projeto foi
possivel
estabelecer
novas relacOes

pessoais com a
literatura e com
as aulas de
inglés? Comente.

Sim - 5 respostas

“Foi, pois nunca tive muito acesso a
literatura inglesa, sempre achei dificil e por
meio do projeto pude obter mais conexdo e
conhecimento do inglés.”

“Sim. Acho que essa aproximacio da
literatura com aulas e familia  foi
maravilhosa.”

“Sim sim, pelo despertar do interesse por
ambos familia e aluno.”

“Sim, fiquei com vontade de aprender
inglés.”

As participagoes
mostram que foi
possivel

estabelecer
relacionamento

mais positivo
com a literatura e

um

com as aulas de
inglés, trazendo
uma certa leveza
e motivando o
interesse.

7- Deixe aqui a
tua opinido sobre
o projeto
desenvolvido.

“Quero parabenizar a professora pela
iniciativa em desenvolver um projeto de
aproximagdo das aulas de inglés com as
familias através da literatura. Foi uma
experiéncia excelente.”

“Para mim esse projeto desenvolvido foi de
grande  importdncia,  pois
assuntos que muitas vezes esquecemos ou
ndo devido  para
conversarmos com as criangas.”

“Adorei, pois, foi muito bom a familia
interagir com a crianga, ela quer contar a
histéria explica quem é quem na histéria
fora que nos ensina muito tbem, parabéns
pelo projeto.”

abordou

damos o wvalor

Peco licenca aos
leitores, mas nao
poderia  deixar
de  manifestar
aqui a
emocao
desses

Sinto-me
profundamente

agradecida por
essa experiéncia
e por cada um
que fez dela uma
pratica possivel.

minha
diante
relatos.
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Questao Resultado Analise

“Considero que foi muito vdlido para as
criangas que melhoraram o vocabuldrio em
inglés, mas que também puderam refletir
sobre diferengas.”

Fonte: Elaborado pela autora.

Esse questiondrio evidenciou o quanto o estabelecimento de uma
relagao de corresponsabilidade entre familias e escola é benéfica para
o desenvolvimento integral das criangas e o quao enriquecedor e
possivel é o estabelecimento dessa relagdo por meio do uso da
literatura que, além de possibilitar o ensino e aprendizagem de inglés
com criangas de maneira contextualizada, promove a discussao de
tematicas que nos posicionam de uma maneira mais empatica diante
do outro, das diferencas e de nés mesmos.

Consideragoes finais

Este trabalho debrugou-se no desenvolvimento integral das
criangas por meio do estabelecimento de uma relagdo efetiva e
afetiva entre as aulas de inglés com criangas de Educacdo Infantil
de 5 anos da rede ptiblica e seus familiares, mediada pela literatura.

Por meio das leituras de Jardim (2006), Polonia e Dessen (2005)
e Sousa e Filho (2008) foi possivel estabelecer como a integragao
familia e escola é fundamental para o desenvolvimento cognitivo,
linguistico, social, emocional e afetivo das criangcas e, como
pontuado pela BNCC, (Brasil, 2018), contribui para o
estabelecimento de vinculos de corresponsabilidade no
atendimento das demandas das criangas. Ao longo das leituras, no
entanto, observou-se a dificuldade na concretizagao dessa parceria,
diante do exposto, essa pesquisa buscou formas de materializar
essa relacao por meio de uma UD intitulada “This is me!”, elaborada
pela professora-pesquisadora e pilotada com os alunos de uma 22
Etapa da Educagao Infantil da rede publica, criangas de 5 anos, e
seus familiares.
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A unidade didatica, proposta a partir de dois livros literarios,
“ Alma and how she got her name”, de Juana Martinez-Neal e “Families,
Families, Families”, de Suzanne Lang e Max Lang (Project..., 2021),
do videoclipe da musica The Family Madrigal, trilha sonora do
filme Encanto, produzido pela Walt Disney Pictures e Walt Disney
Animation Studios e langado em 2021 (DisneyMusicVevo, 2021), e
do poema “I am Special” (English..., s./d.), buscou discutir temas
como identidade, familia e cultura e, por meio da literatura,
suscitar abertura e respeito ao outro, a aprendizagem
contextualizada da lingua inglesa e o reconhecimento e valorizagao
das identidades plurais que compdem uma sala de aula.

No decorrer da pilotagem da UD foi possivel, por meio dos
questionarios, da sugestao dos textos e dos videos e das atividades
propostas, aproximar a familia da sala de aula de inglés com
criancas e desmistificar alguns conceitos pré-estabelecidos nas
aulas de inglés, uma vez que muitos familiares tinham uma visao
ndo muito positiva das aulas durante o seu tempo escolar.

E importante ressaltar que a UD foi pensada, desenvolvida e
dialogada com o publico participante e baseada nas impressoes,
leituras e experiéncias da professora-pesquisadora e destacar o
papel fundamental desempenhado pelas Tecnologias Digitais de
Informagao e Comunicagao (TDICs) para a elaboragao e divulgagao
da UD, bem como para a materializacdo da interagdo entre
professora-pesquisadora e familias.

Trata-se de um projeto piloto que abre espago para futuras
produgdes de materiais didaticos de ensino e aprendizagem de LA
com criangas e que se pautem na corresponsabilidade entre familia
e escola como movimento propulsor de uma aprendizagem
significativa.
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Introdugao

Embora o ensino da lingua inglesa (LI) esteja, cada vez mais
cedo, sendo incorporado aos curriculos de escolas publicas e
privadas no Brasil, diferentes autoras e estudos tém salientado a
necessidade de escrutinio e atengao sobre esse movimento. A titulo
de exemplo, Rinaldi e Ferndndez (2011), Gimenez (2013), Mello
(2013), Tanaca (2017) e Tonelli e Avila (2020) partem da constatagao
de que as orientagdes, parametros e diretrizes para o ensino e
aprendizagem nao mencionam o ensino de linguas estrangeiras
para os anos iniciais do ensino fundamental e educagao infantil.
Dessa forma, ndo é raro premeditar que hd, no minimo, um
descompasso entre o que acontece —i.e., a inclusao da LI nas escolas
— e a auséncia de amparo aos educadores de como desenvolver o
processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, é preciso considerar as particularidades do ensino
infantil (EI) — com bebés, criancas bem pequenas e criangas
pequenas — que, aos moldes da BNCC, compreende como
essenciais os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento: “tanto
comportamentos, habilidades e conhecimentos quanto vivéncias
que promovem aprendizagem e desenvolvimento nos diversos
campos de experiéncias, sempre tomando as interagdes e a
brincadeira como eixos estruturantes” (Brasil, 2017).

Desse modo, partimos da prerrogativa de que, entre outros
aspectos, € crucial que os educadores conhecam as fases de
desenvolvimento das criancas, viabilizando a elaboragao,
planejamento e selegao de atividades compativeis com os objetivos
de aprendizagem e desenvolvimentos descritos na BNCC (Brasil,
2017). A esse respeito, Ramos e Roselli (2008), ao examinarem livros
didaticos no ensino de LI para criangas, alertam para a necessidade
de considerar os seguintes aspectos:
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O desenvolvimento do ser humano se da primeiro no nivel social
(interpessoal) e depois no nivel individual (intrapessoal). Aprender é uma
forma de estar no mundo social com alguém em um contexto cultural,
histérico e institucional. A aprendizagem humana é essencialmente uma
experiéncia social, de interacdao pela linguagem e agao (Ramos; Roselli,
2008, p. 64).

Corroborando a aprendizagem como uma agao essencialmente
social, optamos por utilizar a expressao lingua(s) adicional(is) (LA),
em detrimento de segunda lingua (SL) ou lingua estrangeira (LE) ao
longo do texto. Isso porque concordamos com Ramos (2021, p. 252)
ao afirmar que “o conceito de lingua adicional, longe de ser um
‘mero’ acréscimo, implica respeito a lingua do outro, a trocas
culturais, podendo ser um significativo componente construtor de
espagos interculturais com outras linguas e suas culturas”. Além
disso, tais entendimentos nos levam a utilizar a expressao ensino de
LA com criangas, por entender que, dessa forma, ndo ha cunho
hierdrquico entre os saberes e experiéncias dos envolvidos na
aprendizagem e que, justamente, “[a]prender é uma forma de estar
no mundo social com alguém em um contexto cultural, histdrico e
institucional” (Ramos; Roselli, 2008, p. 64, grifo nosso).

Nosso foco recai nos anos iniciais do ensino fundamental (EF)
e na educacao infantil (EI), ou seja, no ensino e aprendizagem de
LA com criangas que ainda estao em processo de alfabetizagao na
lingua materna. Nesse contexto, lancamos a suposicao de que, para
que esse processo aconte¢a de forma mais humana e socialmente
consciente, i.e., aproximada de praticas sociais de fato
experenciadas por todos os envolvidos, abordagens com géneros
textuais orais podem contribuir com o trabalho de educadores.
Desse modo, baseamo-nos em Rocha (2006) que destaca a oralidade
como elemento central na aprendizagem e a linguagem como
discurso e, portanto, em uso, para concluir que a oralidade tem
protagonismo no ensino e aprendizagem com estudantes de EI e
anos iniciais do EF.

Viabilizar atividades em que as criangas possam se expressar
oralmente, utilizando a LA sdo extremamente relevantes. Todavia,
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reconhecemos que essa nao é uma tarefa facil para educadores. O
planejamento e a condugdo das aulas, sob tal perspectiva,
envolvem particularidades e demandam do educador constante
observagao das necessidades que surgem durante o processo.
Brossi e Tonelli (2021) indicam ser adequado que o educador de LA
com criangas esteja apto a desenvolver caracteristicas especificas, e
Santos (2009, p. 176) lista caracteristica essenciais ao professor,
dessas consideramos relevantes citar:

Ser graduado na LE a ser ensinada; [...] conhecer o contetido dessa area e
adequa-lo a faixa etaria; Usar metodologias atrativas e dinamicas; Conhecer
teorias sobre o desenvolvimento da crianga; Aperfeigoar-se constantemente
por meio de cursos e outros eventos; Mostrar-se aberto a aprendizagem;
Conhecer teorias de ensino-aprendizagem de linguas [...]

No entanto, ndo podemos perder de vista o fato de que grande
parte dessas caracteristicas nao é responsabilidade exclusiva do
proprio educador. Programas e politicas publicas sélidas de
educacao sao cruciais para a garantir desenvolvimento e
valorizagdo profissional. Embora consideremos relevante
evidenciar a complexidade do processo de ensino e aprendizagem
de LA com criangas e, portanto, da formagao necessaria para tal, é
igualmente importante sinalizar o processo paulatino de
sucateamento da educacao publica no Brasil que ocorre em todos
os niveis de ensino e constrange as possibilidades dos educadores
em sala de aula.

Tendo em vista tamanho desafio, nesta pesquisa, convidamos
educadores de LA, que atuam pela Autarquia Municipal de
Educagao (AME), na cidade de Apucarana, estado do Parana, para
responderem um questiondrio on-line com o objetivo de analisar o
perfil profissional desses educadores e identificar suas ansiedades
acerca de sua atuagdo. Além disso, incorporamos o objetivo
adicional de examinar de que forma o desenvolvimento de
atividades orais nesse contexto sao consideradas no trabalho desses
educadores. Para tal, o presente artigo, fruto do trabalho de
conclusdo de curso de especializagdo em Ensino de Inglés para
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Criangas (EEIPC) (Almeida, 2023), divide-se em quatro partes, em
que além desta introdugdo serdo apresentados os apontamentos
metodoldgicos, discussdao dos resultados e as consideragdes finais,
na secao avistando possibilidades.

Apontamentos metodoldgicos

Primeiramente, faz-se relevante apresentar o contexto em que
a pesquisa se desenvolveu: a cidade de Apucarana, que contém
cerca de 137.438 habitantes (IBGE, 2023), adotou por iniciativa da
AME, o inglés e o espanhol como componentes curriculares em 36
escolas publicas, portanto, atendem criangas da EI e anos iniciais
do EF. Esses idiomas passaram a ser conhecidos como linguas
estrangeiras modernas (LEM). A época, o convite para participar
da pesquisa foi enviado aos 39 educadores que atuavam nesse
contexto através do e-mail institucional, 24 aceitaram o convite e
contribuiram com a pesquisa.

Em segundo lugar, faz-se relevante caracterizar o questionario
on-line': enquanto instrumentos de pesquisa, ele recebeu a
aprovagao do CEP com parecer nimero 5.598.573 e se apresentou
viavel, na medida em que possibilitava a participacao ampla dos
professores que atuavam na AME e de forma andnima.

A primeira parte apresentou perguntas com tematicas
relacionadas ao perfil profissional e académico do participante.
Incluiu, ainda, uma questao que abordava praticas metodoldgicas:

e “1. Qual/quais lingua(s) leciona na Autarquia Municipal de
Educagao de Apucarana?”, se lingua espanhola, lingua inglesa ou
ambas;

1 O questionario on-line é parte da pesquisa de mestrado profissional da primeira
autora do texto. Desse modo, ele serviu como instrumento de pesquisa para o
trabalho de conclusao de curso da especializacao EEIPC (Almeida, 2023). Neste
escrito, debrugamo-nos sobre as respostas compartilhadas na primeira parte desse
instrumento.

222



e “2. Ha quanto tempo ¢é professor(a) de L.E.M. (Linguas
Estrangeiras Modernas)?, tendo como opgdes, “menos de 1 ano”,
“mais de 1 ano” ou “mais de 5 anos”;

e “3. Voce ja frequentou academia de idiomas?”, tendo como
opgoes “Sim. Por menos de 1 ano”, “Sim. Por mais de 1 ano” ou
“Nunca frequentei”;

e “4. Qual é sua formagao académica?”, tendo como opgoes
“Graduacao em Letras-Espanhol”, “Graduacao em Letras-Inglés”,
“Graduagao em Pedagogia” ou “Outro”;

¢ “5. E pés-graduado(a) na 4rea de linguas?”, complementada
pelo imperativo “Cite” aberta para comentario;

e “6. Na sua formagao, como foi a abordagem do ensino de
linguas adicionais voltado a criangas?”, cujas opgdes incluiram,
“Suficiente, Razoavel, Insuficiente e Outro” (essa ultima aberta
para comentario); e

e “7. A seguir vocé encontrara imagens relacionadas ao ensino
de linguas com criangas. Marque um ntimero de 1 a 5 considerando
o quanto acredita ser importante a atividade para o aprendizado
dos seus alunos. Considere 1 para pouco importante e 5 para muito
importante”, que trazia ilustragdes e as seguintes denominagoes de
atividades: “Leitura, Trabalhos manuais, Contacao de historias,
CangOes, Atividades escritas, Interagdes, Tecnologias digitais,
Brincadeiras”.

A segunda parte apresentava questdes com temas
relacionados a pratica em sala de aula, buscando identificar, entre
outros aspectos, a percepcao dos educadores de LA sobre os
géneros textuais orais nas aulas:

¢ Quais das praticas acima vocé costuma utilizar nas suas
aulas com mais frequéncia? Por qué?

e Em quais das praticas que costuma realizar em sala de aula,
vocé consegue trabalhar a oralidade com criangas?

e Vocé considera que sua formagao te instruiu para o trabalho
da oralidade com criangas? Comente sua resposta.

¢ Quais obstaculos vocé encontra ao trazer a oralidade para
suas aulas de LEM?
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e Vocé considera o trabalho com a oralidade nas suas aulas de
LEM uma tarefa facil? Por qué?

e Vocé considera importante trabalhar oralidade com criangas
nos primeiros anos escolares? Por qué?

O presente escrito pretende focar nas analises e interpretagoes
das respostas compartilhadas na primeira parte do questionario.
Por isso, resta-nos indicar que a pesquisa se aproximou de um
estudo de caso de cunho qualitativo, na medida em que, mesmo
com elementos quantitativos compondo o questiondrio on-line, ela
se propOs a interpretar as respostas e elucidar questdes futuras a
serem abordadas por pesquisas e estudos. Sobretudo,
corroboramos Denzin e Lincoln (2006, p. 17) para quem “a pesquisa
qualitativa é uma atividade situada que localiza o observador no
mundo. Consiste em um conjunto de praticas materiais e
interpretativas que dao visibilidade ao mundo [...]” e, portanto,
consideramos que nossas interpretagdes das respostas nos
posicionam e revelam nossos posicionamentos. Em vias de
conclusao dessa sec¢ao, evidenciamos nossa constante tentativa de
responsabilidade ética ao desenvolver as analises sobre o processo
de ensino e aprendizagem de LA com criangas e, crucialmente,
sobre o conteudo compartilhado por educadores.

Discussao dos resultados

No total, 24 educadores, de 39 atuantes na AME e que
lecionam lingua inglesa e espanhola, aceitaram o convite de
participar da pesquisa e responderam ao questiondrio on-line.
Acerca da primeira pergunta, o idioma espanhol foi selecionado 16
vezes como resposta e inglés, 14 vezes — indicando que seis
lecionam ambos os idiomas. Sobre a segunda pergunta, 15
educadores indicaram que atuam ha mais de um ano com LEM,
sete indicaram lecionar h4 mais de cinco anos e dois indicaram ha
menos de um ano. Na sequéncia, na terceira pergunta, 20 indicaram
que ja frequentaram escola de idiomas e quatro indicaram que
nunca frequentaram.
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Complementarmente, acerca da formacao académica, a quarta
questao que viabilizava as alternativas “Graduacao em Letras-
Espanhol”, “Graduacdo em Letras-Inglés”, “Graduagao em
Pedagogia” ou “Outro”, essa ultima aberta. Embora as alternativas
com espanhol, inglés e pedagogia tenham sido escolhidas,
respectivamente, 20,8%, 20,8% e 37,5% das vezes, foram citados:
“Pedagogia, Letras — Inglés cursando”, “Letras/Espanhol e Inglés”,
“Geografia”, “Letras Portugués/Inglés e concluindo [...] Espanhol”
e “Magistério/Servigo Social”.

Reconhecemos através dessas respostas que esses educadores
atuantes na AME tém diferentes areas de formacgdo académica,
interesses e habilidades. Como aventamos anteriormente, a nao
obrigatoriedade de LA no EI e anos iniciais do EF em documentos
orientadores contribui para que no municipio nao haja a exigéncia
de requisitos profissionais especificos ao contratar esses
educadores. Todavia, esse dado vai de encontro aos apontamentos
em Brossi e Tonelli (2021) e Santos (2009), que evidenciam como
caracteristica relevante, para educadores atuantes nessa faixa
etaria, estar ciente ou apto a conscientizar-se das particularidades
e complexidades do processo de ensino aprendizagem nesse
contexto, através de uma formacgao especifica.

No que se refere a pds-graduacdo, apenas trés educadores
citaram um curso de pods-graduagao, na quinta pergunta.
Chamamos a atengdo para o fato de que, apesar da maioria dos
respondentes indicar que lecionam hd pelo menos um ano na
segunda pergunta, apenas 12% tiveram acesso a formacao para
além de cursos superiores. Inferimos, portanto, que existe uma
lacuna investigativa a ser abordada sobre esse aspecto, que se
interesse em explorar de que maneira os educadores percebem a
formagao continuada e de quais as principais constri¢des na escolha
por cursos de pos-graduagao e os principais desafios em sua
continuidade.

Ainda no tema da formagao académica, as respostas para a
sexta questao indicaram que nove educadores escolheram a opgao
“Insuficiente”, 7, “Razoavel” e 6, “Suficiente”. Ademais, a questao
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possibilitava comentarios apds a alternativa “Outro” e, dessa
forma, registraram-se as respostas: “Ainda estou cursando, até
agora estd sendo razoavel” e “Espanhol- suficiente e Inglés-
Razodavel”. Sobre esse aspecto, Batista e Tonelli (2022) afirmam que
dada a auséncia de formagao para atuar no contexto de LA nos anos
iniciais de EF e na EI, as praticas de sala de aula acabam por adotar
pressupostos pessoais, que refletem as experiéncias passadas dos
educadores enquanto alunos. Além disso, as autoras advertem que
ha mitos que podem ser consolidados sem questionamentos ou
posicionamento critico na auséncia da formacao especifica para
atuar nesse contexto.

Inferimos que, para evitar a manutencao e permanéncia de tais
praticas acriticas ou pouco reflexivas, os educadores de LA com
criangas deveriam poder contar com o apoio pedagdgico da propria
instituicdo de ensino em que atuam. Nesse sentido, ratificamos
nosso posicionamento de que programas e politicas ptiblicas de
educacao precisam, constantemente, oferecer suporte necessario a
esses profissionais. Nao cabe responsabilizar os professores que
assumem o papel tao complexo como ensinar uma LA com criangas
nos anos iniciais do EF e na EI, mas identificar e descrever os
obstaculos encontrados no processo de ensino e aprendizagem,
nesse contexto, e evidenciar lacunas que podem ser abordadas em
futuras investigagoes.

Finalmente, nas duas ultimas questdes da primeira parte, a
sétima questdo indicou que os professores tendem a considerar
todas as alternativas como “muito importante”. Destaca-se, porém,
a alternativa “Atividades Escritas”, cujas respostas indicam alguma
discordancia entre os educadores. Demonstramos os resultados
dessa questao na Figura 1 seguir:
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Figura 1: Resultados da pergunta #7
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Fonte: Elaborado pelas autoras com base em Almeida (2023).

Primeiramente, faz-se relevante ressaltar que a todas as
alternativas (de a) a h)), foram escolhidas como “muito importante”
(5) ou um grau abaixo disso (4) de forma majoritdria, i.e., os maiores
niveis de relevancia na escala linear foram indicados 62,5% das
vezes ou mais. Ao revisitarmos esses resultados, analisamos que tal
predominancia pode indicar duas frentes de interpretagao. Por um
lado, o resultado pode estar demonstrando que os educadores
consideram que o ensino e aprendizagem de LA com criangas
ocorre de forma holistica e humanizada, envolvendo, aos moldes
de Tonelli e Avila (2020), “oportunizar a formacao de individuos
mais conscientes sobre modos de ser, pensar e agir por meio da
lingua(gem) e da valorizagao do outro” e, por isso, nao devem estar
focados somente em determinadas praticas e habilidades.

Por outro lado, podemos considerar outro indicativo nesse
exercicio de reflexao dos educadores, na medida em que ha indicios
de comparagao e contraste na escolha entre as alternativas
“Trabalhos manuais” (b)) e “Atividades escritas” (e)) que, diferente
das demais, receberam respostas mais divergentes que as demais
(cf. Figura 1). Na alternativa “Trabalhos manuais”, nove
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educadores modalizam a relevancia dessa pratica ao optarem pelos
graus abaixo de “muito importante”. Na alternativa “Atividades
escritas”, além de um empate com dois grupos de dez educadores
que escolheram cinco ou quatro na escala de relevancia, ha um
grupo de cinco educadores que se diluiu entre as alternativas 3 e 2.

Nao obstante, questionamo-nos de que maneira esses
resultados refletem o que foi indicado em Rocha (2006) ao destacar
a oralidade como elemento central na aprendizagem de estudantes
de EI e anos iniciais do EF. Percebemos, em sintese, que, embora a
formagao de educadores para o ensino de LA com criangas
apresente lacunas em razao da ndo obrigatoriedade, os educadores
que compartilharam suas respostas no questionario on-line
estariam conscientes das principais caracteristicas das fases de
desenvolvimento da crianga e, por isso, promovem atividades que
estdo para além das praticas escritas e de leitura.

Como aventamos anteriormente, tendo como objetivo analisar
o perfil profissional desses educadores e identificar suas
percepgoes acerca de sua atuagdo, questionamo-nos se tais
respostas imprimem os resultados da formacao académica e da
relevancia do ensino de LA com criangas na formagao académica.
Isso posto, temos convicgao que esses resultados demonstram o
papel crucial dos cursos de graduagao e licenciatura, bem como da
educagdao publica de qualidade, que garante aos futuros
educadores nogdes basicas das etapas de desenvolvimento do
ensino e aprendizagem. Do mesmo modo, cremos que esse fator
ratifica a necessidade de que a formacao seja inicial ou continuada
na forma de cursos de pos-graduacao, constitui um meio para a
valorizagdo da profissao do educador que atua no ensino de LA
com criancas.

Avistando possibilidades
Embora reconhecamos a importancia da oralidade nas aulas

de LA com crianga, o presente escrito focaliza os temas
relacionados a formagao e perfil profissional dos educadores. Isso
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porque, inferimos ser crucial compreender aspectos sobre quem
sao os participantes da pesquisa (Almeida, 2023) que aborda, além
desse tema, o uso de géneros textuais orais nesse contexto.

Por meio de nossas andlises das respostas compartilhadas na
primeira parte do questionario on-line, foi possivel concluir que os
educadores participantes da pesquisa e que atuam na AME, no
ensino de LA com criangas, tendo formagdo superior,
majoritariamente, em cursos de pedagogia, magistério, letras inglés
e espanhol, estiveram em contato com conhecimentos acerca do
ensino e aprendizagem com criangas e, principalmente, sobre as
caracteristicas especificas de cada fase de desenvolvimento.

Todavia, em relacdo a LA, constatamos que os perfis dos
educadores sao diversificados e isso reflete nas praticas utilizadas
em aula. Isso pode ser ratificado pela forma como cada atividade
na sétima questao (cf. Figura 1) foi avaliada como “muito
importante” ie. compreende-se, sobretudo, a variedade de
possibilidades de praticas nas aulas e a complexidade que isso
implica no trabalho do docente que atua com LA com criangas.

Em vias de conclusdo, reforcamos que ndo pretendemos
responsabilizar os educadores sobre sua prépria formagao, em vez
disso pretendemos evidenciar a complexidade que as diversas
peculiaridades do ensino e aprendizagem com criangas implicam.
Desse modo, compreendemos que, para além de adotar os idiomas
do LEM como componente curricular em escolas municipais, €
crucial que também sejam garantidos meios para formacao
continuada, estrutura adequada e o acolhimento aos educadores
que identificam desafios em relacao as praticas em sala de aula.
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O periodo entre 2015 e 2024 foi designado pela Organizagao das
Nacdes Unidas (ONU) como a Década Internacional de
Afrodescendentes, com o objetivo de promover os direitos humanos
e destacar a contribuicio dos afrodescendentes para o
desenvolvimento das sociedades. No ambito educacional, a lei
10.639/03 (Brasil, 2003) tornou obrigatdrio o ensino da histdria e
cultura afro-brasileira e africana em todas as escolas, porém a
caréncia de formacao docente adequada dificulta a abordagem
desses temas de forma eficaz. Além disso, ha uma escassez de
pesquisas que relacionem a educagao para as relagdes étnico-raciais
e o ensino de inglés para criangas, o que poderia influenciar
positivamente a produgao de conteido didatico mais inclusivo e
representativo. A confluéncia entre os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento para a educacao infantil da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) e a implementagao da lei 10.639/03
(Brasil, 2003), visa formar criangas capazes de se comunicar em
contextos plurilingues e pluriculturais. A falta de diretrizes
especificas para o ensino de inglés na educacdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental pela BNCC é uma preocupagao para
professores e pesquisadores, destacando a necessidade de
elaboracao de diretrizes curriculares. O British Council, em parceria
com o Grupo de Pesquisa FELICE, langou um documento-base para
contribuir nesse sentido (British Council, 2022).

A presente pesquisa busca alinhar seus objetivos com o
propdsito dos documentos mencionados visando proporcionar as
criangas, desde os anos iniciais da escolarizagdo, prover
ferramentas para o desenvolvimento de uma cidadania critica,
capacitando-as a intervir e transformar seu contexto historico,
social e cultural através de uma educacao linguistica consciente. A
intertextualidade entre esses dois trabalhos pode oferecer
contribuigdes significativas para os propdsitos deste estudo.
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No que diz respeito ao ensino de lingua inglesa (LI) na
educacdao infantil, o documento-base delineia expectativas de
aprendizagem adaptadas as diferentes fases do desenvolvimento
infantil. Para criangas de trés a cinco anos, uma das metas € a
compreensao e recontagem de historias curtas e musicas com o
auxilio de imagens, sons e movimentos fisicos. Esta expectativa
abre espaco para a proposicao de uma educacdo para as relagoes
étnico-raciais no ensino de inglés com criangas por meio da
literatura infantil. Os livros dessa categoria sao caracterizados por
sua multimodalidade e aspecto ltdico, o que facilita a absorgao de
diversos temas pelas criangas, envolvendo-as em um didlogo com
suas proprias experiéncias e utilizando um formato familiar. No
ensino de linguagens, a compreensao de todas as palavras nao é
uma exigéncia crucial, pois as criangas estdao naturalmente curiosas
para saber o que acontecerd em seguida, o que as motiva a buscar
um entendimento cada vez maior.

Nesse sentido, esta pesquisa se propde a buscar respostas para
questionamentos como: ha BNCC, em alguma medida, proposicao
do trabalho com lingua inglesa para criangas? Quais as
caracteristicas dessa proposta? Quais as possibilidades de
contribuicdo do trabalho com a lingua inglesa para a educacdo das
relagdes étnico-raciais na infancia?

Para alcangar seus objetivos, esta pesquisa adotard uma
abordagem qualitativa, com as seguintes etapas metodoldgicas:

1. anélise do contetdo da BNCC - educacao infantil / anos
iniciais, visando identificar se ha propostas relacionadas ao ensino
de lingua inglesa para criangas e quais sao as caracteristicas dessa
proposta;

2. levantamento das produg¢des académicas brasileiras que
abordem o ensino de lingua inglesa para a educagao das relagoes
étnico-raciais com criancas. O objetivo € identificar as
caracteristicas dessas produgdes, bem como os resultados e
demandas apresentados por elas;

3. identifica¢do das contribui¢des da literatura infantil como
estratégia para o trabalho pedagdgico com a lei 10.639/03. Em
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seguida, serd analisado o potencial de uma obra literaria infantil
em lingua inglesa para a educacgao das relagdes étnico-raciais, em
consonancia com os objetivos do ensino de lingua inglesa na
contemporaneidade.

Essa abordagem metodoldgica permitira uma andlise
aprofundada das propostas curriculares da BNCC, das producoes
académicas existentes sobre o tema e das potencialidades da
literatura infantil em lingua inglesa para a promogao da educacao
das relagdes étnico-raciais na infancia.

Referencial teodrico

Com base na perspectiva adotada pela Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (Brasil, 2018), o ensino de LI na
contemporaneidade € compreendido como um meio de
comunicagao que facilita a intera¢do entre individuos de diferentes
culturas, preservando suas identidades. Nesse sentido, a BNCC
(Brasil, 2018) prioriza a fungdo social e politica do inglés,
reconhecendo-o como uma ferramenta para o desenvolvimento
critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa. Embora
a BNCC nao aborde especificamente o ensino de LI para criangas
pequenas (LIC), os objetivos delineados por ela coincidem com a
visao de linguagem que valoriza o desenvolvimento integral da
crianga, como destacado por Rosa e Kawachi-Furlan (2021). A
aprendizagem precoce de LI tem sido cada vez mais comum, mas
¢ importante considerar que iniciar cedo ndo garante
automaticamente beneficios cognitivos (Mufioz, 2014).

Magiolo e Tonelli (2020) enfatizam a importancia de
abordagens plurilingues e significativas no ensino de LIC, para
promover a reflexao sobre linguas, cultura e respeito a diversidade.
Portanto, ¢ fundamental considerar as diferentes realidades das
criancas e promover atividades ladicas e culturais no ensino de LI

O documento-base para a elaboragao de diretrizes curriculares
nacionais para a lingua inglesa nos anos iniciais do ensino
fundamental (British Council, 2022), fruto da parceria entre o

235



British Council e o Grupo de Pesquisa FELICE, advoga a
necessidade de democratizar o acesso a um ensino de inglés de
qualidade para criangas, e sua importancia ndo apenas para o
mercado de trabalho, mas também para o desenvolvimento global
e a valorizacgdo da linguagem desde cedo.

A implementacao da lei 10.639/03 (Brasil, 2003) que torna
obrigatorio o ensino sobre historia e cultura afro-brasileira em
todos os estabelecimentos de ensino, representa um avango na
promogao da diversidade étnico-racial. No entanto, para Gomes e
Jesus (2013), ainda existem desafios na sua efetivagao.

Como fruto dos esforcos e reivindicagdes do movimento
negro, como a Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, Pela
Cidadania e a Vida, realizada em 20 de novembro de 1995,
momento em que as liderangas dos movimentos negros foram
recebidos pelo entdao presidente Fernando Henrique Cardoso, no
Palécio do Planalto, e apresentaram ao chefe de Estado o Programa
de Superacdo do Racismo e da Desigualdade Racial, e em
atendimento as politicas de acdes afirmativas, foi sancionada - no
ano de 2003 - a lei 10.639/03 (Brasil, 2003), que altera a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao de 1996 (Brasil, 1996), e torna
obrigatdrio o ensino sobre histéria e cultura afro-brasileira em
todos os estabelecimentos publicos e particulares de ensino
fundamental e médio, devendo ser ministrado por todos os
componentes curriculares, como discorre o trecho:

O contetido programatico (...) incluird o estudo da Historia da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formacao da sociedade nacional, resgatando a contribui¢ao do povo negro nas
areas social, econémica e politica pertinentes a historia do Brasil (Brasil, 2003).

A professora e doutora em antropologia social pela USP,
Nilma Lino Gomes, pesquisadora e uma das principais referéncias
na area de educacao e movimentos sociais; também coordenadora
do Programa Ac¢oes Afirmativas na Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), em um de seus estudos, destaca a importancia da
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inclusao obrigatoria da historia e cultura afro-brasileira e africana
nas escolas publicas do pais. Conforme Gomes e Jesus (2013), os
resultados da pesquisa nacional “Praticas Pedagodgicas de Trabalho
com Relagdes Etnico-Raciais na Escola na Perspectiva de Lei
10.639/2003” apontam que a obrigatoriedade do ensino de historia
e cultura afro-brasileira e africana nas escolas publicas da educacao
basica tem contribuido para legitimar praticas pedagogicas
antirracistas ja existentes, instigando a constru¢ao de novas
praticas e trazendo novos desafios para os sistemas de ensino,
escolas e educadores. Embora algumas regides apresentem um
processo mais avangado, a pesquisa revela que “ainda ha muitas
tensoOes e limites na implementacao da Lei 10.639/2003 nas escolas
publicas brasileiras”.

Embora a sansao da referida lei represente um avango na
reparagao e na valorizacdo e representa¢ao do negro na sociedade,
ainda hd muitas davidas entre os docentes em relacao a abordagem
do tema pelas diferentes dreas de ensino e, com frequéncia, as
escolas reproduzem sem reflexao as contradiges presentes em seu
ambiente, como aponta o texto de defesa do eixo “Pluralidade
Cultural” nos Parametros Curriculares Nacionais - PCN
(Brasil, 1998). No referido campo, o documento discorre sobre a
suposta disseminagao de preconceitos dentro das escolas, que
incluem desde agdes inconscientes até propagacao de conteudos
incorretos ou inadequados em livros didaticos. De acordo com o
documento, esse processo foi intensificado por uma mentalidade
que privilegiava certas culturas em detrimento de outras e
hierarquizava as culturas entre si, ferindo a dignidade dos
diferentes grupos produtores de cultura.

Diante dessas colocagdes, percebe-se concordancia com o
documento, pois ainda hoje ha membros da comunidade escolar
que questionam a validade e a necessidade de iniciativas de
implementagao da lei 10.639/03. Ao que Kabengele Munanga,
professor titular do Departamento de Antropologia da
FFLCH/USP, busca responder em seu artigo “Por que ensinar a
histéria da Africa e do negro no Brasil de hoje?” Segundo
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Munanga, o Brasil ¢ “um exemplo de pais que nasceu do encontro
das diversidades étnicas e culturais” (Munanga, 2015, p. 22),
embora a histdria oficial tenha se concentrado na historia de um
unico continente, preterindo e substituindo essa vasta diversidade
cultural. Desse modo, aimplementagao da lei 10.639/03 surge como
um dos mecanismos de corregao e reparacao historica.

As principais leis e politicas publicas que devem ser
incorporadas as propostas curriculares e praticas pedagogicas e
tém por objetivo defrontar problemas histéricos e lancinantes
relacionados a diversas formas de discriminagdo e preconceito, em
especial o racismo (OLIVEIRA, 2019, p. 246), incluem:

e lei n°® 10.639, de 09 de janeiro de 2003: altera a lei n° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, para incluir no curriculo oficial da
rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira”. O contetdo programatico inclui o estudo da
historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacao da sociedade
nacional, além de instituir o dia 20 de novembro como o ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’;

e lei n? 11.645, de 10 de margo de 2008: altera a lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, para incluir no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena”. O contetido programatico inclui diversos
aspectos da histdria e da cultura que caracterizam a formagao da
populagao brasileira a partir desses dois grupos étnicos;

e Plano Nacional das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagdes Etnico-raciais e para o ensino de historia e
cultura afro-brasileira e africana (Brasil, 2004): enfatiza o papel da
educagdo infantil na promogao da eliminagdo de preconceitos,
racismo e discriminagdo. As principais a¢des para a educagao
infantil incluem: ampliar o acesso e o atendimento, assegurar
formagao aos profissionais, implementar praticas que valorizem a
diversidade étnica, religiosa e de género, incluir livros e materiais
didaticos que promovam a diversidade, desenvolver agdes de
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pesquisa e coleta de dados, e garantir apoio técnico aos municipios
para politicas de promogao da igualdade racial.

Cabe lembrar que, embora essas normas representem
conquistas notaveis dos movimentos sociais, € preciso ter em mente
que essas mudangas sdo complexas e nao ocorrem rapidamente,
exigindo mais do que a imposi¢ao de normas federais. Portanto, é
fundamental que a produgao cientifica contribua para sua
efetivacao.

No tocante as dificuldades enfrentadas pelos docentes na
efetivagdo de praticas de ensino que objetivem a valorizacao da
historia e cultura afro-brasileira e africana no ensino de inglés com
criangas, voltemos primeiramente nosso olhar para o processo de
aprendizagem de lingua estrangeira - no caso do presente estudo,
o inglés - pelos jovens aprendizes. Em sua pesquisa sobre a
aprendizagem de lingua estrangeira por criangas, Cameron (2001)
reuniu as contribui¢des das teorias de Piaget, Vygotsky e Bruner
para a area da aprendizagem linguistica. De acordo com o autor,
Piaget defende que as criancas constroem seu conhecimento a
partir de suas experiéncias e interagdes com o mundo ao seu redor,
enquanto Vygotsky enfatiza a importancia da participacao de
outros sujeitos no processo de aprendizagem das criangas,
especialmente dos adultos. Por sua vez, Bruner destaca a
linguagem como uma ferramenta crucial para o desenvolvimento
cognitivo, introduzindo o conceito do “andaime” como um suporte
ativo oferecido pelos adultos no processo de aprendizagem das
criangas, que diminui a medida que elas adquirem independéncia
(Cameron, 2001).

Na exposicao de ideias de Cameron, encontramos suporte
para sugerir o trabalho com a literatura infantil na abordagem da
tematica das relagdes étnico-raciais nas aulas de LIC. De acordo
com Wright (1997), as histdrias infantis podem ser grandes aliadas
no aperfeicoamento de competéncias altamente desejaveis no
desenvolvimento das criancas e podem ser usadas para
desenvolver os poderes de consciéncia, andlise e expressao, bem
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como relacionar-se com outros aspectos do curriculo como estudos
sociais e culturais.

A multimodalidade e ludicidade caracteristicas de grande
parte dos livros infantis permitem que uma infinidade de temas
seja concebida e problematizada pelos pequenos a medida que
despertam seu interesse, dialogam com suas experiéncias e trazem
a seguranga de um formato ja conhecido. Magiolo e Tonelli (2020)
argumentam que o uso de histdrias infantis no ensino de linguas
estrangeiras pode ajudar as criangas a superarem barreiras
culturais, promover seu desenvolvimento cognitivo, linguistico,
sociocultural e psicologico, além de preparar um terreno solido
para aprendizagem de linguas em séries posteriores.

Faz-se relevante salientar que no ensino de LIC, ndo conhecer o
significado de cada palavra nao representa grande problema para as
criangas, que estao sempre interessadas em saber o que acontecera
depois e se sentem motivadas a compreender cada vez mais. Além
disso, alguns entraves que o vocabulario das histdrias pode gerar
tém solucdes ancoradas nas praticas do Storytelling, que explora
todas as multissemioses advindas das pecas literdrias infantis.

Com a proposta de propor uma intervencao pedagogica para
o ensino de LIC através da literatura infantil que colabore com uma
educacdo para as relagdes étnico-raciais, cabe contextualizar a
emergéncia desse género literario dentro de uma perspectiva socio-
historica, fundamentado em Zilberman e Magalhaes (1982), para
entdo evidenciar nas mudangas que encaminharam a sua evolugao
para o que conhecemos e defendemos na atualidade - ancorados
em Tonelli (2005) — como Histodrias Infantis, doravante Hls.

Zilberman e Magalhdes (1982) discutem o surgimento da
literatura infantil no final do século XVIII, em um contexto de
mudangas sociais e econOmicas, incluindo a ascensdo da classe
burguesa e a reorganizacao do sistema educacional. A Revolugao
Industrial desempenhou papel crucial no desenvolvimento da
literatura infantil, ao permitir a producao em massa e facilitar sua
distribui¢do e consumo. Esta associa¢cao com a pedagogia levou a
uma negacao do status literdrio desses textos, que eram vistos
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principalmente como ferramentas educacionais, repletas de
ensinamentos morais. No que diz respeito as mudangas na familia
moderna, Zilberman e Magalhdes (1982) destacam que o
surgimento desse novo modelo foi influenciado pelas
transformacdes na estrutura familiar tradicional. No século XVIII,
a familia comegou a ser vista como uma parceria interna,
valorizando o afeto sobre a autoridade paterna e a obediéncia
hierarquica. A privatizagao da familia e a falta de socializa¢ao das
criangas levaram a crescente importancia da escola, especialmente
para as criangas proletdrias, que eram inseridas mais cedo no
mundo adulto. Isso resultou no aumento da frequéncia escolar e no
crescimento da escola como um instrumento para mitigar as
disparidades sociais.

A literatura infantil, portanto, emerge dentro desse contexto
de redefinicao da infancia, mudangas familiares e expansao do
mercado editorial e da rede escolar. Inicialmente concebida para
transmitir preceitos morais, evoluiu para incluir elementos de
aventura e fantasia, buscando estimular a imaginagao e a
criatividade das criangas e, atualmente, desempenha uma fungao
mais ampla, que vai além da educagao moralizante, para também
entreter, despertar a curiosidade e desenvolver habilidades
linguisticas e cognitivas. Ao abordar temas mais sensiveis como a
diversidade e a inclusdo, a literatura infantil contemporanea
proporciona uma experiéncia de leitura mais completa e
enriquecedora.

Assim, este trabalho defende a utilizacao da literatura infantil
como uma ferramenta importante para a educagao das rela¢des
étnico-raciais, sem perder de vista seu potencial linguistico para o
ensino de linguas estrangeiras. E fundamental compreender que a
literatura infantil nao pode ser dissociada de seu contexto social e
das questdes individuais e sociais que a permeiam, conforme

destacado por Antonio Candido:
a literatura desperta inevitavelmente o interesse pelos elementos
contextuais. Tanto quanto a estrutura, eles nos dizem de perto, porque
somos levados a eles pela preocupac¢ao com a nossa identidade e o nosso
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destino, sem contar que a inteligéncia da estrutura depende em grande parte
de se saber como o texto se forma a partir do contexto, até constituir uma
independéncia dependente (Candido, 1972, p. 82).

Ao explorar o papel da literatura na formagao humana, o autor
ressalta a presenga de um papel psicoldgico intrinseco a produgao e
consumo literarios. Essa fungdo é embasada em uma necessidade
universal de ficcao e fantasia, presente em todas as esferas da vida
humana, independentemente de idade, instrugao ou alfabetizagao,
tornando a literatura uma forma eficaz de satisfazer essa necessidade
particular. Argumenta também que as obras literdrias tém o
potencial de exercer uma influéncia significativa em nossa
personalidade, afetando aspectos profundos que podem ser dificeis
de mensurar. Assim, a literatura pode ser tao formativa quanto a
escola e a familia na formagao de criancas e adolescentes. No entanto,
sua funcao educativa vai além da visao estritamente pedagdgica que
a considera apenas um veiculo para transmitir valores e ideologias.
Essa dualidade da literatura infantil é discutida por Zilberman e
Magalhaes (1982), que destacam seu papel na compreensdo da
realidade pela crianga. A literatura infantil, ao apresentar historias
que refletem a realidade e ao ampliar o dominio linguistico das
criancas, desempenha papel fundamental no desenvolvimento
cognitivo e linguistico dos jovens.

Outros pesquisadores também destacam o potencial da
literatura no ensino de linguas estrangeiras, apontando beneficios
como o desenvolvimento da imaginacdo, criatividade e
pensamento critico. Além disso, a literatura pode promover a
compreensdo da diversidade cultural, aumentando a aceitagao e
flexibilidade em relagdo ao outro, e contribuir para o crescimento
pessoal e social dos estudantes.

Outros pesquisadores tém investigado o potencial da
literatura para o ensino de linguas estrangeiras e, de modo geral,
apontam beneficios como a capacidade de apresentar contetdo
linguistico de maneira ludica e acessivel, a promocao do
desenvolvimento critico e criativo, o estimulo as reflexdes de cunho
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social e a melhoria da compreensao de textos literarios. Zakarneh e
Mahnoud (2021) discutem alguns desses beneficios e argumentam
que a literatura contribui para o desenvolvimento da imaginagao,
criatividade e pensamento critico, educando a imaginagao ao
ampliar perspectivas pessoais e alimentar o processo criativo,
permitindo a elaboracdo de ideias novas e originais. Assim,
literatura fornece material auténtico que auxilia na compreensao de
culturas diferentes e oferece um modelo de linguagem rico em
gramatica, sintaxe e vocabuldrio. A exposi¢ao dos aprendizes a
valores da vida real e o transporte para outros tempos e lugares
também sao considerados beneficios proporcionados pela
literatura. Ja Zakarneh e Mahnoud (2021) ressaltam que
compreender as diferengas culturais pode promover a colaboragao,
aceitagao e flexibilidade em relagdo ao outro. Nesse sentido, a
literatura pode ser uma ferramenta valiosa para ajudar os alunos a
entenderem as diferentes culturas, aprenderem sobre os lagos que
unem as pessoas e compreenderem caracteristicas da sociedade em
diferentes periodos histéricos e em vdarias partes do mundo,
aprendizado pode contribuir para o crescimento pessoal e social
dos estudantes.

E nesse contexto que este estudo se apoia, a fim de orientar os
docentes na escolha de obras literarias que permitam as criangas se
identificarem com os personagens e resolverem conflitos internos
ou externos. Isso nao significa excluir elementos magicos ou
fantasticos, mas enfatizar a agéncia e a consciéncia proporcionadas
pela literatura.

As histdrias infantis no ensino de lingua inglesa com criancas

Quando se trata de literatura infantil, € comum pensar em
géneros como fabulas ou contos de fadas, no entanto, existem
narrativas especificas para criangas que nao se enquadram nessas
categorias, denominadas por Tonelli (2005) como Historias Infantis
(HIs). Essas historias sao relatos narrativos, baseados em fatos reais
ou imagindrios, apresentados de forma apropriada para criangas,
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com o objetivo de despertar emogdes, estimular a imaginacao e
seguir uma estrutura narrativa adequada e, portanto, acredita-se
que seja o género mais adequado para as propostas deste estudo.

Quanto aos beneficios do uso das Hls no ensino de lingua
inglesa para criangas e sua relagdo com a educagao para as relagdes
étnico-raciais, Pinto e Soares (2012) defendem que essas historias
fornecem um ponto de partida para diversas atividades em todo o
curriculo. Segundo diversos pesquisadores (Wright, 1997;
Cameron, 2001; Ellis; Brewster, 2014), o trabalho com HIs em sala
de aula pode reduzir o estresse e a ansiedade, criar um ambiente
de aprendizado mais relaxado e agradavel, promover habilidades
linguisticas e de alfabetizacdo, desenvolver estratégias de
pensamento critico e habilidades sociais e emocionais. As Hls sao
motivadoras, proporcionam diferentes maneiras de desenvolver
habilidades linguisticas, criatividade e empatia, e incentivam
atitudes interpessoais positivas, contribuindo para o cumprimento
dalei 10.639/03, além de serem uma fonte rica de contetido cultural,
permitindo trabalhos inter- ou transdisciplinares e enriquecendo a
experiéncia de aprendizagem.

Tonelli (2005) defende o uso do género HIs no ensino de LIC,
destacando estudos que apontam atividades como jogos,
brincadeiras, musicas e dramatiza¢des como contribuintes para o
sucesso do aprendizado. No entanto, ela observa que, embora
citadas, as historias infantis frequentemente figuram em ensaios
apenas como pratica de leitura na qual o aluno desempenha papel
passivo de ouvinte. A autora destaca as possiveis contribuicdes das
HIs para o ensino de LI, enfatizando que essas narrativas atendem
a necessidade das criangas por temas representativos e sao
significativas, permitindo que compreendam o enredo enquanto
aprendem a lingua. Além de serem motivadoras e divertidas, as
HIs auxiliam no desenvolvimento de atitudes positivas em relagao
a aprendizagem do idioma. Ao se envolverem nas historias, os
alunos utilizam a imaginagao, conectando a fantasia ao mundo real,
vivenciando emogbes reais mesmo diante de eventos irreais.
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A pesquisa de Tonelli (2005) fornece achados que favorecem a
proposicao de uma educagao para as relagdes étnico-raciais no
ensino de LIC embasada na literatura infantil. A autora argumenta
que a compreensao de conceitos ndo pode ocorrer isoladamente,
defendendo que empregar as Hls no ensino de LIC apenas para
objetivos linguisticos seria um desperdicio de oportunidades de
desenvolvimento humano. Tonelli enfatiza a importancia de
compartilhar narrativas para desenvolver a compreensao do
proximo, ressaltando que o envolvimento com temas significativos
pode ser promissor para o ensino de linguas relacionado a criangas.

Assim, a escolha de obras em lingua inglesa que valorizem a
histéria e cultura afro-brasileira e africana representa uma
oportunidade de contribuir para o desenvolvimento integral dos
jovens aprendizes, além de estar em conformidade com a lei
10.639/03 (Brasil, 2003). A proxima se¢ao abordara elementos que
auxiliam na selecao relevante de histérias infantis.

Escolhendo historias infantis para o ensino de LIC para a promogdo de uma
educagdo para as relacoes étnico-raciais

Pinto e Soares (2012), com base em Ellis e Brewster (2014) e
Mourdo (2009), destacam aspectos relevantes na escolha de HIs
para o ensino de LIC. Embora ndo abordem especificamente os
critérios para obras que abordem relagOes étnico-raciais, suas
consideragOes sobre a autenticidade das historias e o papel das
ilustracdes sao pertinentes. Elas defendem que as histdrias
auténticas, juntamente com as imagens coloridas, sao
fundamentais para transmitir o significado da obra, pois as criangas
ndo precisam entender cada palavra, mas podem compreender a
esséncia por meio das imagens e da entonacao.

Dias e Souza (2021) discutem a desocultagao das vozes negras
na literatura infantojuvenil, enfatizando que a linguagem como
discurso pode tanto sonegar quanto empoderar. Eles argumentam
que a literatura muitas vezes contribui para a subalternizacao do
negro, ao invés de legitimar a diversidade, resumindo sua
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representacdo a um nivel caricatural. Os autores defendem a
producao de narrativas literarias que valorizem e ressignifiquem as
raizes africanas, para evitar a legitimagao da discriminagdo e do
preconceito nos espagos educacionais.

A histéria infantil — HI “we all went on safari: a counting journey
through tanzania” e suas potencialidades para o ensino de LIC em
observagdo a implementacdo da lei 10.639/03

Ap0Os uma andlise detalhada das histdrias infantis (HIs) em
conformidade com a lei 10.639/03, selecionamos o livro “We All
Went on Safari: A Counting Journey Through Tanzania”, de Laurie
Krebs e Julia Cairns, como um recurso adequado para o ensino de
inglés. A narrativa envolve um grupo de amigos Maasai em uma
jornada pela Tanzania, apresentando vocabuldrio numérico e
animal, além de elementos linguisticos como rimas e aliteragdes. A
obra destaca-se por sua valorizagio da cultura africana,
apresentando personagens africanos em trajes tradicionais e
incorporando o idioma suaili em partes do texto. Conforme
argumentado por Dias e Souza (2021), histérias que retratam
cendrios  africanos  contribuem para evitar  discursos
discriminatorios em contextos educacionais.

Além disso, o livro oferece recursos para os docentes
explorarem diversos temas interdisciplinares, como matematica,
geografia e ciéncias. A conclusao acolhedora da historia transmite
valores universais de unido e amizade, sendo uma influéncia
positiva na sala de aula. Dessa forma, “We All Went on Safari”
emerge como um valioso instrumento para o ensino de LIC,
proporcionando uma oportunidade ladica de acesso a
conhecimentos linguisticos em LI e ao vocabulario dos niimeros na
linguagem suaili, mantendo aspectos literarios enquanto explora a
riqueza da vida selvagem da Tanzania e cultura do povo Maasai.
Além disso, sua conexao com a lei 10.639/03 fortalece o aspecto
cultural e historico do ensino de inglés, valorizando a diversidade
cultural e ressignificando as raizes africanas.
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Percurso metodologico

Esta pesquisa buscou investigar o ensino de LIC para a
educacgao das relagdes étnico-raciais. Diante da inquietacdo que se
faz presente em diversos momentos em que os professores sao
questionados sobre suas praticas pedagogicas voltadas a essa
tematica, este estudo surgiu nao apenas como uma necessidade
pessoal, mas como uma tentativa de efetivamente colaborar para que
a a¢ao dos docentes nesse sentido seja mais assertiva. Para tanto, esta
obra se propds a buscar respostas fidedignas para questionamentos
como: na BNCC e em outros documentos oficiais ha, em alguma
medida, proposicao do trabalho com lingua inglesa para criangas?
Quais as possibilidades de contribui¢gao do trabalho com a lingua
inglesa para a educagao das relagdes étnico-raciais na infancia?

A proposta de metodologia de investigacao, de natureza
qualitativa, foi orientada pela teoria da Andlise de Contetido, da
pesquisadora Maria Laura P. B. Franco (2007). O procedimento de
definicao de banco de dados, sele¢ao de trabalhos, formulacao de
objetivos e hipdteses bem como a fundamentagao de interpretagao
nao foram conduzidos em uma sequéncia cronoldgica, mas de
forma sucessiva. Estes procedimentos foram desenvolvidos
durante a fase de pré-analise, conforme descrito por Franco (2007):

Corresponde a um conjunto de buscas iniciais, de intui¢des, de primeiros
contatos com os materiais, mas tem por objetivo sistematizar os
“preambulos” a serem incorporados quando da constitui¢ao de um esquema
preciso para o desenvolvimento das operagdes sucessivas e com vistas a
elaboragao de um plano de analise (Franco, 2007, p.51, 52).

A pesquisa que aqui se apresenta contou com as seguintes
etapas:

- andlise de documentos oficiais com o objetivo de identificar
a proposicao da abordagem da lei 10.639/03 no trabalho com
criangas da educagao infantil e quais as caracteristicas dessa
proposta, cujos resultados sao apresentados no referencial tedrico
desta produgao;
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- apreciacao das potencialidades da literatura infantil como
ferramenta para a implementacdo contextualizada da lei 10.639/03
(Brasil, 2003), com o objetivo de embasar a proposi¢ao de uma HI
em lingua inglesa para a educacdo das relagdes étnico-raciais com
criangas e em didlogo com os objetivos do ensino de LIC na
contemporaneidade. A pesquisa exploratdria sobre a literatura
infantil revelou diversos elementos que sustentam sua defesa como
ferramenta potente para uma educagdo das relagdes étnico-raciais.
Nesse sentido, foi possivel identificar uma série de beneficios que
estao detalhados em capitulo especifico;

- a busca por obras de literatura infantil que abordassem as
relacdes étnico-raciais e, a0 mesmo tempo, explorassem aspectos
linguisticos e mantivessem a literalidade do texto foi realizada.
Nessa etapa da pesquisa, a internet teve papel fundamental, pois
proporcionou acesso a conteudos especificos sobre o tema.
Recorreu-se a plataformas como o YouTube, em particular ao canal
“Sankofa Read Aloud”, e a rede social Instagram, através das
paginas:  @sankofa_read_aloud  (Sankofa = Read  Aloud),
@imaginemestories (Black Children Books) e
@antiracismbooksforchildren (Antiracism Books for Children). Essa
etapa da pesquisa foi extremamente enriquecedora, pois permitiu
a descoberta de ampla variedade de obras com personagens negros
como protagonistas, abordando grande diversidade de temas e
situados em contextos contemporaneos;

- levantamento de produgdes académicas brasileiras que
tratam sobre o trabalho com a lingua inglesa para a educacao das
relagdes étnico-raciais com criangas da educacao infantil; visando
identificar as caracteristicas dessas producgdes, assim como os
resultados e demandas apresentados por elas, através do portal de
artigos cientificos Scientific Electronic Library Online (ScIELO). A
pesquisa de artigos através dessa ferramenta é realizada com base
em escolhas como “método” — em que se define a busca por
“integrada” ou “Google académico” — uma ou mais “palavras-
chave” e “onde”. Levando em conta que o portal SCIELO nao é um
espaco de publicagdes unicamente relacionadas ao ensino de LI,
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procurou-se associar diferentes palavras-chave que de alguma
forma se relacionassem com o tema deste trabalho. Cabe ressaltar
que essa pesquisa se baseou na publicagao da lei 10.639/03 (Brasil,
2003), e, em razao disso, as buscas foram voltadas aqueles trabalhos
publicados em lingua portuguesa e restritas ao Brasil. Além disso,
os filtros das dreas tematicas de “Ciéncias Humanas” e
“Linguistica, Letras e Artes” foram acionados.

A seguir, apresentamos o Quadro 1 com os dados obtidos por
meio da pesquisa:

Quadro 1: Producgdes Académicas Brasileiras

Palavras-chave Resultados
Ensino de inglés com criangas + -- 6
Ensino de inglés + educacao infantil 1

Relagdes étnico-raciais + ensino de inglés com -
criancgas

Relagdes ético-raciais + ensino de inglés -

Relagdes étnico-raciais + educagao infantil
Ensino de inglés + lei 10.639/03 1
Ensino de inglés + racismo

Ensino de inglés + literatura infantil -
Fonte: Elaborado pelas autoras.

Entre as publicagdes consideradas nessa pesquisa, cujos
resultados estao aqui descritos, importa destacar as contribuicdes e
consonancias encontradas no artigo “Tessitura e subsidios de um
produto literdrio infantojuvenil para o ensino da histdria e da
cultura africana e afro-brasileira” (Dias; Souza, 2021) para esta
monografia. Esta concordancia se instaurou especialmente na
defesa da literatura infantojuvenil - cujos temas se voltam a Africa
e suas didsporas - como ferramenta pedagodgica que pode e deve
ser utilizada no estimulo de diversos processos de aprendizado de
LI, a depender dos objetivos tragados pelo professor, direcionando

249



praticas pedagogicas em contextos que valorizem a construgao de
identidade e do respeito a diferenca.

Com base na pesquisa realizada sobre produgdes académicas
que abordam a questdo da educagao para as relagdes étnico-raciais
nas aulas de inglés com criangas, pdde-se concluir que hé escassez
de trabalhos que tratam especificamente da implementacao pratica
da lei 10.639/03 (Brasil, 2003) nessas aulas. No entanto, os artigos
encontrados abordaram temas relevantes para a teméatica em
questdo, como a formagdo de professores e o papel da LI na
construcao da identidade infantil.

Apesar da auséncia de trabalhos especificos sobre a
implementagao pratica da lei 10.639/03 (Brasil, 2003) nas aulas de
LIC, a pesquisa revelou a importancia de se discutir e refletir sobre a
temdtica nas produgdes académicas. Os artigos encontrados
indicaram que o ensino de LIC ndo pode ser pensado apenas como
uma ferramenta para a aquisi¢do de uma lingua estrangeira, mas
como um espago privilegiado para o desenvolvimento de
habilidades sociais e culturais, incluindo a valorizacao da
diversidade étnico-racial. Além disso, os trabalhos destacaram a
necessidade de uma formacao adequada dos professores de ingleés,
que considere as particularidades da crianca e as demandas da
sociedade atual, para que possam atuar de forma critica e consciente
na constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria. Portanto, é
fundamental que se incentive a produgao cientifica nessa area, para
que se possa avangar na discussao e implementagao de politicas
publicas que promovam a valorizagao da diversidade étnico-racial
nas salas de aula de inglés para criangas.

Consideragoes finais

As conclusdes da pesquisa apresentada enfatizam a busca por
possibilidades de implementagao da lei 10.639/03 (Brasil, 2003) nas
aulas de LIC, com o intuito de promover a diversidade cultural e
contribuir para o combate ao racismo no Brasil. A metodologia
adotada foi de natureza qualitativa, compreendendo a andlise da
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BNCC - educagao infantil e anos iniciais, bem como o levantamento
das produgdes académicas brasileiras sobre o ensino de inglés para
a educacao das relagdes étnico-raciais com criangas. Além disso, foi
destacada a importancia da literatura infantil como estratégia
relevante para o trabalho com a lei 10.639/03, exemplificada pela
analise da obra “We All Went on Safari: A Counting Journey Through
Tanzania” em lingua inglesa.

Os resultados revelaram uma convergéncia entre os objetivos
de aprendizagem para a educagdo infantil, as propostas
contemporaneas para o ensino de LIC e a implementagdo da lei
10.639/03 (Brasil, 2003). Esses elementos visam formar criangas
capazes de se comunicar em contextos plurilingues e pluriculturais,
reconhecendo e respeitando a diversidade étnico-racial na
sociedade atual. Destacou-se também a necessidade de uma
educacdo linguistica consciente e critica, em que as dimensdes
pedagogicas e politicas estdo interligadas, resultando em uma
formagao mais sensivel a diversidade cultural e étnico-racial.

Embora tenha sido observada a falta de orientagoes especificas
para o ensino de inglés na educacao infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, a pesquisa ressaltou a relevancia do “Documento-base
para a elaboracdo de diretrizes curriculares nacionais para a lingua
inglesa nos anos iniciais do ensino fundamental”, elaborado em
parceria entre o British Council e o Grupo de Pesquisa FELICE. Esse
documento apresenta expectativas de aprendizagem da lingua
inglesa de acordo com o desenvolvimento infantil em cada faixa
etdria, como a compreensao e recontagem de historias curtas e
musicas com o auxilio de imagens, sons e movimentos fisicos, para
criancas de trés a cinco anos.

O estudo ressalta a relevancia da literatura infantil como uma
estratégia valiosa para trabalhar com a lei 10.639/03 (Brasil, 2003)
na educagao infantil, conforme evidenciado em diversas produgoes
cientificas mencionadas no referencial metodologico. A pesquisa
percorreu diferentes caminhos, desde a andlise da BNCC até o
levantamento das produgdes académicas brasileiras sobre o ensino
de inglés para a educagdo das rela¢des étnico-raciais com criangas.
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No entanto, identificamos uma lacuna significativa nessa area, na
qual aspiramos que este estudo possa contribuir de forma
significativa.

Destacamos a importancia de considerar nao apenas os
aspectos linguisticos, mas também o0s aspectos culturais e sociais
do ensino de inglés para criangas na educagao infantil. A literatura
infantil em inglés possibilita abordar temas transversais, como
identidade, diversidade cultural e combate ao racismo, permitindo
que as criangas reflitam sobre sua propria identidade e a
diversidade cultural da sociedade.

No entanto, é crucial que os docentes estejam conscientes da
importancia e da evolugao da literatura infantil ao longo da
historia, garantindo que as escolhas textuais promovam a
diversidade cultural e étnico-racial, evitando a homogeneidade
cultural e racial. Além disso, os professores devem estar
preparados para conduzir discussdes criticas e reflexivas sobre os
temas abordados na literatura infantil, valorizando e respeitando
as diferencas.

Finalmente, acreditamos que este estudo representa uma
contribuigao significativa para o ensino de inglés para as relagoes
étnico-raciais, destacando a importancia do trabalho com histdrias
infantis em inglés como uma estratégia eficaz. Propomos como
sugestao para pesquisas futuras o desenvolvimento de uma
ferramenta que oferega critérios para a selegao de historias infantis
antirracistas, visando promover a conscientizagao étnico-racial e a
valorizagao da diversidade nas salas de aula, e assim contribuir
para praticas pedagogicas mais inclusivas e para o combate ao
‘mito da democracia racial’.
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POSFACIO

Pedro Paulo da Silva Ayrosa



POSFACIO

A organizacao e elabora¢ao de um livro é sempre uma tarefa
desafiadora, mas o contexto em que isso ocorre também contribui
de forma dindmica para a construcdo e superacdo de varios
desafios impostos a toda uma equipe. Neste livro, temos o
resultado e o registro de um processo que demandou um esforgo
colaborativo de varios atores: estudantes, professores,
coordenadores, orientadores, servidores, revisores etc., em um
cendrio no qual o Curso de Especializacao em Ensino de Lingua
Inglesa para Criangas, na modalidade EAD, se mostra cada vez
mais relevante como um verdadeiro ecossistema de aprendizagem
para todos os envolvidos.

Esse curso nasceu em um ambiente propicio criado na
Universidade Estadual de Londrina (UEL), a partir da parceria
entre a universidade e a Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), por meio do Sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB). A UAB, criada em 2006, é
um programa governamental que busca interiorizar e ampliar a
oferta de cursos na modalidade a distancia, gratuitos, ptblicos, de
qualidade e socialmente referenciados. Tudo isso reforca e
potencializa o papel tradicional realizado pelas universidades
publicas na formacao de cada brasileiro por elas atendido.

Em um contexto mais proximo, o papel do Laboratdrio de
Tecnologia Educacional (LABTED) e do Nucleo de Educagao a
Distancia (NEAD), junto com o Centro de Letras e Ciéncias
Humanas (CLCH), todos parte da UEL, contribuiram para a oferta
do curso responsavel pela formagao significativa de especialistas
capazes de explorar, aprimorar, propor, criticar e avaliar praticas
didatico-pedagdgicas que envolvem o ensino de inglés para
crian¢as. Em termos de ntimeros, o curso de Especializacao em
Ensino de Inglés para Criangas, sob a coordenagdo da Profa. Dra.
Juliana Tonelli, do Departamento de Letras Estrangeiras Modernas,
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teve duas ofertas pelo Sistema Universidade Aberta do Brasil,
sendo a primeira em 2017 e a segunda em 2021, com mais de 400
matriculas distribuidas pelos polos de apoio presencial que
participaram dessas ofertas: Apucarana, Assai, Cidade Gatcha,
Ivaipora, Laranjeiras do Sul, Londrina, Pato Branco, Ponta Grossa,
Siqueira Campos, Bela Vista do Paraiso, Curitiba, Dois Vizinhos e
Jacarezinho.

Enfim, apds essa pequena contextualizacdo, gostaria de
expressar o meu reconhecimento a todos que participaram desse
projeto, especialmente aos autores e pesquisadores, que
apresentaram contribuices significativas a essa area cada vez mais
relevante na formacao dos estudantes da educagao basica. Desejo
que este livro seja uma fonte de inspiragao e conhecimento,
incentivando novas praticas e pesquisas no campo do ensino da
lingua inglesa para criangas.

Prof. Dr. Pedro Paulo da Silva Ayrosa

Diretor do Laboratorio de Tecnologia Educacional (LABTED)
Coordenador do Nucleo a Distancia
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A obra € resultado de wuma iniciativa de
especializagdo que avanga na formacao critica de
educadores de lingua inglesa para e com criangas. Os
capitulos revelam praticas de educacao linguistica
que diminuem a distancia entre teoria e pratica, entre
o que a literatura especializada diz e o que é possivel
fazer na prdtica, em contextos reais de ensino.
Professores podem se beneficiar da leitura como
fonte de ideias, recurso para estudo e reflexdes
profundas, ja que conhecimento precisa e deve ser
sempre compartilhado com pares para que
conhecimentos e praticas pedagogicas sejam
questionados, ressignificados, aprimorados e
consolidados.

Profa. Dra. Cyntia Bailer
Universidade Regional de Blumenau (FURB)
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