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Para minha mae, Helena
e para meu pai, Gilmar,
que sempre sonharam comigo






O que advogo é um homem plural,

munido de um idioma plural.

Ao lado de uma lingua que nos faca ser mundo,

deve coexistir uma que nos faga sair do mundo.

De um lado, um idioma que nos crie raiz e lugar.

Do outro, um idioma que nos faga ser asa e viagem.

Ao lado de uma lingua que nos faga ser humanidade,
deve existir outra que nos eleve a condi¢ao de divindade.
Mia Couto (2011, p.24)






PREFACIO

CONSTITUICAO DE LETRAMENTO ACADEMICO:
PERCURSOS DE ESCRITA DE TCC EM UM CURSO
TECNICO INTEGRADO AO ENSINO MEDIO

Caro leitor, eu gostaria de manifestar, inicialmente, minha
alegria pelo convite que recebi do professor e pesquisador Rafael
Petermann para prefaciar este livro de sua autoria sobre letramento
académico em um curso técnico integrado ao Ensino Médio. Sinto-
me feliz e honrada com o convite por, pelo menos, dois motivos:
primeiro, por poder apresentar uma obra produzida por um
pesquisador competente e comprometido, como o Rafael. No seu
percurso de pesquisa, destacaram-se sempre sua integridade
intelectual, sensibilidade social, espirito critico e perseveranga;
segundo, porque acompanhei o pesquisador no mestrado e
doutorado e foi muito enriquecedor vé-lo definir as suas questdes
de pesquisa a partir dos seus contextos de atuagao como professor.
Seu compromisso com a educagao, em especial com a educagao
publica, levou-o a propor o seu trabalho de doutorado que este
livro apresenta, a partir de uma conversa com o0s colegas
professores. Trouxeram-lhe naquele momento que os estudantes
dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio conseguiam, na
maioria das vezes, realizar suas pesquisas, mas que apresentavam
dificuldades com a escrita do TCC. Rafael ouviu esse dilema que
envolvia a linguagem como central e se propds a, de modo muito
ético e dialogico, acompanhar estudantes e seus orientadores para
compreender como estes foram escrevendo suas propostas de
pesquisa, realizando as pesquisas, discutindo e apresentando os
resultados e se constituindo pesquisadores e orientadores.

Assim, posso afirmar que este livro se constitui em um marco
nos estudos dos letramentos acadé€micos em um curso técnico
integrado ao Ensino Médio em uma Instituicao Federal de Ensino.



Como leitores, verdo nesta obra inimeras qualidades. Quero
ressaltar trés nesta breve apresentacao: a formulagdo tedrico-
metodoldgica da proposta de pesquisa; o trabalho de campo
realizado e os resultados que apresenta e discute; e a qualidade do
relatdrio de pesquisa.

Para compreender como estudantes participavam de praticas
de letramento que envolviam a producao do seu trabalho de TCC,
em um Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio,
Rafael acompanhou, ao longo de 2018, o percurso de escrita de
duas duplas de participantes, Jon Snow e a professora Karen,
Gustavo e o professor Luiz. Nesse acompanhamento, realizou
observagao participante e registro em audio e video de encontros
de orientacdo, registros em didrio de campo, documentagao de
versOes de escrita do TCC e conversas com os participantes. A
triangulacao desses dados possibilitou analisar o processo de
produgao, considerando tanto a escrita como as intera¢des dos
participantes com a escrita, consolidando uma compreensao de
escrita como processo social. Desse modo, como leitor, vocé
encontrara, nesta obra, uma grande contribuicdo teorico-
metodologica, uma vez que o pesquisador realizou uma articulagao
tedrica entre os Estudos do Letramento no Brasil, o dialogismo
bakhtiniano e a etnografia da linguagem. A descri¢ao/compreensao
etnografica que este livro apresenta dos fendmenos de letramentos
académicos dialogicamente constituidos no percurso de escrita do
TCC no contexto da IFE, mostra que as questoes de letramentos
académicos nao estao relacionadas apenas a técnicas de escrita e
habilidades individuais, mas com “identidade e epistemologia”
(ZAVALA, 2010, p. 74). Como verao ao longo deste texto, esse
empreendimento intelectual possibilitou “trazer para o centro do
debate sujeitos reais que ocupam espagos e negociam sentidos na
atividade interacional ao produzirem o TCC”.

A segunda qualidade da obra, articulada com a primeira, é a
apresentacdo de uma compreensao situada de professores-
pesquisadores sobre as praticas de letramento de producao dos
trabalhos de TCC por seus estudantes. Jon Snow e Gustavo eram



estudantes da educacado basica que interagiram com Karen e Luiz,
dois professores-pesquisadores com mestrado e doutorado. O foco
detido na fala-em-interacdo social resultou em um trabalho
minuciosamente preciso, com uma descricdo e andlise da
sequencialidade das ag¢des dos participantes em torno das
negociagOes de sentidos sobre os encaminhamentos da pesquisa e
os temas de pesquisa. Rafael nos leva a conhecer trés padroes de
interagao que definiu como: (i) delimitacao tematica, (ii) projecao
de interlocutor e (iii) orquestracio de vozes que possibilitaram
reconhecer tons da identidade de professor-orientador desse
contexto como alguém engajado na iniciacdo do orientando aos
letramentos académicos e flexivel com alguns modelos culturais da
academia. Se por um lado, os professores-pesquisadores traziam
modos culturais de fazer e de apresentar os resultados da pesquisa
da academia, por outro, eram sensiveis aos modos culturais de
escrita que os estudantes traziam de praticas de letramento
escolares. Com isso, o autor mostra uma dinamica que evidencia
interagencias que ressignificam modelos epistemoldgicos de
producio de conhecimento, padrdes de interacio com textos
escritos e identidades sociais de professor-orientador e aluno-
orientando.

Como terceira qualidade destaco a narrativa microetnografica
que Rafael apresenta em Constituicio de letramento acadeinico:
percursos de escrita de tcc em um curso técnico integrado ao ensino médio.
O texto é fluente, com uma escrita sofisticada, sem ser rebuscada,
que dialoga com o leitor potencial, “guiando-o pela mao”. O autor
fornece descri¢des detalhadas e articuladas que permitem que o
texto seja lido de forma organica. O leitor ndo se perde ao adentrar
na leitura do texto, porque Rafael o conduz para os caminhos que
trilhou, indicando de forma convincente as suas escolhas tedricas e
os motivos que o levaram a elas ou, ainda, as exclusoes e as decisoes
metodologicas que foram necessdrias para a construcao da sua
reflexdo, sua tese e dados de praticas de letramento com gentes que
negociavam modos de fazer pesquisa e de se constituir estudante,
professor, pesquisador.



Ressalto, por fim, que os resultados apresentados pelo Rafael,
embora situados em um contexto social e histdrico especifico, terao
efeitos importantes para reflexdes sobre o ensino e a pesquisa na
Educagao Basica e no Ensino Superior. O livro que aqui apresento
nao € apenas uma analise descritiva das praticas de letramento de
um Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio, mas
uma obra que nos ensina a ver estudantes e professores como
agentes de seu fazer educativo, de um modo que jamais
poderiamos ver sem o trabalho sistematico do pesquisador, ele
proprio negociando a cada etapa da pesquisa a sua condigao de
professor daquela instituicdo. Sua analise situada mostra que
participar de praticas de letramento envolve muito mais do que
questdes linguisticas e de género discursivo, mostra que € preciso
aprender modos culturais de participagao, valores, sentimentos e
identidades associados ao letramento.

Ao final, para mim, que tive a feliz e providencial
oportunidade de acompanhar Rafael enquanto ele desenvolvia a
pesquisa que resultou neste livro durante o seu doutorado em
Letras no Programa de Pos-Graduagao em Letras da UEM,
considero que Rafael apresenta aqui nao sé uma grande
contribuicdo tedrico-metodologica para os estudos interacionais e
sobre produgao escrita, mas a obra que se constitui em um marco
nos estudos do letramento sobre a Educacao brasileira.

Maringa, 6 de fevereiro de 2025.

Neiva Maria Jung

Departamento de Lingua Portuguesa
Universidade Estadual de Maringa - UEM
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INTRODUCAO

A pesquisa relatada nesta Tese caracteriza-se como uma
etnografia da linguagem (GARCEZ; SCHULZ, 2015) inscrita na area
de Linguistica Aplicada (doravante LA), pois consiste em um
trabalho de campo sistematico, longitudinal e focado nos
significados atribuidos e coconstruidos pelos participantes as
praticas de letramento. O trabalho foi realizado em um Instituto
Federal de Ciéncia e Tecnologia, onde atuo profissionalmente desde
2015, e partiu de questionamentos e inquietagdes minhas e de
colegas professores quanto a escrita de Trabalhos de Conclusao de
Curso no Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio.

As primeiras inquietagdes, que depois se transformaram em
perguntas de pesquisa, surgiram com uma turma de formandos do
Curso Técnico em Informética Integrado ao Ensino Médio no ano
de 2015. Eu era professor de Lingua Portuguesa dessa turma e um
de meus primeiros “estranhamentos” (PEIRANO, 2008) nesse
contexto ocorreu quando soube que eles precisavam fazer um
Trabalho de Conclusao de Curso (TCC). Surpreendeu-me também
conversar com esses alunos e saber que alguns participavam de
praticas de pesquisa e extensao desde anos anteriores, por meio de
atuacdo em projetos coordenados por seus professores. E talvez o
fato que mais tenha me provocado foi quando uma colega de area
se afastou para doutorado e me pediu que assumisse a orientacao
de TCC de seu orientando naquela turma, que vinha de um
histérico de estudo da obra de Jorge Amado e, por isso, conhecia
mais o seu objeto de estudo do que o novo orientador.

Outro fator que me inquietava era participar das reunides de
colegiado do curso e ver que a questao dos TCCs era pauta
constante, pois, como aquela era a primeira turma a ter que fazer
efetivamente um TCC, até aquele momento ndo tinhamos muita
clareza de como isso se daria. O que era possivel perceber das
discussoes é que a falta de clareza com relagao a como conduzir um

15



TCC nao estava em discutir a necessidade ou nao deste requisito
no curso, pois a maioria dos professores o avaliava como
importante para os estudantes. A grande questao que se levantava
nas reunides era como conduzir a producdo de um TCC com
estudantes do ensino médio, pois, conforme apresento no Capitulo
2, havia a percepcao dos professores de que essa pratica nao
poderia ser semelhante aquilo que se faz no ensino superior, mas
também consistia em uma pratica nova tanto para alunos quanto
para professores.

Havia, entdo, um problema que envolvia a linguagem como
uma das suas questoes centrais, inclusive porque as angustias dos
professores ndo estavam baseadas necessariamente na condugao de
procedimentos de pesquisas, mas sim na condugao da escrita de
um género académico sobre o qual ndo se tinha muita clareza.
Tratava-se de um problema real que me levou a buscar respostas.

Minhas inquietagdes nasceram, desse modo, a partir do lugar
socio-historico que ocupava, de professor de Lingua Portuguesa, em
uma institui¢ao nova, orientador de TCC de um estudante do ensino
médio e atento as preocupagoes dos colegas sobre produzir um TCC
naquele contexto. Fazia-me, naquele momento, uma pergunta que
esta presente em todo empreendimento etnografico “o que esta
acontecendo aqui e agora?” (ERICKSON, 1989). Por mais genérica
que seja essa pergunta, foi por meio dela que fiz minhas opgdes
epistemoldgicas, delimitei meu problema e produzi esta Tese.

Em 2016, apds a defesa de meu trabalho de mestrado,
debrucei-me em leituras acerca de letramento académico que,
naquele periodo, eram também pauta das discussdes no Grupo de
Pesquisa Letramento, Etnografia, Interacdo, Aprendizagem e
Multilinguismo (Leiam CPNq/UEM), do qual participo desde 2014.
Os primeiros textos com os quais tive contato foram Street (2010),
Marinho (2010b) e Lea e Street (2014). Em todos esses textos, os
autores teciam criticas aquilo que chamaram de “discurso do
déficit”, o qual atribuia a culpa das dificuldades com a escrita na
universidade a déficits que os estudantes supostamente traziam de
periodos anteriores de escolarizagdo. Os textos criticavam
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concepgoes de leitura e escrita como competéncias e habilidades
autonomas e descontextualizadas.

Ao longo dessas leituras, passei a vislumbrar um caminho
tedrico-metodoldgico a ser trilhado para entender “o que estava
acontecendo” naquele contexto institucional que me inquietava,
sobretudo com base na afirmagao de Lea e Street (2014) de que “os
principios e as questdes [do modelo de letramentos académicos]
sdao aplicaveis em todos os contextos académicos dos niveis
fundamental e médio e em outros paises” (LEA; STREET, 2014, p.
481). Esses principios e questdes do modelo de letramentos
académicos discutidos pelos autores estao relacionados a
concepgao de leitura e escrita como praticas sociais que variam
conforme “contexto, cultura e género” (LEA; STREET, 2014, p. 477).

Entender leitura e escrita como praticas sociais determinou,
entdo, a opgao tedrico-metodoldgica nesta Tese pela perspectiva
socio-cultural dos Novos Estudos do Letramento (STREET, 1984;
2014; KLEIMAN, 1995; BARTON, HAMILTON, 2004 entre outros).
Na base das formulagdes tedricas desses estudos, esta a questao de
leitura e escrita como praticas sociais e culturais observadas e
compreendidas por meio de pesquisas etnograficas. Inclusive, foi o
trabalho etnografico de Street (1984), no Ira, que permitiu ao
pesquisador reconhecer o letramento como fendmeno situado e
encrustado em relagdes de poder e identidade e, assim, propor o
modelo ideoldgico de letramento em contraposi¢ao ao que ele
chamou de modelo autonomo, que concebia o letramento e a propria
linguagem como sistemas autonomos e desconectados do contexto.

Estudar os letramentos que estavam envolvidos na escrita do
TCC com base nos Novos Estudos do Letramento (doravante NEL)
implicou, assim, um empreendimento etnografico que, como
mencionei no inicio, consistiu em um trabalho de campo
prolongado, sistematizado e focado em buscar os significados que
orientavam os individuos em suas participacdes nas praticas de
leitura e escrita. Pelo fato de meu ponto de entrada analitico estar
voltado para questdes de linguagem, assim como outras
etnografias, algumas realizadas no ambito do Grupo Leiam
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(SEMECHECHEN, 2016; DALLA VECHIA, 2018; SANTOS, 2020
entre outros), opto pelo termo etnografia da linguagem (GARCEZ;
SCHULZ, 2015) para colocar em evidéncia justamente a questao do
trabalho etnografico na area da linguagem que, no Brasil, é
centralmente associado a Linguistica Aplicada.

Ainda sobre o delineamento teérico-metodoldgico desta Tese,
tomei conhecimento, durante as leituras sobre letramento
académico, do texto “Reescrita, dialogismo e etnografia”, publicado
na “Revista Linguagem em (Dis)curso” pela Professora Raquel Fiad
(FIAD, 2013). Nesse trabalho, a autora articula ao escopo tedrico dos
NEL o dialogismo e propde como resultado dessa articulagao uma
possibilidade de tomada da etnografia como teorizacao em
investigagoes sobre letramentos académicos (LILLIS, 2008).

O argumento da autora baseia-se nas premissas tedricas do
Circulo de Bakhtin de que todo enunciado (escrito ou falado) ¢ “um
elo na corrente complexamente organizada de outros enunciados”
(BAKHTIN, 2016, p. 26). Isso significa que nenhum enunciado
existe ou pode ter significado fora da cadeia de outros enunciados
que o antecedem ou que o sucedem. Por esse motivo, Fiad (2013)
entende que a perspectiva dialdgica de linguagem ¢ bastante
esclarecedora, articulada a perspectiva da etnografia da linguagem,
para se investigar praticas de letramento académico. Segundo a
autora, “relacionando essa concepcao de linguagem com a
concepgao de escrita como um processo, € possivel analisarmos os
movimentos de retomadas dos textos, suas continuidades, suas
mudangas, como diadlogos trabalhados pelos sujeitos nas suas
historias de escrita.” (FIAD, 2013, p. 468).

Desse modo, Fiad (2013) assevera que essa articulagao
possibilita construgao de andlises cujo foco seja tanto o texto como
o contexto, isto é, as andlises podem compreender tanto as
“conversas sobre a escrita” quanto “o texto que esta em processo
de escrita” (FIAD, 2013, p. 469). A proposta de Fiad (2013) desafia
a lacuna ontoldgica apresentada por Lillis (2008), que consiste no
risco de separagao de elementos como texto-contexto, linguagem-
cultura como acontece quando a etnografia ¢ tomada como método
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ou metodologia em trabalhos sobre letramento académico. Fiad
(2013) propde, assim, que o dialogismo como forma de aprofundar
as descrigdes etnograficas ¢ um caminho para a tomada da
etnografia como teoriza¢ao (LILLIS, 2008).

Outro grupo de pesquisa brasileiro que se vale da articulagao
entre as bases tedricas dos NEL e do dialogismo para compreender
o fendmeno dos letramentos é o grupo liderado pela Professora
Mary Elizabeth Cerutti-Rizzatti (ver CERUTTI-RIZZATI et al.,
2013; 2016) vinculado a Universidade Federal de Santa Catarina.
Embora as pesquisas desse grupo assumam a etnografia como
metodologia e enfoquem o letramento e processos de escolarizagao
em aulas de Lingua Portuguesa na educacao basica, optei por
menciona-lo nesta Introducao, pois ele evidencia a existéncia de um
movimento no cendrio académico do Brasil que tem promovido
articulag¢des entre o dialogismo, como teoria de linguagem de base
social, e a natureza etnografica dos NEL a fim de produzir
conhecimento sobre os processos de leitura e escrita em contextos
institucionais.

Os estudos dos pesquisadores atuantes nesse grupo tém se
destinado a proposicao de um modelo metodoldgico-analitico
baseado em um “simpdsio” (CERUTTI-RIZZAT], et al., 2013, p.49),
isto é, uma articulagdo entre as bases tedricas da psicologia da
linguagem, com base em Vigotsky; a filosofia da linguagem, com
base no dialogismo; e a antropologia da linguagem, baseada nos
NEL. O cerne da proposta metodologico-analitica do grupo esta em
ressignificar, a luz da articulacdo tedrica proposta, a ideia de
elementos constituintes e analisaveis das praticas e dos eventos de
letramento apresentados em Hamilton (2000), a saber:
participantes, contextos, artefatos textuais e atividades/ag¢oes das
pessoas em torno do texto.

O argumento do grupo de pesquisadoras esta fundamentado
na ideia de que

haver eventos de letramento para os quais concorrem participantes,
em contextos situados, envolvendo artefatos especificos implicados

19



em atividades também especificas, justifica-se porque os sujeitos
convivem por meio da modalidade escrita da lingua em um tempo e
em um espaco social dados. (CERUTTI-RIZZATTI et al., 2016, p. 146).

A nocao de encontro entre a subjetividade e alteridade, ou seja,
o0 eu e o0 outro, é o fundamento para existéncia de eventos e praticas
de letramento que as levou a articularem os NEL com o dialogismo.
Nesse sentido, as pesquisadoras defendem que eventos e praticas
de letramento ganham forma no encontro interacional dos
individuos, o que corrobora a afirmacao de Barton e Hamilton
(2004) de que as praticas de letramento sao melhor compreendidas
como existentes nas relagdes interpessoais, dentro de grupos e
comunidades.

As propostas de articulagao teorica apresentadas por Fiad
(2013) e Cerutti-Rizzatti et al. (2013; 2016) ilustram formas como o
dialogismo pode fundamentar uma descri¢io etnografica
(RAMPTON; MAYBIN; ROBERTS, 2014) e contribuir, como teoria
linguistica articulada a etnografia, para compreensdes sobre os
letramentos que levem em consideragao, para fins de analise, tanto
a escrita quanto as conversas sobre a escrita (LILLIS, 2008; FIAD,
2013) e as relagOes interpessoais estabelecidas entre os interagentes
que dao forma aos eventos e as praticas de letramento (CERUTTI-
RIZZATTI et al. 2013; 2016).

Nesta Tese, proponho-me também a mobilizacio dessa
articulagao tedrica em uma descri¢do/compreensdo etnografica dos
fendmenos de letramentos académicos dialogicamente
constituidos no percurso de escrita do TCC no contexto da IFE e,
reconhecendo o que afirma Zavala (2010), de que as questoes de
letramentos académicos ndo estao relacionadas apenas a técnicas
de escrita e habilidades individuais, mas também com “identidade
e epistemologia” (ZAVALA, 2010, p. 74), pensar sobre letramento
académico implica trazer para o centro do debate sujeitos reais que
ocupam espagos e negociam sentidos na atividade interacional ao
produzirem o TCC.
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A partir da explicitagio da origem do meu interesse pela
tematica e das escolhas epistemoldgicas que nortearam tedrico-
metodologicamente este estudo, apresento de que forma a pesquisa
foi desenhada. A pergunta que norteia este estudo, que iniciou com
“o0 que estd acontecendo aqui e agora?”, ficou formulada nos
seguintes termos: como o letramento académico é constituido em contexto
de escrita de TCC no Curso Técnico Integrado em Informatica na IFE?

Como resposta a esta pergunta, defendo a tese de que o
letramento académico é constituido nos percursos de escrita de TCCs no
Curso Técnico em Informdtica Integrado ao ensino médio por interagéncias
que ressignificam modelos epistemoldgicos de producio de conhecimento e
identidades sociais de professor-orientador e aluno-orientando.

Para apresentar essa tese, trago discussoes a partir do trabalho
de campo, que consistiu no acompanhamento do percurso de
escrita de duas duplas de participantes, Jon Snow e Professora
Karen, Gustavo e Professor Luiz, ao longo de 2018. O
acompanhamento das duplas envolveu observagao participante e
registro em audio e video de encontros de orientagao, registros em
diario de campo, documentacao de versdes de escrita do TCC e
conversas com os participantes. Desse modo, tentei olhar para a
escrita dos TCCs como processo que engloba tanto a escrita quanto
as interagoOes sobre a escrita.

Meu objetivo geral com esta pesquisa foi compreender como os
participantes constituem priticas de letramento e se constituem na
producio de um TCC em um Curso Técnico em Informdtica Integrado ao
Ensino Médio. E os objetivos especificos foram formulados nos
seguintes termos: (i) identificar padroes de interagio nos percursos de
escrita dos TCCs dos participantes; (ii) analisar interagéncias que
(re)significam enquadramentos epistemoldgicos e constituem priticas de
letramento; (iii) discutir as representacdes identitdrias dos modos de ser
professor-orientador e aluno-orientando ao longo da escrita do TCC.

Como justificativas do trabalho, em termos de contribuicao
para a academia, ressalto que, apesar de o texto de Lea e Street
(2014) ser um marco para os estudos de letramento académico e um
dos textos basilares dessa tradigao de pesquisa, e apontar para a
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possibilidade de investigacao de letramentos que podem ser
caracterizados como académicos em outros niveis de ensino, que
ndo o universitario, poucas pesquisas sdao encontradas sobre essa
tematica em contextos de ensino fundamental e médio. Um
levantamento feito por Silva (2019) evidencia esse fato. Em um
artigo de revisao de literatura, o autor encontrou quatro trabalhos,
no contexto internacional (HARKLAU, 2001; OLIVER, 2005; YI,
2013; GILLAND, 2014) que realizaram de alguma forma
investigacOes sobre praticas de letramentos académicos em
contextos de educac¢ao bdsica, com participantes oriundos de
grupos minoritdrios linguisticamente.

Ja no cenario brasileiro, Silva (2019) elenca cinco trabalhos
(CORREA, 2011; SILVA, 2016; PALACIOS, 2016; PRINCIPE, 2017;
RODRIGUES, 2017). O autor afirma que “o foco dos estudos
[brasileiros] estd na investigagdo ou proposicdo de alternativas
pedagogicas para desenvolver usos académicos de leitura e escrita
na escola” (SILVA, 2019, p. 26) em oposi¢do as pesquisas
estrangeiras que privilegiariam estudantes oriundos de grupos de
minorias linguisticas, o que pode estar relacionado com
perspectivas politicas em uma LA (Critica) em cada um dos
cendrios. Fago a adverténcia de que nao estou afirmando que a LA
brasileira ndo tenha preocupac¢dao com minorias linguisticas, pelo
contrario, ha um movimento crescente de interesse nessa tematica,
mas ¢ inegavel a forte relacao que essa area do conhecimento teve
inicialmente e ainda tem com questdes pedagdgicas de ensino e
aprendizagem de linguas no ambito nacional.

As investigacdes sobre letramento académico realizadas em
contextos institucionais nao universitarios no Brasil, além de
poucas, nem sempre se situam como filiadas ao escopo teérico dos
NEL e, quando filiadas, nao necessariamente elegem a etnografia
como perspectiva metodoldgica ou tedrica. E nesse sentido que
formulo como uma das justificativas deste trabalho contribuir com
avangos nas discussoes sobre letramentos que podem ser
caracterizados como académicos (ou escolar-académicos) na
educagdo bdsica, por meio de pesquisas etnograficas que
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possibilitem a apresentagao de compreensoes situadas sobre os
usos e significados da leitura e da escrita.

Ademais, cumpre destacar que as formulagdes tedricas do
Circulo de Bakhtin, desde a década de 1980, no Brasil, sdo
amplamente discutidas para tratar do ensino de linguas na educagao
basica. Trabalhos seminais, como O Texto na sala de aula ( [1982], 2006)
e Portos de Passagem ([1991], 1995), interpretaram as ideias do Circulo
sobre a natureza social e dialdgica da linguagem, conforme afirma o
proprio Geraldi na apresentagao da 42 edigao de O texto na sala de
aula, “como uma vontade politica de interferéncia no modo de se
construir o ensino de lingua materna” (GERALDI, 2006, p. 3).

Essas discussOes reverberaram na elaboracao de politicas
publicas para o ensino de lingua portuguesa, inicialmente com os
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino fundamental, em
1995, e até hoje estdo na base de politicas educacionais mais
recentres, como a Base Nacional Comum Curricular, de 2017. A
presenca das ideias do dialogismo em politicas educacionais € sinal
da consistente produgao académica circunscrita a esse escopo teoérico
para tratar das questdes de ensino e aprendizagem de linguas.

A proposta de articular o dialogismo a perspectiva
etnografica, no entanto, nao tem tanta tradi¢ao na academia de LA
brasileira. Dessa forma, entendo que outra justificativa tedrica
deste trabalho seja contribuir com discussdoes que aliem o
dialogismo a outros campos tedricos a fim de produzir
compreensoes situadas sobre a escrita.

Em relacdo a justificativas pedagogicas, mais especificamente
para a area da linguagem em institui¢des federais de ensino técnico
e tecnoldgico, a primeira justificativa que apresento € a necessidade
de se debater questdes de letramentos académicos nos Institutos
Federais. Isso porque essas instituigdes passaram por expressiva
expansao a partir de 2008, quando foram criados por meio da lei
11.892/08 e, como discutirei mais a fundo no Capitulo 2,
representam uma politica de educagao voltada para formacao
profissional e técnica, preferencialmente integrada ao ensino
médio, com ensino, pesquisa, extensao e inovagao como pilares.
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Somado a essa vocagao institucional dada em lei, outro fato
relevante foi a promulgacdo, em 2012, da lei 12.772, que
reorganizou a carreira dos docentes do Ensino Basico, Técnico e
Tecnologico (EBTT) e a equiparou a carreira do Magistério Superior
Federal (MS). Essa reorganizacdo atraiu para a carreira EBTT
diversos docentes mestres, doutores ou vinculados a programas de
pos-graduacdo. Além disso, a possibilidade do trabalho com
regime de dedicagao exclusiva criou condi¢des para que os
docentes desenvolvessem projetos de pesquisa, extensao e
inovacgao institucionais.

Essas informagOes permitem vislumbrar um modelo de
instituicao de ensino novo no contexto brasileiro e relativamente
recente. Esse modelo nao reproduz a escola convencional, embora
carregue algumas de suas caracteristicas, e também nao poderia ser
enquadrada como universidade, apesar de também possuir
algumas caracteristicas desse lugar, como a oferta de cursos de
graduagao e pods-graduacgdo e o desenvolvimento de pesquisas.
Talvez os Institutos Federais estejam em processo de constituigao
de uma identidade institucional que delineie com mais clareza
significados para suas praticas. Nao a toa, uma das motivagoes para
condugao deste estudo foi um problema real relacionado a questdes
de letramentos académicos na escrita de TCCs em um curso técnico
integrado percebido ao longo das reunides de colegiado.

Nesse sentido, sao necessarias pesquisas que tomem Institutos
Federais como campos de investigagao para discussao das praticas
de letramentos académicos constituidas nesses espagos, em especial
nos cursos técnicos integrados ao ensino médio. Alguns trabalhos de
doutorado, como Principe (2017) e Leite (2020), ja foram realizados
nesse contexto e pretendo que esta Tese se some a estes estudos a fim
de apresentar resultados que contribuam para o reconhecimento e
caracterizacdo das praticas letradas académicas constituidas nas
inter-relagoes estabelecidas entre os sujeitos nesses contextos.

Quanto a organizagao textual desta Tese, apresento a “histdria
que a pesquisa conta” (HELLER; PIETIKAINEN; PUJOLAR, 2018)
em cinco capitulos e a Conclusao.
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No Capitulo 1, discuto minhas opgdes epistemologicas pelos
NEL e letramentos académicos (STREET, 1984; 2010; 2014; BARTON,
HAMILTON, 2004; LILLIS, 2008; FIAD, 2013 entre outros), pela
etnografia da linguagem (CREESE, 2008; RAMPTON et al., 2014;
GARCEZ; SCHULZ, 2015 entre outros) e pelo dialogismo
(BAKHTIN, 2016; VOLOCHINOV, 2017 entre outros). Nesse
capitulo, apresento como realizo a articulagao dessas bases tedricas
para a proposicao de um exercicio tedrico-analitico que permita
produzir conhecimentos acerca do fendmeno do letramento.

No Capitulo 2, relato como o trabalho de campo foi conduzido,
desde o planejamento e entrada de campo até a geragao,
organizagao e tratamento analitico dos registros.

No Capitulo 3, busco responder ao primeiro objetivo
especifico. Para tanto, apresento em forma de narrativa os
percursos de escrita dos TCCs das duplas de participantes e
identifico padrdes de interacdo que podem ser reconhecidos como
enquadramentos epistemoldgicos.

No Capitulo 4, aprofundo a descricio sobre os
enquadramentos epistemologicos em busca de destacar as praticas
de letramento que dao forma a esses enquadramentos. Esse
exercicio analitico estd relacionado ao segundo objetivo especifico.

No Capitulo 5, apresento discussdes acerca da constitui¢ao de
identidades de professor-orientador e aluno-orientando no
contexto de escrita dos TCCs com o intuito de responder ao
objetivo especifico trés.

Na Conclusao, retomo a pergunta de pesquisa e os objetivos
para sistematizagao de uma resposta que sustente a tese defendida
neste trabalho.
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CAPITULO 1

LETRAMENTO COMO PRATICA SOCIAL:
TECENDO AS BASES TEORICO-METODOLOGICAS

Para produzir conhecimento em nossa area [LA],
nao queremos e nao podemos prescindir de
observar a vida como ela é e entre aquelas pessoas,
naquele encontro, naquele cendrio, ali-e-entao.
(GARCEZ; BULLA; LODER, 2014, p. 260)

A citagdo que abre este capitulo chama a atencdo para a
natureza dos registros de linguagem analisados nesta Tese, gerados
a partir de eventos sociais situados, considerando o espacgo, o
tempo, os modos e o0s sujeitos da escrita, as vozes sociais, os
interlocutores e as identidades em constru¢do no processo de
escrita de um TCC por alunos de um curso técnico integrado ao
ensino medio.

A natureza dos registros estd relacionada a perspectiva
sociocultural oriunda dos NEL (STREET, 1984; 2014; BARTON;
HAMILTON, 2004, entre outros) e adotada nesta Tese. Nessa
perspectiva, a linguagem é concebida como pratica social, isto &,
conforme Zavala (2019) pontua, trata-se “[d]o uso da lingua em
atividades sociais ou como praticas discursivas que sao sempre
parte das praticas sociais”! (ZAVALA, 2019, p. 3).

O olhar investigativo langado sobre as manifestagdoes da
linguagem, como o fendmeno dos letramentos, dessa forma, é
sempre direcionado para os significados e usos reais da linguagem
na agao social das pessoas e situados nos diversos contextos. Nessa
perspectiva, o conceito de linguagem ¢ indissociavel do conceito de

! No original “[...] como el uso de la lengua em atividades sociales o como las
practicas discursivas que son siempre parte de las practicas discursivas que son
siempre parte de las practicas sociales.” (ZAVALA, 2019, p. 3).
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cultura que, nas palavras de Street (2012, p. 72), “é um verbo”, isto
¢, cultura é um processo, resultado da atividade humana, e ndao um
inventario de dados e caracteristicas determinado e imutavel.

Trata-se, entdo, de uma mirada investigativa que nao se
restringe a materialidade linguistica, mas também leva em
consideragao o contexto situado que envolve a linguagem, e os
concebe como fendmenos sempre plurais e mutaveis. Nos estudos
que investigam o fenomeno do letramento, por exemplo, o
pesquisador nao se interessa apenas pelos textos escritos, mas
busca encontrar os modos socioculturais de um determinado
contexto que podem regular as formas de interagir com a escrita,
por meio dela e em torno dela.

Por isso a etnografia, base epistemoldgica da antropologia, é
também adotada desde os primeiros trabalhos que fundaram os
estudos socioculturais sobre o letramento, como Heath (1982) e
Street (1984), até trabalhos mais recentes circunscritos a LA, que
hoje tém avangado na consolidagio de um campo de estudos
denominado etnografia da linguagem na LA brasileria (GARCEZ;
SHULZ, 2015) e estudos sobre letramento académico que procuram
compreender a subjetividade e/ou agéncia dos escreventes e, para
isso, estabelecem didlogos com outras bases tedricas, como o
dialogismo (FIAD, 2013; PASQUOTTE-VIEIRA, 2015 por
exemplo).

Neste capitulo, tenho como objetivo discutir as bases tedrico-
metodoldgicas as quais me afilio e sobre as quais se assentam as
assercoes analiticas que fago nesta Tese. Inicialmente, apresento o
letramento como pratica social (STREET, 1984; 2014; LEA; STREET,
2010) e conceitos basilares como eventos de letramento (HEATH,
1982) e praticas de letramento (STREET, 1984; 2003; 2012; 2014). Em
seguida, trago algumas pesquisas que, sob o olhar sociocultural do
letramento, investigaram contextos de letramentos académicos.
Depois, apresento os principios da etnografia da linguagem que
sao subjacentes as pesquisas sobre letramentos e discuto um
caminho que algumas pesquisas brasileiras tém trilhado no sentido
de usar a etnografia como teorizagao (LILLIS, 2008) para olhar para
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contextos de letramentos académicos, que é a articulagio com
conceitos do dialogismo (BAKHTIN, 2016; VOLOCHINOV, 2017).
Nessa discussdo, apresento como pretendo articular também o
dialogismo aos conceitos de contexto, identidade e agéncia a fim de
aprofundar as descri¢des sobre praticas de letramento.

1.1 LETRAMENTO COMO PRATICA SOCIAL

O termo letramento comegou a ser usado na academia
brasileira com o intuito de separar os estudos sobre o impacto social
da escrita dos estudos sobre alfabetizacao (KLEIMAN, 1995).
Street, um dos pesquisadores centrais dos NEL, mostrou que ha
muitos letramentos para além dos hegemonicos, como os escolares,
e defendeu a realizacdo de pesquisas focadas no que as pessoas
fazem com a escrita, nos modos culturais de interacao com textos
escritos articulados com nogoes de pessoalidade, identidade e
relagoes de poder.

Esse desafio foi proposto a partir de trabalhos realizados por
pesquisadores como Heath (1982), o proprio Street (1984), Gee
(1990), Hamilton (2000), Barton e Hamilton (2004) entre outros, que
conduziram pesquisas etnograficas que visavam descrever as
condi¢Oes e 0s usos sociais da leitura e da escrita em contextos
diversos. Os resultados a que esses estudos chegaram apontaram
que o tipo de habilidade em relagao a escrita desenvolvido por um
individuo depende das praticas sociais em que ele se engaja ao usar
a escrita. Nesse sentido, o letramento deixa de ser compreendido
como um conjunto de habilidades cognitivas desconectas de
qualquer contexto e passa a ser definido, conforme aponta Kleiman
(1995, p. 18), “como um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos”. Barton e Hamilton (2004),
ao caracterizarem o fendmeno do letramento, também indicam que
“o letramento ¢ melhor compreendido como um conjunto de
praticas sociais; tais praticas podem ser inferidas dos eventos que
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sao mediados por textos escritos”? (BARTON; HAMILTON, 2004
p. 8) e ainda que “existem diferentes letramentos associados com
diferentes dominios da vida”? (idem).

A defini¢ao de letramento como pratica social surgiu, entao,
da contraposi¢do de varios pesquisadores, dentre eles, de modo
seminal Brian Street, a visao dominante do letramento como uma
habilidade neutra, técnica, homogénea e autonoma, isto €, o
letramento desvinculado de quaisquer aspectos de ordem cultural,
social, politica ideoldgica etc. A corrente tedrica que emergiu a
partir das discussoes travadas por esses autores foi denominada
como Novos Estudos do Letramento * Vianna et al. (2016)
entendem que esse termo, NEL, emerge como contraponto aos
antigos estudos sobre literacy, ressignificando essa palavra com a
finalidade de impactar tanto as abordagens tedrico-metodologicas
sobre o uso da escrita, quanto as politicas de alfabetizagao.

Street (1984), a partir de suas pesquisas no Ira, por exemplo,
apresenta o fenomeno do letramento a partir de dois modelos, o
modelo autobnomo e o modelo ideologico, de modo que a proposta
dos NEL esta em uma compreensao do letramento a partir do
escopo do segundo modelo. Street (2014)> afirma que o uso do

2 No original: “la literacidad se comprende mejor como um conjunto de practicas
sociales que pueden ser inferidas a partir de eventos mediados por textos escritos”
(BARTON; HAMILTON, 2004, p. 113)

3 No original: “Existen diferentes literacidades asociadas con diferentes ambitos
de la vida” (BARTON; HAMILTON, 2004, p. 113)

4 Tradugao utilizada por alguns pesquisadores brasileiros para o termo original do
inglés New Literacy Studies. Chamo a atengdo para o fato de que alguns
pesquisadores brasileiros, como Kleiman e Assis (2016), optam pela utilizagdo de
“Estudos de letramento”, uma vez que no Brasil, diferente de paises de lingua
inglesa, cunhou-se um novo termo, “letramento”, para diferenciar os estudos
sobre usos da lingua escrita na vida social da alfabetizacdo. Nesta Tese, opto por
utilizar “Novos Estudos do Letramento (NEL)”, conforme traducao do Inglés, por
entender que essa utilizagdo promove melhor demarcacdo da perspectiva
etnografica que assumo no trabalho.

5 O texto original foi publicado em 1995 com o titulo Critical Approaches to Literacy
in Development, Ethnography and Education. Nesta Tese, utilizo traducao de Marcos
Bagno, publicada em 2014.
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termo “ideoldgico” nos NEL esta associado a compreensao de
ideologia como “lugar de tensdo entre autoridade e poder, de um
lado, e resisténcia e criatividade individual, do outro” (STREET,
2014, p. 173). Nesse sentido, seria impossivel pensar em discussoes
acerca do letramento e ignorar os conflitos e as relagdes de poder
que sao subjacentes as praticas letradas. Barton e Hamilton (2004)
destacam que “as praticas letradas sao moldadas por institui¢oes
sociais e relacoes de poder, e alguns letramentos tornam-se mais
dominantes, visiveis e influentes do que outros”® (BARTON;
HAMILTON, 2004, p. 113). Sao essas tensdes entre autoridade e
poder que podem fazer com que alguns letramentos sejam
invisibilizados em detrimento de outros.

Em um contexto de classe média nos Estados Unidos, por
exemplo, uma pesquisa etnografica conduzida por Street e Street
(2014) demonstrou que a compreensao acerca do processo de
aprendizagem estava bastante ligada aos modelos de aprendizagem
escolares. Os pesquisadores reconheceram que as familias
empenhavam boa parte de seu tempo para ajudar os filhos na
execucao das tarefas da escola e, dessa forma, o letramento escolar
era avaliado como o tnico “correto e adequado” e, por isso, “a
aquisicdo do letramento adequado era percebida como um
‘problema’ a ser resolvido, uma tarefa a ser cumprida” (STREET,
2014, p. 133).

O letramento escolar, nesse caso, se sobrepunha a outras
praticas letradas que eram praticamente invisibilizadas.
Desnaturalizar a hegemonia de certos letramentos e reconhecer a
multiplicidade das praticas letradas é o que opde um modelo
ideoldgico de letramento ao modelo auténomo, que possui uma
nog¢ao “autonoma reificada, segundo a qual existe apenas uma
coisa chamada ‘letramento’, que tem um L maitsculo e um ‘o’
minusculo, que € singular e autonomo [...]” (STREET, 2014, p. 71).

¢ No original: “las practicas letradas estdn modeladas por las instituciones sociales
y las relaciones de poder, y algumas literacidades se vuelven mas dominantes,
visibles e influyentes que otras.” (BARTON; HAMILTON, 2004, p. 113)
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Street (1984) afirma que o modelo autdnomo de letramento
tende a visdao mais unificadora da escrita e do letramento. Para o
autor, esse modelo tende a assumir alguns géneros, como o ensaio’,
que se caracterizam como modelos de escrita mais elaborados e
legitimados por instituigdes como a escola/universidade, como uma
pratica de escrita ideal de forma generalizada, isto é, independente
das finalidades sociais com que a escrita é usada. O texto ensaistico,
dessa forma, é um objetivo a ser atingido, pois seu dominio estaria
diretamente atrelado “com o progresso, a civilizagao, a liberdade
individual e a mobilidade social”® (STREET, 1984, p. 2).

Kleiman (1995), nessa esteira, entende que o modelo
autdnomo estd relacionado a ideia de que a escrita ¢ um produto
completo em si mesmo, sem influéncia direta de seu contexto de
producao. Isto é, esse modelo, nas palavras de Street (2014, p. 178),
parte da nogao “de que o discurso escrito codifica o significado por
meio da lexicaliza¢do e da gramatica” e de forma independente de
aspectos paralinguisticos. A escrita (e por conseguinte a
linguagem) passa, assim, por um processo de objetificagdo que a
distancia das praticas sociais em que esta inserida. Como
consequéencia dessa forma de se conceber o letramento, alguns
letramentos tornam-se dominantes, como 0s Unicos possiveis e
pretendidos, sendo associados ao desenvolvimento cognitivo e a
ascensao social.

Como alternativa a esse modelo, Street (1984; 2014) apresenta
o modelo ideoldgico de letramento. Essa denominacao refere-se a
“dimensao de poder que o letramento confere aos individuos a
partir dos processos de leitura e de escrita” (STREET, 2003, p. 6). O
autor parte do pressuposto de que “as praticas varidveis de
letramento estdo sempre enraizadas em relagdes de poder, e que as

7 Conforme definigao de Costa (2008, p. 92), ensaio é uma “prosa livre que discorre
sobre tema/assunto especifico (cientifico, histdrico, filoséfico ou de teoria literaria
etc.), sem esgota-lo [...]. Caracteriza-se pela visdao de sintese e tratamento critico,
predominando o discurso expositivo-argumentativo.”

8 No original: “[...] and associates it with ‘progress’, ‘civilisation’, individual liberty
and social mobility.” (STREET, 1984, p. 2)

32



aparentes inocéncia e neutralidade das ‘regras’ atuam para
disfarcar as maneiras de manter esse poder através do letramento”
(STREET, 2003, p. 10). Nesse sentido, o letramento empodera o
individuo para atuar em praticas sociais, o que pressupde, segundo
Kleiman (1995), a desconstrugao/ desnaturalizagao das praticas de
letramento dominantes que reproduzem as praticas sociais
também dominantes.

Zavala (2019) discute a desnaturalizagao dos letramentos
dominantes em contextos escolares com a nogao de justiga
sociolinguistica. A pesquisadora questiona os modelos escolares do
Peru que implementaram curriculos baseados no neoliberalismo e,
segundo ela, “o objetivo primordial da educagao [peruana] consiste
cada vez mais em educar empresdrios e empresarias exitosos que
sao suficientemente competitivos para participar no mercado de
trabalho (e para serem fiéis consumidores acriticos) [...]”°
(ZAVALA, 2019, p. 3).

A autora argumenta que essa tendéncia, ao pregar a igualdade
de oportunidades, pode, na verdade, invisibilizar desvantagens
estruturais de grupos minoritarios e reproduzir as desigualdades
sociais. Nesse sentido, Zavala (2019) argumenta que criangas
pertencentes a alguns grupos sociais, geralmente de classe média e
alta, participam de praticas letradas em casa que sdo muito
parecidas com as escolares, enquanto criangas que pertencem a
grupos minoritarios participam de praticas letradas bastante
diferentes das escolares.

Essa constatacao de Zavala (2019) esta de acordo com um dos
estudos fundadores dos NEL, que é o de Heath (1982), uma
etnografia que procurou reconhecer o caminho de aprendizagem
da leitura e da escrita de criangas de trés comunidades dos Estados
Unidos a fim de investigar o fendmeno do letramento. Os

° No original: “el objetivo primordial de la educacién consiste cada vez mas em
educar a empresarios y empresarias exitosos que sean suficientemente
competitivos para participar em el mercado laboral (y para ser fieles consumidores
acriticos) [...]” (ZAVALA, 2019, p. 3)
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resultados desse estudo mostraram que havia diferenga nos modos
como a leitura e a escrita eram utilizadas e significadas nas trés
comunidades, o que implicava nos processos de adaptagdao das
criangas na pré-escola. Heath (1982) reconheceu em sua pesquisa
que, em determinadas classes sociais, as criangas enfrentavam
menos dificuldades para adaptacdo na pré-escola, pois as praticas
letradas das quais participavam no ambiente familiar eram
similares aquelas vivenciadas na escola.

Os resultados de Heath (1982) e Zavala (2019) evidenciam que,
enquanto as praticas escolares podem ser vistas como uma
continuidade para um grupo, para outros sao totalmente novas.
Nessa diferenca de familiaridade e participacao em praticas, os
modelos escolares hegemonicos pautados em politicas neoliberais
reproduzem as desigualdades sociais dos diferentes grupos.

A proposta de Zavala (2019), diante dessa problematica, é que
a linguagem seja abordada na escola de forma critica pelos
professores, o que significa reconhecer que as variedades,
adequagao e registros de linguagem sao elementos abertos ao
questionamento e a mudanga. A pesquisadora peruana pontua
também que pesquisadores e professores criticos tém consciéncia e
explicitam as diferencas de valores entre praticas, questionam
porque algumas sao mais apropriadas do que outras. A
pesquisadora defende ainda que uma perspectiva critica implica
“legitimar as formas [de linguagem] que os estudantes trazem para
a escola e que sao diferentes daquelas privilegiadas nessa
instituicao”® (ZAVALA, 2019, p. 15) e leva-los a reconhecer
fronteiras entre praticas, usos da linguagem e grupos sociais. Trata-
se, portanto, de uma pratica pedagdgica que explicite e
problematize as relagdes de poder e ideologias subjacentes aos
diversos usos da linguagem no mundo.

10 No original: “La perspectiva critica implica ademas legitimar las formas que los
estudiantes traen a la escuela y que son distintas a las que privilegia esta
institucion” (ZAVALA, 2019, p. 15)
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Street (2014), no livro publicado na ocasiao dos 10 anos da obra
basilar Literacy in Theory and Practice’ (STREET, 1984), destaca que
os estudos sobre letramento, a partir de uma compreensao do
letramento como pratica ideoldgica, envolta em relagdes de poder
e incrustada em significados culturais situados, tém como avango
significativo “mover o estudo do letramento para longe de
generalizagOes idealizadas sobre a natureza da linguagem e do
letramento e na direcao de entendimentos mais concretos e praticas
letradas em contextos sociais reais” (STREET, 2014, p. 19).

Marinho (2010a) endossa essa compreensdao sobre o
letramento ideoldgico. Para ela, o fenomeno € muito mais
heterogéneo do que esta acostumada nossa visdo unificadora,
porque letramento também esta ligado as praticas sociais em que
se faz uso da leitura e da escrita, as quais sdao heterogéneas e
contraditérias, justamente por serem determinadas pelas
“condi¢Oes socio-historicas e os contextos culturais que os
engendram” (MARINHO, 2010a, p.70). Essas contribui¢des de
Marinho (2010a) confirmam o argumento de Barton e Hamilton
(2004, p.113) de que “existem diferentes letramentos associados a
diferentes ambitos da vida”.

Reconhecer a pluralidade de letramentos significa reconhecer
também que ha tao grande diversidade de praticas letradas quanto
hd de praticas sociais, por isso sao centrais as pessoas e suas
identidades e agéncias em praticas de letramento que sempre sao
situadas do ponto de vista cultural, social e ideologico.

Ganha destaque no desenvolvimento desse aparato teodrico a
necessidade de reavaliacao da nocao de contexto. Para Street (2014),
uma visdo reducionista de contexto, que é restrita a aspectos
diretamente observaveis e a vinculos imediatos entre os individuos
e seus papéis sociais, ndo é suficiente para uma abordagem do
letramento ideoldgico. O pesquisador defende que esse tipo de
estudo exige aten¢do a parametros mais amplos de contexto e
argumenta que “faz pouco sentido tentar dar conta de um enunciado

" Tradugao livre do titulo em portugués: Letramento na Teoria e na Pratica.
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ou discurso em termos somente de seu ‘contexto de enunciacao’
imediato, a menos que se conhega o quadro social e conceitual mais
amplo que lhe confere sentido” (STREET, 2014, p. 176).

A percep¢ao de contexto de forma mais restrita, segundo
Street (2014), estd articulada ao argumento tipico do modelo
autonomo de letramento de que a escrita “nao exibe aspectos de
‘canais nao verbais e paralinguisticos”” (STREET, 2014, p. 178). O
pesquisador considera que uma abordagem que alie etnografia e
teorias linguisticas que concebam a lingua “essencialmente como
um processo social” (STREET, 2014, p. 177) é capaz de oferecer uma
abordagem de contexto em um sentido mais amplo, dando
visibilidade a aspectos menos visiveis, como as identidades sociais
construidas e relacdes de poder e ideologia que atravessam a
agéencia das pessoas. O autor exemplifica esse fato ao mencionar
que o valor e as atitudes que um leitor atribui a um texto académico
publicado em uma revista ndo estao restritos a lexicalizagao do
texto, mas “ao status da prdpria revista, e até a qualidade do papel
e o estilo da capa, tudo contribui para o significado das proposi¢oes
contidas dentro dele e para o grau de atengao que ele estd destinado
a merecer [...]” (STREET, 2014, p. 181).

A concepcao de escrita em contextos e praticas socioculturais
que o modelo ideoldgico sugere coloca em evidéncia dois conceitos
analiticos centrais dos NEL: praticas e eventos de letramento. A
definicdo de evento de letramento foi proposta inicialmente por
Heath (1982, p. 50) como “ocasides em que a linguagem escrita
integra a natureza das interagdes dos participantes bem como de
seus processos e estratégias interpretativas”'2. O conceito emergiu
de sua pesquisa etnografica ja mencionada anteriormente.

Um exemplo de evento de letramento apresentado por Heath
(1982) € a leitura de historias para criangas na hora de dormir. Para
descrever o evento, a pesquisadora apresenta os espagos, os gestos e

12 No original: “Literacy Events: occasions in which written language is integral to
the nature of participants interactions and their interpretative processes and
strategies.” (HEATH, 1982, p. 50)
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as estratégias dos participantes em interagao e como o texto escrito
toma parte nessas interagdes. Destaco, como uma contribuicao de
Heath (1982) para as pesquisas que se afiliam a uma concepgao de
letramento ideoldgico, a atengao dada aos aspectos contextuais na
descricao e analise dos eventos de letramento.

Street (2012) entende que esse conceito € til para as pesquisas,
pois permite aos pesquisadores focalizarem uma situagao particular
na qual as coisas acontecem, podendo vé-las no momento em que
estdo em andamento, isto é, os eventos de letramento sao visiveis e
passiveis de serem registrados e descritos. Street (2012) adverte,
porém, que € problematico quando esse conceito ¢ utilizado de
forma isolada, restrito a descri¢cdo dos acontecimentos, pois, se
permanece descritivo, a forma como os significados sao construidos
nao sao evidenciados, uma vez que “claramente ha convengoes e
pressupostos subjacentes aos eventos de letramento que fazem com
que eles funcionem” (STREET, 2012, p. 76).

Em conferéncia apresentada no I Coléquio Internacional sobre
Cultura Escrita e Letramento, em 2007, na Faculdade de Educacgao
da Universidade Federal de Minas Gerais, Brian Street (STREET,
2010) apresentou uma indagacao acerca do tratamento restrito a
descrigao de eventos de letramento nos seguintes termos: “o que
alguns de meus colegas me diriam é que eu descrevo alguma coisa,
mas onde vai dar isso? Quais sao os padroes?” (STREET, 2010, p. 38).
E a partir dessa problematica que o pesquisador propde, junto ao
arcabougo tedrico do letramento ideoldgico, a nogao de praticas de
letramento para se “referir a aspectos que nos possibilitam comegar
a ver padroes nesses eventos e situar conjuntos de eventos de forma
a dar a eles um padrao. Essa padronizagao, supomos, carrega os
significados para os participantes.” (STREET, 2010, p. 38).

Apresentada inicialmente por Street (1984), a expressao “pratica
de letramento” ¢ utilizada pelo autor como um conceito mais amplo
do que o de evento, como “um nivel mais alto de abstracao e se refere
igualmente ao comportamento e as conceitualizacdes sociais e
culturais que conferem sentido aos usos da leitura e/ou escrita”
(STREET, 2014, p.18). O pesquisador argumenta que as praticas de
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letramento incorporam tanto os eventos de letramento, no sentido
de Heath (1982) - ocasides empiricas em que o letramento € parte
integrante -, como também os modelos culturais que os sustentam.
Desse modo, a no¢do de praticas de letramento representa um
avango analitico, porque, conforme defende Street (2012, p. 76), “é
realmente uma tentativa de lidar com os eventos como padrdes de
atividades de letramento, mas para liga-los a alguma coisa mais
ampla de natureza cultural e social”.

Barton e Hamilton (2004) definem as praticas de letramento
como formas culturais de uso da lingua escrita nas quais as pessoas
encontram/dao sentido para agdes na vida, ou seja, trata-se do que
as pessoas fazem com o letramento. Essas praticas nao sao
observaveis uma vez que implicam valores, sentimentos e relagdes
sociais. Os autores complementam a nocao de praticas de letramento
e reconhecem que ela inclui, por um lado, aspectos individuais
relacionados a consciéncia e as formas como os individuos usam e
atribuem sentidos ao letramento, e, por outro, as praticas sao
processos sociais que conectam as pessoas entre si por meio de
conhecimentos compartilhados que sdao representados nas
ideologias e identidades sociais. Assim, para Barton e Hamilton
(2004, p. 113), as praticas de letramento “sdo entendidas mais
utilmente se forem concebidas como existentes nas relagdes
interpessoais, dentro de grupos e comunidades, e ndo como um
conjunto de propriedades que se encontram dentro de individuos”.'®

A nocao de eventos de letramento na perspectiva de Barton e
Hamilton (2004), por sua vez, reforca a abordagem do conceito ja
apresentada em Heath (1982) e em Street (2010; 2012), como
ocasides observaveis e descritiveis em que um artefato escrito é
essencial para as interagdes. Os pesquisadores também entendem
que os eventos de letramento sao importantes para pesquisas em

13 No original: “[las practicas] son entendidas mas ttilmente si se conciben como
existentes en la relaciones interpersonales, dentro de grupos y comunidades, em
vez de como um conjunto de propriedades que yacen al interior de los
individuos.” (BARTON; HAMILTON, 2004, p. 113)
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letramento e que eles estido contidos e, ao mesmo tempo,
evidenciam as praticas de letramento. Alguns eventos de
letramento se encadeiam em sequéncias de rotina, ou seja, padroes,
que podem estar relacionados com procedimentos e expectativas
de institui¢des sociais como a escola e a universidade. Esse
entendimento esta no cerne da proposicao tedrica de Barton e
Hamilton (2004) sobre o letramento,

Isso significa que, para se compreender, por exemplo, aspectos
que constituem o letramento em um determinado contexto, como a
escola, é preciso trabalho de campo que envolva observar e
registrar uma sequéncia de eventos de letramento e, depois, em um
exercicio analitico, buscar nesses eventos padrdes que apontem
para as praticas que caracterizam aquele letramento. Retomo aqui
Street (2012), para quem,

podemos fotografar eventos de letramento, mas ndo podemos
fotografar praticas de letramento. Aqui ha uma questao etnografica.
Temos que comegar a conversar com as pessoas, a ouvi-las e a ligar
sua experiéncia imediata de leitura e escrita a outras coisas que elas
também facam. (STREET, 2012, p. 76)

E certo que todos os trabalhos que trouxe nesta secio para
discutir os NEL (KLEIMAN, 1995; BARTON; HAMILTON, 2004;
VIANNA et al., 2016), sobretudo os textos de Street (1984; 2010;
2012; 2014), apontam para a necessidade da "pesquisa etnografica”,
cara aos trabalhos sobre letramento. Isto porque, para se chegar ao
reconhecimento de modelos culturais que orientam as praticas de
letramento, € necessério se pensar em um trabalho de campo que
envolva observagao atenta, acompanhamento e registros das
pessoas em situagdes de uso da escrita.

Nesta Tese, proponho um trabalho cujo objetivo central esta
calcado em elaborar compreensoes acerca da escrita de um TCC
por alunos e quais padrdes socioculturais orientam as formas de
lidar com essa escrita. Desse modo, as discussOes feitas até aqui
justificam a minha principal opg¢ao epistemoldgica, o arcabougo
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teorico dos NEL. O fendmeno dos letramentos é entendido nesta
Tese, portanto, como praticas sociais permeadas pela leitura e a
escrita, e a andlise do fendmeno leva em conta uma concepgao
ampliada de contexto que objetiva dar visibilidade a aspectos
menos evidentes que constituem praticas de letramento na escrita
de um TCC em curso técnico integrado na IFE, como questdes de
identidade, agéncia e relagdes de poder. Isso significa que as formas
de agir e se engajar interacionalmente em eventos de letramento
estdo intrinsicamente relacionadas as identidades de professor e
aluno, por exemplo, que sdao construidas e significadas em relacao
ao(s) outro(s) em um determinado contexto e sob influéncia de
certas relagdes de poder.

Na proxima segao, apresento um dos campos de investigacao
enraizados ontoldgica e epistemologicamente na perspectiva
sociocultural dos NEL, os estudos sobre letramentos académicos,
pesquisas sobre a leitura e a escrita que as concebem como praticas
sociais situadas em contextos institucionais como as universidades
e, neste trabalho, nos Institutos Federais.

1.2 LETRAMENTOS ACADEMICOS

A partir das teorias de letramentos como praticas sociais, Lea
e Street (2014) defendem uma abordagem sobre a escrita e os
letramentos de estudantes em contextos académicos que, como eles
mesmos definem, “desafia 0 modelo dominante de déficit” (LEA;
STREET, 2014, p. 478), em que o estudante estaria sempre “em
falta” com um conjunto de habilidades de leitura e escrita que
deveriam ter sido construidos ao longo dos niveis de educacao
anterior. Marinho (2010b) assevera esse posicionamento por meio
de um relato sobre a reformulacdo curricular de um curso de
Pedagogia na Universidade Federal de Minas Gerais. No relato da
autora, a proposta de inclusao de uma disciplina sobre leitura e
producao de géneros académicos suscitou nos professores
questionamentos com relagdo a importancia dessa disciplina na
grade, pois consideravam que o aluno aprovado no vestibular ja
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teria sido avaliado com relagao as suas habilidades de leitura e
escrita, e, portanto, estaria apto a participar das praticas letradas da
universidade, o que reitera uma visao autonoma de letramento
(STREET, 1984) existente naquele contexto universitario.

Marinho (2010b) defende que, a partir de uma concepgao de
linguagem na perspectiva sdcio-interacional, é mais coerente pensar
que os alunos aprendam a ler e a escrever os géneros académicos nas
institui¢coes e nos campos do conhecimento em que sao utilizados,
pois o dominio de um género ¢ “um comportamento social”
(MARINHO, 2010b, p. 367). Por isso, a autora argumenta que refletir
sobre os letramentos académicos e os modos pelos quais os alunos
aprendem a participar ¢ uma necessidade para se pensar os
procedimentos de ensino e de avaliagao da escrita na academia.

Lea e Street (2014) sustentam que abordagens sobre a escrita e
os letramentos do estudante em contextos académicos poderiam
ser concebidas a partir da sobreposi¢io de trés modelos: (a)
modelos de habilidades de estudo; (b) modelo de socializacao
académica; (c) modelo de letramentos académicos.

O primeiro modelo “concebe a escrita e o letramento como
habilidade individual e cognitiva” (LEA; STREET, 2014, p.479). Isso
pressupOe que a abordagem no processo de ensino e aprendizagem
da escrita académica tem foco nos aspectos da superficie linguistica
do texto, com énfase muitas vezes em pontos gramaticais, o que
significa que, se dominar as prescricoes do cddigo linguistico, o
estudante pode transpor suas habilidades de escrita de um
contexto para outro sem qualquer dificuldade. A limitagao aqui, em
acordo com Zavala (2010, p.72), é que “os problemas que se
relacionam com a producao e a recepgao de textos académicos nao
se reduzem a aspectos puramente linguisticos”.

O modelo da socializagao académica, por sua vez, pressupoe
que “os alunos precisam ser aculturados nos discursos e géneros de
disciplinas especificas” (STREET, 2010, p. 545). Os discursos das
areas disciplinares e os géneros sao entendidos como formas
relativamente estaveis de enunciados, com énfase maior em
“estaveis” do que em “relativamente”, por isso se o estudante
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dominar as regras basicas de um determinado discurso académico,
estard apto a reproduzi-lo. As limitagdes nesse modelo estao
relacionadas a compreensao da cultura académica como
homogénea e linear e, dessa forma, as relagdes de poder e ideologia
intrinsecas aos processos de letramento académico nao sao
problematizadas e o texto é tratado como transparente. O género
artigo cientifico, por exemplo, partiria dos mesmos pressupostos
“estaveis” que orientariam a sua escrita em diferentes contextos.

Ja o terceiro modelo, o de letramentos académicos, coloca em
primeiro plano a natureza institucional do que ¢é legitimado como
conhecimento em qualquer contexto académico especifico e tem
relagdo com a produgao de sentido, identidade e poder (STREET,
2010). Lea e Street (2014) assinalam que em muitos pontos esse
modelo se assemelha ao de socializa¢do académica, exceto pelo fato
de considerar os processos que envolvem a aprendizagem e o uso
eficaz de letramento como mais “complexos, dindmicos, matizados
e situados” (LEA; STREET, 2014, p.479), o que abarcaria tanto
questdes epistemoldgicas quanto sociais, como relag¢des de poder,
instituicoes e identidades sociais.

Street (2010) afirma que faz mais sentido pensar em
“sobreposi¢ao” dos modelos supracitados do que alternativas
excludentes, porque “em alguns aspectos, o terceiro modelo (o de
letramentos académicos) engloba vdrias caracteristicas dos outros
dois” (STREET, 2010, p. 546). Lea e Street (2014) argumentam que
o modelo de letramentos académicos € o que melhor leva em conta
a natureza da producao textual do aluno em relagao as praticas
institucionais, relacdes de poder e identidades, mas pontuam
também que, tanto em nivel universitario quanto na educagao
basica, sao os modelos de habilidades de estudo e socializagdo
académica que tém guiado o desenvolvimento de curriculos,
praticas pedagogicas e pesquisas. Dai, entao, a necessidade de
pesquisas voltadas ao letramento académico que busquem avancos
no sentido de superar a visao reificada de um tnico letramento
(académico) para uma unica cultura (académica) (STREET, 2003),
pressuposto nos modelos de habilidades de estudo e de
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socializa¢dao académica, e que evidenciem aspectos menos visiveis,
como poder, identidades e ideologia, 0s quais apontam para a
natureza plural das praticas letradas académicas.

No contexto brasileiro, a tradi¢ao de pesquisas em letramentos
académicos tem se mostrado mais consistente nos ultimos anos,
com aumento significativo no ntimero de teses e dissertagoes
catalogadas pela Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). Em setembro de 2019, realizei
levantamento no Catalogo de Teses e Disserta¢des da Capes '* com
o termo “letramento académico” na grande drea de conhecimento
“Linguistica Letras e Artes”. Meu objetivo foi olhar os titulos,
palavras-chave e resumos dos trabalhos a fim de tracar um
panorama da producdo académica nacional sobre a tematica. Em
maio de 2020, utilizei os mesmos filtros de busca para incluir no
levantamento o ano de 2019.

Destaco que os critérios de busca mencionados, assim como
qualquer recorte, implicam exclusdes de resultados que poderiam
compor o levantamento proposto. Isto significa que, certamente, ha
pesquisas em letramentos académicos que escaparam a esta busca
por nao terem sido selecionados devido aos critérios estabelecidos.

O Quadro 1 apresenta o total de trabalhos encontrados por ano
e por nivel — mestrado académico e profissional, doutorado.

Quadro 1 - Sintese de levantamento no Catalogo Capes

Ano Mestrado Mestrado Doutorado Total
Académico Profissional
2006 1 0 2 3
2007 0 0 1 1
2008 0 0 1 1
2009 1 0 0 1
2010 1 0 0 1
2011 1 0 0 1

14 Site do Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES <https://catalogodeteses.
capes.gov.br/catalogo-teses/#!/>
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2012 2 0 1 3

2013 2 0 1 3

2014 5 0 5 10
2015 5 0 6 11
2016 10 0 10 20
2017 6 0 8 14
2018 4 1 8 13
2019 3 0 10 13

Fonte: elaborado pelo autor

No total, foram listados noventa e cinco trabalhos, cinquenta
e trés teses de doutorado, quarenta e uma dissertagoes de
mestrado académico e uma dissertacdo de mestrado profissional.
O levantamento mostrou que as primeiras pesquisas com registro
na plataforma datam de 2006. Eram trés trabalhos, uma
dissertacdo de mestrado e duas teses de doutorado, todas
defendidas na Universidade Estadual de Campinas (doravante
UNICAMP). De 2007 a 2011, somente um trabalho por ano foi
catalogado e, em 2012 e 2013, trés trabalhos foram registrados
para cada ano. A partir de 2014 houve um aumento substancial
nos registros, foram onze trabalhos em 2014, onze em 2015, vinte
em 2016, quatorze em 2017, treze em 2018 e treze em 2019. O
namero de teses teve aumento maior do que o de dissertagoes,
principalmente a partir 2016, o que aponta para uma tendéncia no
Brasil de producdo de avancgos tedricos e metodoldgicos para
investigacOes acerca dos letramentos académicos.

Retomo aqui a afirmagdao de Street (2014) de que a
aproximagao entre etnografia e teorias linguisticas poderiam ser
uma tendéncia como procedimento tedrico-metodoldgico para
empreendimentos de pesquisa nos NEL. Como esta Tese apresenta
como proposta tedrico-metodoldgica essa aproximagao, busquei
nos resumos das cinquenta e trés teses encontradas no
levantamento as mengoes a etnografia como perspectiva analitica
articulada a teorias linguisticas.
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Como resultado, percebi que, entre todas as teses selecionadas,
a etnografia, questdao cara aos estudos de letramento académico,
apareceu de alguma forma no resumo de dezenove trabalhos. Em
praticamente todos, a mengdo a etnografia foi apresentada com
expressoes como “cunho etnografico”, “caracteristica etnografica”,
“inspiragdo etnografica” entre outras, que remetem a ideia da
etnografia presente nos trabalhos como método ou metodologia
para o trabalho empirico, sem necessariamente articulagdes a outras
teorias linguisticas. Isso demonstra que no contexto nacional pouco
se tem realizado trabalhos em letramentos académicos que assumam
a etnografia como perspectiva tedrico-metodoldgica (LILLIS, 2008).

Os trabalhos que mencionaram se enquadrar em uma
perspectiva etnografica e, dessa forma, usaram a etnografia nao so6
como metodologia, mas também como perspectiva tedrica
articulada ao dialogismo (BAKHTIN, 2016; VOLOCHINOYV, 2017),
como teoria que concebe linguagem como pratica social, foram trés
teses, todas defendidas na Unicamp (PASQUOTTE-VIEIRA, 2014;
MIRANDA, 2016; PRINCIPE, 2017). Apresento brevemente os
resultados de cada uma delas.

Pasquotte-Vieira (2014) realizou um trabalho pioneiro em
propor a articulagao dos estudos do letramento e dialogismo em
favor de uma etnografia como forma de teorizagao (LILLIS, 2008).
Em sua pesquisa, a autora remontou a histdria do texto (LILLIS,
2006; 2008) da dissertagao de mestrado de sua participante [S] a
partir da sessao de qualificagdo e argumentou que “a negociagao
dialdgica é fundamental aos processos de integragao dos sujeitos as
praticas letradas académicas” (PASQUOTTE-VIEIRA, 2014, p. 05).
Ela defende que, durante a interagao ocorrida na qualificacdo, [S]
se (re)posicionava como sujeito discursivo de acordo com as
relacdes de poder ali constituidas.

O conceito de “integracao” desenvolvido pela pesquisadora
para explicar as formas como [S] era integrada ao letramento
académico em uma sessao de qualificacio ajuda também a
compreender os processos pelos quais os estudantes participantes
desta pesquisa passam para aprender a participar das praticas
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letradas que envolvem a escrita do TCC na IFE. Segundo
Pasquotte-Vieira (2014), esse termo

foi concebido no transcorrer da andlise de dados, [...], por conta da
necessidade de designar o trabalho mutuo dos sujeitos sobre as
praticas escritas em meio a um processo de construcao de sentidos,
posicionamentos discursivos e relagdes de poder. Ha, portanto, uma
questdo epistemoldgica profunda em consequéncia de reflexdes
anteriores a essa terminologia. O conceito de 'integracdo’ nasce do
processo dialdgico em que a alteridade € constitutiva de todos os
sujeitos. [...]. Desse modo, o conceito de integragao proposto por esta
tese caminha no sentido contrario ao da ideia de que uma pratica
escrita dependeria apenas de um trabalho individual, de um esfor¢o
particular, de uma competéncia prépria de um sujeito cognitivo,
habil, socializado com o discurso académico e com as caracteristicas
de um género discursivo. A andlise dos dados nos leva a conceber a
integracdo as praticas letradas académicas a partir de um trabalho
mutuo e continuo dos sujeitos inseridos em eventos de negociacao
dialogica sobre as praticas de escrita, e isso representa um processo
dinamico, permanentemente aberto e constantemente redefinido e
renegociado em meio aos interlocutores, as relagdes de poder e ao
contexto em que se inserem. (PASQUOTE-VIEIRA, 2014, p. 04-05)

Pasquotte-Vieira (2014) caracteriza o processo de integragao
da participante de sua pesquisa as praticas letradas académicas
como um processo dialdgico, isto €, um trabalho conjunto e
intersubjetivo dos sujeitos que ndo esta restrito apenas a situagao
imediata das enunciagdes sobre o texto, mas também relacionada a
questdes mais amplas de contexto, como “construcao de sentido,
posicionamentos discursivos e relagoes de poder” (PASQUOTTE-
VIEIRA, 2014, p. 04). Nesse sentido, as praticas de linguagem que
sdao produzidas pelos sujeitos com o objetivo de promover a
integracdo de [S] as praticas letradas sao historicizadas nos
dialogos que sao travados com o ja dito, com o ainda nao dito, com
os diferentes interlocutores e as relagoes de poder, que sao aspectos
que determinam o que “conta como académico nas praticas
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letradas académicas” para que [S] possa ser a elas integrada. Por
isso, o processo de integracao ¢ “dinamico, permanentemente
aberto e constantemente redefinido e renegociado” (PASQUOTTE-
VIEIRA, 2014, p. 05).

Os resultados de Pasquotte-Vieira (2014) mostram que o
caminho experienciado pela estudante para se integrar as praticas
letradas académicas esta relacionado as “condi¢Ges enunciativo-
dialogicas de produgao, circulagao, interlocucdao e relagoes de
poder existentes nas esferas de atividades em que se constituem [as
praticas letradas académicas]” (PASQUOTTE-VIEIRA, 2014 p. 72).
Desse modo, o processo de integracdo é atravessado pelo
(re)posicionamento sécio-histérico ocupado pelo individuo e pelo
diadlogo que estabelece com diferentes interlocutores (orientadores,
avaliadores etc).

E certo que essas condi¢des enunciativo-dialégicas sio
matizadas por tonalidades proprias de cada contexto. No caso do
contexto em que realizei a pesquisa, um lugar cujos participantes
sao alunos e professores circunscritos ao ensino médio e técnico,
em uma instituigao federal que oferece cursos de nivel médio a pos-
graduacao e a pratica pedagdgica alicercada nos pilares do ensino,
pesquisa, extensao e inovagao (ver descri¢ao detalhada do contexto
no Capitulo 2), é possivel se pensar na “integragao” dos estudantes
ao letramento académico em termos de agéncia, identidade e
poder. Assim, nesse contexto, as formas de agir e lidar com o
letramento académico, em meio as relagdes de poder, evidenciam
reconfiguragdes nos modos de ser professor/orientador e
aluno/orientando, conforme apresento nos capitulos analiticos
deste trabalho, portanto emergem ai questdes identitarias.

O trabalho de Miranda (2015) teve como foco as praticas
letradas de uma turma do curso de Letras da Unicamp na disciplina
de Estagio Supervisionado. O objetivo da pesquisadora foi
compreender como as tecnologias digitais poderiam ou nao
ressignificar as praticas de letramento académico naquele contexto.
A tese defendida pela autora é a de que os letramentos académicos
ndo possuem, a priori, formas proprias e acabadas, mas sao
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“inconformados e plasmados pelas relagdes dialogicas na
universidade, com ou sem tecnologias digitais” (MIRANDA, 2015,
p. 10). Ou seja, a dinamica social, intrinseca aos letramentos
académicos, faz com que eles “se (re)conformem de acordo com
relagOes socioculturais, politicas, entre outras, desenvolvidas pelos
sujeitos e definidas pelas relacdes dialogicas que envolvem os
contextos amplos e imediatos” (MIRANDA, 2015, p. 61).

Os resultados apresentados por Miranda (2015) corroboram as
afirmagOes tedricas sobre a pluralidade inerente ao modelo
ideoldgico de letramento, o que endossa a posicao de Street de que
¢ incoerente “supor que ha um dnico letramento associado a uma
cultura tnica” (STREET, 2012, p. 72). Tratar de letramento
académico significa, portanto, estudar um fendomeno plural que
esta condicionado as influéncias das relagdes socioculturais,
politicas entre outras.

Compreendo que as praticas de letramento académico que
tomam lugar na IFE durante a escrita de um TCC constituem, por
assim dizer, um letramento caracterizado por modelos culturais
produzidos intersubjetivamente que determinam o que pode ser
legitimado como “académico” também naquele contexto. Recordo
que essa legitimacdo é resultado de um processo dialdgico
protagonizado  pelos  participantes a partir de seus
posicionamentos, de suas identidades e da sua agéncia no processo
de negociagao de modos de escrita.

A tese de doutorado de Principe (2017) relata uma pesquisa em
contexto semelhante ao meu, a escrita de uma monografia em um
curso técnico integrado ao ensino médio de uma institui¢ao federal
de ensino. Trata-se de um trabalho ancorado, por um lado, na
perspectiva etnografica dos letramentos académicos articulada ao
dialogismo e, por outro, na pesquisa-acdo com um grupo de
estudantes de um curso técnico integrado ao ensino médio. Ela
reconheceu que a escrita de uma monografia naquele contexto
poderia ser compreendida a partir da composi¢ao de um “mosaico
dialégico” (PRINCIPE, 2017, p. 18) formado pelas diversas vozes
envolvidas no processo de escrita do texto, a saber, - “voz/mediacao
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da professora de LP [Lingua Portuguesa]; - voz dos professores
orientadores; - voz professores Projeto Integrador; - voz professores
da banca; - voz dos alunos” (PRfNCIPE, 2017, p. 99). Seu objetivo
geral foi “compreender a escrita académica, em um contexto de
ensino-aprendizagem especifico, por meio da composi¢ao de um
mosaico dialdgico das praticas de letramento académico envolvidas
na escrita da monografia” (PRfNCIPE, 2017, p. 18).

Os resultados da tese apontaram para “conflitos de vozes
gerados em meio a relagdes de poder e aspectos ocultos do
letramento (STREET, 2010), os quais subsidiam discussoes e
reflexdes sobre a escrita da monografia e seu ensino, no curso
técnico integrado ao médio.” (PRINCIPE, 2017, p. 07).

O primeiro conflito apresentado na tese € com relagdo a
concepgao do género escolhido para o TCC, a monografia. O relato
da pesquisadora mostra que havia, naquele contexto, uma
indefini¢do com relagdo ao que se esperava da escrita desse género.
Do ponto de vista dos alunos, porque se tratava de um texto nunca
antes produzido e, do ponto de vista dos professores, havia o
entendimento de que era “um texto com caracteristicas de um
trabalho cientifico, mas nao o é, ¢ um relatério, mas nao s6 um
relatério” (PRINCIPE, 2017, p. 181). Outro fator que contribuiu para
a indefini¢ao do género foi o fato de que os professores participantes
da pesquisa concebiam o TCC como uma preparagao para o ensino
superior, o que anulava a funcionalidade social do género.

O segundo conflito tinha relacdo com a concepcao de
letramento e de ensino de lingua. De acordo com o relato da
pesquisadora, a visao predominante sobre o ensino de lingua era
de que este seria responsavel por instrumentalizar os estudantes de
forma que pudessem transpor seus conhecimentos linguisticos
para qualquer outro contexto. Essa compreensdao de ensino de
lingua esta relacionada ao modelo autonomo de letramento que,
por sua vez, estd na base do modelo de habilidades de estudo
discutido por Lea e Street (2014).

O terceiro conflito discutido na tese estd relacionado as
concepgOes de pesquisa e de escrita do TCC. Principe (2017)
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identificou, nesse conflito, posi¢Oes diferentes entre suas categorias
de participantes. Segundo os professores, as maiores dificuldades
dos alunos com relagdo a pesquisa estavam em fazer com que
integrassem os conhecimentos aprendidos ao longo do curso - o
que por si sO ja era problematico, segundo Principe (2017), pois as
disciplinas eram fragmentadas e cabia ao estudante fazer a
integracao -, descrever os procedimentos praticos realizados em
seus trabalhos e usar as normas da Associacao Brasileira de Norma
Técnicas (ABNT). J& o relato dos alunos apontou que eles
entendiam que suas dificuldades estavam ligadas a adequacgao dos
textos a linguagem técnica e ao uso da terceira pessoa.

Principe (2017) chama a atengao que os textos dos alunos
refletiam o trabalho dos mediadores do letramento (professores,
orientadores, avaliadores, membros de banca) e evidenciavam
conflitos, os quais, segundo ela, ndo podem ser ignorados.

Os resultados trazidos por Principe (2017) sdo importantes a
discussdo que proponho, pois ela identificou conflitos que se
originam das especificidades de uma realidade institucional
bastante singular, que sdo os Institutos Federais e, sobretudo, os
cursos técnicos integrados ao ensino médio oferecidos nessas
institui¢des. Como professor de Instituto Federal, penso que os
conflitos das diferentes vozes presentes no mosaico dialogico que
constitui o trabalho de fazer pesquisa e de fazer um texto académico
nesse contexto esta relacionado também as vozes e aos
entendimentos em disputa em um contexto académico que ainda
configura o seu jeito de ser académico. Essa afirmacao € baseada no
fato de que a condugao de pesquisas com alunos de cursos técnicos
integrados ao ensino médio é uma realidade nos Institutos Federais,
haja visto o que discutiu Principe (2017), a tese de doutorado de Leite
(2020), que analisa praticas de letramento académico de alunos de
ensino médio de Iniciacdo Cientifica Junior em um Instituto Federal
no Rio Grande do Norte, e ainda outros trabalhos listados em Silva
(2019) e as discussoes que fago nesta Tese.

H4, portanto, um objeto de estudo que se desenha e que ainda
demanda investiga¢des, descri¢des e andlises que evidenciem e
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caracterizem as praticas letradas académicas que sao constituidas
nesses locais a partir de uma visao de letramento académico em um
sentido mais sensivel as especificidades socioculturais onde ele é
produzido.

Essas trés teses representam, no cenario nacional, pesquisas
que se valeram da etnografia como forma de teorizagao para
investigar contextos de letramentos académicos. Igualmente, nesta
Tese, almejo apresentar uma proposta de trabalho sobre
letramentos académicos em que a etnografia seja tomada nao
apenas como método ou metodologia para o trabalho de campo,
mas como uma forma de teorizar. Na proxima segao, apresento
discussoes acerca da etnografia inscrita no campo dos estudos da
linguagem a partir de um panorama que resgata suas origens na
antropologia até o que se tem chamado, no Brasil, de etnografia da
linguagem (GARCEZ; SCHULZ, 2015).

1.3 ETNOGRAFIA DA LINGUAGEM

A etnografia insere-se no ambito de estudos de natureza
qualitativa  interpretativista (ERICKSON, 1989; DENZIN;
LINCOLN, 2006; GARCEZ; BULLA; LODER, 2014), pois seu
interesse de investigacao tem como foco “o significado humano na
vida social elucidado e exposto pelo pesquisador’®” (ERICKSON,
1989, p. 196). Esse interesse, por si sO, implica na necessidade de
uma  pesquisa  nao-positivista,  porque os  métodos
experimentalistas e critérios de validade e cientificidade tipicos
dessa tradigao de pesquisa impdem, a rigor, abrir mao da “vida
como ela é” quando o problema de pesquisa se encontra no ambito
das relagdes e praticas sociais.

Garcez, Bulla e Loder (2014) argumentam que o interesse nos
empreendimentos de pesquisa em linguagem a partir de uma

15 Traducao minha. No original: “el interés de la investigacion se centra en el
significado humano em la vida social y em su dilucidaciéon por parte del
investigador.” (ERICKSON, 1989, p. 196)
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perspectiva etnografica é o de “produzir conhecimento sobre as
acOes dos membros de uma espécie social que atuam em grupos
sociais e em comunidades de praticas situadas.” (GARCEZ;
BULLA; LODER, 2014, p. 260), portanto, sem abrir mdo da “vida
como ela ¢” (ERICKSON, 1989). Ainda segundo esses autores, o
critério basico de validade de estudos dessa natureza investigativa
¢ o esfor¢o pelo entendimento dos sentidos das a¢des conforme
esses se definem do ponto de vista dos atores. Erickson (1989)
afirma que essa perspectiva émica é essencial para se distinguir a
“investigacdo observacional participativa e interpretativa”
(ERICKSON, 1989, p. 196), que exige a observagdo atenta e
participativa do pesquisador no sentido de compreender os
significados atribuidos pelos atores em suas praticas, de outra
técnica chamada de “descri¢ao pormenorizada” (ERICKSON, 1989,
p. 196), que se restringe a uma descricdo detalhada das agdes
conforme o pesquisador as vé de um ponto de vista externo.

Essa distingdo das duas técnicas feita por Erickson (1989)
auxilia na interpretacdo etnografica que se imprime em um
trabalho sobre letramentos de um ponto de vista sociocultural.
Street (2010) chama a atencao para a improdutividade de uma
descricao pormenorizada dos eventos de letramento sem um olhar
mais analitico que busca encontrar padrdes e modelos culturais,
isto é, reconhecer praticas de letramento. Nesse sentido, ¢ a
“investigacdo observacional participativa e interpretativa”
(ERICKSON, 1989, p. 196) que permite ao pesquisador reconhecer
os modelos culturais que permeiam as praticas de letramento.
Essas afirmagdes fundamentam o principal instrumento de geragao
de registros em uma etnografia que € a observagao participante.

Geertz (2008) define o fazer etnografico como “o tipo de
esforgo intelectual para uma ‘descri¢ao densa’” (GEERTZ, 2008, p.
4). Essa descricao densa, conforme Semechechem (2016), esta
relacionada com os significados locais e culturais para as agoes.
Ainda de acordo com a pesquisadora, no seu campo fundador, a
etnografia se define pelo “esfor¢co intelectual de fazer uma
descricao densa que envolve explicar culturalmente as agdes e os
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seus significados locais” (SEMECHECHEM, 2016, p. 73), mais do
que simplesmente um método de trabalho de campo (URIARTE,
2012; PEIRANO, 2008).

Uriarte (2012), por sua vez, define o trabalho etnografico como
“um mergulho profundo e prolongado na vida cotidiana desses
outros que queremos apreender e compreender” (URIARTE, 2012,
p. 5). Isso significa que uma pesquisa etnografica se caracteriza
como um trabalho de campo em que o pesquisador esta interessado
em compreender praticas sociais dos seus participantes e, por isso,
aceita o desafio de ser um observador participante das praticas que
deseja compreender. Erickson (1989) destaca que o trabalho do
etndgrafo envolve

a) participagao intensiva e de longo prazo em um contexto de campo;
b) registro cuidadoso do que acontece no contexto, escrevendo notas
de campo e compilacao de outros tipos de documentos (por exemplo,
notificagbes, gravagdes, amostras de trabalho de aluno, fitas de
video) e, c) reflexdao analitica subsequente sobre o registro
documental obtido no campo e elaboragao de um relatério por meio
de uma descricdo detalhada, utilizando fragmentos narrativos e
citacOes textuais extraidas das entrevistas, bem como uma descri¢ao
mais geral na forma de diagramas analiticos, quadros sinoticos e
estatistica descritiva. A pesquisa de campo interpretativa precisa ser
especialmente cuidadosa e reflexiva para alertar e descrever os
eventos didrios no cendrio de trabalho e lidar com eventos cotidianos
no cenario de trabalho e tentar identificar o significado das agdes
desses eventos a partir dos varios pontos de vista dos proprios
atores. (ERICKSON, 1989, p. 199)6

16 No original: “a) participacién intensiva y de largo plazo en un contexto de
campo; b) cuidadodo registro de lo que se sucede en el contexto mediante la
redaccion de notas de campo y la recopilacién de otros tipos de documentos (por
ejemplo, notificaciones, grabaciones, muestras de trabajos estudiantiles, cintas de
video) y, c) posterior reflexién analitica sobre el registro documental obtenido en
el campo y elaboraciéon de un informe mediante una descripicién detallada,
utilizando fragmentos narrativos y citas textuales extraidas de las entrevistas, asi
como una descripcién mas general en forma de diagramas analiticos, curadros
sindpticos y estadisticas descriptivas. La investigaciéon de campo interpretativa
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E possivel reconhecer trés aspectos da pesquisa etnografica
com base na citagdo de Erickson (1989), o trabalho de campo, a
geracao de registros e as andlises e reflexdes para escrita do
relatdrio de pesquisa. No caso deste estudo, o trabalho de campo
teve duragao de quase um ano, pois se estendeu de margo até
dezembro de 2018, e os registros foram gerados principalmente por
minha participagao nas sessoes de orientacao sobre a escrita de um
TCC, além da geracdo de outros registros por meio de outros
instrumentos, como versdes de texto produzidas pelos
participantes, conversas e notas em didrio de campo. Reflexdes e
anadlises foram feitas por meio da triangulagdo dos registros
gerados nesses diferentes instrumentos. No Capitulo 2 desta Tese,
descrevo detalhadamente meu percurso de trabalho de campo,
geragao de registro, analise e escrita desta Tese.

O trabalho analitico do etnégrafo, o seu olhar interpretativo
para seus registros, a fim de produzir inteligilibidades acerca dos
significados que sdo atribuidos pelas pessoas as suas praticas
sociais, isto €, seus modelos culturais, é central para compreender
a etnografia como caminho para explicagOes e teorizagOes. Esse
trabalho exige do pesquisador olhar sensivel e aberto aquilo que os
registros apontam como relevantes. Por isso, quase sempre os
rumos da pesquisa necessitam de ajustes ao mesmo tempo em que
ela acontece. Peirano (2008) concebe etnografia como “uma forma
de ver e ouvir, uma maneira de interpretar, uma perspectiva
analitica, a prdpria teoria em agao” (PEIRANO, 2008, p. 3).

Assumo a etnografia nesta Tese no sentido apresentado por
Peirano (2008), pois meu exercicio analitico comeg¢ou ao longo do
proprio trabalho de campo e talvez tenha, agora, um relativo
acabamento por conta da necessidade de encerrar a escrita deste
trabalho. Além disso, uma pesquisa como esta, que visa reconhecer

exige ser especialmente cuidadoso y reflexivo para advertir y describir los
acontecimientos cotidianos en el scenario de trabajo y para tratar de
acontecimientos cotidianos en el escenario de trabajo y para tratar de identificar el
significado de las acciones de esos acontecimientos desde los diversos puntos de
vista de los proprios actores.” (ERICKSON, 1989, p. 199)
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e compreender praticas de letramento, necessariamente se vale de
uma forma etnogréafica de olhar, pois as respostas para suas
perguntas tém origem naquilo que os participantes fazem no seu
cotidiano em determinados contextos.

Embora o etndgrafo, para produzir suas andlises, busque
compreender os fendmenos a partir do ponto de vista do
participante, ndo ha como negar que o “mergulho profundo e
prolongado na vida cotidiana desses outros” (URIARTE, 2012, p.5)
que se quer apreender e compreender esteja isento dos valores e
modelos culturais do pesquisador. Seria ingenuidade acreditar que
0 pesquisador vai ao campo como uma “tdbula rasa”, afinal,
conforme destaca Semechechem (2016), o pesquisador possui
esquemas de interpretacdo com base em seu conhecimento de
mundo e em suas praticas culturais.

O exercicio interpretativo do pesquisador, dessa forma, é
complexo, pois ao passo em que precisa se aproximar do que
parece estranho e se distanciar daquilo que é familiar (ERICKSON,
1989), ou, como no meu caso, em que o campo ja era conhecido,
tornar exotico o que € familiar (URIARTE, 2012); ou seja, tentar
promover o estranhamento daquilo que lhe é o comum, o
pesquisador deve entender também que nao € possivel se
desvencilhar de sua subjetividade. Por isso o principio da
reflexividade, isto é, refletir constantemente sobre a prépria
posicao de pesquisador e da posigao dos participantes e ter
consciéncia ~de  seus  posicionamentos  ontoldgicos e
epistemoldgicos, frente as questdes em analise (JUNG, 2009), é
fundamental para uma pesquisa como esta, porque, como
defendido por Fonseca (1998), a subjetividade do pesquisador deve
ser assumida também como processo essencial para a analise.

O trabalho de campo, afinal, ndo € monoldgico, mas dialdgico,
isto ¢, se da no didlogo com os participantes e também no
reconhecimento da propria subjetividade, uma vez que estar no
campo ¢ fazer parte do mundo social que se estuda
(HAMMERSLEY; ATKINSON, 2007) e, logo, a presenca do
etnografo, com suas identidades, toma parte também no curso das
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acgoes de alguma forma. Nesta pesquisa, por exemplo, o fato de o
campo ja me ser familiar tornava evidente que minha presenca
tomava parte também no curso das agdes e, diversas vezes, fui
legitimado como um dos interlocutores nas sessdes de orientagao
quando colegas professores ou alunos me dirigiram perguntas.

Até aqui caracterizei o trabalho etnografico como um
empreendimento que envolve trabalho de campo, geracao de
registros e andlise interpretativa desses registros a partir do
principio da reflexividade a fim de produzir compreensdes acerca
dos significados que sao atribuidos pelas pessoas a determinadas
praticas culturais. Nesse sentido, a etnografia é um principio
epistemologico e metodologico nas pesquisas sobre letramento
afiliadas aos NEL, e, mais recentemente, a etnografia tem se
consolidado como um campo de pesquisa em LA, por conta de seus
principios que possibilitam olhar para o fendmeno da linguagem a
partir de variados angulos e contemplar aspectos tanto linguisticos
quanto contextuais. Trata-se da etnografia da linguagem, um
“espago discursivo e um local de encontro”” (RAMPTON;
MAYBIN; ROBERTS, 2014, p. 20), pois retine pessoas com
diferentes interesses e origens teoricas, mas alinhadas do ponto de
vista de que o estudo da linguagem deve investigar também o
contexto e ndo apenas assumi-lo de modo estritamente descritivo,
e que identidades e posicionamentos sao sinalizadas nos detalhes
linguisticos e importam para contruir um significado (RAMPTON;
MAYBIN; ROBERTS, 2014).

Opto, nesta Tese, pelo termo Etnografia da Linguagem e nao
por Etnografia Linguistica, conforme seria também possivel a
tradugdo do termo em inglés Linguistic Ethnohraphy encontrado nos
trabalhos de Creese (2008), Rampton, Maybin e Roberts (2014), por
exemplo, em concordancia com o texto de Garcez e Schulz (2015),
marco para as discussOes sobre etnografia nos estudos da
linguagem no Brasil, que adere a terminologia etnografia da

17 No original: “discursive space and a site of encounter” (RAMPTON; MAYBIN;
ROBERTS, 2014, p. 20)
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linguagem por considerar que “etnografia linguistica” parece
“enviesar o sentido ao associar a empreitada a (disciplina)
Linguistica em vez de ressaltar o foco na linguagem” (GARCEZ;
SCHULYZ, 2015, p. 23).

Os textos que citei, relativamente recentes, indicam também a
atualidade do surgimento da Etnografia da Linguagem que, de
acordo com Creese (2008), surgiu a partir de uma série de pesquisas
no campo da LA no Reino Unido®® e trata-se de “uma tradigao
tedrico-metodoldgica que engloba tradigdes de pesquisa ja
estabelecidas e o novo clima intelectual da modernidade tardia e
do pods-estruturalismo”?® (CREESE, 2008, p. 229). Semechechem
(2016), com base em Rampton, Maybin e Roberts (2014), destaca
que a Etnografia da Linguagem passa a ser possivel a partir de trés
mudangas: (i) mudangas filosoficas associadas ao pods-
estruturalismo, (ii) mudancgas reais decorrentes da globalizagao,
bem como da énfase na interdisciplinaridade, e (iii) o impacto do
status da Etnografia na relacdo com a Linguistica.

Vale destacar que, de acordo com Creese (2008), na Etnografia
da Linguagem, assim como na Antropologia, a etnografia nao ¢
entendida apenas como um método, mas como processo analitico.
A questao-chave aqui € que o ponto de entrada analitico principal
da Etnografia da Linguagem, conforme a prépria denominacao
sugere, € justamente a linguagem (CREESE, 2008). Semechechem
(2016) pontua que essa posicdo epistemologica tem muito em
comum com a sociolinguistica contemporanea, “em virtude de um

18 A Etnografia da Linguagem inicia sua consolidagao em 2000, no Reino Unido, a
partir da identificagdo de pesquisas que ndo se enquadravam plenamente na
Antropologia Linguistica. Também ¢é no Reino Unido que, em 2001, foi criado o
Linguistc Ethnography Forum, dentro da Associagdo de Linguistica Aplicada
Britanica, com o intuito de reunir pesquisadores do pais e do exterior para debater
pesquisas, identificar questdes-chave etc (RAMPTON et al., 2004).

1 No original: “is a theoretical and methodological development orientating
towards particular, established traditions but defining itself in the new intellectual
climate of late modernity and post-structuralism.” (CREESE, 2008, p. 229)
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interesse na interacao entre linguagem social e a conjuncao dos
termos ‘etnografia’ e ‘linguagem’” (SEMECHECHEM, 2016, p. 75).

H4, no entanto, alguns desafios para compreensao da
Etnografia da Linguagem como uma disciplina (CREESE, 2008),
sobretudo no que tange ao didlogo (inter/trans/in)disciplinar
proposto entre “etnografia” e “estudos da linguagem”. Corréa
(2011), por exemplo, contrapondo a perspectiva discursiva e a
etnografica em uma releitura de Street (2010), sustentou que
existiria uma fronteira entre o enfoque empirico da etnografia e a
discussao sobre “as contradi¢des que definem, em termos de
linguagem, as pessoas e as institui¢des” (CORREA, 2011, p. 340), e
que essa fronteira seria o discurso. Para o pesquisador, avancar
nessas questOes pela via da etnografia, tendo em vista essa barreira,
imporia uma mudanga de terreno tedrico, saindo de uma mirada
empirica de observacdo do “uso da linguagem” em perspectiva
interacional, centrada no encontro presencial de dois
interlocutores, para um enfoque discursivo com perspectiva
dialdgica que levaria em conta, além do encontro presencial,
também os “encontros em auséncia” (CORREA, 2011, p. 340-341)
em que falam os sujeitos do discurso. No entendimento de Corréa
(2011), a etnografia, quando mobilizada para tratar de questdes
relacionadas a linguagem, produziria dicotomias como linguagem
— cultura, verbal — extraverbal, texto — contexto.

Quando a etnografia ¢ tomada como “pano de fundo” para
analises que acabam sendo exclusivamente textuais (FIAD, 2013, p.
469), ela de fato pode produzir as dicotomias apresentadas por
Corréa (2011). Por conta disso, Lillis (2008), ao considerar o valor
da etnografia especificamente para trabalhos relacionados aos
letramentos académicos, defende sua presenga nas pesquisas mais
como teoria?’ do que como método ou metodologia, pois, segundo
a autora, dessa forma a dicotomia texto-contexto poderia ser
evitada. Ela assevera, com base em Blommaert (2006), que:

20 Ethnography as Deep Theorizing.
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[...] precisamos reconhecer que a etnografia, por conta das
especificidades de sua origem histérica na antropologia, possui uma
'arquitetura’ epistemolodgica e ontoldgica especifica. A relevancia
especifica para a questdo central neste artigo [Lillis, 2008] é que esta
arquitetura nao reconhece dicotomia entre lingua e cultura, texto e
contexto.?! (LILLIS, 2008, p. 374)

Lillis (2008) reconhece trés niveis de uso da etnografia em
investigacbes em letramentos académicos: a etnografia como
método, como metodologia e como teorizagao, sendo que este tiltimo
€ 0 que seria mais adequado para superagao da “lacuna ontologica”??
(LILLIS, 2008, p. 356) que produz a dicotomia texto e contexto.

A etnografia como método, segundo a pesquisadora, avanga
no sentido de distanciar a coleta e andlise de dados de um foco
unico centrado apenas no texto escrito. Nesse nivel de uso da
etnografia, as entrevistas com os escreventes passam a ser um
procedimento complementar para compreensao do contexto de
producgao. No entanto, Lillis (2008) alerta para o fato de que, mesmo
que as conversas sobre o texto sejam uma tentativa de reconstrugao
émica do fendmeno do letramento académico, ha ainda limitacoes
para produgao da contextualizagdo e significados dos textos
académicos. Essas limita¢Oes se tornam mais evidentes em formas
limitadas de coleta de dados, como entrevistas pontuais, que,
segundo a pesquisadora, providenciariam “impressdes minimas”
2 e/ou limitadas dos autores sobre os textos.

A etnografia como metodologia apresenta, segundo Lillis
(2008), alguns elementos que ajudariam a superar algumas
limitagdes do nivel anterior. Trata-se de uma gama maior de dados
a serem coletados em um periodo de tempo maior. Lillis e Curry

2 No original: [...] we need to recognize that ethnography, because of its specifc
historical origins in anthropology, has specific espistemological and ontological
“architeture”. Of specific relevance to the key concern in this article is that this
architecture does not recognize any dichotomy between language and culture, text
and context. (LILLIS, 2008, p. 374).

22 No original: “ontological gap” (LILLIS, 2008, p. 354)

2 No original “minimal glimpses” (LILLIS, 2008, p. 361).
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(2006) realizaram um estudo ao longo de trés anos em que
acompanharam duas trajetorias de escrita de textos académicos da
versao inicial a submissao para periddico. Ao adotarem etnografia
como metodologia nesse estudo, as autoras cunharam o termo
“historia do texto”, que “provou ser uma unidade essencial de
coleta e analise de dados”?* (LILLIS, 2008, p. 368), pois envolvia em
seu corpus nao apenas um texto escrito e entrevistas pontuais, mas
uma série de conversas sobre o texto, analise dos comentarios de
pareceristas e versdes de texto por um tempo mais prolongado.

Lillis (2008) chama a atengdo, porém, que, apesar de a
etnografia como metodologia amenizar a lacuna ontoldgica, o
tratamento analitico que separa os dados referentes ao texto
propriamente dito do contexto nao € suficiente para a superagao
dessa lacuna. A autora considera que os avangos da etnografia
como metodologia sao fundamentais, porém é necessario ainda
pensar “no desenvolvimento de maneiras mais sutis de relacionar
o texto ao contexto”? (LILLIS, 2008, p. 373).

O ultimo nivel apresentado por Lillis (2008), a etnografia como
forma de teorizacao, parte de uma premissa da etnografia inscrita
no campo da Antropologia, a de que a arquitetura ontoldgica dessa
ciéncia nao reconhece as dicotomias lingua/cultura, texto/contexto.
Na verdade, essa separagao “é uma conseqiiéncia da influéncia
exercida na pesquisa sobre a escrita académica de uma arquitetura
tedrica e académica diferente: a que foi extraida de abordagens
linguisticas / formalistas para o estudo da linguagem.”? (LILLIS,
2008, p. 375)

24 No original “Text history” has proved to be a key unit of data collection and
analysis for exploring the trajectories of texts” (LILLIS, 2008, p. 368).

% No original: “we also need to work at developing more nuanced ways of relating
text to context.” (LILLIS, 2008, p. 373).

% No original: “The separation is a consequence of the influence exerted on
cademic writing research of a very different kind of theoretical and academic
architecture: that drawn from linguistic/formalist approaches to the study of
language.” (LILLIS, 2008, p. 375).
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Nesse sentido, a ideia de etnografia da linguagem ¢é retomada
por Lillis (2008), que argumenta que nao se trata de somar dois
pontos de vista epistemoldgicos e ontoldgicos distintos (linguistica
+ etnografia) ou de combinar categorias analiticas de cada campo,
mas sim de desenvolver formas de descri¢ao proprias nascidas das
tensoes émica/ética (LILLIS, 2008). Por isso a etnografia da
linguagem, conforme também comentei anteriormente, ¢ uma
tradigao tedrico-metodoldgica com status epistemologico proprio
(CREESE, 2008).

A superacao da lacuna ontoldgica nos estudos do letramento
académico em termos de formas mais sutis de relacionar texto e
contexto, segundo Lillis (2008), esta relacionada as nogoes de
indexicalidade e orientagdao, trazidas de wuma tradicao de
etnografias da linguagem ancoradas na Sociolinguistica
Interacional”. Como indexicalidade, Lillis entende pistas de
linguagem (falada ou escrita) que indexicalizam, ou seja,
apontam/revelam, aspectos do contexto social; e orientagdo como
as maneiras pelas quais falantes e ouvintes se orientam para aquilo
que é dito e escrito.

Essas duas nogdes sao melhor apreendidas nos registros
etnograficos se tomados junto ao conceito de enquadre da
Sociolinguistica Interacional. Garcez e Ostermann (2002) definem
enquadre como “sinalizagdes, na fala-em-interagao, quanto ao que
estd acontecendo em uma interagao, sem a qual nenhuma elocugao
(ou movimento ou gesto) pode ser interpretada” (GARCEZ;
OSTERMANN, 2002, p. 261). O enquadre, nesse sentido, ¢é
constituido intersubjetivamente pelos interagentes como um
“quadro invisivel” que surge do engajamento conjunto que torna
relevantes alguns focos de atengdo e outros nao.

2 Uma tradigdo de pesquisa ancorada na pesquisa qualitativa empirica e
interpretativa cujo foco é o estudo do uso da lingua na interagao social face a face.
Os momentos de interagdo social face a face sdao considerados cenarios de
constru¢do do significado social e da experiéncia, passiveis de analise e do
interesse tanto sociologico quanto linguistico (RIBEIRO; GARCEZ, 2013).
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Jung (2003) entende que os enquadres permitem que os
interagentes negociem formas de interagir e identidades segundo
0s objetivos particulares do momento porque “trata-se de um
conceito que permite enquadrar ndo somente o ambiente, as pistas
de contextualizagdao, os papéis sociais dos participantes, mas a
forma como eles projetam o ‘eu” na relagdo com o outro, consigo
proprio e com o discurso do outro. (JUNG, 2003, p. 80).

Nesse sentido, toda atividade interacional dos participantes é
sempre interpretada dentro dos enquadres constituidos na
interagdo. As formas de interagir dos participantes desta pesquisa
no percurso de escrita do TCC sao interpretadas dentro dos
enquadramentos criados intersubjetivamente. No Capitulo 3,
retomo a nogao de enquadre para discutir os enquadramentos
epistemologicos  estabelecidos  intersubjetivamente  pelos
participantes e dentro dos quais as formas de interagir e as
identidades sociais sdo significadas. O termo “enquadramento
epistemologico” ¢ utilizado nesta Tese para designar o
enquadramento das praticas de linguagem dos participantes e suas
identidades em fungdo dos objetivos e das intengdes
compartilhadas de negociar formas académicas de escrita do TCC.
A opcao por “enquadramento” e ndo por “enquadre” € para fins de
descricao das agdes do participantes, procurando reconhecer o
carater dialdgico e agentivo de praticas de letramento.

E relevante reconhecer que essa mirada investigativa leva em
conta, no que tange a nogao de orientacdo dentro de um
enquadramento epistemoldgico, a forma como os participantes se
orientam e se engajam interacionalmente, isto €, como interagem
para construir entendimentos acerca do que conta como escrita de
um TCC ou como escrita académica. E sobre a nocdo de
indexicalidade, é mister olhar como as praticas de linguagem dao
pistas a respeito das identidades e relacdes de poder que
influenciam as agdes dos participantes e quais sao os
outros/interlocutores com os quais dialogam para fazer o que
querem fazer em termos de praticas linguajeiras.
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Pensar em indexicalidade e orientagdo como posturas de
analise sobre os registros gerados por mim no trabalho de campo
me fizeram problematizar e questionar a “transparéncia” desses
dados de linguagem. Em outros termos, entendo que assumir a
etnografia da linguagem como teorizagao significa langar um olhar
mais aprofundado para os dados de linguagem. Rampton, Maybin
e Roberts (2014) consideram que a etnografia serve como um meio
de enriquecer um projeto fundamentalmente linguistico, e, por
outro lado, que uma teoria sobre a linguagem “pode ser um meio
para ajudar pesquisadores no aprofundamento da descrigao
etnografica de processos sociais ou institucionais”?® (RAMPTON;
MAYBIN; ROBERTS, 2014, p. 3).

Street (2014) argumenta que, na interface entre teorias
linguisticas que concebam a linguagem como pratica social e a
etnografia, ele “vislumbra que serd conduzida a pesquisa futura
no campo dos estudos do letramento” (STREET, 2014, p. 177).
Para o autor, essa articulagao seria capaz de oferecer uma
perspectiva analitica para os estudos do letramento que “pode ser
mais sensivel a lingua em uso do que a etnografia tradicional”
(STREET, 2014, p. 177).

Entendo, a partir das considera¢des de Rampton, Maybin e
Roberts (2014) e Street (2014), que a etnografia da linguagem possa
ser caracterizada como um campo em que etnografia e estudos
linguisticos sao articulados e tensionados no intuito de desenvolver
formas de descricdo, andlise e interpretacao proprias (LILLIS,
2008). Nesse sentido, a etnografia da linguagem como teorizagao,
conforme a concebo neste trabalho, embora utilize elementos da
Sociolinguistica Interacional para analisar a interacdo face a face,
vale-se também de uma teoria linguistica que aprofunda a analise
dos registros de linguagem, no caso desta Tese, o dialogismo
(BAKHTIN, 2016; VOLOCHINOYV, 2017).

2 No original: “linguistics can be a way of helping researchers with a range of
different backgrounds to reach deeper into ethnographic description of social or
institutional processes” (RAMPTON; MAYBIN; ROBERTS, 2014, p. 3).
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Conforme mencionei anteriormente, a articulagao entre as
perspectivas etnografica e dialdgica de linguagem é um caminho ja
adotado por alguns grupos de trabalho no Brasil para avangar com
relacdo a pesquisas sobre letramento escolar e académico.

Neste trabalho, por pretender também ir pelo caminho da
etnografia da linguagem como teorizagao (LILLIS, 2008), opto pelo
dialogismo (BAKHTIN, 2016; VOLOCHINOV, 2017) articulado as
formulagdes teodricas dos NEL como forma de aprofundar a
compreensao das praticas situadas nesta Tese. Na proxima segao,
explico como pretendo essa articulagao, a fim de produzir asser¢des
analiticas e compreensdes acerca das praticas de letramento
académico na IFE.

Apresentei até aqui aspectos da etnografia da linguagem, uma
tradicao de pesquisa que tem origem no Reino Unido e que tem se
consolidado no Brasil na 4rea de LA. Algumas caracteristicas
apresentadas nesta se¢ao sobre a etnografia da linguagem sao que
ela (i) envolve trabalho de campo com observagao participante e
geracao de registros por parte do pesquisador, (i) seu ponto de
entrada analitico ¢ a linguagem e as formas como ela ¢ usada,
significada e organizadora da e na agao social das pessoas em um
determinado contexto, (iii) além de um método e metodologia, €
também uma perspectiva tedrico-analitica que (iv) é passivel de
articulagdo com teorias linguisticas que concebam a linguagem
como pratica social quando mobilizada para investigar contextos
de letramento.

1.4 DIALOGISMO

A afiliagao tedrica principal nesta pesquisa ao letramento
ideologico formulado na égide dos NEL implica olhar para os usos
sociais da leitura e da escrita de forma situada, ou seja, nesse
modelo, o contexto sdcio-histdrico, as relacdes de poder e as
identidades estao diretamente relacionados com as ag¢des das
pessoas em torno da escrita. O contexto sdcio-histérico que se
vislumbra ao tratar de letramento esta relacionado, conforme Street
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(2014) destaca, a parametros mais amplos do que os contextos
enunciativos imediatos e observaveis.

O desafio que se imputa é como aprofundar a descrigao
etnografica em vista de parametros contextuais mais amplos, que
poderia chamar de modelos culturais, e reconhecer, assim, as
praticas de letramento e o que nelas estda implicado. Trago
novamente Street (2014) para quem a resposta estaria na articulagao
entre a perspectiva etnografica dos NEL e teorias linguisticas que
concebam a linguagem como prética social e retomo também Fiad
(2013), Pasquotte-Vieira (2014), Miranda (2015), Cerutti-Rizzatti et
al. (2013; 2016) como exemplos de trabalhos realizados a partir
dessa articulagdo, que trazem o dialogismo (BAKHTIN, 2016;
VOLOCHINOV 2017) e sua compreensao da linguagem como
fendomeno social para a investiga¢des sobre o letramento.

Nesta pesquisa, meu olhar destinou-se tanto para os registros
de escrita quanto para os de interagdes em torno da escrita (LILLIS,
2008; FIAD, 2013), sobretudo os encontros de orientacao, a fim de
reconhecer as praticas de letramento que envolvem a producao de
um TCC em um curso técnico integrado ao ensino médio. Para
tanto, meu enfoque estava nos encontros de orientagao (interagao
sobre a escrita) e nas versdes de texto (escrita) como
topicos/assuntos e como desdobramentos/respostas desses
encontros, o que me levou a considerar também o dialogismo como
forma de aprofundar a descricao etnografica.

A premissa que esta na base de toda a teoria dialdgica é “a
interagdo discursiva como realidade fundamental da lingua”
(VOLOCHINOV, 20177, p. 219). O adjetivo “discursiva”, conforme
nota das tradutoras de Marxismo e Filosofia da Linguagem (2017), é
utilizado como tradugao do termo original russo que significa o uso
concreto da lingua em uma situagao social mais proxima e em meio
social mais amplo, o que resulta em um enunciado que, por sua

2 O texto original é de 1929. Utilizo nesta Tese a traducdo de Sheila Grillo e
Ekaterina Vélvkova Américo, de 2017.
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vez, é tomado pelo Circulo como a unidade da comunicac¢ao
discursiva (BAKHTIN, 2016%).

Os enunciados, como produtos de linguagem, sao
essencialmente sociais. Volochinov (2013)%, no texto Palavra na vida
e a palavra na poesia: introdugdo ao problema da poética socioldgica, de
1926, afirma que toda enunciacdo na vida real é composta por duas
partes: “1) de uma parte realizada verbalmente e 2) do
subentendido” (VOLOCHINOV, 2013, p. 79). A parte realizada
verbalmente é a materialidade linguistica, perceptivel e passivel de
registro gravado ou escrito, e a parte “subentendida”, extraverbal,
tem a ver com a dimensao social da enunciagao, pois “somente
aquilo que nos, os falantes, sabemos, vemos, amamos e
reconhecemos, no que estamos ligados, pode chegar a ser a parte
subentendida de uma enunciagao”. (VOLOCHINOYV, 2013, p. 80).

A dimensado extraverbal esta relacionada a construg¢do do
sentido de qualquer ato de enunciagao. Volochinov (2013)
exemplifica com uma cena em que duas pessoas se encontram em
uma casa, caladas, e uma delas rompe o siléncio e diz “bem”.
Alguém externo a cena, que tome isoladamente a expressao “bem”,
nao conseguiria apreender o seu sentido, pois lhe falta o “contexto
extraverbal no qual a palavra ‘bem’ apresenta um sentido para
aquele que a ouve” (VOLOCHINOV, 2003, p. 78).

Volochinov (2013) afirma que o contexto extraverbal é
composto por trés aspectos: “1) um horizonte espacial
compartilhado por ambos os falantes (a unidade do visivel: a casa, a
janela etc.), 2) o conhecimento e a compreensao comum da situagao,
igualmente compartilhados pelos dois, e, finalmente, 3) a valoragao
compartilhada pelos dois, desta situacao” (VOLOCHINOV, 2013, p.
78). Volochinov (2013) assevera que a enunciagdo se apoia
diretamente naquilo que € visto conjuntamente, sabido

%0 O texto original foi escrito entre 1952-1953 segundo a Nota a edigao Brasileira de
Géneros do Discurso (2016). Utilizo nesta Tese a tradugao de Paulo Bezerra, de 2016.
31O texto original € de 1926. Utilizo nesta Tese a tradugao apresentada na coletanea
A construgdo da enunciagio e outros ensaios (2013).
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conjuntamente e avaliado conjuntamente. Ou seja, a partir dessa
perspectiva tedrica, ndo ha comunica¢ao sem partilha de valores
sociais e culturais entre os participantes de uma dada interagao.

H4, portanto, mais elementos que constituem e determinam
um ato enunciativo do que somente a materialidade verbal.
Qualquer ato de linguagem “sera definido pelas condigdes reais do
enunciado e, antes de tudo, pela situacao social mais proxima.”
(VOLOCHINOV, 2017, p. 204). Sao essas condi¢oes de um dado
contexto real que “determinam completamente e, por assim dizer,
de dentro, a estrutura do enunciado.” (VOLOCHINOV, 2017, p.
206). Grillo (2006) observa que as condigoes reais de um enunciado
sao condigdes socio-historicas de duas ordens: a primeira, a
situagdo social mais proxima, é composta pelos trés aspectos
apresentados por Volochinov (2013). A segunda, o contexto social
mais amplo, é definido pela autora a partir “das especificidades de
cada esfera da produgao ideoldgica (ciéncia, literatura, jornalismos,
religido etc.) e por um certo “horizonte social’ de temas recorrentes”
(GRILLO, 2006, p. 138).

Com relagdo as condigdes sdcio-historicas de segunda ordem
apresentadas por Grillo (2006) a partir da teoria de Bakhtin, destaco
o conceito de campo discursivo®?, pois € uma formulacgdo teérica
que ajuda na compreensao do fendmeno dos letramentos, uma vez
que todas as praticas de letramento se dao a partir de determinados
campos de utilizagao da linguagem na atividade humana.

Bakhtin (2016) afirma que os enunciados “refletem as
condigdes especificas de cada campo nado sé por seu contetido e
pelo estilo de linguagem [..], mas, acima de tudo, por sua
construgao composicional” (BAKHTIN, 2016, p. 11-12) e que “cada
campo de utilizacdo da lingua elabora os seus tipos relativamente
estaveis de enunciados” (BAKHTIN, 2016, p. 12), que sao os

%2 Utilizo a expressdao “campo” em concordancia com a edicdo de Géneros do
Discurso utilizada para elaboracdo da Tese. Trata-se da edicdo de 2016, da
Editora 34, traduzida por Paulo Bezerra. Em cita¢gdes de outros textos pode
haver o uso de “esfera”.
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geéneros do discurso. Grillo (2006) entende que o campo discursivo
“é compreendido como um nivel especifico de coercdes que, sem
desconsiderar a influéncia da instancia socioeconomica, constitui
as produgoes ideoldgicas, segundo a logica particular de cada
esfera/campo” (GRILLO, 2006, p. 143).

O contexto académico pode ser tomado como exemplo de
campo de discursivo, pois ele apresenta certas condi¢des para a
comunicagao discursiva que gera determinados géneros, que
podem ser designados como géneros académicos. O artigo
cientifico é um género que reflete especificidades do campo
académico, pois ele congrega, em termos de tema, estilo e forma,
elementos que sao caros a esse contexto de produgao ideologica,
como uma certa organizacao para apresentacao do contetido, uso
de citagOes de literatura especializada etc.

Vianna et al. (2016) consideram que o conceito de campo
discursivo com origem no dialogismo é compativel com os NEL.
Segundo as autoras,

O conceito de esfera discursiva também é compativel com a teoria
sociocultural dos Estudos de Letramento, uma vez que concebe o
discurso como uma construgao socio-historica, na qual ecoam vozes
que se relacionam com outros enunciados de maneira dialdgica. A
esfera, na teoria bakhtiniana, pode ser compreendida como um
campo de atividade humana que define 'maneiras especificas de
dizer/enunciar', de discursar, cristalizadas e tipicas desse campo
social - os géneros de discurso. (VIANNA et al., 2016, p. 39-40).

O ponto de encontro entre o conceito de campo discursivo e os
NEL, segundo as autoras, estd na concepgao de discurso como
construgao socio-histdrica. Em ambas as teorias o contexto em que
os enunciados sdao produzidos ¢ um elemento fundamental para
compreensao de como os significados sao construidos, pois “todo
enunciado é pleno de ecos e ressonancias de outros enunciados
com os quais esta ligado pela identidade da esfera de comunicacao
discursiva” (BAKHTIN, 2016, p. 57).
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Cerutti-Rizzatti et al. (2013; 2016) também se valem do conceito
de campo discursivo em articulagado com o conceito de contexto
apresentado em Hamilton (2000). As pesquisadoras entendem que,
em uma perspectiva sociocultural, os conceitos de contexto e
cultura estdo implicados. Nesse sentido, a nogao de atividade
humana ganha destaque na visao das autoras, que concebem
cultura como consequente das “relagdes humanas com o mundo e
com o outro” (CERUTTI-RIZZATTI et al., 2016, p. 153), cultura é
um verbo (STREET, 2012). Ainda segundo as pesquisadoras, a
énfase na atividade humana no ambito dos campos discursivos, na
sua indissociabilidade do tempo e espago social em que ocorrem,
permite “compreender mais efetivamente a natureza situada”
(CERUTTI-RIZZATTI et al., 2016, p. 153).

Essas formula¢des me fazem considerar, para os fins desta
pesquisa, que mobilizar o conceito bakhtiniano de campo
discursivo como forma de aprofundar a descri¢do etnografica do
contexto em uma perspectiva sociocultural, em que cultura é
entendida como processo social, significa tornar como central a
acao social das pessoas, isto é, a atividade humana que se d4 no
interior de cada campo. Dessa forma, interessam os modos como a
producao de enunciados, isto é, as praticas de linguagem realizadas
pelas pessoas, dialogam com outros enunciados ja ditos dentro dos
elos que constituem o que Bakhtin (2016, p. 57) chama de
“identidade de comunicacao discursiva” dentro de um certo
campo. O conceito de campo discursivo, assim, pode ser adotado
como elemento modalizador que permite reconhecer as praticas de
letramento que designam letramentos escolares e letramentos
académicos por exemplo.

Entendo que o conceito de campo discursivo tomado como
modalizador para tratar da diversidade de letramentos esteja
também alinhado a preocupacgao apresentada por Street (2012) com
relacdo ao reconhecimento da multiplicidade dos letramentos.
Segundo ele, as praticas sociais devem ser centrais para a
compreensdao do fendomeno do letramento a partir do modelo
ideoldgico. Nesse sentido, a nogdo de campo discursivo coloca em
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evidéncia discursos, isto €, usos situados de linguagem que
possibilitam reconhecer pessoas, espagos, praticas, relagdes de
poder, ou seja, elementos que engendram os letramentos.

O agir social das pessoas, ou melhor, o interagir social, pode
ser entendido, a luz do que apresentei até aqui, como o lugar onde
sao constituidas as praticas de letramento no interior de cada
campo da atividade humana. Essa constatagao leva a refletir sobre
a natureza social da linguagem e, por extensao, sobre as pessoas
que participam das interagdes sociais.

Em textos cuja autoria é atribuida a Volochinov, como A
palavra na vida e a palavra na poesia: introdugdo ao problema da poética
socioldgica (1926 [2013]); O que é a linguagem (1930 [2013]a); A
construgio da enunciagdo (1930 [2013]b) e Marxismo e Filosofia da
linguagem (1929 [2017]), o tedrico discute a natureza essencialmente
social da linguagem. Para ele, “a realidade efetiva da linguagem
[...] [é] o acontecimento social da intera¢ao discursiva que ocorre
por meio de um ou de varios enunciados” (VOLOCHINOYV, 2017,
p. 219). A interacdo discursiva como “acontecimento social” é
constituido por pelo menos dois individuos que assumem posicao
ativa com relacao a produgao dos enunciados. Isso significa que um
ato de linguagem, isto €, a palavra, ¢ “determinada tanto por aquele
de quem ela procede quanto por aquele a quem se dirige”
(VOLOCHINOV, 2017, p. 205), o que coloca os participantes de
uma interacao, locutor e interlocutor, na mesma condicao de
agentividade na produgao de enunciados.

Em uma perspectiva dialogica de linguagem, a interlocucao &,
portanto, um aspecto constitutivo das praticas de linguagem. Nao
ha, na visao de Volochinov (2017), enunciado sem interlocucao.
Segundo o autor

Efetivamente, o enunciado se forma entre dois individuos
socialmente organizados, e, na auséncia de um interlocutor real, ele
é ocupado, por assim dizer, pela imagem do representante médio
daquele grupo social ao qual o falante pertence. A palavra é orientada
para o interlocutor, ou seja, € orientada para quem é esse interlocutor:
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se ele é ou nao do mesmo grupo social, se ele se encontra em uma
posicao superior ou inferior em relacdo ao interlocutor (em termos
hierarquicos), se ele tem ou ndo lagos sociais mais estreitos com o
falante (pai, irmao, marido etc.). Nao pode haver um interlocutor
abstrato, por assim dizer, isolado; pois com ele ndo teriamos uma
lingua comum nem no sentido literal, tampouco no sentido comum.
[...] Na maioria dos casos, pressupomos um certo horizonte social
tipico e estavel para o qual se orienta a criagao ideoldgica do grupo
social e da época a que pertencemos; isto ¢, para um contemporaneo
da nossa literatura, da nossa ciéncia, da nossa moral, das nossas leis.
(VOLOCHINOV, 2017, p. 205 — destaques no original)

A citagao de Marxismo e Filosofia da Linguagem delineia trés
tipos de interlocutores presentes nas reflexdes do Circulo. O
primeiro é o “interlocutor real”, o segundo, “um representante
médio do grupo social”, e o terceiro, “um certo horizonte social
tipico e estdvel” pressuposto. Este terceiro interlocutor ¢é
apresentado também em Bakhtin (2016), no ensaio O texto na
linguistica, na filologia e em outras ciéncias humanas: um experimento de
andlise filosdfica’3, como um supradestinatario superior que “em
diferentes épocas e sob diferentes concepg¢does de mundo, esse
supradestinatdrio e sua compreensdao responsiva idealmente
verdadeira ganham diferentes expressoes ideoldgicas concretas
(Deus, a verdade absoluta...)” (BAKHTIN, 2016, p. 104). Os tipos de
interlocutores nao seriam opgdes que se excluem, mas que de
alguma forma se sobrepdem, pois, conforme propde Bakhtin (2016,
p. 104), “além desse destinatario (segundo), o autor do enunciado
propde com maior ou menor consciéncia, um supradestinatario
superior (o terceiro)” (BAKHTIN, 2016, p. 104).

Estudos brasileiros no campo da LA trataram da questao do
interlocutor em situagdes de ensino e aprendizagem de escrita em
sala de aula (MENEGASSI;, FUZA, 2006; FRANZOI, 2009;
MENEGASSI; PETERMANN, 2017). Nesses trabalhos, sao

3 A versdo original deste texto foi escrita provavelmente em 1959 ou 1960. Utilizo
nesta Tese a tradugao de Paulo Bezerra contida em Géneros do discurso, de 2016.
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reconhecidas duas categorias de interlocutores, o interlocutor
interno, que, nas palavras de Franzoi (2009, p. 37), é “constituido
quando o locutor dialoga consigo proprio, ou seja, o
interlocutor/interno é o outro de si préprio”, e o interlocutor
externo, que se refere ao(s) interlocutor(es) pertencente(s) ao
contexto social do individuo. Este segundo pode se apresentar
como interlocutor real (aquele presente no processo dialdgico e
efetivamente conhecido pelo produtor do enunciado), interlocutor
virtual (aquele cuja imagem é construida, mas que nao € conhecido
de fato pelo locutor) e interlocutor superior (representante oficial
responsavel por constituir as diretrizes que devem ser observadas
no meio e contexto social imediato).

No processo de escrita de um TCC na IFE, o que inclui as
interacOes sobre essa escrita, as manifestacdes de interlocucao
constitutivas da natureza das interagdes podem evidenciar um
exercicio interlocutivo multifacetado e complexo, sobretudo para
um estudante do ensino médio que precisa escrever um trabalho.
Isso porque, ao escrever, o estudante considera o seu interlocutor
real e imediato, que € o seu professor orientador e, a0 mesmo
tempo, precisa se orientar para um interlocutor virtual que é
projetado pelo orientador como potencial leitor representante
médio da comunidade académica. Conforme discuto no Capitulo
4, esse interlocutor pode ser, para o estudante, uma representagao
abstrata, principalmente pela fase de escolarizagao em que se
encontra e pela falta de vivéncias em outras praticas que lhes
possibilitassem idealizar com maior clareza o que significa escrever
para um representante médio de uma comunidade académica. Sua
referéncia, portanto, sao entendimentos construidos com os
orientadores e os proprios orientadores sao legitimados como uma
espécie de complexo interlocutivo em que estdao amalgamados os
pressupostos do grupo social para o qual o estudante se orienta ou
pretende participar. Essa relagao interlocutiva estabelecida entre
professor-orientador e estudante-orientado confirma a ideia de
Volochinov (2017) de que:
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Em sua esséncia, a palavra € um ato bilateral. [...] Enquanto palavra,
ela é justamente o produto das inter-relagdes do falante com o
ouvinte. Toda palavra serve de expressao ao 'um' em relagao ao
‘outro'. Na palavra eu dou forma a mim mesmo do ponto de vista do
outro e, por fim, da perspectiva da minha coletividade. A palavra é
uma ponte que liga o eu ao outro. Ela apoia uma das extremidades
em mim e a outra no interlocutor. A palavra é o territério comum
entre o falante e o interlocutor. (VOLOCHINOV, 2017, p. 215)

Com efeito, a alteridade ¢ um principio para compreensao e
constituicdio da identidade, conceito caro aos NEL para
compreensao das praticas de letramento. Estudos socioculturais
sobre letramento entendem identidade como algo dinamico e
plural, ou seja, as identidades, no plural, sdo também processos
sociais. Bloome et al. (2005) afirmam que “como as pessoas
interagem com outras, como as pessoas estao situadas
historicamente e geograficamente - essas caracteristicas visiveis da
vida social definem simultaneamente identidade social e quem e o
que as pessoas sao”* (BLOOME, et al., 2005, p. 102). Esses autores
entendem, dessa forma, que as identidades sdao constituidas na
interacao social e defendem a descrigao da construgao social das
identidades sociais a partir de como as pessoas reagem umas as
outras (BLOOME, et al., 2005).

Argumentos parecidos sao encontrados em Cerutti-Rizzatti et
al. (2013) e Miranda (2016). No primeiro trabalho, as autoras
consideram que a discussao sobre identidade nao deve partir do
sujeito em sua individualidade, isto é, o entendimento de que os
sujeitos assumem multiplas identidades de forma consciente e
autbnoma, mas sim considerar identidade “na relagao dialogica
com a alteridade” (CERUTTI-RIZZATTI, et al., 2013, p. 51). O
segundo, no mesmo sentido, compreende que a identidade “¢
(re)significada e refratada na alteridade” (MIRANDA, 2016, p. 118),

3 No original: “How people interact with others, how people are located historically
and geographically — these visible features of social life simultaneously define social
identity and who and what people are.” (BLOOME, et al., 2005, p. 102)
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o que impossibilita ao sujeito fazer o que deseja, isto é, assumir a
identidade que deseja de forma totalmente consciente. A
identidade, segundo Miranda (2016, p. 118), “é sempre resultante
da identificagdo imposta pelos outros e da que o grupo ou o
individuo afirma por si mesmo”.

No caso deste estudo, as identidades sociais que estao em jogo
nas praticas de letramento académico na escrita de um TCC sao
construidas na relagdo com o outro e esse outro (ou outros). Isso
significa que as identidades de professor-orientador e aluno-
orientando sao caracterizadas nas ag¢des e reagdes que um tem em
relacao ao outro e também nas formas como cada um se reconhece
e reconhece o outro a partir de padrdes socioculturais de conhecer
e se constituir no mundo. Os professores-orientadores, por
exemplo, podem se reconhecer como mais atenciosos e zelosos com
alunos-orientandos do ensino técnico integrado do que seriam com
os do ensino superior e demonstrar isso em suas ag¢des. Isso estaria
relacionado ao fato de reconhecerem os estudantes em uma fase de
escolarizacdo em que ainda nao estao familiarizados com a escrita
de um TCC e ingressantes, em sua maioria, por uma politica de
agoes afirmativas da instituicao, o que evidencia que a identidade
de aluno-orientando que estd em negociacao é relacionada a
visdo/avaliagao que se faz do outro.

As formulagoes tedricas do dialogismo sobre alteridade e forte
presenga do outro na produgao de enunciados, colocadas ao lado
do conceito de identidade em perspectiva sociocultural, pode ser
um caminho de aprofundamento da descricao etnografica sobre as
identidades sociais que estdo implicadas nas praticas de
letramento.

As relagOes estabelecidas com o outro que resultam em
identidades sociais flexiveis e, por vezes, contraditorias auxiliam
também na compreensao de que o discurso académico nao é
neutro, mas, conforme pontua Zavala (2010, p. 82), “vem associado
a um tipo de identidade, a uma forma de ser, além do aspecto
técnico de ler e escrever”. Essas formas de ser na academia estao
relacionadas as relacdes de poder existentes que definem
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hierarquias que organizam quais sao as pessoas autorizadas a
definir o que é ou nao legitimo como académico. As identidades
sociais no campo académico, portanto, sdo construidas nas relagdes
interacionais com o outro e, discuti-las, requer um olhar mais
demorado para as nogoes de sujeito e de agéncia no dialogismo.

Grillo (2006) pontua que “o Circulo ndo apresenta propriamente
uma teoria da subjetividade, mas antes da intersubjetividade”
(GRILLO, 2006, p. 138). Na teoria dialdgica, a subjetividade ¢é
constituida a partir da alteridade, pois, conforme Volochinov (2017,
p. 205), “na palavra eu dou forma a mim mesmo do ponto de vista
do outro e, por fim, da perspectiva da minha coletividade”. Nesse
sentido, a pesquisadora afirma que a concepgao de sujeito na teoria
dialdgica questiona por um lado a visao estruturalista de um sujeito
totalmente assujeitado e, por outro, a visao do subjetivismo de um
sujeito totalmente consciente. Do questionamento ao subjetivismo e
ao estruturalismo, segundo Grillo (2006), o Circulo estabelece seu
entendimento de sujeito intersubjetivo.

E pertinente para compreensao do sujeito intersubjetivo levar
em conta que “todo falante é por si mesmo um respondente em
maior ou menor grau” (BAKHTIN, 2016, p. 26). Isso significa que
todo individuo que enuncia, ao produzir o seu enunciado
destinado a alguém, em determinadas condi¢des contextuais, ndao
se vale apenas da existéncia do sistema da lingua, mas “de alguns
enunciados antecedentes - dos seus e alheios - com os quais o seu
enunciado entre nessas ou naquelas relagdes (baseia-se neles,
polemiza com eles ...)” (BAKHTIN, 2016, p. 26).

Produzir um enunciado na intera¢dao discursiva é, portanto,
um ato dialdgico, de modo que o didlogo estabelecido entre os
sujeitos nao se da apenas no ato empirico da conversa, mas,
conforme destaca Bakhtin (2016), todo enunciado tem “um
principio absoluto e um fim absoluto: antes do seu inicio, os
enunciados dos outros; depois do seu término, os enunciados
responsivos de outros” (BAKHTIN, 2016, p. 29). Isto significa que
o sujeito, ao produzir um enunciado, responde a enunciados
anteriores e, a0 mesmo tempo, espera uma resposta de seus
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interlocutores. Esse principio d4 a tonica da afirmagao, repetida
algumas vezes em Géneros do Discurso, de que “cada enunciado é
um elo na corrente complexamente organizada de outros
enunciados” (BAKHTIN, 2016, p. 26).

Menegassi (2009) reconhece que a responsividade “nao é
apenas uma simples decorréncia das praticas de linguagem, mas,
antes, um fator imprescindivel para que elas acontecam”
(MENEGASSI, 2009, p. 152). Nesse sentido, pensar em um sujeito
interagente é pensar em um sujeito que age por meio da linguagem
sempre em relagdo ao outro sem esquecer, porém, conforme
destaca Menegassi (2009), que nao importa apenas a
individualidade daquele a quem a palavra é enderecada, “mas
também a posigao social que ele ocupa em relagao ao sujeito de
quem a palavra procede e o entorno no qual se encontram
inseridos” (MENEGASSI, 2009, p. 153). As relagdes de poder,
portanto, estao articuladas também aos modos de agir.

Sobral (2009) sintetiza a concepcdao de sujeito na teoria
dialdgica com a afirmacdo de que esse sujeito é “um agente - ou
melhor, um “interagente” -, alguém que age na presenga (que nao ¢
necessariamente fisica [...]) de outro(s) agente(s)” (SOBRAL, 2009,
p. 32), isto é, outro(s) interlocur(es). O sujeito, em perspectiva
dialogica, portanto, é um “interagente”, isto é, alguém cuja agéncia
¢ “estabelecida na alteridade de forma responsiva” (MIRANDA,
2015, p. 131).

Penso na nogao de “interagéncia” dos sujeitos de forma a
tentar unir elementos da tradigao teérica do dialogismo (como
alteridade, intersubjetividade e responsividade) e o conceito de
agéncia, geralmente trazida pelos NEL, e apresentada por Zavala
(2011) como “a capacidade socio-culturalmente mediada que os
individuos possuem para atuar e escolher no ambito das forcas
ideoldgicas que construiram sua subjetividade”> (ZAVALA, 2011,

% No original: “[...] la capacidad socioculturalmente mediada que tienem los
individuos para actuar y elegir em el marco de los efectos de las fuerzas
ideolégicas que han construido su subjetividad” (ZAVALA, 2011, p. 52)
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p. 52). Na juncado das duas perspectivas tedricas para producao de
entendimentos sobre a interagéncia dos sujeitos, destaco que as
coercodes socioculturais que incidem nas interagéncias implicam em
sujeitos que nado sao totalmente livres para agir, tampouco sao
totalmente determinados pelas estruturas sociais.

Em um contexto de letramentos académicos, os individuos, ao
interagirem - no sentido da interagéncia - produzem agoes que sao
balizadas pelo contexto sociocultural em que estdao inseridos.
Considerar que essas interagéncias se estabelecem na alteridade de
forma responsiva significa considerar que os sujeitos interagentes
negociam formas (que podem ser novas) de participar e de ter a
participacdo legitimada em determinadas praticas. Isso envolve
construir intersubjetivamente identidades, condutas, comporta-
mentos, agdes, enfim, praticas, que sejam legitimadas nos modelos
culturais académicos. Cito novamente Zavala (2011) para afirmar
que aprender um letramento académico é “um processo que
implica participar das praticas socioculturais letradas que definem
uma comunidade académica”? (ZAVALA, 2011, p. 56).

Para esta pesquisa, o conceito de interagéncia é util para os
exercicios analiticos dos registros gerados que sao de naturezas
distintas. O conceito é funcional sobretudo para andlise dos
registros de fala-em-interacdo gerados em sessdes de orientagao,
nos quais é possivel reconhecer a interagéncia dos participantes ao
construirem entendimentos a respeito da escrita de um TCC.
Nessas sessOes, os interagentes, ao mesmo tempo em que
constroem entendimentos, também constroem intersubjetivamente
identidades que influenciam suas interagéncias orientadas para o
mesmo foco, que é a escrita de um TCC. E a escrita do TCC ¢é
também um exemplo da interagéncia dos sujeitos, pois nela os
estudantes precisam criar estratégias e fazer escolhas linguisticas
para producdo de um texto que é atravessado pelos didlogos que

% No original: “[..] um processo que implica participar en las practicas
socioculturales letradas que definem a uma comunidade académica.” (ZAVALA,
2011, p. 56).
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sao travados com outros enunciados ja ditos (negociagdes da sessao
de orientacdo e vivéncias de escrita escolar, por exemplo) e nao
ditos (expectativa das reagdes de seu interlocutor).

As articulagdes propostas até aqui entre conceitos tedricos
trazidos dos NEL e o dialogismo podem ser sintetizadas em trés
pontos: (i) contexto/ campo discursivo; (ii) identidade/alteridade;
(iii) agéncia/responsividade. Em todas as combinagdes nao se trata
de apontar isomorfismos, mas sim considerar a aproximagao entre
esses conceitos como possibilidade de aprofundar a descrigao
etnografica das praticas de letramento por considerar que as
especificidades deste estudo conduzem o foco analitico para
formas de ser e de interagir que se dao em didlogo com o(s) outro(s)
atravessados pelas relacdes de poder, que também podem ser
depreendidas nas rela¢des dialdgicas.

Considero que a combinagao tedrica apresentada até aqui
sugere uma ressignificagao da mirada mais empirica da etnografia,
comum aos NEL, a partir de uma perspectiva discursiva, trazida
pelo dialogismo. Essa combinagao, acredito, possibilita pensar na
etnografia da linguagem como forma de teorizagao (LILLIS, 2008),
inclusive por permitir que os principios do olhar etnografico, de
indexicalidade e orienta¢do, sejam aprofundados de modo que, (i)
com relacdo a indexicalidade, seja possivel considerar as pistas de
linguagem que apontam para constituicao de identidades, relagoes
de poder e contextos sociais mais amplos tendo em vista essas pistas
situadas na interagéncia social com o(s) outro(s); (ii) quanto a
orienta¢ao, penso que seja possivel considerar as formas com que os
participantes se orientam, se engajam e interagem nas atividades
sociais em torno da escrita sao atravessadas pelas formas negociadas
com que se pode ser e se pode agir no campo académico.

Tive como objetivo neste Capitulo apresentar os
posicionamentos epistemologicos que imprimo neste estudo. No
proximo Capitulo, relato o percurso do trabalho de campo, desde a
entrada como pesquisador na IFE até os procedimentos de
tratamento analitico dos registros gerados.
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CAPITULO 2

O PERCURSO DA PESQUISA DE CAMPO -
DA GERACAO DE REGISTROS AOS
PROCEDIMENTOS ANALITICOS

Tenho como objetivo, neste Capitulo, apresentar a condugao
desta pesquisa desde a entrada no campo que, assim como em meu
trabalho de mestrado, deu-se como reentrada, ja& que eu estava
inserido no local como profissional e precisaria (re)inserir-me como
pesquisador, até os procedimentos de segmentagao, transcricao e
tratamento analiticos dos registros coletados. Em alguma medida,
esfor¢o-me aqui para dar conta do que Blommaert (2008) considera
como um dos contextos esquecidos nos trabalhos em LA: “a
histéria dos dados”. Para o autor, na etnografia, recuperar e estar
atento a histéria dos dados significa reconhecer que “o tempo, o
lugar e a ocasido em que os dados sao obtidos tém efeito sobre eles:
eles saio o que sao por ocorrerem de determinada forma em
determinado contexto” (BLOMMAERT, 2008, p. 110).

Organizo este capitulo primeiramente com a descricio do
campo em que 0s registros foram gerados e resgato elementos de
sua historia por meio das leis e documentos institucionais. Para me
referir ao campo, utilizo a designacao genérica Instituicao Federal
de Ensino (IFE). Apresento, depois, o meu caminho de professor-
pesquisador no campo propriamente dito e relato como se deu a
negociacdo de reentrada e cuidados éticos com a geragao dos
registros. Na ultima segdo, apresento as formas como organizei e
analisei o material gerado para chegar a formulagao das asser¢oes
que apresento nos capitulos posteriores.
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2.1 CARACTERIZACAO DO CONTEXTO DE PESQUISA

Para compreender as praticas de letramento académico dos
participantes desta pesquisa na escrita de um TCC, apresento nesta
se¢ao os aspectos que caracterizam o campo em que realizei meu
trabalho empirico. Opto por iniciar essa caracterizacao pelo nivel
macro, como a lei de criagao dos Institutos Federais de Ciéncia e
Tecnologia, e sigo para instancias micro-contextuais, como os
documentos institucionais produzidos no ambito da IFE.

A TFE faz parte da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica, instituida em 2008 pela lei 11.892. Essa
rede é formada pelos (i) Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia, categoria em que a IFE se enquadra, (ii) Universidade
Tecnologica Federal do Parana — UTFPR, (iii) Centros Federais de
Educagao Tecnoldgica Celso Sockow — CEFET/R] — e de Minas
Gerais — CEFET/MG, (iv) Escolas Técnicas vinculadas as
Universidades Federais e (v) Colégio Pedro II.

A historia da Rede Federal remonta ao ano de 1909, quando as
Escolas de Aprendizes Artifices, criadas por um decreto assinado pelo
presidente Nilo Pecanha, inauguraram o que hoje se conhece como
Rede Federal de Educacgao Profissional e Tecnoldgica. Essas escolas
foram inicialmente subordinadas ao entao existente Ministério dos
Negocios da Agricultura, Indtstria e Comércio, e, em 1930, ao
Ministério da Educacao e Saude Publica. A finalidade dessas
instituigdes era a formagao de trabalhadores para as demandas
agricolas e industriais que emergiam no pais a época e eram
destinadas, sobretudo, aos pobres.

Em 1959, essas escolas se configuraram como autarquias e
passaram a ser conhecidas como Escolas Técnicas Federais. Em
1978, trés escolas federais tornaram-se Cefets (Parana, Minas Gerais
e Rio de Janeiro). Na década de 1990, outras escolas federais
também passaram a ser Cefets, o que serviu como base para
formacao do Sistema Nacional de Educagao Tecnoldgica, instituido
em 1994.
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Em 1998, o Governo Federal proibiu a construcao de novos
Cefets. Ao mesmo tempo, uma série de atos normativos direcionou
essas institui¢des para a oferta predominante de cursos superiores
e de ensino médio regular. A oferta de cursos técnicos ficou sob
responsabilidade dos estados e da iniciativa privada, como o
Sistema S%.

Em 2004, por meio do decreto 5154/2004, o Governo Federal
iniciou uma reorientagao das politicas sobre educacdo técnica,
inicialmente pela possibilidade de reintegracao do ensino técnico
ao ensino médio e a revogacao da lei que vedava a expansao da
Rede Federal. Em 2008, por meio da lei 11.892/2008, o Governo
Federal instituiu a Rede Federal de Educacao Profissional,
Cientifica e Tecnolodgica e criou trinta e oito Institutos Federais de
Ciéncia e Tecnologia.

Esses antecedentes permitem reconhecer que a Rede Federal,
e de forma mais especifica os Institutos Federais, sdo uma politica
publica de educagao que se contrapde a um periodo de estagnagao
da expansao da educagao técnica federal. Nas palavras de Pacheco
(2011), o foco dos Institutos Federais ¢ “a promogao da justica
social, da equidade, do desenvolvimento sustentdvel com vistas a
inclusao social, bem como a busca de solugdes técnicas e a geragao
de novas tecnologias” (PACHECO, 2011, p. 49-50).

O argumento de Pacheco (2011) encontra sustentagdo nos
artigos 6° e 7° da lei 11.892/2008, que tratam das finalidades e dos
objetivos dos Institutos Federais respectivamente. A seguir,
reproduzo o texto da lei:

% O Sistema S é um conjunto de instituicdes de interesse de categorias
profissionais. Fazem parte do Sistema S o Servigo Nacional de Aprendizagem
Rural (SENAR), Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), Servigo
Social do Comércio (SESC), Servico Nacional de Aprendizagem do
Cooperativismo (SESCOOP), Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
(SENALI), Servico Social da Industria (SESI), Servigo Nacional de Aprendizagem
do Transporte (SENAT), Servigo Social do Transporte (SEST) e o Servigo Brasileiro
de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (SEBRAE).
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Art. 6° Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

I — ofertar educagao profissional e tecnolégica, em todos os seus
niveis e modalidades, formando e qualificando cidadaos com vistas
na atuagdo profissional nos diversos setores da economia, com
énfase no desenvolvimento socioecondmico local, regional e
nacional;

II - desenvolver a educagéo profissional e tecnoldgica como processo
educativo e investigativo de geracao e adaptacao de solugOes
técnicas e tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades
regionais;

III — promover a integracdo e a verticalizagdo da educagdo basica a
educagao profissional e educagdo superior, otimizando a
infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e os recursos de gestao;
IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidagao e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais,
identificados com base no mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioecondmico e cultural no ambito de atua¢ao do
Instituto Federal;

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de
ciéncias, em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular,
estimulando o desenvolvimento de espirito critico, voltado a
investigacao empirica;

VI — qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do
ensino de ciéncias nas institui¢des publicas de ensino oferecendo
capacitagao técnica e atualiza¢do pedagdgica aos docentes das redes
publicas de ensino.

VII — desenvolver programas de extensao e de divulgagao cientifica
e tecnoldgica;

VIII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a produgao cultural,
o empreendedorismo, o cooperativismo e o desenvolvimento
cientifico e tecnologico;

IX — promover a producao o desenvolvimento e a transferéncia de
tecnologias sociais, notadamente voltadas a preservagao do meio
ambiente.

Art.7° Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 6°
desta Lei, sdo objetivos dos Institutos Federais:



I - ministrar educagdo profissional técnica de nivel médio,
prioritariamente na forma de cursos integrados, para os concluintes
do ensino fundamental e para o publico da educacdo de jovens e
adultos;

I — ministrar cursos de formacdo inicial e continuada de
trabalhadores, objetivando a capacitagdo, o aperfeicoamento, a
especializagdo e a atualizagao de profissionais, em todos os niveis de
escolaridade, nas areas da educagao profissional e tecnologica;

III - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de
solugdes técnicas e tecnoldgicas, estendendo seus beneficios a
comunidade;

IV — desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios
e finalidades da educagao profissional e tecnologica, em articulacao
com o mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na
producao, desenvolvimento e difusao de conhecimentos cientificos e
tecnologicos;

V —estimular e apoiar os processos educativos que levem a geracao
de trabalho e renda e a emancipacao do cidadao na perspectiva do
desenvolvimento socioecondmico local e regional e;

VI - ministrar em nivel de educagao superior:

a)cursos superiores de tecnologia visando a formagdo de
profissionais para os diferentes setores da economia;

b)cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formagao
pedagdgica, com vistas na formacao de professores da educagao
basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matematica, e para a
educagao profissional;

c)cursos de bacharelado e engenharia, visando a formacdo de
profissionais para os diferentes setores da economia e areas do
conhecimento;

d)cursos de pos-graduagao lato sensu de aperfeicoamento e
especializagao, visando a formagdo de especialistas nas diferentes
areas do conhecimento; e

e)cursos de pos-graduacao stricto sensu de mestrado e doutorado,
que contribuam para promover o estabelecimento de bases sélidas
em educagao, ciéncia e tecnologia, com vistas no processo de geragao
e inovagao tecnoldgica.
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Dado o recorte desta Tese, destaco dois pontos mais relevantes
dos artigos supracitados: (i) a oferta preferencial por cursos
técnicos integrados ao ensino médio e (ii) o fomento a investigagao
empirica para a constru¢ao/ produgao do conhecimento. Esses dois
pontos estdo relacionados aos principios de integragio e
verticalizagdo, conforme inciso III do art. 6°, que orientam o desenho
curricular dos Institutos Federais - e, por extensao, da IFE.

Pacheco (2011) associa ao principio da integracio a
transversalidade, isto é, “o didlogo entre educagdo e tecnologia”
(PACHECO, 2011, p. 23), de modo que a tecnologia é o elemento
transversal nas praticas de ensino, pesquisa e extensdo. O ensino
técnico integrado ao ensino médio tenderia, conforme o autor, a
superar a formacao dual das antigas escolas técnicas, em que se
ministravam disciplinas propedéuticas e aulas de técnicas de
trabalho, em favor de um didlogo mais proficuo entre os
conhecimentos sociais, humanisticos, tecnoldgicos e cientificos,
rompendo com a hierarquizacao dos saberes.

Reconhego que diversos questionamentos a respeito da efetiva
“integra¢ao” no ambito dos campi dos Institutos Federais poderiam
ser feitos, mas nao ¢ objetivo nesta Tese discutir essa questao. Ela
fica, porém, aberta para futuras investiga¢des acerca de como se
dao, de fato, as micropoliticas de integracao nos cursos técnicos
integrados ao ensino médio.

Com relagao ao principio da verticalizagio, para além do que €
descrito na lei em termos de otimizagao de recursos e gestao,
Pacheco (2011) argumenta que ela “extrapola a simples oferta
simultanea de cursos em diferentes niveis sem a preocupagao de
organizar os conteudos curriculares de forma a permitir um
didlogo rico e diverso entre as formagoes” (PACHECO, 2011, p. 24).

A partir desses dois principios - integracao e verticalizagao - e
dos dois pontos destacados anteriormente, é possivel compreender
que a proposta dos Institutos Federais é de ser um espaco de
didlogo entre diferentes niveis de formacdo, de troca de
conhecimentos entre estudantes do ensino técnico integrado ao
ensino médio, do ensino superior e até da pos-graduagao. Recordo
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aqui que, durante o trabalho de campo, acompanhei algumas
praticas de laboratério e pude perceber que naquele espaco,
simultaneamente, estavam alunos do ensino superior e técnico
integrado engajados no mesmo projeto de orientacao.

Esse espaco de dialogo e de convivéncia entre as formagoes,
com compartilhamento de espagos e corpo docente, produz ainda
como efeito a insercao de alunos dos cursos técnicos integrados em
acOes de investigacao cientifica que lhes possibilita experienciar
praticas letradas proprias desse campo. Vale destacar que a lei
12.772/2012, que reestruturou o Plano de Carreira de Cargos de
Magistério Superior e equiparou a carreira do professor do Ensino
Basico, Técnico e Tecnoldgico (categoria que atua na docéncia nos
Institutos Federais) a do professor do Magistério Superior, atraiu
para os quadros docentes dos Institutos Federais expressivo
numero de pessoas com pos-graduagao stricto sensu e envolvidas
de alguma forma no universo da pesquisa académica. Na IFE, por
exemplo, segundo levantamento feito por Valentim et al. (2019),
80% dos 68 docentes eram mestres ou doutores em 2018.

No que tange a extensdo territorial dos Institutos Federais,
segundo dados do site oficial da Rede Federal®, em 2016, ultima
atualizacao disponivel, o numero de Institutos Federais chegava a
38, espalhados em 644 campi em funcionamento em todos os
estados da Federagao. No mapa a seguir, retirado também do site
oficial da Rede Federal, pode-se observar a inser¢ao dos Institutos
Federais no territdrio nacional a partir dos pontos circulares
coloridos. Os pontos quadriculados representam as outras
instituicdes que compdem a Rede Federal de Educagao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, quais sejam, Cefets, UTFPR,
Colégio Pedro II e Escolas Técnicas e Agrotécnicas vinculadas a
Universidades Federais.

3 Disponivel em: <http://redefederal.gov.mec.br>, acesso em 26 de outubro de 2019.
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Figura 1 - Instituigdes da Rede Federal no Territorio Brasileiro

Fonte: <http://redefederal. mec.gov.br/instituicoes>

Apresentei até aqui um panorama mais amplo de onde a IFE
estd inserida, pelo menos do ponto de vista burocratico e legal.
Passo, agora, para apresentacdo mais restrita do ldcus
propriamente dito onde realizei a pesquisa.

A IFE foi inaugurada no dia 15 de outubro de 2010 como uma
acao do plano de expansao da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica que visou instalar campi de
Institutos Federais no interior dos estados.

A cidade em que a IFE foi construida fica no interior do
Parand. Segundo o ultimo Censo (2010) do Instituto Brasileiro de
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Geografia e Estatistica (IBGE), ela possui populacao estimada em
81.590 pessoas. Esse municipio tem economia baseada na
agroindustria, metalmecanica e é um polo prestador de servigos de
comércio, saude e educagdo também para os municipios vizinhos
que, em geral, sao localidades com até 10.000 habitantes e com
pouca oferta de servigos.

E comum que estudantes residentes em outros municipios se
desloquem para a cidade sede da IFE diariamente para cursar tanto
o ensino médio quanto o ensino superior. Segundo o Projeto
Politico Pedagdgico da IFE (2016-2019) (doravante PPP), no ano de
2016, 28% dos estudantes de cursos presenciais da IFE eram
oriundos de outros 25 municipios da regiao.

Os estudantes da IFE sao, em sua maioria, egressos das escolas
publicas estaduais (91,3% conforme dados do PPP). Isso se deve,
em alguma medida, ao fato de o processo seletivo para ingresso
destinar 80% de seu quantitativo de vagas para as diversas
modalidades de cotas (renda, egresso de escola publica, pretos,
pardos, indigenas e portadores de necessidades especificas).

Os dados coletados por meio de um questiondrio apresentados
no PPP da instituicao revelam ainda que o corpo discente dos
cursos técnicos, técnicos integrados e superiores é formado em sua
maioria por jovens, com idade entre 14 e 20 anos, que residem com
0s responsaveis e tém renda familiar que varia de um a quatro
salarios minimos.

No ano de 2018, periodo em que a pesquisa foi realizada, a IFE
oferecia cursos presenciais e a distancia desde o ensino técnico
integrado ao ensino médio até cursos de pos-graduacao latu sensu,
conforme Quadro 2 adaptado de Valentin et al. (2019):

Quadro 2 — Cursos oferecidos pela IFE em 2018

Nivel Curso Modalidade
Técnico Integrado ao | - Informatica Presencial
Ensino Médio - Agroindustria

- Mecatronica
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- Eletromecénica (em fase de

cessao)
Técnico Subsequente | - Eletromecanica Presencial
ao Ensino Médio - Administragao EAD

- Seguranga do Trabalho
Superior - Tecnologia em Anadlise e Presencial

Desenvolvimento de Sistemas
- Licenciatura em Quimica
- Engenharia Elétrica

Pos-graduagao latu | -Desenvolvimento de | Presencial
sensu Sistemas para WEB, Moveis e
Embarcados
-Meio Ambiente e

Desenvolvimento Sustentavel
-Praticas Interdisciplinares no
Contexto Escolar

Fonte: Adaptado de Valentin et al. (2019, p. 82-83).

Com relagao ao corpo docente da IFE, 80% dos professores da
instituigao, em 2018, era composto por mestres e doutores e todos
trabalhavam em regime de dedicagdao exclusiva, o que significa,
nesse contexto, por for¢a de uma resolugao interna, que além da
carga-hordria destinada as atividades de ensino, os professores
também se dedicavam a atividades de pesquisa, extensao, inovagao
e gestao. Segundo informagao fornecida por e-mail pelo Comité de
Pesquisa e Extensao da IFE, no ano de 2018, 127 projetos eram
realizados na institui¢do, 102 de pesquisa/inovacao e 25 de
extensao. Dentre esses projetos, 34 contavam com participacao de
alunos de cursos técnicos integrados cadastrados como
colaboradores, o que totalizava 97 estudantes.

Sobre as politicas de pesquisa na IFE, fazendo coro ao inciso
III do art. 7° da lei 11.892/2008, o PPP apresenta que

As agOes de pesquisa constituem um processo educativo para a
investigacdo e o empreendedorismo, visando a inovagao e a solucao
de problemas cientificos e tecnoldgicos, envolvendo todos os niveis
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e modalidades de ensino, com vistas ao desenvolvimento social.
(PPP, 2016-2018, p. 133)

Conceber agdes de pesquisa como constituintes do processo
educativo implica que os itinerarios formativos da IFE sejam
necessariamente atravessados por atividades de pesquisa. Os
Projetos Pedagogicos de Curso (doravante PPC), portanto, devem
contemplar ensino, pesquisa e extensao de forma articulada e, por
assim dizer, integrada.

As praticas de pesquisa em que os alunos sao inseridos na IFE,
como a participagao em projetos conduzidos por professores e o
desenvolvimento de uma pesquisa como requisito para conclusao
do curso, possibilitam vivenciar experiéncias com praticas letradas
tipicas do campo académico ainda no ensino médio. Nesta Tese,
olho mais detidamente para uma das praticas da IFE que é o
desenvolvimento de um TCC no Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio.

Na proxima secao, apresento com mais detalhes o PPC do
Curso Técnico em Informadtica Integrado ao Ensino Médio e
discorro de forma mais detalhada sobre o curso.

2.2 0 CURSO TECNICO EM INFORMATICA INTEGRADO AO
ENSINO MEDIO E O TCC

A opcao por focar meu estudo no curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio e nao em outros estd
relacionada, primeiro, ao fato de que o curso oferece possibilidade
de realizar trabalhos tanto na drea técnica quanto em outras areas
do conhecimento, além disso, € o curso em que atuo mais
diretamente como professor de linguas, sou membro do colegiado
desde meu ingresso na IFE, em 2015, e também ja fui orientador de
TCCs de estudantes que optaram pela area de linguagem.
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Este curso esta inscrito no Eixo Tecnoldgico de Comunicagao e
Informacgao® que, na IFE, é o eixo cujo principio da verticalizagao,
em 2018, era o melhor delineado, pois era composto por um curso
técnico integrado ao ensino médio, um curso superior tecnologo e
uma pos-graduacdo lato sensu. Também o curso Técnico em
Informatica € o que apresenta maior procura entre os da mesma
modalidade no processo seletivo de ingresso para a IFE. Ele tem
duragao de quatro anos e a composicao curricular contempla
disciplinas da Formagao Geral® (Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa, Historia, Geografia, Sociologia, Filosofia, Arte,
Matematica, Quimica, Biologia, Fisica, Educagao Fisica) e
disciplinas de Formacao Diversificada e Especifica (Fundamentos
e Arquitetura de Computadores, Introducdo a Informatica,
Algoritmos e Linguagem de Programacao, Banco de Dados,
Engenharia de Software, Andlise e Projeto de Sistemas,
Programacdao Orientada a Objetos, Sistemas Operacionais,
Empreendedorismo, Redes de Computadores, Programagao para
Web, Projeto de Interfaces para Web, Topicos Especiais em
Tecnologia, Projeto Final de Curso).

A carga-horaria total do curso é de 4.200 horas, 4.000 horas de
disciplinas regulares e 200 horas de atividades complementares
obrigatdrias, que, conforme normativa interna da IFE, sao
atividades de natureza académica, cientifica, artistica, esportiva e
cultural que buscam a integracdo ou articulagdo entre ensino
médio, profissionalizante e superior. Além disso, ha atividades de
pesquisa e extensao que nao estdo compreendidas nas praticas
pedagogicas previstas no desenvolvimento regular dos
componentes obrigatorios do curriculo, que sdo as atividades
realizadas na condigao de colaborador em projetos coordenados
pelos professores da instituicao. A participacao dos estudantes

% Conforme nomenclatura adotada pelo Ministério da Educagao no Catalogo
Nacional de Cursos Técnicos (MEC, 2016).

4 Nomenclatura usada no Projeto Pedagdgico do Curso vigente na época de
geracao de dados da pesquisa.
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nessas outras atividades de pesquisa como colaboradores nao
necessariamente tem relagao com o TCC que é produzido no altimo
ano do curso.

Dentre as disciplinas de Formagao Diversificada e Especifica,
destaco uma, na quarta-série do curso, por estar diretamente
relacionada com o desenvolvimento dos TCCs, a disciplina de
“Projeto Final de Curso” (doravante PFC), com carga-horaria de 80
horas anuais. Segundo o PPC

os Projetos desenvolvidos nesta disciplina devem integrar
conhecimentos adquiridos ao longo do curso, cabendo ao professor
desta unidade didatica, conduzir a organizagdo do trabalho,
estabelecer prazos e datas de apresentagao e ao professor orientador,
recomendar que o tema escolhido seja um assunto ao qual o aluno
possua afinidade, acompanhando-o na construgao do estudo. Os
resultados obtidos devem ser organizados de forma a ser
apresentado em um evento publico organizado pela coordenagao do
Curso, na modalidade de Poster, os quais serao submetidos a banca
avaliadora, sendo observado no contexto avaliativo, as
especificidades da area de conhecimento abordada. No Projeto
desenvolvido sera avaliado de acordo com os critérios listados a
seguir: a. Desenvolvimento e Apresentacao do Projeto, b. Dominio
sobre o tema, e c. Elaboragao do Resumo Expandido e apresentagao
do Poster. (PPC, 2016, p. 81).

Nenhum outro curso técnico integrado da IFE possui
disciplina parecida, e ela chama a atengao, porque serve como uma
das agdes do curso para atender a demanda de articulagao entre
ensino, pesquisa, extensdao e inovagao, pontuadas tanto na lei de
criagdo dos Institutos Federais quanto no PPP e no PPC. De modo
mais especifico, a disciplina “PFC” esta relacionada a
obrigatoriedade de elaboracao de um trabalho de conclusao,
localmente denominado TCC.

O delineamento da disciplina PFC e do TCC, em termos de
modo de funcionamento, foi construido de forma colaborativa pelo
corpo docente ao longo de reunides de colegiado de 2015 até 2018.

91



Solicitei a coordenacao do curso e a gestao da IFE acesso as atas das
reunides de colegiado para verificar quantas vezes os tépicos TCC
e Projeto Final de Curso foram tratados e quais decisdes foram
tomadas. De um total de 17 atas, os termos apareceram em 09. No
ano de 2015, quando a problematica do TCC veio a tona pela
primeira vez, as discussdes s6 nao ocuparam a primeira das seis
reunioes do colegiado em que foram lavradas atas.

No Quadro 3, organizei a busca que fiz nas atas e transcrevi os
trechos que de alguma forma mencionam o que foi discutido sobre
Projeto Final de Curso ou TCC. Os nomes de membros do
colegiado citados nas atas foram substituidos pela inicial de seus
nomes. Sublinhei alguns trechos que apontam mais diretamente
para o que se pensava sobre a produgao de um TCC no curso.

Quadro 3 - Sintese de Atas de Reuniao de Colegiado
Ano | Data | Ata | Texto

2015 | 25/02 | 002 | “[...] ordem do dia [...] 6) definicdo dos professores
que irdo orientar os alunos do 4° ano do Curso
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino
Meédio, [...]
O tema seguinte a ser tratado foi referente a
disciplina Projeto Final de Curso, o professor W.
apontou a necessidade de definir os orientadores
e co-orientador para os projetos. Outro ponto
discutido foi a necessidade de rever a Ementa da
disciplina a qual traz em seu texto
“Desenvolvimento de um sistema de gestao de
informacao”, ficou definido que serd analisado o
PPC do Curso e verificar a viabilidade para
alteracao do PPC. [...]"

2015 | 05/03 | 003 | “[...] ordem do dia: 1) Reformulacdo da Ementa do
Componente Curricular Projeto Final de Curso do
Projeto Pedagégico do Curso (PPC) Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio.

No inicio da reunido o Professor A. fez uma fala
para justificar a necessidade de reformulacao da
Ementa do Componente Curricular Projeto Final
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de Curso dizendo que tendo em vista que o
objetivo especifico do Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio da IFE
visa propiciar ao educando o desenvolvimento de
habilidades para o trabalho em equipe, com vistas
ao desenvolvimento de agdes colaborativas em
situagdes de trabalho e no convivio social assim
como o exercicio de atividades de pesquisa,
analise e selecdo critica de informacdes uteis, bem
como o entendimento e a convivéncia com as
mudangas sociais e tecnoldgicas e as acOes
necessdrias para adaptar-se a elas; para que haja a
atuacdo  profissional consciente  aplicando
eficientemente as competéncias e habilidades
adquiridas no curso e nao exclusivamente aos
sistemas de informagdao, mas possibilitando
conhecer as formas de se relacionar com o arranjo
produtivo e cultural local e regional. O professor
A. também apresentou a lei 9394/96, que
estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional, no seu Art. 22 diz: a educacio bdsica tem
por finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a
formagdo comum indispensdvel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores. O_professor A.
disse que o Projeto Final de Curso deve integrar
conhecimentos adquiridos ao longo do curso,
cabendo ao professor da unidade didatica de
Projeto Final de Curso, conduzir a organizagao do
trabalho, estabelecer prazos e datas de
apresentacdo e ao  professor  orientador
recomendar que o tema escolhido seja um assunto
ao qual o aluno possua afinidade, acompanhando-
0 na construcdo do estudo. Houve um momento
de debate para que os professores do colegiado
pudessem dar sua opinido e verificarem a
necessidade da reformulagao da ementa. No PPC,
a ementa esta descrita como “visao sistémica das
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organizagdes e a importancia dos sistemas de
informacao. Contextualizacao do conhecimento
dos componentes curriculares, desenvolvimento
de habilidades relativas ao trabalho em equipe ou
individual, relatdrios técnicos de trabalhos e
sistemas computacionais. Desenvolvimento de
um sistema de gestao de informagao”, a proposta
€ substituir para compreender a sistematizacdo do
conhecimento sobre um objeto de estudo, onde deverdo
estar relacionados com a drea do curso, suas dreas afins,
ou_com dreas relacionadas as suas aplicacoes, podendo
utilizar técnicas e ferramentas da drea de informdtica
como meio. Inserir o Projeto Final de Curso implicard
em__rigor metodologico e cientifico, organizacio,
documentacdo  do  trabalho  desenvolvido e
implementacdo do projeto de forma computacional e/ou
de pesquisa cientifica. A professora K. sugeriu que
na ementa na proposta fosse substituida parte
“podendo utilizar” por “utilizacdo”, o professor
M. falou que entdo alguém poderia defender a
proposta de substituir no texto as palavras
“podendo utilizar” por “utilizacdo” e outro
membro defenderia a permanéncia das palavras
“podendo utilizar”. O professor A. defendeu a
permanéncia das palavras “podendo utilizar” e a
professora B. a substituicdo das palavras
“podendo utilizar” por “utilizacdo”. Apds a
defesa de cada membro abriu-se a votagao para
decidir entre as propostas. A votagao foi realizada
e tiveram-se oito votos para a permanéncia das
palavras “podendo utilizar” e seis votos para
“utilizagdo”. Portanto, a proposta que teve maior
numero de votos foi para permanéncia das
palavras “podendo utilizar”. A ementa atual sera
substituida por compreender a sistematizacdo do
conhecimento sobre um objeto de estudo, onde deverdo
estar relacionados com a drea do curso, suas dreas afins,
ou com dreas relacionadas as suas aplicacoes, podendo




2015 | 29/04 | 004

utilizar técnicas e ferramentas da drea de informdtica
como _meio. Inserir o Projeto Final de Curso na
dindmica da realidade local, regional ou nacional,
despertando o interesse pela pesquisa como meio para
resolucdo de problemas e estimular o espirito
empreendedor. O desenvolvimento das habilidades
relativas ao trabalho poderd ser realizado em equipe ou
individualmente, dependendo da complexidade e
dimensdes do projeto, conforme parecer emitido pelo
docente e/ou colegiado de curso. A elaboracdo do Projeto
Final de Curso implicard em rigor metodologico e
cientifico, organizacdo, documentacdo do trabalho
desenvolvido e implementacdo do projeto de forma
computacional e/ou de pesquisa cientifica. [...]

(italico da ata)

[...] pauta: as alteracdes da Disciplina Projeto Final
de Curso. [...] Professor A. iniciou a reunido
resgatando posicionamento da reunido anterior
no que concerne a alteragdo da ultima frase da
ementa: “desenvolvimento de um sistema de
gestdo de informacao”. Nesse sentido, destacou a
importancia dos trabalhos desta disciplina

estarem relacionados a Informatica,
contemplando, inclusive, a abertura aos demais
temas/areas do conhecimento que fazem parte da
formacdo dos alunos. Observou ainda a

possibilidade de exclusdo da disciplina de Projeto
Final de Curso do Projeto Pedagodgico do Curso
Técnico em Informatica Integrado ao Ensino
Médio, cogitada anteriormente frente a
dificuldades  encontradas tais como: a
obrigatoriedade de tematicas vinculadas a
Informatica bem como do formato monografico.
[...] A professora B. destaca que a situacdo da
disciplina é agravada por tratar-se de Ensino
Médio, ndo graduacao. Neste contexto, apresenta
uma proposta para execuc¢do da disciplina onde
todas as areas do conhecimento cientifico sdo
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2015 | 24/08 | 005
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contempladas propondo inclusive, a apresentacao
do Projeto no formato de Resumo Expandido ou
Poster. [...] Professor A. coloca em votagdo a
proposta de exclusdo da disciplina ou a
manutencdo de acordo com a proposta
apresentada pela professora B. Todos votaram a
favor da manutencdo da disciplina no curso.
Nesse sentido, o professor G. e o professor S.
observaram a importancia da relacdo dos
trabalhos com a informadtica. Por sua vez, o
professor M., apoiado pela professora D.,
destacou a importancia de se expandir as
tematicas para outras disciplinas/dreas do
conhecimento. O professor R. destaca a
importancia do aluno passar por um processo

como o que esta sendo proposto para a disciplina.
Por sua vez a professora K. declarou que entende
a importancia da abertura para os demais temas,
entretanto destaca sua preocupagdo com uma
possivel descaracterizacdo do curso. Por sua vez,
o professor E. entende que o trabalho em si nao
deprecia ou descaracteriza a formacao do aluno.
Professor M. ressalta o objetivo da IFE com a
formagdo holistica através do conhecimento
técnico e formagdo geral. A professora M.
concorda com a professora K. e sugere que o nome
da disciplina seja mudado. O novo nome para a
disciplina  acolhido  pelo  colegiado ¢é
“Desenvolvimento de Projeto”. [...]

[...] ordem do dia: 1) Encaminhamentos da
disciplina de Projeto Final de Curso. [...] A
professora G. juntamente com o professor W.
(professor da disciplina Projeto Final de Curso)
apresentaram aos presentes os encaminhamentos
da disciplina de Projeto de Final de Curso, o qual
incluia a formacdo de pré-bancas de professores
para cumprimento de requisito de avaliacdo do 3°
bimestre na disciplina. Os professores se




2015 | 20/10 | 006

2016 | 30/05 | 003

2017 | 29/03 | 002

mostraram solicitos quanto a participagdo e foi
formada uma pré-banca de trés professores por
trabalho, a ser apresentado entre 01 e 03 de
setembro de 2015. [...]

[...] seguinte ordem: 3) Encaminhamentos para as
bancas da disciplina de Projeto Final de Curso. [...]
Ap0s os relatos, a professora G. juntamente com o
professor W. discutiram com os presentes sobre as
datas e modalidades para as apresenta¢des dos
trabalhos desenvolvidos na disciplina de Projeto
Final de Curso. Ficou definido que os trabalhos
serdo apresentados em duas tardes nos dias 18 e
19 de novembro e em duas modalidades: poster e
apresentacdo oral; as quais deverao ser definidas
em conjunto entre orientador e aluno. Em
qualquer uma das modalidades havera a
necessidade da apresentacdao do trabalho e da
entrega de um trabalho escrito para a banca
avaliadora composta por trés professores, sendo o
orientador e mais dois professores. [...].

[...] ordem: 1 — Casos especiais de Projeto Final de
Curso; 2 — Defini¢ao de datas do cronograma da
disciplina de Projeto Final de Curso [...] 1 - O
Colegiado de Informatica decidiu manter as
apresentacdes orais no Projeto Final de Curso, ja
que a oralidade é um requisito pedido por toda a
vida académica. 2 — A pré-banca sera realizada nos
dias 26, 27 e 28 de setembro. E a banca final sera
nos dias 16, 17 e 18 de novembiro. [...]

[...] ordem: [...] 6 — Proposta de alteracdao do PPC.
[...] 6 — foi sugerido pelos professores uma
alteragao no PPC do curso Técnico de Informatica
com uma divisdo do componente Projeto Final de
Curso que passaria a ter 1 (uma) hora/aula no 3°
ano e 1 (uma) hora/aula no 42 ano do curso, sendo
que haveria uma inversao da carga horaria do
componente Histdria, que passaria a ter 2 (duas)
horas/aula no 42 ano do curso ao invés do 32 ano
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como se encontra hoje. Os presentes apresentaram
proés e contras a proposta, contudo acataram a
alteracao por voto da maioria. [...]

2017 | 01/10 | 004 | [...] ordem: [...] 2 — Projeto Final de Curso. [...] 2 -
Apos discussao entre os membros do colegiado foi
decidido que a pré-banca de defesa do Projeto
Final de Curso j4 cumpriu o requisito de
apresentacao do trabalho para uma banca e,
portanto, os estudantes entregariam somente o

trabalho final escrito sem necessidade de nova
apresentacao oral. [...]

2018 | 05/02 | 001 | [...] ordem: [...] 4 — Disciplina de TCC, [...] 4 — o
professor S. colocou a disposigao a disciplina de

TCC para quem necessite de carga-horaria. Os
professores ficaram de dar resposta via e-mail. [...]
Fonte: elaborado pelo autor.

Os trechos das atas mostram que as decisdes que configuraram
a disciplina PFC e o TCC, conforme ocorreram em 2018, sao as
seguintes: (i) o tema do TCC ¢ escolhido pelo estudante conforme
sua afinidade com as areas do conhecimento (atas 003/2015 e
004/2015), (ii) o estudante deve elaborar um trabalho escrito e
apresentd-lo a uma banca (atas 006/2015 e 003/2016). Na ata
004/2017, foi decidido que a apresentagao aconteceria para uma
banca, chamada localmente de pré-banca, no final do terceiro
trimestre letivo e a obtengao de conceito suficiente dispensaria o
estudante de nova sustentacao oral.

Com relacao ao género em que o TCC deveria ser escrito,
embora o PPC elenque os géneros pOster e resumo expandido como
possiveis, na pratica, cabe ao professor orientador determinar o
género que serd produzido de acordo com a sua finalidade e area
de conhecimento. No caso dos participantes deste estudo, cujos
percursos de escrita do TCC analiso, um foi elaborado como
relatério de pesquisa parecido com monografia, modelo
geralmente seguido pela maioria dos estudantes, e um foi
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produzido como artigo com formatacao especifica para publicacoes
da Sociedade Brasileira de Computagao (SBC)*'.

Uma problematica relevante nas reunides de colegiado e que
estd diretamente relacionada com o objetivo central desta Tese sao
declaragdes de professores sobre o significado de um TCC e uma
pesquisa académica no ensino médio. Na ata 004/2015, por
exemplo, pode ser visto o relato: “a professora B. destaca que a
situagao da disciplina [PFC] é agravada por tratar-se de Ensino
Médio, ndao graduagao”. Nessa mesma ata, é relatado que a
exclusao da disciplina PFC e do TCC foi cogitada, porém negada
por unanimidade do corpo docente. Além disso, como membro
deste colegiado de 2015 até 2018, recordo-me que a preocupacao
com o “peso” que o TCC poderia representar para os estudantes na
fase de escolarizacdo em que se encontravam era frequente nas
reunides de colegiado.

Embora nem sempre essa preocupagao fosse registrada em
ata, ela permeava algumas decisdes como a de dispensar uma
segunda sustentacdo oral do TCC (ata 004/2017). Esses
comportamentos e decisdes apontam para uma compreensao de
que, a0 mesmo tempo em que se legitima a pesquisa como um
processo educativo, sdo necessdrias reflexdes e trato pedagogico
dessa pratica a partir das demandas locais. As andlises
evidenciardao que as formas de ser e interagir dos participantes
orientando e orientador na escrita de um TCC sao determinados
e ressignificados pelas contingéncias do contexto.

Destaco que nao foi meu foco de interesse gerar registros de
outras situagdes de conducdo de pesquisas de alunos de ensino
médio, como os participantes de programas como o Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagao Cientifica Janior (Pibic-Jr), pois
entendo que as condi¢des de produgdo sao outras e diferentes.
Interessei-me especificamente pelos TCCs da maneira como estao

4 Os modelos de formatagao utilizados pela SBC podem ser acessados neste link
https://www.sbc.org.br/documentos-da-sbc/category/169-templates-para-artigos-
e-capitulos-de-livros , acesso em 22 de outubro de 2019.
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desenhados para o ultimo ano do curso em questao e seu contexto
complexo em termos de letramento.

Fiz, até aqui, um esbogo do contexto em que os registros foram
gerados. Para oferecer uma resposta, ainda que parcial, ao meu
propdsito no inicio deste capitulo de considerar a histéria dos
dados (BLOMMAERT, 2008), sintetizo algumas ideias
apresentadas que sao pertinentes para a compreensao das praticas
letradas de que trato nos capitulos seguintes: (i) A IFE, ao atender
a demandas de macro politicas, como a lei 11.892/2008, tenta criar
mecanismos de articulagdo das praticas de ensino, pesquisa e
extensao; (ii) nesse esforgo, sdo produzidas agdes como a presenga
do TCC no final do Curso Técnico em Informatica Integrado ao
Ensino Médio, que faz emergir micropoliticas que tentam dar cabo
de demandas como a inserc¢ao de estudantes de ensino médio em
praticas de investigacao cientifica e de letramento académico.

Os registros que analisarei sao, portanto, atravessados por esse
contexto que, em certa medida, nao é totalmente dado, mas
intersubjetivamente construido pelos participantes durante suas
negociagoes sobre o que conta como legitimo para se fazer um TCC.
A seguir, descrevo como se deu o processo de reentrada no campo,
geracao e segmentacao dos dados.

2.3 A ENTRADA NO CAMPO E OS PARTICIPANTES DA
PESQUISA

Em meu trabalho de mestrado (PETERMANN, 2016), olhei
situadamente para registros de fala-em-interagao em uma sala de
aula organizada em forma de Oficinas de Aprendizagem. Naquela
ocasido, interessava-me entender a construgdo conjunta de
conhecimento por parte dos alunos. Para além da empreitada do
trabalho de campo, havia ainda a preocupagdo com o
distanciamento do objeto, uma vez que eu era, também naquele
momento, professor da instituicao em que realizei a pesquisa.

Para esta pesquisa de doutorado, estive na mesma situagao,
porque sou professor da IFE desde 2015. Assim, no periodo em que
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fiz os registros, em 2018, eu estava na condigio de membro e
conhecia o campo por dentro a partir de meu olhar de professor de
Lingua Portuguesa. Jung, Silva e Santos (2019) entendem que essa
proximidade do campo pode ser uma “condigao de possibilidade
de pesquisa” (JUNG; SILVA; SANTOS, p. 159) e sustentam esse
posicionamento com a defesa de que € preciso, na etnografia,
explicitar a articulacdo entre teoria e contexto, problema de
pesquisa e demandas pessoais, sociais e politicas, o que suporia
reflexividade e estranhamento do familiar no percurso do
pesquisador (JUNG, 2003; 2009).

Interpreto o posicionamento das autoras, tendo em vista o
argumento de Bourdieu et al. (1999) sobre a inseparabilidade entre
as perguntas, o trabalho de campo, o tratamento analitico e a
redagao do relatério de pesquisa como uma experiéncia etnografica
Unica, como uma chave para o exercicio daquilo que chamo de
reentrada no campo em que ja se é um membro.

Em termos praticos, o acréscimo do prefixo re-, na expressao
“entrada no campo”, supode a existéncia de uma primeira entrada
que se deu em outras condi¢oes. No meu caso, essa primeira
entrada se deu em 2015, quando iniciei meu trabalho como
professor na IFE. O contexto era novo para mim, pois eu atuaria em
cursos técnicos integrados ao ensino médio e também no ensino
superior. O que mais chamava a minha atengao como professor
novato era a permanéncia na instituicao de estudantes dos cursos
técnicos integrados no periodo contraturno e seu envolvimento
com projetos de pesquisa e extensao.

Além disso, conforme relatei na Introducao desta Tese,
surpreendeu-me um convite de uma colega para continuar a
orientagao de TCC de um aluno do ultimo ano do Curso Técnico
em Informatica. Na ocasiao, essa colega iniciava seu processo de
afastamento da IFE para conclusdao do doutorado e por isso nao
poderia continuar com a orientacao, e eu era o professor de Lingua
Portuguesa e Literatura Brasileira IV da turma em que seu
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orientando estudava*?. Essa solicitacdo e o meu aceite foram
decisivos para que as perguntas de pesquisa surgissem. E nesse
sentido que também considero que a “unicidade da experiéncia de
pesquisa comega bem antes das primeiras perguntas direcionadas
a um tema e ndo termina com a apresentacdo de resultados no
relato etnografico” (JUNG; SILVA; SANTOS, 2019, p. 147).

Outro fato que me intrigava era a constante abordagem do
tema TCC nas reunides de colegiado de 2015, conforme ilustrei
anteriormente com recortes das atas. O que passei a reconhecer ¢
que havia ali um problema de pesquisa em um contexto
“linguisticamente complexo” (MOITA-LOPES, 2015), o que
comegou a despertar em mim o interesse em compreender de que
maneira aqueles estudantes participavam daquelas praticas
letradas e como se dava a constituicao das praticas de letramento
na escrita de um TCC.

A reentrada em campo se deu em 2018, quando passei de
forma mais sistematizada a olhar e gerar registros para produzir
meu relatorio etnografico respondendo a essas demandas. Cumpre
destacar que a reentrada no campo se configura também como a
opgao por posturas epistemoldgica e identitdria outras. Dessa
forma, eu era desafiado a estranhar o que me era familiar e exercitar
a reflexividade®, reinserindo-me em um contexto em que eu era
um membro do ponto de vista profissional, e naquele momento
assumia ser também pesquisador que fazia uma etnografia da
linguagem (GARCEZ; SCHULZ, 2015). De fato, é dificil, quica
impossivel, destituir-se por completo de uma identidade em

4 Essa turma também foi a primeira a passar pela experiéncia de elaboracao de
TCCs.

4 Assumo o conceito de reflexividade conforme Hammersley e Atkinson (2007, p.
15, tradugao de SEMECHECHEM, 2016, p. 79): O conceito de reflexividade
reconhece que as orientagdes dos pesquisadores serdo moldadas por suas posigdes
socio-histdricas, incluindo os valores e interesses que estes lugares lhes conferem.
O que isso representa é uma rejeicao da ideia de que pesquisas sociais sdo, ou
podem ser realizadas de modo auténomo, isoladas da sociedade em geral e da
biografia do pesquisador; de tal forma que seus resultados nao podem ser afetados
por processos sociais e caracteristicas pessoais.
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detrimento de outra por ocasiado do trabalho de campo. Isso
significa que meu olhar de investigador e o olhar dos meus
participantes para mim sdo atravessados também pelo Rafael
professor de Lingua Portuguesa na IFE. Os trechos abaixo do meu
Didrio de Campo ilustram isso:

Trecho I - Didrio de Campo, 03 de abril de 2018.

[..] Um ponto importante a ser destacado é que, durante este
acompanhamento, a interagdo comigo foi menos intensa do que
durante o acompanhamento da primeira orientacao do Jon Snow. No
entanto, houve sim participagdo minha em dois momentos: (i)
quando Luiz se vira para mim para perguntar a nacionalidade do
Papa Pio XI, que eu disse ser provavelmente italiana. Apos minha
resposta duvidosa, Luiz faz busca em navegador em seu
computador e confirma minha afirmacdo; (ii) quando ambos
estavam em duivida sobre um termo a colocar no cronograma, e eu
fago uma sugestao.

Trecho II - Diario de Campo, 11 de abril de 2018.

[...] Antes que me esquega, no inicio da entrevista com o Jon Snow,
ele me fez a pergunta: “vocé acha que com o meu projeto eu
conseguiria ir viajar?”. Respondi que sim, inclusive citando o
exemplo da L., que viajou no ano passado com um projeto parecido
com o que ele esta inserido. O acompanhamento do Jon Snow esté
sendo bastante interessante no sentido de ser legitimado como
interlocutor também da pesquisa dele.]...]

Trecho III - Diario de Campo, 12 de abril de 2018.

[...] Comoja disse em outros momentos, o tempo todo sou legitimado
como interlocutor. Inclusive, sempre que Karen comenta algo sobre
“escrita” ou “linguagem”, ela direciona o olhar para mim. Dessa
forma, senti-me autorizado a fazer pequenas interven¢des durante a
orientagao relacionadas a aspectos textuais de organizacao do
projeto de pesquisa. [...]

Com relacao aos procedimentos éticos para reentrada no
campo - outro aspecto distintivo do que estou chamando de
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reentrada - era necessario planejamento e negociagao. O primeiro
passo foi elaborar o projeto de pesquisa e conversar com a equipe
de gestao da IFE. Expliquei todos os procedimentos de condugao
da pesquisa e de que maneira as analises seriam realizadas. A
autorizagao para realizacdo do estudo foi dada pela gestao de
forma tranquila por meio da assinatura de um termo de
autorizagdao no ano de 2017.

Apos essa autoriza¢do, ainda em 2017, submeti, via Plataforma
Brasil, o projeto de pesquisa para apreciacio do Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Estadual de
Maringa*, que aprovou o estudo por meio do parecer
consubstanciado n®2.410.459 em 01de dezembro de 2017 (Anexo A).

Atendidas as condigOes éticas para comegar o trabalho de
campo, iniciei, no més de fevereiro, algumas conversas para selecao
dos participantes da pesquisa. Para tanto, tive como critérios
acompanhar estudantes que estivessem matriculados na 4? série do
Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio e que
desenvolvessem seu TCC de forma individual. Como minha
intencao era tentar acompanhar percursos de escrita individuais,
mas ao mesmo tempo tentar dar conta de uma visao mais
panoramica do contexto, optei por acompanhar, inicialmente, cinco
estudantes, de forma que cada um trabalhasse com tematicas
relacionadas as areas do conhecimento para o ensino meédio
presentes nos Parametros Curriculares Nacionais, quais sejam (i)
Linguagens, Codigos e suas tecnologias; (ii) Ciéncias Humanas e
suas tecnologias; (iii) Ciéncias da Natureza e suas tecnologias; (iv)
Matematica e suas tecnologias; (v) Formagao Técnica e Profissional
(incluida pela Lei 13.415/2017 nos itinerarios formativos do Novo
Ensino Médio).

A partir desses critérios, no final de fevereiro de 2018, pedi ao
professor da disciplina PFC autorizagao para participar de sua aula
e explicar para os estudantes a minha pesquisa e, depois, estender o
convite aqueles que se interessassem em ser participantes e

4“4 CAAE: 79535417.8.0000.0104
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contribuir com o estudo. A aceitagao da turma foi boa, de modo que
a maioria dos estudantes demonstrou interesse em participar, no
entanto, nem todos os interessados haviam definido o que fariam no
TCC e outros tinham optado por realizar seus trabalhos em duplas
ou trios. Por conta dos critérios elencados para o estudo, selecionei,
com a ajuda do professor de PFC, quatro participantes cujas
propostas de TCC estavam melhor definidas em termos de tematica,
orientagao e procedimentos. Selecionei, assim, um trabalho na area
de Ciéncias Humanas, um na area de Linguagens, um na drea de
Ciéncias da Natureza e um na area de Formacdo Técnica e
Profissional. A 4rea de Matemadtica ficou sem nenhum
acompanhamento por nao haver alguém que atendesse aos critérios.

Ap0s selecionados os quatro participantes, convidei-os para
uma nova conversa, quando apresentei mais detalhes de como
seria a sua participagao e informei que entraria em contato com
seus professores orientadores e que estenderia o convite para
também participarem da pesquisa, pois acompanharia as sessoes
de orientacao. Com a ciéncia dos estudantes, entrei em contato com
os professores e lhes esclareci como se daria sua participagao na
pesquisa, e, de imediato, todos aceitaram o convite. Assim, passei
a ter duas categorias de participantes professores/orientadores e
alunos/orientandos. O passo seguinte foi encaminhar os termos de
consentimento e assentimento livre e esclarecido (Apéndices A, B e
C) para assinatura.

Depois de assinados os termos, retomei com os participantes
aspectos relacionados a finalidade da pesquisa, de que maneira os
registros seriam utilizados, bem como a garantia de que suas
identidades seriam preservadas e que a qualquer momento eles
poderiam desistir da participagao sem qualquer 6nus. Com relagao
a preservagao das identidades, pedi aos participantes que
escolhessem um pseuddnimo para ser usado ou que me
autorizassem a criar um, que seria formado a partir de critérios ja
usados em pesquisas do grupo Leiam, quais sejam, manter o
mesmo numero de silabas e letra inicial do primeiro nome real do
participante. Apenas dois participantes alunos escolheram seus
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pseuddnimos, Jon Snow, fazendo alusdao a um personagem de sua
série favorita; e Miriam, fazendo uma homenagem a um familiar.

Os participantes da minha pesquisa com os quais gerei
registros foram quatro estudantes, Jon Snow, Gustavo, Miriam e
Guilherme e seus quatro professores orientadores - Luiz, Karen,
Fernando e Valéria -, além do professor Sandro, que trabalhava
com a disciplina PFC. Todos os nomes usados sao pseudénimos,
assim como a designacao genérica IFE (Instituicdo Federal de
Ensino) para me referir ao campo de pesquisa. Os demais nomes,
que aparecem citados nos registros e que nao fazem parte do grupo
de participantes, sao identificados apenas com a inicial do nome.

Jon Snow era um jovem estudante de 17 anos, morava em uma
cidade pequena vizinha da IFE e cursou o ensino fundamental em
escolas publicas no seu municipio de origem. Em seu tempo livre
gostava de ver filmes, séries e jogos digitais. Seu TCC, na area de
formacgao técnica, teve como objetivo o desenvolvimento de uma
ferramenta didatica digital para ensino de citologia vegetal. Sua
orientadora, Karen, é mestre em Ciéncia da Computagao por uma
universidade estadual e atua desde 2013 na IFE com aulas no Curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio, superior e pos-graduagao. Ela
também orientava trabalhos de pesquisa em todos os niveis e
coordenava projetos de pesquisa e extensdo institucionais. Jon
Snow participou de projetos coordenados por Karen desde 2016 e,
na época da geragao de registros, ele se preparava para o Enem e
para prestar alguns vestibulares. Além disso, um dos anseios dele
com seu TCC era a possibilidade de apresenta-lo em um evento
estadual promovido pela reitoria da IFE. Destaco que para
participar desse evento e compor a delegacao da IFE era necessario
passar por uma selecdo interna de trabalhos.

Gustavo também era um jovem de 17 anos, residia em um
municipio proximo a IFE, em seu tempo livre gostava de ver filmes,
séries e praticar esportes. Cursou integralmente o ensino
fundamental em escolas publicas de sua cidade. Seu TCC, na drea
de Ciéncias Humanas, versou sobre as relacdes entre Nazismo e
Igreja Catolica a partir de matérias publicadas por um periddico
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paranaense em circulacdo na década de 1930, no periodo entre
guerras. Gustavo gostava bastante de Historia e, principalmente,
interessava-se pelos periodos das duas Grandes Guerras. Seu
orientador, Luiz, é mestre em Histdria por uma universidade
federal. Atua desde 2016 como professor dos cursos técnicos
integrados e superiores na IFE, além de ter coordenado um curso
de pos-graduagao lato sensu na institui¢ao. Ele atuava também em
projetos de pesquisa e extensao institucionais. Gustavo preparava-
se para fazer o Enem e vestibulares e, como opgoes, tinha
Agronomia e Direito. Ele era bastante amigo de Jon Snow, e, por
isso, também pretendia apresentar seu TCC no evento estadual.

Miriam era uma jovem, também de 17 anos, que morava na
mesma cidade da IFE. Cursou integralmente seu ensino
fundamental em escolas publicas do municipio. Miriam em seu
tempo livre gostava de ver séries e filmes, cozinhar e ler livros de
diferentes géneros. Seu TCC, na area de Ciéncias da Natureza, teve
como objetivo investigar uma sintese para desenvolvimento de
farmacos para combate a tuberculose. Esse trabalho estava inserido
em um projeto de sua orientadora, Valéria, doutora em Quimica por
uma universidade estadual e professora na IFE desde 2015. Valéria
ja havia atuado em cursos técnicos integrados na instituicao e, na
época do trabalho de campo, coordenava um curso de nivel
superior na IFE e orientava trabalhos de pesquisa tanto de nivel
médio quanto superior. Miriam, além do TCC, preparava-se
também para o Enem e vestibulares e tinha como plano cursar
Biomedicina.

Guilherme era um jovem de 18 anos, residente da cidade sede
da IFE, e aluno egresso do ensino fundamental integralmente
cursado em escolas publicas. Guilherme gostava bastante de skate
e arte. Vale destacar de sua trajetoria que ele foi aluno de um
projeto social da cidade em que teve oficinas de arte e animagao.
Seu TCC, na area de Linguagens e Cddigos, tratou da videoarte e
ele também se propds a fazer um produto a partir dessa
perspectiva. Seu orientador, Fernando, é mestre em Geografia por
uma universidade estadual e atua como professor da IFE desde
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2016. Fernando tinha também bastante gosto e dominio de técnicas
de fotografia e artes visuais, o que pode ter aproximado os dois.
Fernando , na época da geracdo dos registros, atuava como
coordenador do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino
Meédio. Com relagao as perspectivas de continuidade dos estudos,
Guilherme também se preparava para o Enem e vestibulares de
universidades locais, porém nao tive informacao sobre o curso que
ele pretendia cursar.

No final de 2018 e inicio de 2019, quando fiz o visionamento
integral de todo o material gerado, entre gravagdes, conversas,
documentagdo de artefatos escritos e notas de didrio de campo,
percebi que tinha em maos um montante de registros que, se
trazidos todos para as descricoes que apresento na Tese,
resultariam em um texto excessivamente extenso e repetitivo no
sentido de demonstrar como as praticas de letramento sao
constituidas nos percursos de escrita de cada um dos participantes.

Dessa forma, junto a minha orientadora, apds ouvir os
professores da banca de qualificacao da Tese, optamos por tratar
mais detidamente dois pares orientando/orientador dos quatro
pares participantes. Decidi por apresentar as analises realizadas a
partir dos registros gerados com as duplas Jon Snow e Karen e
Gustavo e Luiz, pois essas duas duplas poderiam ser consideradas
como representativas dos fendmenos observados nos registros.
Além disso, a opgao por essas duas duplas possibilita mostrar dois
percursos de escrita de TCC de naturezas distintas, ja que o
trabalho de Jon Snow esta circunscrito a area de formacgao técnica e
o trabalho de Gustavo ligado a area de Ciéncias Humanas do
Ntcleo Basico Comum. Assim, acredito ser possivel vislumbrar a
dindmica e multiplicidade de tematicas dos TCCs que sado
produzidos no contexto investigado bem como a forma com que as
praticas de letramento sdao mais ou menos semelhantes nas
diferentes dreas do conhecimento na IFE.

Nesta se¢ao descrevi meu percurso de reentrada no campo e
apresentei os participantes de minha pesquisa, cujas praticas de
letramento académico serao mais detalhadas nas se¢des analiticas.
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Passo a descrever agora os procedimentos de geracao de registros
no campo, bem como os dispositivos dos quais me vali para
segmentacao, transcri¢ao e tratamento analitico.

2.4 INSTRUMENTOS DE GERACAO DE REGISTROS

Os dados no campo nao estdo prontos a espera do
pesquisador. Na verdade, eles estdao 1& como fontes de dados
(MASON, 2002), e compete ao pesquisador capta-los, registra-los e
transforma-los em dados a partir de seu exercicio analitico. Isso
significa que € meu olhar como pesquisador e meus
posicionamentos ontoldgicos e epistemoldgicos que conduzem a
forma como os registros das ocorréncias naturalisticas do curso das
acOes no campo sao transformadas em dados de pesquisa.

O trabalho de campo que realizei aconteceu entre os meses de
margo e dezembro de 2018, o que totalizou cerca de nove meses. Ao
longo desse periodo, acompanhei os participantes por meio de
observacao participante em atividades diversas que faziam parte
de seu percurso de pesquisa e/ou que envolvessem de alguma
maneira a leitura e a escrita para o TCC. Também tive momentos
de conversa com os participantes e acompanhei o processo de
escrita de seus TCCs por meio de arquivo compartilhado comigo
em plataforma on-line.

Junto a todos esses instrumentos, produzi um didrio de campo
no qual registrei minhas impressoes e fiz anotagdes sobre o
contexto, registros que nao seriam possiveis de serem capturados
pelos meus instrumentos de gravacdo. O objetivo do diario de
campo foi justamente o de registrar e sistematizar minhas
impressoes do trabalho de campo. Para produzi-lo, fazia varias
anotagdes em um caderno e, depois, em um momento oportuno,
organizava-os em forma de um relato em arquivos de texto em meu
computador. Como o didrio se caracteriza por ser um instrumento
subjetivo, registrei nele também algumas angustias e reflexdes
sobre o meu trabalho. Esse instrumento nao é tomado como objeto
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de andlise nesta Tese, mas recorro a alguns trechos para
complementar algumas informagdes acerca do contexto.

Com relagdao a observagao participante, ela se deu com o
intuito de um “mergulho profundo e prolongado na vida cotidiana
desses outros que queremos apreender e compreender”
(URIARTE, 2012, p. 5). Nesse sentido, em primeiro lugar,
acompanhei os participantes em sessdes de orientacao e praticas de
laboratorio com registros em &audio e video. Além desses
momentos, tentei capturar em alguma medida também encontros
a distancia, como troca de e-mails, recados de revisao/orientacao
em arquivos de texto, mensagens em aplicativos e redes sociais.

Os registros audiovisuais foram realizados com o uso de um
gravador de audio pequeno, colocado em alguma superficie
proxima de onde os participantes interagiam, e uma camera para
gravacao em video, posicionada em um tripé em um angulo capaz
de capturar imagens de todos os participantes. Com o intuito de
provocar a menor interferéncia possivel nas agbes, uma vez
posicionados os equipamentos, eles nao eram realocados. Minha
posicao geralmente era atras de onde estava colocada a camera. As
sessOes de orientacao que analiso nesta Tese aconteceram nas salas
de trabalho dos professores orientadores e ilustro, nas Figuras 2 e
3, a disposigao fisica do espago e dos equipamentos.
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Figura 2 — Espaco fisico sala de trabalho de Karen
-

® o ® o

o o ® o

4 o

|
o 4 £l
Jon ; ”:‘\
Snow B

Fonte: elaborado pelo autor

Figura 3 — Espaco Fisico da sala de trabalho de Luiz
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Uma dificuldade que tive com esse instrumento deu-se em
decorréncia do fator tempo, isso porque os participantes tinham
agendas diferentes de orientagao, estudo e permanéncia na IFE. Em
alguns momentos, por exemplo, aconteciam duas orientagdes ao
mesmo tempo e, entdo, eu precisava optar pelo acompanhamento
de uma delas. Em geral, para a escolha, levava em consideracao a
relevancia da atividade, isto ¢, qual seria a pauta a ser tratada pelos
participantes e a sua relacdo com meus objetivos de pesquisa. Nesse
sentido, era preferivel, por exemplo, acompanhar uma sessao de
orientagdo em que a escrita do TCC seria a pauta a observar uma
pratica de sintese de laboratdrio.

Com relacao aos registros das atividades que envolviam
interacao face-a-face, como sessdes de orientagao e praticas de
laboratdrio, estas se deram em forma de didrio de campo e
gravacao audiovisual.

O Quadro 4 apresenta uma visao panoramica do total de horas
de observagao participante nesses eventos:

Quadro 4 — Demonstrativo de registros de interagao face-a-face

Participantes Data Atividade Duracao Registro Total/tempo
audiovisual
22/03/2018 | Sessdo de | 00:46:47 X
Jon Snow e orientacao
Karen 10/04/2018 | Atividade 00:05:01 X 05:35:48
disciplina
PFC
12/04/2018 | Sessao de | 01:08:51 X
orientacao
26/04/2018 | Sessdo de | 00:33:20 X
orientacao
15/05/2018 | Atividade 00:27:39 X
disciplina
PFC
15/05/2018 | Sessdo de | 00:16:02 X
orientacao
26/05/2018 | Sessdo de | 00:54:35 X
orientacao
16/08/2018 | Sessao de | 00:19:23 X
orientacao
14/09/2018 | Pré-banca 00:53:39 X
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01/11/2018 | Sessdo de | 00:11:31
orientacao
03/04/2018 | Sessdo de | 01:24:00
Gustavo e orientacao
Luiz 10/04/2018 | Atividade 00:04:30 06:05:38
disciplina
PFC
15/05/2018 | Atividade 00:27:39
disciplina
PFC
15/05/2018 | Sessdao  de | 00:34:17
orientacao
19/06/2018 | Sessdao  de | 00:26:01
orientacao
23/08/2018 | Sessdo de | 00:15:58
orientacao
13/09/2018 | Sessdo de | 01:05:56
orientacao
26/09/2018 | Pré-banca 00:40:15
08/11/2018 | Sessao de | 00:20:04
orientacao
22/11/2018 | Sessao de | 00:46:58
orientacao
10/04/2018 | Atividade 00:07:31
Miriam e disciplina
Valéria PFC 09:37:42
09/05/2018 | Pratica  de | 02:17:08
Laboratério
06/06/2018 | Pratica  de | 02:26:05
Laboratério
27/06/2018 | Pratica  de | 02:14:36
Laboratério
01/08/2018 | Sessao de | 00:19:56
orientacao
30/08/2018 | Sessao de | 00:28:19
orientacao
03/09/2018 | Sessao de | 00:45:52
orientacao
28/08/2018 | Pré-banca 00:58:15
28/11/2018 | Sessao de | 00:20:32
orientacao
08/05/2018 | Atividade 00:07:55
Guilherme e disciplina
Fernando PFC 09:07:02
15/05/2018 | Sessao de | 01:15:50
orientacao
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03/07/2018 | Sessao de | 01:21:27 X

orientacao

21/08/2018 | Sessao de | 01:09:00 X
orientacao

06/09/2018 | Sessao de | 01:24:26 X
orientacao

01/11/2018 | Pré-banca 01:01:10 X

08/11/2018 | Sessao de | 01:16:10 X
orientacao

29/11/2018 | Sessao de | 01:31:04 X
orientacao

Fonte: elaborado pelo autor.

Outro instrumento utilizado para gerar os registros foram
conversas semiestruturadas com os participantes. Essas conversas
partiam de um roteiro previamente elaborado a partir da
necessidade de dar conta das questoes da pesquisa e da emergéncia
de informacgoes relevantes dos acontecimentos durante observacao
participante. O meu objetivo com as conversas era coletar
informagdes que pudessem depois ser trianguladas com os
registros obtidos de outros instrumentos a fim de qualificar as
compreensdes produzidas nesta Tese acerca da participagdo em
eventos de letramento pelos participantes.

As conversas foram gravadas em audio e transcritas na
integra. Um dos cuidados que tive com esse instrumento de
trabalho de campo, e que poderia se tornar um empecilho para
obtencdo de informacbes se nao observado, foi o meu
comportamento como pesquisador. Naturalmente, a relagao
entrevistador (pesquisador) - entrevistado (pesquisado) ¢é
assimétrica, por isso a importancia, conforme Semechechem (2016),
de manter o aspecto de conversa durante a entrevista, pois se o
pesquisador se comportar como entrevistador, a outra pessoa
também se comportard como um entrevistado. Embora houvesse
um roteiro a ser seguido, tentei fazer com que esses momentos
ocorressem da forma mais natural possivel, dando espago também
para que o participante falasse mais do que eu queria saber com a
pergunta, além da reformulacdo e/ou inclusdao de perguntas
dependendo de como o dialogo ocorria. E por esse motivo que
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prefiro chamar este instrumento de conversa semiestruturada e nao
de entrevista, pois assim ressalto um pouco mais o carater
colaborativo do trabalho de campo.

A minha posi¢ao de professor da IFE foi um facilitador para
fazer com que os participantes se sentissem a vontade ao longo das
conversas. Os participantes-alunos tiveram, de alguma forma,
contato comigo nos corredores e atividades da IFE ao longo de trés
anos e sempre se sentiram livres para me procurar em minha sala,
conversar sobre questOes relacionadas as provas de Lingua
Portuguesa e Redagao dos vestibulares, Enem etc. Os participantes
professores, por sua vez, eram meus colegas de trabalho com os
quais matinha inimeros didlogos relacionados ao trabalho, como
aulas, conselhos de classe e reunides, além dos momentos de
conversa informal que tinhamos na sala de café. Essas informacoes
sdo relevantes, pois os participantes, ao aceitarem conversar
comigo para tratar das questdes da minha pesquisa, sabiam que
nado estavam dando informagdes para um estranho, situagao que
poderia produzir algum tipo de receio.

O Quadro 5 apresenta informagdes sobre a totalidade de
registros gerados a partir desse instrumento.

Quadro 5 - Demonstrativo de conversas com participantes

Participantes | Data Interagentes | Duracdo | Total/tempo
11/04/2018 | Rafael e Jon 00:19:13
Jon Snow e Snow 01:06:05
Karen 11/09/2018 | Rafael e Jon 00:14:28
Snow
06/11/2018 | Rafael, Karen | 00:20:21
e Jon Snow
05/12/2018 | Rafael e 00:12:03
Karen
11/04/2018 | Rafael e 00:14:24
Gustavo
Gustavo e 19/06/2018 | Rafael e 00:10:18 01:08:36
Luiz Gustavo
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11/09/2018 | Rafael e 00:18:48
Gustavo

08/11/2018 | Rafael, 00:15:01
Gustavo e
Luiz

05/12/2018 | Rafael e Luiz | 00:10:05

12/04/2018 | Rafael e 00:11:49
Miriam e Miriam 00:58:14
Valéria 11/09/2018 | Rafael e 00:15:55
Miriam
29/11/2018 | Rafael, 00:19:18
Miriam e
Valéria
05/12/2018 | Rafael e 00:11:12
Valéria

08/05/2018 | Rafael e 00:24:20
Guilherme e Guilherme 00:49:58
Fernando 08/11/2018 | Rafael, 00:11:01
Guilherme e
Fernando
05/12/2018 | Rafael e 00:14:37
Fernando

Sandro 05/12/2019 | Rafael e 00:19:09 | 00:19:09
Sandro
TOTAL: 04:22:02
Fonte: elaborado pelo autor

A documentacao de artefatos escritos foi feita a partir de
arquivos de texto compartilhados em uma plataforma digital
comigo pelos participantes. Nessa plataforma, todas as
modificagdes feitas no arquivo de texto ficavam documentadas e
disponiveis para acesso em uma barra lateral, a direita do arquivo
de texto, organizada em ordem cronologica. Na Figura 4,
exemplifico como os registros escritos ficaram documentados nessa
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plataforma. Sinalizei com quadro e seta a barra lateral que
apresenta o historico de modificagdes do arquivo. Transcrevi
também o texto contido na imagem no quadro depois da figura.

Figura 4 — Exemplo de documentacao de artefato escrito

12018, 16:83 Historico de versdes
Mostrar apenas versdes )
SETEMBRO DE 2018
» 25 de setembro de 2018, 15:53
Versdo atual
q |
[ NTRODUGO
} 6de setembro de 2018, 08:31
01 o —
1, Objetivos Gerais 02 |-
Desenvolver uma aplicaéo web que disponibilizara medelos tridimensionals } 3de setembro de 2018, 1538
relacionados a Citologia, como um novo recurso tecnoldgico que pode ser aplicado ‘I
] nos procassos de ensino e aprendizagem. Esse recurso vem a ser uma altemativa AGOSTODE 2018
didatica diferentes do modslo de ensino ransmissdo-recepcdo que é trabahado
) » Tdeagostode 2018, 11:09
tanto dentro de insituigoes de ensino como fora dela »
JULHO DE 2018
2. Objetivos especificos
} 3de julho de 2018,11:48
!-
Desenvolver uma aplicacdo web por meio de uma plataforma de criacdo de (-
Transcricao do texto contido na imagem:
Introducio
1. Objetivos Gerais
01 |Desenvolver uma aplicagdo web que disponibilizarda modelos

tridimensionais relacionados a Citologia, como um novo recurso
tecnologico que pode ser aplicado nos processos de ensino e
aprendizagem. Esse recurso vem a ser uma alternativa didatica diferente
do modelo de ensino transmissao-recep¢ao que é trabalhado tanto dentro
de institui¢des de ensino como fora dela.

2. Objetivos especificos
Desenvolver uma aplicagado web por meio de uma plataforma de criagao
de[...]

117



25 de setembro de 2018, 15:53
Versao atual
Nome de quem editou

02

06 de setembro de 2018, 08:31
Nome de quem editou

03 de setembro de 2018, 15:38
Nome de quem editou

[..]

Fonte: Coletanea de dados da pesquisa

Meu objetivo com esse instrumento foi acompanhar de forma
mais efetiva o processo de escrita dos trabalhos, pois, por meio
dessa plataforma, eu poderia ter acesso a todas as edi¢des feitas por
algum dos participantes no arquivo de texto. Para garantir que nao
perderia o acesso a esses registros, fiz copias em formato pdf de
todas as versoes e as deixei salvas em arquivo pessoal, uma vez que
quem havia criado os arquivos eram os participantes. Reconheco,
porém, que essa tarefa nao foi tao facil, pois muitas vezes os
participantes criavam varios arquivos com “pedacos de texto” que
depois eram juntados em um arquivo unico. Na medida do
possivel, tentei reconstruir a histéria dessa escrita a partir das datas
de registro na plataforma.

Destaco que Gustavo, embora tenha concordado em escrever
seu trabalho na plataforma online, preferiu produzir grande parte
de seu TCC em arquivos em outra plataforma que lhe possibilitava
escrever sem estar conectado a internet, pois, segundo o
participante, era mais facil para fazer as edi¢des. Nesse caso, ele e
seu orientador enviavam as versoes de texto via e-mail um para o
outro e me incluiam como destinatdrio em todas as mensagens.
Desse modo, consegui também acompanhar o processo de escrita
desse participante.

Além desses instrumentos centrais, reuni ainda outros
documentos complementares que poderiam ajudar na
interpretacao analitica do material coletado e compreender melhor
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o contexto em que fiz o trabalho. Trata-se dos documentos oficiais
ja mencionados anteriormente nesta Tese, como o Projeto Politico
Pedagogico (2016-2019), o Projeto Pedagogico do Curso (2016), as
atas de reunides de colegiado do curso em questio que
compreendem os anos de 2015, 2016, 20176 e 2018, a lei de criagao
dos Institutos Federais (Lei 11.892/2008) e a lei de estruturacao do
Plano de Carreiras e Cargos do Magistério Federal (Lei
12.772/2012).
O Quadro 6 sintetiza todos os instrumentos utilizados.

Quadro 6 — Instrumentos de Geracao de Registros

Instrumento Objetivo Total de registros
produzidos

Diario de Campo | Registrar e sistematizar | 1 ~ Diario  de
minhas  impressdes do | Campo com 91
trabalho de campo paginas.

Observacao Acompanhar atividades | 30h 26min 10s de

Participante em | realizadas pelos | registros

sessoes de | participantes com a | audiovisuais.®

orientacao, finalidade de “mergulho

praticas de | profundo e prolongado na

laboratdrio e | vida cotidiana desses outros

atividades na | que queremos apreender e

disciplina PFC compreender” (URIARTE,
2012, p. 5)

Conversas semi- | Coletar informagdes que | 04h 22min 02s de

estruturadas pudessem depois ser | registros de
trianguladas com os | audio.*

registros obtidos de outros
instrumentos a fim de
qualificar as compreensoes
produzidas nesta Tese acerca

% Desse total, apresento nesta Tese os registros produzidos com as duplas
Gustavo/Luiz e Jon Snow/Karen, que totalizam 11h 41min 26s.
4 Desse total, apresento nesta Tese os registros produzidos com as duplas
Gustavo/Luiz e Jon Snow/Karen, que totalizam 02h 14min 41s
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do uso do letramento pelos

participantes
Arquivos de Texto | Acompanhar o processo de | 4 TCCs ¥

escrita dos TCCs
Documentos Ajudar na interpretagao | 17 atas de reuniao
complementares | analitica do material | de colegiado

coletado e compreender | PPP (2016-2019)

melhor o contexto em que fiz | PPC (2016)

o trabalho Lei 11,892/2008
Lei 12,772/2012

Apresentei os instrumentos utilizados para geragao de
registros no trabalho de campo e indiquei a totalidade de material
gerado. A guisa de fechamento desta segio, penso ser relevante
destacar que, ainda que o trabalho de campo tenha sido conduzido
de forma sistematica e documentado por meio de diferentes
instrumentos, é impossivel captar o campo na sua totalidade,
especialmente quando o trabalho se estende por quase um ano.
Além das limitagdes que apresentei de cada instrumento, preciso
considerar também os desencontros que aconteceram ao longo do
percurso, como algumas versdes de texto as quais nao tive acesso,
sessOes de orientacdo que nao consegui participar, conversas
rapidas de corredor entre orientandos e orientadores impossiveis
de serem acompanhadas. Por mais que a geragao de registros
etnograficos contemple diferentes instrumentos, o que pode ser
capturado pelo pesquisador é sempre um recorte.

2.5 ORGANIZACAO, SEGMENTACAO E TRATAMENTO
ANALITICO-INTERPRETATIVO DOS REGISTROS

O exercicio interpretativo do pesquisador é complexo, pois,
por um lado, precisa se aproximar do que parece estranho e se
distanciar daquilo que ¢ familiar (ERICKSON, 1984), ou, como no

4 Desse total, apresento nesta Tese os registros produzidos com as duplas
Gustavo/Luiz e Jon Snow/Karen, que totalizam 2 TCCs.
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meu caso, tornar exdtico o que € familiar (URIARTE, 2012), e, por
outro lado, o pesquisador deve entender também que nao é
possivel se desvencilhar de sua subjetividade. Por isso, o principio
da reflexividade é fundamental para uma pesquisa como esta,
porque, como defendido por Fonseca (1998), a subjetividade do
pesquisador deve ser assumida também como processo essencial
para a andlise, afinal, o trabalho de campo nao é monoldgico, mas
dialdgico, isto é, se d& no didlogo com os participantes e também
no reconhecimento da propria subjetividade, uma vez que estar no
campo é fazer parte do mundo social que se estuda
(HAMMERSLEY; ATKINSON, 2007), logo, a presenga do
etnografo, com suas identidades, faz parte também do curso das
acoes de alguma forma. Principalmente no meu caso, em que era
participante efetivo da comunidade que investigava.

Nesse sentido, € necessario imprimir rigor cientifico na forma
como os registros sao tratados sem esquecer que eles nao falam por
si, pois, por se tratarem de linguagem, a opacidade é um trago
constitutivo. Entendo que esse cuidado deve ser observado para
condugao de uma etnografia da linguagem como teorizagao
(LILLIS, 2008). A partir desses principios, iniciei o trabalho com a
organizacdo dos registros pelo visionamento integral de todo o
material gerado a fim de organiza-lo.

Visualizei integralmente os registros de cada participante em
ordem cronoldgica e os subdividi nas seguintes categorias: (i) Dado
audiovisual - DAV — que corresponde aos registros gerados com
registro em audiovisual durante as sessdes de orientagao e praticas
de laboratodrio; (ii) Dado de texto - DTX — para me referir as versoes
de texto modificadas por um dos participantes orientando ou
orientador; (iii) Dado de conversa — DCV - que sao os registros
gerados por meio das conversas semiestruturadas; e (iv) Dado
complementar — DCP — que se refere aos dados complementares
coletados como fotos, documentos, atividades nas aulas de PFC e
outros registros em geral feitos ao longo do trabalho de campo.

Em seguida, separei todo o material em coletaneas que
reuniam registros gerados com diferentes instrumentos e adotei
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como ponto de referéncia os registros de interagdes sobre a escrita,
fossem sessOes de orientacao ou trocas de mensagens por e-mail ou
aplicativos. Dessa forma, a partir das interagdes sobre escrita,
agrupei as versdes de texto (DTX) anteriores ao encontro, o
encontro em si e demais registros relacionados caso houvesse.
Mantive como coletaneas autonomas registros de algumas
conversas que tive com os participantes e a pré-banca. Organizei
cada coletanea com os registros em ordem cronoldgica e nomeei
cada um dos itens com siglas conforme exemplifico a seguir.

DTX 07 A gustavo —, Referéncia ao participante

Tipo de registro  letanea Marcacdo quando ha
mais um registro do mesmo
tipo na coletdnea

Os Quadros 7 e 8 apresentam de forma panoramica essa
organizacao primaria dos registros de cada dupla de participantes
orientando-orientador, cujos registros sao analisados nesta Tese.
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Quadro 7 — Registros gerados com Jon Snow e Karen

Coletanea | Data Codigo Descri¢do do artefato
CLO01 22/03 DTX_01 Versoes de texto
22/03 DAV _01 Sessdo de orientagio (Interagao
sobre escrita)
CL02 24/03 a DTX_02 Versoes de texto
10/04
24/03 a DCP_02 Troca de e-mails (Interagdo
10/04 sobre escrita)
10/04 DCP_02 Atividade aula PFC
CLO03 11/04 DCV_03 Conversa com Jon Snow
CL04 12/04 DTX_04 Versdes de texto
12/04 DVA_04 | Sessao de orientacao (Interagio
sobre escrita)
CLO05 17/04 DTX_05_A | Versao de texto
17/04 DCP_05 Interagao via aplicativo
(Interacao sobre escrita)
21/04 a DTX_05_ B | Versoes de texto
26/04
CL06 26/04 DAV_06 Sessdo de orientacao (Interagao
sobre escrita)
26/04 DTX_06 Versoes de texto.
CL07 08/05 a DTX_07_A | Versoes de texto.
14/05
15/05 DCP_07 Atividade aula PFC.
16/05 DTX_07_B | Versodes de texto.
17/05 DAV_07 Sessdo de orientagio (Interagao
sobre escrita)
CL08 25/05 DTX_08_A | Versao de texto.
26/05 DAV_08 Sessdo de orientagio (Interagao
sobre escrita)
26/05 DCP_08_A | Captura de tela
05/06 a DTX 08 B | Versoes de texto.
7/08
13/06 a = DCP_08_B | Interagao por aplicativo
4/08
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04/08 DCP_08_C | Arquivos diversos enviados por
Karen via e-mail.
CL09 16/08 DAV_09 | Sessao de orientacao (Interacao
sobre escrita)
3/09 a DTX_10 Versdes de texto
6/09
11/09 DCV_10_B | Conversa com Jon Snow.
CL11 14/09 DCP_11 Pré-banca
CL12 25/09 a DTX 12 Versdes de texto.
1/11
01/11 DAV_12 | Sessao de orientacao (Interacao
sobre escrita)
CL13 06/11 DCV_13 Conversa com Jon Snow e Karen
em conjunto.
CL14 05/11a | DTX_14_A | Versoes de texto
28/11
03/12 DTX_14_ B | Versao de texto
03/12 DTX_14_C | Versao final
03/12 DCP_14_A | Troca de e-mails (Interagao
sobre escrita)
??/12 DCP_14_ B | Interacdio  por  aplicativo
(Interacao sobre escrita)
CL15 05/12 DCV_15 Conversa com Karen
Fonte: elaborado pelo pesquisador
Quadro 8 — Registros gerados com Luiz e Gustavo
Coletanea | Data Codigo Conteudo
CL01 24/02 | DCP_01_A | Interagdo em rede social.
a
03/04
03/04 | DAV_01_A | Sessio de orientacio (Interacio
sobre escrita)
04/03/ | DCP_01_B | Slides apresentados na disciplina
a PEC.
10/04
10/04 = DCP_01_C | Atividade disciplina PFC.
CL02 11/04 DCV_2_ Conversa com Gustavo
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CLO03

CL04

CL05

CL06

CL07
CLO08
CL09

11/05
A
15/05
15/05
15/05

22/05
a
19/06
19/06

19/06
03/07

04/07
A
18/08
25/06
A
18/08
17/08

17/08
A
21/08
23/08

07/08
A
13/09
13/09

11/09
26/09
08/11

08/11

DCP_03_A

DCP_03_B

DAV_03

DTX_04

DAV_04

DCV_04
DCP_05_A

DTX_05_B

DTX_05_C

DTX_05_D

DTX_05_E

DAV_05

DTX_06

DAV_06
DCV_07
DCP_08
DAV_09

DCV_09

Matérias de jornal vistas pelos
participantes.

Atividade disciplina PFC.

Sessdo de orientacdo (Interacao
sobre escrita)

Fichamento de livros didaticos de
historia.

Sessdao de orientacdo (Interagdo
sobre escrita)

Conversa com Gustavo

Matérias de jornal vistas pelos
participantes.

Versdes de texto sobre a Era
Vargas.

Versoes de texto sobre o Nazismo.

Anotacgoes sobre literatura
especializada.
Fichamento de texto da leitura
especializada.

Sessdao de orientacdo (Interagdo
sobre escrita)
Versdes de texto para pré-banca.

Sessio de orientacdo (Interacao
sobre escrita)

Conversa com Gustavo.

Pré-banca

Sessio de orientacdo (Interacao
sobre escrita)

Conversa com Gustavo e Luiz
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CL10 6/11 a
12/11
12/11

12/11
a
19/11
19/11
a
21/11
21/11
a
24/11
20/11
a
22/11
22/11

CL11 24/11
a 3/12

30/11
a3/12

30/11
a3/12
2/12 a

3/12

3/12

ou

4/12
3/12 e

4/12

CL12 05/12

DTX_10_A

DTX_10_B

DTX_10_C

DTX_10_D

DCP_10_E

DTX_10_F

DAV_10

DTX_11_A

DTX_11_B

DTX_11_C

DTX_11_D

DTX_11_E

DCP_11_

DCV

Versoes de fichamento de leitura
especializada.
Anotagdes bibliografia
especializada
Versoes de fichamento de leitura
especializada.

Versoes de texto do TCC.

Prints de matérias da fonte.
Versdes de texto do exercicio
analitico

Sessdo de orientacdo (Interacao
sobre escrita)

Versdes de texto do exercicio
analitico

Fichamento

Fichamento

Versoes de texto do TCC

Versoes finais do trabalho

Troca de e-mails

Conversa com Luiz

Fonte: elaborado pelo pesquisador

Apos a organizacao das coletaneas, retomei o objetivo geral do
trabalho a fim de selecionar os registros com potencial para
evidenciar a constituicao das praticas de letramento académico na
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escrita do TCC no Curso Técnico Integrado em Informatica. Dessa
forma, delimitei os registros de encontros de orientagao (DAV) em
que a escrita do TCC fosse a pauta principal (interacdo sobre a
escrita) como pontos de entrada para organizacdo e andlises. A
partir desses encontros, selecionei registros de escrita (DTX) e
registros de conversa (DCV) que sdao complementares aos
encontros de orientacao. Com relacao aos registros de escrita, optei
por trabalhar com a tltima versdo de texto que antecede e a tiltima
que sucede cada encontro de orientagao, pois entendo que nesses
artefatos textuais estdo materializadas as negociagdes e
compreensodes construidas ao longo das interacdes sobre a escrita.
Dessa maneira, consegui, de certa forma, reconstruir os percursos
de escrita do TCC trilhados pelas duas duplas participantes na
organizagao dos registros a serem analisados. Nos Quadros 09 e 10
apresento como ficaram compostos os percursos de escrita dos
participantes em ordem cronoldgica

Quadro 09 — Percurso de escrita de Jon Snow/Karen
Data Registro | Descricao
22/03/2018 | DTX01 Versao de texto
22/03/2018 | DAV01 Encontro 1
11/04/2018 | DCV03 Conversa com participante Jon Snow
12/04/2018 | DTX04 Versao de texto
12/04/2018 | DVA04 Encontro 2
26/04/2018 | DTX05B | Versao de texto
26/04/2018 | DAVO06 Encontro 3
16/05/2018 | DTX07B | Versao de texto
17/05/2018 | DAV07 Encontro 4
25/05/2018 | DTX08A | Versao de texto
26/05/2018 | DAV08 Encontro 5
07/08/2018 | DTX08B | Versao de texto
16/08/2018 | DAV09 Encontro 6
06/09/2018 | DTX10 Versao de texto
11/09/2018 | DCV10 Conversa com participante Jon Snow
14/09/2018 | DCP11 Pré-banca
01/11/2018 | DTX12 Versao de texto
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01/11/2018
06/11/2018

28/11/2018
03/12/2018
05/12/2018

DAV12
DCV13

DTX14
DTX14B
DCV15

Encontro 7

Conversa com participantes Jon Snow e
Karen

Versao de texto

Versao final do TCC

Conversa com participante Karen

Fonte: elaborado pelo autor

Quadro 10 — Percurso de escrita de Gustavo/Luiz

Data Registro | Descricao
03/04/2018 | DAV01 Encontro 1
11/04/2018 | DCV02 Conversa com participante Gustavo
15/05/2018 | DTX03 Versao de texto
15/05/2018 | DAV03 Encontro 2
19/06/2018 | DTX04 Versao de texto
19/06/2018 | DAV04 Encontro 3
19/06/2018 | DCV04 Conversa com participante Gustavo
18/08/2018 | DTX05B | Versodes de texto
e
DTX05C
23/08/2018 | DAVO05 Encontro 4
11/09/2018 | DCV07 Conversa com participante Gustavo
13/09/2018 | DTX06 Versoes de texto
13/09/2018 | DAVO06 Encontro 5
26/09/2018 | DCP08 Pré-banca
08/11/2018 | DAV09 Encontro 6
08/11/2018 | DCV09 Conversa com participantes Gustavo e Luiz
21/11/2018 | DTX10 Versao de texto
22/11/2018 | DAV10 Encontro 7
03/12/2018 | DTX11D | Versao de texto
04/12/2018 | DTX11E | Versao final do TCC
05/12/2018 | DCV12 Conversa com participante Luiz

Fonte: elaborado pelo autor

Com relagao as posturas analiticas que adotei neste trabalho,
resultante de uma etnografia da linguagem, tomei como nortes os

conceitos de “indexicalidade” e “orientagao”, conforme defendido
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por Lillis (2008), proprios da etnografia no campo da Antropologia
e também de trabalhos da Sociolinguistica Interacional (GARCEZ;
RIBEIRO, 2013), que sao observaveis em termos de
enquadramentos, isto é, uma espécie de moldura invisivel
constituida intersubjetivamente pelos participantes de uma
interacao e dentro da qual sdo interpretadas as interagéncias e
identidades dos participantes.

Com relacao ao conceito de indexicalidade, Lillis (2008) o
entende como pistas de linguagem (falada ou escrita) que apontam
para aspectos do contexto social. Para Hanks (2001),

o termo indexicalidade refere-se a ampla dependéncia do contexto
das expressoes da linguagem natural, incluindo fendmenos variados
como sotaque regional (identidade do interlocutor), indicadores de
etiqueta verbal (deferéncia e comportamento de marcagao), uso
referencial de pronomes (eu, vocé, ele etc), demonstrativos (isto,
aquilo), advérbios déiticos (aqui, ali, agora, entdo) e tempos verbais.
Em todos esses casos, a interpretacdo da forma indexical depende
estritamente do contexto em que é proferida. Dizer que qualquer
forma linguistica € 'indexical' significa dizer que ela representa seu
objeto nao por semelhanca com ela ou por pura convengao, mas por
contiguidade.*® (HANKS, 2001, p. 119)

Reconhecer, conforme Hanks (2001), que as formas
linguisticas indexicalizam aspectos do contexto social por
“contiguidade” aponta para um caminho de superagao da lacuna
ontoldgica apresentada por Lillis (2008), uma vez que as dicotomias

4 No original: “The term indexicality refers to the pervasive context-dependency
of natural language utterances, including such varied phenomena as regional
accent (indexing speaker's identity), indicators of verbal etiquette (marking
deference and demeanor), the referential use of pronouns (I, you, we, he she etc),
demonstratives (this, that), deictic adverbs (here, there, now, then), and tense. In
all of these cases, the interpretation of the indexical form depends strictly on the
context in wich is uttered. To say that any linguistic form is 'indexical’ is to say
that it stands for its object neither by resemblance to it, nor by sheer convention,
but by contiguity with it.” (HANKS, 2001, p. 119).
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produzidas em usos puramente metodologicos da etnografia, como
linguagem e contexto, aqui sao entendidas como contiguas. Isso
reforca tanto o entendimento de linguagem como pratica social e
dialogica e de contexto como construgao intersubjetiva.

A nogao de orientagao, segundo Lillis (2008), esta relacionada
a maneiras pelas quais os interagentes se “orientam” para aquilo
que € dito e/ou escrito. A orientagdo esta atrelada as condutas, aos
comportamentos e gestos dos interagentes. No caso dos dados
analisados nesta Tese, as praticas de linguagem dos participantes
sdo orientadas para o mesmo foco, qual seja, a escrita do TCC, e as
negociagOes a respeito do que e como as coisas podem ser escritas
nesse texto.

A fim de tornar os percursos de escrita dos TCCs
apresentaveis, ja que € inviavel reproduzi-los na integra nesta Tese,
produzi vinhetas narrativas dos encontros de orientacao que
apresentam o trajeto de trabalho dos participantes com TCC, com
destaque aquilo que foi mais recorrente. E seleciono, de cada
participante, alguns registros como demonstrativos do todo para
serem analisado mais a fundo, a partir da triangulacao de registros
de fala-em-interacdo (DAV), escrita (DTX) e conversas
semiestruturadas (DCV).

Para as andlises mais aprofundadas que apresento nos
capitulos seguintes, optei por fazer a transcricdo de excertos de
encontros de orientagdo a partir das convengdes de transcrigao
Jefferson, conforme apresentadas Loder (2008) e reproduzidas no
quadro a seguir

Quadro 11 - Convengdes de Transcrigao Jefferson

(ponto final) Entonacdo descendente
? (ponto de interrogacao) Entonacao ascendente
, (virgula) Entonacgao de continuidade
- (hifen) Marca de corte abrupto
T (flechas para cima e Alteracao do tom de voz.
para baixo) Mais agudo: para cima; mais

grave para baixo
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palavra

(sublinhado) Som enfatizado
PALAVRA (maitsculas) Fala em volume alto
°palavra® (sinais de graus) Fala em voz baixa
°°palavra®® | (sinais de graus duplos) | Fala em voz destacadamente
mais baixa.
>palavra< | (sinais de maior do que Fala acelerada
e menor do que)
<palavra> | (sinais de menos do que Fala desacelerada
e maior do que)
hh (série de h's) Aspiragao ou riso
.hh (h’s precedidos de Inspiragao audivel
ponto)
[1 (colchetes) Fala simultanea ou
sobreposta
= (sinal de igual) Elocugdes contiguas
2,4 (ntimeros entre Medida de siléncio (em
parénteses) segundos e décimos de
segundos)
() (ponto entre parénteses) Micropausa, até 2/10 de
segundo
() (parénteses vazios) Segmento de fala que ndo
pode ser transcrito
(palavra)

(segmento de fala entre
parénteses)
(parénteses duplos)

Transcri¢do duvidosa

(( deixando

Descricao de atividade nao
o texto)) vocal
De (segmento em italico) Reprodugao de leitura em
domingo voz alta
{transcri¢ao (chaves duplas) Explicacdo de uma omissao
impossivel}

de transcricao ou outra

explicagdo necessaria.
Fonte: Adaptado de Loder (2008).

Essa forma de transcricao de dados naturalisticos de fala-em-

interagdo € comum em pesquisas em Andlise da Conversa
Etnometodoldgica (ACE) (SACKS; SCHEGLOFF; JEFFERSON,
2003; LODER; JUNG, 2008; 2009). Opto por entrar nesses registros
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pelo caminho da ACE, pois interessa-me registrar e documentar
mais elementos do que apenas os linguisticos. Entendo que a
sistematica de trocas de turnos na fala-em-interagao indexicaliza
aspectos fundamentais para a compreensdo do modo como os
interagentes se engajam nas atividades interacionais sobre a escrita
e, nessa agao social, negociam formas de ser e agir que constituem
as praticas de letramento.

Com relagao aos dados de conversa semiestruturada, esses
foram transcritos conforme convengdes adotadas por Dalla Vecchia
(2018, p. 196) reproduzidas a seguir

Quadro 12. Convengodes de transcricao de Conversa Semiestruturadas
, Pausa curta no discurso

( ) Trecho incompreensivel
Pausa longa
Prolongamento de som

? Entoacgao ascendente
Maitisculas Volume mais alto ou nomes proprios
[ ] Insercoes feitas pelo pesquisador

Fonte: Adaptado de Dalla Vecchia (2018).

A opcao por nao transcrever os dados de conversa
semiestruturada conforme convengdes Jefferson se da pelo fato de
importar, aqui, mais o conteudo do que a sequencialidade em
termos de acao social.

Na Figura 5, sintetizo o percurso que fiz desde a reentrada no
campo até as andlises e escrita desta Tese em ordem cronoldgica.
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Figura 5 — Percurso da pesquisa

Negociagio com a

IFE e aulonzagio - Aprovagio St‘lt‘.‘,‘&-in de

para realizagio da Comité de Etica paricipantes - para o Trabalho de campo | q
i e estudo

pesquisa |eswdo ]

Out. - Nov. 2017 Fev. 2018 Mat. - Dez. 2018

Visionamento, organizagio, segmentagio - -
i . Preparagio da Tese
e tratamento analitico dos registros

Mar. - Nov. 2019 Set/2019. - Jul. 2020

Neste capitulo apresentei o meu lécus de investigacdo e
descrevi os procedimentos de geragado, organiza¢do, segmentacao e
tratamento analitico dos registros. Nos proximos capitulos,
apresento as andlises propriamente ditas e os argumentos que
sustentam esta Tese.
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CAPITULO 3

PERCURSOS DE ESCRITA DO TCC E
PADROES DE INTERACAO

Meu objetivo neste capitulo é relatar o percurso de escrita dos
participantes durante a produc¢ao dos TCCs a fim de reconhecer
regularidades nesses percursos em termos de formas de interagir
com e sobre a escrita. O ponto de entrada para as narrativas sao os
encontros de orientacao que acompanhei e documentei no trabalho
de campo, sete encontros com cada uma das duplas. Menciono
também outras atividades realizadas pelos estudantes entre um
encontro e outro, como tarefas solicitadas pelos orientadores.

O capitulo estd organizado em duas se¢des. Na primeira,
relato o percurso de escrita de Jon Snow e Karen desde a
delimitacao tematica até o fechamento da versao final do TCC. Na
segunda, repito o procedimento narrativo para apresentar o
percurso de Gustavo e Luiz. Ao final do capitulo, sistematizo as
formas de interagir na e sobre a escrita reconhecidos como
similares nos dois percursos de escrita e proponho o entendimento
dessas formas como enquadramentos epistemoldgicos. Destaco,
porém, que o reconhecimento das similaridades nao apaga as
singularidades presentes nos percursos, que ficarao mais evidentes
nos capitulos analiticos seguintes.

Antes, porém, dos relatos propriamente ditos sobre cada
dupla de participantes, destaco que os percursos de escrita dos
TCCs tém inicio e fim determinados pelo Professor Sandro na
disciplina PFC. O Exceto 1, a seguir, é retirado de uma conversa
que tive com o docente em dezembro de 2018 e permite entender
como a disciplina foi organizada e, a partir dessas informagdes, é
possivel descrever como cada percurso de escrita se deu ao longo
de 2018. Por ser um excerto extenso e que depois serd retomado
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para discussao sobre constituigao de identidades, deixei destacadas
as partes relevantes para entender a organizacgao da disciplina.

Excerto 1 - DCV_01_sandro (1)
007 Sandro Olha Rafa, quando eu peguei pra trabalhar essa

008 disciplina, a grande dificuldade, que se tinha, pelo
009 menos os professores tinham apontado era a dif- é a
010 interdisciplinaridade. E ndo s¢ a interdisciplinaridade
011 mas a multi, né, disciplinaridade, porque (sdo varias
012 areas), em que os trabalhos, ha::;, falavam sobre, entao
013 vocé tinha que trabalhar na 4rea de filosofia na area de
014 histéria na area de quimica na drea de biologia na area
015 de economia que eu orientei, entdao era: bem amplo, bem
016 amplo, pra vocé falar de um, escopo de um projeto, sao
017 areas diferentes, a gente estd tendo problema agora no
018 evento local em definir o que é uma pes- um resumo
019 cientifico e 0 que nao é porque pra algumas éreas isso é
020 e pra outras ndo é: enfim, entdo minha maior
021 dificuldade foi isso, dai eu comecei a pensar como...
022 fazer isso funcionar. Dai eu falei bom, apesar da
023 diferenca entre as dreas, pesquisa é pesquisa em
024 qualquer drea. Toda pesquisa ela parte de uma
025 problematizac¢do:o, algo que vocé propde a responde:r,
026 ela exige um método pesquisa cientifica, porque ele
027 precisa ser replica:do, entdo tem toda a questao da-
028 entdo eu falei ciéncia é ciéncia, em qualquer drea, entdo
029 vamos primeiro definir pra eles o que é uma pesquisa
030 cientifica, da onde que ela surge, a importancia dela pra
031 gerag- pr- pra se gerar o conhecimento cientifico. Entdo
032 passei: ali, quase que: um més e meio, falando sobre
033 cié:ncia e métodos, de pesquisa, pra- pra comeco de
034 conversa. E depois explicar pra eles ah de onde que sai
035 entdo uma pesquisa? Problematizacdo. Vamos 14, toda
036 p- toda pesquisa se propoe a responder algo, vocés tém
037 alguma duivida alguma coisa que vocés se interessam a
038 pesquisar responder? Falei, toda vez que vocé tiver ()
039 vai surgir dai. Af encaminhei eles, a- a- a, tentarem
040 apontar, dentro de alguns artigos qual era a
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041
042
043
044
045
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047
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049
050
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070
071
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074
075
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077
078

problematizacdo de cada artigo, pra eles poderem
entender olha, lendo o artigo eu achei que o autor se
propds a fazer isso. A- porque estd tudo linkado,
problematizacao, objetivo, justificativa, hipétese, é:, até
a propria metodologia estdo todos amarrados, com ()
com um fim s6 né, e eles ndo entendiam isso. Tanto que
o B. veio comentar comigo esse ano também a
dificuldade que os alunos tém, de entender, e de
diferenciar,  problematizacdo de objetivo, de
justificativa, de hipotese, que eles falam que é tudo a
mesma coisa, e ndo € a mesma coisa, € e nao € né, porque
a gente sabe que sdo todos relacionados mas nao € a
mesma coisa. E dai: a principal dificuldade deles era
essa, entdo depois de passar esses elementos, de uma
pesquisa cientifica, caracterizar a pesqui:sa, apresentei
uns artigos pra eles e pedi pra eles identificarem dentro
dos artigos cada uma dessas coisas._Entao eu falei nao
adianta a gente querer comecar uma pesquisa sem eles
entenderem onde que ela surge e o que que eles,
precisam fazer primeiro... Ai depois disso a gente pegou
e falou, peguei e pensei assim ah agora:, é legal antes de,
comecar a escrever, ja que eles entenderam o que é, eles
vao ter que caracterizar a pesquisa deles, fazendo um
pré-projeto... E_um instrumento de avaliacio do
primeiro:, do primeiro, bimestre, depois do primeiro
trimestre, acabou sendo: a: a caracterizacdo da
pesquisa via apresentacdo de um pré-projeto, dentro
desse pré-projeto eles apresentavam os principais
elementos da pesquisa deles, e apresentavam pra
turma... e a turma mesmo questiona:va, sugeria, um viés
difere:nte:, contribuia, esse foi, foi o que eles fizeram
porque eu pensei assim bom, eles sé vao conseguir
escrever sobre o que eles estdo pesquisando, se eles
entenderem o que eles estao pesquisando, porque se nao
voce 1§, e vocé tem aquela sensagao de que tudo te serve
mas vocé ndo sabe onde encaixar... Al agora quando
vocé define com os objetivos gera- objetivo geral e
objetivos especificos, seu trabalho fica s- meio que inces-
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079 , tu tem o esqueleto do trabalho ja, entdo, ah, por

080 exemplo, na minha area ah vou fala:r de: desen- de;,
081 cres-, de: desenvolvimento econdmico brasileiro, entao
082 eu preciso caracterizar o que é o, diferenciar o que é
083 crescimento e desenvolvime:nto, ai depois ah vou
084 precisar falar um pouco sobre o contexto histd:rico,
085 brasileiro... entdo vocé vai, criando, pra conduzir o
086 leitor, ou até mesmo o seu préprio raciocinio, ao objetivo
087 do seu trabalho e a conclusdo que vocé quer, entdo o
088 trabalho cientifico é isso...

Para organizar o trabalho pedagogico na disciplina PFC, dada
a possibilidade de diversidade de temas de pesquisa, Sandro
estabeleceu um modelo de ciéncia que poderia ser seguido em
todos os trabalhos. Segundo esse modelo, toda a pesquisa nasce de
um problema (linhas 024-025) e tem como finalidade encontrar
uma reposta a esse problema por meio de procedimentos
executados com rigor metodologico (linhas 025-027).

Sandro, assim, alinhou a organizac¢ao pedagdgica da disciplina a
uma defini¢do classica do método cientifico baseado na
problematizagao de um fato observado, seguido de uma hipdtese a ser
comprovada ou nao por um meio de procedimentos metodoldgicos
(SEVERINO, 2007). Esses principios do método cientifico embasaram
a primeira atividade solicitada como instrumento avaliativo, que ¢ a
sistematizagao do trabalho que os estudantes pretendiam fazer em um
pré-projeto para ser apresentado para toda a turma durante as aulas
(linhas 060-071). Os itens solicitados por Sandro no pré-projeto eram
problematica, justificativa, hipdtese, objetivos, metodologia e
cronograma de execugao.

O percurso de escrita dos participantes teve inicio com a
delimitacdo do que se pretendia fazer no TCC e a elaboracao dos
itens solicitados por Sandro. Essa atividade foi realizada com a ajuda
dos professores-orientadores ao longo dos encontros de orientagao.
Ap0s apresentados os projetos de TCC, as duas aulas semanais da
disciplina, que aconteciam em um dos laboratdrios de informatica
da IFE, eram destinadas para que os estudantes fizessem buscas
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diversas na internet, escrevessem e até mesmo para que
conversassem com 0s professores-orientadores em outros espagos.

Sandro, ao longo do ano, realizou um trabalho de
acompanhamento do andamento das atividades dos TCCs dos
estudantes, como verificar se de fato os alunos procuravam pelos
professores-orientadores. Além disso, era ele quem organizava as
datas em que ocorriam as pré-bancas e a entrega da versao final dos
TCCs. E nesse sentido que reafirmo que o percurso de escrita dos
TCCs no Curso Técnico Integrado em Informatica é determinado
do inicio ao fim também pelo professor da disciplina PFC.

Essas informagOes sao necessdrias para compreender as
narrativas que apresento nas proximas secoes. Nelas, relato, a
partir da observacgao participante dos encontros de orientagao, o
percurso de escrita de cada uma das duplas de participantes.

3.1 PERCURSO DE ESCRITA DE JON SNOW E KAREN

Jon Snow, na ocasiao da geracao de registros da pesquisa, era
estudante do quarto ano do curso Técnico Integrado em
Informatica na IFE. Ele ndo se avaliava como bom escritor de textos
na escola e ndo se reconhecia como alguém que tivesse o habito de
leitura fora das demandas escolares. Jon Snow participou em anos
anteriores a 2018 como colaborador voluntdrio em projetos
institucionais coordenados por sua orientadora. Atualmente (2020)
ele é aluno de um curso de Ciéncia da Computagdo em uma
universidade publica no Parana.

O objeto do TCC produzido por Jon Snow foi o
desenvolvimento de um recurso didatico tecnologico para ensino
de citologia. O estudante desenvolveu um ambiente virtual com
modelos em trés dimensodes (3D) de células vegetais que pode ser
acessado por qualquer professor em um dispositivo movel, como
um smartphone, e ter a tela espelhada em um outro dispositivo com
projetor, como um computador conectado a um projetor
multimidia. Além do trabalho técnico de desenvolvimento do
recurso, Jon Snow teve o trabalho de produzir um texto académico.
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Destaco que, por ser um trabalho na area de Informatica, Karen deu
ao estudante a possibilidade de optar pela escrita de um “projeto
técnico”, que consistiria no relato dos procedimentos utilizados
para o desenvolvimento da ferramenta, ou pela producdao de um
artigo cientifico adequado as diretrizes da Sociedade Brasileira de
Computagao (SBC).

Como Jon Snow tinha interesse em participar do Evento
Estadual® promovido pela reitoria da IFE, ele optou pela produgao
de um artigo, pois assim teria mais chances de concorrer a uma
vaga para participagao nesse evento. No Excerto 2, trecho de uma
conversa que tive com o estudante, é possivel notar sua motivagao
voltada para a participacdao no evento bem como a motivagao para
escolha do tema a ser trabalhado no TCC.

Excerto 2 - DCV_03_jon snow (1)

024 Jon Eu e a Karen estdvamos numa reuniao com outros
025 Snow alunos assim da Karen, com os outros, dela né, e: ela
026 estava falando sobre inovacao e ela queria que meu
027 TCC fosse do meu projeto de matematica do ano
028 passado. Mas eu, ultimo ano, eu nio que-, eu quero
029 viajar, né, viajar curtir mais, altimo ano. E eu precisava
030 de uma, eu precisava de uma coisa assim top falar meu
031 Deus, € isso aqui que eu vou levar porque isso aqui é
032 top vai passar. E o negocio de matematica nao passa,
033 porque tem muito aplicativo, muita coisa que ja existe.
034 Entende?

035 Rafael =~ Ah, no «caso viajar pra ir pro Evento
036 Estadual...Ficiéncias...

037 Jon E: ( ) professor, sé por Deus, vocé acha que meu

038 Snow projeto da?

# Utilizo “Evento Estadual” para designar o evento cientifico realizado pela
reitoria da IFE que retine alunos de todos os campi da institui¢do em uma tinica
cidade. Nesse evento, os estudantes apresentam seus trabalhos em formato de
poster e participam de atividades como palestras e apresentagdes culturais. O
evento tem duragao de quatro dias e o transporte, alimentagao e hospedagem dos
estudantes é subsidiada pela IFE.
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039 Rafael Da:...

040 Jon Espero que sim.

041 Snow

042 Rafael Ah, 1. que foi o0 ano passado nao foi?

043 Jon E, porque tipo Ficiéncias negé-, ano passado tinha a
044 Snow representacao da mulher no::, nos desenhos animados.
045 Tipo néo é uma coisa assim no:ssa, mas estava 14, vai
046 entender. Dai: tipo assim, eu estava pensando assim e
047 do nada veio na cabega, a lembranca de quando saiu o
048 episodio sete de Star Wars, a Google fez uma
049 propaganda, que era assim, vocé conectava seu celular
050 no computador, seu celular virava um sabre de luz na
051 tela, ou seja vocé manipulava o sabre de luz pela tela.
052 E veio também, um jogo que € o Just Dance, nao sei se
053 o senhor ja viu, que tem uma versao de computador
054 também que vocé controla com o celular, ele sabe onde
055 sua mao esta que nem controle de Wii.

056 Rafael  Sim.

057 Jon Ai na minha cabeca eu juntei esses dois, junto com os
058 Snow modelos que a gente tinha, po, por que nao manipular
059 um negoécio 3D com o sensor do celular? Mu:ito mais
060 legal, né? Por exemplo dai o professor estd la de pé, ah
061 a célula aqui, aqui vocés veem o negocio papapa. Ai,
062 professora Karen e se a gente fizesse assim papapa, ai
063 o projeto surgiu... Dai ela falou, faz isso que isso é bom,
064 e foi assim...

Jon Snow reconhecia que, para poder alcangar seu objetivo de
viajar para o Evento Estadual, era preciso fazer algo “top” (linha
029-032), isto é, algo com condi¢des de passar pelo processo de
selecao interno da IFE que fazia a escolha dos projetos
apresentados no evento como representantes da instituicao. Para
isso, ele partiu de uma lembranga de um recurso tecnolégico que
lhe chamou a atengao (ver linhas 046 a 055) em um outro momento
e que, na sua avaliagdo, era “muito mais legal” (linhas 059 a 060) do
que o projeto sugerido anteriormente por Karen.
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A escolha do tema de TCC de Jon Snow foi influenciada, entao,
por duas motivagOes. A primeira, e talvez mais relevante para o
aluno, a participagdo em um evento, o que significava também
viajar com os amigos e aproveitar melhor o ultimo ano do curso
(linhas 028-029). A segunda, sua afinidade com séries e tecnologia,
pois sua ideia sobre o que fazer no TCC surgiu inspirada em uma
campanha publicitdria de uma série e um jogo digital (linhas 046-
055). Por que era ja participante voluntdrio de outros projetos
coordenados por Karen, Jon Snow tinha conhecimento da
existéncia de modelagens de células prontas e, entdo, pensou em
aplicar sua ideia de manipulagdo remota as modelagens ja
existentes que compunham o banco de dados de projetos da
professora (linha 057-064).

O relato de Jon Snow aponta ainda que Karen ratificou a sua
ideia sobre o que fazer no TCC (linhas 061-064). Havia, entdo,
espaco de decisdo e participagdo do estudante na definicdo da
tematica a ser tratada no TCC, uma atuagao mais ampla do que a
observada por Principe (2017). No contexto em que ela realizou a
sua pesquisa, as tematicas sobre as quais versariam os TCCs eram
previamente estabelecidas no ambito de projetos de automacao e
controle residenciais. Segundo Principe (2017), esse fator
influenciava a desmotivagao dos estudantes para produgao do
TCC, pois viam aquela escrita apenas como um requisito a ser
cumprido.

O relato de Jon Snow sinaliza ainda sobre o papel de Karen na
definicao do tema. Segundo o estudante, ela nao apenas ratificou
sua proposta como também apresentou orientagdes sobre como
proceder com o estudo (linhas 061-062). A conduta de Karen estava
relacionada a produzir ajustes na ideia de Jon Snow a fim de que
sua proposta tematica pudesse ser enquadrada como uma proposta
de trabalho académico. No Excerto 3, fragmento de uma sessao de
orientacao em que Karen se direciona para mim, é possivel notar
em que sentido foram as orientagdes dadas por ela a Jon Snow logo
nas primeiras conversas, quando ele apresentou sua ideia inicial.
Deixei destacada a parte em que ela se orienta para mim.

142



Excerto 3 - DAV_01_jon snow (1)
015 Karen né (.) mocinho (2,0) entdo a gente precisa vocé precisa

016 tomar nota de tudo o que sandro esta falando em aula
017 porque nds nao recebemos olha, tem que entregar esse
018 documento nessa data (.) nds nao recebemos isso (.)
019 entdo vocés que trazem essas informagoes e a gente que
020 vai trabalhando pra atender os objetivos (.) e precisa
021 atender (1,0) porque senao a gente tem problema la no
022 final do ano (2,0) ((direciona o olhar para o
023 pesquisador)) nessa ideia o Jon Snow também tem
024 ideia de submeter o projeto em editais para tentar
025 conseguir bolsa (1,0) o objetivo principal do Jon Snow
026 nao é a bolsa mas a viagem que pode ser feita pra
027 apresentar esse esses documentos (1,0) entdo la em
028 fevereiro eu falei pra ele assim nés vamos fazer uma
029 fundamentacao tedrica nés vamos fazer uma pesquisa
030 de como os outros autores estao trabalhando com isso
031 e enxergando isso que é a identificacdo do estado da
032 arte

Karen afirma que comentou com Jon Snow que fariam uma
fundamentagao tedrica (linhas 028-029) e identificacao do estado da
arte (linhas 029 a 032) a partir da ideia inicial trazida pelo aluno.
Esses elementos “fundamentacao teodrica” e “estado da arte”
apontam para um esfor¢o de Karen em enquadrar a proposta do
estudante a um modelo académico, marcado por uma forma
especifica de ver e lidar com o conhecimento (ZAVALA, 2010) e
que esta alinhado com o conceito de ciéncia apresentado pelo
Professor Sandro.

Karen era conhecedora dos modelos culturais da academia,
por isso suas interagéncias respondiam em alguma medida a esses
modelos ja conhecidos por ela e, a0 mesmo tempo, projetavam uma
possivel resposta de Jon Snow com relagdo ao refinamento de sua
ideia inicial.

A definigao tematica foi a primeira etapa do percurso de Jon
Snow e Karen. Depois dessa fase, os participantes empenharam-se
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no desenvolvimento do trabalho, primeiramente com a delimitacao
de problematica, objetivos, metodologia e cronograma, e depois
com a execugao propriamente dita do planejamento. Para
apresentar de modo geral como se deu esse percurso, passo a
relatar em ordem cronoldgica as agOes realizadas pelos
participantes nos encontros de orientagdo que acompanhei.
Recordo que meu enfoque esta centrado nos encontros cuja pauta
central foi a escrita do TCC, que poderiam ser consideradas como
conversas sobre escrita (LILLIS, 2008), e menciono ainda algumas
acOes em termos de trabalho com a escrita que antecedem e/ou
sucedem os encontros de orientagdo que puderam ser registrados
por mim. A figura 6 apresenta a organizacdo cronolodgica dos
encontros de orientagao da dupla que acompanhei.

Figura 6 — Cronologia dos encontros de orienta¢do de Jon Snow

E. 01 E.02 || E.03 E. 05 || E. 06 E. 07
22/03 11/04 || 26/04 26/05 || 16/08 01/11

Apresentagio Pré-banca Versio final
PFC 14/09 TCC
10/04 04/12

E. 04
17/05

Fonte: elaborado pelo autor.

O meu primeiro acompanhamento de uma sessao de
orienta¢do da dupla foi no dia 22 de margo de 2018 (Encontro 1).
Nesse encontro, que ocorreu na sala de Karen no periodo
vespertino, a pauta principal foi a defini¢ao de elementos do TCC
como problematica, objetivos, justificativa e metodologia, pois Jon
Snow apresentaria sua proposta de trabalho na aula de PFC no dia
10 de abril. Karen e Jon Snow estavam engajados em produzir
entendimentos a respeito da escrita a partir de uma versao de texto
encaminhada pelo estudante alguns dias antes do encontro para
sua orientadora.

Esse encontro pode ser dividido em dois momentos. No
primeiro, que compreendeu maior parte do tempo, Karen e Jon
Snow construiram entendimentos a respeito do significado de cada
um dos elementos que deveriam constar na apresentacao do
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estudante na aula de PFC. Ao mesmo tempo em que definiam os
significados, os participantes também delimitavam o préprio
trabalho, isto é, ao construirem o entendimento sobre o que é um
objetivo também delimitavam o objetivo do TCC. No trabalho de
construir esses entendimentos, Karen era a mais conhecedora dos
modelos culturais académicos e, por isso, apresentava e ajudava
Jon Snow a entender o significado dos elementos e formula-los a
partir de seu trabalho.

O segundo momento do encontro foi composto pela
orientacdo de Karen a Jon Snow sobre caracteristicas da escrita
académica. Fla destacou que ndo é recomendado usar figuras de
linguagem, fazer afirmacdes que nao possam ser sustentadas com
dados ou com citagdes e usar expressOes que minimizem a
relevancia do trabalho. Essas recomendagdes de Karen estavam
relacionadas a versao de texto encaminhada pelo estudante antes
do encontro e foram seguidas de tarefa dada a Jon Snow de adequar
esse texto e preparar a apresentagao a ser feita na aula de PFC.

No Encontro 1, foi possivel vislumbrar que as formas de agir
dos participantes foram orientadas a adequagao da escrita do
trabalho de Jon Snow as formas académicas que eram reconhecidas
por Karen e que também estavam de acordo com o principio de
ciéncia apresentado por Sandro. Isso significa que a orientagdo dos
participantes também estava voltada para uma questao de
epistemologia.

ApOs essa sessao de orientagdo, Jon Snow, primeiramente,
produziu os slides para apresentagao na aula de PFC e realizou sua
apresentacao no dia 10 de abril, no periodo matutino. Jon Snow
também trabalhou no arquivo de textos e fez as modificagdes que
entendeu serem necessdrias a partir da conversa com Karen. Feitas
as modificagdes, o estudante reencaminhou o texto para a
orientadora, e essa versao foi a pauta do Encontro 2, no dia 11 de
abril 2018. O foco das interagdoes em torno desse texto no encontro
foram ajustes dos itens problematica, justificativa, hipdteses,
objetivos gerais e objetivos especificos, nessa sequéncia.
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Nesse encontro, Karen chamou a aten¢ao de Jon Snow para
dois aspectos que ela havia observado como problematicos na
escrita, a organizacgao e apresentacdo de informagdes no texto e a
auséncia de citacdo a outros trabalhos.

Com relagao ao primeiro aspecto pontuado por Karen, sua
orientagdo a Jon Snow foi se colocar no lugar de alguém que nao
esta inserido no trabalho, pois, segundo ela, ao escrever, Jon Snow
aparentemente considerava um interlocutor conhecedor de todo o
contexto do trabalho e, por isso, algumas informagdes que seriam
relevantes para o texto estavam omitidas.

Sobre a auséncia de cita¢bes no trabalho, Karen instruiu Jon
Snow quanto a necessidade de apresentar no texto outras vozes,
fossem elas de outros autores ou dados estatisticos, que dessem
sustentacao as suas afirmagoes. Com essa recomendagao, Karen
explicitou para seu orientando essa caracteristica da escrita
académica, descrita metaforicamente por Zavala (2010) como
"cantar com um coro de vozes atras".

Karen chamou a atengao de Jon Snow sobre esses dois aspectos
a fim de que ele os incorporasse na redacao dos elementos
problemética e justificativa. Mais ao final da orientacdo, ela
comentou com o estudante que, para a versao final, todos esses
elementos seriam organizados para formar a Introdugao. Nesse
momento, Jon Snow demonstrou-se surpreso, pois aparentemente
ele ndo tinha muita clareza de que o que fazia, até entdo, era parte
da elaboragao do seu projeto de TCC. Na verdade, apds o
visionamento integral dos registros gerados com Jon Snow, percebi
que ele ndo teve clareza de que esses elementos (problematica,
justificativa, hipotese, objetivos) iriam compor a introdugao até a
versao final, mesmo com mengdes de Karen sobre isso ao longo de
alguns encontros. A professora pontuou de forma mais enfatica
isso na sessao de orientagdo apds a pré-banca (Encontro 7).

Karen percebeu que Jon Snow ficou incomodado com as
dificuldades para adequar sua escrita as expectativas da escrita
académica mais ao final da sessdo de orientagdo. Ela, entao, sugeriu
que ele comegasse a projetar o ambiente virtual em que ficaria
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hospedado o recurso tecnoldgico para descansar um pouco da
atividade de escrita.

Depois do Encontro 2, Jon Snow voltou a trabalhar na escrita
de seu texto, porém de forma menos intensa, conforme sugestao de
sua orientadora. Até o dia 26 de abril de 2018, quando teria um
novo encontro para discutir o TCC (Encontro 3), o estudante
dedicou-se a projetar o ambiente virtual que serviria a tecnologia
que ele desenvolvia. Com relagao a versao de texto editada por Jon
Snow pela ocasiao do Encontro 3, as modificagdes foram pequenos
ajustes textuais de ordem gramatical e alguns acréscimos de
informagdes a partir de artigos lidos pelo estudante. Destaco que
essas informagOes acrescentadas pelo estudante apresentavam
referéncia a outro texto no final do pardgrafo, conforme
demonstrado na Figura 7, uma edicao de texto feita no dia 24 de
abril de 2018.

Figura 7 — Recorte de DTX_05_jon snow
3. Problematica
Embora o ensino da Citologia no ensino médio n&o seja muito avancado em
comparacéo a quem faz um curso no ensino superior que abrange esta disciplina, o
estudo dos 6rgéos da célula assim como seu mecanismo e funcionamento n&o se
mostra nada facil quando a parte visual do processo de aprendizado em instituicdes
de ensino se limitam apenas a imagens impressas em um livro. O uso de novos
recursos didatico-pedagégicos pode ser inserido no ensino tradicional para expor o } :n:;?:;:;gzcido
conteudo aos alunos de uma forma muito mais participativa e vantajosa(CASTOLDI, | *
2009). }
Uma pesquisa feita pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte com

Referéncia

N

alunos que cursaramm Licenciatura em Ciéncias biolégicas durante o Estagio

Supervisionado para a Formacédo de Professores na qual foram submetidos a || Trecho acrescido

ministrar aulas para o ensino fundamental, constatou que a citologia ¢ a segunda - "© dia 24/04

matéria mais dificii de ser ministrada, perdendo apenas para
genética(lORIOPETROVICH, 2014). » | Referéncia

Fonte: banco de dados da pesquisa

No Encontro 3, a dupla se debrugou sobre a versao do texto
escrito por Jon Snow. As recomendagdes de Karen, nesse encontro,
reforcavam a importancia de buscar sustenta¢ao na voz de outros
autores para aquilo que se escreve no texto académico. O ponto
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abordado pela orientadora que se mostrou mais relevante nesse
encontro foram as orientagdes sobre a proxima etapa para elaboragao
do TCC, a Fundamentacgao Tedrica/ Revisao de Literatura. Para essa
parte do TCC, Karen elencou com Jon Snow os pontos que deveriam
ser abordados e os listou no arquivo de texto do aluno nos seguintes
termos: (i) como a tecnologia esta sendo utilizada nos processos de
ensino e aprendizagem, (ii) o que ja existe de recurso tecnoldgico
para o ensino de biologia — citologia, (iii) quais as vantagens e
desvantagens da aplicacdo de tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem, (iv) trabalhos correlatos.

A tarefa de Jon Snow, apds esse encontro, foi iniciar a se¢ao de
fundamentagao tedrica de seu TCC e, ao mesmo tempo,
encaminhar a producao do ambiente virtual.

Ap0s o encontro de orientagao, Jon Snow retomou seu texto e
renomeou o arquivo como “TCC com referéncias”. A mudanga no
nome do arquivo sinaliza que o estudante passou a atribuir maior
relevancia para a necessidade, destacada por Karen, de trazer
outras vozes para sustentarem a sua propria voz no texto. Assim
como demonstrado na Figura 6, Jon Snow incluiu as referéncias
sempre ao final do pardgrafo. Essa acao pode indicar uma forma
inicial de lidar com a orquestracdao de vozes (ZAVALA, 2010) na
escrita do TCC, pois essa forma de referenciar ndo permite
identificar de que maneira a palavra do estudante e a palavra do
outro foram articuladas, isto é, nao era possivel identificar as
demarcagdes entre as vozes. A escrita da se¢do de fundamentacao
tedrica foi organizada por Jon Snow como forma de resposta aos
topicos elencados por Karen no arquivo de texto.

Os encontros de orientagdo que aconteceram nos dias 17 de
maio de 2018 (Encontro 4), 26 de maio de 2018 (Encontro 5) e 16 de
agosto de 2018 (Encontro 6), embora nao tenham tomado a escrita
do TCC propriamente dita como pauta, foram visionados por mim
a fim de um olhar mais abrangente sobre o percurso de escrita de
TCC Jon Snow.

No Encontro 4, a pauta foi voltada para a construgao do espago
virtual que hospedaria os modelos celulares. Nos encontros 5 e 6,
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a pauta principal foi também o contetido do ambiente virtual que
era desenvolvido, mais especificamente o seu contetido escrito. Na
dinamica de construgao e negociagao de sentidos para a escrita do
conteudo, chamou-me a aten¢ao uma orientagao que Karen fez a
Jon Snow e que ja era pontuada pela orientadora na escrita do TCC
em si. Trata-se da consideracao de um interlocutor que parecia ser
compreendido de formas diferentes para os dois participantes.
Para Karen, o interlocutor da plataforma digital poderiam ser
professores de Biologia. J& para Jon Snow, esses leitores nao
pareciam tao claros.

Ainda sobre o Encontro 6, os participantes conversaram sobre
a participagao de Jon Snow em dois eventos, um local e o Evento
Estadual. Essa conversa tratou sobre um trabalho de escrita de
textos académicos paralelo a escrita do TCC que, embora tenha sido
também acompanhada por mim, ndo entraram no escopo desta
pesquisa como dados, mas sim como informag¢des complementares
para compreensao do percurso de escrita de Jon Snow.

Cabe destacar ainda que, ao longo do periodo que se estendeu
desde Encontro 3 até o Encontro 6, os participantes também
trabalharam on-line em algumas adequagdes do TCC que visavam
a pré-banca, que aconteceu no dia 14 de setembro de 2018. Destaco
como dado de escrita relevante desse periodo o DTX_10,
representado na Figura 8, que foi o documento encaminhado para
os membros da pré-banca e elaborado a partir das consideragoes de
Karen ainda no Encontro 3. Nessa versao, Jon Snow acrescentou o
titulo “Introdugao” na parte inicial do texto encaminhado.
Aparentemente essa foi a forma como ele elaborou a informacao de
Karen de que tudo “viraria a introdugao”. Karen nao interviu nesse
momento, mas deixou pontuado no Encontro 7, em 01 de
novembro de 2018, que a “Introdugao esta com cara de projeto”. Os
membros da pré-banca, durante a arguicdo, questionaram essa
forma de organizacao e fizeram algumas sugestoes para
reorganizar a introdugao.
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Figura 8 — Recorte de DTX_10_jon snow
INTRODUGAO ‘

9 Objetivos Gerais

Desenvolver uma aplicacdo web que disponibilizara modelos tridimensionais
relacionados a Citologia, como um novo recurso tecnolégico que pode ser aplicado
nos processos de ensino e aprendizagem. Esse recurso vem a ser uma alternativa
didatica diferentes do modelo de ensino transmissdo-recepcdo que é trabalhado

tanto dentro de instituicoes de ensino como fora dela.
2. Objetivos especificos

Desenvolver uma aplicacdo web por meio de uma plataforma de criacéo de
sites, o Wix, que ira apresentar modelos 3D das estruturas celulares para o ensino
de Citologia de forma que o estudo dessa disciplina fique mais atrativo e ilustrativo,
estimulando os alunos de forma que mantenham sua atencdo na explicacdo do
professor ou docente e assim possibilitar o exploramento de novas perspectivas de

estudo em sala de aula e fora dela.

Fonte: banco de dados da pesquisa

O Encontro 7 foi o ultimo realizado pelos participantes. Ele
aconteceu apds um hiato de encontros presenciais entre Karen e Jon
Snow que se estendeu desde o dia da pré-banca, em 14 de setembro,
até o inicio de novembro. Esse periodo foi menos movimentado,
pois Jon Snow estava envolvido com a participagao nos eventos que
ja mencionei e ele também estava inscrito para realizar alguns
vestibulares e o Enem. Nao obstante, Jon Snow trabalhou nas
adequagoes de seu TCC sugeridas pelos membros da pré-banca e
teve algumas conversas com Karen por aplicativos de mensagens e
e-mail. Nesse tltimo encontro, os participantes tiveram como pauta
a ultima versao encaminhada por Jon Snow (DTX_14_A) alguns
dias antes.

Karen orientou Jon Snow nesse encontro para ajustar o texto
no formato de artigo da Sociedade Brasileira de Computagao (SBC)
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e repetiu a solicitacdao pela modificacdo da Introdugao do trabalho.
Na Figura 9, a seguir, é possivel ver o comentdrio que Karen deixou
nessa versao de texto. Transcrevi o comentdrio deixado por Karen

depois da figura

Figura 9 — Recorte de DTX_14_A_jon snow

INTRODUGAO| ‘ A Karen

Primeiro passo: Colocar este arfigo no formato
da SBC - Vou fe mandar por email.

A Biologia, € uma das vérias disciplina, que necessariamente precisa de H Karen

imagens para demonstrar estruturas e processos, e na maioria das vezes, usa de
imagens n&o reais com cores fantasiosas ou modelos distantes do mundo real para
exemplificar e tornar o ensino menos complexo. Mesmo com toda essa adaptagéo,
algumas matérias da Biologia ainda continuam dificeis de serem ministradas pelos
professores, o que é o caso da Citologia, por isso, foi proposto o desenvolvimento de
um recurso tecnolégico que visa auxilia-los no ensino dessa matéria.

Esse recurso tecnologico, veio para disponibilizar estruturas tridimensionais
das células e suas organelas a fim de se aproximar mais da realidade e trazer o foco
do aluno para a explicagéo do professor. A partir desse protétipo, o professor pode
manipular esses modelos tridimensionais usando o celular e uma conexao com a
internet enquanto sao projetados para os alunos, tentando assim, além de auxiliar no

processo de ensino, tornar a aula mais produtiva e interessante.

Qto a introducéo, precisa ser refeita. Na forma
como estd, o frabalho tem mais aparéncia de
projeto. Eu sugiro que ndo tenha tantos
subtitulos e para te ajudar a escrever, segaa
seguinte estrutura:

1 - Apresente o tema do frabalho,
contextualizando de forma sucinta, dando para o
leitor informacBes que o deixe curioso para ler o
frabalho fodo.

2 - Durante a apresentaco € importante vocé
deixar claro para o leitor o "limite" do trabalho -
delimitar o tema.

3 - Sem subtitulo, na sequencia do texto (claro
que trabalhando com paragrafos), justifique o seu
frabalho - por que é importante este tema?

4 - j& amarre esta justificativa falando dos
problemas que sua investigacio resolveu.

5 - Por fim, ja mostre os objetvos do trabalho.

Lembre-se, esse primeiro texto & introdutdrio. Ou
seja, as informacdes s&o sucintas e deve instigar
0 leitor para a leitura. A informac&o completa
devera estar no corpo do trabalho.

Transcri¢ao dos comentarios de Karen

Karen

Primeiro passo: colocar este artigo no formato da SBC — Vou te mandar por e-

mail.
Karen

Qto a introdugdo, precisa ser refeita. Na forma como esta, o trabalho tem mais
aparéncia de projeto. Eu sugiro que nao tenha tantos subtitulos e para te ajudar

a escrever, siga a seguinte estrutura:

1 — Apresente o tema do trabalho, contextualizando de forma sucinta, dando
para o leitor informacdes que o deixe curioso para ler o trabalho todo.
2 — Durante a apresentacdo, €¢ importante vocé deixar claro para o leitor o

“limite” do trabalho — delimitar o tema.

3 — Sem subtitulo, na sequéncia do texto (claro que trabalhando com
paragrafos), justifique o seu trabalho — porque é importante este tema?
4 — J&4 amarre esta justificativa falando dos problemas que sua investigacao

resolveu.
5 — Por fim, j&d mostre os objetivos do trabalho.
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Lembre-se, esse primeiro texto é introdutério. Ou seja, as informacdes sao
sucintas e devem instigar o leitor para a leitura. A informagao completa devera

estar no corpo do trabalho.
Fonte: banco de dados da tese

Karen e Jon Snow nao tiveram outros encontros presenciais
apods o Encontro 7. As adequagdes para a versao final do TCC foram
feitas por Jon Snow em interagdo com Karen via aplicativos de
mensagens e e-mail. Saliento que Karen é quem deu o acabamento
ao texto quanto a formatagao segundo as diretrizes da SBC e quanto
a organizagao da secao de Introdugao. Em conversa que tive com a
orientadora em dezembro de 2018, ela comentou comigo que “no
final do ano, foi onde eu vim por a mao para poder terminar [o
texto]” (linhas 079-080 de DCV_15_jon snow).

Narrei até aqui o contetdo dos encontros de orientagdo que
acompanhei da dupla de participantes. Essa narrativa remonta, em
certa medida, o percurso de escrita de Jon Snow e Karen. Os
encontros de orientagdo, geralmente, eram organizados com o foco
em uma versao de texto encaminhada previamente por Jon Snow,
negociacao e construcao de entendimentos sobre a escrita, e
proposicao de tarefas a serem executadas pelo estudante.

A seguir, relato do percurso de escrita de Gustavo e Luiz, outra
dupla de participantes deste estudo.

3.2 PERCURSO DE ESCRITA DE GUSTAVO E LUIZ

Gustavo era estudante do quarto ano do Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio. Seu desempenho na
escrita de textos escolares era avaliado geralmente como muito
bom. Atualmente (2020), Gustavo € académico do curso de Direito
uma universidade privada no Parana. A decisao pelo curso
superior, porém, passou por um periodo de duividas. Em conversas
que tive com o participante, ele me relatou que algum curso
relacionado as Ciéncias Humanas, como Historia, sempre esteve
entre seus anseios, penso que por isso tenha optado pelo curso de
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Direito. Durante a sua passagem pelo ensino técnico integrado,
participou de projetos na drea de robdtica, mas nunca participou
como voluntario em outros projetos de pesquisa.

Quanto a opgao pela tematica do TCC, Gustavo escolheu
trabalhar com uma questdo relacionada a Histdria, mais
especificamente no periodo entre as Grandes Guerras com énfase a
ascensao do nazismo na Alemanha e sua relagio com a Igreja
Catodlica, pois tinha interesse pelo tema. O estudante trabalhou esse
tema a partir da andlise de matérias publicadas em um periddico
paranaense da década de 1930.

O Excerto 4 apresenta um trecho de conversa que tive com o
participante em 11 de abril de 2018.

Excerto 4 - DCV_02_gustavo (1)

027 Rafael uhum... E como que vocé, chegou assim ne- nes- nesse
028 tema de pesquisa? por que que isso te chamou
029 atengao?

030 Gustavo ah professor, desde que eu::, que eu estudei: segunda
031 guerra mundial no: no ensino fundamental, me
032 chamou atencio. E igual eu falei pro professor, ndo é
033 que eu goste, mas é uma coisa que me chama atengao...
034 por exemplo, até 1a eu achava segunda guerra legal, ai
035 quando eu comecei a estudar aqui pra vestibular essas
036 coisas, eu percebi que o que mais me chama: é o
037 periodo, antes da segunda guerra... é: é realmente, o
038 nazismo tomando forca, como que ele tomou forga por
039 qué ele tomou forga, entendeu? E eu achei daora (da
040 hora?), ai eu:: ai eu cheguei pro professor luiz e falei,
041 professor, quero fazer alguma coisa relacionada ao
042 nazismo. Ai ele falou assim, olha, eu tenho esse esse::,
043 esse projeto aqui, da gente estuda::r, estudar jornais. ai
044 eu fal-, ele falou assim pra mim, ele me, ele me indicou
045 o site 1a da:: hemeroteca digital, e falou, procura. vé o
046 que mais te chama atencdo. ai eu comecei a fazer
047 pesquisa com palavras-chave é: nazismo, hitler, essas,
048 essas pa-, essas palavras, ai::: cheguei no J-, no jornal
049
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050 didrio®. ai, eu notei que tinha:, é, até que, é: algumas

051 é:: matérias sobre, sobre a igreja catdlica, po, igreja
052 catolica, batendo de frente com o nazismo?
053 interessante, ai eu falei ah quero vou estudar isso.

054 Rafael por que que € interessante?

055 Gustavo porque, é:, eu acho que é ideias opostas. E tipo assim,
056 o nazismo: ele fala, ah, ¢, ele, 0 nazismo nao é que ele
057 prega, mas hitler, é: pre- é: fazia os campos de
058 concentra¢do, e o: a igreja catdlica abomina isso, é:
059 errado. Entdo € interessante ver as discussdes e::
060 tatatatatatatatata.

061 Rafael (risos) etecetera, etecetera, etecetera.

De modo parecido com a escolha tematica de Jon Snow,
Gustavo demonstrou interesse sobre um tema a partir de sua
identificagdo pessoal. Ele passou a se interessar pelo nazismo
enquanto estudava para o vestibular (linhas 035), embora ja tivesse
interesse pela tematica das Guerras Mundiais desde o ensino
fundamental (linhas 030-032). Também ¢é parecido com o percurso
inicial de Jon Snow o fato de Gustavo ter procurado o professor
Luiz com uma ideia ampla sobre a teméatica de seu interesse (linha
040-042). Luiz ratificou a escolha de Gustavo, porém fez algumas
orientagOes no sentido de delimitar naquela tematica mais ampla
um objeto de pesquisa (linhas 042-046).

A orientacao de Luiz foi de estabelecer um recorte histérico e
buscar na Hemeroteca Digital®! da Biblioteca Nacional periddicos
da época que tivessem tratado do assunto e identificar algum ponto
que chamasse a atencao do estudante. Gustavo fez essa busca por
meio das palavras-chave “Hitler” e “nazismo” e chegou a um
periddico paranaense da década de 1930, designado nesta Tese pelo
nome ficticio “Jornal Diario”, que mencionava em algumas
matérias a Igreja Catodlica. A partir dessa busca, Gustavo achou

% Nome ficticio que uso na Tese para me referir ao periédico estudado por
Gustavo e Luiz.

51 Enderego eletronico da Hemeroteca da Biblioteca Nacional - http://bndigital
.bn.gov.br/, acesso em 06 de julho de 2020.
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interessante para seu TCC explorar as relagdes entre nazismo e
Igreja Catodlica presentes naquele jornal.

Apos a delimitagdo temadtica, os participantes tiveram
encontros de orientagdo em que trataram sobre a condugdo do
estudo e escrita do TCC. Passo a relatar minhas observagdes a partir
desses encontros a fim de reconstruir o percurso de escrita da
dupla. A Figura 10 apresenta a organizagao cronologica dos
encontros de orientagao da dupla.

Figura 10 — Cronologia dos encontros de orientacdo de Gustavo

E.01 E.02 || E.03 | | E.04 E. 05 E. 06
03/04 15/05 | | 23/08 | | 13/09 08/11 22/11

Apresentagdo Pré-banca Versdo final
PFC 26/09 TCC
10/04 04/12

Fonte: elaborado pelo autor

O Encontro 1 da dupla Gustavo e Luiz aconteceu no dia 03 de
abril de 2018 na sala de trabalho de Luiz, mesmo lugar onde
aconteceram todas as outras sessdes de orientag¢dao. Nesse encontro,
a pauta foi a definicdo dos elementos problematica, objetivos,
hipdtese, metodologia e cronograma para serem apresentados
como requisito de avaliagao na disciplina de PFC no dia 10 de abril.
O encontro iniciou com a apresentacdo de Gustavo sobre os
resultados obtidos com uma busca pelos termos “Nazismo” e
“Hitler” na Hemeroteca Digital, conforme Luiz lhe havia
recomendado na primeira vez que o estudante o havia procurado
para conversarem sobre a possibilidade de realizar um trabalho.

Gustavo apontou que, em sua pesquisa, lhe chamou a atengao
a recorréncia de matérias associadas ao catolicismo. Durante maior
parte do encontro, os participantes olharam para os textos
recortados por Gustavo de periodicos da década de 1930 para, a
partir deles, delinearem os elementos constitutivos do trabalho.
Uma das matérias chamou a atencao de Luiz por apresentar
tematica relacionada a questdes de género e que apontava para
aspectos misdginos de homens nazistas. Por entender que género
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poderia ser uma possibilidade para pesquisa, Luiz o destacou para
Gustavo como alternativa as relacdes com o catolicismo.

Gustavo, no entanto, percebeu que o foco para as questdes de
religiosidade seria um caminho mais facil, pois as mengdes a Igreja
Catdlica eram mais recorrentes nos resultados de suas buscas na
hemeroteca do que a questao de género. Além disso, no inicio do
encontro, o estudante ja se mostrava mais interessado por esse
caminho. Dessa forma, os participantes entenderam que focar nas
relagdes entre o nazismo e a Igreja Catolica seria melhor e, a partir
dessa decisao, Luiz passou como tarefa para Gustavo realizar mais
buscas na hemeroteca com as palavras-chave “catolicismo” e
“hitlerismo” e orientou o aluno a prestar atencao na grafia dos
termos para fazer as buscas.

Cumpre destacar que em uma das matérias lidas ha mengao a
uma Enciclica do Papa Pio XI??, em que o Pontifice condenava o
nazismo alemdo. Luiz destacou que seria também interessante
buscar mais informagdes sobre esse documento. Depois de definida
a tematica, os dois se voltaram para definicdo dos objetivos,
hipotese e problematica que seriam apresentadas ao professor
Sandro. Luiz chamou a atengao de Gustavo que esses itens, embora
elaborados para a apresentacdo, ainda ficariam mais ou menos
abertos e poderiam mudar a partir dos novos achados do
estudante, inclusive porque se houvesse mais informagdes sobre a
Enciclica papal, o trabalho poderia se voltar para ela.

O Encontro 2 aconteceu no dia 15 de maio de 2018. Nesse
encontro, os dois tiveram como pauta discutir os resultados das
buscas de Gustavo, que haviam sido encaminhados para Luiz por e-
mail alguns dias antes. O arquivo enviado continha imagens com
copia das matérias tiradas do acervo da Hemeroteca Digital.
Gustavo apresentou os seus achados e comentou o que encontrou
sobre as relagdes entre nazismo e Igreja Catdlica, mas pontuou que
ainda precisariam refinar a pergunta e o problema a partir do jornal.

52 Trata-se da Carta Enciclica Mit Brennender Sorge (Com Profunda Preocupacao),
publicada em 1937.
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Luiz comentou que seu objetivo havia sido atingido pelo fato
de Gustavo ter tido um contato, na sua avaliagao, adequado com as
fontes, sem leitura de referéncias bibliograficas prévias que
poderiam enviesar o seu olhar. Para o professor, essa forma de
contato inicial com a fonte faz com que o pesquisador se depare
com uma série de informagoes que lhe geram perguntas a serem
respondidas. Na visao de Luiz, um tema interessante para pesquisa
em Historia é resultado da vontade de organizar o caos das
informacdes. Luiz pontuou que, se Gustavo estivesse satisfeito com
0 caos a ser organizado, ele havia encontrado o recorte ideal para
sua pesquisa.

O comentario de Luiz sinaliza que suas recomendagdes a
Gustavo tinham também finalidade pedagogica com vistas a
desenvolver no estudante um comportamento tipico de alguém
que realiza pesquisa historiogréfica. E possivel perceber que Luiz
se preocupa, ndo apenas com a realizagao do TCC, mas também em
fazer com que Gustavo passasse por experiéncias em praticas
letradas que lhe possibilitassem entender, ainda que minimamente,
o que significa produzir conhecimento historiografico.

Gustavo optou pelo recorte cujo foco estava na analise de um
jornal e descartou trabalhar com a Enciclica sobre a qual seu
orientador havia comentado. Luiz ratificou as opg¢des do estudante
e apontou para a proxima etapa do trabalho, que foi a leitura de
literatura especializada, isto é, estudos da area de Histdoria que
tivessem seguido caminhos semelhantes. Para tanto, Luiz
recomendou a Gustavo interromper, por hora, a busca de matérias
na fonte histdrica e se dedicar a busca de literatura especializada.
O professor sugeriu comegar pela leitura e pelo fichamento de
livros didaticos que tratassem do periodo nazista na Alemanha e,
quando se cansasse dos livros didaticos, poderia buscar literatura
especializada e lista-la sem necessariamente fazer um fichamento.

Luiz argumentou que comegar pelos livros didaticos ajudaria
Gustavo depois a ler a literatura especializada que, em sua
avaliacdo, “nao tem do do leitor”, ou seja, ndo se preocupa em fazer
retomadas muito amplas sobre contextos historicos pela
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pressuposicao de que o leitor ja teria essas informagoes. O professor
advertiu, porém, que os livros didaticos ndo seriam utilizados
como referéncias para o trabalho.

As tarefas passadas a Gustavo foram mapear as datas das
matérias encontradas no jornal em um documento com a data de
publicagdo e o nuimero da edicdo do jornal, estudar e fazer
fichamento de livros didaticos de Historia e iniciar a busca pela
bibliografia especializada. Luiz chamou a atengao de Gustavo para
o fato de que sites como enciclopédias abertas s6 deveriam ser
usados para pesquisas rapidas e conferéncia de informacgdes, e
orientou o aluno que sempre seria necessario olhar com
desconfianga para as informagoes dessas fontes. Luiz, ao final,
pediu que Gustavo gastasse mais energia com os livros didaticos e
afirmou que também faria buscas pela literatura especializada.

Quero destacar ainda um fato que me chamou a aten¢ao no
final do encontro quando, apds anotar as tarefas a serem
cumpridas, Gustavo se voltou para Luiz e perguntou, referindo-se
as tarefas, “eu vou mostrar isso para o professor?” ao que Luiz
respondeu “vocé vai discutir comigo”. As formas verbais usadas
na pergunta e na resposta sinalizam que Gustavo estava inserido
em uma dinamica de realizagdo de tarefas distinta daquela que
possivelmente ele estava acostumado na escola. Ao perguntar se
“mostraria” a tarefa ao professor, Gustavo partiu de um modelo
escolar baseado na conferéncia de atividades por parte do
professor. Luiz, por outro lado, disse que ele deveria “discutir” a
tarefa, o que demonstra seu esforco em deslocar o estudante para
uma outra agdo e outro tipo de relagao institucional.

Gustavo, apds o encontro de orientagdo, trabalhou na
organizacao das fontes historiograficas em um arquivo tnico e
realizou o fichamento de um livro didatico. Esse fichamento foi
organizado pelo estudante em forma de topicos em um arquivo de
texto e encaminhado para o orientador antes do Encontro 3, que
aconteceu no dia 19 de junho de 2018.

O foco do Encontro 3 foi planejar, a partir dos fichamentos de
Gustavo, a escrita de um capitulo do TCC relacionado a
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apresentacao do contexto histdrico. Luiz sugeriu trés pontos a
serem desenvolvidos por Gustavo para explicar a ascensao do
nazismo alemdo: o sentimento de revanchismo pds-guerra,
propaganda nacionalista e politica de pleno emprego de Hitler. Os
pontos apresentados por Luiz procuraram reorganizar os topicos
do fichamento apresentado por Gustavo no sentido de fazé-los
responder ao tema delimitado e aos objetivos do TCC.

Luiz solicitou como tarefa para Gustavo a produgao do capitulo
de apresentagao do contexto histérico e chamou sua aten¢ao quanto
a projecao de um interlocutor. A orientacdo de Luiz foi para o
estudante considerar que o texto nao é escrito para ele proprio e sim
para alguém alheio ao trabalho, mas que tem interesse em ler sobre
a tematica. Luiz também chamou a atengao de Gustavo para o fato
de que, depois de escrito, o texto seria, com termo usado por Luiz,
“qualificado”, com bibliografia especializada.

Apo6s o Encontro 3, Gustavo produziu dois textos diferentes,
um sobre “a era Vargas” (DTX_05_B_gustavo) e outro sobre
“nazismo” (DTX_05_C_gustavo). Dessa forma, o estudante
apresentou os contextos historicos do Brasil e da Alemanha no
periodo de ascensdao do nazismo. Além disso, Gustavo comegou a
listar a bibliografia especializada em arquivo separado, no qual
colocava o titulo do texto e o link onde os textos poderiam ser
acessados. Nesse periodo, ele também comegou o fichamento de um
dos textos da bibliografia especializada que abordava mais
diretamente as relagdes entre nazismo e catolicismo no Brasil e na
Alemanha. Os textos sobre contexto historico foram compartilhados
com o orientador que, no préprio arquivo, pontuou como
observagOes apenas a solicitagao para que o estudante indicasse as
referéncias. A Figura 11 apresenta um pequeno trecho do texto sobre
nazismo e a observacao feita por Luiz.
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Figura 11 — Recorte de DTX_05_C_gustavo

Com o fim da Primeira Guerra Mundial, em 1918, além de passar por grandes
problemas politicos e econémicos, a Alemanha, por conta de uma presséo de soldados,
marinheiros e operarios organizados em conselhos, havia se tornado republica— - A
Republica de Weimar - que utilizava de uma Constituigéo federalista (divisdo da nagéo em
estados auténomos) usando de alguns principios democraticos, tais como a liberdade de

expresséo- (SOBRENOME DO AUTOR, ano, p.?). - ‘ Observacio de Luiz

Contudo, mesmo que desde antes do fim da guerra a Alemanha ja passasse por

problemas, esses mesmos foram agravados por conta do Tratado de Versalhes, documento
este que foi assinado em 1919 pelas poténcias europeias, encerrando oficialmente o conflito
e declarando a Alemanha como grande culpada. Além disso, o Tratado impunha que a
Alemanha deveria pagar uma indenizag¢ao altissima aos paises vencedores, foi tomadea
uma parte de seu territério (resultando na criacdo da Polénia e Tchecoslovaquia, além da
perda de mais de trés milhdes de habitantes) e colénias no continente africano, também

deveria limitar seu exército a cem mil homens e foi proibida de possuir marinha de guerra e

forga aérea- (SOBRENOME DO AUTOR, ano, p.?). -‘ Observagio de Luiz ‘

Fonte: banco de dados da pesquisa

As anotagdes de Luiz sinalizam sua preocupagdo em
evidenciar para seu orientando a necessidade de, no TCC, apoiar a
sua voz na voz de outros autores. Nao a toa, Luiz comentou com
Gustavo que, depois o texto seria “qualificado” com referéncias da
literatura especializada. Essa declara¢do aponta que, na percepgao
de Luiz, as vozes que podem ser trazidas no TCC sao aquelas que
encontram uma certa sustentacao da comunidade académica, por
isso a adverténcia de nao usar informagoes trazidas de sites como
enciclopédias livres.

O Encontro 4 aconteceu no dia 23 de agosto de 2018. Gustavo,
nesse encontro, aparentava estar preocupado com o tempo e com o
que ele apresentaria para a pré-banca no dia 26 de setembro. O
encontro foi breve, cerca de 20 minutos, e a conversa dos
participantes envolveu duas pautas: a organizacao do texto do TCC
e a preparacao da apresentacdo. A primeira foi a organizagao de
sua produgao escrita em um arquivo unico, no qual ele juntaria os
dois textos produzidos sobre o contexto histdrico e iniciaria um
novo capitulo sobre as relagdes entre nazismo e catolicismo no
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Brasil e na Alemanha a partir do fichamento de um texto da
literatura especializada. Gustavo deveria encaminhar para o
professor Sandro esse arquivo. Luiz instruiu Gustavo ainda a
preparar esse arquivo com formato de monografia com a inclusao
de capa, contracapa e sumadrio. O professor também orientou
Gustavo a indicar para os membros da banca as préximas etapas
que realizaria.

Luiz ainda refor¢ou para Gustavo a importancia de organizar
a sua escrita a partir da projecdo de um potencial leitor alheio ao
trabalho. Essa orientacao foi feita por Luiz algumas vezes ao longo
dos encontros de orientagao no sentido de explicitar para Gustavo
que o texto poderia ser lido — e foi lido pelos membros da pré-banca
— e que o leitor deveria conseguir entendé-lo. Luiz inclusive
orientou Gustavo para que cada vez que sentisse necessidade de
explicar algo no texto, o fizesse.

A segunda pauta foi a discussdao dos participantes sobre a
organizacdo dos slides para a apresentacdo na pré-banca que,
segundo comentou Luiz, seria parecido com o ja apresentado em
outro momento na aula de PFC, com a diferenca de que o estudante
deveria pontuar quais etapas do trabalho ja havia concluido e quais
estavam em andamento.

As tarefas de Gustavo, apds o encontro, foram, entdo,
organizar um Uinico arquivo com os textos ja produzidos e preparar
os slides para apresentagao na pré-banca.

Depois do Encontro 4, Gustavo organizou um arquivo com a
formatacao do TCC como uma monografia, com capa, contracapa,
resumo e sumario além dos capitulos solicitados pelo orientador,
mas nao preparou os slides que usaria na apresentacdo na pré-
banca. Assim como solicitado por Luiz, no texto, o estudante fez
indicagdes para a banca sobre as proximas etapas que seriam
realizadas. Gustavo enviou esse arquivo de texto para Luiz que, em
sua leitura, fez sugestoes de reescrita em baloes. Todas as sugestoes
foram acatadas por Gustavo, que reorganizou o texto e o reenviou
para Luiz alguns dias antes do encontro de orientagdo seguinte,
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Encontro 5, que aconteceu no dia 13 de setembro de 2018 e foi o
altimo antes da pré-banca.

No Encontro 5, o foco dos participantes foi o planejamento da
apresentacao de slides. Inicialmente, Luiz explicou para Gustavo
como uma pré-banca acontecia. Ele instruiu Gustavo que, no
primeiro momento, o estudante apresentaria o que ja havia feito no
TCC e quais etapas ainda faltavam. Depois, os professores membros
da banca fariam algumas perguntas e sugestdes sobre o trabalho e
que Gustavo poderia estar aberto e acatar as sugestdes da banca.

Os participantes demoram um pouco mais na explicitagdo dos
procedimentos metodoldgicos que foram adotados por Gustavo em
sua pesquisa, pois esse topico deveria ser apresentado na pré-banca
e, até entdo, ainda nao tinha sido discutido pela dupla, pois o
estudante nao havia feito a anadlise da fonte historiografica. Luiz
explicou para Gustavo que eles se afiliavam a Nova Historia
Politica®, de forma que, segundo Luiz, as etapas metodoldgicas
consistiam em ir para a fonte, encontrar o problema de pesquisa,
estudar o contexto historico e depois voltar para a fonte a fim de
aprofundar a analise estabelecendo relagdes entre fonte e contexto
historico para destacar quais questdes se mostravam mais
pertinentes.

A tarefa de Gustavo, ap0s esse encontro, foi organizar os slides
e ensaiar a sua apresentagao para a pré-banca. Para isso, Luiz
recomendou que ele organizasse os slides de forma que o
auxiliassem a explicitar o que seria necessario ser explicitado para
os membros da banca e ensaiasse as suas falas em casa na frente de
um espelho.

A pré-banca de Gustavo aconteceu no dia 26 de setembro, no
periodo vespertino. Gustavo foi elogiado com relacao a qualidade
textual e cobrado pela auséncia da analise da fonte e excessiva

% Conforme apresentado por Gustavo em seu TCC, a Nova Histdria Politica é
caracterizada por aspectos tedrico metodolégicos que compreendem (i)
reconhecer que todo texto carrega tensdes politicas expressas por meio do
discurso; (ii) compreender que as tensdes politicas estdo presentes em um contexto
histérico especifico. (DTX_11_B)
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exposicdo do contexto historico. A critica da banca foi que as
questOes centrais da problematica apresentada por Gustavo, as
relagdes que o Jornal Didrio estabelecia entre a Igreja Catolica e o
Nazismo, ainda ndo eram visiveis em seu TCC.

O Encontro 6 aconteceu no dia 08 de novembro, ap6s um hiato
de pouco mais de um més. O intervalo de tempo entre a pré-banca
e este ultimo encontro foi marcado por um periodo de provas e
recuperacoes na IFE, que aconteceu na segunda quinzena de
setembro, e pela participagao de Gustavo no Evento Estadual entre
os dias 16 e 19 de outubro de 2018. Nesse periodo, Gustavo também
trabalhou na produgao de um poster para apresentagao no Evento
Estadual. Além disso, com relacao ao seu TCC, Gustavo trabalhou
na insercao da literatura especializada em seu texto e de um
trabalho analitico prévio com as fontes.

Nesse encontro, 0s topicos discutidos foram
encaminhamentos para a conclusdao do TCC que, nesse momento,
precisaria de um fechamento mais relacionado ao estabelecimento
das relagdes entre o Nazismo e a Igreja Catdlica a partir das leituras
realizadas e, por fim, a andlise da fonte. Os participantes se
engajaram na retomada das matérias analisadas e nos rascunhos de
Gustavo a fim de definir formas como a andlise da fonte
historiografica poderia ser redigida. Luiz ponderou que, nesse
momento, Gustavo poderia fazer os ajustes finais do texto com
mais calma e que ele poderia se concentrar um pouco mais no
Enem, cujas datas de aplicacdo em 2018 foram os dias 04 e 11 de
novembro. Luiz ainda recomendou que Gustavo se concentrasse na
preparacgao de outros vestibulares que ele também faria.

Como tarefa, foi solicitado a Gustavo realizar a escrita de um
capitulo com base na literatura especializada e fazer a analise da
fonte, esta ultima, o ponto mais importante a ser apresentada no
trabalho do estudante segundo Luiz. Apds o Encontro 6, Gustavo
trabalhou no fichamento e na constru¢do do capitulo que
estabelecia melhor as ligacdes entre nazismo e Igreja Catodlica a
partir do contexto histérico tanto do Brasil quanto da Alemanha
por meio da literatura especializada. Esse capitulo foi incorporado
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ao arquivo que havia sido avaliado na pré-banca e encaminhado
para a leitura de Luiz. O capitulo com a analise da fonte histdrica,
porém, nao foi produzido antes do Encontro 7, realizado no dia 22
de novembro de 2018.

O Encontro 7, ultimo encontro de orientagdo, consistiu no
trabalho interacional dos participantes na retomada das matérias
que seriam analisadas a fim de dar encaminhamentos relacionados
a forma de escrita do capitulo com a andlise da fonte. Os demais
capitulos escritos por Gustavo e encaminhados para Luiz nado
tiveram grande destaque no encontro em termos de discussao e
proposigoes de reformulagao, pois isso havia sido feito por Luiz em
forma de comentarios no texto e que foram acatados por Gustavo.

A tarefa de Gustavo, apds o Encontro 7, foi sistematizar a
andlise da fonte e inseri-la como capitulo em seu TCC. Gustavo
trabalhou nesses encaminhamentos e enviou o seu texto final para
Luiz no inicio de dezembro de 2018. Destaco que, neste momento,
Luiz tomou a liberdade de fazer inclusdes e modifica¢cdes no texto
para fins de fechamento e fez de forma mais explicita no capitulo
de analise da fonte e na conclusao. O trabalho final foi entregue no
dia 04 de dezembro de 2018.

Os relatos feitos até aqui permitem reconhecer algumas
similaridades nos percursos de escrita de TCC de Jon Snow e Karen
e de Gustavo e Luiz. Essas similaridades podem ser reconhecidas
como padrodes interagdo. O primeiro padrao reconhecido ¢ a
delimitacdo da tematica do trabalho, pois, em ambos os casos, os
estudantes procuraram seus professores orientadores com uma
ideia mais ou menos ampla sobre o que gostariam de pesquisar,
seus professores ratificaram as escolhas e ajudaram os estudantes a
transformarem suas ideais em problemas ou objetos de pesquisa.

Jon Snow, por exemplo, apresentou para sua orientadora uma
ideia inspirada em uma campanha publicitdria de uma série e em
um jogo digital. Com a ajuda da orientadora, definiram a partir
dessa ideia um objeto de pesquisa: a constru¢ao de um recurso
tecnologico digital, com modelos de células vegetais em 3D,
hospedados em uma plataforma digital e que poderiam ser
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manipulados pelo professor na sala de aula por meio de
dispositivos espelhados.

Gustavo, por sua vez, chegou até seu orientador com o desejo
de “fazer algo sobre o nazismo”. Luiz o ajudou a transformar essa
ideia inicial em um problema de pesquisa ao lhe indicar a busca por
matérias na Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional e, assim,
chegaram a delimitagdo do trabalho como um estudo
historiografico, com analise de fonte de um periédico paranaense
da década de 1930, com o objetivo de entender como o jornal
apresentou as relagdes entre nazismo e Igreja Catdlica.

Embora alguns registros gerados neste estudo apontem que os
estudantes pesquisados enxergassem o TCC na IFE como uma
etapa a ser cumprida para a conclusao do curso, o maior espaco de
participacdo dos estudantes nas decisdes sobre o seu proprio
trabalho permitiu que eles atribuissem outros significados ao TCC.
O estudante poderia, por exemplo, optar por um tema com o qual
tivesse mais afinidade ou que fizesse parte de um projeto de vida
mais amplo, como Jon Snow, que se interessava por tecnologia e
hoje cursa Ciéncia da Computagao, e Gustavo, que buscou seu tema
de TCC no seu interesse por questdes relacionadas as Guerras
Mundiais e ao nazismo. Além disso, a possibilidade de participar
do Evento Estadual conferia também algum significado a mais ao
TCC por parte dos estudantes.

Outro padrao que pode ser reconhecido foi o cuidado dos
professores em orientar os estudantes quanto a projecdo de um
potencial interlocutor, isto é, um potencial leitor do trabalho.
Tanto Karen quanto Luiz instruiram seus orientandos a
considerarem como potencial leitor do trabalho alguém alheio ao
contexto de producdao do TCC, o que implicaria apresentar as
informagoes de forma clara e coesa e ainda orientaram os
estudantes a considerarem que nao escreviam para si proprios.

Para Karen e Luiz, a figura desse interlocutor pode ser
entendida como um representante médio (VOLOCHINOV, 2017)
da comunidade académica, um interlocutor que nao
necessariamente ¢ conhecido pelo produtor do enunciado, mas
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pressuposto. Ambos, por terem vivéncias académicas anteriores e
serem professores pesquisadores na IFE, podem ter uma projecao
mais concreta sobre esse interlocutor virtual, o que pode ndo ser tao
claro para Jon Snow e Gustavo, que ainda ndao conheciam os modos
de participagdo nessa pratica académica de produgdo do TCC
escrito para ser lido por alguém que ndo necessariamente é seu
professor-orientador.

Outro padrao identificado foi a atuagdo dos professores
orientadores em explicitar para os estudantes a necessidade de
buscar sustentacdo para suas vozes com outras vozes no texto
académico. Embora todo texto seja constituido por varias vozes
sociais que nem sempre sao explicitadas, o texto académico precisa
explicitar algumas daquelas nas quais se ampara, pois sao elas que
devem prover evidéncia para o que se quer afirmar (ZAVALA,
2010). Trata-se de uma forma propria de ver e lidar com o mundo
e o conhecimento.

Gustavo e Jon Snow fizeram a articulacao de suas vozes as
vozes dos outros autores por meio de citagoes, principalmente
indiretas, de modo a, na maioria das vezes, posicionar a referéncia
ao final do paragrafo e nao usar recursos linguisticos que
explicitem as outras vozes como “segundo”, “de acordo com”,
“conforme” etc.

Os trés padroes de interagao reconhecidos indicam que o que
estava em negociagao pelos participantes, além das formas
linguisticas adequadas para escrever o TCC, eram também formas
proprias de se posicionar e produzir conhecimento. Nesse sentido,
¢ possivel afirmar que os padrdes de interagdo identificados
consistem em esfor¢os mutuos e dialdgicos dos participantes com
a finalidade de produzir alinhamentos entre a escrita do TCC e o
que é legitimado como académico. Nesses termos, proponho
analise das sessdes de orientagao, no capitulo seguinte, em termos
de “enquadramentos epistemologicos” para tratar situadamente
das formas de interagéncia e da negociacao de identidades dos
participantes.
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No proximo capitulo, analiso o0s enquadramentos
epistemologicos por meio da triangulacdo de excertos de fala-em-
interagdo gerados em encontros de orientagao (DAV), de trechos
das versdes de escrita do TCC (DTX) e trechos de conversas que
tive com os participantes (DCV). Nesse exercicio analitico, busco
caracterizar como os modos de interagir dos participantes dao
forma a enquadramentos epistemologicos e busco também
identificar se esses modos constituem as praticas de letramento
académico no percurso de escrita do TCC.
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CAPITULO 4

INTERAGENCIAS EM PRATICAS DE LETRAMENTO
ACADEMICO -ENQUADRAMENTOS EPISTEMOLOGICOS

Neste capitulo, tenho como objetivo retomar os padrdes de
interagdo e analisa-los em termos de enquadramentos
epistemologicos, por meio da microandlise de registros de
linguagem. No exercicio analitico, busco analisar as interagéncias
presentes e constitutivas dos modos de interagir nesses
enquadramentos na escrita do TCC.

O capitulo é composto por trés se¢des que correspondem as
discussdes sobre cada um dos enquadramentos, e, ao final,
sistematizo os achados e busco apresentar praticas de letramento
constituidas no bojo dos enquadramentos epistemologicos.

41 ENQUADRAMENTO EPISTEMOLOGICO I -
DELIMITACAO TEMATICA

A delimitacdo tematica diz respeito as negociacdes dos
participantes quanto a necessidade de estabelecer o
objeto/problema do trabalho a ser realizado. No caso do contexto
analisado, a delimitagao tematica pode ser de natureza distinta, o
que significa que, mesmo que esse enquadramento epistemologico
seja um padrao de interagao recorrente nos percursos de escrita do
TCC dos participantes, ha espaco para singularidades por conta
das diferentes dreas do conhecimento.

O trabalho de Jon Snow é focado no desenvolvimento de uma
tecnologia digital. Ha, portanto, dois elementos a serem
produzidos: um produto tecnoldgico e um texto escrito, cuja énfase
¢ a apresentacao do produto e o género mobilizado é o artigo
cientifico com formatagao segundo a SBC. Ja Gustavo tem como
foco um trabalho historiografico de andlise de fonte historica, a
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natureza de seu trabalho ¢ mais analitica e o género mobilizado
para escrita é a monografia.

As singularidades sdo também marcadas pela possibilidade de
o tema do trabalho ser escolhido pelos estudantes. Geralmente os
estudantes partem de um assunto com o qual tenham afinidade,
que esteja associado a um projeto de vida ou que possa servir para
outros objetivos, como viajar com os amigos para um congresso.

O tipo de relagao estabelecida entre o estudante e o tema € um
fator que influenciou no processo de delimitagdo tematica. Jon
Snow, por exemplo, teve mais facilidade para definir o que
pretendia fazer em seu TCC, provavelmente por ja ter participado
de outras praticas de pesquisa em projetos coordenados por sua
orientadora, que sempre o reconheceu como um bom
programador. Gustavo, por sua vez, teve dificuldades para fazer
essa delimitagdo, por isso dependeu mais da ajuda do orientador
para isso. Possivelmente isso tenha se dado por ele nunca ter
participado de projetos de pesquisa historiografica ou tido contato
com relatos de pesquisa desse tipo. O estudante tinha interesse por
um assunto amplo, que era o periodo das guerras mundiais e o
nazismo, mas seu contato com o assunto sempre se deu no ambito
do curriculo escolar nas aulas de Historia e nos livros didaticos.

Os professores orientadores, quando procurados pelos
estudantes com possiveis temas para produzir seus TCCs,
validavam as ideias, mas atuavam, junto aos estudantes, para
delimitar aquela tematica mais abrangente, uma vez que os
estudantes, muitas vezes, desconheciam as formas académicas de
se delimitar um tema e, a partir disso, formular um problema de
pesquisa.

E certo que a intervengao docente resultava em uma forma de
lidar com a escrita que poderia ser diferente daquela vivenciada
pelos estudantes em contextos escolares de educagdo basica, em
que a delimitacdo tematica do que se quer dizer/escrever em um
texto argumentativo, por exemplo, esta relacionada a topicos mais
abrangentes, como “consumo de drogas”, “mobilidade urbana”,
“satde mental na adolescéncia” etc.
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A delimitagdo temadtica em uma pesquisa académica esta
relacionada as formas académicas de se lidar com o conhecimento
e com a escrita. Envolve, portanto, uma questao epistemoldgica. As
vivéncias anteriores dos professores orientadores em contextos
universitdrios, na condi¢do de alunos de graduacgdo e de pos-
graduacao stricto sensu, e também sua atuacdo na IFE como
coordenadores de projetos de pesquisa, extensao e inovagao,
imersos em praticas letradas do campo académico, podem ser
facilitadores para o trabalho de auxilio aos estudantes na
delimitag¢ao de suas tematicas.

O lugar de conhecedores das regras do jogo do letramento
académico, ocupado pelos professores orientadores, leva-me
também a considerar que as suas condutas em ajudar os estudantes
na delimita¢ao dos seus temas de TCC sao determinadas também
por um supradestinatario (BAKHTIN, 2016), que é a prépria
comunidade académica da qual, se ndo participam, sdo, pelo
menos, conhecedores. Isso significa que hd, por parte dos
professores, um compromisso com os modelos culturais da escrita
académica que conferem ou nao legitimidade aquilo que ¢é
dito/escrito nesse campo de atividade humana.

A fim de olhar mais situadamente para os modos como os
participantes se engajam no trabalho de delimitar a tematica,
apresento e discuto registros gerados com os participantes do
estudo. Retomo, inicialmente, informagoes apresentadas por Jon
Snow no Excerto 2, apresentado no Capitulo anterior, em que o
estudante relatou como foi a escolha de seu tema. Em seu relato, foi
possivel reconhecer sua identificagdo com o tema escolhido, que o
colocou diante de uma possibilidade de trabalho a ser feito, e havia
ainda o interesse de Jon Snow em participar do Evento Estadual.
Karen concordou com a ideia e atuou para ajudar Jon Snow a
delimitar a tematica apresentada.

Ao apresentar sua proposta, conforme consta no relato do
estudante no Excerto 2, Jon Snow demonstrou ter conhecimento
sobre o que queria fazer, de modo que o estudante apresentou a
sua orientadora uma proposta parcialmente formatada sobre o
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desenvolvimento de um recurso tecnoldgico para uso didatico em
aulas de citologia. O relato evidencia, inclusive, protagonismo do
estudante na definicdo de seu trabalho, pois, inicialmente, sua
orientadora havia sugerido que ele realizasse um trabalho
articulado a Matematica, mas, por avaliar que esse trabalho nao
teria condi¢bes de ser aprovado para participar do Evento
Estadual, optou pelo trabalho relacionado a citologia. Nos termos
do préprio Jon Snow, “porque isso aqui é top vai passar” (ver
linhas 031-032 do Excerto 2).

A atuacao de Karen na delimitacao tematica foi mais voltada
para adequagdes da proposta trazida por Jon Snow a
especificidades do campo académico, tendo em vista sua
consciéncia acerca de forcas que incidem sobre esse campo da
atividade humana. No caso do percurso de escrita da dupla de
participantes, a for¢a evidenciada que influiu na delimitagao
tematica foi o tempo limitado para realizagao de todas as atividades
que envolvem um TCC, como leituras, escrita e, neste caso,
desenvolvimento de uma tecnologia.

As primeiras aproximagdes de Jon Snow com a escrita
académica correspondem a fase de escrita de um esboco de
pesquisa solicitado pelo professor Sandro para ser apresentado na
disciplina de PFC, no qual deveriam constar os elementos
problematica, hipdteses, objetivos, justificativa, metodologia e
cronograma. Para elaborar esses itens, a dupla precisou se
empenhar em delimitar o que de fato seria realizado no trabalho. O
primeiro registro que apresento para discussao € datado
possivelmente entre o final de fevereiro e inicio de margo de 2018%,
antes do Encontro 1. Trata-se de uma versao de texto solicitada por
Karen a Jon Snow apds uma primeira conversa que tiveram sobre
o desenvolvimento do TCC e na qual tentavam dar conta dos
elementos solicitados por Sandro. O registro é apresentado na

% Alguns registros, principalmente os de versdes de texto produzidos antes de
mar¢o de 2018, ndo possuem data precisa, pois ainda ndo havia comegado o
acompanhamento mais sistematico dos participantes no trabalho de campo.
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Figura 12, a seguir. Fiz destaques que menciono na discussao e as
transcrevi apds a apresentacao da figura.

Figura 12 — Recorte de DTX_01_jon snow

Objetivos(Pra que pesquisar? provar hipotese, criar, testar)

No mundo atual, vemos algumas novas tecnologias em varios campos diferentes e um

deles, & no campo do ensino, . Karen
o Justificativa(Por que pesquisar sobre isso ?) el
1 o Hipotese(o programa funciona na sala de aula? algum problema ?) Eu ndo entendi o que ve quis dizer
» Metodologia(Parte tecnica, do prototipo, metodo de criagéo) aqui... estd incompleto ainda?

O programa X tem como Sua principal funcionalidade, auxiliar 0s professores na
apresentacdo de estruturas tanto biologicas quanto quimicas, como por exemplo células K
vegetais e estruturas quimicas geométricas usada no estudo de eletronegatividade. O . aren
1

programa conta com o funcionamento do acelerometro\giroscopio que sdo capazes de .
saber a posicdo em que o celular esta em qualquer direcdo no espaco, assim, enviando 2 Ainda me assusta colocar as duas na
essas informagdes na rede local por wi-fi para um site que funcionara como receptor, para proposta. Ainda reforco o pensamento
2 de colocar apenas uma, pois €aso nao
manipular as estruturas 3D escolhida e permitir visualiza-la melhor apenas movendo o dé tempo de desenvolver sobre a
celular. quimica, cumpriremos o plano e caso

sobre tempo, poderemos inserir sem
nenhum problema

O produto seria Gtil nas salas de aula por ser um outro modo de ver as estruturas
além dos livros, que permitem mostrar apenas estruturas planas(2D), o professor precisa
apenas abrir o aplicativo em seu celular, e o site no projetor, assim, conforme ele mover o Karen
seu celular em posicdes diferentes , a estrutura se move junto com o aparelho, como se 16:16 8 de mar
fosse um espelho de suas posicdes, mostrando outras perspectivas além da principal

Aideia ndo é que o site seja um

mostrada nos livros. receptor, mas sim, que o celular e 0
Com isso & possivel por exemplo, ajudar no ensino de quimica geométrica que z‘;ga{;g f:';zgagf:‘fgz(ﬁ’;‘%gnf"o
precisa do uso de estruturas em 3D para mostrar como os elementos se comportam na resultado do teste, identificaremos
molécula, ou até na biologia, com as inimeras estruturas organicas presentes quem ird espelhar quem
Além de ser uma ferramenta que nos dias atuais, qualquer um pode utilizar, atrairia
muito mais a atencdo do aluno na aula, por ser algo interativo e novo. B Karen

Transcricao das partes destacadas:
1
O programa X tem como sua principal funcionalidade
auxiliar os professores na apresentagao de estruturas tanto
bioldgicas quanto quimicas, como por exemplo células
vegetais e estruturas quimicas geométricas usadas no
estudo de eletronegatividade. [...]

2

Karen

16:14 8 de mar.

Ainda me assusta colocar as duas na proposta. Ainda refor¢o o
pensamento de colocar apenas uma, pois caso nao dé tempo de
desenvolver sobre a quimica, cumpriremos o plano, e caso sobre tempo,
podemos inserir sem nenhum problema.

Fonte: banco de dados da pesquisa
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Jon Snow considerava que o recurso tecnoldgico a ser
desenvolvido poderia auxiliar professores na demonstracao de
estruturas tanto biologicas quanto quimicas. Essa informagao
causou preocupagao em Karen, como se pode ver no comentario
que ela deixou no arquivo (ver destaques). A preocupacdo de
Karen estava relacionada as condi¢des que ambos tinham para o
desenvolvimento desse trabalho. Seu comentdrio mostra também
sua compreensao de que, em um trabalho académico, é preciso
cumprir um plano de execugdo, por isso é preciso ter bem
delimitado o que se quer fazer para que possa fazer o que é
proposto.

O comentdrio de Karen aponta ainda para o valor que é
atribuido a palavra escrita no contexto académico, pois cumprir um
plano de execugdo nao esta apenas no plano da consciéncia dos
pesquisadores, mas estd também em prestar contas acerca daquilo
que foi escrito como proposta de trabalho no texto académico.

Esse ponto foi retomado por Karen no Encontro 1. Na ocasiao,
Jon Snow e Karen tiveram como pauta a versao de texto escrito de
Jon Snow (DTX_01_jon snow), cujo trecho foi apresentado na
Figura 12.

Excerto 5 - DAV_01_jon snow (2)
164 Karen  entdo assim o que me me chama atengao aqui naquele

165 teu texto (3,0) é:: (1,0) vocé colocou aqui que além da
166 estrutura celular (.) a quimica (2,0) °ele nao abriu os
167 comentarios >aqui 6<° (5,0) tanto biologica quanto
168 quimicas=

169 Jon oo Jeo

170  Snow

171 Karen  =entdo eu comentei (.) me assusta as duas propostas pelo
172 periodo de tempo que nds temos

173 Jon ndo professora é que esse texto aqui pra baixo (1,0) eu
174 Snow sO usei ele como base pra criar o de cima eu meio
175 desconsi- desconside- desconsiderei >isso esta tudo
176 errado< porque a gente ja mudou um monte de coisa
177 que esta escrito aqui
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178
179
180
181

Karen
Jon

Snow
Karen

Ta
entende?

entao ta

Nesse trecho da conversa sobre a escrita, a retomada do

comentdrio escrito feito por Karen reforca que o tempo, como uma
das condi¢des de execucdo do trabalho, € uma forca que incide
sobre a delimitacao do tema. Nesse mesmo encontro de orientacao,
Jon Snow demonstrou estar em processo de compreensdo sobre

essa caracteristica dos letramentos académicos. No Excerto 6, a

seguir, ele sugeriu refazer os modelos celulares a partir de uma
estética cartoonizada e destacou sua preocupagao com o tempo.

300
301
302
303
304
305
306
307
308
309
310
311
312
313
314
315
316
317
318
319
320
321

Karen

Jon
Snow

Karen
Jon
Snow
Karen
Jon
Snow

Excerto 6 - DAV_01_jon snow (3)

[durante] (.) vamos pedir pra elas pra que seja
durante a aula (.) quando nés comegamos a estudar a
biologia a estrutura celular (.) esse contetdo ele era
aplicado no segundo bimestre entdo a gente tem que
correr porque agora com trimestre (1,0) eu estou meio
perdida com trimestre eu ndo sei exatamente como vai
ser (.) a gente tem que conversar com elas meio (.) meio
rapido
eu até estava pensando (.) ( ) depois que eu terminei
em dois mil e dezesseis o 0 negdcio de blender 14 (.)
depois que eu fiz os minicursos né (.) eu ainda sei fazer
muita coisa muita coisa no blender eu estava pensando
em fazer uma versdo dois do que a gente estava
fazendo tipo melhorar elas e fazer coisa mais (.)
geralmente o que chama muito a atencao hoje em dia é
quando trés d é meio cartoonizado
uhum
sabe?

uhum

lembrando que eu também nao tenho tempo pra perder
(.) tem muitas coisas
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322
323
324
325
326
327
328
329
330
331
332
333
334
335
336
337
338
339
340
341
342
343
344
345
346
347
348
349
350
351
352
353
354
355
356
357
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Karen

Jon
Snow
Karen

Jon
Snow

Jon
Snow
Karen
Jon
Snow

Jon
Snow
Karen
Jon
Snow

Karen
Jon

Snow
Karen
Jon

Snow
Karen

€ ai eu acho que fica meio complicado porque nos
estamos querendo mostrar uma coisa do mundo real
dentro do ambiente virtual (2,0) o que vocé quer dizer
com cartoonizado?

(2,0)

posso dar um exemplo

pode claro

((Jon Snow realiza buscas no navegador da internet e
mostra imagens para Karen))

€ 0 exemplo que vem na minha cabega ta (.) € s6 um
exemplo

(1,0)

isso aqui é um jogo que ele é cartoonizado (1,0) ele é em
trés d mas ele parece um desenho (.) entendeu,
[hum:::]

[é quando] o trés d parece um desenho (.) assim um
outro exemplo ((Jon Snow digita))

(8,0)

olha (3,0) entendeu? (.) é trés d

%(nossa ele traz mais ainda para a realidade)®

é: assim 6 (.) eu ndo garanto que eu consigo fazer isso
aqui isso aqui € dificil mas (1,0) é trés d mas tem um
jeito de desenho (.) entende? Nao é igual tipo isso aqui
0 ((jon snow digita))(4,0) aqui (.) ¢ um jogo também s6
que dai ele ja parece real (.) ndo é cartoonizado (2,0)
entende?

entendi

ele é no meio entre o trés d e o desenho

entendi
poderia mostrar outros [exemplos]

[qual vantagem] a gente teria
pra usar isso?



358 Jon mais atrativo (4,0) a- (2,0) design né professora (.) a

359 Snow vantagem é que € mais bonito (.) € igual quando vocé
360 vai entrar no google play e vocé quer um programa
361 especifico (.) tipo o- o de conversdo (.) vocé clica no
362 icone mais bonito (2,0) nao é verdade?

363 Karen  ((orienta-se para o pesquisador)) hoje o site esta assim
364 (2,0) ((direciona o olhar para a tela)) entdo aqui dentro
365 nos temos as galerias (2,0) ndo ndo é errei os modelos
366 (1,0) e aqui dentro nds temos os elementos (4,0) ele
367 demora um pouquinho pra carregar (5,0) nossa
368 proposta € trazer isso da tela pra ca ((aponta para
369 smartphone)) e o professor brincar com a mao aqui (.)
370 porque o professor pode estar andando e projetando o
371 que ele esta fazendo

372 Rafael aftem aimagem na tela 14 na frente
373 Karen e aimagem no projetor

374 (4,0)

375 Karen  jon snow eu de verdade ndo vejo muito beneficio em
376 mudar (2,0) essa imagem

377 Jon nao eu so falei mesmo ()

378 Snow

379 Karen  essa imagem nos levamos dois anos pra conseguir a
380 modelagem delas ((orientando-se para rafael))

381 (4,0)

Nesse excerto, Jon Snow indicou ter compreendido que o fator
tempo é um dos determinantes para delimitacdo do que se
pretende fazer no trabalho (linhas 320-321), porém o turno
transcrito entre as linhas 344 e 349 sinaliza que talvez ele nao tenha
atribuido a mesma relevancia que sua orientadora a possibilidade
de ndo conseguir cumprir um plano de trabalho apresentado. Para
Karen, a preocupagdo em nao realizar o que se propde era maior do
que era para Jon Snow.

Karen tomou o turno, entre as linhas 356 e 357, para questionar
Jon Snow sobre as vantagens em se fazer os modelos de células
cartoonizados. A resposta do estudante, nas linhas 358 a 362, foi
pautada em questOes de “atratividade” e “design”, ou seja, o critério
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era estético. Essa resposta nao convenceu Karen, que nas linhas 375
e 376, afirmou ndo ver beneficios em mudar as imagens, e
completou, nas linhas 379 e 380, ao se dirigir a mim, que haviam
levado dois anos para conseguir produzir os modelos de células ja
prontos. Isso aponta a inten¢ao de Karen em otimizar e facilitar o
trabalho de desenvolvimento do recurso tecnologico.

Os posicionamentos distintos dos participantes sugerem
diferentes praticas de letramento pelas quais circularam e que
agora atravessam as suas agoes marcando as formas de ser e de
interagir. Jon Snow interagiu a partir do lugar de estudante do
ensino médio, atento as tecnologias digitais e apreciador da estética
desse universo. Além disso, a preocupacao com o carater estético
do trabalho poderia estar relacionada com sua experiéncia anterior
nos projetos de pesquisa e o que ele entendia ser vidvel para
aprovagao de seu trabalho para participagao no Evento Estadual.
Karen interagiu a partir de seu lugar de professora-orientadora que
¢ conhecedora e se atenta para os aspectos que conferem, por assim
dizer, academicidade para o texto. As interagdes dos dois, portanto,
representam interagéncias responsivas a praticas anteriores
distintas.

H4 que se considerar também que as ag¢des linguajeiras sao
definidas nao apenas por aquele de quem elas procedem, mas
também por aqueles a quem elas sao dirigidas (VOLOCHINOV,
2017). Isso significa que as formas de interagir por meio da
linguagem nesses encontros sao marcadas tanto como respostas a
enunciados e praticas anteriores, quanto pela orientagao e
expectativa de resposta desse outro diante de quem se interage em
presencga fisica ou ndo.

O encontro de orientagdao e as interagéncias sobre a escrita
constituem-se, dessa forma, como lugares de negociacdo de
sentidos que evidenciam relagdes de poder implicadas. Para
exemplificar essa afirmagao, recordo as interagéncias de Jon Snow,
que apresentou sua ideia de cartoonizagio e buscou sua legitimacao
por meio de critérios estéticos e associados ao seu objetivo de viajar
para o Evento Estadual. Ao afirmar que nao tinha tempo a perder
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e que podia nao conseguir fazer aquilo que se propunha, da
indicios de que reconhecia a relacdo de poder existente nesse
contexto e buscou, entdo, a aprovagao de Karen para sua ideia.
Como nao obteve a aprovagdo, o estudante aceitou a sugestao da
orientadora.

Afirmar que Jon Snow reconheceu uma relagdo de poder
estabelecida no didlogo entre ele e Karen quanto a tomada de
decisdes sobre a delimitacdo do trabalho influenciada pelas
condicdes de realizagao, como o tempo, nao significa que Jon Snow
tenha conferido a esse fator o mesmo significado que Karen. Na
verdade, as interagéncias de Jon Snow me levam a considerar que
ele legitimava a sua orientadora como uma voz autorizada a dizer
0 que era possivel e o que nao era, ou seja, Karen era reconhecida
como representante da comunidade académica.

Karen, por sua vez, reconhecia que seu orientando
desconhecia os modelos culturais da academia e, por isso, interagia
no sentido de enquadrar a sua escrita segundo os modelos
académicos. Nesse sentido, ela tornou as condigoes para realizagao
do trabalho como relevantes para delimitagao tematica, pois tinha
consciéncia das forcas que incidem no campo académico e que
tensionam o que se planeja executar com as reais condi¢des que se
tem para a execugao, o que torna fundamental para delimitar uma
tematica.

A fim de exemplificar como essa questao ficou materializada
na escrita do TCC, apresento no Quadro 14 um trecho da
Introdugado do TCC feita por Jon Snow (DTX_14_A) - que nao havia
até esse momento desfeito a separacdo dos itens objetivos,
problematica, metodologia e hipdtese - ao lado da versao final do
trabalho (DTX_14_C) modificada por Karen, que atuou mais
diretamente na formatagao e no fechamento dessa se¢ao. Destaquei
com as cores azul, verde e vermelho os trechos similares nas duas
versoes e que foram mantidos e reorganizados por Karen na versao
final (DTX_14_C_jon snow). Destaquei com cinza os trechos que
foram acrescentados pela orientadora na versao final e sublinhei os
trechos que marcam a delimitacao tematica nas duas versoes. O que
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mantive em preto na versao inicial, foram trechos suprimidos na

versao final.

Quadro 14 — Espelhamento de versdes Introdugao — Jon Snow

Recorte de DTX_14_A _Jon Snow
(Versao inicial de Jon Snow)

Recorte de DTX_14_C_jon
snow
(Versao final com
modificagdes de Karen)

Introducao
A Biologia, é uma das vdrias
disciplina, que necessariamente

precisa de imagens para demonstrar
estruturas e processos, e na maioria
das vezes, usa de imagens nao reais
com cores fantasiosas ou modelos
distantes para
exemplificar e tornar o ensino menos
complexo. Mesmo com toda essa
adaptagao, algumas matérias da
Biologia ainda continuam dificeis de
serem ministradas pelos professores,
o que é o caso da Citologia, por isso,
foi proposto o desenvolvimento de
um recurso tecnoldgico que visa

do mundo real

auxilid-los no ensino dessa matéria.

Esse recurso tecnologico, veio para
disponibilizar estruturas
tridimensionais das células e suas
organelas a fim de se aproximar mais
da realidade e trazer o foco do aluno
para a explicagdo do professor. A
partir desse protétipo, o professor
pode manipular esses modelos
tridimensionais usando o celular e
uma conexao com a internet enquanto
sdao projetados para os alunos,

1. INTRODUCAO
A Biologia, é uma das varias

disciplinas que,
necessariamente, requer um
maior apoio para melhor

garantir o  aprendizado.
Apesar das tentativas de
atualizagdo e especializacao
dentro do Ensino de Biologia,
esta area é tida ainda como
uma ciéncia que se apresenta
completamente ou
parcialmente  desvinculada
das relagdes e/ou aplicagdes de
seus conceitos ao cotidiano
dos alunos,
muitas vezes a oportunidade
aos aprendizes de refletir
sobre novos conhecimentos
estruturados em sala de aula
[KRASILCHIK 2008].

sem oferecer

De acordo com a ementa
do
fundamental como do ensino

escolar  tanto ensino
médio, o estudo de Citologia é
imprescindivel para a
formacao dos alunos, porém, o

estudo das organelas celulares
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tentando assim, além de auxiliar no
processo de ensino, tornar a aula mais
produtiva e interessante.

A matéria selecionada como foco do
desenvolvimento foi a Citologia,
porque ela é a segunda mais dificil de
ser lecionada, e nos livros didaticos,
utiliza de muitas imagens, e é ai que
entra o problema. Essas imagens sdo
planas e abstratas o que pode fazer
com que os alunos ndo entendem
direito, e percam o interesse pela
explicacao do professor.

1.0bjetivos Gerais

Desenvolver um site que
disponibilizara modelos
tridimensionais relacionados a

Citologia, como um novo recurso
tecnolégico que podera ser aplicado
nos processos de ensino e
aprendizagem para que esse recurso
venha a ser uma alternativa didatica
diferente do modelo de ensino
tradicional que € trabalhado tanto
dentro de institui¢des de ensino como
fora delas.

2.0bjetivos especificos

Desenvolver uma aplicacao web por
meio de uma plataforma de criacao de
sites, o Wix,
modelos 3D das estruturas celulares
para o _ensino de Citologia, assim,
fazendo com que o estudo dessa
matéria fique mais atrativo e
ilustrativo, estimulando os alunos de
forma que mantenham sua atengado na
explicacdo do professor e assim

que ira apresentar

assim como seu mecanismo e
funcionamento nao se mostra
nada motivadores quando a
parte visual do processo de
aprendizagem se limita apenas
a imagens planas. O uso de
didatico-
pedagdgicos inseridos na sala

NOvVos  recursos
de aula é capaz de gerar um
interesse e a motivacao em
querer aprender,
possibilitando uma aula mais
participativa e produtiva para
o aprendizado dos alunos
[CASTOLDI e POLINARSKI
2009].

Em uma pesquisa feita pela
Universidade Federal do Rio
Grande do Norte com alunos
que cursam Licenciatura em
ciéncias bioldgicas durante o
estagio supervisionado para a
formacao de professores, os
alunos foram submetidos a
ministrar aulas para o ensino
fundamental, que constatou
que a citologia é a segunda
matéria mais dificil de ser

ministrada, ficando atras
somente da genética
[IORIOPETROVICH 2014].

E nesse momento que a
quantidade  de  recursos
tecnologicos como
metodologias de ensino deve

ser mais variada, na Citologia
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possibilitar o exploramento de novas
perspectivas de estudo em sala de
aula e fora dela. Esses modelos sao
criados no blender, um software de
modelagem 3D gratuito.

3.Problematica

De acordo com a ementa escolar tanto
do ensino fundamental como o do
médio, o estudo de Citologia ¢é
imprescindivel para a formagao dos
o estudo das
organelas celulares assim como seu

alunos, porém,
mecanismo e funcionamento ndo se
mostra nada motivadores quando a
parte do processo de
aprendizado se limitam apenas a

visual

imagens planas. O uso de novos
didatico-pedagogicos
inseridos na sala de aula € capaz de
gerar um interesse e a motivacao em

recursos

querer aprender, possibilitando uma
aula mais participativa e produtiva

para 0 aprendizado dos
alunos(CASTOLDI e POLINARSK],
2009, p. 8).

Em uma pesquisa feita pela

Universidade Federal do Rio Grande
do Norte com alunos que cursam
Licenciatura em Ciéncias bioldgicas
durante o Estagio Supervisionado
para a Formagao de Professores, os
alunos foram submetidos a ministrar
aulas para o ensino fundamental, que
constatou que a citologia é a segunda
matéria mais dificil de ser ministrada,
somente da

ficando atras

encontramos uma escassez de
material visual para o estudo
das células, ainda mais em
uma matéria onde a maior
parte do conteudo € visual.
Desse modo o aprendizado
conta com a imaginacao do
aluno, entao fica a pergunta, o
professor tem a certeza de que
o aluno conseguiu ter uma
imaginagao correta da
estrutura tendo em base
apenas imagens planas de um
livro?

Em busca de eliminar esta
incerteza, o0s  professores
sempre estdo a procura de
novos recursos tecnoldgicos
que consigam prender a
atencao dos alunos e assim
oportunizar um aprendizado
melhor nas salas de aula. O
uso de modelos didaticos para
o ensino em sala de aula
possibilita uma maior fixagao
de fendmenos complexos e
concretos mentalmente,

tornando a aula mais
produtiva e, neste contexto, o
uso de estruturas em trés
dimensdes pode auxiliar o
professor  complementando
sua aula [MEDEIROS 2012].

Medeiros (2012) ainda
complementa que a Citologia
nivel de

tem um
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genética(IORIOPETROVICH, 2014,
}?,5).

E nesse momento que a quantidade
de recursos tecnoldgicos como

metodologias de ensino devem ser
mais  variadas, mna  Citologia
encontramos uma escassez de
material visual para o estudo das
células, ainda mais em uma matéria
onde a maior parte do contetdo é
visual. Desse modo o aprendizado
conta com a imaginacao do aluno,
entao fica a pergunta, o professor tem
a certeza de que o aluno conseguiu ter
uma imaginagao correta da estrutura
tendo em base apenas imagens planas
de um livro?.

4.Justificativa
Os professores
procura  de

sempre estao a

NOvVoS  Trecursos
tecnoldgicos que consigam prender a
atencao dos alunos e assim
oportunizar um aprendizado melhor
nas salas de aula. O uso de modelos
didaticos para o ensino em sala de
aula possibilita uma maior fixa¢ao de
fendmenos complexos e concretos
mentalmente, tornando a aula mais
produtiva, e neste contexto, o uso de
estruturas em trés dimensdes pode
auxiliar o professor complementando
sua aula (MEDEIROS, 2012, p. 7).

O desenvolvimento de uma aplicagao
web que disponibiliza modelos em
3D pretende criar um novo viés para
o professor, auxiliando a ilustrar os

contetidos de uma forma muito mais

complexidade,

consideravelmente grande
para os alunos, por ser muito
abstrata, torna o seu estudo em
sala de aula dificil para ser
explicada em imagens planas e
por falta de

perspectiva manipuldvel, se

que uma
torna menos instigante para
quem tenta aprender. Vale
salientar que em uma matéria
muito visual como a Citologia
0 uso de microscopios pode ser
requisitado, para que o aluno
veja como sao as células no
mundo real. Porém, quando a
escola nao dispde desses
equipamentos, o uso de novos
recursos ou metodologias
pode bem-vindo,

acontece nao sé na citologia,

ser isso

também em outras
que por
complexidade precisam de
recurso tecnoldgico.

mas

disciplinas sua

Considerando que o uso de
aplicacao que
disponibiliza modelos em
terceira _dimensao (3D) no
processo  de
aprendizagem pode criar um
novo viés para o professor,
auxiliando a  ilustrar os
conteudos de uma forma
muito mais
interativa, propodem-se esta
pesquisa, que tem por objetivo

uma

ensino e

envolvente e

183



interativa, e dessa
maneira, chamando o foco do aluno
para a aula.

A Citologia
complexidade,

envolvente e

tem um nivel de
consideravelmente
grande para os alunos, por ser muito
abstrata, torna o seu estudo em sala
de aula dificil para ser explicada em
imagens planas e que por falta de uma
perspectiva manipuldvel, se torna
menos instigante para quem tenta
aprender. Vale salientar que em uma
materia muito visual como a Citologia
o uso de microscopios pode ser
requisitado, para que o aluno veja
como sdo as células realmente sao no
mundo real. Porém, quando a escola
nao dispoe desses equipamentos, o
uso de novos recursos ou
metodologias pode ser bem vindo,
isso acontece ndo so6 na citologia, mas
pode acontecer também em outras
disciplinas que por sua complexidade
precisam de recurso

(MEDEIROS, 2012, p. 7).
[..]

tecnoldgico

desenvolver uma aplicacao
web por meio de
plataforma de criacao de sites
(Wix), que
modelos 3D das estruturas
celulares para o ensino de
Citologia e permitir espelhar a
apresentacao deste site em um
projetor,
dispositivo mével.

uma

ird _apresentar

por meio de um

O teor académico desta
pesquisa, o tempo disponivel
para a sua conclusao e a
disponibilidade dos recursos
de hardware e software para o
desenvolvimento, impdem
algumas limitagdes, tais como:
(1) foram consideradas apenas
estruturas da célula vegetal;
(2) considerando um
desenvolvimento de baixo
custo, sao utilizados apenas
ferramentas livres para o
desenvolvimento do site e
espelhamento; (3) a avaliacao
da aplicabilidade nao sera
realizada nesta etapa.

[..]

Fonte: elaborador pelo autor

O contetdo do Quadro 14 corrobora o argumento de que a

delimitagao do tema do TCC é mais determinada por Jon Snow do
que por Karen, pois as modificagdes feitas pela orientadora na
versao final foram realocagdes de partes do texto sem alteracao de
conteudo. Jon Snow, conforme comentei, tinha uma ideia mais
formatada sobre o que queria fazer no TCC do ponto de vista do
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desenvolvimento do recurso tecnoldgico, porém apresentava
dificuldades com a escrita. Ele legitimava Karen como alguém
capaz de ajuda-lo nesse aspecto, por isso o estudante ratificou as
consideragdes da orientadora com relagao aquilo que era mais
especifico do letramento académico.

Quanto a atuacao de Karen, ela se deu em func¢ao de um
orientando que sabia o que queria fazer, mas precisava de sua ajuda
para a escrita do TCC, o que se evidenciou no modo como interferiu
na delimitacdo do tema. A énfase de sua atuagdo recaiu mais sobre
questdes que poderiam ser cobradas pela comunidade académica
no que tange a escrita. Desse modo, reforco que as formas de
interagir dos participantes foram determinadas na relagao com o(s)
outro(s).

Destaco que, mesmo conhecedora dos modelos culturais que
orientam a escrita académica, ao reorganizar a se¢ao de Introdugao
do trabalho na versao final, Karen preservou grande parte daquilo
que havia sido escrito por Jon Snow, inclusive a forma como o
estudante posicionou as referéncias a outros textos no final dos
paragrafos, exceto a segunda referéncia a “Medeiros (2012)”, no
sexto paragrafo da versao final do TCC.

Com relagao ao processo de delimitagao tematica de Gustavo,
diferente de Jon Snow, esse foi mais marcado pela atuagao do
orientador no processo de defini¢ao do objeto e na formulagdo da
pergunta do que na escrita, o que pode ter relagdo com o fato de
Gustavo nao ter sido participante de outros projetos institucionais,
portanto desconhecia alguns procedimentos de pesquisa, mas era
avaliado como bom escritor de textos escolares.

O Excerto 7 é um trecho do Encontro 1, que teve como foco a
elaboragao dos elementos problematica, objetivos, hipodtese,
justificativa, metodologia e cronograma. O recorte de fala-em-
interacdo que apresento a seguir mostra a forma como a
problematica do TCC foi construida interativamente pelos
participantes e evidencia a participagaio de Luiz como
determinante.
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Gustavo

Luiz

Gustavo
Luiz
Gustavo

Luiz

Gustavo

Luiz

Gustavo
Luiz

Gustavo

Luiz

Gustavo
Luiz
Gustavo

Luiz
Gustavo
Luiz

Excerto 7 - DAV_01_gustavo (1)

€ porque o tema no caso a gente ja tem (.) os objeti:vos

ain:da nao (.) problematizacao talve:z

mas qual seria por exemplo com base no que a gente

viu hoje com a fonte que vocé tem (1,5) qual

problema provisoirio a gente teria para a gente

apresentar num primeiro momento pro sandro

mesmo que ele se transfo:rme em outra coisa ou (que

ele seja readequado) (3,0) a partir daquela noticia que

a gente leu la

do do nazismo do papa

é

“problema??® puts professor eu sou perdido nessas

paradas

qual pergunta proviséria vocé poderia fazer mesmo

que depois a gente deixe isso ou mude nao mudar

completamente

((escrevendo)) <qual a relagdo> °nao é relagao®

vai qual a relagdo ou

2,0)

((escrevendo)) <qual a>

como

(13)

como ¢é (0,8) é compreendido >ndo ndo ¢

compreendido< MEU DEUS (.) é- eu entendi (.) é tipo

a relagdo do: do nazismo com é com (0,5) é nao € fala

assimnéoué( )

ndo (.) pensa ai numa pergunta que relaciona o seu

tema que € igreja catolica e nazismo e jornal (1,0) vocé

tem trés pontas=

°meu deus® hh

=agora faz a pergunta (2,0) como o jornal (1,0) [o dia]
[o dia]

(1,0) °deixa eu ir anotando® ((escrevendo)) %*<como o

jornal> ((para de escrever)) (1,0) descreve? descr- nao

nao descrever nao né <como o jornal o di:a>

“(se posiciona também nao)? (1,0) tenta

Relacio:mna (.) pode ser relaciona



100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137

Gustavo
Luiz

Gustavo
Luiz

Gustavo
Luiz

Gustavo
Luiz
Gustavo

Luiz
Gustavo
Luiz
Gustavo
Luiz
Gustavo

Gustavo

Luiz
Gustavo
Luiz
Gustavo
Luiz
Gustavo
Luiz
Gustavo

Luiz

Luiz

(1,0)
relaciona
relacio:na o nazi:smo ou o proce:sso de crescimen:to
ou de implantacao do nazismo alemao (0,5) porque
afinal a gente esta falando aqui do periodo pré-guerra
2,0)
((escrevendo)) )%
e ai vocé vai explicar para o professor que vocé esta
interessado nesse per[i:odo pré-guerra]
[(periodo do que professor?)]

de implantagao do nazi:smo
(5,0
espera ai € (1,0) >que ano que é?< trinta e seis
trinta e seis
ai ele ja ndo tinha ganhado as elei¢des?
2,0)
jané?
ja
ja (1,0) mas ai [depois a gente vé]=

[ta ta ta]
=vamos para o gera:l
((escrevendo)) <implantagao>
(4,0)
como o jornal o dia relaciona o nazi:smo ou o processo de
implantacdo do nazi:smo
ao (1,0) ou a
aigre- >nao<®
sim pode ser
aigreja
coloca de forma simples=
ta
=depois a gente
(depois €) o nazismo (escrevendo)<a igreja catdlica>®
2,0)
ou aos posicionamentos da igreja catdlica
9,0)
isso € uma perguntona
3,0)
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No relato que fiz no Capitulo anterior sobre este encontro,
pontuei que os participantes haviam olhado para as matérias
encontradas por Gustavo em um peridodico da Hemeroteca Digital
e procuravam delimitar o que fariam no trabalho. O estudante
havia chamado a ateng¢do para o fato de haver varias mengoes ao
catolicismo, e o professor havia destacado a possibilidade de se
pesquisar uma Enciclica papal que se opunha a praticas nazistas,
ideia que foi descartada depois. Como havia necessidade de
preparar uma apresentagao dos itens ja mencionados para a aula
de PFC no dia 10 de abril, era preciso que os participantes tivessem
uma defini¢do, ainda que provisoria, sobre a delimitagao tematica
do trabalho para poderem seguir com as proximas etapas.

Luiz, a partir da linha 065, iniciou o trabalho interacional a fim
de ajudar Gustavo a delimitar seu trabalho para fazer a
apresentacao na aula de PFC, uma vez que o estudante demonstrou
estar em duvida com relagdao a delimitagao do tema da pesquisa
(linha 063-064). Além disso, nas linhas 074 e 075, Gustavo explicitou
sua dificuldade em compreender o que significa um problema de
pesquisa ao afirmar “puts, professor, eu sou perdido nessas
paradas”.

As interagéncias dos participantes ao construir a delimitagao
do trabalho evidenciam os papéis ocupados por eles na atividade
interacional. Saliento que esses papéis nao sao constituidos apenas
pelo fato de que as agdes linguajeiras procedem de um dos
interagentes, mas também porque sdo realizadas em orientacao
para o outro.

Luiz era mais conhecedor dos modelos culturais dos
letramentos académicos e seus turnos foram direcionados a
Gustavo que, além de desconhecer as praticas letradas que sao
tipicas do campo académico, também nado tinha vivéncias
anteriores em projetos de pesquisa. A posicdo de Gustavo
determinou a forma de interagir de Luiz que percebeu nao ser
suficiente para delimitar a temadtica passar essa tarefa para
Gustavo ou esperar que o estudante fizesse isso sozinho. Dessa
forma, Luiz orientou Gustavo quanto a delimitagao tematica por
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meio de explicitagao do conceito de problematica (linhas 076-078),
proposicdo de termos que podiam ser usados ou
encaminhamentos (linhas 080, 083, 089-091, 093, 099, 102-104, 125,
129 e 134), avaliagdes (linhas 089-091, 097 e 127) e siléncios para
aguardar o estudante produzir anotag¢des (linhas 100, 105, 111,
115, 122, 133 e 135).

Gustavo, por sua vez, ao interagir orientado para Luiz e para
sua meta, que era delimitar a problematica do trabalho, constituiu-
se como sujeito que se coloca como aprendiz e legitima a voz do
orientador como autorizada a instrui-lo sobre como o TCC pode ser
produzido. Assim, seus turnos foram marcados por tentativas de
construgao da problematica que podiam ou nao apresentar reparos
(linhas 079-080, 085-088, 094-096, 098, 102-104 e 123), perguntas de
confirmagao de informacgoes (linhas 109, 112 e 114), concordancias
(linhas 119 e 130) e produgao de anotagdes concomitantes a fala-
em-interagao (linhas 079, 082, 094-096, 106, 121 e 132).

Na Figura 13, reproduzo®, com a mesma disposi¢ao espacial
que o estudante fez os registros em seu caderno, como ficou
formulada a escrita da delimitacao do trabalho de Gustavo a partir
das anotagoes feitas por ele durante a sessao de orientagao.

% Por conta dos procedimentos éticos de preservagao da identidade dos
participantes da pesquisa, nao foram utilizados registros de escrita que
mostrassem a letra do participante.
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Figura 13 — Anotagdes sobre delimitagdo tematica

Objetivo geral:
Como o jornal o dia relaciona
0 nazismo ou o processo de implantagio
do nazismo a igreja catolica
ou
posicionamentos

Problema

Fonte: banco de dados da pesquisa

Junto a formulagao da problematica, Luiz chamou atengao para
outro aspecto que caracteriza a delimitagao tematica em um trabalho
historiografico, a circunscri¢ao de um recorte temporal (linhas 102-
104 e 107-108). No caso do TCC abordado, tratou-se do periodo pré-
guerra (linha 108) em que houve a ascensao do nazismo e escalada
autoritaria na Alemanha, que culminou na Segunda Guerra Mundial
em 1939. O recorte, entdo, é a década de 1930.

Vale recordar que, embora Gustavo tenha apresentado, no dia
10 de abril de 2018, na disciplina de PFC, o problema e o recorte
temporal definidos no Encontro 1, Luiz havia dito que esses itens
eram provisorios (linhas 066-067 do Excerto 7) e que poderiam
mudar, uma vez que a recomendacao foi que Gustavo continuasse
“vasculhando" a Hemeroteca Digital a fim de definir se abordaria
também a Enciclica papal. No Encontro 2, foi que os participantes
confirmaram a problematica que havia sido formulada e
descartaram a Enciclica.

Gustavo, no entanto, teve mais clareza sobre a delimitacao
tematica apos Encontro 3, no dia 19 de junho de 2018. Embora
tivesse cumprido as tarefas passadas pelo professor Luiz de ler
livros didaticos e fazer fichamentos para compreender o contexto
histérico do recorte temporal definido para a pesquisa, o estudante
nao tinha muita clareza sobre o porqué estudava aqueles materiais
e de que forma eles responderiam a sua problematica.

O Excerto 8 é um trecho de conversa que tive com Gustavo
apos Encontro 3. Nesse trecho, Gustavo demonstrou ter entendido
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a delimitagdao tematica de seu TCC e suas leituras comegaram a
fazer sentido para a producao de uma resposta ao seu problema de
pesquisa.

011
012
013
014
015
016
017
018
019
020
021
022
023
024
025
026
027
028
029
030
031
032
033
034
035
036
037
038
039
040
041
042
043

Rafael

Gustavo

Rafael

Gustavo
Rafael

Gustavo

Excerto 8 - DCV_04_gustavo (1)
E fazendo tudo que vocé ja esta fazendo vocé
consegue vislumbrar assim ah o meu TCC vai ficar
mais ou menos assim? Ou assado?
Depois de hoje eu acho que sim. E:: é, eu acho que: é:
como eu vo:u é vo:u entender o que aconteceu na:, o
que estava acontecendo na época, é: trinta... O que
estava acontecendo no Brasil... E vo:u tentar entender
por qué aquele jornal escreveu isso e, por qué que ele
escreveu daquela forma. Por exemplo, entendendo o
que estava acontecendo aqui e o que estava acontecen-
, aqui, Brasil, e o que estava acontecendo 14 na
Alemanha, fica mais facil. Por exemplo... é que e:u
conheco pouco sobre a Era Vargas, mas por exemplo,
se estivesse, vamos dizer que estava ruim, pra ser bem,
bem simples, bem simplista, e se 1, é: como se fosse
mais perto de trinta e nove o nazismo ja estivesse
bem... podia ser isso, dele, falar bem do nazismo. Se
meio que se espelhar entendeu? Que ele ia trazer
aquilo pra ca.
E: das orientagdes as aulas de TCC tem alguma parte
assim que pra vocé ainda nao esta claro no seu TCC?
Ou daquilo que vocé esta fazendo da sua pesquisa?
Como assim professor? Claro?
O que nao esta claro assim ah eu estou fazendo isso
mas eu ndo CONsigo enxergar cOmMo € que eu vou usar.
Ah até ontem eu ndo entendi por que eu estava
entendendo isso. Por que eu precisava estudar. Porque
por exemplo, eu nunca achei que meu TCC ia pra esse
caminho. E: estudar uma, eu acho que eu ja até falei
isso professor... E: estudar uma fonte especifica... E:,
mas agora eu acho que sim € realmente pra
compreender o porqué daquele jornal ter falado
daquela forma. Acho que basicamente isso.
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O relato de Gustavo, compreendido entre as linhas 014 e 029,
mostra que o estudante havia compreendido como as atividades
que realizava serviriam para responder a problematica. E o relato
que se encontra entre as linhas 036 e 043 indica que Gustavo havia,
de fato, assimilado a delimitacao de seu problema.

Esses relatos reforcam que, embora Gustavo fosse considerado
bom aluno na escola e capaz de escrever bons textos, a falta de
familiaridade com praticas letradas tipicas da academia, ou mesmo
participagdes anteriores em praticas de pesquisa, podem ter
representado uma dificuldade para que o estudante
compreendesse a delimitacao tematica.

Saliento que compreender a delimitagao tematica do TCC,
como um enquadramento epistemoldgico, ndo se restringe a
conhecer e formular uma problematica, como ja havia sido feito no
Encontro 1 da dupla. Na verdade, a delimitagao tematica envolve
um reposicionamento epistemoldgico, uma mudanga de
perspectiva sobre as formas de lidar com o conhecimento, o que
implica também ressignificagao da forma de ser nessas praticas, por
isso letramento académico esta associado com identidade e
epistemologia e ndao apenas a técnicas e habilidades de dominio de
um cddigo linguistico (ZAVALA, 2010).

Gustavo foi tensionado a ressignificar o seu papel de
estudante interessado no nazismo, pois esse papel nao era
suficiente para responder a sua pergunta de pesquisa. Ele precisou
aprender a participar dessas outras praticas letradas e, para isso,
contou com seu orientador que também foi tensionado a
ressignificar seu papel nesse contexto diante desse orientando
aluno do ensino médio. Sao as interagéncias de ambos que
ressignificaram seus papéis e constituiram o enquadramento
epistemologico no qual o objetivo foi a delimitacao do objeto de
pesquisa.

A fim de mostrar como ficou formulada a problematica da
pesquisa na versao final do TCC, apresento abaixo o Quadro 15
com trechos da Introducao do TCC em que a problematica é
apresentada e destaco as reformulagdes feitas em duas versdes do
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trabalho: versao DTX_10, que é a ultima versao encaminhada pelo
estudante para o orientador, em 03 de dezembro de 2018, e a versao
DTX_11, que é a versao final com as modificagdes sugeridas por
Luiz. Fiz marca¢des com cores diferentes para indicar os trechos
que se correspondem entre uma versao e outra.

Quadro 15 — Espelhamento de versoes — Introdugao Gustavo

DTX_10 — Versao sem
interferéncia de Luiz

DTX_11 - Versao com ajustes de
Luiz

INTRODUCAO

A década de 1930 foi marcada pela
forte ascensdao do Nazismo, e a
Igreja Catdlica, naquela época,
posicionou-se sobre tal processo
de maneira muito complexa. O
nascimento e a expansao do
Nazismo estao expressos em uma
profusdao de periodicos a época
escritos e publicados pelo mundo.
Partindo do pressuposto tedrico
da Historia Politica, que entende a
imprensa como  importante
influenciadora da forma com que
o pensamento politico se estrutura
em meio a tensdoes que o0s
individuos expressam por meio
do discurso, este trabalho procura

INTRODUCAO

A década de 1930 foi marcada
pela forte ascensao do Nazismo, e
a Igreja Catolica, naquela época,
posicionou-se sobre tal processo
de maneira muito complexa. O
nascimento e a expansao do
Nazismo estdao expressos em uma
profusdao de periddicos a época
escritos e publicados pelo mundo.

Sendo assim, este trabalho
procura discutir o modo com que
o _jornal paranaense O Dig,

publicado no Brasil na década de
1930, retratou e, por conseguinte,
relacdo aos
estabelecidos entre

posicionou-se _em

vinculos

Nazismo e Igreja Catdlica. Para

discutir o modo com que o jornal
paranaense O Dia, publicado no
Brasil na década de 1930, retratou

e, por conseguinte, posicionou-se

em relacao ao0s vinculos

estabelecidos entre Nazismo e
Igreja Catdlica. Segundo o jornal O
Dia, a Igreja Catdlica apoiou o
Nazismo?

[..]

responder a tal problema,
partiremos dos aspectos teorico-
metodoldgicos da Nova Histoéria
Politica. Tais aspectos, de modo
geral, consistem em: i) reconhecer
todo incluindo a

que texto,

imprensa, carrega tensoes
politicas expressas por meio do

discurso; ii) compreender que as

tensOes politicas estao presentes
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[..]

Fonte: elaborado pelo autor

E possivel perceber nos trechos destacados que as
modifica¢des feitas por Luiz foram pontuais e, mais uma vez,
sinalizam os modos de ser e de agir que constituem esse
enquadramento epistemoldgico. Os destaques em vermelho e
sublinhados, que consistem na formulagdo do problema de
pesquisa, mostram que houve realocacao do trecho sem, contudo,
apresentar modificagdes no contetdo. Ja o trecho destacado em
verde, além de realocado, também passou por uma modificagao de
conteudo que expandiu a definicdo dos pressupostos da Nova
Historia Politica. Quanto ao trecho destacado em azul na versao
DTX_10, foi apenas suprimido da versao final.

As alteragdes presentes nos trechos apresentados no Quadro
15 reforcam que Gustavo compreendeu a problematica do trabalho
e sua caracteristica de aluno que ndo apresentava dificuldades com
a escrita, pois poucas alteragdes foram feitas por seu orientador
com relagao aos aspectos linguisticos. O papel de Luiz como a voz
legitimada e que atua no sentido de enquadrar o texto
academicamente também € reforcado nas modificagOes realizadas
nos trechos.

Para fins de sistematizagao das discussoes feitas até aqui sobre
os modos de interagir que dao forma a esse enquadramento
epistemologico, destaco alguns aspectos reconhecidos.

O primeiro aspecto consiste na possibilidade de se reconhecer
singularidades nos processos de delimitacdo tematica, o que
significa que o fato de ter regularidades dos percursos de escrita de
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TCC no contexto analisado nao anula as singularidades que se
mostraram nas formas de os participantes se relacionarem com o
tema escolhido para o TCC.

Tanto Gustavo quanto Jon Snow optaram por temas com os
quais tinham afinidade. No entanto, Jon Snow tinha afinidade com
seu tema a partir do lugar de participante de projetos de pesquisa
na area de Informatica, o que lhe possibilitou apresentar uma
proposta a sua orientadora mais formatada com relagao ao que
pretendia fazer, cabendo a ela o papel de ajuda-lo a enquadrar a
proposta nos modelos do letramento académico. A relagdo de
Gustavo com sua temadtica se deu a partir da posi¢do de um
estudante secundarista interessado em um tema cujo contato havia,
até entdo, se dado por meio do curriculo de Histdria e materiais
didaticos, o que demandou mais atuagao de seu orientador em
ajuda-lo a delimitar e formular seu problema de pesquisa.

O segundo aspecto que pode ser destacado sado as forgas que
incidiram sobre a delimitagdo tematica. Conforme destaquei ao
longo da secdo, as condigoes de realizagao do trabalho, como o
tempo limitado para dar conta de todas as etapas que envolvem
fazer um TCC, foram determinantes para delimitar o que se
pretendia — e se podia — fazer.

Ha4 que se pontuar que as formas de significar essas condigdes
de realizacdo do TCC podem ser diferentes para os participantes a
depender do papel que ocupam. No caso de Jon Snow e Karen, era
evidente que a preocupacgao de Karen com relagao ao cumprimento
daquilo que se propoe fazer, principalmente se a proposicao for
escrita, estava orientada para uma instancia mais abrangente, isto
¢, estava orientada para um compromisso com a comunidade
académica. Ja Jon Snow sinalizou também a sua preocupagao com
as condicoes de realizacdo do trabalho, no entanto essa
preocupacao estava mais voltada para as demandas de Karen, da
disciplina de PFC e para participagao no Evento Estadual.

Quanto a Gustavo e Luiz, a situagao foi similar. Enquanto Luiz
chamava a atengao para a formula¢dao de um problema de pesquisa
circunscrito a um recorte histérico e a uma fonte historiografica,
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ficava evidente que sua preocupagao com o tempo e o que seria
possivel fazer nessas condi¢des estava orientada para a
comunidade académica e os modelos culturais capazes de conferir
ou nao legitimidade para o trabalho. Gustavo, por sua vez, atuava
com a finalidade de atender as demandas de Luiz, Sandro e,
embora nao tenha até agora aparecido de forma mais elucidativa
nessa Tese, Gustavo também tinha a inten¢dao de participar do
Evento Estadual e viajar com Jon Snow, pois eram bons amigos.

O terceiro aspecto a ser pontuado trata-se das formas de ser e
interagir que estavam associadas a esse enquadramento
académico. = Os  participantes  precisaram  passar  por
reposicionamentos e ressignificacoes de seus papéis no trabalho
interacional de delimitar a tematica de um TCC em um curso
técnico integrado ao ensino médio.

Gustavo e Jon Snow, por exemplo, precisaram ressignificar
suas formas de ser estudantes, pois participar das praticas letradas
académicas nao significa apenas dominar habilidades linguisticas
e transpd-las para quaisquer praticas das quais venham a
participar. Trata-se de se reposicionar epistemologicamente, ou
seja, assumir formas especificas de se lidar com o conhecimento.
Para Jon Snow, nao era suficiente ser um bom programador para
fazer um TCC. Para Gustavo, ser bom escritor de textos escolares
também nao era suficiente para empreender uma pesquisa
historiografica.

No caso de Luiz e Karen, ressignificacdes de seus papéis também
foram necessarias, uma vez que precisaram se redefinir na condicao
de orientadores de estudantes do ensino técnico integrado ao ensino
médio. Neste primeiro enquadramento epistemoldgico, o
reposicionamento de Luiz foi mais evidente, porque precisou
construir junto com Gustavo seu problema de pesquisa.
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4.2 ENQUADRAMENTO EPISTEMOLOGICO II - PROJECAO
DE INTERLOCUTOR

Projetar um potencial leitor constitui um dos padrdes de
interagao sobre a escrita de um TCC no contexto desta pesquisa. Ao
longo das sessdes de orientagdo os professores-orientadores
instruiram os estudantes a produzirem seus textos pressupondo
um leitor geralmente descrito como nao conhecedor das condigoes
em que o TCC foi feito e, por isso, presume-se que a escrita devesse
ser construida de tal forma que esse leitor conseguisse
compreender todas as etapas, informagoes e argumentos do texto.

Olhar para a projecio desse potencial leitor a luz do
dialogismo requer retomar a consideragao de Volochinov (2017)
sobre “a imagem de um representante médio daquele grupo social
ao qual o falante pertence” (VOLOCHINOV, 2017, p. 205) a quem
o enunciador se orienta na auséncia de um interlocutor real. Trata-
se de projetar um interlocutor virtual, cuja imagem é criada, mas
que efetivamente nao é conhecido pelo produtor do enunciado
(FRANZOI, 2009). Nesse contexto, esse interlocutor virtual do
trabalho pode ser entendido como um representante médio da
comunidade académica.

Problematizo, no entanto, a constru¢do da imagem do
interlocutor virtual de um TCC em um curso técnico integrado ao
ensino médio, uma vez que os estudantes escritores nao se
constituiram ainda no “mesmo grupo social” a que esse
interlocutor pertence. Considero que a nao participacao efetiva em
praticas letradas que permitissem ao estudante atribuir significado
com clareza ao potencial leitor do trabalho como um representante
da comunidade académica fez com que o0s professores-
orientadores, que estavam presentes de fato no ato interacional da
escrita, fossem legitimados como principais interlocutores a quem
a escrita foi orientada.

Quanto ao papel de interlocutor mais imediato conferido aos
professores-orientadores, cumpre destacar, conforme Britto (2006),
que “atras da figura estereotipada do professor esta a escola e todas
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as relagdes proprias da instituicao” (BRITTO, 2006, p. 120). As
palavras do autor poderiam ser reinterpretadas a luz deste contexto
de pesquisa com o entendimento de que por trds dos professores-
orientadores estao todas as relagdes que sao proprias do campo
académico. Nesse sentido, a figura dos professores reflete e refrata
as condigOes e relagdes de poder que sao subjacentes a esse campo
da atividade humana.

A fim de evidenciar a projecao de um interlocutor virtual
como enquadramento  epistemologico,  constituido  nas
interagéncias dos participantes, apresento inicialmente um registro
de fala-em-interagao do Encontro 1 de Karen e Jon Snow. Nesse
encontro, Karen destacou para Jon Snow a importancia de projetar
um potencial leitor do trabalho para quem a escrita deveria estar
orientada. Destaquei no Excerto 9 as mencoes de Karen que
apontam para a construcao da imagem desse leitor.

Excerto 9 - DAV_01_jon snow (4)
518 Karen e vocé tem que sempre ser (.) detalhista e tem que tomar

519 cuidado com um vicio que eu percebo muito nos nossos
520 alunos (.) quando transcreve o pensamento para o papel
521 ele transfere da mesma forma como ele fala (1,0) s6 que
522 na fala vocé tem outros recursos que te ajudam no texto
523 nao (.) e tem que tomar cuidado assim (.) isso é uma
524 caracteristica da tua escrita também muitas vezes a ideia
525 esta tdo clara tdo bem formulada na tua cabega que vocé
526 resume na hora de jogar no papel s6 que ela ndo estad
527 clara na cabega do leitor e ai quando ele 1é aquilo que esta
528 sucinto ele nao consegue compreender (1,0) entdo vocé
529 precisa detalhar (1,0) entendeu? Precisa explicar <com
530 rique:za> de detalhes ali na escrita para que o leitor
531 consiga compreender o teu pensamento (3,0) nao use de
532 ironias nao use de metéaforas a nao ser que vocé explique
533 a metafora no texto (.) eu particularmente nao gosto
534 muito eu acho que em texto cientifico nao cabe né?
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A imagem de potencial leitor que Karen tentou explicitar para
Jon Snow foi de alguém alheio ao contexto de producado de trabalho
que poderia nao entender informagdes apresentadas de modo
excessivamente sucinto no TCC (linhas 524-528). A escrita
orientada a esse leitor presumido devia ser, portanto, na versao
escrita da lingua portuguesa (linha 518-521) e detalhista (529-531) a
fim de que o leitor fosse capaz de compreender o pensamento do
estudante (linha 531).

A preocupagao de Karen ndo estava centrada em atestar a
validade cientifica do trabalho de Jon Snow, uma vez que se tratava
de um trabalho com legitimidade na drea de conhecimento em que
se inseriam. A professora, porém, entendeu que, se a escrita do TCC
nao fosse adequada para comunicar o conteudo do trabalho, este
poderia nao ser reconhecido pela comunidade académica. E nesse
ponto que retomo as consideragdes de Britto (2006) para reafirmar
que, por trds da figura de Karen, estava o proprio campo
académico. As orientacdes de Karen quanto a projecdo de um
potencial leitor sao, nesse sentido, formas de apresentar aspectos
da escrita académica que devem ser observados pelo orientando.

Ha, certamente, distingdes significativas nas formas de
projetar o potencial leitor como representante médio da
comunidade académica nas perspectivas de Karen e de Jon Snow.
Isso pode ser explicado pelas praticas letradas das quais os dois
individuos ja participaram, pois a aprendizagem de um letramento
(académico) implica participar das praticas socioculturais que
definem uma comunidade (académica) (ZAVALA, 2011). Dessa
forma, é possivel afirmar que Jon Snow, mesmo ja tendo
participado de projetos de pesquisa anteriores, teve dificuldade em
construir aimagem do interlocutor virtual pela falta de vivéncia em
praticas letradas académicas, por isso o estudante teve em vista,
como interlocutora, Karen.

O Excerto 10 é um trecho de conversa que tive com o estudante
em 11 de setembro de 2018, alguns dias antes da pré-banca, quando
uma versao do TCC ja havia sido encaminhada para os avaliadores.
Pode-se considerar, portanto, que o estudante, a esta altura, estava
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em um estagio avancado em seu percurso de escrita. A pergunta
que fiz teve o intuito de verificar como Jon Snow construiu ou nao
a imagem do potencial leitor.

Excerto 10 - DCV_10_jon snow (1)

147 Rafael e conforme vocé escrevia... vocé tinha em mente assim
148 quem poderia ler o seu TCC vocé tinha em mente
149 assim a:: estou escrevendo pensando em tal pessoa ou
150 no professor que vai... ler esse trabalho enfim vocé
151 tinha alguma imagem construida na sua mente?

152 Jon nao porque quando eu fazia o TCC eu pensava mais
153 Snow assim eu tenho que fazer e pronto... eu nao estava
154 pensando a vou fazer isso para sei 14 quem entende?
155 eu so fazia eu sé fazia o que me pediram nao que tipo
156 eu nao esteja gostando do tema ndo é um tema que eu
157 nao gosto é legal mas também nao é o que eu queria
158 fazer entende? eu s escrevendo tem que fazer isso?
159 esta bom eu fago e fui fazendo... mas nunca pensei
160 assim tipo a fazer para tal pessoa entende?

Jon Snow nao tinha clareza sobre a imagem do potencial leitor
do seu trabalho (linha 152-153), inclusive, segundo seu relato, ele
nao se preocupava em projetar um interlocutor (linha 153-154). No
entanto, conforme destaca Volochinov (2017), ndo é possivel haver
um interlocutor abstrato e isolado, pois, segundo o autor, todo
individuo ao enunciar pressupde pelo menos “um certo horizonte
social tipico e estavel para o qual se orienta a criagao ideologica”
(VOLOCHINOV, 2017, p. 205).

O depoimento de Jon Snow permite flagrar o interlocutor para
o qual se orienta e que determina sua produgao. O estudante
menciona que fazia aquilo que era solicitado por alguém (linhas
155), neste caso, por Karen. Isso significa que as interagéncias de
Jon Snow realizadas por meio da escrita, em alguma medida, eram
gestos responsivos aos enunciados de Karen.

O Excerto 11 é um registro de fala-em-interacao gerado no
altimo encontro de orientacdo da dupla de participantes, o
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Encontro 7. Nessa ocasido, a pauta dos participantes foi dar
encaminhamento a versao final do TCC. A versao de texto sobre a

qual os participantes interagiram havia passado pelos ajustes

sugeridos pelos membros da pré-banca, que eram de ordem

textual. Faltava nessa versao o desenvolvimento de trés secOes: a
introdugao, a descricdo do desenvolvimento da tecnologia e a
conclusdo. Por ja haver mencionado a escrita da introdugao na
Secao anterior (ver Quadro 14), apresento as orientacoes de Karen

sobre a escrita da conclusao, com énfase na constru¢ao da imagem

do interlocutor virtual do trabalho.

092
093
094
095
096
097
098
099
100
101
102
103
104
105
106

107
108
109
110
111
112
113
114

Karen

Jon
Snow
Karen

Jon
Snow

Excerto 11 - DAV_12_jon snow (1)

entendeu? (1,0) TERminou: (1,0) né de- de explicar
tudo certi:nho de mostrar o desenvolvimento (.) vai
partir pra conclusao (2,0) na conclusao vocé vai fazer
uma retomada do trabalho (.) entdo o que que é
importante ter aqui dentro? (1,0) vocé vai relembrar o
leitor quais eram os objeti:vos e vai deixar claro se
esses objetivos foram alcangados (.) entao aqui é o
momento que vocé vai dizer pro leitor assim olha eu
tinha a intencao de desenvolver um site que mostrasse
as estruturas celulares em terceira dimensao para que
o professor usasse em sala de aula e isso foi alcancado
(2,0) t&? entdo vocé vai fazer essa retomada deixando
claro o que que foi alcancado dos objetivos iniciais
propostos (.) okay?

uhum

depois disso (.) vocé pode seguir (.) na conclusao
ainda colocando quais sdo os trabalhos futuros ai eu
coloquei aqui pra vocé que uma ideia de trabalho
futuro é que a- agora no proximo ano € que os
professores que ministram esse conteudo utilizem
esse site e sala de aula e colete dados para verificar se
ele contribui ou com o ensino desse contetido

beleza
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115
116
117
118
120

121
122

123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137
138

Karen

Jon
Snow
Karen
Jon
Snow
Karen

Jon
Snow
Karen

Jon
Snow
Karen

entendeu? (1,0) ai vocé conclui (3,0) reforcando como
se deu a construgdo do teu trabalho e o que vocé
espera que vocé contribuiu com a comunidade
académica

tudo na: na conclusao?

tudo isso na conclusao
ggokaygg

tanto a introdugao quanto a conclusao elas precisam
ser muito bem escritas (.) quando alguém pega artigo
pra ler (.) ele nao vai lendo o artigo logo de cara
geralmente se 1€ o resu:mo (.) se & a conclusa:o para
verificar se ele esta ali de acordo com os objetivos da
pessoa

quando eu ia ler eu li s6 introdugao e conclusao para
Ver se era o0 que eu queria

é (.) vocé tem que gastar ali e escrever com bastante
cuidado (.) sé falta isso para gente finalizar (3,0)
fazendo um trabalho bem feito jon snow vocé nao vai
precisar ir pra banca ou vocé quer outra banca? Hh
querer eu nao quero hh mas também nao sei se eu fago
um trabalho bem feito

precisa de um texto bem feito (.) finalizou o texto esta
liberado [da banca]-

Karen novamente construiu a imagem do potencial leitor do

TCC como alguém para quem o texto é dirigido e como alguém
para quem as ideias, fatos, relatos, dados ou argumentos
precisavam ser claros, o que remonta a orientagdo inicial da
professora apresentada no Excerto 9 de que era necessario ser, na
modalidade escrita da lingua portuguesa, detalhista para que o

leitor nao ficasse perdido. Chamo a atengao para os trés ultimos

turnos de Karen, pois neles, ao justificar a necessidade de as se¢des
de introducgdo e conclusao do trabalho serem “muito bem escritas”
(linhas 123-124), ela apresentou um procedimento de leitura que
caracteriza o potencial leitor: ler antes o resumo ou a conclusao de
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um texto (linha 124-126) a fim de verificar se o conteudo esta de
acordo com os seus objetivos (linhas 126-128).

E possivel reconhecer que o leitor em potencial, na perspectiva
de Karen, era, de fato, um representante médio da comunidade
académica cuja estratégia de leitura de um texto académico é
orientada pelos objetivos de um hipotético projeto de pesquisa no qual
esta engajado. Jon Snow se reconheceu nessa estratégia de leitura
(linha 129-130), o que indica que algumas praticas de letramento
académico foram assimiladas pelo estudante, ainda que
inconscientemente. O que nao quer dizer que Jon Snow tivesse clareza
sobre a imagem do interlocutor virtual idealizado por Karen.

A projecao de um potencial leitor pertencente a comunidade
académica determinou a orientacao dada por Karen sobre a escrita
da secao de conclusao do TCC. As recomendagOes para a escrita
foram relembrar os objetivos e mencionar se foram atingidos
(linhas 94-98), indicar possibilidade de trabalhos futuros (linhas
107-108) e destacar a contribuigio dada para a comunidade
académica (linhas 116-118).

O Excerto 12 apresenta a primeira versao da conclusao escrita
por Jon Snow e inserida em seu trabalho. Essa versao foi finalizada
e enviada para Karen no dia 28 de novembro de 2018. Nessa versao,
nado ha modificagdes ou sugestoes feitas pela orientadora.

Excerto 12 — Recorte de DTX_14_A (1)

Conclusao

Com o objetivo de melhorar o ensino de Citologia, o protétipo foi
finalizado e ja pode ser usado pelos professores que gostam de trazer
mais recursos didaticos para a sala de aula. Nele, o professor vai
encontrar os mais indmeros modelos das organelas células, e um
tutorial de como usar esse recurso.

Esse trabalho, consegue adicionar mais uma opcao de processo de
ensino e aprendizado nas aulas do professor, embora nao testado, de
acordo com Castoldi e Polinarski, acredita-se que ao fugir dos
modelos tradicionais de ensino, e trazer para os alunos uma nova
perspectiva do mundo microscépico a partir de um recurso
tecnoldgico, ajude muito na motivacdo dos alunos a aprender essa
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matéria tdo fundamental para entendimento o que é a vida
(CASTOLDI e POLINARSKI, 2009, p. 8).

Alguns trabalhos futuros ainda podem ser feitos com base nesse
protétipo, como por exemplo, verificar se ele realmente é produtivo
no ensino da citologia e observar se ele realmente auxilia no processo
de ensino e aprendizado.

Na conclusdo de seu TCC, Jon Snow tentou atender as
solicitagoes de Karen com relacao ao que deveria conter a se¢ao. Em
certa medida, ele conseguiu responder aos trés itens elencados por
sua orientadora, conforme ilustro, a seguir, no Quadro 16.

Quadro 16 — Escrita da conclusao — DTX_14_A_jon snow
Solicitacdao de Karen Texto

Relembrar os objetivos e | Com o objetivo de melhorar o ensino de
mencionar se foram | Citologia, o prototipo foi finalizado e ja
atingidos. pode ser usado pelos professores que
gostam de trazer mais recursos didaticos
para a sala de aula. [...]
Destacar a contribuicao | Esse trabalho, consegue adicionar mais
dada para a comunidade | uma opg¢do de processo de ensino e
académica. aprendizado nas aulas do professor [...]
Indicar possibilidade de | Alguns trabalhos futuros ainda podem ser
trabalhos futuros. feitos com base nesse prototipo, como por
exemplo, verificar se ele realmente ¢é
produtivo no ensino da citologia e observar
se ele realmente auxilia no processo de
ensino e aprendizado.
Fonte: elaborado pelo autor

Atender as solicitagdes de Karen, inclusive pela propria
organizagao textual da conclusao, foi o principal objetivo de Jon
Snow, pois produziu a conclusdo em trés paragrafos de modo a
atender cada uma das trés solicita¢des. Fica, assim, demonstrado,
mais uma vez, que a escrita de Jon Snow foi orientada para Karen
como sua interlocutora conhecida e mais imediata.
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Cabe destaque ainda que o modo como Jon Snow tentou dar
conta de apresentar a contribuicio de seu trabalho para a
comunidade académica evidencia que ndo havia, em seu discurso,
compreensdao concreta da figura do representante médio da
comunidade académica. Isso se marca na apresentacdo das
contribuigOes ligadas ao ensino e a aprendizagem das aulas de
Biologia, isto €, as contribui¢des foram melhor vislumbradas e
formuladas pelo estudante dentro de praticas das quais ja se
constituiu como participante.

Essa assercao reforca que a participacdo efetiva em praticas
letradas académicas permite construir com maior clareza a imagem
de um interlocutor virtual como representante médio da
comunidade académica. Nesse sentido, a projegao de um potencial
leitor ndo estd restrita a um exercicio imaginativo, mas esta
associada a participagdo efetiva do individuo em praticas de
letramento. Como a interlocug¢do é constitutiva da natureza de
qualquer enunciado, e ndo pode haver um interlocutor totalmente
abstrato e isolado, a professora foi ratificada como a principal, e
talvez unica, interlocutora do TCC.

A fim de mostrar como a conclusao ficou formulada na versao
final do TCC, apresento o Quadro 17 com a comparagao entre a
versao inicial do estudante e a versao final no TCC, que passou por
reformulagdes feitas pela propria Karen.

Quadro 17 — Espelhamento de versdes — Conclusao Jon Snow

Recorte de DTX_14_A_jon snow
(Versao inicial de Jon Snow)

Recorte de DTX_14_C_jon snow
(Versao final com modificagbes
de Karen)

Conclusao

Com o objetivo de melhorar o
ensino de Citologia, o prototipo
foi finalizado e ja pode ser usado
pelos professores que gostam de
trazer mais recursos didaticos
para a sala de aula. Nele, o
professor vai encontrar os mais

4. CONCLUSAO

Com o objetivo de melhorar o
ensino de  Citologia, foi
implementado o site xxxxx que
estd disponivel em xxXXxxXXXXXXx
gratuitamente, para usuarios de
forma geral.

205



iniumeros modelos das organelas
células, e um tutorial de como
usar esse recurso.

Esse trabalho, consegue adicionar
mais uma opgao de processo de
ensino e aprendizado nas aulas do
professor, embora nao testado, de
acordo com Castoldi e Polinarski,
acredita-se que ao fugir
modelos tradicionais de ensino, e
trazer para os alunos uma nova
do mundo
microscopico a partir de um
recurso tecnologico, ajude muito
na motivacdo dos alunos a
aprender essa matéria tdo
fundamental para entendimento o
que é a vida (CASTOLDI e
POLINARSKI, 2009, p. 8).

Alguns trabalhos futuros ainda
podem ser feitos com base nesse
prototipo, como por exemplo,
verificar se ele realmente ¢
produtivo no ensino da citologia e
observar se ele realmente auxilia
no processo de
aprendizado.

dos

perspectiva

ensino e

A solugao proposta neste projeto
permitird a professores exibir e
manipular organelas celulares —
de célula vegetal em sala de aula,
fazendo uso de recursos didaticos
tecnolégicos. Nele, o professor vai
encontrar os 11 (onze) modelos
das organelas células e um tutorial
de como usar esse recurso.

Esse trabalho, consegue adicionar
mais uma opgao de processo de
ensino e aprendizado nas aulas do
professor, embora os testes estao
sugeridos para que ocorram como
trabalho futuro, de acordo com
Castoldi e Polinarski (2009),
acredita-se que ao fugir dos
modelos tradicionais de ensino, e
trazer para os alunos uma nova
perspectiva do mundo
microscopico a partir de um
recurso tecnoldgico, ajude muito
na motivagdo a aprender essa
matéria tdo fundamental para
entendimento do que é a vida.
Alguns trabalhos futuros ainda
podem ser feitos com base nesse
prototipo, como por exemplo,
verificar se ele realmente ¢é
produtivo no ensino da citologia e
observar se ele realmente auxilia
no processo de
aprendizado.

ensino e

Fonte: elaborado pelo autor

As modificac¢des feitas na versao final por Karen sugerem a
preocupacao da professora em adequar o texto a caracteristicas da
escrita académica sem, contudo, apagar a voz de Jon Snow que esta
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no texto. As alteragdes aconteceram majoritariamente no primeiro
paragrafo da versao inicial que, na versao final, foi desmembrado
em dois paragrafos e acrescido de informagdes mais especificas. A
seguir destaco as principais modificagdes por associagao de cores.

Quadro 18 — Espelhamento de versdes — Conclusao Jon Snow (2)
Recorte de DTX_14_A_jon snow Recorte de DTX_14_C_jon snow
(Versao inicial de Jon Snow) (Versdo final com modifica¢bes de
Karen)

Com o objetivo de melhorar o | Com o objetivo de melhorar o
ensino de Citologia, o protétipo | ensino de Citologia, foi

foi finalizado e ja pode ser usado | implementado o site xxxxx que estd

pelos professores que gostam de | disponivel em XOOXXXXXXXX

trazer mais recursos didaticos | gratuitamente, para usudrios de

para a sala de aula. @ Nele, o | forma geral.

professor vai encontrar os mais | A solugdo proposta neste projeto
inumeros modelos das organelas | permitira a professores exibir e

celulares, e um tutorial de como | manipular organelas celulares — de
usar esse recurso. célula vegetal em sala de aula,
fazendo uso de recursos didaticos
tecnolégicos. Nele, o professor vai
encontrar os 11 (onze) modelos das
organelas celulares e um tutorial de
COMO usar esse recurso.

Fonte: elaborado pelo autor

No destaque em verde, as modificagdes foram as substitui¢des
de “prototipo” pelo nome e enderego do site em que o recurso pode
ser encontrado, “foi finalizado e ja pode ser usado” por “foi
implementado [...] esta disponivel gratuitamente”, e “professores
que gostam de trazer mais recursos didaticos para a sala de aula”
por “usudrios de forma geral”. Essas modifica¢des sinalizam o
esforco de Karen em promover adequagdes textuais que
aproximassem o TCC dos modelos culturais que sdao esperados de
um texto académico na area de Informadtica, uma vez que as
informagOes reorganizadas ou modificadas colocaram em
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evidéncia um certo tipo de leitor pressuposto, para quem detalhes
como o nome e endereco do recurso, a gratuidade e o publico-alvo
interessariam.

O destaque em vermelho, que inicia o segundo paragrafo da
versao final, € um trecho acrescentado a versao inicial. Nele sao
apresentadas informagdes sobre a usabilidade do recurso
tecnoldgico que nado foram apresentadas antes. Ja o destaque em
azul mostra a modificagdo de uma informagao imprecisa sobre o
numero de organelas disponiveis, “os mais inimeros modelos”,
por uma informagao exata sobre essa quantidade, “os 11 (onze)
modelos”. Essas modificagdes, novamente, sugerem a orientagao
para um potencial leitor para quem essas informacdes seriam
relevantes e para quem outras informagdes menos objetivas nao
seriam necessdrias, por isso o apagamento da oragao restritiva que
caracterizava professores “que gostam de trazer mais recursos
didaticos para a sala de aula”.

As modificagdes realizadas por Karen na conclusao, e de
forma mais incisiva no primeiro paragrafo, tornaram as
informagOes apresentadas no texto mais marcadas pela
racionalidade, objetividade e explicagao, caracteristicas associadas
por Zavala (2010) ao letramento académico, que refletem formas
académicas de lidar com o conhecimento.

H4 ainda que se recordar que a projecao de Karen como
interlocutora ndo € neutra, mas por tras dela esta a instituigao e o
proprio discurso académico. Dessa forma, a relacdo dialdgica
estabelecida entre os interlocutores na escrita, por exemplo da
conclusao, evidenciou as relagdes de poder existentes nesse
letramento que situa em posi¢des hierarquicas distintas Jon Snow e
Karen, e ainda, Karen e a comunidade académica como uma
espécie de supradestinatario (BAKHTIN, 2016) a quem a
professora respondia. Inclusive a relacdo entre Karen e a
comunidade académica influenciou no acabamento do TCC,
conforme ficou demonstrado nas modificagdes feitas na conclusao
e na introdugao, que apresentei na Sec¢ao anterior.
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Trato agora do trabalho interacional de projecio de um
potencial leitor para o TCC empreendido pela segunda dupla de
participantes, Gustavo e Luiz. Apresento e discuto alguns registros
gerados com a dupla em que é possivel caracterizar esse
enquadramento epistemoldgico.

Inicio com o Excerto 13, que apresenta um trecho do Encontro
3 da dupla. Nesse encontro, os participantes estavam engajados em
dar encaminhamentos a escrita de um capitulo do TCC que tratava
do contexto histérico da década de 1930, pré-guerra, no Brasil e na
Alemanha. O recorte apresentado no Excerto 13 trata
especificamente da negociagdo sobre a escrita da histéria do
contexto alemao. A versao de texto sobre a qual os participantes
interagem era um fichamento que Gustavo havia feito a partir da
leitura de livros didéaticos.

Excerto 13 - DAV_04_gustavo (2)

379 Luiz faz ja o vinculo 1a () tenta fazer o espelhamento da
380 fonte (1,0) ah ta entdo quando essa matéria saiu (1,0)
381 hitler j4 era o primeiro ministro ou hitler ja era- estava
382 quase se tornando o primeiro ministro ou estava
383 preso (1,0) s6 pra gente situar no tempo ta? (2,0)
384 segunda parte

385 Gustavo segunda parte?

386 Luiz 26° (.) depois que vocé terminar o resumo vocé vai
387 conseguir fazer isso

388 Gustavo (ta bom €)

389 Luiz (né?) e é isso (.) ja tem muita coisa

390 Gustavo t4ée: quando?

391 (5,0

392  Gustavo  2(isso é- dezenove?)®

393 Luiz lembrando né Gustavo (.) tOdo texto (1,0) vocé vai
394 estar escrevendo ndo para vocé (.) vocé tem que
395 enten[der]=

396 Gustavo [>sim sim<]°

397 Luiz =que aquela pessoa que estd lendo talvez=

398 Gustavo %°nao conhece®
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Luiz

Gustavo
Luiz

Gustavo
Luiz

Gustavo
Luiz

Gustavo
Luiz

Gustavo
Luiz
Gustavo

Luiz

Gustavo

Luiz
Gustavo
Luiz

=ela ndo conheca bulhufas (.) mas ela esta interessada
entao assim seja genero:so no seu texto seja genero:so
tente organizar o maximo que vocé conseguir (.) se
vocé disser uma coisa e achar que vocé nao foi claro
(1,0) dizendo de outro mo:do (1,0)
é isso ai eu tenho que usar professor
>entendeu?< seja genero:so (.) eu falei uma coisa que
esta legal mas eu acho que ainda néo esta tdo claro (.)
entao vai usando esses artificios
uhum
ou nao esta legal mesmo ficou confuso e eu vou
reescrever (1,0) quanto mais claro vocé conseguir seu
texto melhor né? (.) outra coisa importante <ndo>
precizsa né? (2,0) se preocupar com o uso h. de
palavras muito elaboradas no texto (1,0) o bom texto
é o texto claro
uhum
entdo assim ndo se preocupe em ficar querendo
[sin6nimos assim]=
[aquela coisa rebuscada né? hh]
=¢ ai vai buscar aquele sindnimo acha uma palavra
completamente rebuscada e coloca la (.) ai o texto
comeca a ficar cheio de rococd que pra ler tem que ter
um diciondrio
ta
daqui cinco dias vocé for ler o [seu texto]

[(eu  mesmo nao
entendo)?]
entendeu? entdo assim evita ah professor estou
repetindo muito uma palavra s6 (0,8) tenta tirar essa
palavra de um outro jeito usando um pronome no
luga:r ele ela (.) mas assim (2,0) [evita esses rococds]

[*(capricha no

texto)?]
pelo amor de deus hh
o professor (o que que eu escr- hhh.)
mas assim vamos ver o jeito que vocé vai [se virar]=



436  Gustavo [nao ta
437 bem]

438 Luiz = com esse monte de informagao que vocé tem que
439 organizar >t4 bom?<

440 Gustavo tabom

441 (2,0)

442 Luiz e fazer o espelhamento’

443 (2,0)

444 Gustavo éisso?

445 Luiz é isso.

446 Gustavo fecha:dago

447  Luiz entdo ta 6timo

O potencial leitor projetado por Luiz, assim como aquele
projetado por Karen, era alguém alheio ao contexto de produgao
do TCC (linha 399), mas interessado no assunto (linha 399-400), o
que implicava produzir um texto claro que permitisse leitura fluida
(linhas 405-407). A recomendagao de Luiz para Gustavo, em vista
desse interlocutor, foi para que o estudante fosse generoso com o
leitor (linhas 400 e 405) e se esforcasse para deixar o texto o mais
organizado possivel (linha 410-411), usasse de artificios de
explicagdo como “dizendo de outro modo” (linhas 403 e 407) e nao
se preocupasse em usar palavras excessivamente rebuscadas
(linhas 412-413 e 419-422) para evitar repeticao de termos no texto.
As instrucdes de Luiz estavam alinhadas a imagem que ele
construiu em sua trajetoria académica de um potencial interlocutor
do texto académico baseada em suas experiéncias com outros
orientadores, revisores, avaliadores e pareceristas.

Jana perspectiva de Gustavo, em conversa que tive com ele no
dia 11 de setembro de 2018, foi possivel reconhecer que a imagem
que ele criou do potencial leitor estd associada ao contexto da IFE.
Apresento abaixo os Excertos 14 e 15. Trata-se de dois trechos dessa

% Luiz chama de espelhamento estabelecer relagdes entre os fatos contidos na
fonte historiografica e o contexto histérico mais amplo.
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conversa em que os relatos do estudante sinalizam como ele
construiu o interlocutor virtual.
Excerto 14 - DCV_07_gustavo (1)
144 Gustavo apdé porque assim é:: eu tinha parado de escrever ano

145 passado eu estava escrevendo bem ma::s seila eu:: ()
146 esse ano eu tinha eu tinha escrito muito pouco
147 realmente escrito e lido muito pouco, ai vocé voltar
148 assim é complicado, se tem que

149 pegar o ritmo novamente... ai com o tempo, sei la acho
150 que eu escrevi melhor porque vocé comeca vocé
151 comega ler ver sinénimo para tudo ver tabela de

152 conectivo porque... deixa:: deixa bonito a escrita ai
153 vocé precisa daquilo ai sei la eu acho.

154 Rafael esses eram cuidados que vocé tomava por exemplo na
155 escrita de outros textos?

156 Gustavo professor antes eu s6 usava aquilo que eu conhecia...
157 eu nunca abri uma tabela de conectivos sabe eu usava
158 as que eu que eu tinha tinha em mente que algum
159 professor tinha falado e eu me recordava mas eu
160 procura:r alguma coisa nao por exemplo eu nunca
161 procurei sindnimos ... e::, eu acho que é fundamental,
162 vocé precisa vocé precisa ter... até para vestibular vocé
163 precisa ter esse vocabulario rico porque se estiver
164 aquela coisa facil banal nossa:: é:: deixa feio.

165 Rafael e vocé acredita que esses elementos sao importantes 1a
166 para o texto académico por qué?

167 Gustavo com certeza, primeiro... eu acho que da mais primeiro
168 que da mais crédito para um para um professor ler o
169 seu texto por exemplo se fo:r um texto a:i aquele
170 texto mais ou menos fica chato de ler... e realmente ndo
171 nao fica aquela coisa agradavel entendeu? eu acho que
172 chama atengao é: passa que vocé tem um um
173 conhecimento a mais que vocé domina aquilo
174 entendeu? eu acho que isso é interessante.

Excerto 15 - DCV_07_gustavo (2)
283 Rafael mas quando vocé diz assim ndo a eu sou mais fechado
284 nao gosto tanto que as pessoas leiam mas ai quando
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285 vocé escreve voce estd tendo que tipo de pessoa na sua

286 mente que vocé esta escrevendo para quem?

287 Gustavo o que?

288 Rafael vocé estd escrevendo para quem, quando vocé esta
289 escrevendo o tcc ou:: qualquer outro texto?

290 Gustavo a puts...

291 Rafael quem voceé coloca em mente?

292 Gustavo para quem? po essa pergunta é dificil sei 14, o tcc eu
293 acho que é, eu ja eu ja nao me preocupo tanto... porque
294 como eu posso dizer... eu primeiro eu acho que eu vou
295 escrever para as pessoas daqui eu eu por exemplo eu
296 nao ligo se os meus amigos lerem meu tcc sabe? o tcc
297 nao porqueé no tcc eu acho que eu ja estou mui- eu até
298 acho que vao encontrar problemas na escrita mas néao
299 no que vai estar escrito entendeu? eu acho que o meu
300 problema ndo é tanto nem a escrita é o conteudo
301 entendeu? por exemplo por que eu nao:: eu nao::
302 deixo ler minhas reda¢des? porque eu acho que eu
303 tenho argumento fraco.... entendeu?

Entre as linhas 151 e 152, Gustavo relatou dois habitos novos
que assumiu com a escrita do TCC, pesquisar sinbnimos e usar
tabela de conectivos a fim de tornar a escrita “mais bonita” (linhas
152 e 153) e a leitura de seu texto mais agradavel (linhas 169-171),
habitos que recuperam as orientagdes de Luiz sobre a escrita do
TCC. Gustavo ainda avaliou que os habitos de escrita incorporados
eram importantes para outras areas da vida, como para o vestibular
(linha 162). Isso sinaliza que o estudante atribuiu significados
sociais para a escrita relacionados ao acesso ao ensino superior e,
entre as linhas 167 e 174, reconheceu também que a escrita podia
atribuir-lhe um certo status em um determinado grupo, neste caso,
seu texto poderia constitui-lo identitariamente como conhecedor
do assunto sobre o qual escreve (linhas 172-174).

A possibilidade de se projetar como bom conhecedor do tema
de seu TCC, por meio da escrita, so é possivel a partir do ponto de
vista do outro com quem se dialoga, pois “na palavra dou forma a
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mim mesmo do ponto de vista do outro e, por fim, da perspectiva
da minha coletividade” (VOLOCHINOV, 2017, p. 215). Isso
significa que, embora Gustavo reconhecesse na escrita a
possibilidade de constituir-se com uma certa identidade, essa
constitui¢ao sé era possivel no didlogo com um outro concreto ou
pressuposto.

Gustavo tinha um pouco mais elaborada a imagem do
potencial leitor de seu trabalho, isto é, seu interlocutor virtual, do
que tinha Jon Snow. Entre as linhas 168 e 169 do Excerto 14, ele
mencionou como possiveis leitores “um professor que ler o texto”,
e no Excerto 15, nas linhas 294 e 295, considera escrever para as
“pessoas daqui”, referindo-se a IFE. Nos dois trechos é possivel
perceber pressuposi¢oes de um leitor do trabalho pertencente ao
contexto institucional, um professor ou algum outro aluno.

Vale salientar que, mesmo com a imagem de um interlocutor
virtual mais elaborada, ndo se pode dizer que havia, por parte de
Gustavo, a consciéncia desse interlocutor como um representante
médio da comunidade académica da mesma forma como
vislumbrado por seu orientador. Na verdade, a imagem de
interlocutor virtual de Gustavo era mais voltada para um
representante médio da IFE. Dessa forma, nao ha apagamento da
influéncia de Luiz como interlocutor imediato na escrita do TCC de
Gustavo, que procurou, na escrita, responder as demandas
apresentadas pelo orientador.

Como evidéncia do modo como Gustavo se orientava e
interagia responsivamente as demandas de Luiz na escrita de seu
TCC, apresento, a seguir, um trecho da primeira versao de um texto
escrito por Gustavo, enviada a Luiz em 13 de julho de 2018, em que
tratava sobre a ascensao do nazismo na Alemanha e que serviu
como capitulo de apresentagao do contexto historico. Esse texto foi
escrito a partir dos encaminhamentos construidos no Encontro 3,
em que estabeleceram como objetivo do capitulo explicar a
consolidagao do nazismo na Alemanha por meio de trés eixos: o
revanchismo, a propaganda e a politica de emprego.
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No Excerto 16, apresento algumas instrugoes dadas por Luiz
relacionadas ao conteudo do texto em que ele enfatizou a
caracterizag¢ao do revanchismo alemao.

Luiz

Gustavo
Luiz

Gustavo
Luiz

Gustavo

Luiz

Gustavo

Luiz

Gustavo
Luiz

Gustavo
Luiz

Excerto 16 - DAV_04_gustavo (3)

[entdao] vocé tem trés eixos pra
conseguir responder isso aqui (1,0) se vocé achar
informagdes a mais que te ajudam a explicar esses
eixos vocé coloca (0,8) °ta?® (1,0) entdo pra responder
essa questao vocé tem trés eixos que a respondem
0,5)=
uhum
=e ai vocé precisa explicar cada um deles (.) “né?° (1,0)
entdo vocé precisa pegar aqui 6 (3,0) *(fazer um
esquemazinho aqui)* (1,0) aqui 6 o tratado de
versalhes né? (1,3) a alemanha tem que pagar
algumas indenizagOes, ela vai perder colonias na
africa,=
2yhum uhum*
=ela vai ser proibida de possuir marinha de guerra e
forca aérea,=
2yhum uhum*
ela vai ter um exército limitado a [cem mil homens],=

?[cem mil homens]®
QQuhquQ
=perde boa parte do territorio (1,0) é:: porque (.) se
funda a poldnia e a thecoslovaquia que apareceram
(.) entdo ela perdeu trés milhdes de habitantes
2?[(nossa senhora ela perdeu muito)]*
[porque a poldnia e a tchecoslovaquia] faziam parte
do territério alemao (.) entdo ela perde territério e ela
perde populacao (1,0) tUdo isso aqui em funcdo do
tratado de versalhes (0,8) e isso gEra no povo alemao
um sentimento de revanchismo (1,0) e o hitler vai se-
vai- vai beber nessa fonte (0,8) porque vocé um povo
completamente desmoralizado ali né?=
uhum
=com o fim da guerra (0,4) entdo o hitler ele bebe
nessa fonte também 6 em relagdo aqui a- a resposta
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100 que esse povo da ao °tratado de versalhes®. (1,0) entao

101 por isso que ele vai conseguindo se consolidar (0,8)
102 porque a populagao ela esta desmoralizada em meio
103 ao tratado de versalhes lembrando que o tratado de
104 versalhes ele diz que a alemanha é a grande
105 respon[savel]

106  Gustavo [ele culpa] é- nao sei se é somente (.) mas é a
107 grande responsavel % isso mesmo®

108 Luiz né

109 Gustavo *uhum®

110 Luiz e ai ele vai conseguindo né? essa consolidacdo (.) que
111 € um dos aspectos (.) por meio da propaganda (0,8)
112 >¢é interessante falar da propaganda< (.) que eram
113 feitos aqueles desfiles enormes né=

114 Gustavo uhum %( )hh.*

115 Luiz = que simulavam batalhas no estadio, as pessoas iam
116 assistir, desfiles completamente militarizados com as
117 forcas [do exército ali]

118 Gustavo [a- aquelas] entao aquelas fotos que tem nos
119 livros- >€ aquilo?<

120 Luiz ¢é aquilo mes[mo]®

121  Gustavo [eu] achei que aquilo era *(um tipo de
122 esporte)®

Luiz listou com Gustavo alguns fatos historicos necessarios
para a compreensao do revanchismo alemao e para consolidagao
do nazismo na Alemanha. Segundo Luiz, apds a primeira guerra
mundial, com a assinatura do Tratado de Versalhes, a Alemanha
foi obrigada a pagar indenizagdes, perdeu coldnias na Africa, foi
proibida de possuir marinha e forca aérea, teve o exército limitado
a cem mil soldados e perdeu parte do territorio e da populacao, o
que gerou na populagao alema, desmoralizada com o tratado, um
sentimento de revanchismo.

Os turnos de Gustavo que entrecortam as falas de Luiz
indicam que o estudante estava atento e focado em Luiz por meio
de concordancias (linhas 072, 079, 082, 084-85, 097, 109 e 114),
sobreposicao de falas e comentdrios que sinalizam que Gustavo
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também tinha conhecimento sobre o assunto (linhas 084, 089 e 106-
107). A sequencialidade da fala-em-interacdo do excerto
apresentado evidencia, portanto, que os participantes estavam
alinhados com relagio aos elementos que deveriam ser
incorporados ao texto que Gustavo precisava escrever.

Chamo a atengao para o fato de que a conversa foi conduzida
por Luiz, o que significa que, embora com a concordancia de
Gustavo, os elementos elencados para composicao do texto foram
determinados pelo professor-orientador. A Gustavo coube, assim,
a tarefa de escrever o texto atento a essas determinacoes, o que
implicou considerar a forte presenca de Luiz como interlocutor real
e mais imediato de Gustavo.

A seguir, apresento o Excerto 17, no qual constam os trés
primeiros pardgrafos do texto produzido por Gustavo em que
menciona o sentimento de revanchismo alemao. As marcacbes em
roxo ao final de cada paragrafo foram feitas por Luiz para solicitar que
o estudante apresentasse as referéncias utilizadas. Ao lado, indiquei
os elementos listados por Luiz no encontro de orientagao e os
relacionei por cores com trechos do texto em que Gustavo os inseriu.

Excerto 17 — Recorte de DTX_05_C_gustavo (1)
Com o fim da Primeira Guerra
Mundial, em 1918, além de passar por
grandes  problemas politicos e
econdmicos, a Alemanha, por conta de
uma pressao de soldados, marinheiros
e operarios organizados em conselhos,
havia se tornado republica— - A
Reptiblica de Weimar - que utilizava
de wuma Constituicdo federalista
(divisao da mnacdo em estados
autbnomos) usando de alguns
principios democraticos, tais como a
liberdade de expressao-
(SOBRENOME DO AUTOR, ano, p.?).
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Contudo, mesmo que desde antes do

fim da guerra a Alemanha ja passasse

por problemas, esses mesmos foram

agravados por conta do Tratado de

Versalhes, documento este que foi

assinado em 1919 pelas poténcias

europeias, encerrando oficialmente o Assinatura do Tratado
conflito e declarando a Alemanha de Versalhes

como grande culpada. Além disso, o

Tratado impunha que a Alemanha Pagamento de
deveria pagar uma indenizacdo indenizac¢des

altissima aos paises vencedores, foi

tomade-a uma parte de seu territdrio Perda de territorio de
(resultando na criacao da Poldnia e e de colonias na Africa
Tchecoslovaquia, além da perda de

mais de trés milhoes de habitantes) e

colonias no continente africano,

também deveria limitar seu exército a - Limitacdo do exército e
cem mil homens e foi proibida de proibicdo

possuir marinha de guerra e forca de marinha e forca aérea.
aérea— (SOBRENOME DO AUTOR,

ano, p.?).

Por conta desses fatores, a Alemanha

se encontra endividada e com uma alta

inflagdo. Por conta da Republica de

Weimar que é fortemente criticada, o

pais vive uma grande instabilidade

politica, além de um sentimento Sentimento de
revanchista (revanchismo alemao) que *chismo.

foi criado pelas severas puni¢des do

Tratado de Versalhes, que fez com que

o povo alemao se sentisse humilhado, -Desmoralizagio da
gerando um sentimento de revolta- populacdo alema
(SOBRENOME DO AUTOR, ano, p.?).

Conforme pode ser percebido no trecho apresentado, ao

abordar o eixo do revanchismo alemao, Gustavo inseriu em seu
texto todos os elementos listados por Luiz na sessao de orientagao,
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inclusive na mesma ordem em que foram mencionados pelo
orientador. Mesmo o primeiro pardgrafo, que menciona a
Repuiblica de Weimar, tem relagdo com outro turno de Luiz nesse
mesmo encontro de orientagao em que ele instruiu:

Excerto 18 - DAV_04_gustavo (4)

148 Luiz [( )] entdo olha la 6 essa € a
149 alemanha no pos primeira guerra (1,0) ai vocé vai
150 falar que ela esta numa crise econdmica crise politica
151 (0,8) 10go quando a primeira guerra acaba a
152 alemanha se transforma em republica

153 Gustavo uhum
154 Luiz e ai a repuiblica de weimar tem que aparecer aqui

Os excertos de fala-em-interacdo articulados ao fragmento de
texto evidenciam que o contetido da escrita de Gustavo, nesse
momento inicial, foi totalmente determinado pela interlocugao com
Luiz. Isso ressalta, mais uma vez, a forte presenga do professor-
orientador na escrita dos TCCs como interlocutor concreto e real
para o estudante. Mesmo que Gustavo tivesse construida uma
imagem mais ou menos formatada de um potencial leitor, foi o
orientador o seu interlocutor conhecido e mais determinante na
escrita do TCC.

Se por um lado, Luiz foi o maior interlocutor e determinante
da escrita de Gustavo, por outro, houve também outros
interlocutores para quem as agdes de Luiz foram orientadas
quando interagia sobre a escrita. Luiz tinha consciéncia das
relacoes de poder existentes no letramento académico e
compreendia que ha modelos culturais de escrita mais legitimados
na academia e aos quais se esfor¢ava para enquadrar o texto de seu
orientando por meio de suas interagéncias tanto em presenga fisica,
como nos encontros de orientacao, quanto na auséncia fisica, por
meio de comentarios e modificagdes no texto.

Assim como no caso de Karen, as relacdes de poder que
atuavam nos didlogos estabelecidos entre Luiz e a comunidade
académica influenciaram no acabamento do TCC, de modo que o
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orientador, em alguns momentos, foi mais incisivo no sentido de
fazer adequagdes no texto escrito pelo estudante. A Figura 14
apresenta as solicitagdes de mudangas feitas por Luiz na versao de
texto que discuti anteriormente. Os comentarios foram feitos no dia
11 de setembro de 2018, pela ocasido de preparacao do TCC para a
pré-banca, que aconteceu no dia 26 de setembro. Nessa ocasiao,
Gustavo havia produzido outros textos solicitados por Luiz e
juntado todos em um tnico arquivo em formato de monografia.
Depois da figura, apresento a transcri¢do dos comentarios feitos
por Luiz no arquivo.

Figura 14 — Recorte de DTX_05_C_gustavo

Ac lidacdo do Nazi I

Com o fim da Primeira Guerra Mundial, em 1918, além de passar por grandes 1

problemas politicos e econdmicos, a Alemanha, por conta de uma pressao de soldados,

Luiz
. . . B A P A T haviz se torado uma repibiica {a Repibiica Ge Weimar),
marinheiros e operarios organizados em conselhos, |havia se tornado reptiblica - A e st il zova o uma

Reptiblica de Weimar - que utilizava e [uma Constituico federalista (divisio da nacao

em estados auténomos) usando de alguns principios democraticos, tais como a

liberdade de expressao (PELLEGRINI, 2016, p. 93).

_ 2

[Contudo, mesmo que desde antes do fim da guerra a Alemanha ja passasse A Alemanha 3 passava por problemas antes do fim o2
[EUErTa, NO ENtanto eles se agravaram por conta do Tratado
de Versalhes assinado pelas poténcias europeias em 1919.

por problemas, esses mesmos foram agravados por conta do Tratado de Versalhes, sl trataco encerrou o conflio, culpabilizando  Alemanha
pela deflagracdo da guerra. O Tratado de Versalhes
ocumento este que foi assinado em 1919 pelas poténcias europeias, encerrando determinol que 3 Alemannia: pagasse uma indenizacio
altissima aos paises vencedores, perdesse parte do seu
= = — territério (0 que resutou i crisgo da Poldnia & ca
oficialmente o conflito e declarando a Alemanha como grande culpada. Além disso, o Tehecosiovaquia e na perda de trés milhdes da habitantes),
perdesse colonias no continente africano, limitasse seu
Tratado impunha que a Alemanha deveria pagar uma indenizagéo altissima aos pafses exército a cem mil homens e que ndo possuisse marinha de

guers e forga sérea.

vencedores, foi tomada uma parte de seu territério (resultando na criagdo da Polénia

3

H Luiz
[ vou pessartocs os weroos pars o passaco, Hze?

e Tchecoslovéquia, além da perda de mais de trés milhées de habitantes) e colénias no

continente africano, também deveria limitar seu exército a cem mil homens e foi

proibida de possuir marinha de guerra e fora aérea. [PELLEGRINI, 2016, p. 123). - Luiz

Com as criticas que a implantagio da Repiblica de Weimar
TeCeDiz,  Al2Manna gassava por uma grande nstabilicade
politica, que fora piorada com o hascimento de um

Por conta desses fatores, a Alemanha se k\nccntra}«a endividada e com uma

alta inflagéo. Por conta da Republica de Weimar, que é fortemente criticada o pafs vivia sentimento revanchista, que se denomina “revenchismo

alemdo”. Tal sentimenta colocava-se enquanto revoita do
uma grande instabilidade politica, além de um entimento revanchista (revanchismo e Versain peloTratado
aleméo) que foi criado pelas severas puni¢des do Tratado de Versalhes, que fez com 4

que o povo alemdo se sentisse humilhado, gerando um sentimento de revolta|

(PELLEGRINI, 2016, p. 123).

Transcri¢do dos comentarios de Luiz
1 - Luiz
Havia se tornado uma reptblica (a Republica de Weimar), que se
utilizava de uma

2 — Luiz
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A Alemanha ja passava por problemas antes do fim da guerra, no
entanto eles se agravaram por conta do Tratado de Versalhes assinado
pelas poténcias europeias em 1919. Tal tratado encerrou o conflito,
culpabilizando a Alemanha pela deflagracdao da guerra. O Tratado de
Versalhes determinou que a Alemanha: pagasse uma indenizagao
altissima aos paises vencedores, perdesse parte do seu territorio (o que
resultou na criagdo da Poldnia e da Tchecoslovaquia e na perda de trés
milhdes de habitantes), perdesse colonias no continente africano,
limitasse seu exército a cem mil homens e que ndo possuisse marinha
de guerra e forga aérea.

3 - Luiz
Gustavo, vou passar todo os verbos para o passado, blza?

4 - Luiz

Com as criticas que a implantacao da Republica de Weimar recebia, a
Alemanha passava por uma grande instabilidade politica, que fora
piorada com o nascimento de um sentimento revanchista, que se
denomina “revanchismo alemao”. Tal sentimento colocava-se
enquanto revolta do povo alemao as severas puni¢oes determinadas
pelo Tratado de Versalhes.

Fonte: banco de dados da pesquisa

Os comentarios de Luiz foram indicacbes de reformulacdes
dos trechos escritos por Gustavo que reorganizavam a
apresentacao das informagOes sem, contudo, altera-las quanto ao
conteudo. A atuagao de Luiz sobre o texto se deu em termos de
ajustes da forma do texto aos moldes que ele reconhecia, a partir de
seu lugar de participante de praticas letradas académicas, como
mais adequadas. Nesse sentido, as alteragdes solicitadas pelo
professor foram orientadas pela pressuposicao de um certo
horizonte social tipico e estavel (VOLOCHINOV, 2017), que € o
campo académico.

No Quadro 19, reapresento fragmento de texto escrito por
Gustavo na primeira versao ao lado do fragmento que compds a
versao final do TCC. Deixei destacados em cores diferentes os
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trechos que se relacionam a fim de melhor visualizar as alteragoes
feitas no texto.

Quadro 19 — Espelhamento de versdes — Capitulo 1 Gustavo

DTX_05_C_gustavo DTX_11_E_gustavo
(Versao inicial) (Versao final)
A CONSOLIDACAO DO
NAZISMO NA ALEMANHA

Com o fim da Primeira Guerra | Com o fim da Primeira Guerra
Mundial , em 1918, além de passar | Mundial, em 1918, além de
por grandes problemas politicos e | passar por grandes problemas
econdmicos, a Alemanha , por | politicos e econdmicos, a
conta de uma pressao de soldados, | Alemanha, por conta de uma
marinheiros e operarios | pressao de soldados, marinheiros
organizados em conselhos, haviase | e operdrios organizados em
tornado reptiblica— - A Republica | conselhos, havia se tornado uma
de Weimar - que utilizava de uma | republica (a Republica de
Constituigao federalista (divisdo da | Weimar), que se utilizava de uma
nacdo em estados autonomos) | Constituicdo federalista (divisao
usando de alguns principios @ danagdo em estados auténomos)
democraticos, tais como a | usando de alguns principios

liberdade de expressao- | democraticos, tais como a
(SOBRENOME DO AUTOR, ano, | liberdade de expressao
p.?). (PELLEGRINI, 2016, p. 93).

Contudo, mesmo que desde antes | A Alemanha ja passava por
do fim da guerra a Alemanha ja | problemas antes do fim da
passasse por problemas, esses | guerra, no entanto eles se
mesmos foram agravados por | agravaram por conta do Tratado
conta do Tratado de Versalhes, | de Versalhes assinado pelas
documento este que foi assinado | poténcias europeias em 1919. Tal
em 1919 pelas poténcias europeias, | tratado encerrou o conflito,
encerrando oficialmente o conflito | culpabilizando a Alemanha pela
e declarando a Alemanha como | deflagracao da guerra. O Tratado
grande culpada. Além disso, o | de Versalhes determinou que a
Tratado impunha que a Alemanha | Alemanha: pagasse uma
deveria pagar uma indenizagao | indenizacao altissima aos paises
altissima aos paises vencedores, foi | vencedores, perdesse parte do
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tomade—a uma parte de seu | seu territdrio (o que resultou na
territorio (resultando na criacdo da | criacaio da Polonia e da
Polonia e Tchecoslovaquia, além | Tchecoslovaquia e na perda de
da perda de mais de trés milhdes | trés milhdes de habitantes),
de habitantes) e colonias no | perdesse colonias no continente
continente  africano, também | africano, limitasse seu exército a
deveria limitar seu exército a cem | cem mil homens e que nao
mil homens e foi proibida de | possuisse marinha de guerra e
possuir marinha de guerra e forca | forca aérea. (PELLEGRINI, 2016,
aérea— (SOBRENOME DO | p. 123).

AUTOR, ano, p.?).
Por conta desses fatores, a  Por conta desses fatores, a
Alemanha se encontra endividada | Alemanha se encontrava
e com uma alta inflagdo. Por conta | endividada e com uma alta

da Reptblica de Weimar que ¢ | inflagdo. Com as criticas que a
fortemente criticada, o pais vive | implantacdo da Republica de
uma grande instabilidade politica, | Weimar recebia, a Alemanha
alélm de um  sentimento | passava por uma grande
revanchista (revanchismo alemao) | instabilidade politica, que fora
que foi criado pelas severas | piorada com onascimento de um
punicoes do Tratado de Versalhes, | sentimento revanchista, que se

que fez com que o povo alemao se | denomina “revanchismo

sentisse humilhado, gerando um | alemao”. Tal sentimento

sentimento de revolta- | colocava-se enquanto revolta do

(SOBRENOME DO AUTOR, ano, | povo alemao as severas punicoes

p-?). determinadas pelo Tratado de
Versalhes. (PELLEGRINI, 2016,
p- 123).

Fonte: elaborado pelo autor

Pontuo, inicialmente, que todas as recomendagdes de alteragao
feitas por Luiz foram incorporadas ao texto por Gustavo. Ha, nesse
gesto, uma evidéncia das relagdes de poder estabelecidas entre os
dois interagentes que os situavam em posicoes assimétricas e os
constituiam como sujeitos nesse contexto. Gustavo, ao incorporar
todas as recomendagoes de Luiz, o legitimou como um interlocutor
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real a quem se orientava e que, pela posicao hierdrquica ocupada,
determinava os modos de interagir na escrita do TCC.

Por outro lado, as modificages feitas por Luiz, sinalizam que
ele também estava orientado a um outro que determinava as
escolhas feitas por ele para reorganizar as informagdes do texto de
seu orientando. As mudangas mais significativas foram a
eliminagdo de conectivos, elaboracao de periodos mais curtos e
mudangas no tempo verbal. Essas mudancas podem caracterizar o
texto como mais objetivo, impessoal e técnico, atributos geralmente
bem avaliados em géneros académicos como monografias e artigos.

As discussoes feitas até aqui sobre a projegio de um
interlocutor virtual na escrita do TCC permitem caracterizar esse
enquadramento epistemolodgico a partir de alguns aspectos. O
primeiro, e fundamental para compreensao dos outros, é que as
imagens construidas pelos participantes acerca de um interlocutor
virtual podem variar conforme a participacdo efetiva em
determinadas praticas letradas.

Karen e Luiz foram capazes de projetar um interlocutor virtual
como representante médio da comunidade académica por conta de
sua participacao efetiva em praticas letradas académicas. Jon Snow
e Gustavo, por sua vez, tiveram mais dificuldade para pressupor
esse interlocutor, tanto é que Jon Snow afirmou que ndo pensava
em um potencial leitor, e Gustavo conseguiu construir a imagem
de um interlocutor baseada no contexto institucional.

A distingdo identificada nas formas de projetar o interlocutor
virtual é a base para compreender o segundo aspecto que destaco
desse enquadramento. Na falta de clareza para constituir a imagem
de um potencial leitor para o trabalho, Jon Snow e Gustavo
ratificaram seus professores-orientadores como interlocutores reais
e concretos. Dessa forma, foram as representa¢oes de Karen e Luiz
que orientaram e determinaram a escrita do TCC dos estudantes e,
por tras das representagdes dos professores, estava a propria
institui¢dao e a comunidade académica.

Vale destacar que, como representantes da comunidade
académica, os professores refletiram e refrataram em suas
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interagéncias os modelos culturais aprendidos nessa comunidade.
Dessa forma, a comunidade académica era uma espécie de
interlocutor superior a quem os professores se orientavam para
fazer suas escolhas e interagir com os estudantes na escrita do TCC.

Nos didlogos com os diversos interlocutores realizados pelos
participantes, foram evidenciadas as relagdes de poder que existem
nas praticas de escrita do TCC e, com base nessas relagoes, aponto
o terceiro aspecto desse enquadramento epistemologico, as
interagéncias responsivas as demandas de um determinado
interlocutor sao influenciadas pelas relagdes hierarquicas
constituidas.

Bakhtin (2016) afirma que todo enunciador pressupde com
maior ou menor consciéncia “um supradestinatario superior”
(BAKHTIN, 2016, p. 104), descrito por Franzoi (2009) como um
representante oficial responsavel por constituir as diretrizes que
devem ser observadas no meio e contexto social imediato, que pode
ser interpretado neste estudo como a comunidade académica, ou
mesmo o discurso académico. Dessa forma a imagem da
comunidade académica € o centro sobre o qual orbitam as relagoes
de poder.

Gustavo e Jon Snow legitimaram seus orientadores como
interlocutores posicionados hierarquicamente em um nivel
superior, uma vez que, com maior ou menor consciéncia,
vislumbravam os professores como representantes da comunidade
académica. Dessa forma, suas interagéncias foram determinadas
pela orientacgao a esses interlocutores. Isso pode ser verificado no
fato de que os estudantes concordaram com as demandas
apresentadas pelos orientadores e se esforcaram para atender essas
demandas na escrita de seus textos sem hesitacbes ou
questionamentos.

Karen e Luiz, por sua vez, eram conscientes dos modelos
culturais instituidos que deveriam ser observados no campo
académico. Essa consciéncia influenciou nas formas de interagir
com os estudantes por meio de instrugdes e orienta¢des dadas sobre
a escrita, e também nas interferéncias mais incisivas feitas nos
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textos com relacdo a adequacao da forma do texto a fim de torna-lo
mais objetivo, explicativo, impessoal e técnico.

Saliento, porém, que os registros mostraram que o0s
professores orientadores, ainda que algumas vezes interagissem
sobre o texto de modo mais direto em modificagoes, a fim de dar
um “acabamento académico”, apresentavam um cuidado em
preservar marcas da escrita do estudante.

Um ultimo aspecto a ser destacado quanto a projecao de um
interlocutor virtual, é que essa forma de interagir sobre a escrita, tal
qual a delimitagdo temadtica e a orquestracdo de vozes, estdo
intrinsicamente relacionadas a formas de ser e de agir dentro de
praticas de letramento. Isso quer dizer que a capacidade de
idealizar um interlocutor virtual em um contexto de escrita de TCC
dificilmente se daria pela explicitacdo do professor sobre a imagem
desse potencial leitor ou pelo dominio neutro de certas habilidades
linguisticas. A pressuposi¢ao mais consciente sobre a interlocugao
se d& na participagao efetiva de praticas de letramento, o que esta
relacionado a questoes de identidade, poder e epistemologia.

43 ENQUADRAMENTO EPISTEMOLOGICO III -
ORQUESTRACAO DE VOZES NA ESCRITA

Uso orquestracao de vozes” para me referir ao modo como os
participantes interagem em torno da escrita com o intuito de
mobilizar diferentes vozes, por meio de citagOes e referéncias, para
prover evidéncia ao que afirmam em seus TCCs. A expressao
recupera a metafora apresentada por Zavala (2010) com base em
Boughey (2000) de que “produzir um texto académico é como
cantar uma musica com coro atrds” (ZAVALA, 2010, p. 76).

% O conceito de vozes sociais presente na teoria dialdgica abrange formas de
manifestagdo de discursos outros em nossos usos da linguagem, como por
exemplo citagdo direta e indireta, géneros, modos de dizer, tonalidades
valorativas de certos discursos etc. Nesta Se¢dao, porém, analiso especificamente
vozes sociais em suas manifesta¢des por meio do discurso transmitido/reportado
no bojo de um dos enquadramentos epistemologicos.
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Segundo a pesquisadora, é uma espécie de regra que o académico
ndo pode cantar sozinho, pois outras vozes devem conferir
sustentacdo ao que canta. Para Boughey (2000), o texto académico
contém as vozes que o autor cita e também a voz do autor “que
aparece em relagao a essas outras vozes como um solista sustentado
por um coro”* (BOUGHEY, 2000, p. 9) e ainda “o autor/solista
conduz e agrupa essas outras vozes para sustentar a musica que
estd cantando”® (BOUGHEY, 2000, p. 9), isto €, precisa orquestrar
as vozes em seu texto.

O fendmeno da orquestragao de vozes no texto académico pode
ser compreendido também a luz do dialogismo. Volochinov (2017)
dedica a terceira parte de Marxismo e Filosofia da Linguagem para
tratar do discurso alheio, ou discurso reportado (FARACO, 2009).
Segundo o tedrico, transmitir o enunciado do outro ndo consiste
simplesmente em reproduzir ou repetir as palavras alheias e sim em
estabelecer uma relagao dialdgica ativa entre o discurso transmitido
e o discurso autoral, isto €, entre a palavra do outro e a minha.

Volochinov (2017) destaca que qualquer transmissao de
enunciado do  outro  “possui  objetivos  especificos”
(VOLOCHINOV, 2017, p. 252) e “é voltada para um terceiro, isto &,
aquele a quem sdo transmitidas as palavras alheias”
(VOLOCHINOV, 2017, p. 252). Isso aponta, na perspectiva
dialogica, que as formas de transmissao do discurso alheio (como
o discurso direto, indireto e indireto livre, ou mais especificamente
as formas de citacao direta e indireta no contexto académico) sao
indissociaveis de seu contexto de transmissdao. Dessa forma,
assevera Volochinov (2017, p. 255), “o verdadeiro objeto de estudo
deve ser justamente a inter-relacdo dinamica entre essas duas
grandezas: o discurso transmitido (‘alheio’) e o discurso
transmissor (‘autoral’)”.

5 No original: “[...] which appears in relation to these other voices as a soloist
backed by a choir.” (BOUGHEY, 2000, p. 9)

% No original: “The author/ soloist conducts and musters these other voices to
back her or him in the song s/he is singing” (BOUGHEY, 2000, p. 9)
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No contexto de escrita académica, pensar na inter-relagao
dinamica e axioldgica que o individuo estabelece entre o discurso
transmitido e o transmissor envolve questdes de epistemologia e
identidade. No trabalho Zavala (2010), por exemplo, a necessidade
de explicitar outras vozes que dao sustentacdo ao discurso
académico produzido pela participante de sua pesquisa configura
uma forma prépria de lidar com o conhecimento que pode estar em
conflito com outras formas. Zavala (2010) exemplifica essa questao
com uma citacao de depoimento de sua participante, Paula, nos
seguintes termos

Eu pensava: em que medida as formas naturais [referindo-se a sua
forma de escrever] nao considera isso? [cantar como parte de um
coro]. E como as terras, vocé as usa e a terra é no momento seu e
quando a deixa ja nao lhe importa de quem foi. Nao é que faltamos
com respeito aos direitos de outras pessoas. Mas que pensamos que
é natural que eu estou pensando também como alguém que pensou,
mas que eu nao sou obrigada a cita-lo ¢ meu desde o momento em
que o assumo. (ZAVALA, 2010, p. 77)

Apropriar-se da palavra alheia e incorpora-la ao seu discurso
sem necessariamente citd-la, isto é  sem estabelecer
linguisticamente mecanismos que delimitem a palavra alheia é
comum na cultura de Paula. Isso me faz pensar no tipo de relacao
hierarquica que esta implicada nas formas de lidar com o
conhecimento produzido para a cultura quéchua, pois, segundo
Volochinov (2017, p. 262), “quanto mais intensa for a sensacao de
superioridade hierdrquica da palavra alheia, tanto mais nitidas
serdo suas fronteiras e menos penetravel ela sera pelas tendéncias
comentadoras e responsivas”. Nesses termos, a forma de produzir
e lidar com o conhecimento na cultura de Paula parte do principio
de que se algum conhecimento foi produzido, este conhecimento é
agora comum e dado, e se eu me aproprio dele, passa a ser meu.

O relato de Paula aponta, portanto, que ha especificidades que
distinguem modos académicos de lidar com o conhecimento que,
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muitas vezes, além de desconhecidos pelos estudantes que
precisam escrever seu texto académico, também ndo sao
explicitados pelos professores. Boughey (2000) chama a atengao
para uma pratica pedagdgica comum entre professores que é
incentivarem os estudantes a partirem de seus conhecimentos
prévios para construirem novos conhecimentos no ambito da
academia, na qual fica omitido, porém, que as regras de producao
do conhecimento académico diferem das regras usadas na
produgao de conhecimento em outras instancias.

Uma diferenca, por exemplo, é que, no contexto académico, ha
maior tensionamento para sensagao de superioridade hierarquica
da palavra alheia, o que implica tornar mais nitidas as fronteiras da
voz do outro, por exemplo, por meio de citagdes, sob o risco de
incorrer em apropria¢des indevidas como o plagio. Ao mesmo
tempo, a escrita académica exige que o académico mobilize essa
outra voz a fim de prover evidéncia ao que afirma, estabelecendo
inter-relagdes com essa outra voz no sentido de com ela concordar
ou polemizar (BOUGHEY, 2000; ZAVALA, 2010), o que implica
ressignificar o proprio posicionamento identitario em relagao a
palavra do outro.

No caso da escrita de um TCC em um curso técnico integrado
ao ensino médio, a mobilizacdo e orquestracao das vozes que
devem compor o TCC constitui-se como um modo de interagir
sobre a escrita que é atravessado, por um lado, por uma forma nova
de lidar com a palavra do outro em termos de explicitacao dessa
palavra em citacdes e referéncias, e por outro pelo posicionamento
que deve ser assumido pelo estudante de “solista/autor”
(BOUGHEY, 2000), que teria condi¢des de orquestrar essas vozes,
polemizar ou concordar com elas, e delimitar bem as fronteiras da
palavra reportada e palavra propria.

Os percursos de escrita dos participantes deste estudo
evidenciam caminhos semelhantes com relagao aos procedimentos
de orquestracao das vozes no texto académico. Em ambos os casos,
as primeiras versOes de textos ndo apresentam citagdes ou
referéncias a outras vozes e, na versao final, essa explicitacdo é
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marcada geralmente por uma referéncia ao final do paragrafo, sem
clara delimitagdo das fronteiras do que é reportado e do que é
proprio.

Abordo, primeiramente, o percurso de Jon Snow e retomo o
primeiro artefato textual que documentei do processo de escrita de
seu TCC. Nessa versao de texto (DTX_01_jon snow), sobre a qual os
participantes interagiram no Encontro 1, Karen chamou a atencao de
Jon Snow sobre o cuidado que deveria ter com relagdo as afirmagoes
que se apresenta no texto académico. Destaquei na Figura 15 o
comentdrio da professora-orientadora e o transcrevi na sequéncia.

Figura 15 — Recorte DTX_01_jon snow (2)

HENIUIT provkeng

O produto seria til nas salas de aula por ser um outro modo de ver as estruturas
além dos livros, que permitem mostrar apenas estruturas planas(2D), o professor precisa

apenas abrir o aplicativo em seu celular, e o site no projetor, assim, conforme ele mover o | Karen

seu celular em posicdes diferentes | a estrutura se move junto com o aparelho, como se 16:1

fosse um espelho de suas posi¢des, mostrando outras perspectivas além da principal Aideia ndo é que o site seja um
mostrada nos livros. receptor, mas sim, que o celulare o

Com isso & possivel por exemplo, ajudar no ensino de quimica geométrica que site faréio espethamento (lembra do
po po Plo, 3 g g q teste que te pedi para fazer? Com o

precisa do uso de estruturas em 3D para mostrar como os elementos se comportam na resultado do teste. identificaremos
molécula, ou até na biologia, com as inimeras estruturas organicas presentes. quem ira espelhar quem
Além de ser uma ferramenta que nos dias atuais, qualquer um pode utilizar, atrairia
muito mais a atencdo do aluno na aula, por ser algo interativo e novo . Kan
en
seria ou sera?

. Karen
16:13.8 de

ainda ndo podemos fazer esta

O Aplicativo

O aplicativo em si € bem basico, nele colocamos um login para identificar o ust
que vai utilizar o manipulador, entdo em uma nova janela &€ mostrado um campo para
colocar um nimero de identificacdo que sera mostrado no site e s6 apés isso, € aberto a
lista de estruturas que podem ser utilizadas para a manipulacdo. Apés o usuario selecionar
a estrutura desejada, o aplicativo fica emparelhado com o site e abre a janela com as

opgdes de manipulagdo, até esse ponto a estrutura 3D ja esta sendo mostrada no site e ja afirmacdo. primeiro, precisamos ter o
esta sendo manipulada por meio da conexao app funcionando, para entao realizar
& afirmacdes. Agora, podemos dizer quel
O site esperamos que

No site ira aparecer um nimero de identificacao para reconhecer o dispositivo que
sera o0 manipulador, e quando o nimero for reconhecido, a pagina vai para a selecdo de
estruturas onde ird esperar o usuario seleciona-las. Feito isso, ja esta na reta final, a Karen
estrutura é carregada e o usuario pode manipula-las. e

Este tipo de frase desvaloriza 0 seu
trabalho. Por mais basico que nos
sabemos que ele ¢ (tecnicamente
falando), o resultado e os beneficios
que ele proporciona s3o

inimeros entdo éle é um “Super
Aplicativo™ (rs).

Transcri¢ao do comentario:
Karen
16:17 8 mar.

ainda ndo podemos fazer esta afirmagao. Primeiro, precisamos ter o app
funcionando para, entdo, realizar afirmacdes. Agora, podemos dizer que

esperamos que...

Fonte: banco de dados da tese.
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Jon Snow afirmou em seu texto que “além de ser uma
ferramenta que nos dias atuais, qualquer um pode utilizar, atrairia
muito mais a ateng¢do do aluno na aula, por ser algo interativo”. Karen,
por sua vez, produziu um comentdrio no arquivo com a
adverténcia a seu orientando de que “ainda nao podemos fazer esta
afirmacao”, e sugeriu que ele modalizasse a afirmagao com
“esperamos que”.

Neste pequeno extrato dos registros gerados com a dupla, é
possivel perceber dois lugares distintos de onde interagem os
participantes e que apontam também para diferentes formas de
lidar com o conhecimento. Jon Snow justificou que a tecnologia
seria capaz de atrair a atenc¢do dos alunos, categoria com a qual ele
mesmo se identificava, por ser mais interativa, argumento que esta
relacionado também a sua percep¢ao do mundo, como jovem e
atento as tecnologias digitais. E possivel reconhecer que o
estudante fundamentou seu posicionamento no senso comum.

Karen destacou que a afirmagao ndo poderia ser feita daquela
forma, pois seria preciso “ter o app funcionando para entao fazer
afirmagoOes”, ou seja, era necessdrio prover evidéncias para se
produzir uma afirmagao. A professora-orientadora estava mais
alinhada a um modo académico de lidar com o conhecimento, por
isso reconheceu a necessidade de mobilizar uma outra voz - que
pode ndo ser a de um outro tedrico, mas, como neste caso, do
resultado de um experimento - para dar sustentagao ao trabalho.

O comentario de Karen no texto do estudante foi retomado
Encontro 1. No Excerto 19, Karen orientou Jon Snow com relagao
as formas como uma afirma¢ao poderia ser feita no texto
académico.
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569
570
571
572
573
574
575
576
577
578
579
580
581
582
583
584
585
586
587
588
589
590
591

Jon
Snow
Karen

Excerto 19 - DAV_01_jon snow (5)
uhum

ta entdo evita usar esse tipo de: (1,0) de afirmacao (.)
outra coisa também com as afirmagdes (.) em algum
lugar aqui eu escrevi nés ainda ndo podemos afirmar
isso (.) nAda a gente pode dizer (.) quer ver um
exemplo comum? é nds vamos justificar que vamos
levar isso para o celular porque todo mundo tem
celular hoje (.) eu nao posso escrever isso (1,0) é de
senso comum que as pessoas tém celular que o celular
€ acessivel? é de senso comum (.) s6 que eu Nao po:sso
afirmar isso em um artigo se eu ndo tenho como
comprovar (1,0) tudo o que eu coloco no papel eu
preciso ter testado eu preciso ter comprovado (.) entao
nos podemos dizer assim que ele estara em um é
acessivel por meio de um dispositivo moével mas nao
podemos dizer que escolhemos o dispositivo moével
porque todo mundo tem (1,0) escolhemos o dispositivo
movel porque ele é facil de utilizar quanto a
mobilidade do professor dentro da sala de aula (1,0)
com o celular na mao pro professor consegue estar se
movendo (.) ele ndo consegue com um computador na
mao

((Audio interrompido))s°

Karen, ao retomar a anotagdo que havia feito no texto,

explicitou para o estudante formas diferentes de se lidar com o
conhecimento. Ela fez isso pela oposigao entre o senso comum e

conhecimento elaborado na academia com o exemplo da afirmacao
de que “todo mundo tem celular hoje” (linhas 575-576). Segundo
Karen, esse dado pode ser uma percep¢ao comum das pessoas, no
entanto nao pode ser afirmado em um texto académico, como um

% O equipamento deixou de funcionar nos momentos finais da orientagdo. No
entanto, o contetido que pretendia abordar nesse registro nao foi prejudicado.
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artigo (linha 578-580), sem que se apoie em algo que possa prover
credibilidade a afirmacao (linha 580-581).

Boughey (2000) observou uma situagao semelhante em seu
contexto de pesquisa, uma universidade na Africa do Sul, na qual
os participantes eram estudantes negros com inglés como lingua
adicional, ao analisar respostas desses estudantes dadas a
perguntas sobre as teorias filosoficas de Hobbes e Locke. Em uma
resposta redigida por uma das participantes, havia critica feita ao
bispo anglicano Desmond Tutu, que liderou a Comissdao de
Reconciliagio e Verdades' na Africa do Sul. A resposta continha a
alegacdo de que o religioso teria participado da comissao em
beneficio préprio sem, no entanto, apresentar evidéncias sobre isso.
Boughey (2000) entendeu, em conversa com os demais estudantes,
que a critica se fundamentava na avaliagio comum de que a
comissao nao havia produzido bons resultados.

Destaca ainda a autora que os modelos de produgao de
conhecimento na academia sao diferentes do senso comum, pois o
conhecimento académico precisa se apoiar em elementos que lhe
deem sustentagdo e que sejam explicitados. A pesquisadora chama
a atencao que essa perspectiva epistemologica pode se tornar mais
dificil para os estudantes, porque geralmente os professores
incentivam os alunos a produzirem conhecimento com base nos
conhecimentos que eles ja tém, sem, no entanto, explicitar que “as
regras para a construgao do novo conhecimento académico diferem
das regras que eles usaram para construir seu conhecimento
‘comum’”¢? (BOUGHEY, 2000, p. 16).

A afirmacao de Karen de que “tudo que eu coloco no papel eu
preciso ter testado e comprovado” (linhas 580-581) sinaliza o
esforco da professora-orientadora em conscientizar Jon Snow sobre

¢! Comissao criada em 1966 com a finalidade de promover a integracao racial na
Africa do Sul apés o fim do apartheid. A comissio tinha o poder de investigar,
julgar e anistiar crimes cometidos no periodo do regime.

62 No original: “[...] is that rules for the construction of that new academic
knowledge differ to the rules they used to construct their ‘common’ knowledge.”
(BOUGHEY, 2000, p. 16)
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“as regras para a construcao do novo conhecimento académico”.
No entanto, conforme aponta Zavala (2010), a compreensao disso
constitui um processo de longo prazo, uma vez que nao se trata
apenas de conhecer mecanismos linguisticos para citar outras
vozes no texto, mas sim de “formas académicas de ver e conhecer
o mundo” (ZAVALA, 2010, p.76), e eu acrescentaria uma nova
forma de ser no mundo, uma vez que a competéncia de orquestrar
vozes no texto académico e estabelecer as inter-relagoes entre o
discurso transmitido e o autoral (VOLOCHINOV, 2017) nao
implicam apenas ressignificacdes epistemoldgicas, mas também
identitdrias.

Nos encontros de orientagao que aconteceram na sequéncia
desse (Encontros 2 e 3), Karen voltou a orientar Jon Snow sobre a
necessidade de apresentar referéncias e incorporar outras vozes no
texto. O estudante, porém, comegou a trazer outras vozes para o
texto somente apos o Encontro 3, depois da sessdo de orientagao,
quando, inclusive, renomeou o arquivo em que produzia o TCC
para “TCC com referéncias”. Nessa nova versao do texto, Jon Snow
incorporou vozes de outros autores aos itens Problematica e
Justificativa. No Quadro 20, a seguir, apresento esses itens
presentes na versao anterior ao Encontro 3 (DTX_05_jon snow), e a
versao posterior, quando o arquivo foi renomeado (DTX_06_jon
snow). Em vermelho, destaquei as modificagdes feitas pelo
estudante, que sao acréscimos de informacdes de outros autores.
Modificacdes menores, de ordem textual, ndo foram marcadas.

Quadro 20 — Espelhamento de versdes — orquestracao de vozes Jon Snow

Versao DTX_05_jon snow Versao DTX_6_jon snow
(Anterior a orientacao de 26/04) | (Posterior a orientacdo de 26/04 -
TCC com referéncias)

3.Problematica 3.Problematica

Embora o ensino da Citologia no | Embora o ensino da Citologia no
ensino médio ndo seja muito | ensino médio nao seja muito
avancado em comparagao a | avangado em comparagao a quem
quem faz um curso no ensino | faz um curso no ensino superior
superior que abrange esta | que abrange esta disciplina, o
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disciplina, o estudo dos 6rgaos
da célula assim como seu
mecanismo e funcionamento nao
se mostra nada facil quando a
parte visual do processo de
aprendizado em institui¢des de
ensino se limitam apenas a
imagens impressas em um livro.

A quantidade de recursos
tecnoldgicos como metodologia
de ensino sdo muito variadas,
mas a escassez de material visual
para demonstrar uma
perspectiva diferente na area de
Citologia, uma disciplina onde a
maior parte do contetido é com
base em imagens, se mostra
muito pequena e com poucas
oportunidades. Desse modo o
aprendizado conta com a
imaginagao do aluno, entdo, fica
a pergunta, o professor tem a
certeza de que o aluno conseguiu
montar em sua cabega uma
visualizagao correta da
estrutura?.

estudo dos o6rgaos da célula assim
como seu mecanismo e
funcionamento ndo se mostra nada
facil quando a parte visual do
processo de aprendizado em
instituicdbes de ensino se limitam
apenas aimagens impressas em um
livto. O uso de novos recursos
didatico-pedagogicos pode ser
inserido no ensino tradicional para
expor o conteudo aos alunos de

uma forma muito mais
participativa e vantajosa
(CASTOLDI, 2009).

Uma pesquisa feita pela
Universidade Federal do Rio
Grande do Norte com alunos que
cursam Licenciatura em Ciéncias
biolégicas durante o Estagio
Supervisionado para a Formacao
de Professores na qual foram
submetidos a ministrar aulas para o
ensino fundamental, constatou que
a citologia é a segunda matéria
mais dificil de ser ministrada,
perdendo apenas para genética
(IORIOPETROVICH, 2014).

E nesse momento que a quantidade
de recursos tecnoldgicos como
metodologia de ensino devem ser
mais variadas, a escassez de
material visual para demonstrar
uma perspectiva diferente na area
de Citologia, uma disciplina onde a
maior parte do conteido é com
base em imagens, tem se mostrado
muito pequena e com poucas
oportunidades. Desse modo o
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aprendizado  conta
imaginacdo do aluno, entdo, fica a

pergunta, o professor tem a certeza

com a

de que o aluno conseguiu montar
em sua cabeca uma visualizacao
correta da estrutura?.

4. Justificativa

Os professores sempre estao a
procura de novas recursos
tecnolégico  que  consigam
prender mais a atencao dos
alunos e assim
transmitir a maior quantidade de

contetido possivel em suas aulas.

conseguir

O desenvolvimento de um site
que disponibiliza modelos em
3D pretende criar um novo viés
para o professor, auxiliando a
ilustrar os contetidos de uma
forma muito mais envolvente e
interativa, onde o interesse de
aluno em observar a explicacao é
mais eficaz.

A C(itologia tem um nivel de
complexidade,
consideravelmente grande para
os alunos, por ser muito abstrata,
torna o seu estudo em sala de
aula dificil para ser explicada em
imagens planas e que por falta de

4 Justificativa

Os professores sempre estao a
procura de recursos
tecnoldgicos que consigam prender
mais a atencdo dos alunos e assim

novas

conseguir transmitir a maior
quantidade de contetdo possivel
em suas aulas. O uso de modelos
didaticos para o ensino em sala de
aula possibilita uma maior fixagao
de fendomenos complexos e
concretos na cabeca dos alunos,
tornando a aula muito mais
produtiva e rentdvel, neste
contexto, o uso de estruturas em
trés dimensdes pode auxiliar o
professor complementando
aula (DANTAS).

O desenvolvimento de um site que
disponibiliza em 3D
pretende criar um novo viés para o
professor, auxiliando a ilustrar os
conteidos de uma forma muito

mais envolvente e interativa, onde

sua

modelos

o interesse de aluno em observar a
explicagdo é mais eficaz.

A Citologia tem um nivel de
complexidade, consideravelmente
grande para os alunos, por ser
muito abstrata, torna o seu estudo
em sala de aula dificil para ser
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uma perspectiva manipulavel, se | explicada em imagens planas e que
torna menos instigante para | por falta de uma perspectiva
quem tenta aprender. manipuldvel, se torna menos
instigante para quem tenta
aprender. Vale salientar que uma
disciplina muito visual como a
Citologia onde o wuso de
microscdpios pode ser requisitado,
para mostrar para o aluno todo o
conceito estudado representado na
vida real, e quando a escola ndo
dispoe desse equipamento, o uso
de novos recursos ou metodologias
pode ser bem vindo. (DANTAS).
Fonte: elaborado pelo autor

Na sec¢do Problematica, Jon Snow acrescentou duas vozes ao
seu texto e as referenciou ao final do pardgrafo sem usar
mecanismos linguisticos que evidenciassem as delimitagdes da
palavra transmitida. E possivel supor essa delimitagdo por meio de
outros recursos, como o uso do ponto final que separa os dois
periodos do primeiro pardgrafo da secdo e o inicio de outro
paragrafo.

Quanto as inter-relagdes estabelecidas entre o que diz Jon
Snow e o que dizem as vozes trazidas por ele ao texto, é possivel
reconhecer que a fungdo principal das outras vozes foi dar
sustentacao aquilo que o estudante dizia. Ao pensar nas inter-
relagoes estabelecidas com “Castoldi (2009)”, no primeiro
paragrafo, as fronteiras entre o que é transmitido e o que é de Jon
Snow nao sao explicitas e as duas vozes se fundem para afirmar
que “o uso de novos recursos didatico-pedagdgicos pode ser
inserido no ensino tradicional para expor o contetdo aos alunos de
uma forma muito mais participativa e vantajosa”. Estabelecer a
delimitacdo entre as vozes que compdem essa afirmacao é dificil,
pois ela reflete tanto o ponto de vista do autor citado quanto de Jon
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Snow a respeito das vantagens do uso de novos recursos
tecnoldgicos em sala de aula.

Essa forma de incorporar a voz de outros autores se repetiu na
secao Justificativa. Nas duas inser¢des feitas por Jon Snow de
“Dantas”, que nesta versao do texto nao apresentava datagao,
novamente ndo ha marcagoes de delimitacao entre as vozes, o que
sugere a fusdo das vozes na apresentacao de uma certa assercao
com o intuito de dar sustentagao a voz de Jon Snow. Nesse sentido,
o uso de modelos didaticos, como estruturas celulares em trés
dimensdes, pode ser util para o trabalho em sala de aula do
professor (ver primeiro paragrafo da segao), principalmente se a
escola nao dispuser de equipamentos mais caros como
microscopios (ver terceiro paragrafo da se¢ao) tanto para “Dantas”,
o autor citado, quanto para Jon Snow.

A versao final de seu TCC mostra que essa forma de trazer a
voz de outros autores foi predominante em todo texto. Jon Snow
apresentou 9 referéncias a outros autores/fontes em seu TCC, desse
total, 7 (77,8%) foram construidas do mesmo modo que
apresentado nas se¢des Problematica e Justificativa. O Quadro 21
apresenta todos periodos que continham referéncias a outros textos
no TCC numerados e distribuidos conforme se¢ao em que se
encontram no corpo do trabalho.

Quadro 21 — Cita¢oes no TCC de Jon Snow
Secdao do TCC | Trecho
1. Introdugao | (1) [..] Apesar das tentativas de atualizacdo e
especializagao dentro do Ensino de Biologia, esta area

¢ tida ainda como uma ciéncia que se apresenta
completamente ou parcialmente desvinculada das
relagdes e/ou aplicagdes de seus conceitos ao cotidiano
dos alunos, sem oferecer muitas vezes a oportunidade
aos aprendizes de refletir sobre novos conhecimentos
estruturados em sala de aula [KRASILCHIK 2008].

(2) [...] O uso de novos recursos didatico-pedagogicos
inseridos na sala de aula é capaz de gerar um interesse
e amotiva¢do em querer aprender, possibilitando uma
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aula mais participativa e produtiva para o
aprendizado dos alunos [CASTOLDI e POLINARSKI
2009].

(3) Em uma pesquisa feita pela Universidade Federal
do Rio Grande do Norte com alunos que cursam
Licenciatura em ciéncias biologicas durante o estagio
supervisionado para a formacao de professores, os
alunos foram submetidos a ministrar aulas para o
ensino fundamental, que constatou que a citologia é a
segunda matéria mais dificil de ser ministrada,
ficando atras somente da genética
[IORIOPETROVICH 2014].

(4) [...] O uso de modelos didaticos para o ensino em
sala de aula possibilita uma maior fixagdo de
fendmenos complexos e concretos mentalmente,
tornando a aula mais produtiva e, neste contexto, o
uso de estruturas em trés dimensdes pode auxiliar o
professor complementando sua aula [MEDEIROS
2012].

Medeiros (2012) ainda complementa que a Citologia
tem um nivel de complexidade, consideravelmente
grande para os alunos, por ser muito abstrata, torna o
seu estudo em sala de aula dificil para ser explicada
em imagens planas e que por falta de uma perspectiva
manipulavel, se torna menos instigante para quem
tenta aprender. [...]

2.Qusode
recursos
tecnolégicos
na educacao

(5) [...] O fato de haver um elemento visual chamativo
do conteudo abordado, garante ao professor que o
aluno tenha montado em mente uma ideia mais
concreta do que estd sendo ensinado, permitindo
também realizar uma aula mais produtiva onde o
aluno tem interesse em focar na explicagio do
professor [CASTOLDI e POLINARSKI 2009].

(6) Em uma pesquisa feita no Instituto Federal do Rio
Grande do Norte, IFRN com alunos do ensino médio
do curso técnico integrado de informatica, onde eles
se submeteram a utilizacdo de um software de um
Quiz sobre o tdxon Anelideos, observou se que com o
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uso desse recurso, a participagao, o interesse e a
memoriza¢do do conteddo foram superiormente
melhores do que os apresentados em uma aula onde
nado havia interesse do professor em buscar formas
mais interativas. concluiu-se que a fixagdo do
contetido foi melhor, quando o aluno se submeteu a
esse recurso tecnologico [MEDEIROS 2012].

21A
tecnologia e
0S processo
de ensino
aprendizagem

(7) A projecao como um recurso tecnoldgico, é bom
tanto para o professor como para o aluno, pois a
interatividade gerada por exemplos visuais promove
um interesse maior por parte do aluno em prestar
atencdo e consequentemente aprender mais, ja que os
mesmos reclamam que uma aula onde o professor
apenas fica falando por horas se torna cansativa e
pouco interessante [MEDEIROS 2012].

(8) [...] Em uma pesquisa realizada em 2017 pela TIC
Kids Online Brasil uma organizagao que mapeia o uso
de internet por criangas de 9 a 17 anos, indicou que
93% das criangas pesquisadas possuiam acesso a
internet por dispositivos mdveis [CETIC, TIK KIDS
ONLINE 2017].

4. Conclusao

(9) Esse trabalho, consegue adicionar mais uma opgao
de processo de ensino e aprendizado nas aulas do
professor, embora os testes estao sugeridos para que
ocorram como trabalho futuro, de acordo com
Castoldi e Polinarski (2009), acredita-se que ao fugir
dos modelos tradicionais de ensino, e trazer para os
alunos uma nova perspectiva do mundo microscopico
a partir de um recurso tecnoldgico, ajude muito na
motivagao a aprender essa matéria tao fundamental
para entendimento do que é a vida.

Fonte: elaborado pelo autor

Esses exemplos permitem reconhecer que, de fato, a

orquestragao de vozes na escrita académica € um processo de longo
prazo (ZAVALA, 2010). A forma predominante que Jon Snow
utilizou para incorporar a voz de outros autores ao seu texto, a fim
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de prover sustentagdo as suas assercoes, revela que ele estava em
um processo de constitui¢do de uma pratica prépria do campo
académico. Ele entendeu que precisava trazer e explicitar outras
vozes para seu texto, no entanto, para incorporar essas vozes, O
estudante usou um procedimento menos complexo, que foi
apontar a referéncia ao final do paragrafo sem usar recursos
linguisticos que delimitassem as vozes que sao inter-relacionadas,
tanto que nas ocorréncias 1, 2, 4, 5 e 7 (55,6% do total de cita¢des) a
voz de Jon Snow se fundiu a voz do autor citado.

O Excerto 20 apresenta parte de conversa que tive com o
estudante em 11 de setembro de 2018. Nesse trecho, é possivel
perceber a forma como Jon Snow entendia a questao da
orquestragao de vozes em seu TCC.

Excerto 20 - DCV_10_jon snow (2)
054 Rafael e:: com relacdo as referéncias...

055 Jon nao referéncias foi assim a Karen falava muito para
056 Snow mim ler... mas mas dai tipo eu pegava o texto eu ficava
057 eu:: eu nao preciso ler todo o decorrer do texto para
058 saber se é aquilo que eu quero eu li a conclusao e ali o
059 finalzinho falando se tem alguma coisa se tinha
060 alguma imagem eu via do que se referia a imagem para
061 ver se era alguma coisa que eu podia usar ou nao...
062 sinceramente eu nunca li uzm artigo completo para
063 fazer meu TCC eu li s6 o que eu precisava... eu li em
064 torno assim mais ou menos de uns seis ou sete artigos
065 mas que eu to usando mesmo é quatro. Eu ainda acho
066 que € pouco precisa de mais s6 que eu também nao sei
067 onde colocar mais artigo... € isso.

068 Rafael e:x e como vocé conseguiu incorporar essas
069 informacdes no seu TCC foi tranquilo? Vocé achou as
070 informacdes dai foi tranquilo incorporar isso no seu
071 TCC

072 Jon Nao... porque a Karen falou para eu usar sé citagao
073 Snow indireta ai foi mais facil ai eu falava. falava alguma
074 coisa a porque de acordo com uma pesquisa feita em
075 sei 1a o que sei 14 o que é assim assim assado. ai

241



076
077
078
079
080
081
082
083
084
085
086
087
088
089
090
091
092
093
094
095
096
097
098
099
100
101
102
103
104
105
106
107
108
109
110
111
112
113
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Rafael
Jon
Snow

Rafael

Jon
Snow

Rafael

Jon
Snow

colocava a referéncia e pronto. ta ali minha referéncia
deve ter outros lugares do texto que eu usava a mesma
referéncia s6 mudava a pagina porque era pagina
diferente foi isso

e foi vocé que fez a selegdo dos textos?... que vocé leu
a Karen é: a Karen me mandou uns e ai a partir deles
eu fui achando outros... mas assim dos quatro que eu
usei eu acho que trés fui eu que procurei

ai a partir deles vocé achou outros como? vocé olhou
nas referéncias deles?

é nas referéncias ai eu eu achava as referéncias ia para
ver se tinha alguma coisa que ia ser util para o meu
caso ai eu ja tirava entende? porque ai vem aquele
problema... eu ndo a Karen falou que eu nao preciso
colocar tanta referéncia assim... s6 que tem muita coisa
que eu tinha escrito que era da: da minha palavra mas
escrita em outros ai eu fico eu cito ou nao porque eu
escrevi s6 que ele também s6 que eu escrevi antes de
ver o dele ai essas partes eu nao citei porque se eu for
citar tudo que eu escrevi e que ja tinha em outro talvez
eu adicionava ai mais mais umas trés referéncias...
entende?

e vocé e como vocé avalia a importancia ou a
necessidade de vocé ter referéncia ou citagdes em u::m
TCC?

pelo o que a Karen me falou por exemplo se tem
referéncia... digo assim que a importancia vai subir a
ele pesquisou né comprovado aqui e ali porque teve
uma pesquisa tem comprovando essa pesquisa para ir
comprovando o que vocé vai falando entende? por
exemplo eu estou falando que:.. na citologia a
citologia é a matéria mais dificil de ser estudada na
biologia... mas isso nao € eu que estou falando tem
uma pesquisa feita com alunos de ensino médio e
fundamental e com professores falando que citologia é
uma das mais dificeis se ndo a mais entende? ai por
exemplo isso ai ai eu pego a referéncia se € se é assim
que eu pego a referéncia



Orelato de Jon Snow revela algumas informagdes quanto a sua
caracterizacdo da orquestracao de vozes como forma de interagir
na escrita de um TCC. A primeira delas é que, a0 mesmo tempo em
que se apropriava de um aspecto da escrita académica, o estudante
também adotava um procedimento especifico de leitura de textos
académicos, pois ele entendeu nao ser necessario ler na integra os
textos que Karen enviava ou que ele encontrava (linha 057). Uma
estratégia de leitura econdmica adotada pelo estudante foi ler
apenas algumas partes dos textos, como a conclusao, para verificar
se encontraria informagdes que poderiam ser incorporadas ao seu
TCC (linhas 058-061).

Outro ponto destacado por Jon Snow foi a forte presenga de
Karen como fundamental para compreender a constituicao dessa
forma de interagir na escrita do TCC. Segundo o relato do
estudante, foi Karen quem fez uma espécie de curadoria dos textos
a serem lidos (linhas 081-082), recomendou que o estudante usasse
apenas citagdes indiretas (linhas 072-073) e explicou por que
apresentar referéncias no TCC era importante (linhas 101-105).

A partir desses dois ultimos pontos mencionados, € possivel
inferir que a incorporacao de outras vozes ao TCC, feita por Jon
Snow, foi fortemente determinada pelo didlogo estabelecido com
Karen, sua interlocutora real, o que corrobora com a afirmacao de
Volochinov (2017) de que o discurso transmitido, além de
determinado por objetivos especificos, ¢ também determinado pela
orientagao para um terceiro.

A forma de citar no texto correspondia a vontade de atender
a orientacdo de Karen de usar apenas a citacdo indireta, o que nao
foi avaliado por Jon Snow como uma dificuldade, como se pode ver
entre as linhas 073 e 076. Inclusive, o entendimento do estudante
sobre o que € fazer uma citagao indireta foi refletido na forma como
fez essas citagdes em seu TCC. Além disso, a compreensao que o
estudante teve sobre o valor de incorporar outras vozes ao TCC
(linhas 101-113) foi baseado nas explicagdes da orientadora e
sinalizou a percep¢ao de Jon Snow de que esse procedimento
poderia conferir credibilidade ao trabalho a medida em que
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conferia evidéncia para as assercoes e revelava rigor académico por
parte do autor.

No percurso de escrita de Gustavo e Luiz, as formas de
interagir em torno da escrita com a finalidade de incorporar e
orquestrar vozes sao semelhantes as descritas até aqui. Inicio a
discussao a partir de excerto de fala-em-intera¢dao do Encontro 3 da
dupla. Recordo que, nesse encontro, os participantes estavam
engajados na construcdao de entendimentos para encaminhar a
escrita do capitulo do TCC referente ao contexto histérico da
Alemanha e do Brasil na década de 1930, com énfase a explicagao
da ascensao do nazismo na Alemanha no periodo entre guerras.

Excerto 21 - DAV_04_gustavo (5)

272  Luiz to:dos esses elementos estao no que vocé leu ta? esta
273 la no livro didatico

274 Gustavo uhum

275 Luiz resuma faca do seu jeito (.) depois que vocé fizer o
276 texto (2,0) ai a gente vai ver alguns pontos e ai a gente
277 vai complementar esses pontos com a bibliografia
278 especializada=

279 Gustavo ta bem

280 Luiz = pra deixar esses pontos mais ricos=

281 Gustavo uhum

282 Luiz =mais enriquecidos

283 Gustavo uhum

284 Luiz né? (.) mas essa parte assim vamos dizer (.)
285 conhecimento banal do contexto vocé tem que ter ele
286 como textinho bonitinho amarradinho

287 Gustavo uhum

288 Luiz ai depois que a gente fez entdo esse primeiro texto
289 que é um texto bem didatico e simples (.) ai a gente
290 vai achar alguns trabalhos especificos pra qualificar
291 um pouco melhor o seu argumento (.) mas o que vocé
292 precisa fazer agora é o seu texto explicando o que é o
293 basico (2,0) entendeu? (2,0) foi?

294 Gustavo foi
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Gustavo havia lido livros didaticos e feito anotacdes acerca do
contexto historico alemao e brasileiro e as organizado em forma de
fichamento. A partir de suas anotagdes, Luiz solicitou escrita de um
capitulo de apresentagdo do contexto histdrico e comentou que esse
texto, depois, seria qualificado com bibliografia especializada
(linhas 276-278, 280, 282, 290-291).

O professor distinguiu a literatura especializada, que pode ser
entendida como textos publicados no campo académico (artigos de
periodicos, dissertagdes e teses), do que ele chamou de
“conhecimento banal do contexto” (linhas 285), que pode ser
entendido como o conhecimento construido a partir da formagao
escolar basica, textos de fontes nao especializadas (enciclopédias,
sites de pesquisa escolar etc.) e livros didaticos. Vale lembrar que,
no Encontro 2, quando foi recomendada a leitura de livros
didaticos para que Gustavo compreendesse melhor o contexto
histérico, Luiz destacou que esses livros ndo seriam citados como
referéncias no trabalho. No entanto, na versao final do TCC, as
referéncias a “Pellegrini (2016)”, apresentadas no primeiro
capitulo, sao de um livro didatico de Historia destinado a terceira
série do ensino médio.

A distingao entre os dois tipos de conhecimento mostra o que
significava “qualificar o argumento” com literatura especializada
na perspectiva de Luiz. Havia a preocupagdo de que, além de
prover evidéncia para o que ¢ afirmado no TCC (BOUGHEY, 2000;
ZAVALA, 2010), a voz citada deveria ter legitimidade no meio
académico e, para tanto, deveria ser trazida de textos produzidos
em certos géneros no ambito da academia, como artigos cientificos,
dissertacOes e teses.

A compreensao sobre as diferentes valoragdes atribuidas as

4
7

vozes que podiam ou nao ser citadas no TCC era, de certa forma,
compartilhada por Gustavo. O Excerto 22 refere-se a conversa que
tive com o estudante ap6s o Encontro 2. No trecho que apresento a
seguir, conversamos sobre as leituras que o estudante fazia.
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Excerto 22 - DCV_04_gustavo (2)
E:: quais s@o as maiores dificuldades que vocé tem
enfrentado até agora? Pra, desenvolver essa pesquisa.
E: sei 14 eu sou muito de me comparar as pessoas eu
me sinto, pra tras... E: as vezes eu: é: eu tenho um
problema co:m com algu:m com algum texto que eu
nao: que eu nao compreendo até por apesar de ser bem
simples porque é texto de, Ensino Médio, é: tem coisa
que, por exemplo, bolsa de valores. eu ndo entendo
quase nada. Af eu:, mas eu consigo: leio varias vezes é:
ai sai alguma coisa. Mas acho que € isso.
Mas quando vocé se depara por exemplo no texto ah
ta bolsa de valores ai vocé procura fora ou vocé tenta
compreender dentro do proprio texto?
Ah eu procuro fora. Por exemplo a questao era o que
que:: que os economistas é, falavam que: nunca:, que
ndo houve... é::... crescimento é: 1a nos Estados Unidos.
Que pra eles foi s6 aparente. Ai eu fui procurar fora
entender um pouco mais mas... foi bem...
Af essas outras fontes foram o que? A internet? Vocé
entrou em quais sites? Vocé lembra?
A internet. Professor, eu acho que... Geralmente o
primeiro que aparece. Nao a Wikipedia é que eu estou
tentando () agora eu estava no Wikipedia pra ler
sobre o Tratado de Versalhes, mas eu estou tentando
diminuir. Mas é: esses sites que todo mundo 1&... Brasil
Escola essas paradas ai. E que... sei 14 &, até pra vocé
encontrar sites que nao sejam esses na internet, tipo,
quando vocé esta com pressa, € complicado. Porque é
0: primeiro que vem.
E é s6 pra vocé entender um contexto?
E s6 é s6 pra entender nao vou usar aqui no meu
texto nem nada, € s6 pra:... como eu como eu posso
dizer? S6 pra entender o grosso usando muitas aspas.
E se vocé trouxesse por exemplo alguma coisa da
Infoescola, Wikipedia, alguma coisa assim no seu TCC
vocé acha que isso é bom ruim... Como vocé avalia
isso?



070 Gustavo Professor, eu, eu ja, assim, eu ndo tenho preconceito,

071 mas eu acho que quem fosse ler teria. Por exemplo, o
072 Luiz poderia te:r ah, ele eu ndo sei mas, tipo, o:, na
073 banca eles poderiam ter e com certeza teriam, por isso
074 que eu sei que tem que € melhor, abafar.

075 Rafael (risos) E por que vocé acha preconceito?

076 Gustavo Ah porque: como: como pelo men, é: por exemplo a
077 Wikipedia ela é: qualquer um pode editar, fica meio
078 uma questdo ah sera que aquilo esta confidvel mesmo?
079 E por isso a questdo de vocé ver em varios lugares...
080 pra ver se aquilo la bate mesmo ou se muda por
081 exemplo questdo que muda bastante data... Data ¢é
082 muita di- ndo é muita diferenca mas é por exemplo eu
083 estava estudando a semana passada Platdao. Tinha
084 lugar que falava que ele era de: cinco... eu ndo lembro
085 agora exato eu sei que um falava que era cinco outro
086 falava que era sete, ndo € tao é: é ndo era tdo distante
087 mas ja era distante precisa ser de algo mais exato.

088 Rafael Nessas fontes comuns de internet. vocé tem ideia que
089 tipo de texto ou que tipo de leitura vocé vai incorporar
090 no seu TCC que de repente é mais valorizado ou
091 menos valorizado pela banca? Vocé tem uma ideia?
092 Gustavo Ah professor eu acho que aqueles aquele, esses artigos
093 que ele estava falando () como é que chama? E:
094 especializada? Artigo especdi, sei la...

095 Rafael Ah, artigo especializado, cientifico?

096 Gustavo E, eu acho que vai ser isso... E: tentar trazer isso pro
097 meu texto eu acho que vai ser o que vai, dar um a mais.
098 Rafael E vocé ja teve experiéncia com a leitura desses textos?
099 Gustavo Nao, ainda nao.

100 Rafael Ainda nao.

Gustavo relatou que uma das dificuldades para realizagao de
seu trabalho era ndao compreender algumas informagdes que
encontrava nos materiais que lia, ainda que os textos lidos fossem
de livros didaticos (linhas 036-042). Para lidar com essas
dificuldades, o estudante comentou que fazia buscas em outras
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fontes (linha 044) como sites de enciclopédias abertas e de
pesquisas escolares (linhas 053-061) com a finalidade de entender
os pontos em que teve dificuldade na leitura do texto principal
(linhas 063-065).

Chamo a atengao para o turno de Gustavo transcrito entre as
linhas 053 e 061. Nele o estudante pareceu querer se justificar por
realizar buscas em um site de enciclopédia livre e demonstrou
considerar que esse seria um habito ruim e por isso se esforcava
para diminuir a frequéncia de buscas nessa fonte (linha 056-057).

Reconhego que talvez a minha presenca como professor da
instituicao e pesquisador tenha influenciado nessa resposta, pois
minha participagao nesse contexto me permite afirmar que havia
uma compreensao comum entre os estudantes acerca de quais
fontes de pesquisa eram mais valorizadas pelos professores para
serem usadas nos trabalhos escolares. As fontes mencionadas por
Gustavo em sua resposta estavam na lista daquelas que nao eram
bem avaliadas nesse entendimento comum, mas eram utilizadas
como mecanismos de busca mais rapidas.

Diante dessa resposta de Gustavo, questionei-o sobre sua
percepcao acerca da incorporacgao dessas fontes em seu TCC (linhas
066-069). A resposta do estudante foi de que ele nao teria
preconceito (linha 070), mas outros leitores especializados, como os
membros da banca, poderiam ter (linhas 071-073) e por isso seria
melhor “abafar”, isto é, nao trazer essas vozes (linhas 073-074).

Usar o termo “preconceito” para se referir as diferentes
avalicOes que poderiam ser feitas sobre fontes nao especializadas
da internet me fazem considerar que, mesmo que o Gustavo
assumisse um posicionamento parecido com o de seu orientador, o
lugar socio-historico de onde cada um parte é distinto e se
evidencia nas formas interagir. Luiz era participante de praticas
letradas que lhe permitiam questionar com propriedade as
informacgoes contidas nos referidos sites. Gustavo, por outro lado,
nao possuia ainda vivéncias em outras praticas que lhe
permitissem questionar essas fontes com a mesma propriedade,
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possivelmente por isso tenha usado o termo “preconceito” para se
referir a avaliagOes negativas a esses sites de pesquisa.

A orientagao para um outro, seja o professor Luiz ou membros
da banca de avaliagdo, foi o fator mais determinante para a
avaliacdo que Gustavo fez sobre as vozes que podiam ou nao ser
incorporadas ao seu trabalho. Nesse sentido, o estudante afirmou
que o que seria incorporado como outras vozes ao seu TCC era a
literatura especializada (linhas 092-094), pois acreditava que essas
vozes seriam capazes de “dar um a mais” ao TCC (linha 097).

O Excerto 23 apresenta trechos de conversa que tive com
Gustavo no dia 11 de setembro de 2018. Nesse momento, Gustavo
ja havia tido contato com textos de literatura especializada e
trabalhava na leitura, fichamento e incorporagao das vozes desses
autores em seu TCC.

Excerto 23 - DCV_07_gustavo (3)

048 Rafael 0 qué que vocé observava na sua escrita que vocé
049 pensava assim ah eu estou arrasando ai de repente
050 vocé percebe assim nao nao estd bom. o qué que
051 vocé observava que para vocé nao estava bom?
052 Gustavo  professor repete a pergunta. a sei la € porque assim,
053 é::: no comego parecia algo complicado porque eu
054 eu No comego pareceu mui- porque primeiro ele
055 pediu para eu estudar e ir fazendo aqueles
056 resumos entre aspas € ai pareceu que eu estava
057 fazendo realmente um resumo e nao era aquilo
058 porque o certo é vocé 1é abstrai e vai fazendo
059 correto? eu nao estava fazendo isso eu estava
060 realmente eu lia um paragrafo t4 isso aqui é
061 importante vamos colocar la de algum jeito que
062 para num nao parecer cdpia foi esse o pensamento
063 vou até falar a verdade... ai chegou num momento
064 que eu falei isso aqui nao esta legal porque porque
065 eu lia uns paragrafos até do:: do:: do que eu usei
066 mais o livro didatico, da era Vargas e eu falei cara
067 esta igual... eu s6 diminui s6 entendeu? a eu parei
068
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eu sei 14 tentei mudar eu realmente eu lia tudo, da
mais trabalho? d4 mas fica melhor.

entao dai vocé passou a ler tudo e depois escrever?
nao ler tudo porque geralmente eu leio muita coisa
af tipo sei la eu leio umas trés paginas duas eu leio
sei 1a, o que mais tem relacdo quando eu vejo que
parou de ter relagao eu paro de ler.

[...]

E: e:: assim vocé falou que ele é::: indicou para vocé
alguns textos né, e:: assim é:: ... vocé leu esses textos
académicos para produzir o tcc né entdo essas
leituras vocé realizava, primeiro vocé falou que
lia:. e ia anotando por exemplo lia um paragrafo e
ia anotando depois vocé passou a...

assim por exemplo... o primeiro texto que ele
passou para mim foi sobre... é: a re- la na
Alemanha o nazismo na Alemanha... o catolicismo
na Alemanha como € que tava como chegou aquilo
é:, ele é muito é:: o artigo que eu li é de um de um
cara la de nao sei de onde que agora eu ndo me
recordo, mas nao era sobre o meu assunto uma
parte era dai por exemplo ele falava sobre: as
testemunhas de Jeova, € parecido mas nao é o que
eu preciso ai eu precisava sei la eu li por exemplo
sei la aquilo eu preciso ai eu lia tudo aquilo
comecou falar de testemunho de Jeova eu lia um
pouco para ver se eu ndo preciso nada mesmo
daquilo ai eu paro ai o que eu comego a fazer eu
comeco a anotar.

[...]

e para voceé foi tranquilo incorporar as informagoes
desses textos na sua escrita?

professor a::té que nao esse segundo foi mais dificil
porque ele é uma linguagem ele usa uns termos um
pouco mais complicado que eu nao conhecia pelo
menos sei 1a tem umas palavras 14 que eu cara
porque usar umas palavras dessa eu vi os
sindnimos e tinha uma coisa muito mais facil que



124 era sO ele colocar mano quis complicar mas sei la
125 vocé vai lendo vai ficando mais facil.

A dificuldade sentida por Gustavo com relagdo a escrita do
TCC na ocasido dessa conversa estava relacionada a forma de
selecionar informagdes em textos de outros autores e incorpora-las
em seu trabalho. Segundo seu relato, nao havia clareza por parte
dele com rela¢do ao que destacar dos textos que eram lidos e como
incorporar essas informagoes ao seu TCC. Inicialmente, o aluno
produzia resumos que ficavam muito parecidos com os textos
lidos, porque fazia destaques de cada paragrafo (linhas 060-067).
Gustavo mudou, entdo, sua estratégia e passou a ler os textos até
onde julgava ter relacao com seu trabalho (linha 074-075) de modo
que fazia toda a leitura necessaria e depois produzia as anotagdes,
como fez com um dos textos encaminhados por Luiz (linhas 096-
104). Chamo a atengdo para o fato que esse relato de Gustavo possui
duas similaridades com o percurso de Jon Snow, ambos
desenvolveram estratégias de leitura que consistiam em buscar
apenas as informagOes relacionadas a sua temadtica nos textos
académicos, e, em ambos, os orientadores realizavam uma espécie
de selegao dos textos que eram lidos pelos estudantes, embora os
alunos tivessem autonomia para buscar outros.

Com relagdo a incorporar as informagoes de outras leituras em
seu TCC, Gustavo nao reconheceu problemas e pontuou que sua
dificuldade era relacionada a linguagem dos textos (linhas 118-
125). Possivelmente o estudante nao enxergou dificuldades por
conta da forma como Luiz conduziu o trabalho. O Excerto 24,
trecho de conversa que tive com o orientador em 05 de dezembro
de 2018, apds o fechamento da versao final do TCC, apresenta o
relato de Luiz que avaliou que ndo houve, no TCC, uma discussao
bibliografica, mas que a forma como Gustavo realizou as leituras e
a escrita estavam em conformidade com suas orientagdes (ver
linhas 013-018).

251



008 Luiz
009
010
011
012
013
014
015
016
017
018
019
020
021
022
023
024
025
026
027
028
029
030
031
032
033
034
035
036
037
038
039
040
041
042
043
044

252

Excerto 24 - DCV_12_gustavo (1)
Bom, falando e:m d-, as principais dificuldades em
relacdo a escrita, vocé diz propriamente dita, do texto?...
Nao, eu acho assim, né que ha: ha uma, uma dificuldade
de::... de entender, esse:, esse posicionamento autoral no
texto assim né, ent3o.... é:: essa necessidade constante de,
de referenciaga:o, né... entao isso, € o que eu precisei ficar
com mais, cuidado ali, tanto é que € um trabalho, como
¢ um trabalho que eu nao consegui fazer, discussao
bibliografica... né, entao é um texto que ele nunca fala
segundo o autor, né, ele é um texto que ele sempre se
apropriou, is- isso mas isso foi orientagdo minha né...
entdo ele se apropria do que, determinados autores
falam, ele nao cita o autor, segundo fulano, mas ele
coloca so6 entre parénteses aquilo ali, ao final do texto
todo né. Entao isso esta muito marcado no texto dele
inteirinho, justamente porque a gente nao ia conseguir
fazer debate historiografico, entdo a gente selecionou
alguns autores e... isso eu fiz em uma tentativa de,
facilitar a escrita, que é essa dificuldade de
referenciagao, né... mas eu acho que talvez a gente tenha
conseguido:, sanar esse problema com isso, né? Mas
assim, as dificuldades gramaticais normais da acho que
da faixa etaria, né? E:: a concatenagio d- de paré:grafos,
assim a coesao as vezes se perdi:a ai eu tive que fazer
mais interferé:nncias né, entdo a mudanca de alguns
paragrafos de lugar, entao as vezes ele, estava falando
determinado assu:nto ai dele voltava a falar la pra frente
eu tive que re- peg- pegar o paragrafo e, trazer mais pra,
pra ciima ou pra baixo enfim, essa reorganizacgao
coesiva do texto, eu acho que eu tive que, ter bastante:
interferéncia, entao dificuldade em relacao a, coesa:o,
problemas gramaticais ele nao era um aluno com
grandes problemas gramaticais no sentido de::, enfim,
de organizacao de paragrafo assim... Mas eu fiz algumas
interferéncias, eu acho que foi mais na, no sentido de
coesao, d- de, de organi- de organizacao das ideias, né,
eu acho que a minha interferéncia foi mais nesse sentido.



Segundo Luiz, o TCC de Gustavo foi inteiramente marcado
por uma forma de referenciar e trazer a voz de outros autores que
consistia em se apropriar do que determinados autores diziam,
inserir isso em seu texto sem usar expressdes como “segundo”,
“conforme”, “de acordo com”, mas referenciar o autor entre
parénteses ao final do paragrafo (linhas 020-028).

A versao final do TCC de Gustavo apresentou um total de 65
referéncias a outros textos. Desse total, apenas 3 (4,62% do total)
nado apresentaram o formato comentado pelo professor, de modo
que 1 (1,54% do total) foi uma citacdo indireta com a expressao
“segundo” e 2 (3,08% do total) foram citagdes diretas, todas com
uso de apud.

No Quadro 22 ilustro como Gustavo incorporou outras vozes
ao seu TCC. Por se tratar de um texto maior que o de Jon Snow,
selecionei apenas algumas ocorréncias de cada secao do trabalho.

Quadro 22 - Citacdes no TCC de Gustavo
Trecho

Secao do
TCC
Introducao %)

Nao ha referéncia a outros textos.

(1) Com o fim da Primeira Guerra Mundial, em 1918,
além de passar por grandes problemas politicos e
econdmicos, a Alemanha, por conta de uma pressao de
soldados, marinheiros e operarios organizados em
conselhos, republica (a
Reptiblica de Weimar), que se utilizava de uma
Constituicao federalista (divisao da nagdao em estados
autébnomos) principios
democraticos, tais como a liberdade de expressao

1.Ascensao
do nazismo
na Alemanha

e no Brasil havia se tornado wuma

usando de  alguns

1.1A
consolidagao
do nazismo
na Alemanha

(PELLEGRINI, 2016, p. 93).

(2) [...] O Tratado de Versalhes determinou que a
Alemanha: pagasse uma indenizacdo altissima aos
paises vencedores, perdesse parte do seu territério (o
que criagdio da
Tchecoslovaquia e na perda de trés milhdes de

resultou na Polonia e da
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habitantes), perdesse colonias no continente africano,
limitasse seu exército a cem mil homens e que nao
possuisse marinha de guerra e for¢a aérea.
(PELLEGRIN], 2016, p. 123).

1.20
nazismo e
suas relacoes
com a era
Vargas

(10) Enquanto que, ao longo da década de 1920, o
Nazismo buscava consolidar-se na Alemanha, no
Brasil a “Republica Oligarquica” (1894-1930) — que se
caracterizava pela alternancia no posto de presidente
da Republica estabelecida entre as oligarquias cafeeiras
de Minas Gerais e de Sdo Paulo — entrava em crise
devido as suas politicas que beneficiavam apenas os
agroexportadores de café mineiros e paulistas.
(PELLEGRINI, 2016, p. 103).

(11) Devido a tais politicas, instaurou-se no Brasil uma
grave crise econdmica. A burguesia que estava em
ascensao reivindicava medidas que protegessem os
produtos industrializados brasileiros e que barrassem
a importagdo de produtos ingleses, franceses e
estadunidenses, porém o governo se preocupava
apenas com os produtores de café. (PELLEGRINI, 2016,
p. 104).

(25) Segundo Zilda Gricoli (2004, p.50 apud
DIETRICH, 2007, p. 155), nao houve a¢des anti-semitas
no Brasil, pois mesmo que o pais tenha recebido muitos
imigrantes judeus desde o periodo colonial ao pos II
Guerra, apenas aqueles que tinham vinculos com o
comunismo eram perseguidos.

(26) A década de 1930 é marcada por relagdes de
comércio entre a Alemanha e o Brasil. Mas ndo apenas,
pois também havia acordos politicos, a caga ao
Comunismo, e até mesmo a expulsao de judeus
comunistas. Muitas autoridades regionais
compareciam as reunides nazistas, um deles foi o
governador do Rio Grande do Sul, Flores da Cunha,
que em 1937 afirmou que os alemaes presentes do
Brasil iriam “melhorar a raca brasileira” (DIETRICH,
2007, p. 172, 173).
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Capitulo 2 -
Nazismo e
Igreja
Catolica:
dialogos
dificeis

210
nazismo
como religido

(36) Hitler nasceu e cresceu em um lar catélico, estudou
em um colégio catdlico, mas questionava o cristianismo
tradicional. Para ele, o cristianismo havia sido
um partido que,
segundo ele, mendigava votos de judeus e gerava
danos ao carater nacional. Para Hitler, o cristianismo
verdadeiro era de combate (SIMOES, 2016, p. 56).

x

corrompido pelo “Partido cristao”,

(37) O desafio que se colocava para Hitler no momento
em que ele buscava ascensdo politica na Alemanha,
portanto, era conseguir eleitores em um pais em que
99% da populacao se reconhecia como crista (SIMOES,
2016, p. 57).

2.2 A lgreja
Catdlica e o
Nazismo

(42) [...] Em 1872, Bismark proibiu a atuacao da igreja
catdlica no Estado alemdo, a fim de sujeitar os
elementos da sociedade alema ao controle do Estado.
Porém, em 1887, Bismark precisou do apoio do papa
Leao XIII para persuadir alguns membros do Partido
de Centro Catdlico. Bismark, como “pagamento” a
Igreja Catolica, anulou as leis de 1872 (SIMOES, 2016,
p.76,77).

(43) Segundo o historiador Paul Johnson:
Foi essa ansia continuada por ndo se expor
a acusacao de ser anti-germanica que levou
aIgreja Catolica a condescender com Hitler
e os nazistas. Tinha pavor de uma nova
Kulturkampf. Havia um temor partilhado
pelos bispos alemaes, pelo ntincio papal,
arcebispo Pacelli, e pelo proprio Vaticano,
de que uma segunda campanha, executada
com muito mais ferocidade — e talvez por
muito mais tempo - que a primeira,
conseguiria de fato destruir a Igreja
Catolica na Alemanha. Temiam que Hitler
criasse uma igreja separatista, subordinada
ao Estado, e que a imensa maioria dos
catdlicos (e do clero) alemaes aderisse a ela,
expondo, desse modo, a fragilidade da
lealdade ao papado, solapando todo o
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conceito de triunfalismo populista e
inflingindo  danos incalculaveis ao
catolicismo internacional por toda parte
(JOHNSON, 2001, p. 586 apud SIMOES,
2016, p. 77).

(44) [..] A forma como esse apoio aconteceu €
controversa. O que se pode afirmar é que houve auxilio
do Secretério de Estado do Vaticano, Eugénio Pacelli,
que buscava firmar uma Concordata (acordo) entre o
Vaticano e o Estado alemdo, para enfim garantir a
atuacao do catolicismo na Alemanha (SIMOES, 2016, p-

78).
2.3 O Papa %)
PioXIeo Nao ha referéncia a outros textos.
Nazismo

(50) Desde a separacdo estabelecida entre Estado e
2.4 Vargase | Igreja, que ocorreu como desdobramento do
a Igreja movimento republicano brasileiro, a Igreja, a partir do
Catolica movimento de Reagdo Catdlica, buscou reacender sua

uniao com o Estado. A Igreja procurava retornar a
participar das opinides politicas e atrair fiéis (SILVA,
2010, p. 17, 23).

(61) No poder, Vargas buscou criar diversos
ministérios e Orgaos especiais, além de trazer
intelectuais especializados para atuar nesses novos
espagos e firmar a politica governamental. Em meio aos
catdlicos, intelectuais também foram chamados para
falar sobre assuntos diversos e onde quer que esses
intelectuais estivessem inseridos, deviam utilizar dos
principios catolicos. (SILVA, 2010, p. 24, 25).

(53) Sobre a experiéncia da conversao, Rubem Alves

assinala:
E interessante notar que a experiéncia da
conversao se da com mais freqiiéncia ou
em situagdes de desorganizacdo dos
esquemas culturais da interpretagao
(choques culturais, o impacto da
urbanizacdo sobre regides agrarias, em
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crises pessoais profundas ou em situagdes
de anomia global, quando a ideologia de
uma nagdao ou de uma civilizagdo se
desmorona. (...) Em todos estes casos ha
um elemento comum: os padrdes de
interpretacdo e de sentimento, até entao
normativos, entram em crise. (1975, p.72-3
apud SILVA, 2010, p. 25)

(55) A LEC, entdo, apresentou um programa catdlico

voltado a familia, a escola, ao trabalho, a propriedade,

a vida politica e sindical, as for¢as armadas e etc. A LEC
dizia que os candidatos e seus partidos deveriam
seguir e defender tal programa. Como resultado, a
maior parte dos candidatos sugeridos pela LEC para
fazer parte da Assembleia Constituinte foram aceitos.
Assim, varios dos pontos do programa catolico vieram
a fazer parte da constitui¢ao de 1934 (SILVA, 2010, p.

30).
Capitulo3- | O
Analise da Nao ha referéncia a outros textos.
Fonte
Conclusao %]

Nao ha referéncia a outros textos.

Fonte: elaborado pelo autor

A observagao do Quadro 22 permite constatar que, além do
estabelecimento de um padrao relacionado a forma de apresentar
outras vozes, é também regular ao longo do trabalho a repetigao
dos mesmos autores referenciados em cada secdo. “Pellegrini
(2016)”, por exemplo, é predominante no Capitulo 1 nas duas
subsecgoes; “Dietrich (2007)” aparece de modo repetido na segunda
secao do Capitulo 1; na primeira secao do Capitulo 2 repete
“Simdes (2016)” e a terceira, “Silva (2010)”. Esses padrdes
observados corroboram a constatagdo de Luiz de que nao houve
discussao bibliografica no TCC, mas apropriagao da voz de outros
autores para construgao do texto.

257



As discussoes feitas até aqui permitem sistematizar os
aspectos que caracterizaram a orquestragao de vozes na escrita dos
TCCs. O primeiro aspecto a ser destacado ¢ que houve uma
compreensao comum entre os participantes de que as vozes de
outros autores sao mobilizadas no texto académico a fim de dar
sustentagao as assercgoes feitas pelo autor.

Essa compreensao foi construida ao longo do percurso de
escrita por meio das interagéncias dos participantes, sobretudo dos
professores-orientadores, que explicitaram e requereram que os
estudantes trouxessem referéncias a outros autores em seus TCCs.
Esses gestos apontam para o reconhecimento da forte presenga do
professor-orientador como aspecto constitutivo da forma como se
deu a orquestracao de vozes na escrita do TCC, inclusive porque,
além de principal interlocutor dos estudantes, houve também uma
espécie de curadoria dos textos lidos pelos estudantes feitas pelos
professores.

Outro aspecto a ser considerado, e fundamental para
compreender a orquestragao de vozes no TCC, ¢ a materializacao
escrita de como as vozes de outros autores foram incorporadas no
texto pelos estudantes. O modo que se mostrou predominante
caracteriza-se, do ponto de vista da forma, pela auséncia de
mecanismos linguisticos que explicitam as delimita¢oes da palavra
transmitida e da palavra prépria dos estudantes e pelo
posicionamento de uma referéncia ao final do paragrafo. Ja do
ponto de vista das inter-relagdes estabelecidas, foi possivel
reconhecer que os estudantes mobilizaram outras vozes para
prover sustentagao a sua propria voz e fundiram as duas vozes em
enunciados.

E possivel, portanto, reconhecer uma tendéncia para o
apagamento das fronteiras explicitas entre a palavra transmitida do
outro e a palavra prdpria. Recordo que, para Volochinov (2017),
essa tendéncia esta relacionada a percepcao de uma superioridade
hierarquica na voz alheia. Embora esse argumento do tedrico nao
tenha sido pensado especificamente para tratar a escrita académica,
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fago o exercicio de olhar para o fendmeno a partir de dessas
consideragoes.

Entendo que a percepcdao de que na escrita académica seja
necessario trazer e explicitar vozes para prover evidéncia ao que se
afirma (BOUGHET, 2000; ZAVALA, 2010) implica um tipo de
relagdo com a voz de outros autores que evidencia a “sensagao de
superioridade hierdrquica da palavra alheia” (VOLOCHINOV,
2017, p. 262). Dessa forma, o conhecimento contido na palavra do
outro, que mobilizo para produzir um novo conhecimento, deveria
ser devidamente referenciado, inclusive sob o risco de apropriagao
indevida e incorréncia em plagio. Nao a toa, Volochinov (2017)
destaca que a reacao ativa ao discurso alheio que tende “a preservar
sua alteridade e sua autenticidade” (VOLOCHINOYV, 2017, p. 255)
se vale de formas linguisticas proprias, que poderia entender, neste
caso, como aspas e conjungoes conformativas para estabelecer as
inter-relagoes.

Considero que a participagao efetiva em praticas letradas
académicas € que possibilita ter clareza sobre essa sensagao de
superioridade hierarquica da palavra alheia nos moldes que
comentei no paragrafo anterior. Nesse sentido, penso que o
apagamento das delimita¢oes explicitas da palavra alheia nos TCCs
de Jon Snow e de Gustavo foi elaborado pelo tipo de relacao
(hierarquica) que os participantes conseguiam estabelecer a partir
das praticas letradas das quais ja participavam. Exemplos sao
praticas letradas vernaculares ou escolares, em que geralmente a
palavra do outro ¢ apropriada na construcao de argumentos em
textos, como a dissertacao feita para o Enem, sem a necessidade de
ser referenciada.

Com efeito, a forma de inserir outras vozes no TCC sugere que
os estudantes estavam em processo de ressignificacdo dos modos de
lidar e produzir conhecimento. O que significa que Jon Snow e
Gustavo se encontravam em um processo de aprendizagem de
novas formas de ser e de agir proprias dos modelos culturais da
academia. Para usar da metdfora do coro de vozes da escrita
académica (BOUGHEY, 2000; ZAVALA, 2010), é possivel dizer que
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os estudantes aprendiam a ser os solistas/autores que orquestram
vozes para produzir sua cancao. Nesse momento, porém, suas vozes
se somavam e se misturavam as outras vozes do coro enquanto
aprendiam a deixar de ser coralistas para se tornarem solistas.

A guisa de fechamento para este capitulo, sistematizo os
modos de interagir na escrita e em torno da escrita identificados
nos enquadramentos epistemoldgicos.

Com relacao a delimitagao tematica, foi possivel reconhecer
que para delimitar o tema do TCC os participantes (i) optaram por
temas com os quais tinham afinidade, (ii) levaram em consideragao
as condigOes de realizagao do TCC, principalmente o tempo para
produzir o trabalho, (iii) ressignificaram seus modos de ser
estudante-orientando e professor-orientador.

Quanto aos modos de interagir com a finalidade de projetar
um potencial interlocutor para o TCC, (iv) os participantes
projetaram com mais ou menos consciéncia um interlocutor a partir
de suas participagdes em outras praticas, (v) em geral os estudantes
ratificaram os orientadores como seus interlocutores e a eles
orientaram a escrita do TCC, (vi) os professores, por sua vez,
projetaram como interlocutor um representante médio da
comunidade académica e a prépria comunidade académica, e essas
interlocugdes determinaram seus modos de interagir.

E com relagdao ao modo como as vozes foram orquestradas no
TCC, foi possivel identificar como modos de interagir (vii) a
avaliagdo comum feita pelos participantes de que as vozes de
outros autores representavam uma forma de prover evidéncia e
credibilidade ao que afirmavam, (viii) a incorporacao das vozes nos
textos se deu por meio da apropriagio de outras vozes
apresentadas no texto sem clara delimitagao de seus contornos e
com a referéncia posicionada ao final do paragrafo, e (ix) a inter-
relacdo estabelecida com as outras vozes foram sempre
sustentacOes as afirmagdes do TCC, portanto estdao no campo da
concordancia ou exemplificagdo, nunca se polemizava.
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Retomo a consideragao de Barton e Hamilton (2004) de que as
praticas de letramento implicam valores, sentimentos e rela¢des
sociais. Para eles, as praticas de letramento incluem, de um lado,
aspectos relacionados a consciéncia e as formas como os individuos
conferem sentido ao letramento e, por outro, sdo processos sociais
que conectam as pessoas entre si por meio de conhecimentos
compartilhados, por isso os autores defendem que € mais
produtivo conceber as praticas de letramento existentes nas
relagdes interpessoais.

Ancorado nesses pressupostos tedricos, entendo que os modos
de interagir que deram forma aos enquadramentos
epistemologicos destacados nessa sistematizagao de final de
capitulo permitiram reconhecer que as formas de ser e interagir no
percurso de escrita do TCC incluiram aspectos relacionados a
modos individuais de atribuir sentidos ao letramento com base nas
vivéncias anteriores e, a0 mesmo tempo, incluiram conhecimentos
compartilhados, identidades e relagdes de poder que conectavam
as pessoas entre si. Nesses termos, argumento que esses modos de
interagir sistematizados podem ser entendidos como praticas de
letramento académico na escrita de TCC nesse contexto do ensino
técnico integrado ao ensino médio.

No proximo capitulo, trato de modo mais demorado das
ressignificagdes identitarias dos participantes no percurso de
escrita dos TCCs. Embora alguns aspectos relacionados a
identidade ja tenham aparecido neste capitulo, dada a
impossibilidade de separd-los dos modos de interagir, entendo que
discutir melhor essas ressignificagdes identitarias seja fundamental
para constru¢ao do argumento principal desta Tese sobre a
constitui¢ao do letramento académico neste contexto.
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CAPITULO 5

CONSTITUICOES IDENTITARIAS:
REPRESENTACOES SOBRE SI, O OUTRO E A
ESCRITA DO TCC

Neste capitulo tenho como objetivo identificar e discutir como
os participantes representam a si mesmos, ao outro e a escrita do
TCC em um contexto de ensino técnico integrado ao ensino médio.
O meu argumento € que essas representagdoes imbricadas estao na
base da constituigdao das identidades em praticas de letramento
académico na escrita do TCC, pois elas evidenciam a projecao de
interlocutores concretos ou abstratos com os quais os didlogos sao
estabelecidos nas interagéncias e em relagio a quem os
participantes se definem (VOLOCHINOV, 2017). Isso me faz
considerar que as praticas de letramento académico discutidas no
Capitulo 4 desta tese estdao associadas a tipos de identidade
(ZAVALA, 2010) de professor-orientador e de aluno-orientando.

Ao longo do meu trabalho de campo, algumas questoes
relacionadas as formas como os participantes representavam a si e
aos outros, bem como o modo como lidavam com as atividades
relacionadas a escrita do TCC, ja eram problematizadas. Reproduzo,
a seguir, um trecho de registros feitos em meu Didrio de Campo, no
dia 27 de junho de 2018, no periodo vespertino. Nessa ocasiao,
acompanhava uma pratica de laboratorio. Recordo que os registros
das praticas de laboratério bem como os registros gerados com
Mirian e Valéria nao sao trazidos para as andlises na Tese, mas o
trecho apresentado no Excerto 25 foi selecionado apenas para
ilustrar algumas reflexdes ao longo do trabalho de campo.

Excerto 25. — Trecho de Didrio de Campo
[...] Mas de fato o que foi novidade para mim, nesse dia, € que, ao me
aproximar, notei que, além de todas as atividades usuais do
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laboratério que Miriam realizava (que era o que a fazia
'‘pesquisadora’, como anotar tudo em seu diario, fotografar
modificagOes e reagdes em seus experimentos, fazer medicoes, ter o
'dedo verde', expressao tipica do laboratério que significa ter uma
espécie de sorte ou habilidade nos experimentos, de forma que
apresentem os resultados esperados) ela também se preocupava com
seu ingresso na universidade. Pensei isso, pois ela comegou a
conversar comigo sobre o Enem, o vestibular e seus planos para o
ensino superior. Isso me fez pensar muito também sobre a
identidade que me € atribuida nesse lugar [...]

Esse encontro mais proximo me levou a pensar no trabalho de fazer
pesquisa no ensino médio como um lugar hibrido, de identidades
hibridas, em constante transito, quem sabe de alguma forma
diferentes daquelas que aparecem no ensino superior e no
envolvimento com pesquisas, ou na propria pds-graduacao.
Enquanto em nivel superior e pds-graduagao realizar uma pesquisa
e envolver-se com ela parece ser parte do fazer ser um profissional,
no ensino médio parece mais um processo constante de vir a ser algo.
Por isso é comum que as identidades juvenis, estudantis e, porque
nao 'pré-vestibulandas', figurem no mesmo papel que a pesquisa
académica. [...]

(Didrio de Campo, 27/06/2018)

As reflexdes feitas neste trecho do Didrio de Campo
certamente podem ser consideradas aprioristicas, mas elas
mostram que as formas de ser e de agir em atividades relacionadas
a produgao do TCC se mostravam relevantes para a compreensao
e o reconhecimento das praticas de letramento académico. Embora
eu tivesse atribuido, naquele momento, uma identidade de
pesquisadora a Mirian atrelada somente a sua habilidade na
realizagao das praticas de laboratdrio, sem levar em consideragao
as praticas de linguagem, era possivel supor que essas identidades
poderiam, de alguma forma, ter especificidades.

Ao retomar esse trecho do Didrio para formulagao deste
capitulo, reflito agora sobre os trechos que dizem respeito a
identidade que era atribuida a mim naquele encontro com Mirian.
Minha posigao, naquele momento, era de pesquisador. Nao s6 por
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ter como objetivo observar o que acontecia, mas também por minha
disposigao fisica no espago do laboratério, sentado um pouco mais
afastado de onde Mirian realizava o experimento com um caderno
para anotagOes e um gravador. No entanto, ao me aproximar da
bancada, Mirian comegou a conversar comigo sobre suas
preocupagdes com as provas de ingresso ao ensino superior.

Mirian me reconhecia ndo s6 como pesquisador, mas também,
e talvez principalmente, como professor de Lingua Portuguesa na
IFE e que poderia sanar suas duvidas e oferecer orientagdes com
relacdo as suas preocupagdes. Ainda que eu nunca tivesse sido
professor das turmas em que Mirian estudou, ela possivelmente se
sentiu a vontade para conversar sobre isso por conta da abertura
que os alunos tinham para conversar comigo nos corredores e
outros espacos da institui¢do. Percebo que minha identidade de
professor era constituida nao somente na interagao face a face
imediata no laboratorio, mas no didlogo historicizado estabelecido
com Mirian.

Retomar essa nota, junto as reflexdes tedricas que apresentei
no Capitulo 1, levou-me a problematizar que as formas de ser
professor-orientador e aluno-orientando na IFE se relacionavam
com as representacdes que esses participantes faziam de si e dos
outros. Além disso, considero que as representacdes que os
participantes tinham sobre a finalidade e natureza de se produzir
um TCC no ensino técnico integrado ao ensino médio também
estdo relacionadas as formas de se posicionar em relagao ao outro.

Organizo este capitulo em duas se¢des. Na primeira, discuto,
com base nas conversas que tive com os participantes, as
representacdes dos professores-orientadores sobre si mesmos,
sobre seus alunos-orientandos e sobre o TCC. Na segunda segao,
discuto essas mesmas representagdes na perspectiva dos
estudantes.

265



5.1 REPRESENTACOES IDENTITARIAS DOS
PARTICIPANTES PROFESSORES

No Capitulo 2, apresentei documentos institucionais que
estabeleciam a pesquisa como principio pedagdgico na IFE e
mencionei algumas caracteristicas da instituigao, como o perfil do
corpo docente formado majoritariamente por professores mestres e
doutores que trabalham em regime de dedicagao exclusiva e o
numero de projetos de pesquisa desenvolvidos com participagao
de estudantes, que possibilitariam a alunos do ensino técnico
integrado participarem de praticas letradas do campo académico.

Mais especificamente no Curso Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio, onde gerei meus registros, ha exigéncia
da producdo de um TCC no ultimo ano. Conforme também
destaquei no Capitulo 2, o TCC foi tema de diversas reunides de
colegiado a fim de se discutir a sua forma e finalidade no curso em
questao.

Uma das decisoes tomadas pelo colegiado do curso em 2015
foi o de autorizar a realizacao de trabalhos cujas tematicas nao
necessariamente estivessem relacionadas a area técnica do curso.
Essa decisdao impactou no formato da disciplina PFC que, a partir
de 2016 até 2018, foi ministrada por Sandro, professor com
graduacao e mestrado em Ciéncias Econdmicas. Sao as impressoes
dele sobre o trabalho com o TCC que passo a discutir a partir do
Excerto 26 de uma conversa que tive com ele em dezembro de 2018.

Excerto 26 - DCV_01_sandro (2)
007 Sandro Olha Rafa, quando eu peguei pra trabalhar essa

008 disciplina, a grande dificuldade, que se tinha, pelo
009 menos os professores tinham apontado era a dif- é a
010 interdisciplinaridade. E nao so a interdisciplinaridade
011 mas a multi, né, disciplinaridade, porque (sdo varias
012 areas), em que os trabalhos, ha::;, falavam sobre, entao
013 vocé tinha que trabalhar na 4rea de filosofia na area de
014 histéria na area de quimica na area de biologia na area
015 de economia que eu orientei, entao era: bem amplo, bem
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016
017
018
019
020
021
022
023
024
025
026
027
028
029
030
031
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033
034
035
036
037
038
039
040
041
042
043
044
045
046
047
048
049
050
051
052
053

amplo, pra vocé falar de um, escopo de um projeto, sao
areas diferentes, a gente estd tendo problema agora no
evento local em definir o que é uma pes- um resumo
cientifico e 0 que nao é porque pra algumas éreas isso é
e pra outras ndo é: enfim, entdo minha maior
dificuldade foi isso, dai eu comecei a pensar como...
fazer isso funcionar. Dai eu falei bom, apesar da
diferenca entre as areas, pesquisa € pesquisa em
qualquer drea. Toda pesquisa ela parte de uma
problematizacdo:o, algo que vocé propde a responde:r,
ela exige um método pesquisa cientifica, porque ele
precisa ser replica:do, entao tem toda a questao da-
entdo eu falei ciéncia é ciéncia, em qualquer éarea, entdo
vamos primeiro definir pra eles o que é uma pesquisa
cientifica, da onde que ela surge, a importancia dela pra
gerag- pr- pra se gerar o conhecimento cientifico. Entao
passei: ali, quase que: um més e meio, falando sobre
ciéncia e métodos, de pesquisa, pra- pra comeco de
conversa. E depois explicar pra eles ah de onde que sai
entdo uma pesquisa? Problematiza¢dao. Vamos 14, toda
p- toda pesquisa se propde a responder algo, vocés tém
alguma duavida alguma coisa que vocés se interessam a
pesquisar responder? Falei, toda vez que vocé tiver ()
vai surgir dai. Ai encaminhei eles, a- a- a, tentarem
apontar, dentro de alguns artigos qual era a
problematizacdo de cada artigo, pra eles poderem
entender olha, lendo o artigo eu achei que o autor se
propds a fazer isso. A- porque esta tudo linkado,
problematizacdo, objetivo, justificativa, hipdtese, é:, até
a propria metodologia estao todos amarrados, com ()
com um fim s6 né, e eles ndo entendiam isso. Tanto que
o B. veio comentar comigo também a dificuldade que os
alunos tém, de entender, e de diferenciar,
problematizacdo de objetivo, de justificativa, de
hipdtese, que eles falam que é tudo a mesma coisa, e ndo
€ a mesma coisa, é e ndo é né, porque a gente sabe que
sao todos relacionados mas nao é a mesma coisa. E dai:
a principal dificuldade deles era essa, entao depois de
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054 passar esses elementos, de uma pesquisa cientifica,

055 caracterizar a pesqui:sa, apresentei uns artigos pra eles
056 e pedi pra eles identificarem dentro dos artigos cada
057 uma dessas coisas. Entdo eu falei nao adianta a gente
058 querer comecar uma pesquisa sem eles entenderem
059 onde que ela surge e o que que eles, precisam fazer
060 primeiro... Ai depois disso a gente pegou e falou, peguei
061 e pensei assim ah agora:, é legal antes de, comegcar a
062 escrever, ja que eles entenderam o que ¢, eles vao ter que
063 caracterizar a pesquisa deles, fazendo um pré-projeto...
064 E um instrumento de avaliacio do primeiro:; do
065 primeiro, trimestre, depois do primeiro trimestre,
066 acabou sendo:, a:: a caracterizagdo da pesquisa via
067 apresentacdo de um pré-projeto, dentro desse pré-
068 projeto eles apresentavam os principais elementos da
069 pesquisa deles, e apresentavam pra turma... e a turma
070 mesmo questiona:va, sugeria, um viés difere:nte:,
071 contribuia, esse foi, foi o que eles fizeram porque eu
072 pensei assim bom, eles s6 vao conseguir escrever sobre
073 o que eles estao pesquisando, se eles entenderem o que
074 eles estdo pesquisando, porque se nao vocé l¢, e vocé
075 tem aquela sensagao de que tudo te serve mas vocé nao
076 sabe onde encaixar... Ai agora quando vocé define com
077 0s objetivos gera- objetivo geral e objetivos especificos,
078 seu trabalho fica s- meio que inces-, tu tem o esqueleto
079 do trabalho ja, entdo, ah, por exemplo, na minha drea ah
080 vou fala:ir de: desen- de:, cres-, de: desenvolvimento
081 econdmico brasileiro, entao eu preciso caracterizar o que
082 é o, diferenciar o que € crescimento e desenvolvime:nto,
083 ai depois ah vou precisar falar um pouco sobre o
084 contexto histé:rico, brasileiro... entao vocé vai, criando,
085 pra conduzir o leitor, ou até mesmo o seu prdprio
086 raciocinio, ao objetivo do seu trabalho e a conclusao que
087 vocé quer, entdo o trabalho cientifico € isso...

Para Sandro, a maior dificuldade para a conducdo da
disciplina de PFC era a “interdisciplinaridade” (linhas 009-010),
isto é, a possibilidade de os trabalhos serem de diferentes 4reas do
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conhecimento. Esse desafio, para ele, estava relacionado a ter que
“trabalhar na area de filosofia, na area de histdria, na area de
quimica, na 4rea de economia” (linhas 013-015) e cada uma dessas
areas possuir procedimentos de pesquisa e conceitos proprios.

Sandro, dessa forma, precisou pensar em um procedimento
didatico capaz de “fazer isso funcionar” (linhas 021-022), ou seja,
planejar uma forma de conduzir a disciplina. O caminho pensado
por ele, conforme relatado das linhas 022 até 031, foi o de
apresentar um conceito de ciéncia que fosse capaz de abarcar a
diversidade tematica nas vdarias areas do conhecimento. Sandro
entendia que um procedimento de pesquisa nasce de um problema
(linha 025) cuja resposta/solugao exige rigor metodoldgico (linha
026). Ele, assim, se alinhou a defini¢ao classica de método cientifico
que parte da problematizacdo de um fato observado, seguido de
uma hipdtese a ser testada por meio de procedimentos
sistematicos, a fim de se confirmar ou nao uma hipdtese
(SEVERINO, 2007).

O método cientifico foi trazido por Sandro para a disciplina
PFC por ser aparentemente neutro para apresentar o conceito de
ciéncia para os estudantes ja no inicio do ano letivo. Os
procedimentos didaticos mencionados por Sandro durante a
conversa como “passar um més e meio falando sobre ciéncia e
métodos de pesquisa” (linhas 032-034), “definir pra eles o que é
uma pesquisa cientifica, de onde ela surge, a importancia de se
gerar conhecimento cientifico” (linhas 029-031), estao relacionados
ao fato de que, segundo o professor, “nao adianta a gente querer
comecar uma pesquisa sem eles entenderem onde ela surge o que
eles precisam fazer primeiro” (linhas 057-060).

E possivel perceber, pelas falas de Sandro, que conduzir uma
pesquisa e, por extensdo escrever um relatdrio de pesquisa, como o
TCC, nao se trata apenas do dominio de algumas regras e
procedimentos (de escrita)) mas sim de conceber uma forma
especifica de se lidar com o conhecimento. Isso se alinha a
afirmacao de Zavala (2010) de que ha formas académicas de se
conhecer e lidar com o mundo e, nessas formas, um primeiro
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principio apresentado por Sandro aos estudantes foi o de que o
conhecimento cientifico nasce de uma pergunta a ser respondida.
Além disso, é possivel inferir que Sandro parte do principio de que
os estudantes nao eram familiarizados com as formas académicas,
conforme linhas 046 e 052 do Excerto 26.

No Excerto 27, o relato de Sandro apresenta sua visao de como
a pesquisa é conduzida na universidade e como ele a enxergava na
IFE.

Excerto 27 - DCV_01_sandro (3)
102 Sandro Nauniversidade a gente tem toda a questao, da pressao,

103 académica, pela producao de resultados resultados
104 resultados... da pesquisa em si;, da pesquisa pela
105 pesquisa. Tanto que da minha 4rea por exemplo a gente
106 utiliza muito de: de:, de:... metodologias estatisticas, que
107 ¢ a tortura de dados, a gente fala estatistica tu bate bate
108 bate bate nos dados, escolhe, seleciona aqui, seleciona
109 ali... até o resultado seu, i- di- ir ao encontro da sua
110 hipotese. Foi ao encontro das hipodteses? Ah, legal, tu
111 tem um trabalho cientifico, aquela parte empirica, exata,
112 bonita du- de um artigo (redondo), e nao importa, da
113 questdo da pressdo, psicoldgica, que o aluno esta
114 sofrendo, nao importa se ele sabe ou se ele nao sabe
115 desenvolver um trabalho até hoje, a relagdo que eu
116 tenho com a minha orientadora, na- no meu
117 entendimento ela nao, entende, uma pesquisa do modo
118 como eu entendo... Entao ela s6 chega, risca um monte
119 de vermelho 14 e fala vai e faz... e: recomenda artigo,
120 mas ela nunca sentou comigo pra falar olha, tu precisa
121 pra pesquisa:r, tu tem que primeiro falar so:bre, a:h,
122 porque que vocé travou, vocé ndo esta bem? Vocé esta,
123 entdo toda essa parte, pessoal, sabe, que eu acho que é
124 o: tato que os professores tém com o ensino médio,
125 aquele cuidado, de falar olha, tu esta pesquisando
126 alguma coisa entao ndo precisa pesquisar o artigo agora.
127 O objetivo nao é esse, o objetivo ndo é académico, o
128 objetivo é te colocar, ou te conceituar pesquisa e te
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129 inserir no mundo cientifico pra tentar despertar o

130 interesse caso vocé venha amanha ou depois, a falar pd
131 por que nao? (Carreira) académica. Entao acho que a
132 grande diferenca é essa, a q- su- o modo como os
133 professores fazem aqui, ele é muito mais voltado, pro
134 lado, é:, da educagao, do que pro lado da academia...
135 Tanto que a gente discutiu isso em uma reunido do
136 Evento Local, sobre o que era pesquisa e o que nao era,
137 e gente ah, o objetivo € in- é, é introduzir o aluno nesse
138 conceito eu falei ta bom mas a gente ndao pode também
139 fingir pra ele, que pesquisa é isso, porque também, nao
140 esta certo, vocé quer levar em consideragdo muita coisa
141 vocé pode, mas la na hora da academia nao adianta ele
142 entrar com resumo do Wikipedia, achando que ele vai
143 publicar em anais de evento que ele nao vai... ele tem
144 que entender da seriedade. E aqui a gente tenta ficar
145 nesse, ndo é aquela coisa, pessoal, e também nao é
146 aquela coisa académica, é w:m, é uma coisa de IFE,
147 porque é muito amplo, é:, sdo muitas areas, é:, todo
148 mundo querendo ou nao por mais, por exemplo, que eu
149 nao sou da area de educagdo, mas estou em sala de aula,
150 estou lidando com galera de ensino médio

Entre as linhas 102 e 105, Sandro apresentou sua visao sobre a
pesquisa no ensino superior. Vale lembrar que as vivéncias do
professor na universidade foram marcadas por sua passagem,
como aluno, pela graduagao em Ciéncias Economicas e mestrado
na mesma area em uma universidade publica e, como docente, em
diferentes institui¢des de ensino superior publicas e privadas,
inclusive, a época da pesquisa de campo, Sandro ministrava
disciplinas nos cursos superiores da IFE. Segundo o relato do
professor, as praticas de pesquisa da universidade sao
caracterizadas pelo apagamento das pessoas envolvidas nos
trabalhos em detrimento da produtividade académica.

A percepcao de Sandro parece estar de acordo com o que
Motta-Roth e Hendges (2010) também observam sobre o sistema
universitario brasileiro. As autoras consideram que as politicas de
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financiamento de bolsas de iniciagao cientifica, de pos-graduacao e
produtividade sao baseadas no ditado das wuniversidades
americanas de “publique ou pereca”. Nesse sentido, as autoras
avaliam que o esfor¢o empenhado na produtividade, em termos de
publicacées, ¢ um “meio de assegurar espago profissional”
(MOTTA-ROTH; HENDGES, 2010, p. 13).

No caso da IFE, mesmo que haja também programas de
financiamento de bolsas de pesquisa relacionadas a produtividade
académica, a natureza da instituigao é diferente. Primeiro porque a
IFE oferece também cursos técnicos integrados ao ensino médio.
Depois, porque desde suas origens como Escolas de Aprendizes e
Artifices, em 1909, até a atual configuracao de Institutos Federais de
Ciéncia e Tecnologia, a partir de 2008, os Institutos Federais foram
concebidos como instituicdes voltadas para a inclusao social e
formagao profissional (PACHECO, 2011).

Outro ponto destacado por Sandro em sua fala, e que é
fundamental para o reconhecimento das praticas de letramento
académico na IFE, trata das interac¢oes sobre escrita (LILLIS, 2008;
FIAD, 2013) que ele tinha com sua orientadora. Segundo o
professor, “ela s6 chega, risca um monte de vermelho 14 e fala vai e
faz. Mas ela nunca sentou comigo para falar, olha, tu precisa
pesquisar, tu tem que primeiro falar sobre...” (linhas 118 — 121).

A experiéncia vivida por Sandro se assemelha ao que foi
observado por Lillis (1999) e também por Street (2010), ambos em
contextos universitarios britanicos. Lillis (1999) cunhou o termo
“pratica institucional do mistério” para designar o pressuposto de
que as convencdes de escrita dos géneros académicos ja eram
conhecidas pelos alunos. No entanto ela reconheceu divergéncia
entre os pontos de vista de alunos e professores sobre essas
convengoes. Street (2010) identificou em sua pesquisa com alunos
de doutorado que havia lacunas, que ele chamou de dimensoes
escondidas, nas expectativas dos professores acerca dos requisitos
necessarios para escrita de um ensaio.

Na visdao de Sandro, os professores-orientadores na IFE, pelo
fato de orientarem trabalhos no ensino médio e, por isso, terem “tato
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com ensino médio” (linha 124) e serem “mais voltados para o lado
da educa¢ao” (linhas 133-134), tenderiam a adotar posturas cujo
objetivo estaria mais voltado em “conceituar pesquisa e inserir [o
aluno] no mundo cientifico” (linhas 128-129). Assim, as formas de
interagir e de ser, isto é as interagéncias e identidades dos
professores-orientadores no trabalho de orientar e dialogar com seus
alunos-orientandos partiria do pressuposto de que os estudantes nao
conhecem os modos legitimados de se participar de praticas letradas
académicas e, portanto, precisariam ser ensinados.

A seguir, exploro as representacdes de Luiz e Karen. No
Excerto 28, apresento trecho da conversa que tive com Luiz e
Gustavo em 08 de novembro de 2018, proximo da finalizacao do
TCC. O foco da analise esta nas falas de Luiz.

Excerto 28 - DCV_09_gustavo (1)

135 Luiz eu acho que a escrita académica ela ela sempre é um
136 desafio né:: em qualquer nivel... mas para nds aqui na
137 nossa proposta ela se coloca ainda mais desafiadora
138 justamente por essa questdo desse pequeno
139 pesquisador. em fase de formagdo basica né entao
140 assim... ensinar os caminhos metodoldgicos e dai
141 depois que esses caminhos metodoldgicos foram
142 tracados ainda ter a especificidade da escrita daquilo.
143 é complicado né eu acho difi:cil né eu acho que é um
144 processo que exige muita paciéncia né... é:: preciso
145 criar mecanismos proprios entdo eu cheguei a falar
146 isso na:: na banca né, é quando os meus trabalhos
147 todos os trabalhos de orientagao que eu fiz de historia
148 até hoje né: eles tém a mesma forma o mesmo formato
149 eles tem contexto, e depois o ultimo tdpico € a fonte e
150 andlise da fonte em um trabalho historiografico pelo
151 menos assim o que eu entendo de concepgao e
152 historiografia da minha area dentro da historiografia.
153 a gente faz a fonte vai vai aparecendo contexto e
154 aquilo... vai embora

155 Gustavo foi o que o que aquela mulher falou para mim no
156 evento
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157 Luiz isso

158 Gustavo aquele caldo que ela me deu que me deixou até sem

159 perna

160 Luiz exatamente

161 Gustavo que que eu estava focando demais no contexto e estava
162 deixando a fonte de lado sendo que que a fonte era o
163 meu objetivo especifico

164 Luiz isso a fonte que vai fazer com que a histéria apareca de
165 fato é isso né mas o que acontece na nossa realidade
166 isso é impossivel fazer. né porque o o meu aluno no
167 caso o pesquisador ele precisa ter esse caldo contextual
168 antes e ai depois ele precisa transformar isso em texto
169 para ele de certa forma fixar para ele conseguir fazer
170 uma analise preliminar de uma fonte né que é algo que
171 o historiador de oficio ele ndo vai fazer ele ja ele tem
172 uma carga de leitura e quando vai transformar em
173 texto ja comega com a fonte e vai né:: entdo assim mas
174 sao caminhos que a gente vai achando porque para
175 mim a fung¢ao primordial do TCC era fazer com que
176 ele entenda o que que é um procedimento de pesquisa
177 historiografico se ele entender que o negocio é sério.
178 né e que ele precisa trazer uma fonte e problematizar
179 o contexto ja td. ja ta bom né:

Luiz considerava a escrita académica especialmente
desafiadora no contexto de um curso técnico integrado ao ensino
médio (linha 137), “justamente por essa questdo desse pequeno
pesquisador em fase de formagao bésica” (linhas 138-139). Luiz
afirmou que precisava ensinar os caminhos metodologicos para se
fazer uma pesquisa historiografica e ainda pensar nas
especificidades da escrita académica (linhas 140 — 142), o que exigia
criar mecanismos proprios (linha 145) como o de desenhar um
formato especifico de trabalho historiografico possivel de ser feito
nas condicOes existentes na IFE (linhas 147 - 152). Conforme o
professor, esse formato priorizava mais o contexto do que a analise
de fonte (linhas 164 — 173), uma vez que o estudante, na fase de
escolarizagdo em que se encontrava, precisaria se dedicar mais a
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compreender o contexto histdrico dos fatos e depois transformar e
sistematizar isso em texto escrito para ter condi¢des de iniciar
analises (linhas 166-170).

Luiz reconhecia, porém, que esse formato de trabalho nao era
o mesmo que o do historiador, que, quando realiza uma pesquisa,
comega pela fonte historiografica que, de acordo com o professor,
seria o elemento principal no trabalho da historiografia ja que ¢ “a
fonte que vai fazer que a histéria apareca de fato” (linha 164).
Inclusive, os participantes recordaram de uma situagao vivenciada
por Gustavo durante a apresentagdo de sua pesquisa no Evento
Estadual, quando foi indagado por alguém que assistiu a sua
apresentacao quanto ao seu enfoque no contexto e nao na fonte
(linhas 161-163).

Havia um conflito instaurado para realizacdo de pesquisas
historiograficas nesse contexto de produgao de TCC a partir da visao
de Luiz. De um lado, estavam a natureza e especificidades da
pesquisa historiografica classica da academia, das quais Luiz era
conhecedor por suas vivéncias tanto na graduagao quanto no
mestrado e, de outro lado, as contingéncias existentes no contexto
institucional mais imediato que é a IFE, que poderiam ser resumidas,
a partir dos relatos de Luiz, na figura desafiadora do “pequeno
pesquisador em fase de formacao basica” (linhas 138-139).

As formas de ser professor-orientador na IFE assumidas por
Luiz se deram nos dialogos com esses distintos interlocutores e nas
relagdes de poder implicadas. As interagéncias de Luiz eram
balizadas como (i) interagéncias responsivas a um
supradestinatario (BAKHTIN, 2016) - as convengdes da
comunidade académica sobre o que seria legitimo como
historiografia - que so se apresentava dessa forma por ja ser em
alguma medida conhecido por Luiz em suas vivéncias anteriores; e
(ii) interagéncias responsivas a um interlocutor real (BAKHTIN,
2016; VOLOCHINOV, 2017), imediato, seu orientando, que era
ainda alheio ao universo académico, mas que ja era conhecido por
Luiz como aluno das disciplinas regulares.

275



Em meio a esses didlogos, Luiz reconhecia que ser professor-
orientador, nesse contexto, era “achar caminhos” (linha 174) e
“criar mecanismos préprios” (linha 145) para que Gustavo
realizasse seu estudo e produzisse seu TCC. Nesse sentido, o
professor entendia que “a fungao primordial do TCC era fazer com
que ele [Gustavo] entenda o que é um procedimento de pesquisa
historiografico” (linhas 175-177). Para ele, um trabalho
historiografico como TCC dentro das condi¢des de producao na IFE
orbitava em torno de dois nticleos (i) o conhecimento aprofundado
do contexto e (ii) a conscientizagdo sobre a importancia da andlise
da fonte, mesmo que esta nao fosse feita de forma tao aprofundada.

O Excerto 29 apresenta trecho de outra conversa que tive com
Luiz em dezembro de 2018, ap6s a finalizagao do TCC de Gustavo.
Nesse trecho, pedi a Luiz que comentasse a orientacao que havia
recebido na universidade em comparagdo com a maneira como se
reconhecia como orientador na IFE.

Excerto 29 - DCV_12_gustavo (2)
074 Rafael A tua postura de orientador é parecida com a postura

075 do ori-, dos orientadores que vocé teve?

076 Luiz Nao acho... Eu, eu acho que, o trabalho, eu acho que eu
077 fui m- eu, o Gustavo até foi mais, tutelado por mim...
078 embora, ndo a gente nao tenha tido tantos encontros,
079 mas, mesmo assim, me achei, enquanto orientador um
080 pouco mais proximo do trabalho. Né, eu acho que na,
081 na orientacao que eu tive tanto na graduagao como no
082 mestrado, embora tenha sido ma- uma orientacao que
083 eu considero sauda:vel assi:m, proficua, eu acho que
084 houve menos tutela... eu acho que havia muito mais
085 assi:m, olha, isso € seu... né, eu vejo na minha orientagao
086 de mestrado e, da- das orientacdes de iniciagao, eu vejo
087 a minha orientadora mais como leitora critica, o que eu
088 nao consigo me ver no Gustavo... Entao eu acho que foi
089 diferente a conduc¢ao. Ela me conduziu mais m- com-
090 enquanto orienta-, como leitora critica do texto, e como
091 eu ndo consigo me ver como um leitor critico do
092 Gustavo, entdo eu acho que foi, foi diferente. Uma coisa
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093 ou outra pode ter... assim, é essa coisa de trabalhar

094 muito via e-ma:il, é, é, muito, fazendo anotacdo em
095 arquivo, mesmo, isso, pode ser os pontos de
096 aproximacgao, assim, d- de gostar de escrever a
097 orientaga:o, né, mas nao:, eu acho que foi diferente, foi
098 muito diferente...

099 Rafael A- a-, e essa diferenca parece que aparece mais nessa
100 proximidade, tutela que vocé tinha com, com o
101 Gustavo.

102 Luiz Mais em relagdo ao Gustavo. Mas eu nao sei se €
103 porque... eu comecei a encarar o texto nesse nao saber
104 exatamente o que o texto &, eu acho que, eu projetei um
105 tipo de texto que tinha que ter um fim... tipo ai tem que
106 ser assim esse texto, e ai, por esse modelo de texto que
107 eu projetei pra ter como resultado, eu adequei a minha
108 orientagdao. Nao sei se eu consigo explicar.

109 Rafael Sim.

110 Luiz Tipo eu visualizei um ti- eu falei assim, olha, eu acho
111 que ele precisa ter esse resultado... ai, e eu vi isso
112 enquanto texto. Entdao tem que ser um texto assim, e ai
113 como tem que ser um texto assim, eu fui adequando as
114 minhas acdes de orientacdao. Entao 6 Gustavo, agora
115 vocé 1é esse livro e faz esse resumo aqui... porque eu ja
116 imaginava que tinha que ter aquela secao... eu acho que
117 isso, tanto ano passado como esse ano eu percebi. Eu
118 projeto o texto, e vou, encaminhando a orientagao, né...
119 ()

Luiz acreditava que sua atuagdo como professor-orientador
era caracterizada por sua “tutela” e “proximidade” (linhas 077-080)
com o orientando e seu TCC, o que a tornava diferente da
orientagdo que recebeu na graduagao e no mestrado (linhas 081-
085). Conforme seu relato, essa diferenca estava também no seu nao
reconhecimento de apenas leitor critico do trabalho de Gustavo
(linhas 091-092), como o era sua orientadora. Luiz considerava que
a forma como sua orientadora procedia com ele durante a
orientacdo, com menos tutela, deixava marcado o seu

277



distanciamento do trabalho (linhas 084-085) e o seu papel restrito
ao de leitora critica que fazia apontamentos no texto.

A partir da linha 102 até a 119, Luiz detalhou mais alguns
aspectos de sua atuagdo como professor-orientador que permitem
entender o que o fazia ndo se reconhecer apenas como leitor do
trabalho de Gustavo. Segundo o relato, por entender a principal
tinalidade do TCC como um espago de aprendizagem sobre o fazer
historiografico (ver excerto 28), Luiz projetou um formato de texto
que ele acreditava ser o mais adequado e, a partir dele, ajustou a
conducao da orientacao.

Se tomadas imbricadas, as representa¢des de Luiz sobre si
como orientador, sobre seu orientando e sobre a finalidade de um
TCC no curso técnico integrado ao ensino médio, é possivel
vislumbrar que o modo de ser professor-orientador, isto ¢, a
identidade que Luiz intersubjetivamente assumiu para si, foi
construida nos diversos didlogos realizados com os diversos
interlocutores em meio as relagdes de poder. O resultado disso foi
uma identidade de professor-orientador marcada pelo maior
envolvimento e engajamento com o orientando a fim de construir
com ele entendimentos acerca do que ¢ legitimo como letramento
académico no percurso de escrita do TCC.

O Excerto 30 apresenta trechos de conversa que tive com
Karen em dezembro de 2018. Os relatos da professora apresentam
algumas semelhangas entre suas representa¢oes e as de Sandro e
Luiz.

Excerto 30 - DCV_15_jon snow (1)
085 Karen  Rafa, eu tive, até hoje, como que eu vou te explica:r?

086 Porque esta gravando né tem que cuidar das palavras.
087 Eu tive orientadores muito bons... mas, acho que o- o
088 mais recente, ele, causou alguns traumas. S6 que foi
089 bom, porque eu aprendi tudo o que nao fazer, entao eu
090 acho que minha postura é mais... ndo sei se maezona é
091 uma palavra certa, mas, eu consigo criar um vinculo
092 com os meus orientandos, que nao se perde tao rapido,
093 né o M. até hoje eu converso com ele, numa frequéncia
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094 até interessante... por qué? Porque eu tive um

095 orientador que era:... era um pouco mais dificil de
096 lidar, e muitas vezes eu sentia uma pressao que eu
097 olhava e falava, pra que isso?... Entende?... Entao eu
098 tento, nao fazer isso, mas as vezes me pego fazendo
099 ainda, colocando uma pressdao um pouco maior do que
100 ¢ necessario. Entdo se eu comparar, eu como
101 orientadora, e eu como orientanda, na historia mais
102 recente, obrigada D.... eu acho [direciona-se a uma
103 pessoa que entra na sala], que:, tem uma diferenca
104 muito grande. Pelo menos eu tento, por essa diferenca
105 grande.

106 Rafael E vocé texm, nota diferenca assim na maneira como
107 vocé orienta a graduacao e o integrado?

108 Karen Noto, muito, isso eu fago be:m, proposital, ta? Com a
109 graduacdo eu tento... ir mais fundo ser mais exi-
110 exige:nte, porque sao profissionais que vao atuar no
111 mercado, uma possibilidade maior de atuar no
112 mercado. A molecadinha do integra:do, eu entendo
113 que eles ainda tém um processo que eles passardo... né,
114 que é o ensino superior, entdo é um momento é uma
115 iniciagao, os trabalhos sdo, de menor complexida::de, a
116 orientacdo, é um momento, mais re-, maio:r, mais
117 relaxante do que se comparar com a orientagao... da-
118 da graduacdo. Entao eu tento fazer essa, impor essa
119 diferenca sim.... N&do sei se consigo (risos)

Karen, assim como Sandro e Luiz, teve experiéncias
académicas anteriores com formas de orientacao as quais pretendia
nao repetir quando lidava com seu orientando do curso técnico
integrado. Karen caracterizava seu modo de ser professora-
orientadora como “maezona” (linha 090), devido ao vinculo que
conseguia criar com seus orientandos (linhas 091 - 093). Ela
inclusive citou o exemplo de seu vinculo com M., seu primeiro
orientando do curso técnico integrado em 2015, que nao havia se
perdido. O modo de ser orientadora de Karen pode ser
caracterizado como uma ressignificagio de suas experiéncias
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anteriores como orientanda a partir de seu papel, agora, de
orientadora, frente as contingéncias de um interlocutor mais
imediato, que era seu orientando Jon Snow, aluno de um curso
técnico integrado ao ensino médio.

Destaco que Karen também atuava como professora no ensino
superior na IFE e atuava como orientadora de trabalhos também
nesse nivel de ensino. Por conta dessas duas experiéncias de
orientagdao, questionei-a sobre diferengas em sua postura como
orientadora nos dois niveis. A resposta de Karen mostrou que sua
percepgao sobre a finalidade do TCC no ensino técnico integrado
era parecida com as dos outros professores participantes. Ao
afirmar que, propositalmente, assumia posturas de orientacao
diferentes no ensino superior e no ensino médio (linhas 108-110),
Karen afirmou entender que os alunos do ensino médio tinham um
processo pelo qual ainda passariam, o ensino superior (linhas 112-
114), por isso o TCC era um momento de iniciagao a pesquisa e os
trabalhos eram de menor complexidade (linhas 115).

Ainda sobre sua percepcao acerca de diferencas entre a
orientagao de aluno do ensino superior e ensino técnico integrado,
o Excerto 31 apresenta um trecho de outra conversa que tive com
ela e Jon Snow em novembro de 2018.

Excerto 31 — DCV_13_jon snow (1)
216 Karen Ai:; vou comparar hoije.. com 0s nossos cursos

217 superiores, tanto da graduagao quanto na pés... E::... eu
218 s-, eu sempre coloco até nas reunides, que eu tenho muito
219 mais preferéncia, por orientar aluno do ensino mé:dio,
220 do que orientar aluno, do curso superior. Nao sei como é
221 esse contexto, Rafa, nos outro:s, eixos, ta? Mas aqui na
222 Informatica, os melhores resultados, quando a gente fala
223 de pesqui:sa, estdo no Ensino Médio, ta? Os alunos, tanto
224 do do, da graduacdo quanto da pos, eles procuram mais,
225 desenvolver aplicativo... e eu nao sei se é, o tempo de
226 profissao ja, eu acho que eu ja, se eu ja ndo bati cem
227 orientan- orientandos ja estou quase nisso. Eu cansei, de
228 orienta:r, desenvolvimento software... né pra mim é mais,
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229 do mesmo... e eu nao percebo que isso contribua muito

230 com a formacgdo, profissional dos alunos, e isso me
231 entristece 14 no ensino superior.. mas eu entendo o
232 porqué que isso acontece 13, né o aluno trabalha o dia
233 inteiro, ele precisa se sustentar, é uma caracteristica de
234 cursos noturnos, né? Diferen:te do contexto do ensino
235 médio, que vocé liga pra criatura e fala assim, duas horas
236 da tarde quero vocé aqui, o aluno estd. Vocé nao pode
237 fazer isso com o aluno do curso superior. Essa
238 disponibilidade ela te da um beneficio muito maior, do
239 que a a: se a gente comparar com a falta de maturidade,
240 né, e ai é um o:utro ponto que eu também, sempre coloco,
241 na balanga né, a::h, os alunos do Ensino Médio, eles estao
242 mais abertos pra aprender... entendeu? Entao assim, a
243 falta da maturidade por conta da ida:de, por ainda nao
244 ter vivencia:do né, a conclusao do ensino médio, etc etc,
245 néo € um problema... pro desenvolvimento da pesquisa,
246 porque, vocé chega pra um orientando deste, e explica
247 olha, faz esse cari-, por esse caminho, ele vai fazer, ele
248 nao vai deixar pra tltima hora, ele ndo, quer dizer, uns
249 até deixam né? (risos) mas na maioria na:o... Entao, hoje,
250 eu tenho uma preferéncia, por orientar alunos do Ensino
251 Meédio, em detrimento a alunos dos cursos superiores,
252 entendeu? E vejo isso, de uma forma muito bem vista.
253 Nao sei ago:ra, que nds vamos ter um curso superior
254 integral. Talve:z, por ser integral a gente comeca, a
255 desenvolver mais pesquisa no curso superior, né, hoje a
256 maioria das pesquisas que estdo dentro do do:: do eixo
257 de: comunicagao, pelo menos a i- area da informatica né,
258 propriamente dito, elas acontecem com a maioria dos
259 alunos do Médio...

O inicio do relato de Karen apresenta uma informagao
aparentemente contraditoria com relacao ao que foi informado no
Excerto 30. Ela comentou que os trabalhos orientados no ensino
médio eram menos complexos do que aqueles realizados no ensino
superior, pois as finalidades eram distintas. Ja no Excerto 31, ela
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afirmou que no eixo da Informatica na IFE “os melhores resultados,
quando a gente fala de pesquisa, estdo no ensino médio” (linhas
222-223). Essas falas me levaram a pensar sobre o conceito de
“pesquisa” que foi usado pela professora em seu depoimento e, a
partir das falas dela e de outras conversas informais que ja tive com
ela e outros professores da area técnica, entendo que hd uma
diferenca entre realizar uma pesquisa académica na area de
informatica e desenvolver um produto tecnologico.

A distingao entre esses dois tipos de trabalho permite inferir
que os trabalhos desenvolvidos com os alunos do curso técnico
integrado eram menos complexos do ponto de vista do
desenvolvimento de uma tecnologia do que os do ensino superior.
Porém, do ponto de vista do desenvolvimento de uma pesquisa
académica, embora os trabalhos realizados no ensino médio nao
fossem aprofundados, ja que a finalidade era a iniciagao a pesquisa,
ainda assim esses resultados eram mais significativos do que os
obtidos no ensino superior, em que os estudantes, por serem
trabalhadores, optavam mais pelo desenvolvimento de softwares
geralmente ligados ao seu trabalho (ver linhas 224-225).

Asimpressoes de Karen sobre a orientagao de alunos como Jon
Snow apresentadas a partir da linha 234 possibilitaram caracterizar
melhor as formas de ser orientadora praticadas pela professora.
Segundo ela, os alunos do curso técnico integrado tinham mais
“disponibilidade” (linhas 235-235) e eram mais “abertos para
aprender” (linhas 241-242), ao mesmo tempo em que apresentavam
certa “imaturidade” (linhas 239, 242-245) por conta da fase juvenil
e de escolarizagdo em que se encontravam. Karen avaliava que
esses atributos que ela reconhecia nos alunos do ensino técnico
integrado possibilitavam que, no exercicio da orientacao, ela se
reconhecesse como alguém legitimada como capaz de explicar
aspectos do campo académico e de apontar caminhos (linhas 246-
249).

Possivelmente, o seu reconhecimento como orientadora
“maezona” estivesse relacionado ao fato de ela se sentir autorizada
e legitimada como alguém que pode ter um envolvimento maior na
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orientagao de um trabalho académico no ensino técnico integrado,
colocando-se no papel de uma espécie de introdutora do estudante
ao letramento académico.

E possivel identificar nos depoimentos dos participantes
Sandro, Luiz e Karen semelhangas com relagdo a forma como se
reconheciam como professores-orientadores, como reconheciam
seus alunos-orientandos e como reconheciam a finalidade do TCC
nessa fase de escolarizacdo. Incluo Sandro nessa discussao, pois,
embora ndo tenha sido orientador direto de nenhum aluno
participante, considero que, por ser professor de PFC, seus
posicionamentos e suas condutas sao necessdrios para
compreender as praticas de letramento académico que me
proponho neste trabalho.

A primeira similaridade nos depoimentos dos participantes
estd nos modos de serem professores-orientadores em um contexto
de curso técnico integrado em informadtica. Trechos trazidos de
conversas com os trés professores mostraram que seu modo de ser
orientador era, de alguma forma, uma ressignificagio de
experiéncias anteriores vivenciadas na condi¢ao de orientandos em
cursos de graduagao e pos-graduacao. Uma ressignificagao que se
da porque, conforme Bakhtin (2016), todo enunciado produzido se
vale, além do sistema da lingua, de enunciados antecedentes, seus
ou alheios, com os quais o seu enunciado se relaciona de forma a se
basear, concordar, polemizar ou discordar deles.

Em seus relatos, os professores mencionaram situagoes que
sinalizavam certo distanciamento do orientador em relagdao aos
seus trabalhos, que se posicionava apenas como um leitor critico,
conforme disse Luiz, que fazia vdarias anotagdes em caneta
vermelha no texto e devolvia ao aluno, segundo relatou Sandro,
sem explicitar as suas expectativas quanto ao que se esperava do
texto académico. As experiéncias académicas de Sandro, Luiz e
Karen foram marcadas por dimensoes escondidas dos letramentos
académicos (STREET, 2010).

Os professores ressignificaram essas experiéncias anteriores
assumindo modos de ser orientadores mais marcados pelo
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envolvimento com os trabalhos dos alunos, de forma que alguns
aspectos que, para eles, foram ocultos (STREET, 2010) em algum
momento de sua vivéncia académica eram agora melhor
explicitados em suas interagéncias durante encontros sobre a
escrita. H4 relagao entre essas condutas ressignificadas com a
segunda similaridade identificada nos relatos dos professores, a
forma como reconhecem seus alunos-orientandos.

Os trés participantes, ao falarem dos alunos-orientandos,
destacaram como relevante a fase de escolarizagao em que se
encontravam, o ensino médio, e a falta de familiaridade com o
campo académico e suas praticas letradas. Os professores partiram
do pressuposto de que as convengdes de escrita de textos
académicos nao eram conhecidas pelos alunos e, por isso, deviam
ser explicitadas e, cabia a eles criar caminhos para que os
estudantes pudessem produzir trabalhos que fossem, dentro das
condi¢des impostas, legitimados como académicos. Nessa
dindmica, Luiz e Karen, que atuaram mais diretamente como
orientadores, reconheceram seus modos de ser orientadores
associados a termos como “tutela” e “maezona”. Seus modos de
interagir e de ser nas atuagdes como professores-orientadores
foram fortemente marcados pela forma como reconheciam seus
alunos orientandos, pois a palavra é sempre orientada para um
interlocutor e determinada por ele (VOLOCHINOYV, 2017).

A terceira similaridade percebida nos relatos dos professores
foi sua percepgao acerca da finalidade do trabalho com TCC em
curso técnico integrado ao ensino médio. Sandro, Luiz e Karen
acreditavam que o maior objetivo era apresentar ao estudante as
formas académicas de se produzir e lidar com o conhecimento, o
que envolvia, além das habilidades linguisticas, um certo
posicionamento epistemologico, isto €, um jeito académico de ver
o mundo (ZAVALA, 2010).

Ressalto que, nos relatos de Luiz e Karen, foi possivel perceber
que, embora entendessem as condigOes e limitagdes existentes no
trabalho de conduzir uma pesquisa e produzir um texto académico
no contexto de um curso técnico integrado ao ensino médio, na fala
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de ambos foi possivel reconhecer o compromisso com a ciéncia e
com a legitimidade académica do que era produzido. Ou seja, havia
um conceito de ciéncia construido em outros momentos (ao longo
da graduacdo e da pos-graduacao, por exemplo) subjacente a sua
forma de conceber o TCC e que também estava relacionado ao
conceito de ciéncia apresentado por Sandro aos estudantes no
inicio do ano letivo.

A Figura 16 ilustra os didlogos que incidiram sobre a
constituicdo da identidade do professor-orientador no contexto
investigado.

Figura 16 — Constituicao identitaria de professor-orientador

Contexto da IFE

Discurso académico
modelos cientificos
(Supradestinatério)

l

Vivéncias académicas . Aluno
anteriores Orientando
(Discursos anteriores) - (Interlocutor real)

Ser
Professor Orientador

Fonte: elaborado pelo autor

A vpartir das discussoes realizadas até aqui, reitero o
argumento de que a constituicdo da identidade de professor-
orientador em um contexto de produgao de um TCC em um curso
técnico integrado ao ensino médio se deu na alteridade por meio
dos diadlogos estabelecidos com diferentes interlocutores reais ou
presumidos. Isso me leva a considerar, em acordo com Zavala
(2010), que as praticas de letramento académico nesse contexto sao
associadas a um tipo de identidade de professor-orientador
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caracterizada pelo envolvimento e engajamento em estratégias que
visam a iniciagdo do estudante as praticas (de letramento)
académicas.

Reitero que o modo de ser professor-orientador estd
intrinsicamente associado a forma de interagir. Nesse sentido,
saliento que a identidade de professor-orientador discutida até
aqui é, de fato, constituida nos modos de interagir discutidos no
Capitulo 4.

5.2 REPRESENTACOES IDENTITARIAS DOS
PARTICIPANTES ALUNOS

Nesta secao analiso Excertos com trechos de conversas que
tive com Jon Snow e Gustavo. Busco identificar nos excertos como
esses estudantes se reconheciam na condicao de alunos-
orientandos, em seguida sobre o papel que atribuiam aos
professores-orientadores e, depois, como reconheciam a escrita do
TCC. Argumento que, tal qual a identidade de professor-
orientador estava assentada em diversos didlogos dos quais
participaram e participam, também a forma de ser aluno-
orientando nesse contexto foi moldada pelos didlogos com
diferentes interlocutores.

Nas primeiras conversas que tive com Jon Snow e Gustavo,
houve uma resposta a um questionamento que me chamou a
atengao, pois, embora tivesse conversado com os dois
separadamente no dia 11 de abril de 2018, a reagao de ambos foi
semelhante. Ao meu questionamento sobre como lidavam com as
tarefas de escrita na fase do TCC em que se encontravam naquele
momento, que era a definicio e escrita de elementos como
problematizacdo, justificativa, objetivos, metodologia, cronograma
e referéncias, suas respostas tiveram um elemento comum: a tensa
relagdao que os participantes construiam com o texto em produgao.
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Excerto 32 - DCV_03_jon snow (2)
070 Rafael =~ Uhum.. E dai: agora vocé esta definindo né,

071 justificativa, objetivo, metodologia, nao sei o que...
072 Jon Infelizmente...

Snow
073 Rafael  Infelizmente por qué?
074 Jon Ah é muito chato professor, ndo aguento, porque,
075 Snow professor, eu tenho mu:ita dificuldade de escrever,
076 mu:ita dificuldade mesmo, eu ndo sei escrever.
077 Digamos assim que eu escrevo do jeito que eu falo...
078 acontece de ficar repetindo palavra na mesma frase:,
079 essas coisas... Quando eu comecei a escrever o projeto,
080 ainda é pra falar isso é importante?
081 Rafael  Pode falar.
082 Jon Ta... E:: quando eu comecei a escrever meu projeto,
083 Snow estava aquela merda, estava um negdcio curtinho, eu
084 f-, eu falei ai gente no TCC tem que ser longo, tem que
085 dar umas varias paginas, nao € s6 isso aqui, mas eu nao
086 sabia o que fazer, ndo sabia o que escrever, nao sabia o
087 que falar, etc. Dai ela me mandou os arquivos, falou,
088 faz assim, assim, assim. Ai::, eu li, escrevi, ficou ruim,
089 agora essa ultima vez eu li de novo, eu néo foi uma
090 copia, foi uma leitura e foi feito na mesma estrutura,
091 mas foi com palavras totalmente diferentes de um jeito
092 totalmente diferente, s6 que na_mesma estrutura,
093 falando desse ponto aqui, desse ponto aqui, ago-, eu
094 acredito que o texto melhorou agora sabe el- do jeito
095 que ela vai corrigir 1a pra ver se vai ficar bom.

Excerto 33 - DCV_02_gustavo (2)

133 Rafael e vocé conseguiria, me dizer assim, é::: como que esta
134 sendo pra vocé até agora ter que, lidar com essa
135 escrita? se vocé teve dificuldade, se vocé achou facil...

136 Gustavo sufoco.

137 Rafael por qué? (risos)

138 Gustavo porque primeiro... é: vocé confunde muita coisa, eu
139 pelo menos confundi muita coisa. é, ndo é que, agora
140 eu acho que eu até sei é: basicamen- €:, eu sei o basico.
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141 mas, no comego quando:: comegaram a explicar e tal,
142 eu: misturei tudo, porque uma coisa parece com a
143 outra...

144 Rafael vocé fala o:: objetivo, a metodologia tudo se mistura?
145 Gustavo objetivo, hipoteses essas coisas... eu falei, po, é: é

146 problematizacdo, td, mas isso aqui parece a
147 justificativa, entendeu? ai: e- esse foi o real problema,
148 mas agora eu acho que ja estd: um pouco melhor
149 definido.

As palavras “infelizmente” (linha 072 do Excerto 32) e
“sufoco” (linha 136 do Excerto 33) sdo pistas da relagao que os
participantes estabeleciam com a escrita do TCC e como se
reconheciam em relacdo a esse texto. Jon Snow e Gustavo
assumiam para si a posicdo de pessoas que, até entdo, nao
participavam da comunidade académica, estavam alheios a esse
campo de atuacao social, mesmo ndao havendo, por parte deles,
muita clareza sobre o que seria uma identidade académica.

Jon Snow, por exemplo, afirmou sobre si: “tenho muita
dificuldade de escrever, muita dificuldade mesmo, eu nao sei
escrever” (linhas 075-076 do Excerto 32). Para ele, o texto de um
TCC deveria ser mais extenso do que o que ele produzia, conforme
se vé nas linhas de 084 a 085 do Excerto 32, porém sua dificuldade
estava no fato de que ele “nao sabia o que fazer, ndo sabia o que
escrever, nao sabia o que falar” (linhas 085-087 do Excerto 32). Essas
declaragdes de Jon Snow permitem reconhecer que ele se colocava
fora do escopo daquilo que era, para ele, o perfil de alguém com
competéncia para produzir um TCC, isto é, alguém que soubesse
escrever um texto relativamente extenso (linhas 084-085 do Excerto
32), sem repetir palavras (linha 078 do Excerto 32) e cuja escrita
tivesse caracteristicas distintas da oralidade (linha 077 do Excerto
32). Seu distanciamento com relagao as partes e as convengoes que
envolvem a escrita de um TCC foi ainda refor¢ado nos termos que
ele utilizou para avaliar negativamente seu texto “aquela merda”
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(linha 083 do Excerto 32), “um negdcio curtinho” (linha 083 do
Excerto 32) e “ficou ruim” (linha 088 do Excerto 32).

Gustavo destacou em sua fala no Excerto 33 que nao tinha
clareza quanto as especificidades dos itens de seu trabalho. Em
suas palavras: “eu falei, po, é problematizacgao, ta, mas isso aqui
parece justificativa” (linhas 146-147 do Excerto 33). Em outra
conversa que tive com o participante, no dia 11 de setembro de
2018, ele detalhou um pouco mais suas percepgoes sobre sua escrita
académica:

Excerto 34 - DCV_07_gustavo (4)
041 Gustavo a professor, é que assim escrita nao era um problema

042 para mim, eu acho que se tornou um problema porque
043 as- assim é€:: ... se vai fazendo vocé acha que vocé esta,
044 vocé esta arrasando mas dai vocé vé cara isso aqui ta
045 ruim... ai sei 14 eu comecei € igual é falam vocé precisa
046 ler muito para vocé escrever bem, é uma dica sei la
047 uma regra sei la ai depois que eu passei a ler mais que
048 eu estava lendo muito pouco realmente, ai eu notei
049 uma mudanga e eu acho que para melhor eu ndo sei eu
050 vou ver hoje para falar a verdade... mandar correcao.

Segundo Gustavo, apesar de a escrita nao ter sido um
problema para ele (linha 041) ao longo de sua fase de escolarizagao,
com a necessidade de escrever o TCC ela se tornou um problema
(linha 042), pois ele percebeu que ela, na sua avaliacao, “t4 ruim”
(linhas 044-045) e, para melhora-la, a recomendacao foi ler muito.

Em uma das conversas informais que tive com participantes
no inicio do trabalho de campo, pedi para que esses participantes
comentassem um pouco mais sua relacdo com praticas de leitura e
escrita na escola, Gustavo informou que possuia habitos de leitura
e que tinha boa relagao com a escrita, de forma que seus textos eram
sempre avaliados como proximos da nota maxima. Jon Snow, por
sua vez, declarou que a leitura nao era um habito e que seus textos
escolares eram sempre avaliados como medianos e, as vezes, como
bons. Esses relatos se confirmaram nos percursos de escrita dos
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participantes e nas avaliagdes que os professores-orientadores
fizeram de sua escrita do ponto de vista do desempenho
linguistico.

Embora as histérias de letramento escolar de Gustavo e Jon
Snow sejam distintas, de forma que um se reconhecia como “bom
escritor de textos escolares” e o outro nao, ambos demonstraram
nao possuir muita clareza sobre as convengdes que envolviam a
escrita do TCC e reconheceram, aos poucos, que se trata de um
novo letramento. Isso se relaciona com a afirmac¢do de Bakhtin
(2016, p. 41) de que “muitas pessoas que dominam magnificamente
uma lingua sentem amitde total impoténcia em alguns campos da
comunicacao, justo porque nao dominam na pratica as formas do
género desses campos.”

Isso significa que as competéncias necessarias para se escrever
o TCC nao sao apenas linguisticas, do ponto de vista formal, mas
sim da atuagao social em um determinado contexto e, a partir dos
relatos dos professores, é possivel afirmar que um modelo de
ciéncia e de discurso académico constituem essa escrita. Nesse
sentido, ser “bom escritor de textos escolares” nao ¢ sinénimo de
“bom escritor de textos académicos”, embora a historia de
letramento escolar possa influenciar na participagdo em outras
praticas letradas desse contexto institucional, para as quais possam
trazer modos de participagdo que ja aprenderam, como por
exemplo apresentar as ideias centrais de um texto de Histdria para
os colegas.

O reconhecimento de Jon Snow e Gustavo sobre si mesmos
como inexperientes em praticas letradas que envolviam a escrita do
TCC foi identificada também nos depoimentos de Luiz, Karen e
Sandro ao apresentarem suas impressdoes sobre os alunos-
orientandos. E certo que essas identidades foram negociadas e
construidas, efetivamente, na interag¢dao social (BLOOME, et al.,
2005) de modo que, pelas praticas de linguagem, um se definia em
relagao ao outro (VOLOCHINOV, 2017). As formas com que se
reconheciam e reconheciam aos outros estd intrinsicamente
articulada com as interagéncias na escrita e sobre a escrita.
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Quanto a forma como reconheciam o0s professores-
orientadores, os depoimentos de Jon Snow e Gustavo apontam que
os participantes legitimavam os professores-orientadores como
detentores de uma voz autorizada a dizer o que era adequado ou
nao para a produgao do TCC. Nos excertos a seguir é possivel
perceber isso, sobretudo nos destaques.

Excerto 35 - DCV_03_jon snow (3)

080 Jon Ta... E:: quando eu comecei a escrever meu projeto,
081 Snow estava aquela merda, estava um negocio curtinho, eu
082 f-, eu falei ai gente no TCC tem que ser longo, tem que
083 dar umas varias paginas, nao é so isso aqui, mas eu nao
084 sabia o que fazer, nao sabia o que escrever, nao sabia o
085 que falar, etc. Dai ela me mandou os arquivos, falou,
086 faz assim, assim, assim. Ai::, eu li, escrevi, ficou ruim,
087 agora essa ultima vez eu li de novo, eu nao foi uma
088 copia, foi uma leitura e foi feito na mesma estrutura,
089 mas foi com palavras totalmente diferentes de um jeito
090 totalmente diferente, s6 que na mesma estrutura,
091 falando desse ponto aqui, desse ponto aqui, ago-, eu
092 acredito que o texto melhorou agora sabe el- do jeito
093 que ela vai corrigir la pra ver se vai ficar bom.

Excerto 36 - DCV_02_gustavo (3)
029 Gustavo ah professor, desde que eu::, que eu estudei: segunda

030 guerra mundial no: no ensino fundamental, me
031 chamou atengao. E igual eu falei pro professor, nio é
032 que eu goste, mas é uma coisa que me chama atengao...
033 por exemplo, até 14 eu achava segunda guerra legal, ai
034 quando eu comecei a estudar aqui pra vestibular essas
035 coisas, eu percebi que o que mais me chama: é o
036 periodo, antes da segunda guerra... é: é realmente, o
037 nazismo tomando forca, como que ele tomou forga por
038 qué ele tomou forga, entendeu? E eu achei da hora, ai
039 eu:: ai eu cheguei pro professor luiz e falei, professor,
040 quero fazer alguma coisa relacionada ao nazismo. Af
041 ele falou assim, olha, eu tenho esse esse::, esse projeto
042 aqui, da gente estuda::r, estudar jornais. ai eu fal-, ele
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043 falou assim pra mim, ele me, ele me indicou o site 14

044 da:: hemeroteca digital, e falou, procura. vé o que mais
045 te chama atencéo. ai eu comecei a fazer pesquisa com
046 palavras-chave é: nazismo, hitler, essas, essas pa-,
047 essas palavras, ai::: cheguei no J, no jornal. ai, eu notei
048 que tinha:, é, até que, é: algumas é:: matérias sobre,
049 sobre a igreja catdlica, pd, igreja catolica, batendo de
050 frente com o nazismo? interessante, ai eu falei ah quero
051 vou estudar isso.

Jon Snow, embora nao avaliasse positivamente o seu trabalho
de escrita, executou essa tarefa tendo em vista uma orientacao dada
por Karen (linha 085-086 do Excerto 35). Gustavo, por sua vez,
acatou a sugestdo de Luiz para delimitar seu tema (linhas 039-047
do Excerto 36). Esses dois gestos sinalizam a legitimagao das vozes
de Luiz e Karen como autorizadas a instruir, avaliar e ratificar o
que conta e 0 que nao conta como adequado para o TCC nesse
contexto.

E evidente que as formas de reconhecer os professores-
orientadores estavam relacionadas a relagdes de poder
assimétricas, que sao comumente instauradas na maioria dos
espacos institucionais. Nesse sentido, aquele que detém o status de
mais conhecedor tem as atuagdes mais autorizadas e valorizadas
em determinados contextos. No caso desse espago institucional,
Karen e Luiz eram professores efetivos, coordenadores de projetos
de pesquisa e mestres em suas dreas de conhecimento, por isso
podiam ser reconhecidos com o status de mais conhecedores sobre
o que conta em termos de letramento académico, e assim o eram,
conforme se nota nos excertos ja apresentados neste Capitulo e
puderam ser percebidos de modo mais enfatico nos excertos de
fala-em-interagao no Capitulo 4.

Pasquotte-Vieira (2014) afirma nesse sentido que

O caminho a ser experienciado pelo sujeito discursivo em meio as
praticas letradas académicas é construido, por um lado por suas
escolhas e, a0 mesmo tempo, por essas relagdes que determinam o
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que pode e como pode ser dito para os multiplos interlocutores com
os quais o dialogo € estabelecido, mas, principalmente, aqueles que,
na hierarquia das relagdes académico-institucionais, estabelecem a
regra do jogo, sejam eles professores de disciplinas, os orientadores
e avaliadores de projetos escritos de pesquisas nos mais diferentes
graus, os pareceristas e editores de publicacdes, entre outros.
(PASQUOTTE-VIEIRA, 2014, p. 71-72).

Com efeito, conforme comentei anteriormente, os professores—
orientadores interagiam no sentido de enquadrar a escrita do TCC a
partir de uma perspectiva epistemoldgico-académica que funcionava
como as “regras do jogo”, isto €, este enquadramento determinou o
que podia ser dito/escrito e de que modo algo podia ser dito/escrito
no TCC. Jon Snow e Gustavo, mesmo que tenham tido a possibilidade
de escolher os temas para suas pesquisas, precisaram adequad-los as
regras do jogo para que fossem, de fato, legitimados.

Jon Snow, por exemplo, teve a ideia do tema que gostaria de
desenvolver em seu TCC a partir de uma lembranga de propaganda
que a empresa Google produziu para divulgar o langamento do
episddio sete de Star Wars, além de querer um tema que pudesse ser
aprovado para apresentagao no Evento Estadual. A partir dessas
escolhas, Karen e ele formataram a sua ideia como um projeto de TCC
que pudesse ser legitimado como trabalho académico.

Gustavo, no mesmo caminho, comentou que sempre gostou
muito do periodo das Guerras Mundiais e que sempre se interessou
por conhecer mais desse periodo, além de querer também viajar para
0 mesmo evento que Jon Snow. Ao conversar com Luiz sobre seu
tema, o processo de enquadramento também foi feito de forma que a
ideia de Gustavo se transformasse em um tema possivel para TCC.

Os professores-orientadores eram reconhecidos, entao, como
os estabelecedores e maiores conhecedores das regras do jogo desse
letramento académico, ou seja, eles eram vozes autorizadas a dizer
o qué e de que modo se pode fazer um TCC, o que nem sempre era
muito claro para Jon Snow e Gustavo. Na verdade, os estudantes
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entendiam que o TCC nao era necessariamente igual aos géneros
que escreviam na escola. O excerto 37 ilustra essa afirmagao.

Excerto 37 - DCV_03_jon snow (4)

105 Jon Ah ta tipo eu sou ruim porque. tem muita palavra que
106 Snow eu ndo sei onde estd o acento por exemplo eu errei
107 género duas vezes... eu eu coloquei dois acentos em
108 dois lugares diferentes que sao os dois errados e nao
109 coloquei no certo... foi tipo assim e no mesmo texto
110 ainda aquilo 14 foi foi para acabar... e a eu repito
111 palavra eu nao sei tipo saber como fazer aquela aquela
112 formal que vocé 1é e vocé nao fica cansado porque a
113 minha escrita eu sinto que quando eu estou escrevendo
114 esta ficando tudo muito repetitivo uma coisa que eu
115 falei aqui ja falei 14 em cima e nao precisa falar de novo
116 aqui s6 que eu também nao sei como fazer isso aqui
117 nao parecer parecido nao ficar parecido com aquele la
118 de cima e assim vai... assim para escrita eu acho que eu
119 na:o nao me dou muito bem nao por falta de pratica
120 nédo ¢é igual dissertagdo de vestibular da Universidade
121 Estadual®® que vocé tem a o:: a receita do bolo. vocé
122 sabe como fazer... porque ali eu sinto que vocé nao tem
123 como saber como fazer é com a pratica nao tem uma
124 coisa ensinando como que vocé faz.

Jon Snow entendia que um TCC era diferente de outros textos,
como a “dissertagao de vestibular de Universidade Estadual”, que
pode ser entendida como um texto escolar, uma vez que a prova do
vestibular dessa  universidade influenciava as aulas,
principalmente de Lingua Portuguesa, na IFE, de modo que os
géneros textuais solicitados na prova de redacao eram trabalhados
com os alunos. Segundo ele, a “dissertagao de vestibular da
universidade estadual” possuia uma espécie de “receita do bolo”
(linha 121), ou seja, um género ja didatizado e, por isso, conhecido.

6 Nome da institui¢do citada pelo participante foi substituida pelo termo genérico
universidade estadual.
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Ja o TCC, segundo ele, “nao tem como saber como fazer é com a
pratica. Nao tem uma coisa ensinando como que voceé faz” (linhas
122-124). E possivel perceber nesse ponto que havia, em certa
medida, uma ressignificagao da linguagem por parte de Jon Snow,
mesmo que isso nao parecesse tao claro para ele. Essa
ressignificagao se dava a medida em que ele percebia que a escrita
do TCC nao se resolvia apenas com substituigdes lexicais ou com
aplicagaio de “uma receita de bolo”, mas havia ali uma
compreensao de escrita relacionada com produgao e comunica¢ao
de conhecimento, de ciéncia.

Gustavo, no mesmo sentido, entendia que o TCC era diferente
da escrita escolar. Em conversa que tive com ele em 11 de setembro
de 2018, o questionei sobre sua percepgao a respeito da escrita do
TCC e de outros textos na escola. O excerto a seguir apresenta o
posicionamento do participante.

Excerto 38 - DCV_07_gustavo (5)

165 Rafael legal e:: bom ndo vou nem perguntar entdo isso né?
166 mas assim... uma das questoes que eu queria entender
167 é, se voceé percebe que tem diferenca entdo do que vocé
168 dos textos que vocé escrevia na escola do que vocé esta
169 escrevendo agora para o tcc?

170 Gustavo a claro po (risos) ndo tem nem como (risos).
171 Rafael é bem diferente?
172  Gustavo ¢ muito diferente.

173 Rafael vocé acha que o nivel de exigéncia ou a sua
174 preocupacgao é: bem maior?

175 Gustavo a preocupagao é maior o nivel de exigéncia é claro que
176 € porque é o tcc vocé vocé precisa daquilo entdo nao
177 tem como falar que vocé nao vai se preocupar mas a::
178 é muito.

Gustavo foi enfatico ao destacar que o TCC era diferente dos
textos escolares (linha 170). Conforme seu depoimento, a diferenca
estava no fato de haver mais exigéncia, por parte dos
interlocutores, e preocupagao, por parte dos estudantes (linhas 175-
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178), do que havia com a redagao escolar. Na verdade, Gustavo, ao
declarar que “vocé precisa daquilo [TCC]” (linha 176), apontou
para o reconhecimento de uma fungao do TCC que era o de dar
condig¢des para concluir o curso.

Embora Gustavo e Jon Snow considerassem a escrita do TCC
como distinta de outros géneros produzidos no contexto escolar -
seja pelo seu nivel de exigéncia e demanda de preocupagao por
parte do estudante, conforme pontuou Gustavo, seja pelo fato de
nao haver um modelo pré-determinado como uma “receita de
bolo”, segundo afirmou Jon Snow - os participantes avaliavam a
funcdo do TCC também como uma exigéncia para a conclusao do
curso. Os achados de Principe (2017), em um contexto de escrita
académica bastante parecido com o que investigo, identificou
também que os estudantes viam o TCC como uma etapa a ser
cumprida e nao se convenciam sobre a fun¢ao social do género.

Certamente os fatos de poderem escolher temas com os quais
se identificavam para realizar o TCC e da possibilidade de
participagdto em um evento organizado pela reitoria, que
significava uma viagem com os amigos, eram fatores que traziam
outras finalidades para a escrita do texto. A percepgao do TCC
como etapa a ser cumprida para finalizacdo do curso era, no
entanto, preponderante. Os professores-orientadores, nesse
sentido, eram reconhecidos, conforme ja mencionei, como vozes
autorizadas a dizer o que conta ou ndo como legitimo em termos
de escrita do TCC, e também como aqueles que sdao conhecedores
dos caminhos para se vencer essa etapa.

Entendo que os professores-orientadores eram reconhecidos
pelos estudantes ndo apenas como os interlocutores reais e mais
imediatos (VOLOCHINOV, 2017), mas também como
representantes da comunidade académica. A fase de escolarizacao
e falta de familiaridade com os modelos culturais do campo
académico podem ser dificultadores para que os estudantes
vislumbrem que, ao escrever, também dialogam com outros
interlocutores menos concretos, como a figura de um potencial
leitor como representante médio da academia, por isso o professor-
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orientador pode ser entendido como o interlocutor que determina
a escrita do TCC nesse contexto.

Em sintese, foi possivel identificar regularidades nos
depoimentos dos alunos nas formas de se reconhecer como aluno-
orientando, reconhecer seus professores-orientadores e o TCC.
Quanto a forma como se reconheciam, Jon Snow e Gustavo se
identificavam no inicio como nao conhecedores das partes e das
convengoes que orientam a escrita de um TCC. A percepgao dos
professores-orientadores sobre eles foi semelhante, o que é um
indicio de que, de fato, os modos de participar e ser nas praticas de
letramento académico que envolvem a escrita de um TCC na IFE
sao constituidos na alteridade.

O reconhecimento dos professores-orientadores como mais
conhecedores das préticas académicas e, por isso, pessoas
autorizadas a dizer o que e como algo pode ser dito/escrito de um
modo académico estava também de acordo com a maneira como
eles proprios se reconheciam. Além desse ponto, os professores-
orientadores eram ainda ratificados pelos estudantes como
representantes do discurso académico. Isso se deu, porque as
coer¢des ideologicas ligadas a interlocutores menos concretos,
como uma comunidade académica ou mesmo o potencial leitor do
trabalho, eram mais dificeis de serem pressupostas pelos
estudantes.

O tnico ponto em que pareceu haver desencontro entre as
impressoes dos professores-orientadores e dos alunos-orientandos
¢ com relagao a finalidade do TCC. Os professores, como destaquei,
reconheciam que a escrita de um trabalho como o TCC em contexto
de curso técnico integrado ao ensino médio, tinha como principal
objetivo introduzir os estudantes as formas académicas de se lidar
com o conhecimento. Ja os estudantes pareciam reconhecer o TCC
como uma etapa a ser cumprida para a conclusao do curso, embora
também reconhecessem outras finalidades como a possibilidade de
viajar ou estudar um tema que pudesse ser relacionado a um
projeto de vida mais extenso.
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Entendo que esse ponto de desencontro da as tonalidades do
tipo de relagao hierdrquica existente nas interagdes sobre a escrita
entre professor-orientador e aluno-orientando, uma vez que as
interagéncias dos estudantes foram fortemente determinadas pelo
didlogo com esse interlocutor real, imediato, concreto, que era o
professor-orientador.

A Figura 17 ilustra os didlogos que incidiam sobre a
constituicdo da identidade do aluno-orientando no contexto
investigado.

Figura 17 — Constitui¢ao identitdria dos participantes alunos

Contexto da IFE

Escrita TCC
(etapa a ser vencida)

I Discurso Académico

Préticas letradas I
anteriores — escolares,

| | Professor-orientador

vernaculares, ndo .
académicas etc. =) (interlocutor real)
(Discurso anterior) -

Ser
aluno-orientando

Fonte: elaborado pelo autor

O modo de ser aluno-orientando nesse contexto se da,
portanto na alteridade, isto €, em meio aos didlogos em diferentes
instancias com interlocutores reais ou presumidos. Nesse sentido,
as formas como os estudantes se reconhecem, reconhecem seu
professor-orientador e a finalidade de escrita do TCC incidem na
configuragao de um modo de ser caracterizado pelos esforgos
interacionais em dar sentido e responder demandas do professor-
orientador.
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Neste Capitulo, busquei em excertos de conversas que tive com
0s participantes reconhecer quais fatores incidiam sobre a
constitui¢ao de suas identidades no contexto investigado. Os fatores
identificados estavam relacionados com as formas de representagao
de si e dos outros, o que evidenciou que os modos de ser dos
participantes eram moldados nos diversos didlogos que ocorriam
em meio as relagdes de poder que se instauravam. Entendo que os
modos de ser estdo intrinsicamente relacionados aos modos de
interagir e, por isso, o lugar por exceléncia da manifestagao das
identidades € a interacao social (BLOOME, et al., 2005).

No préximo capitulo, apresento a Conclusdao deste trabalho
com a retomada da pergunta de pesquisa e a sistematiza¢ao de uma
resposta.
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CONCLUSAO

A pergunta que moveu este trabalho foi “Como o letramento
acadéemico é constituido em um contexto de escrita de TCC no Curso
Técnico Integrado em Informdtica?”. A partir dessa pergunta, desde
uma perspectiva etnogréfica, realizei trabalho de campo
sistematico, extensivo e com foco em compreender os significados
que os participantes atribuiam as praticas de linguagem,
constituindo-as e se constituindo no percurso de escrita de TCCs
em um Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio.
Para tanto, ancorei-me tedrico-metodologicamente nas
formulagdes dos Novos Estudos do Letramento e do dialogismo
para construir minhas andlises no escopo da perspectiva da
etnografia da linguagem.

O aparato epistemoldgico mobilizado neste trabalho de
pesquisa me permitiu defender que o letramento académico é
constituido nos percursos de escrita de TCCs no Curso Técnico em
Informadtica Integrado ao ensino médio por interagéncias que
ressignificam modelos epistemoldgicos de produgdo de conhecimento e
identidades sociais de professor-orientador e aluno-orientando.

Essa resposta foi construida com base nos objetivos
especificos. O primeiro - identificar padroes de interagio nos percursos
de escrita dos TCCs - permitiu reconhecer trés padroes de interagao,
a saber, (i) delimitacdo tematica, (ii) projecao de potencial
interlocutor e (iii) orquestragao de vozes, nos quais os participantes
faziam esfor¢os mutuos e dialdgicos para negociar esquemas de
legitimagdao da escrita que eram marcadas por questdes de
epistemologia, ou seja, formas especificas de se lidar e produzir o
conhecimento. A esses padrdes designei como enquadramentos
epistemoldgicos.

O segundo objetivo especifico foi analisar interagéncias que
(re)significam enquadramentos epistemoldgicos e constituem praticas de
letramento. Esse exercicio analitico, que ocupou o Capitulo 4 desta
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Tese, possibilitou o reconhecimento de diferentes formas de
interagir que dao forma a enquadramentos epistemologicos.
Argumentei, com base em Barton e Hamilton (2004), que esses
modos de interagir incluem aspectos que sao, por um lado
relacionados a consciéncia individual e as formas como os
individuos conferem sentido a partir de suas participagdes em
outras praticas e, por outro, sao processos sociais que conectam as
pessoas, por isso os defini como praticas de letramento. Dessa
forma, entendo que sao praticas de letramento escolar-académicas
coconstruidas coletiva e dinamicamente nos enquadramentos
epistemologicos.

Com relagdo a delimitacdo tematica, reconheci que, para
delimitar a tematicas dos TCCs (i) os participantes alunos optaram
por temas com os quais tinham afinidade, (ii) os participantes
professores ratificaram esses temas, (iii) e ajudaram os estudantes
a delimitar uma problematica ou objeto que pudesse ser legitimado
como tema de pesquisa académica, (iv) os participantes também
levaram em consideragao as condi¢des de realizagao do TCC,
principalmente o tempo de que dispunham para produzir o
trabalho, que era um ano letivo e (v) ressignificaram seus modos de
ser estudante-orientando e professor-orientador.

No que tange a projecdo de um potencial interlocutor, as
praticas reconhecidas consistiram na (vi) proje¢io com maior ou
menor consciéncia de um interlocutor virtual como potencial leitor
do TCC a partir de suas participagdes em outras praticas, por isso
(vii) os estudantes ratificaram os orientadores como seus
interlocutores e a eles orientaram a escrita do TCC, e (viii) os
professores, por sua vez, projetaram como interlocutor um
representante médio da comunidade académica e a propria
comunidade académica, e essas interlocucdes determinaram seus
modos de interagir.

E quanto a orquestragao de vozes, as praticas reconhecidas
foram (ix) a avaliacio comum dos participantes quanto a
necessidade de incorporar outras vozes ao TCC a fim de conferirem
credibilidade as assercdes feitas no texto, (x) a incorporagao das

302



vozes nos textos caracterizada pela auséncia de mecanismos
linguisticos que explicitassem as fronteiras da palavra transmitida
(VOLOCHINOYV, 2017) e pelo posicionamento da referéncia a outro
texto no final do pardgrafo, (xi) o estabelecimento de inter-rela¢des
entre a palavra transmitida e a palavra prépria que se davam como
concordancias ou exemplificagoes.

As praticas de letramento reconhecidas nos enquadramentos
epistemologicos dao sustentacdo ao argumento de que ha
ressignificagdio de modelos epistemoldgicos de producdo de
conhecimento por parte dos participantes. Retomo Boughey (2000)
e Zavala (2010), que argumentam que héa formas académicas para
se lidar e produzir conhecimento, que estao ligadas a racionalidade
e explicagao (ZAVALA, 2010). Por isso o letramento académico nao
se resume a questoes de dominio de codigo linguistico ou de
formato de determinados géneros académicos, mas implica uma
certa perspectiva epistemoldgica que pode divergir de outras.

Nesse sentido, foi possivel reconhecer que os participantes
precisaram ressignificar o modo de produzir conhecimento.
Gustavo, por exemplo, percebeu que produzir conhecimento
historiografico nao se resumia a ler sobre um determinado tema,
como o nazismo, e dissertar sobre ele, mas que havia
procedimentos como delimitar o estudo de uma fonte a partir de
um determinado recorte histdrico. Jon Snow também precisou
aprender que ndo poderia fazer afirmacdes em seu texto que nao
pudessem ser sustentadas por outras vozes e, ainda, que era
preciso explicitar as vozes incorporadas em seu texto.

Karen e Luiz também precisaram ressignificar a sua forma de
produzir conhecimento. Eles sao conhecedores dos modelos
culturais que estabelecem as regras do jogo de legitimac¢ao do
conhecimento académico, mas os flexibilizam por conta da
avaliagio comum que fazem do TCC como um processo de
iniciagdo aos modelos da academia.

As ressignificagdes epistemologicas que sao subjacentes as
praticas de letramento implicaram ressignifica¢des identitarias dos
participantes, inclusive porque, conforme destaca Zavala (2010), o
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letramento académico ndo é neutro, mas pressupde certas
identidades. Nesse sentido, o terceiro objetivo especifico, (iii)
discutir as representacoes identitdrias dos modos de ser professor-
orientador e aluno-orientando ao longo do percurso de escrita dos TCCs,
permitiu reconhecer que as identidades de professor-orientador e
aluno-orientando eram baseadas em representacdes imbricadas
dos participantes sobre si mesmos, sobre o(s) outro(s) e sobre a
finalidade do TCC. Isso significa que as identidades dos
interagentes, no ambito do letramento académico envolvido na
escrita de um TCC, foram coconstruidas na alteridade.

O modo de ser professor-orientador foi constituido no dialogo
estabelecido (i) com praticas de letramento académico vivenciadas
anteriormente, (ii) com os modelos culturais e esquemas da
comunidade académica e (iii) com o orientando, que era estudante
do ensino médio e nao conhecedor dos modelos do letramento
académico. Esses didlogos deram os tons da identidade de
professor-orientador desse contexto como alguém engajado na
iniciacdo do orientando ao letramento académico, flexivel com
alguns modelos culturais da academia, mas preocupado com que o
trabalho do estudante apresentasse caracteristicas minimas para
legitimacao da comunidade.

Ser aluno-orientando, por sua vez, constituiu-se no didlogo
estabelecido (i) com praticas letradas anteriores, que nao incluiam
as académicas, (ii) com o TCC como uma etapa a ser cumprida e, as
vezes, como um meio para outros fins, como viajar com os amigos
e (iii) com o professor-orientador como representante da instituigao
e da comunidade académica. Esses didlogos tonalizaram a
identidade dos estudantes nesse contexto como alguém que se
reconhecia posicionado no lugar de nao iniciado nos letramentos
académicos, portanto um aprendiz que mobilizava esforgos
interacionais para dar conta de atender as demandas do professor-
orientador.

Essas ressignificagdes identitarias, conforme mencionei, sao
inseparaveis das ressignificagdes epistemologicas. Jon Snow, por
exemplo, percebeu que ser um bom programador ndo era sindnimo
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de ser competente para produzir o TCC, era preciso reposicionar-
se como alguém que, mais do que produzir uma tecnologia, produz
conhecimento académico. Exemplo parecido pode ser citado de
Gustavo, que entendeu que ser reconhecido como bom escritor de
textos escolares ndo era sindnimo de ser um bom escritor de TCC.

Karen e Luiz, do mesmo modo, precisaram ressignificar suas
formas de ser orientadores. Por conta dos orientandos que tinham,
reconheciam que seu modo de ser ndo poderia ser uma reproducao
dos orientadores que tiveram, que eram apenas leitores criticos do
trabalho segundo seus relatos.

As assergoOes etnograficas apresentadas até aqui em termos de
conclusado de modo algum representam uma tentativa de
construcado de uma verdade absoluta sobre os letramentos
académicos no contexto investigado, inclusive porque, por mais
rigoroso que seja o trabalho etnografico, trata-se de uma construgao
intersubjetiva do objeto — letramento académico - investigado. Isso
ocorre porque a natureza do material que se investiga, a linguagem,
nao ¢é transparente e sempre ha elementos que nao se mostram ou
que nao conseguimos reconhecer ou ainda que sao “incapturaveis”
por nds. Produzir conhecimento nao-positivista implica, conforme
afirma Miranda (2016), aceitar que “nossos objetos de estudo
apresentam condi¢des, as quais, nao conseguimos tocar
inteiramente” (MIRANDA, 2016, p. 29).

Dada a impossibilidade de tocar a inteireza do nosso objeto de
pesquisa, cumpre ressaltar que nossas andlises fatalmente sao
sempre percepcOes analiticas passiveis de outras percepgodes
analiticas a partir de olhares langados sob diferentes pontos de
vista. Dessa forma, o que se espera em um empreendimento de
pesquisa etnografico é a elaboracdo de uma boa explicagdao como
resposta para uma pergunta.

Com relagao as contribuigOes tedricas esperadas com esta Tese
para o campo de estudos de letramentos académicos, pontuo,
primeiramente, que se trata de um estudo que reforca que
discussdes sobre apropriacao de letramentos académicos tém
relagao com questdes de identidade, epistemologia e poder. Nesse
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sentido, este trabalho corrobora a desconstrucao do “discurso do
déficit” (LEA; STREET, 2014; MARINHO, 2014b) e sugere que a
aprendizagem de um letramento, como o académico, se da por
meio de participacdo efetiva em praticas sociais.

Além disso, o locus da pesquisa sinaliza que o fendomeno dos
letramentos académicos pode ser investigado em outros espagos
institucionais que nao o universitario. Ao longo das discussoes,
mencionei que estudos sobre letramentos académicos na educagao
basica ainda sdo poucos no Brasil e, com a expansao dos Institutos
Federais como institui¢des em que os estudantes do ensino médio
podem vivenciar praticas letradas académicas, abre-se um campo
de investigacao fecundo que pode ainda apresentar relevantes
resultados para os estudos de letramento, inclusive para
pensarmos coletivamente em epistemologias e géneros outros que
talvez possibilitem ao aluno se reconhecer como mais agente de sua
produgao e de sua constitui¢ao profissional e pessoal.

Outra contribuigao tedrica esperada é a apresentagao de um
trabalho de pesquisa que tenta levar a cabo a etnografia como teoria
(LILLIS, 2008) e nao apenas como método ou metodologia para o
trabalho de campo. Para tanto, parti da construgio de uma
proposta tedrico-analitica que articula a perspectiva etnografica
dos NEL ao dialogismo, como ja discutido com base em Fiad (2013),
Cerrutti-Rizzatti et al. (2013; 2016), Pasquotte-Vieira (2014),
Miranda (2016) entre outros. Nesse sentido, minha proposta foi o
acompanhamento longitudinal de dois percursos de escrita de TCC
com o olhar voltado tanto para a escrita quanto para as interagoes
sobre a escrita com énfase nas interagéncias das pessoas. Olhar
para os registros gerados nesses percursos a luz do quadro teoérico-
analitico proposto foi o que possibilitou uma explicagao situada do
letramento académico nesse contexto associado a questoes de
identidade e epistemologia.

Em termos de interlocucdo pedagdgica, esta pesquisa pode
contribuir para reflexdes sobre politicas de letramentos
académicos para a educacao basica e, principalmente, para
contextos de formagao técnica integrada ao ensino médio, como é
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o caso dos Institutos Federais de Ciéncia e Tecnologia. Os
resultados apresentados neste estudo apontam para a necessidade
de pensar o ensino e a aprendizagem dos letramentos académicos
a partir de parametros mais amplos, que problematizem a
natureza situada dos letramentos bem como questdes de
epistemologia, identidade e poder.

Dessa forma, estudos futuros podem ser realizados com a
finalidade de problematizar e apresentar propostas pedagodgicas
com relagao aos caminhos para efetiva articulagdo entre ensino,
pesquisa e extensao no ambito dos Institutos Federais e, ainda, para
efetivagdo da pesquisa como principio pedagdgico. Considero que
essas articulagOes sejam capazes de produzir reposicionamentos
epistemologicos, identitarios e discursivos dos sujeitos que
resultam maior agentividade e protagonismo no préprio processo
de construcao de saberes.

Ainda sobre as interlocu¢des pedagdgicas possiveis nesta
Tese, destaco os debates que ela pode suscitar nos curriculos e
praticas pedagogicas dos professores de linguas que atuam nos
cursos técnicos integrados ao ensino médio no sentido de avangar
para uma compreensao de linguagem como pratica social.
Trabalhos como Marinho (2010b) e Principe (2017) mostraram que
uma visao objetificada e autobnoma de linguagem fazia com que
professores de outras dreas do conhecimento reconhecessem as
disciplinas de linguagem como tendo a finalidade de suprir
conhecimentos técnicos sobre regras gramaticais e formato de
géneros académicos, acreditando instrumentalizar os estudantes
em termos de habilidades para que eles pudessem operar em
quaisquer praticas letradas.

Entendo que os resultados desta Tese, assim como de outros
trabalhos sobre letramentos ja mencionados ao longo de todo este
texto, possam oferecer subsidios tedricos para se (re)pensar as
disciplinas de linguas a partir de uma concepgao de linguagem e de
letramento como praticas sociais. Penso que essa ressignificagao
possa estabelecer de modo mais efetivo o principio da integra¢dao nos
cursos técnicos integrados, pois ela exige que se reconhega como
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constitutivos do letramento aspectos além do dominio do cddigo
linguistico. Claro que, para isso, € necessario considerar as limitag¢oes
de carga-horaria e a necessidade de criagao de espagos de discussao
interdisciplinares no ambito das institui¢des, o que muitas vezes nao
é possivel pela excessiva demanda de trabalho docente.

Para um relativo fechamento desta Tese, ressalto que, se por um
lado a pesquisa etnografica nao permite tocar a inteireza do objeto
de pesquisa, por outro nao ha como negar que o seu dinamismo traz
junto da formulagao de uma resposta para a pergunta, uma série de
outras respostas para as quais nao houve uma pergunta e perguntas
para as quais nao ha uma resposta. E nesse sentido que a etnografia,
conforme citei de Peirano (2008, p. 3), “é uma forma de ver e ouvir”
que esta “presente no dia-a-dia académico” (PEIRANO, 2008, p. 3).
A etnografia, assim, ndo termina com a escrita do relatdrio
etnografico, mas se prolonga pela vida.

O que apresentei nesta Tese € uma compreensao situada de
uma questdao de letramento presente no meu dia-a-dia e tornada
relevante. Certamente foi possivel “ver muitos elementos que nao
enxergava” (JUNG et al,, 2015) no contexto. Tenho consciéncia,
porém, de que nem tudo foi visto e ha muito ainda a se enxergar,
problematizar e interpretar ao longo da vida. Nesses termos,
empresto as palavras de Paulo Freire para dar um relativo
fechamento a esta tese: “onde ha vida, ha inacabamento” (FREIRE,
1996, p.50) e ha novas perguntas a serem respondidas.

308



REFERENCIAS

BAKHTIN, M. Os géneros do discurso. Trad. Paulo Bezerra. Sao
Paulo: Editora 34, 2016.

BARROS, W. C. A compreensio do letramento cientifico a partir da
andlise de TCC do campo juridico. Tese. 318f. (Doutorado em
Linguistica). Programa de Pds-graduacdo em Linguistica.
Universidade Federal da Paraiba, Joao Pessoa, 2017.

BARTON, D.; HAMILTON, M. La literacidad entendida como
practica social. In: ZAVALA, V; NINO-MURCIA, M.; AMES, P.
(Orgs.). Escritura y sociedade: nuevas perspectivas tedricas y
etnograficas. Lima/Peru: Rede para el Desarrollo de las Ciencias
Sociales em el Peru, 2004. p. 109-139.

BLOMMAERT, J. Contexto é/como critica. In. SIGNORINI, I. (Org.)
Situar a lingua(gem). Sao Paulo: Parabola, 2008. p. 91-116.

BOTELHO, L. S. Priticas de Letramentos Académicos na escrita da
monografia: relagdes de poder na Academia. 2016. 274f. Tese
(Doutorado em Linguistica). Programa de Pos-graduagdao em
Linguistica. Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, 2016.

BOUGHEY, C. Multiple metaphors in an understanding of
academic literacy. Teachers and Teaching: Theory and Practice, v. 6,
n. 3, p.1-22, 2000.

BRASIL. Decreto 5154, de 23 de julho de 2004. Regulamenta o § 2°
do art. 36 e os arts. 39 a 41 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, e
da outras providéncias. In: Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 26 jul.
2004. Segao 1, p. 18.

BRASIL. Lei no 11.892, de 29 de dezembro de 2008. Institui a Rede
Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, cria os
Institutos Federais de Educagao, Ciéncia e Tecnologia e da outras

309



providéncias. In: Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 30 dez. 2008, Se¢ao
1,p 1

BRASIL. Lei 12.772, de 28 de dezembro de 2012. Dispde sobre a
estruturagao do Plano de Carreiras e Cargos de Magistério Federal;
sobre a Carreira do Magistério Superior, de que trata a Lei no 7.596,
de 10 de abril de 1987; sobre o Plano de Carreira e Cargos de
Magistério do Ensino Basico, Técnico e Tecnologico e sobre o Plano
de Carreiras de Magistério do Ensino Basico Federal, de que trata a
Lei no 11.784, de 22 de setembro de 2008; sobre a contratacao de
professores substitutos, visitantes e estrangeiros, de que trata a Lei
no 8.745 de 9 de dezembro de 1993; sobre a remuneracao das
Carreiras e Planos Especiais do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira e do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao, de que trata a Lei no 11.357, de 19
de outubro de 2006; altera remuneracao do Plano de Cargos
Técnico-Administrativos em Educacao; altera as Leis nos 8.745, de
9 de dezembro de 1993, 11.784, de 22 de setembro de 2008, 11.091,
de 12 de janeiro de 2005, 11.892, de 29 de dezembro de 2008, 11.357,
de 19 de outubro de 2006, 11.344, de 8 de setembro de 2006, 12.702,
de 7 de agosto de 2012, e 8.168, de 16 de janeiro de 1991; revoga o
art. 40 da Lei no 12.677, de 25 de junho de 2012; e da outras
providéncias. In: Didrio Oficina da Unido, Brasilia, 31 dez. 2012.

BRITTO, L. P. L. Em terra de surdos-mudos (um estudo sobre as
condi¢oes de producgdo de textos escolares). In: GERALDI, J. W.
(Org.) O texto na sala de aula. Sao Paulo: Atica, 2006. p. 117-126.

BUNZEN, C. Os significados do letramento escolar como uma
pratica sociocultural. In: VOVIO, C.; SITO, L.; DE GRANDE, P.
(Orgs.) Letramentos. Campinas: Mercado de Letras, 2010. p. 99 —120.

CERUTTI-RIZZATI, M. E. et al. Estudos em cultura escrita e
escolarizagdo: uma proposigao de simpdsio entre idedrios tedricos
de base historico-cultural na busca de caminhos metodoldgicos
para pesquisas em Linguistica Aplicada. Férum Linguistico.
Floriandpolis, v.10, n. 1, p. 48-58, jan./mar. 2013.

310



CERUTTI-RIZZATI, M. E. et al. Olhares para encontros mediados
pela escrita: uma proposta de reconfiguragdes conceituais e
metodoldgicas. In: KLEIMAN, A.; ASSIS, J. A. (Orgs.) Significados e
ressignificacdes do letramento: desdobramentos de uma perspectiva

sociocultural sobre a escrita. Campinas: Mercado de Letras, 2016.
p. 143-166.

CORREA, M. L. G. As perspectivas etnografica e discursiva no
ensino da escrita: o exemplo de textos de pré-universitarios. Revista
da ABRALIN, v. Eletronico, n. Especial, p. 333-356. 22 parte, 2011.

COUTO, M. E se Obama fosse africano?: e outras intervengdes. Sao
Paulo: Companhia das Letras, 2011.

CREESE, A. Linguistic Ethnography. In: KING, K; HORNBERGER,
N. (Orgs.) The encyclopedia of language and education.: Vol. 10.
Research methods in language and education. Berlim: Springer,
2008, p. 229-241.

DALLA VECCHIA, A. Os conceitos de proficiéncia em lingua alemd em
priticas letradas em uma escola situada em um contexto plurilingue
Schwowisch/Hochdeutsch/Portugués. Tese. (Doutorado em Letras) —
Programa de P6s-Graduacao em Letras. Universidade Estadual de
Maringa, Maringa, 2018.

DENZIN, N. K,; LINCOLN, Y. S. O planejamento da pesquisa
qualitativa: teorias e abordagens. Traducdo: Sandra Regina Netz.
Porto Alegre: Artmed, 2006.

ERICKSON, F. Métodos cualitativos de investigacion sobre
laensefianza. In WITTROCK, M.C. (Org.) La investigacion de
laenserianza, II. Métodos cualitativosy de observacion. Barcelona.
EdicionesPaidos, pp. 195-301, 1989.

ERICKSON, F; SHULTZ, J. O quando de um contexto: questdes e
métodos na andlise da competéncia social. In: RIBEIRO, B. T,
GARCEZ, P. M. Sociolinguistica Interacional. Sao Paulo: Edigoes
Loyola, 2013. p. 215 — 234.

311



FIAD, R. S. Reescrita, dialogismo e etnografia. Linguagem em
(Dis)curso, v.13, n.3, p. 463-480, set./dez. 2013.

FISCHER, A. A construgdo de letramentos na esfera académica. Tese.
340f. (Doutorado em Linguistica). Programa de Pos-graduacgao em
Linguistica. = Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianopolis, 2007.

FRANZOI, R. C. Manifestagdes do interlocutor nas produgoes
textuais: escritas no ensino fundamental. 2009. Dissertacao
(Mestrado em Letras) — Programa de Pés-Graduagao em Letras.
Universidade Estadual de Maringa, Maringa. 2009.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996

GARCEZ, P. M. A organizagao da fala-em-interagao na sala de aula:
controle social, reproducao de conhecimento, construgao conjunta
de conhecimento. Calidoscopio. v. 4, n. 1, p. 66-80, 2006.

GARCEZ, P. M.; OSTERMANN, A. C. Glossario conciso de
sociolinguistica interacional. In: RIBEIRO, B. T.; GARCEZ, P. M.
(Orgs.) Sociolinguistica Interacional. Sao Paulo: Edi¢des Loyola, 2013.
p. 257-268.

GARCEZ, P. M,; BULLA, G. S.; LODER, L. L. Praticas de pesquisa
microetnografica: geragao, segmentacao e transcricao de dados
audiovisuais como procedimentos analiticos plenos. Delta. v.30,
n.2, p. 257-288, 2014.

GARCEZ, P. M.; SCHULZ, L. Olhares circunstanciados: etnografia
da linguagem e pesquisa em Linguistica Aplicada no Brasil.
Delta.v.31 — especial, p. 1-34, 2015.

GEERTZ, C. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: LTC, 2008.

GERALD], J. W. Portos de Passagem. Sao Paulo: Martins Fontes,
1995.

GERALDYI, J. W. (Org.) O texto na sala de aula. Sao Paulo: Atica, 2006.

312



GRILLO, S. V. C. Esfera e campo. In: BRAIT, B. (Org.). Bakhtin:
outros conceitos-chave. Sao Paulo: Contexto, 2006. p.133-160.

GUMPERZ, J. J. Convengoes de contextualizagdo. In: RIBEIRO, B.
T.; GARCEZ, P. M. (Orgs.) Sociolinguistica Interacional. Sao Paulo:
Edi¢oes Loyola, 2013. p. 149 — 182.

HAMMERSLEY, M.; ATKINSON, P. Ethnography: principles in
practice. New York: Routledge, 2007.

HAMILTON, M. Expanding the new literacy studies: using
photographs to explore literacy as social practice. In: BARTON, D.;
HAMILTON, M.; IVANIC, R. (Orgs.). Situated literacies. Londres:
Routledge, 2000.

HANKS, W. F. Indexicality. In: DURANTI, A. (Org.) Key terms in
language and culture. Oxford: Blackwell Publishers, 2001, p. 119-121.

HEATH, S. B. What no bedtime story means: narrative skills and
school. Language in society. v. 11, 1982, p. 49-76.

HELLER, M.; PIETIKAINEM, S.; PUJOLAR, ]. Critical sociolinguistic
research methods: studying language issues that matter. New York:
Routledged, 2018.

JUNG, N. Identidades Sociais na Escola: género, etnicidade, lingua e
as praticas de letramento em uma comunidade rural multilingue.
2003. Tese (Programa de Pds-Graduagao em Letras). Universidade
Estadual do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2003.

JUNG, N. A (re)produgio de identidades sociais na comunidade e na
escola. Ponta Grossa: Editora UEPG, 2009.

JUNG, N. M. et al. “"Vendo o que nao se enxergava’: condi¢des
epistemoldgicas para construcdo de conhecimento coletivo e
reflexivo da lingua(gem) em contexto escolar. Delta, v. 31-especial,
p. 35-65, 2015.

JUNG, N. M,; SILVA, R. C. M,; SANTOS, M. E. P. Etnografia da
linguagem como politica em agao. Calidoscopio. v. 17, n. 1, p. 145-
162, 2019.

313



KANITZ, A.; FRANK, I. “O ponto de vista cria o objeto”:
relacionando a maxima saussuriana e a perspectiva teorico-
metodoldgica da andlise da conversa etnometodoldgica. Cadernos
do IL. n. 46, p. 229-243, 2013.

KLEIMAN, A. B. Modelos de letramento e as praticas de
alfabetizagdo na escola. In: (Org.). Os significados do
letramento. Campinas/SP: Mercado de Letras, 1995. p. 15-69.

KLEIMAN, A. B.; ASSIS, J. (Orgs). Significados e ressignificacoes do
letramento: desdobramentos de uma perspectiva sociocultural sobre
a escrita. Campinas: Mercado de Letras, 2016.

LEA, M. R.; STREET, B. V. O modelo de letramentos académicos:
teoria e aplicagOes. Filol. Linguist. Port., Sao Paulo, v.16, n.2, p.477-
493, jul./dez. 2014.

LEITE, E. G. Letramentos académicos na iniciagdo cientifica de alunos de
ensino médio do campus Pau dos Ferros do IFRN. 738f. Tese.
(Doutorado em Letras). Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte, Pau dos Ferros, 2020.

LILLIS, T. Student Writing as ‘academic literacies’: drawing on
Bakhtin to move from critique to design. Language and education. v.
17, n. 3, p.192-207, 2003.

LILLIS, T. Ethnography as Method, Methodology, and "Deep
Theorizing": Closing the Gap Between Text and Context in
Academic Writing Research. Written Communication. v. 25, p. 353-
388, 2008.

LILLIS, T., CURRY, M. ]. Professional academic writing by
multilingual scholars: interactions with literacy brokers in the
production of English-medium texts. Written Communication. v. 23,
n. 1, p. 3-35, 2006.

LILLIS, T.; SCOTT, M. Defining academic literacies research: issues
of epistemology, ideology and strategy. Journal of Applied
Linguistics, vol 4.1, p. 5-32. 2007.

314



LODER, L. L.; JUNG, N. M. (orgs.) Fala-em-interagio social:
introdugao a Analise da Conversa Etnometodoldgica. Campinas:
Mercado de Letras, 2008.

LODER, L. L.; JUNG, N. M. (Orgs.) Andlises de fala-em-interagio
institucional: ~a  perspectiva da Andlise da Conversa
Etnometodologica. Campinas: Mercado das Letras, 2009.

LODER, L. L. O modelo Jefferson de transcri¢ao: convengoes e
debates. In: LODER, L. L.; JUNG, N. M. (Orgs.) Fala-em-interagio
social: introdu¢do a Anadlise da Conversa Etnometodolodgica.
Campinas: Mercado de Letras, 2008. p. 127 — 161.

MARINHO, M. Letramento: a criagdo de um neologismo e a
construcao de um conceito. In: MARINHO, M; CARVALHO, G. T.
(Orgs.). Cultura escrita e letramento. Belo Horizonte: EFMG, 2010a.
p. 68-100.

MARINHO, M. A escrita nas praticas de letramento académico.
Revista Brasileira de Linguistica Aplicada. v. 10, n. 2, p. 363-386, 2010b.

MASON, J. Qualitative Researching. London: Sage, 2002.

MENEGASS], R. J. Aspectos da responsividade na interagao verbal.
Linguas & Letras. v.10, n.18, p. 147-170, 1°sem., 2009.

MENEGASSI, R. ]J.; PETERMANN, R. O outro na produgao de
textos instrucionais de ensino médio. Signum: Estudos Linguisticos.
n. 20/3, p. 11-39, 2017.

MENEGASSI, R. J.; FUZA, A. E. A finalidade da escrita no livro
didatico: influéncias da imagem do interlocutor. Acta Scientiarum:
Human and Social Sciences, v. 28, n. 2, p. 155-165, 2006.

MIRANDA, E. D. S. Letramentos (en)formados por relacoes dialogicas
na universidade: (res)significagoes e refragdes com tecnologias digitais.
414f. tese. (Doutorado em Linguistica Aplicada). Instituto de
Estudos da Linguagem. Universidade Estadual de Campinas,
Campinas, 2016.

315



MOITA LOPES, L. P. (Org.) Por uma linguistica aplicada indisciplinar.
Sao Paulo: Parabola Editorial, 2006.

MOITA LOPES, L. P. Uma linguistica aplicada mestica e ideoldgica:
interrogando o campo como linguista aplicado. In: MOITA LOPES,
Luiz Paulo da. (Org.) Por uma linguistica aplicada indisciplinar. Sao
Paulo: Parabola Editorial, 2006, p.13 — 44.

MOITA LOPES, L. P. Como e por que teorizar o portugués: recurso
comunicativo em sociedades porosas e em tempos hibridos de
globalizacgao cultural. In. MOITA LOPES, L. P. (Org.) O portugués
no século XXI: Cendrio geopolitico e sociolinguistico. Sao Paulo:
Parabola, 2013. p. 101-119.

PASQUOTTE-VIEIRA, E. A. Letramentos Académicos:
(re)significagbes e (re)posicionamentos de sujeitos discursivos.
2014. 262f. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada. Area de
Concentragdo: Lingua Materna) — Instituto de Estudos da
Linguagem, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2014.

PASQUOTTE-VIEIRA, E. A. Letramentos académicos: a alianca
entre linguistica e etnografia. Estudos Linguisticos. v. 44, n. 2, p. 695-
710. 2015.

PACHECO, E. Institutos Federais: uma revolugao profissional e
tecnologica. Sao Paulo: Moderna, 2011.

PEIRANO, M. Etnografia, ou a teoria vivida. PontoUrbe: Revista de
antropologia urbana da USP, ano 2, versao 2.0, fevereiro de 2008.

PETERMANN, R. A fala-em-interagdo em sala de aula no ensino médio:
participagdo e construcdo conjunta de conhecimento em uma equipe de
trabalho. 2016. 138f. Dissertagao (Mestrado em Letras) — Programa
de Pds-Graduagao em Letras. Universidade Estadual de Maringg,
Maringg, 2016.

PRINCIPE, G. S. A escrita de monografia no ensino técnico integrado ao
ensino médio: uma pritica dialégica de letramento académico. 2017. 2091.

316



Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada) Instituto de Estudos da
Linguagem. Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2017.

RAMPAZZO, G. C. C. Priticas de letramento académico na formagio
docente em um curso de letras de uma universidade publica do Parand.
2019. 165f. Dissertagao (Mestrado em Letras) — Programa de Pos-
Graduacao em Letras. Universidade Estadual de Maring3,
Maringa, 2019.

RAMPTON, B.: Methodological Reflections. In: Language in Late
Modernity: Interaction in an urban school. Cambridge University
Press, New York, 2006. p.383-409.

RAMPTON, B.; MAYBIN, J; ROBERTS, C. Methodological
foundations in linguistic ethnography. Working Papers in Urban
Language and Literacies125. 2014

RAMPTON, B.; et al. Linguisti Ethnography: a discussion paper,
Unpublished, 2004. Disponivel em: www.lingethnog.org.uk.
Acesso em 15 de outubro de 2017.

RIBEIRO, B. T.; GARCEZ, P. M. (Orgs.) Sociolinguistica Interacional.
Sao Paulo: Edi¢oes Loyola, 2013.

SACKS, H.; SCHEGLOFF, E. A.; JEFFERSON, G. Sistematica
elementar para a organizacao da tomada de turnos para a conversa.
Veredas. Juiz de Fora, v.7, n.1-2, p.9-73, 2003.

SEMECHECHEN, ]. A. O multiculturalismo na escola: praticas
linguisticas em uma comunidade de imigra¢ao ucraniana no Parana.
2016. Tese. (Doutorado em Letras) — Programa de Pds-graduagao em
Letras. Universidade Estadual de Maringa, Maringa, 2016.

SILVA, ]J. Z. Letramentos académicos na educagao Dbasica:
perspectivas, pesquisas e possibilidades. Revista do Gelne. Natal, v.
21, n.1, p. 20-31, 2019.

SOBRAL, A. Do dialogismo ao género: as bases do pensamento do
circulo de Bakhtin. Campinas: Mercado de Letras, 2009.

317


http://www.lingethnog.org.uk/

STREET, B. Literacy in theory and practice. Cambridge: Cambridge
University Press, 1984.

STREET, B. Abordagens alternativas ao letramento e desenvolvimento.
Teleconferéncia Unesco Brasil sobre Letramento e Diversidade,
out/2003.

STREET, B. Dimensdes escondidas na escrita de artigos
académicos. In: Perspectiva. v.28, n.2. p.541-567, jul./dez. 2010.

STREET, B. Eventos de letramento e praticas de letramento: teoria
e pratica nos Novos Estudos do Letramento. In: MAGALHAES,
Izabel (Org.) Discursos e prdticas de letramento: pesquisa e formagao
de professores. Campinas: Mercados de Letras, 2012. p. 69- 107.

STREET, B. Letramentos Sociais: abordagens criticas do letramento
no desenvolvimento, na etnografia e na educagao. Trad. Marcos
Bagno. Sao Paulo: Parabola Editorial, 2014.

URIARTE, U. M. O que ¢é fazer etnografia para os antropdlogos.
Revista PontoUrbe, 11, p.1-11, 2012.

VALENTIM, A. et. al. Educagao, Ciéncia e Tecnologia: o IFPR -
Campus Paranavai em Contexto. In: CAMPONES, K. (Org.) Ensino
e Aprendizagem como unidade dialética 3. Ponta Grossa: Atena
Editora, 2019. p. 76-85.

VIANNA, C. A. et al. Do letramento aos letramentos: desafios na
aproximacgdao entre letramento académico e letramento do
professor. In: KLEIMAN, A. B.; ASSIS, J. (Orgs). Significados e
ressignificacoes do letramento: desdobramentos de uma perspectiva
sociocultural sobre a escrita. Campinas: Mercado de Letras, 2016.
p. 27-59.

VOLOCHINOV, V. N. A palavra na vida e a palavra na poesia:
introdugdo ao problema da poética socioldgica (1926). In:
VOLOCHINOV, V. N. A construgio da enunciacio e outros ensaios.
Sao Carlos: Pedro & Joao Editores, 2013. p. 71 — 100.

318



VOLOCHINOV, V. N. O que é a linguagem (1930). In:
VOLOCHINOV, V. N. A construcio da enunciacio e outros ensaios.
Sao Carlos: Pedro & Joao Editores, 2013. p. 131 — 156.

VOLOCHINOV, V. N. A constru¢ao da enunciagao (1930). In:
VOLOCHINOV, V. N. A construcio da enunciacdo e outros ensaios.
Sao Carlos: Pedro & Joao Editores, 2013. p. 157 — 188.

VOLOCHINOV, V. N. Marxismo e filosofia da linguagem. Trad. Sheila
Grillo e Ekaterina Vélkova Américo. Sao Paulo: Editora 34, 2017.

VOVIO, C,; SITO, L., DE GRANDE, P. (Orgs.) Letramentos.
Campinas: Mercado de Letras, 2010.

ZAVALA, V. Quem esta dizendo isso? Letramento académico,
identidade e poder na educagao superior. In: VOVIO, C.; SITO, L,
DE GRANDE, P. Letramentos. Campinas: Mercado de Letras, 2010.
p. 71-95.

ZAVALA, V. La escritura académica y la agencia de los sujetos.
Cuadernos Comillas. v. 1, p. 52-66, 2011.

ZAVALA, V. Justicia sociolingiiistica para los tiempos de hoy. Ikala,
Revista de Lenguage y Cultura. Medelin-Colombia, v.24, n. 2, p. 1-18,
mai./ago., 2019

319



[...] Os resultados apresentados pelo Rafael,
embora situados em um contexto social e
historico especifico, terdo efeitos importantes
para reflexdes sobre o ensino € a pesquisa na
Educagao Basica e no Ensino Superior. O livro
nao ¢ apenas uma analise descritiva das praticas
de letramento de um Curso Técnico em
Informatica Integrado ao Ensino Médio, mas
uma obra que nos ensina a ver estudantes e
professores como agentes de seu fazer
educativo, de um modo que jamais poderiamos
ver sem o trabalho sistematico do pesquisador

]

Neiva Jung

ISBN 978-65-265-1811-3

9

7865

26

5181

13 “>



	EBOOK_Constituição de letramento acadêmico.pdf
	petermann_final - DL 12.02.25
	EBOOK_Constituição de letramento acadêmico

