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Prefacio

A educagao inclusiva representa um avango no compromisso
da sociedade com o reconhecimento e valorizacao da diferenca
humana. E nesse paradigma que se projeta o direito de todos os
individuos de acesso a um espago educacional irrestritamente
acolhedor - grande desafio para nosso pais, cuja histdria
educacional é marcada pela exclusio de todos aqueles
considerados diferentes, fora do padrao idealizado.

A escola inclusiva, ou seja, a comum do sistema regular de
ensino, exige familias, professores e gestores educacionais
absolutamente comprometidos com o acesso, permanéncia,
participagao e aprendizagem de todos os estudantes, segundo a
capacidade de cada um, conforme preceitos constitucionais
brasileiros. Para isso, € necessario que todos nos, envolvidos com a
Educacao, aprendamos novos modos de compreender o ensino,
distanciando-o da simples transmissao de informacoes; a
aprendizagem, afastando-a da mera reproducao de saberes
prontos; a avaliagdo, superando sua ldgica classificatoria e
excludente ainda tao presente nas escolas.

Ao ressignificarmos o ato educativo como um todo,
direcionando-o ao ja mencionado compromisso com a diferenca
humana, desaprendemos a classificar os alunos pela nota; a buscar
determinar quem esta apto ou nao a aprender os contetidos
curriculares; a comparar estudantes com modelos preconcebidos,
definidos a partir de ideais de normalidade; a definir o ser humano
por qualquer atributo externo, mensuravel, identificavel.

Seguindo essa logica disruptiva, a Educacao Especial deixou
de ser entendida como um sistema educacional a parte para “os
alunos de inclusao”, que por muito tempo substituiu o ensino em
alguns casos. Passou a ser compreendida como uma modalidade
complementar/suplementar a formacao dos estudantes,
responsabilizando-se pela acessibilidade daqueles que enfrentam



barreiras comunicacionais, linguisticas, atitudinais e arquitetonicas
no meio escolar — um novo modo de interpretar a deficiéncia, como
determinou a Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educacgdao Inclusiva (Brasil, 2008). Abrimo-nos,
assim, para um mundo cheio de possibilidades, onde a formacao
de professores e gestores educacionais € essencial!

Da definicao da “pessoa diferente” ao entendimento da
“diferenca de cada pessoa” ainda ha um longo percurso, que pode
ser encurtado quando nos dedicamos a atender que somos seres
inéditos, em constante transformagao. Reforco: a diferenca a qual
me refiro ndo esta entre as pessoas, tampouco em apenas alguns
individuos; ela esta em cada um de nés!

O que pode uma rede de ensino que se dedica a compreensao
da diferenca humana? O que pode uma escola que se atenta a
importancia de considerar a capacidade de cada aluno? O que pode
uma equipe gestora que orienta os professores a desenvolverem
um trabalho pedagdgico a partir do direito de todos a Educagao? O
que pode um estudante que € acolhido incondicionalmente e tem
total liberdade de manifestar seus interesses, desejos e curiosidades
sem receio de ser inferiorizado, julgado, excluido?

Este livro é um convite para gestores educacionais e demais
interessados no tema poderem refletir sobre seu papel na
constru¢ao de uma cultura escolar inclusiva. As experiéncias e
ideias dos autores, professores e pesquisadores, aqui relatadas, nao
buscam oferecer um modelo de “praticas bem-sucedidas” a ser
reproduzido. Ao contrario, provoca-nos a refletir sobre cada
unidade escolar, sobre suas realidades especificas, sobre a
impossibilidade de desenvolver uma Educagao de qualidade
quando nao estamos atentas e atentos ao que mais interessa: a
criacao de novos modos de viver a escola e de conviver com todos
que dela fazem parte.

Que esta obra possa inspirar todos aqueles que se dedicam a
constru¢do de uma nova escola, ancorada em principios como a
justica social, a liberdade de ser estar no mundo, a ética do cuidado
de si, a coragem de enfrentar desafios e a capacidade de reconhecer



a importancia da coletividade quando ela preserva a singularidade

de cada um. Uma escola que ndo pretende a homogeneizagao, a

padronizagao, a reprodugao. Uma escola de todos, com todos.
Desejo uma boa leitura!

José Eduardo de Oliveira Evangelista Lanuti

Presidente Prudente, novembro de 2024.






Apresentacao

Com o objetivo de ofertar formacao continuada aos gestores
da Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental que
trabalham como coordenadores, diretores de Instituicdes da rede
publica, a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS),
especializada na oferta de educacao em diferentes modalidades de
ensino, juntamente com a Faculdade de Educagao (FAED), ofertou,
no ano de 2024, o Curso de Aperfeicoamento intitulado “Formagao
de Gestores que atuam na Educagao Infantil ou Anos Iniciais do
Ensino Fundamental com o publico assistido pela Educacao
Especial”.

A partir das atividades desenvolvidas ao longo do curso,
buscamos, de forma coletiva, produzir um material cientifico e
académico, envolvendo todos os professores que atuaram no curso.
Este material tem como objetivo socializar conhecimentos e
possibilitar estratégias e praticas que atendam a diversidade presente
na escola comum, visando garantir a permanéncia, de forma
equitativa e inclusiva, de alunos atendidos pela Educagao Especial.

O projeto mais geral, que englobou o Curso de
Aperfeicoamento, foi coordenado pela Diretoria de Politicas da
Educagao Especial do Ministério da Educagdo em articulagdo com
as Institui¢des Publicas de Ensino Superior e Secretarias Municipais
de Educagdo, no ambito da Politica Nacional de Formacao de
Professores para a Educacgao Especial, que contempla a experiéncia
dos cursos de extensao, aperfeicoamento e especializagao.

A Educacao Especial ¢ uma modalidade de ensino presente
na legislagao brasileira, estabelecida na constituigao de 1988, na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) e na Politica Nacional de
Educacdao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(PNEEPEI/2008). Varias publicacdes reforcam esse direito,
culminando com a Lei Brasileira de Inclusao — LEI 13164/2015. A
Educagao Inclusiva condiz com um ambiente educacional “em que
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¢ possivel o acesso e a permanéncia de todos os alunos, e onde os
mecanismos de selecao e discriminacao, até entao utilizados, sao
substituidos por procedimentos de identificagdo e remogao das
barreiras para a aprendizagem” (Glat; Pletsch; Souza Fontes, 2007,
p. 344). Este ¢ um movimento que nao se restringe a Educagao
Especial, mas é extensivo a todas as pessoas, indiscriminadamente.
Nesta perspectiva, ha a necessidade de uma formagao adequada
aos profissionais, além de desconstruir ambientes, contextos e
falas normatizadoras, homogeneizantes, com a promogao da
reflexao e da discussao do tema.

Percebemos grandes avangos tedricos e politicos relacionados
aos processos de inclusao escolar das pessoas com deficiéncia,
principalmente para Gestores de Institui¢des Publicas. Esta
formacao de gestores tem ocupado espago central no delineamento
de politicas publicas educacionais. Pesquisadores/as e
professores/as, em ambito mundial e nacional tém buscado
encontrar caminhos para (trans)formar as praticas de formagao
docente e para a construcao da identidade profissional, como uma
das estratégias para a consolidacdo de praticas educativas de
qualidade, nas quais os gestores sejam reconhecidos como
produtores de saberes, capazes de intervir, decidir sobre a
construcdo de sua formagdao e a transformar a realidade
educacional em que atuam.

No conjunto das atuais politicas publicas brasileiras,
atendendo ao que dispoe a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — LDB - (BRASIL, 1996) e o Plano Nacional de Educagao
- PNE - (BRASIL, 2014), o governo federal propds a criacao de
programas para a formagao inicial e continuada, articulados entre
as instituigoes publicas de ensino superior e os sistemas estaduais
e municipais de ensino, visando elevar o padrao minimo de
qualidade educacional.

Nessa perspectiva, coube as universidades, incentivadas pelo
MEC, o desenvolvimento de programas e cursos de formagao
continuada para profissionais que atuam em diferentes dreas, os
quais podem apresentar contetdos diversificados, elaboragao de
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materiais impressos e eletronicos para a formagao permanente e o
aprimoramento de praticas educativas (livros, softwares, videos
etc.); a associagao com institui¢des de ensino superior, escolas e
sistemas de ensino (Secretarias de Educagao) para oferta de
programas.

Consoante aos objetivos para a melhoria da qualidade da
educagao brasileira, a Universidade Federal Mato Grosso do Sul
nao podia deixar de participar, de maneira ativa, para a melhoria
da educagao publica de seu Estado. Os professores, conscientes de
que o sistema de educacdo publica necessita de investimentos na
qualificagdo dos profissionais que nela atuam, tém buscado criar
uma cultura institucional de formacao continuada, tendo esta
como processo fundante do aperfeicoamento académico.

A UFMS tem como visao ser reconhecida por sua
dinamicidade e qualidade na prestacdo de servigos educacionais,
sociais e tecnoldgicos e a missao de desenvolver e socializar o
conhecimento, promovendo a formagao e o aperfeicoamento do
capital humano por meio da juncado indissociavel entre ensino,
pesquisa e extensao. Além da cidade universitdria na capital, a
UFMS mantém Campus em Aquidauana, Chapadao do Sul,
Corumbd, Coxim, Navirai, Nova Andradina, Paranaiba, Ponta
Pora e Trés Lagoas, descentralizando o ensino para atender aos
principais polos de desenvolvimento do Estado. Além disso, a
UFMS, por meio da Diretoria de Escola de Extensao, desenvolve
agOes nas tematicas da Educacgao, inclusive da Educagao Especial,
no ambito da Extensdo, da Pesquisa e do Ensino, buscando a
qualificacdo dos profissionais da educagao basica e da formagao de
professores.

Em conjunto com os secretdrios de estado de educagao e com
o secretario municipal de educagao da cidade de Campo
Grande/MS, verificou-se a importancia dessa formagao
principalmente para os gestores da rede publica do estado de MS
estabelecendo a parceria no sentido de qualificar os profissionais
que atuam diretamente com as criangas, publico assistido pela
Educagao Especial.
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Neste sentido, por meio do Curso de Formacao de Gestores que
atuam na Educacdo Infantii ou Anos Iniciais do Ensino
Fundamental com o publico assistido pela Educagao Especial, como
uma parceria entre UFMS e MEC, buscamos garantir uma formacgao
continuada para diretores, coordenadores pedagogicos e equipes
atuantes na Educacdo basica, oportunizando a construcao de
conhecimentos necessarios da area para que possam assegurar uma
pratica educativa de qualidade e equidade.

Esperamos assim, desenvolver diferentes agdes por meio da
Faculdade de Educacao (FAED), da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS), pautadas em estratégias que visam a oferta
de cursos de formagao de gestores e professores da rede publica,
que atuam nas diversas areas e etapas da Educacdo Basica,
especialmente para aqueles/as professores que debrugam sua
formacao e discussao para o processo de uma Educagao Inclusiva.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (MEC/2008) apresenta dentre as estratégias de
apoio aos sistemas de ensino, a formagao continuada de
professores e gestores que atuam no atendimento educacional
especializado — AEE, e de demais profissionais da educagao para a
inclusdo escolar, buscando o desenvolvimento profissional e ao
professor formador, o papel de intervir, intencional e
sistematicamente, no processo de formagao de professores.

Considerando que a formacao de professores para a Educagao
Especial pode ser consolidada nas institui¢des de Educacao basica,
este projeto pretende criar contextos formativos, ressignificar os
saberes de gestores que trabalham em institui¢des que atendem
criancas da Educagao Especial, debatendo as concepgdes de
inclusdao e a relagdo dialogica entre produgOes tedricas e as
possibilidades pedagdgicas em institui¢des de Educagao.

A oferta da formagao continuada aos profissionais da
educacao, em nivel de aperfeicoamento, que trabalham em salas
regulares, coordenadores, diretores de Institui¢oes de Educagao que
trabalham na rede publica, possibilitando programas e praticas que
atendam a diversidade dessas salas para o atendimento de alunos
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publico-alvo da Educagao Especial, totalizou 180h de estudos,
debates, estudos e aprofundamentos de conceitos essenciais para a
pratica pedagdgica nos diferentes contextos.

O curso de aperfeicoamento pretendeu formar e licenciar
gestores da rede puiblica para atuarem na modalidade de educagao
Especial e Inclusiva, abrangendo as seguintes tematicas: Marcos
legais da Educacao Especial na perspectiva da Educacao Inclusiva,
A perspectiva médica e social da deficiéncia, Gestao Escolar,
Diversidade e Direitos Humanos, Gestao escolar e acessibilidades,
e Atendimento Educacional Especializado (AEE): construgao
coletiva e participativa Sala de Recursos Multifuncionais (PDDE
SRM): Financiamento, Adesao e gestao de Recursos.

Justifica-se, portanto, o oferecimento desse curso aos
profissionais que atuam na Educagdo publica, com criancas da
Educagao Especial, de tal modo que os mesmos, de posse desses
conhecimentos, possam realizar uma pratica educativa mais
efetiva que respeite as criangas como cidadaos de direito.

No que segue, apresentaremos brevemente a legislagao
internacional que influenciou a legislacao brasileira no ambito da
Educacdao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva
oferecidos por esta universidade em parceria com a Diretoria de
Politicas da Educacao Especial do Ministério da Educagao.

O curso intitulado “Formacdo de Gestores que atuam na
Educacao Infantil ou Anos Iniciais do Ensino Fundamental com
o publico assistido pela Educa¢ao Especial”

A Politica Nacional de Educagdo Especial do Ministério de
Educagdo - MEC e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional reconhecem a Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, como a primeira etapa da Educagao Basica,
indispensavel a construgdao da cidadania. Apesar desse nivel
educacional ter iniciado sua trajetéria no Brasil ha mais de cem
anos, somente a partir das ultimas décadas é que a sociedade
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brasileira vem tomando consciéncia de sua importancia, o que vem
gerando, consequentemente, sua expansao.

Os professores que atuam na Educagao Bésica reafirmam que,
frente a realidade educacional, é necessario investir na formacao
de profissionais que atuam, tanto na gestdo, quanto na pratica
pedagdgica com criancas dessa modalidade. Assim sendo, o Curso
de Aperfeicoamento Formacao de Gestores que atuam na
Educacao Infantil ou Anos Iniciais do Ensino Fundamental com o
publico assistido pela Educagao Especial, promovido pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), por meio da
Faculdade de Educagao (FAED), juntamente com a Diretoria de
Educagao Especial (DEE/SEMESP/MEC), assume importante
papel na qualificagao de professores da Educacao Basica.

Além disso, ele foi pensado em uma perspectiva dialdgica,
emancipatoria e reflexiva, na constru¢ao dos saberes necessarios
para atuagado qualificada. Como afirma Silva (2009, p. 14):

A Educagdo especial na perspectiva da educagdao inclusiva,
problematiza as praticas educacionais hegemonicas e passa a utilizar
conceitos interligados a diferenga como possibilidade de
compreender a relagdo e/outro na constituicdo da identidade e
subjetividade do sujeito. Tal concepcao defende o conhecimento e a
convivéncia com as diferencas como promotoras de uma
ultrapassagem das praticas rotuladoras, classificatérias da
aprendizagem e dos preconceitos historicamente construidos em
relacdo a pessoa com deficiéncia. O que requer uma revisao na
definicdao e na conceituagao da funcdo da escola, da concepgao de
conhecimento, do ensino e da aprendizagem, uma vez que a nova
concepgao define as acdes educacionais que interferem diretamente
no percurso escolar do aluno e na sua constituigdo como sujeito. A
Educacao Especial, quando presente no ensino regular, de acordo
com essa nova concepgao, atinge necessariamente a escola comum
em seus fundamentos e praticas.

O curso em questao foi desenvolvido em moddulos, a fim de que
a discussao dos aspectos que envolvem a Educacao Especial na
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perspectiva da Educacao Inclusiva fosse abordada e debatida. Os
modulos se deram em consonancia com as atividades propostas
pelos professores formadores, entre eles: estudos tedricos,
atividades a distancia, chats e bate-papos acerca das tematicas
planejadas, foruns de discussoes, foruns de duvidas e trocas de
experiéncias. Entende-se que, assim, o curso nao se resumiu a
oferecer subsidios informativos, mas a estabelecer relacdes tedrico-
praticas que evidenciem devidamente os cotidianos das escolas,
contemplando variados aspectos e discussoes:

Modulo 1 - Marcos legais da Educagdo Especial na perspectiva
da Educacao Inclusiva

Modulo 2 - Gestao Escolar, Diversidade e Direitos Humanos
Moédulo 3 - Gestdo escolar e acessibilidades

Moédulo 4 - Atendimento Educacional Especializado (AEE):
construgao coletiva e participativa

Modulo 5 - Sala de Recursos Multifuncionais (PDDE SRM):
Financiamento, Adesao e gestao de Recursos

Modulo 6 - O Projeto Politico Pedagogico (PPP), participagao e
aprendizagem

A formacao aconteceu por meio de atividades a distancia, via
Ambiente Virtual de Aprendizagem — Moodle na plataforma de
cursos da UFMS (https://ava2.ufms.br/), para estudo, discussoes
do conteado, reflexao, construgio e acompanhamento dos
processos desenvolvidos pelos sistemas e escolas de educacgao
basica na elaboragao e concretizagao de propostas inclusivas. Na
plataforma foi disponibilizado também a gravacao de todas as
palestras online que ocorriam durante os moddulos; Aulas
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assincronas; Slides e videos informativos; material instrucional
com os aportes tedricos desenvolvidos nos modulos; situagdes
para reflexao a partir de simulac¢des do real; Féruns de Discussao
e um ambiente para socializar materiais didaticos e para postar
tarefas. Houve, também, estudo de textos, realizagdo de atividades
de investigagao e de agdo nas escolas de atuagao dos cursistas; e
tutoria virtual. Todos os materiais foram disponibilizados em PDF,
HTML, imagens com legendas e transcri¢des necessdrias e as lives
contaram com intérpretes de Libras, sempre com o cuidado a
acessibilidade de todos/as os/as cursistas.

Iniciamos o curso em julho do ano de 2024. Foram oferecidas
1000 (mil) vagas para gestores, coordenadores e professores da
Educagao Basica que atuam em escolas publicas, no qual tivemos
mais de dois mil inscritos com o Edital aberto. Dentre os/as
cursistas inscritos/as, 76% é do sexo feminino e 7% possui alguma
deficiéncia declarada no ato da inscricao (deficiéncia visual,
surdez ou deficiéncia fisica). Quanto a escolaridade, destacamos
que 20% tém nivel superior completo, a maioria tem especializacao
(53%), 6,7% tem mestrado, entre outras.

Em relagao a faixa etdria dos/as participantes, observamos
que a maioria esta entre os 40 e 50 anos:

Tabela 1. Faixa etaria dos cursistas

Faixa etaria Qtd% %
19 3 0,30
20 - 30 61 6.00
30-40 276 27,20
40-50 439 43,20
50-60 203 20,00
60+ 32 3,10
Nao informado 2 0,20
totais 1.016 100

Fonte: Arquivo Pessoal
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E relevante ressaltar que todas as cinco regides brasileiras
estavam representadas nos cursos, mas a maioria dos cursistas sao
do Estado do Mato Grosso do Sul (cerca de 76%), onde fica
localizada a UFMS.

Cabe ressaltar que todo material de estudo que fomentou as
discussoes foi elaborado pelos professores pesquisadores,
formadores e organizadores do curso. O material apresentou
conceitos fundamentais para a compreensao da educagado e gestao
na perspectiva inclusiva, com indicagdes de leituras para
aprofundamento e, ao final do curso, foi produzido registro
tedrico-pratico, com a finaliza¢do desse e-book.

Desta forma, os textos que seguem representam a
sistematizagao dos estudos e discussoes realizadas ao longo do
curso. Esperamos que este material contribua para fomentar novas
aprendizagens, discussdes e inquieta¢des na drea. Desejamos uma
boa leitura a todos!

Organizacao

Fernanda Malinosky Coelho da Rosa
Hellen Jaqueline Marques

Luciene Cléa da Silva

Milene Bartolomei Silva
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Marcos Legais da Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva

Raquel Elizabeth Saes Quiles

Introducao

Este trabalho tem como objetivo apresentar os principais
marcos legais da Educagdo Especial, considerada hoje uma
modalidade de ensino que perpassa todas as etapas da educagao.
No decorrer do tempo, estes marcos legais foram importantes para
o fortalecimento de um paradigma que norteia as concepgdes e
praticas das escolas comuns - a educagao inclusiva, que se ampara
em trés pilares fundamentais: acesso, permanéncia e aprendizagem
de todos os estudantes.

A educacao inclusiva deve promover a inclusao escolar. Um
aspecto balizador, que norteia as possibilidades de implementagao
da educagao inclusiva, estd na forma como cada sujeito olha e
compreende o outro, com ou sem deficiéncia. Assim,
demonstramos que a deficiéncia pode ser vista como uma
patologia, a ser corrigida ou compensada; ou uma diferenga, que
deve ser acolhida e respeitada.

Para trabalharmos esses assuntos, este capitulo esta organizado
em duas partes. Na primeira, “Marcos legais e paradigmas”,
buscamos apresentar os principais marcos legais que subsidiam a
Educacao Especial no ambito das politicas educacionais e evidenciar
os paradigmas que perpassam as discussdes em torno da Educagao
Especial em diferentes momentos historicos.

Na segunda parte, “A perspectiva médica e social da
deficiéncia”, temos como objetivos diferenciar as concepgoes de
deficiéncia nas perspectivas médica/patoldgica e social/
antropoldgica e explicitar as possibilidades da concepgado social de
deficiéncia na construgao de espagos educacionais inclusivos.
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Esperamos que as préximas paginas possam trazer
conhecimentos, revisao de posicionamentos, reflexdes e,
principalmente, o desejo de fazer parte do processo de construgao
da educagao inclusiva. Lembre-se que somos educadores. Nossa
forma de atuagdo, que envolve concepgdes e agdes, pode
transformar a realidade educacional em que esta inserido/a. A
inclusao escolar é um movimento. Te convido a fazer parte dele!
Como disse Paulo Freire: “Ninguém caminha sem aprender a
caminhar, sem aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo
e retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar”.

Marcos legais e paradigmas

Neste momento, apresentamos os principais marcos legais da
Educagdo Especial e dois paradigmas que perpassam,
historicamente, os documentos oficiais brasileiros: a integragao
escolar e a inclusao escolar (mediada pelo debate da educagao
inclusiva como educagao para todos). Para o alcance dessa
discussao, é preciso entender como a Educagao Especial € pensada
na organizagao da politica educacional.

Assim, iniciamos trazendo a compreensao do conceito de
politicas publicas, ja que as politicas educacionais estdo inseridas
em seu bojo. As politicas de Educagao Especial (que mais nos
interessam) fazem parte das politicas educacionais. Apresentamos
dois autores para discutir esta tematica.

Secchi (2016, p. 01), um estudioso do campo das politicas,
salienta que as politicas publicas tratam “[...] do contetido concreto
e do conteudo simbolico de decisdes politicas, e do processo de
construcao e atuagdo dessas decisdes”. Ainda, este autor enfatiza
que uma politica publica ¢ uma diretriz elaborada para enfrentar
um problema publico.

Azevedo (2004), outra pesquisadora com relevante produgao
nesta drea, especialmente no campo da educacao, enfatiza que “[...]
o conceito de politicas publicas implica considerar os recursos de
poder que operam na sua defini¢do e que tém nas institui¢des do
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Estado, sobretudo na mdaquina governamental, o seu principal
referente”. (Azevedo, 2004, p. 05). Ainda, a autora explicita que:

As politicas publicas sao definidas, implementadas, reformuladas ou
desativadas com base na memdria da sociedade ou do Estado em que
tém lugar e que por isso guardam estreita relacdo com as
representagdes sociais que cada sociedade desenvolve sobre si
propria (Azevedo, 2004, p. 05).

Percebemos, portanto, que as politicas publicas tém estrita
relagdo com o contexto histdrico, politico e econdmico em que é
construida. Isso é importante, pois ao analisarmos uma politica
publica devemos estar atentos aos determinantes externos e
internos que influenciaram a sua producao.

O processo de elaboragao de politicas publicas se materializa
a partir de um ciclo, que perpassa as seguintes etapas, conforme
Secchi (2016):

1. Identificacao de um problema - envolve a realidade concreta
e aquilo que se almeja alcangar - algo que tem muita relacdo com
um determinado momento historico;

2. Formacao de uma agenda - discussao de quais problemas
serdo ou nao priorizados, dando-se destaque aos que possuem
mais relevancia e/ou urgéncia;

3. Formulagao de alternativas - estabelecimento de objetivos e
estratégias, bem como estudo de suas consequéncias;

4. Tomada de decisao - momento em que se define,
efetivamente, a alternativa mais apropriada, podendo ser, por
exemplo, uma legislagao especifica sobre o assunto;

5. Implementagao - resultados concretos da politica publica,
pois envolvem agoes efetivas;

6. Avaliagao - julgamentos sobre a validade das propostas
implementadas, bem como o sucesso ou falha daquilo que foi
colocado em pratica;

7. Extingdo - quando ocorre a extingao e/ou finalizagdo da
politica publica, podendo ser substituida por outra.
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Quando nos inteiramos de uma Lei, por exemplo, todo este
ciclo precisa ser pensado. A materializagdo de uma legislacao, que
¢ uma das formas de externalizar uma politica publica, faz parte de
um processo, anterior e posterior a ela mesma.

Passamos, agora, para a compreensdao de politica social.
Conforme Hofling (2001, p. 31), as politicas sociais sao:

[..] acdes que determinam o padrao de protecio social
implementado pelo Estado, voltadas, em principio, para a
redistribuicdo dos beneficios sociais visando a diminui¢do das
desigualdades estruturais produzidas pelo desenvolvimento
socioeconomico.

Por que esta compreensdao € importante? Porque segundo
Azevedo (2004, p. 05), a educagao € uma politica publica de corte
social. Como politica social, sua reflexao requer uma discussao acerca
do “espago tedrico-analitico proprio das politicas publicas, que
representam a materialidade da intervengao do Estado, ou o ‘Estado
em acao’”. Ou seja, as politicas sociais, como a educacdo, devem ser
pensadas na perspectiva das politicas puiblicas. Nesse sentido:

[...] a elabora¢do de determinada politica educacional deve resultar:
de discussdes que envolvam a sociedade e da analise critica de
marcos filoséficos, ideoldgicos, situacionais e pedagdgicos que
permitam “iluminar” a compreensao das condi¢des locais,
facilitando a identificacdo de necessidades e o estabelecimento de
prioridades. Tecnicamente, um documento de politica deve
estabelecer finalidades e objetivos para cujos alcances sao
apresentadas diretrizes (Carvalho, 2006, p. 88).

Com esta compreensao de politicas educacionais afirma-se
que as politicas no campo da Educacao Especial estao sujeitas as
contradi¢des e significagOes existentes na trajetdria entre a
legislacao e as realidades educacionais. Mas, qual a concepgao de
Educagao Especial?
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Historicamente, a Educagao Especial passou por modificagoes
em seu papel, impactando em sua forma de organizacao e servigos.
Inicialmente, como wum servigo paralelo, oferecia suporte
educacional para os estudantes atendidos, que em grande parte
estavam matriculados em escolas ou classes especiais. Atualmente,
como uma modalidade de ensino presente nas escolas comuns, tem
0 objetivo de apoiar os processos educacionais dos estudantes
visando proporcionar melhores condi¢oes de acesso, permanéncia
e escolarizagdo. Jannuzzi (2015, p. 29), corrobora com essa
discussao ao salientar que:

A Educagao Especial vem deixando de ser tratada como um ramo
paralelo de ensino, porquanto todo cidadao brasileiro deve ser
colocado na rede regular, nos servigos existentes, passando qualquer
outro atendimento a ser complementar ou suplementar.

E importante salientar que uma modalidade de ensino envolve
uma proposta educacional direcionada para um publico-alvo
especifico. No caso da Educagao Especial, trata-se de estudantes
com deficiéncia auditiva, visual, fisica e intelectual, bem como
estudantes com transtornos do espectro autista (TEA) e com altas
habilidades/superdotagao.

Sobre a discussao realizada até aqui, podemos dizer que as
politicas sociais, as politicas educacionais e a educacao especial sao
desdobramentos das politicas publicas.

Prosseguimos discutindo dois paradigmas que nortearam as
politicas educacionais, bem como os marcos legais da Educagao
Especial, que serao posteriormente apresentados: a integracao
escolar e a inclusao escolar.

A integracao escolar se manifesta no Brasil entre as décadas de
1960 a 1990. Conforme Beyer (2006), a integra¢ao foi um movimento
que propunha a inser¢ao de criangas com necessidades educacionais
especiais no ensino comum. Porém, a escola permaneceu a mesma.
Além disso, ficava evidente a “divisao” entre os estudantes: os da
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Educacao Especial e os ditos “normais”. As criticas do autor a esta
proposta ficam explicitas nas linhas a seguir:

A inadequacdo da pratica da integracdo escolar, ou da educacao
integradora, consistiu sempre na demasiada sobrecarga do sucesso
da proposta sobre os esforcos de alguns: o heroico e sacrificado
professor, a crianga e suas condi¢des pessoais de adaptacgdo, a
capacidade da familia em dar o suporte necessario, e assim por
diante (Beyer, 2006, p. 75).

Podemos perceber que a proposta era que a crianga/estudante
se adaptasse. Nesse sentido, a responsabilizacdo pelo fracasso
escolar, quando este acontecia, recaia sobre o préprio individuo.
Mantoan (2003, p. 08) contribui com esta discussao ao utilizar uma
metafora para descrever a integracao:

[...] integragao escolar, cuja metafora é o sistema de cascata, ¢ uma
forma condicional de inser¢ao em que vai depender do aluno, ou
seja, do nivel de sua capacidade de adaptacdo as opgdes do sistema
escolar, a sua integracdo, seja em uma sala regular, uma classe
especial, ou mesmo em institui¢des especializadas. Trata-se de uma
alternativa em que tudo se mantém, nada se questiona do esquema
em vigor.

Uma outra caracteristica da integragdo, como podemos
perceber, foi a abertura para o transito em diferentes possibilidades
de atendimento educacional: classe comum, classe especial, escola
especializada. Além disso, tratou-se de um paradigma que teve a
“normalizagdo” como principio, que significa a tentativa de
aproximar, o quanto for possivel, o deficiente de um padrao de
normalidade estabelecido socialmente.

Apesar das criticas, ndo podemos deixar de ressaltar que a
integracao escolar foi muito importante no momento histérico em que
surge pela abertura, mesmo que limitada, das escolas comuns aos
estudantes assistidos pela Educacdo Especial. Sobre este aspecto,
Prieto (2006) pontua que a integragao possibilitou a oferta de
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diferentes servigos que garantiram, especialmente aos alunos com
deficiéncia, o direito de usufruir dos espagos sociais, incluindo a
escola comum, visando a proximidade fisica com os demais alunos.

A partir da década de 1990, o paradigma da educagao
inclusiva se fortalece no pais. Rodrigues (2005) evidencia a
celeridade com que o termo “integracao” foi substituido, na década
de 1990, pelo termo “inclusdao”, até mesmo nos documentos
oficiais. O autor discute a educagao inclusiva na proposi¢ao da
sociedade capitalista, que, sendo excludente, inviabiliza uma escola
efetivamente acolhedora. Rodrigues (2005), aponta as trés
principais barreiras para a inclusdo: a falta de formagao dos
professores para empreender praticas inclusivas; a caréncia de
recursos; e a auséncia de mudangas estruturais na escola que
sustentem as inovagoes.

Carvalho (2011), outra autora que se dedica a refletir sobre a
educacao inclusiva, explicita que sdo os principios democraticos
que fundamentam os sistemas educacionais inclusivos. Em suas
palavras, esses principios referem-se aos seguintes elementos:

O direito a educagao; o direito a igualdade de oportunidades, o que
nao significa um “modo igual” de educar a todos e sim dar a cada
um o que necessita, em fungao de suas caracteristicas e necessidades
individuais; escolas responsivas e de boa qualidade; o direito de
aprendizagem; e o direito a participag¢ao (Carvalho, 2011, p. 81).

De fato, ¢ preciso entender que a educagao so sera inclusiva se
garantir o acesso, a permanéncia e a escolariza¢ao de todos os
estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais.
A socializagdo, um dos aspectos comumente mencionados pelos
adeptos da educagao inclusiva, nao ¢ suficiente para promover a
aprendizagem a que todos tém direito.

Um dos documentos que sustenta a proposi¢ao da educagao
inclusiva no Brasil é a Declaracao de Salamanca, de 1994. Este
documento trata sobre os principios, politicas e praticas na area das
necessidades educativas especiais. Hd uma clara defesa pela
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educacao para todos e uma forte indicacao de que todas as criangas
estejam juntas, no mesmo espago escolar. As escolas e classes
especiais sao apontadas como exce¢des. Neste ponto, chama a
atengao a reda¢ao do documento.

O encaminhamento de criangas a escolas especiais ou a classes
especiais ou a sessdes especiais dentro da escola em carater
permanente deveriam constituir exce¢des, a ser recomendado
somente naqueles casos infrequentes onde fique claramente
demonstrado que a educagao na classe regular seja incapaz de
atender as necessidades educacionais ou sociais da crianga ou
quando sejam requisitados em nome do bem-estar da crianga ou de
outras criangas (Organizagao das Nag¢oes Unidas para a Educacao, a
Ciéncia e a Cultura, 1994, p. 05).

A responsabilidade pelo fracasso ou ndo da crianga na classe
comum recai sobre o espago escolar, que ndo conseguiu atender
suas necessidades educacionais especiais, e ndo sobre o individuo.
Isso é interessante e reverbera um dos principios da educagao
inclusiva: a modificagao do espago para o atendimento de todas as
diferencas.

Educacao inclusiva, portanto, refere-se a educacao para todos.
Nao abarca apenas o grupo de estudantes assistido pela Educacao
Especial. E um termo mais abrangente que extrapola, inclusive, o
espaco escolar. Todos os estudantes, independentemente de suas
caracteristicas pessoais, tém o direito a educagdo, em escolas
comuns, mantidas pelo Estado. A educagado inclusiva tem relacao
direta, portanto, com a universalizacdo e a democratizacdao do
ensino. E fundamental para a garantia da inclusio escolar.

Inclusdo escolar, conforme Mendes (2018), remete as praticas
pedagdgicas que ocorrem nas salas de aula comuns. E um termo
menos abrangente e se volta, efetivamente, a escola e aos
estudantes que possuem demandas especificas e significativas.
Alguns principios sao mencionados pela autora para a
operacionalizacao da inclusdao escolar aos estudantes assistidos
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pela Educacdo Especial: a escolarizagao nas classes comuns, em
seus bairros; oportunidades académicas apropriadas as suas idades
cronoldgicas e iguais as de seus pares; a garantia do apoio que
precisem, no contexto da classe comum; e o sucesso académico,
comportamental e social, visando a participagdo na comunidade
em que estdo inseridos.

Diante desses principios, Mendes (2018) defende que o termo
inclusdo escolar seja o que mais se aproxima, especificamente, do
publico assistido pela Educagdo Especial, com enfoque,
efetivamente, na classe comum, espago em que esses estudantes
passam o maior tempo dentro da instituigao escolar. Isso nao quer
dizer que o atendimento educacional especializado nao deve ser
realizado, também, no contraturno. Porém, é preciso ter ciéncia que
a classe comum é o I[écus fundamental e prioritdrio para o
desenvolvimento académico e a promogao da aprendizagem.

Apos a explicitagdo dos conceitos norteadores desta discussao,
finalmente daremos enfoque a legislacdo no campo da Educagao
Especial. Entretanto, podemos nos questionar: qual o conceito de
legislagao? Por que é importante saber sobre documentos oficiais
como leis, decretos, resolugdes, politicas? Segundo Cury (2000, p. 15):

Legislagao, pois, quer dizer algo que foi “dito”, que foi “escrito” sob
a forma de lei e que esta sendo apresentado ou que estd se dando a
conhecer ao povo, inclusive para ser lido e inscrito em nosso
convivio social. A legislacdo, entdo, é uma forma de apropriar-se da
realidade politica por meio das regras declaradas, tornadas publicas,
que regem a convivéncia social de modo a suscitar o sentimento e a
acao da cidadania. Nao se apropriar das leis é, de certo modo, uma
rendncia a autonomia e a um dos atos constitutivos da cidadania.

Ou seja, conhecer, se apropriar e se posicionar acerca dos
aspectos legislativos é de fundamental importancia, por serem
instrumentos de luta. Assim, a partir de agora daremos destaque a
alguns documentos oficiais que podem ser considerados
importantes marcos legais no campo da Educagao Especial. Mas,
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antes disso, apresentamos esses documentos em uma linha
temporal, evidenciando importantes eventos internacionais que os

influenciaram.

Quadro 01. Principais marcos legais da Educagao Especial

Marcos legais...

Constituigdo Federal

Politica Nacional de

Educagao Especial

(integragao)

1990

1988 1994

Conferéncia Mundial

1994

1996

Declaragao de

Lei de Diretrizes e
Bases da Educagéo

2000

Férum Mundial de

de Educagao para Salamanca Educagao -
Todos (Salamanca/Espanha) “Educag@o para
(Jomtien/Tailandia) Todos: o
compromisso de
Dakar”
(Dakar/Senegal)
Parecer CNEn. 17 e Politica Nacional de Lei Brasileira de
Resolugdo CNE n. 02 Educagao Especial na Inclusdo (LBI)
perspectiva da
Educagao Inclusiva
2007 2008 2015
2001 2008 2015
Convengao Conferéncia Férum Mundial de

Internacional sobre
os Direitos das
Pessoas com
Deficiéncia (Nova
York/EUA)

Internacional de
Educagdo - “Tornar a
Educagéo Inclusiva”
(Genebra/Suiga)

Educagéo -
“Declaragao de
Incheon: Educagao de
Qualidade Inclusiva e
Equitativa” (Incheon -
Coréia do Sul)

Fonte: Elaborado pela autora.

Podemos observar que eventos internacionais influenciaram a

politica educacional no Brasil, no campo da Educacgao Especial. Isso

aconteceu porque foram encontros importantes que discutiram,
especialmente, a educagao para todos, a inclusdo dos estudantes
assistidos pela Educagao Especial nas escolas comuns, a aceitagao e
valorizagao das diferencas e o compromisso dos paises envolvidos,
como o Brasil, em garantir a democratizacdo e universalizagao do
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ensino. Neste momento, é pertinente conhecermos as principais
diretrizes de cada documento nacional:

1988 - Constituicao Federal: Neste documento, tdo importante
para a (re)democratizacdo do pais, destacamos o artigo 208, que
afirma que o dever do Estado com a educagao deve ser efetivado
mediante varios aspectos. Um deles trata do “atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1988, artigo
208, inciso III). A Constitui¢ao Federal tem a igualdade como um
de seus mais importantes principios. O termo “preferencialmente”
nao obriga que o atendimento educacional especializado seja
realizado na rede regular comum de ensino, mas observamos que
este locus de ensino se coloca como prioridade.

1994 - Politica Nacional de Educacao Especial: Esta Politica
tem a integracdo escolar como paradigma norteador. A integragao
¢ amparada no principio da “normaliza¢do”, que, conforme o
documento, ndo significa normalizar os sujeitos, mas o contexto em
que as pessoas com necessidades especiais se desenvolvem,
propondo modos e condi¢oes de vida diaria o mais semelhantes
possivel as vivenciadas pela sociedade em que estdo inseridas
(Brasil, 1994). Vérias possibilidades de atendimento educacional
para o publico assistido pela Educacao Especial sao mencionadas:
classes comuns, classes especiais, escolas especiais, classes
hospitalares, atendimento domiciliar, ensino com professores
itinerantes, salas de estimulacao essencial e salas de recursos.
Interessante notar que neste documento a Educacdao Especial é
apresentada como um processo.

1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (Lei n. 9.394, de
20 de dezembro): Sustentada pela integragao escolar, esta Lei tem
um capitulo que trata, especificamente, da Educacao Especial
(Brasil, 1996, capitulo V, artigos 58, 59 e 60). O artigo 58 explicita
que quando nao for possivel a integracao do estudante nas classes
comuns o atendimento educacional podera ser realizado em
classes, escolas ou servigos especializados. Assim, fica evidente que
a permanéncia ou ndo na classe comum dependera das condigoes
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individuais dos alunos. Um destaque importante desta Lei é que a
Educacao Especial é compreendida e instituida como modalidade
de ensino, devendo ser ofertada desde a Educagao Infantil.

2001 - Resolucao n. 02, de 11 de setembro, do Conselho
Nacional de Educacdo: Esta Resolucao institui as diretrizes
nacionais para a Educagao Especial na Educagao Basica (Brasil,
2001). E o primeiro documento nacional que se direciona para a
educacao inclusiva, pela énfase de que os sistemas de ensino devem
matricular todos os alunos nas escolas comuns, indicando o
atendimento em escolas especiais apenas em carater excepcional.
Classes especiais sao indicadas como transitérias. A Educacao
Especial mantém-se como modalidade de educagao escolar,
devendo ser ofertada institucionalmente para promover o
desenvolvimento das potencialidades dos estudantes. As escolas
sdo responsabilizadas pela organizacdo do atendimento dos
estudantes com necessidades educacionais especiais, assegurando
as condi¢Oes necessarias para uma educagao de qualidade para
todos. As diferengas humanas sao mencionadas como beneficios
para os estudantes.

2008 - Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva
da Educag¢dao Inclusiva: Esta Politica considera a educacao
inclusiva como um paradigma educacional “fundamentado na
concepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca
como valores indissocidveis” (Brasil, 2008, p. 05). Em seus
objetivos, destacamos a énfase dada a participagdo e a
aprendizagem dos estudantes assistidos pela Educagao Especial; a
oferta do atendimento educacional especializado, com destaque
para a formacdo de professores para este fim; a formacao dos
demais professores visando o processo de inclusdo; e a garantia da
acessibilidade.

2015 - Lei Brasileira de Inclusao (Lei n. 13.146, de 06 de julho):
A Lei Brasileira de Inclusao foi um importante marco legal para as
pessoas com deficiéncia. O capitulo IV trata da educagao,
entendida como direito da pessoa com deficiéncia em um sistema
educacional inclusivo, em todos os niveis de ensino, “de forma a
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alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem” (Brasil,
2015, artigo 27).

A partir de todos os documentos oficiais apresentados, é
possivel identificar que a educagao inclusiva, bem como a inclusao
escolar, sdo processos. Como bem asseveram Ferreira e Ferreira
(2004, p. 45):

Ainda que a inclusao escolar ndo assegure ou signifique inclusao
social; ainda que os processos de exclusdo social nao sejam
exclusivos das pessoas deficientes; ainda que a compreensao das
possibilidades e desafios da educagao dos alunos com deficiéncia
nao se esgote no ambito da escola; ainda assim a educa¢ao ¢ uma
media¢do fundamental para a constitui¢ao da vida dessas pessoas,
um espacgo do exercicio de direitos e de interagdes significativas.

E preciso acreditar que a educacio é uma possibilidade
proficua de transformacao das ideias e praticas. Como processo, a
inclusao escolar ainda precisa avangar, em muitos aspectos, mas é
potencializadora de mudangas, por ser desafiadora. Ou seja, a
escola nao é e nao sera mais a mesma a partir do momento em que
se abre para o acolhimento das diferengas.

A perspectiva médica e social da deficiéncia

Neste momento traremos a concepgao de deficiéncia em duas
perspectivas diferentes: médica e social, enfocando os impactos de
cada uma nas praticas educativas. Ainda, evidenciaremos aspectos
importantes sobre o conceito de necessidades educacionais
especiais. Por fim, apresentaremos algumas pistas que podem
corroborar com praticas pedagogicas inclusivas e acolhedoras.

Para iniciar a discussdo, trazemos a nomenclatura utilizada
para o publico assistido pela Educagao Especial nos documentos
oficiais apresentados na primeira parte:
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Constituicao Federal de 1988 (Brasil, 1988): Portador de
deficiéncia

Politica Nacional de Educacdo Especial (Brasil, 1994):
Portador de necessidades educativas especiais (deficiéncia
auditiva, deficiéncia fisica, deficiéncia mental, deficiéncia multipla,
deficiéncia visual, condutas tipicas e altas habilidades).

Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Brasil, 1996):
Educando portador de necessidades especiais.

Resolugao n. 02, de 11 de setembro de 2001 (Brasil, 2001):
Educando com necessidades educacionais especiais (dificuldades
acentuadas de aprendizagem vinculadas ou ndo a uma causa
organica especifica, dificuldades de comunicagao e sinalizacao
diferenciadas e altas habilidades/superdotacao).

Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da
Educacgao Inclusiva (Brasil, 2008): Aluno com deficiéncia (fisica,
mental, intelectual ou sensorial), com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotagao.

Lei n. 13.146, de 06 de julho de 2015 (Brasil, 2015): Pessoa com
deficiéncia (fisica, mental, intelectual ou sensorial).

H4 mudangas de nomenclatura em cada documento. De
“portador de deficiéncia” para “pessoa com deficiéncia” temos
uma alteragdo significativa: o entendimento de que a pessoa nao
“porta” uma deficiéncia (como algo que ela possa deixar ou levar
consigo), mas a pessoa possui, tem, € alguém com deficiéncia (como
algo que faz parte da sua condigao de vida).

Interessante, também, o aparecimento dos termos “necessidades
educativas especiais” e “necessidades educacionais especiais”’, que
evidenciam a influéncia da Declaracdo de Salamanca, de 1994.
Posteriormente, aprofundaremos essa discussao.

Outro destaque importante foi a mudanga do termo “condutas
tipicas” para “transtornos globais do desenvolvimento”, hoje também
compreendidos como “transtornos do espectro autista” (TEA).

O termo transtorno do espectro autista (TEA) se fortalece,
principalmente, com a promulgacao da Lei n. 12.764, de 24 de
dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de Protegao dos
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Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista. Nesta Lei,
define-se TEA como uma sindrome caracterizada pela “deficiéncia
persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da
interagOes sociais” (Brasil, 2012, artigo 1°, paragrafo 22 inciso I) e
“padroes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades” (Brasil, 2012, artigo 1°, paragrafo 2°, inciso II).

Por que é importante estarmos atentos a essas mudangas
terminologicas? Porque elas evidenciam compreensoes e posturas
mais proximas de uma percepgao “humana” (ou aproximada dos
direitos humanos) do ptblico assistido pela Educagao Especial e
revelam, também, o avanco da ciéncia no estudo das diferencas
humanas, em diferentes campos do conhecimento. Nesse sentido,
os estudos de pesquisadores do campo da Educacao Especial
também influenciaram nas concepg¢des sobre os sujeitos atendidos
por essa modalidade de ensino. Ainda, as formas como a sociedade
se organiza, especialmente no que concerne as relagdoes de
produgao da existéncia humana, também impactam nas percepgoes
sobre os sujeitos. Para Jannuzzi (2004, p. 10):

O modo de se conceber, de se pensar, de se agir com o diferente
depende da organizacao social como um todo, na sua base material,
isto é, na organizagao para a producao, em intima relagao com as
descobertas das diversas ciéncias, das crengas, das ideologias,
apreendidas pela complexidade da individualidade humana na sua
constituigao fisica e psiquica. Dai as diversas formas de o diferente
ser percebido pela sociedade nos diversos tempos e lugares, que
repercutem na visao de si mesmo.

Ainda que a mudanga da nomenclatura nao implique,
necessariamente, na mudanga das praticas, ¢ um passo importante
para o alcance de relagOes e interagdes em que todos tenham espago
e participagao ativa.

Nem todos os documentos oficiais trazem, em seus textos, a
definicao de cada grupo de estudantes assistido pela Educacao
Especial. Mas, as duas Politicas Nacionais (Brasil 1994; Brasil, 2008)
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fazem esse detalhamento, até porque é esperado que em um
documento norteador, como uma Politica Nacional de Educacao
Especial, isso aconteca. Observe, entdo, as defini¢des encontradas
nesses dois documentos:

Para a Politica Nacional de Educagao Especial (Brasil, 1994),
Deficiéncia auditiva “é a perda total ou parcial, congénita ou
adquirida, da capacidade de compreender a fala através do
ouvido” (Brasil, 1994, p. 14). Deficiéncia fisica “é uma variedade
de condi¢des ndo sensoriais que afetam o individuo em termos de
mobilidade, de coordenagao motora geral ou da fala” (Brasil, 1994,
p. 14). Deficiéncia mental significa um “funcionamento intelectual
geral significativamente abaixo da média, oriundo do periodo de
desenvolvimento, concomitante com limita¢Oes associadas a duas
ou mais areas da conduta adaptativa ou da capacidade do
individuo em responder adequadamente as demandas da
sociedade” (Brasil, 1994, p. 15). Deficiéncia multipla “é a
associacao, no mesmo individuo, de duas ou mais deficiéncias
primarias (mental/visual/auditiva/fisica), com comprometimentos
que acarretam atrasos no desenvolvimento global e na capacidade
adaptativa” (Brasil, 1994, p. 15). Deficiéncia visual “é a reducao ou
perda total da capacidade de ver com o melhor olho e apds a
melhor corre¢do 6tica” (Brasil, 1994, p. 16).

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na
perspectiva da Educagdao Inclusiva (Brasil, 2008), alunos com
deficiéncia sdao “aqueles que tém impedimentos de longo prazo, de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em intera¢dao
com diversas barreiras podem ter restringida sua participacao
plena e efetiva na escola e na sociedade” (Brasil, 2008, p. 15).
Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: “aqueles
que apresentam alteragdes qualitativas das interagdes sociais
reciprocas e na comunicagdo, um repertdrio de interesses e
atividades restrito, estereotipado e repetitivo” (Brasil, 2008, p. 15).
Alunos com altas habilidades/superdotacdo: “demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas
ou combinadas: intelectual, académica, lideranga,
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psicomotricidade e artes. Também apresentam elevada
criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e realizagao
de tarefas em dreas de seu interesse” (Brasil, 2008, p. 15). Esta
Politica faz meng¢do, também, aos “transtornos funcionais
especificos”, contemplando as seguintes 4areas: dislexia,
disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de atencdo e
hiperatividade, entre outros (Brasil, 2008).

E evidente que de uma Politica para outra houve uma
mudanca de concepcao importante. Se analisarmos apenas as
defini¢des de deficiéncia percebemos que termos como perda,
limitagao e atraso, presentes na Politica de 1994, sdo revistos. Na
Politica de 2008 a deficiéncia é apresentada como algo relacional
(individuo e sociedade).

Especificamente sobre cada grupo de estudantes, observe, por
exemplo, que a deficiéncia mental (Brasil, 1994) passa a ser
compreendida como deficiéncia intelectual (Brasil, 2008). Essa
mudanga terminoldgica foi importante para que a deficiéncia nao
fosse associada a doenga. Apesar da manutengao do termo
“deficiéncia mental” na Politica de 2008, a crianga que possui
dificuldades de aprendizagem vinculadas aos aspectos cognitivos
e comportamentos adaptativos € compreendida no campo da
deficiéncia intelectual.

Ainda, € preciso lembrar que o diagndstico de deficiéncia
intelectual nao ¢ algo simples ou aligeirado. Sobre este assunto,
Anache e Almeida (2018, p. 32) enfatizam a necessidade de avaliar
“a histdria de desenvolvimento do individuo nos seus primeiros 18
anos de idade, o seu funcionamento intelectual e o seu
comportamento adaptativo”. As autoras advertem que as
limitagOes coexistem com as potencialidades e que a planificagao
dos apoios necessarios para as criangas com deficiéncia intelectual
sao fundamentais para a melhoria da sua condi¢dgo e o
desenvolvimento da sua autonomia.

Outro destaque importante refere-se a deficiéncia auditiva e
visual (Brasil, 1994), que sao compreendidas, posteriormente, como
deficiéncias sensoriais (Brasil, 2008).
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Aqui, temos um alerta que merece atencao. Sobre a deficiéncia
auditiva, apesar da evidéncia de mudangas importantes nos
documentos oficiais, contemplando a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), destacamos o Decreto n. 5.626, de 22 de dezembro de 2005,
como um documento norteador para o campo educacional. Neste
documento, ha uma distingdo entre pessoa surda e pessoa com
deficiéncia auditiva. A pessoa surda é compreendida como aquela
que “compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura, principalmente
pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras” (Brasil, 2005, artigo
29). J& a deficiéncia auditiva se relaciona com a perda de audigao.
Isto evidencia uma conquista importante da comunidade surda
brasileira usuaria da Libras, que historicamente tem lutado por um
reconhecimento desta lingua e pela compreensao do surdo como
um sujeito visual.

Observe o esquema a seguir organizado a partir da Politica
Nacional de Educagao Especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva (2008), documento vigente até o momento:
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Esquema 01. Publico assistido pela Educagao Especial na
atualidade

Publico assistido
pela Educagao
Especial

Pessoa com

Pessoa com Altas
Pessoa com Transtornos Habilidades/Super
Deficiéncia Globais do AT

. dotagao
Desenvolvimento
J J
|
Intelectual Fisica Sensorial

Vsl Auditiva

(Surdos e

(Cegos e Baixa T
Visao) Deficientes

Auditivos)

Fonte: Elaborado pela autora.

Serd que podemos dizer que estamos superando uma
compreensdo mais patologica de deficiéncia e caminhando para
uma percepcao mais sociologica? Mas, qual a diferenga entre essas
duas concepgoes?

Padilha (2007, p. 31) nos ajuda a iniciar essa reflexao com as
seguintes perguntas: “o que € da ordem do biolégico e o que é da
ordem do cultural? O que ¢ individual e o que é social”? A autora
salienta sobre os prejuizos do discurso médico para o campo
educacional, especialmente porque o ponto central no atendimento
escolar de um estudante com deficiéncia esta no seu desenvolvimento
(humano) e nas suas potencialidades para aprender.

Quando pensamos na crianga como um ser relacional, cultural
e histérico, ndo cabe a reducdo desse sujeito a sua condicao de
deficiéncia. Conforme Padilha (2007, p. 32):
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[...] as relagdes sociais, as interagdes, as experiéncias de vida, jogam
um papel determinante, deslocando assim, o centro da avaliagao
diagnostica - da centralidade no organico e no individual para a
analise das condices sociais concretas de vida do sujeito.

Nao estamos afirmando que o laudo médico e o
acompanhamento clinico ndo sao importantes. Porém, nao devem
ser determinadores das nossas agdes, principalmente as
pedagogicas. Ou seja: nao é possivel encontrar o melhor caminho
se continuarmos no modelo médico, “se continuarmos tomando
como pressuposto que a deficiéncia é ser menos, é ser a falta; se
persistimos nas explica¢des apenas no campo bioldgico” (Padilha,
2007, p. 39).

Bassani (2018, p. 179), contribui com essa discussdo ao criticar
o processo de medicalizagao na educagao. Em suas palavras:

O processo de medicalizagdo segue, entdo, uma tendéncia a
transformar artificialmente questdes que sdo de ordem economica,
social e politica em questdes de ordem médica e, com isso, contribui
para que graves problemas sociais sejam camuflados. Sendo assim,
no lugar de buscarmos explicagdes no ambito do coletivo,
transformamos esses problemas em questdes do individuo, e, em
muitos casos, da sua biologia.

Esta mesma autora tece criticas severas a necessidade
indiscriminada de laudos nas escolas destacando que as criangas
sao rotuladas, estigmatizadas e reduzidas aos seus diagndsticos. A
pergunta é: o que o laudo médico nos diz sobre os processos de
aprendizagem das criangas? Os caminhos para a aprendizagem
precisam ser vividos, pelos docentes e aprendizes. Ocorrem na e
com a experiéncia. Exigem tempo, sensibilidade, empatia e escuta.

Como educadores precisamos olhar além, tentando
compreender como cada crianca ou adolescente com deficiéncia
processa a sua propria aprendizagem, como enfrenta as suas
dificuldades, como utiliza as suas potencialidades, como busca
forcas para vencer os desafios cotidianos, quais mecanismos
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escolhe para se relacionar, quais “gatilhos” sao promissores ou nao,
quais sentimentos motivam suas expressOes e quais aspectos
justificam seus posicionamentos. Essas pistas, sim, trardo
possibilidades de alcance de éxito nos processos de escolarizagao.
Ou seja: “somos seres multideterminados, dependendo das
condigdes concretas de vida social para nos desenvolvermos e a
educagao é uma destas condigdes” (Padilha, 2007, p. 39).

Além disso, ressaltamos que as questdes educacionais sao
produzidas na escola, no coletivo, no cotidiano que envolve as
praticas pedagogicas, nas historias e experiéncias vividas, nas
interacOes e relagdes. Nesse sentido, “trata-se de analisar como se
da o encontro entre cada crianca e a educacao escolar, buscando
compreender contextos que podem estar dificultando a
aprendizagem” (Bassani, 2018, p. 192).

A concepgao patoldgica, medicalizada da deficiéncia,
portanto, se volta para as faltas, as limitagdes, as perdas, as
dificuldades, o que tem carater bioldgico e, portanto, o foco estd no
individuo. Inspira-se no modelo de normalidade. O que é normal e
o que é anormal? Por que as pessoas com deficiéncia sao
estigmatizadas por estarem “fora” de um padrao estabelecido
socialmente? Sobre esses aspectos, confira as ponderagdes de
Carvalho (2008, p. 25):

Intimeros sao os sistemas de significacbes que nos permitem
entender o mundo e, nele, as representa¢des que se fazem acerca das
pessoas com deficiéncias. Os termos utilizados para designa-las, de
modo geral, carregam significados negativos, intensificados pela
nocao de perpetuidade das condicoes em que se encontram, pois
apontam para um certo determinismo ou fatalismo, o que suscita
diversas emogdes. Estas vao desde a pena até a repulsa, podendo ser
consideradas como indicadoras de uma espécie de desesperanca
quanto a possiveis mudangas das condi¢des do sujeito. Esses
sentimentos inspiram-se no modelo de normalidade aceito e
desejado socialmente.
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Perceba que a nos, educadores, cabe o questionamento dos
modelos, padrdes e rigores que categorizam os sujeitos. Amaral
(1998, p. 14) discute este aspecto enfatizando que ha, no imagindrio
social, um “tipo ideal” desenhado como materializagdo da
normalidade. O afastamento desta idealizagao (que envolve um
corpo perfeito e funcional), se coloca como anormalidade, desvio,
aquilo que é “significativamente diferente”. O grande problema,
segundo a autora, é que “muitos de nds, embora nao
correspondendo a esse prototipo ideologicamente construido, o
utilizamos em nosso cotidiano para a categorizagao/validacao do
outro” (Amaral, 1998, p. 14).

E preciso lembrar que a prépria condigao de deficiéncia pode
se modificar, a depender das intera¢des sociais estabelecidas. O
modelo patoldgico de deficiéncia ndo permite esse deslocamento,
tdo necessdrio, pois se sustenta a partir de uma certa rigidez.
Carvalho (2008, p. 29) continua nos ajudando nessa compreensao
ao dizer que:

Na medida em que o modelo médico enfatiza a lesdo que leva a
deficiéncia e pode criar algumas condicoes de dependéncia, a pessoa
passa a ser percebida e representada no imagindrio coletivo como
alguém totalmente incapaz. Isso se explica porque sao levadas em
consideracdo as caracteristicas isoladas de certos 6rgaos e suas
fungdes, perdendo-se de vista o sujeito como um todo.

A consequéncia desta concepgao, socialmente, é o estigma, o
esteredtipo, o preconceito. Esses aspectos precisam ser
considerados e enfrentados para a constru¢ao de uma concepgao
social da deficiéncia. Agora, compreenda melhor esta outra forma
de olhar para a deficiéncia e o sujeito que a manifesta.

Conforme Carvalho (2008, p. 34), o modelo social surge na
década de 1960 e desloca a concepgao de deficiéncia do individuo
para a sua interagao na sociedade, “passando a deficiéncia a ser
percebida como uma experiéncia do sujeito em vez da lesao que o
inscreve na categoria de desviante”. Ou seja:
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Com o modelo social de conceituagdo da deficiéncia pretende-se
resgatar a integralidade da pessoa e inscrevé-la num determinado
contexto socioecondmico, politico e cultural no qual podera
experimentar - mais ou menos intensamente - suas incapacidades
sentindo-se, em decorréncia, em situacdo de maior ou menor
desvantagem (Carvalho, 2008, p. 35).

Perceba que o modelo social de deficiéncia desloca a reflexao
para a relacdo que se estabelece entre os sujeitos, com ou sem
deficiéncia, e 0 meio em que vivem. Nesse sentido, Carvalho (2011,
p. 44) salienta que: “o verdadeiro outro ndo estd na sua
manifestagdao externa e sim em seu potencial (interno) de construir-
se e reconstruir-se na medida em que nods, intencionalmente,
desejarmos ou nao, viabilizar-lhe o processo”.

Assim, ha perguntas que merecem a nossa atengao: de que
forma a deficiéncia de uma pessoa atinge a sua qualidade de vida?
Depende. Do qué? Das relagdes que essa pessoa estabelecera, das
barreiras sociais que encontrard, das questdes econdmicas que
podem lhe afligir, das diferentes situagdes familiares em que se
encontra, das imersoes culturais que farad. Enfim, depende das
condigOes materiais concretas da sua vida, que nao estao atreladas
apenas a sua condicao de deficiéncia.

Em resumo, “hd diversos modos de olhar para as pessoas: um
deles é olhando para o que lhes falta - olhar retrospectivo. Outro
modo de olhar é prospectivo, olhar para frente, para depois... é
olhar para as possibilidades” (Padilha, 1999, p. 15).

Observe os principais aspectos sobre as concepgdes de
deficiéncia apresentadas: médica/patoldgica e social/antropoldgica:
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Quadro 2. Visoes da

VISAO PATOLOGICA DA
DEFICIENCIA

VISAO SOCIAL DA
DEFICIENCIA

Foco no individuo e em suas
limitagGes

Foco no contexto historico, social
e cultural em que o sujeito esta
inserido

A deficiéncia é central e
determinante na forma de olhar e
agir

As potencialidades humanas sao
priorizadas

As limitacoes, faltas e perdas sao
pontuadas

Crenga nas possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento
humano

Normalidade/anormalidade sao
balizadores das a¢bes

As diferencas sao compreendidas
como enriquecedoras das relagoes
sociais e pedagdgicas

As incapacidades e desvantagens

As experiéncias contextualizadas

do sujeito inspiram as acoes
educativas

do sujeito inspiram as agdes
educativas

Educagao compensatoria Educagao emancipatdria

Fonte: Elaborado pela autora.

Carvalho (2008, p. 36) amplia a discussao ao dizer que “se as
condi¢des socioecondmicas e culturais nao contemplarem a
diversidade humana, pessoas
incapacidades”. Interessante, ndo é?
apresentacdo de mais um conceito que gostariamos de explicar:

inimeras vao exteriorizar

Esta reflexdao leva a

necessidades educacionais especiais, também compreendido como
necessidades educativas especiais.

Estes termos foram amplamente difundidos no Brasil
principalmente a partir da Declaracao de Salamanca (1994), que
apresenta os principios, politicas e praticas na drea das
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necessidades educativas especiais. Neste texto, optamos pela
terminologia “necessidades educacionais especiais”, mais
comumente conhecida. No campo de discussoes da educagao e da
Educagao Especial houve um alargamento das reflexdes, pois
refere-se a estudantes que possuem demandas especificas,
manifestadas no contexto relacional e de interagdes. Portanto, nao
¢ sinbnimo de deficiéncia. Ainda, pode abarcar estudantes que
possuem dificuldades de aprendizagem que ndo sejam oriundas de
deficiéncias e/ou transtornos. Refere-se, conforme o documento, a:

[...] criancas deficientes e superdotadas, criancas de rua e que
trabalham, criancas de origem remota ou de populacdo ndémade,
criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e
criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados
(Organizagao das Nagdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura, 1994, p. 03).

Assim, quando falamos de necessidades educacionais
especiais € preciso pensar no sujeito que em contato com a escola
apresenta demandas especificas que precisam ser olhadas e
atendidas. Essas demandas ndo podem ser vistas como
“problemas” a serem enfrentados pela escola. Sao ajustes
necessarios para a garantia dos processos de escolarizagao. Ainda,
ndo podem ser previstas antecipadamente, pois dependem das
relagdes e interagdes que se estabelecem. O aspecto prioritario (e
positivo) desta discussao estda no deslocamento das respostas
educativas do estudante para a escola e o coletivo de profissionais
que nela atuam.

Carvalho (1998) sugere que praticamente todos os alunos, em
algum momento de suas vidas, ja apresentaram alguma
necessidade educacional especial. O termo pode ser entendido
como qualquer impedimento evidenciado no contexto educacional
que dificulte o desenvolvimento integral do aluno. Nesse sentido,
a necessidade educacional especial nao esta no individuo, mas sim
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na relacao deste com o ambiente ou, como enfatiza Mazzotta (2010,
p- 82), “na relacdo do aluno concreto com a escola real”.

Glat e Blanco (2007, p. 25-26) contribuem com essa discussao
quando ressaltam que:

Necessidades educacionais especiais sdo aquelas demandas
exclusivas dos sujeitos que, para aprender o que ¢ esperado para o
seu grupo referéncia, precisam de diferentes formas de interacao
pedagdgica e/ou suportes adicionais: recursos, metodologias e
curriculos adaptados, bem como tempos diferenciados, durante todo
ou parte do seu percurso escolar.

Perceba que as necessidades educacionais especiais podem ser
tempordrias, por ndo significarem uma condigao fixa do sujeito,
mas manifestagdes instituidas a partir do seu encontro com o
espaco escolar. Portanto, as necessidades educacionais especiais
devem ser entendidas de forma contextualizada. Quais sao os
interesses, motivagoes, ritmos e estilos de aprendizagem de cada
estudante situado no contexto escolar? Quais as barreiras que
existem para o alcance do curriculo proposto? De que forma a
escola pode se organizar, coletivamente, para oferecer praticas
pedagogicas emancipatdrias? Sao essas perguntas (e muitas outras)
que ajudardo na elaboracao de estratégias para o atendimento das
necessidades educacionais especiais dos estudantes assistidos pela
Educagao Especial.

Sintetizando, sobre as necessidades educacionais especiais,
observe as informacgdes a seguir:
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Esquema 02. Necessidades Educacionais Especiais

~ . . Sao exclusivas
Sao relacionais
— .. — das pessoas com
(sujeito e escola) A
deficiéncia
— -—
Sao percebidas
p Podem ser
socialmente, it ,
— previstas, pré-
enfocando o p 'S P
. determinadas
ambiente de
-—
(on - ) ((am e )
Sao singulares, S3o intrinsecas
devendo ser | | aos sujeitos,
sanadas no como uma
coletivo escolar condigao fixa
— —

Fonte: Elaborado pela autora

A Educagao Especial, com profissionais e servigos, tem um
papel fundamental no processo de escolarizagao dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacgao: orientar, prover, apoiar e acompanhar
para que suas necessidades educacionais especiais (quando
identificadas) possam ser atendidas. Somente assim, com acesso,
permaneéncia e aprendizagem garantidos é que poderemos dizer
que estamos construindo um espaco escolar inclusivo. Além disso,
a educacao, que se pretende inclusiva, deve atender as demandas
de todos os estudantes, inclusive os que ndo possuem necessidades
educacionais especiais. Para Mazzotta (2010, p. 82):
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Quando falamos em inclusao escolar ou em educacgao inclusiva, [...]
é evidente que nos referimos a todos os educandos com ou sem
necessidades educacionais especiais. E no encontro do aluno com a
escola que suas reais necessidades educacionais se apresentarao e
deverdo ser identificadas e atendidas apropriadamente, tanto as
comuns quanto as especiais.

Uma escola inclusiva é uma escola aberta para qualquer
estudante. Nao necessariamente pronta, mas disposta ao
acolhimento das diferengas que os estudantes apresentam, com ou
sem deficiéncia. E por isso que para a construgio de uma escola
inclusiva é preciso garantir a equidade entendida, conforme
Carvalho (2011, p. 35), como a educagdo que se implementa “de
acordo com as diferengas individuais, sem que qualquer
manifestagio de dificuldades se traduza em impedimento a
aprendizagem”.

Qual o papel da escola, portanto? Possibilitar condi¢des
concretas que permitam aos sujeitos o direito de ser quem sao,
acreditando em suas potencialidades. Carvalho (2011, p. 34-35)
continua nos ajudando a compreender a fungao social da escola,
quando diz:

Uma escola inclusiva ndo “prepara” para a vida. Ela é a prépria vida
que flui devendo possibilitar, do ponto de vista politico, ético e
estético, o desenvolvimento da sensibilidade e da capacidade critica
e construtiva dos alunos-cidadaos que nela estao, em qualquer das
etapas do fluxo escolar ou das modalidades de atendimento
educacional oferecidas. Para tanto, precisa ser prazerosa, adaptando-
se as necessidades de cada aluno, promovendo a integragao dos
aprendizes entre si, com a cultura e demais objetos do conhecimento,
oferecendo ensino-aprendizagem de boa qualidade para todos, com
todos e para toda a vida (Carvalho, 2011, p. 34-35).

Ap0s esta citacdo, s nos resta dizer: que assim seja!
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Palavras Finais

Para encerrar este trabalho e as contribui¢des advindas das
discussdes propostas, optei (falarei com vocé na primeira pessoa do
singular, neste momento, para gerar uma proximidade maior,
mesmo a distancia) por trazer alguns recados ou pistas que acredito
que podem somar em sua trajetéria como educador ou educadora.

Nao tenho a pretensao de opinar sobre o que deve ou nao ser
feito em seu espago de atuagao. Tenho certeza que cada um, em cada
lugar, da forma possivel, buscara as melhores maneiras de exercer o
papel que lhe cabe. Mas, quero dizer a vocé aquilo que diria (e digo)
ao meu filho, aos meus alunos, aos meus amigos - aspectos que para
mim ultrapassam a teoria, mas caminham com ela:

1. Acredite em vocé e valorize o caminho que percorreu para
chegar onde esta. Somente vocé sabe por que escolheu a sua profissao
e os desafios e realizagdes proporcionados por ela. Vocé escolheu fazer
este Curso de Aperfeigoamento e isso diz algo sobre o seu momento
atual. Entao, se parabenize. Se permita errar, também. Reflita sobre o
que poderia ter sido diferente, mas sem perder de vista que ha flores
no caminho. Cabe a vocé aprecia-las ou nao.

2. A vida nem sempre permite muitas pausas. Entdao, mesmo
valorizando a trajetdria que percorreu, lembre-se que tem mais
pela frente. Se pergunte o que ainda pode ser feito, melhorado,
aprimorado, criado. Penso que a disposi¢cdo em realizar ¢
fundamental e muitas vezes as emogdes, encontros e
aprendizagens que vivemos no caminho sao mais interessantes que
a chegada.

3. Acredite em todos os estudantes e pessoas que vocé
encontrar. Todos! O ser humano carrega, em si, a potencialidade
de superacao. A pulsao de vida é poderosa. As experiéncias de cada
vida devem ser valorizadas, como bens preciosos de cada ser.
Esteja aberto/a para ser surpreendido/a. Escolha olhar o outro como
alguém que pode te ensinar. E na dialogia que acontecem as
possibilidades de transformacao,
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4. Se arrisque e contribua, como puder, com o processo de
construcao da escola inclusiva. Se envolva, principalmente nas
tomadas de decisOes. Participe. Dé sua opinido. Conte o que deu
certo. Argumente sobre o que nao foi produtivo nas experiéncias
que viveu, com os diferentes estudantes que conviveu. Faga parte,
efetivamente, do coletivo, pois € no coletivo que mora a forca para
as mudangas necessarias.

5. Compartilhe o que aprendeu, com o maximo de pessoas
possivel. Nao desista de insistir naquilo que acredita. Nao se omita
quando identificar situagdes de preconceito, exclusao ou
discriminagado. Informe as pessoas sobre os conhecimentos adquiridos
por vocé. Dé a mao. Conduza. Oriente. Aconselhe. Acolha as familias
de cada estudante que acompanha. Abrace o/a colega que por algum
motivo ndo esteja conseguindo olhar além. Ha e sempre haverad
saidas. Trabalhe junto. Compartilhar saberes, ideias e experiéncias é,
sem duvida, o melhor caminho para boas praticas.

6. Continue estudando. Enquanto escrevia este material, tive
um tempo de estudo e me fez muito bem. Leia. Se informe. Busque
saber mais. Esteja atento/a. O conhecimento adquirido por vocé é
fundamental para a tomada de decisdes. Quando olhamos a
realidade com a mediacao dos nossos saberes a percebemos de
forma diferente e temos melhores condi¢bes de intervir nela.

7. Se permita momentos de incertezas e questionamentos. Se
permita, também, algumas pausas, momentos de “folga” e lazer.
Fazer algo por nos, algo que gostamos, algo que nos faz bem ¢é
fundamental para termos a forca necessdria para continuar o
caminho que nos propomos a percorrer. A inclusdo escolar é um
processo. Esteja bem para estar e se movimentar nele.

Espero ter gerado mais perguntas que respostas. Espero que a
escola seja um lugar possivel de encontros, devir e esperanca. E
espero, sinceramente, que vocé faca parte disso e seja inspiragao
onde estiver.
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Gestao Escolar:
Diversidade, Acessibilidade e Direitos Humanos

Rosemary Nantes Ferreira Martins

Introducao

O presente capitulo estd organizado em duas partes, de modo
que possamos ampliar ainda mais a discussao e o aprendizado em
torno da gestao escolar e da educagao especial.

Em um primeiro momento, abordamos a inclusdao como um
direito humano, a partir dos direitos basicos de cada individuo. Na
sequéncia, tratamos da escola inclusiva, defendendo que os
espagos sejam heterogéneos e encabegados por uma gestao escolar
envolvida na sua concretizacdo. Neste sentido, debatemos a
necessidade de uma gestao democratica e dialdgica, dentro de uma
perspectiva colaborativa, para a criagao de uma escola inclusiva,
com o objetivo de atender as necessidades especificas dos
estudantes. Em seguida o foco serd a reflexdo sobre a
acessibilidade, para que se possa identificar e eliminar as barreiras
arquitetonicas, comunicacionais, metodologicas, instrumentais,
programaticas e atitudinais e, dessa forma, garantir a
acessibilidade plena no ambiente escolar.

Ao final deste capitulo esperamos contribuir para a defesa dos
direitos humanos na constru¢cdo de uma escola inclusiva,
compreendendo o papel da gestao escolar em relagao a efetivacao
da educagdo especial inclusiva, a partir dos principios da inclusao
e da acessibilidade no espago escolar.

Deste modo, buscamos aprofundar conhecimentos,
ampliando as possibilidades de acdes criticas e transformadoras na
realidade social.
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Gestao Escolar com vistas a inclusdo, a diversidade e ao respeito
aos Direitos Humanos

No capitulo anterior refletimos sobre as legislagdes brasileiras
que normatizam a inclusao dos estudantes que constituem o
publico da educacao especial, porém, de onde emana a necessidade
de normatizar a inclusao? Por que necessitamos garantir a
educagao das pessoas com deficiéncia?

A historia de luta por garantia dos Direitos Humanos vem
desde os tempos mais remotos da vida em sociedade, passando
pela elaboragdo da tdo conhecida Declaragao de Direitos do
Homem e do Cidadao, aprovada pela Assembleia Nacional
Francesa, em 1789, essa declaragao ja trazia a ideia de direitos
individuais e coletivos dos homens como universais e reflete um
ideal de liberdade, igualdade e fraternidade acima dos interesses
particulares sendo uma inspiragao para a afirmacdo dos direitos
humanos no século XX.

A universalizacado e a extensdao dos direitos humanos
comegaram apos o fim da Segunda Guerra Mundial devido reacao
a barbarie nazista, e dessa forma foi inserido na “Carta de Sao
Francisco” a tematica de direitos humanos, que foi aprovada em 10
de dezembro de 1948, o documento “A Declaragao Universal dos
Direitos Humanos” (DUDH).

Os direitos humanos consistem em um conjunto de direitos
considerado indispensavel para uma vida humana pautada na
liberdade, igualdade e dignidade. Os direitos humanos sao os
direitos essenciais e indispensaveis a vida digna (Ramos, 2021, p. 48).

Esse  documento marca um  momento histdrico
importantissimo na luta por liberdade, igualdade, dignidade,
democracia e paz (Ramos, 2021), apresentando 30 artigos que
abrangem:

Direitos politicos e liberdades civis: direito a vida e a
integridade fisica, o direito a igualdade, o direito de propriedade,
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o direito a liberdade de pensamento, consciéncia e religido, o
direito a liberdade de opinido e de expressao e a liberdade de
reuniao.

Direitos econdmicos, sociais e culturais: direito a seguranca
social, ao trabalho, o direito a livre escolha da profissao e o direito
a educacao.

Ou seja, € importante concluir que o primeiro direito de todo
individuo € o direito a ter direitos, porque a condicao de pessoa é
requisito tinico para a titularidade de direitos e indivisibilidade,
pois os direitos politicos e liberdades civis sdo conjugados aos
direitos econdmicos, sociais e culturais. Portanto, os direitos
humanos representam valores essenciais, que sao explicitamente
ou implicitamente retratados nas Constitui¢gdes ou nos tratados
internacionais (Ramos, 2021).

O Brasil junto com outros estados membros da ONU, assinou
e ratificou a DUDH na sua data de proclamacado, em 1948, e que
inspirou a nossa Constituicao da Republica Federativa do Brasil de
1988, assegurando nosso direito que consta no artigo 5%

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distingao de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes
no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade,
a seguranca e a propriedade (Brasil, 2023).

Dessa forma, a partir da elaboragao da Declaracao Universal
dos Direitos Humanos, que, gradativamente, outras declaragoes e
tratados sdao elaborados com o objetivo de defender e garantir a
dignidade dos grupos sociais vulneraveis, incluindo as categorias
de pessoas, como da crianga e do adolescente, da mulher e de
pessoas com deficiéncia (Xavier, Vasconcelos e Xavier, 2018).

Todavia, é importante destacar que, somente a partir da
década de 1990 tivemos a Declaragao Mundial sobre Educagao para
Todos, no Encontro Mundial da Educacdo, em Jomtien. Neste
encontro foi debatida a universalizagdo do acesso a educacgdo, a
melhoria na qualidade do ensino para a promog¢ao da equidade,
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especialmente para meninas e mulheres. Sobre o assunto, o Brasil
(2004) declarou:

entender que a educac¢ao é de fundamental importancia para o
desenvolvimento das pessoas e das sociedades, sendo um elemento
que "pode contribuir para conquistar um mundo mais seguro, mais
sadio, mais prospero e ambientalmente mais puro, e que, a0 mesmo
tempo, favorega o progresso social, econdmico e cultural, a tolerancia
e a cooperagao internacional".(Brasil, 2004. p. 14)

Além disso, em 1994, o Brasil participou da Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade, em Salamanca, no qual debateram sobre a atengao
educacional aos alunos com necessidades educacionais especiais,
visando a transformacgdo dos sistemas de educagao em sistemas
educacionais inclusivos. Portanto, a adesao a estes dois
documentos propiciaram que a educac¢do brasileira deliberasse
pela construgdao de espagos inclusivos como forma de garantir o
acesso imediato e favorecer a participacdo de todas as pessoas,
independente das suas necessidades educacionais, do tipo de
deficiéncia e do grau de comprometimento que apresentem.

A Declaracao de Incheon, em 2015, é outro instrumento
juridico que reafirma a visao do movimento Educag¢ao para Todos.
O documento destaca a importancia da educagao como um direito
humano, enfatizando a educa¢ao inclusiva e equitativa de
qualidade, focada no respeito e no reconhecimento da diversidade
nos seus aspectos humanisticos mais difundidos.

Como ja visto, também emanam intimeras leis, normas,
diretrizes e convengOes nacionais e internacionais que apoiam e
descrevem a educagao em sua totalidade como fator dominante no
desenvolvimento tecnoldgico, pacifico e humanistico da sociedade
nas suas diversas e variadas formas de sobrevivéncia.

Apesar de toda essa estrutura juridica e normativa, é necessario
que a sociedade proteja estes direitos de forma geral e organizada,
caso contrario estas ultimas medidas que promovem a educagao
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inclusiva e a diversidade do ponto de vista dos direitos humanos
permanece prevista apenas nos discursos e na letra morta da lei.

Nesta perspectiva, é importante entender que a escola é local
para a dissemina¢ao ndo apenas de diretrizes relacionadas aos
direitos, mas para propagar uma cultura em direitos, espago
privilegiado para a convivéncia, para compreender e vivenciar a
diversidade (Mariussi, Gisi, Eyng, 2016).

Adotar o principio da acessibilidade vinculado aos direitos humanos
das pessoas com deficiéncia rompe com a ideia de praticas
homogéneas, reconhece a diversidade humana como valor e sugere
a diversificagao de agdes e estratégias educacionais justamente para
atender as particularidades de cada pessoa, tenha ela alguma
deficiéncia ou nao (Souza, 2021, p.8).

Portanto, todos os jovens e as criangas, com ou sem deficiéncia,
tém o direito de estudar juntos para crescerem como cidadados
felizes e capazes de contribuir para a melhoria da qualidade de vida
da sociedade. A educacgao inclusiva é, antes de tudo, uma questao
de direitos humanos, j4 que defende que nao se pode segregar
nenhuma pessoa com a justificativa baseada na deficiéncia, na
dificuldade de aprendizagem, no género ou mesmo se esta
pertencer a uma minoria étnica, ou seja, seria algo que iria contra
os direitos humanos (Sanchez, 2005).

Assim, ao tomar conhecimento das garantias legais para a
efetivagao dos direitos a educagao, é primordial tornar a escola
inclusiva, e, ainda mais, tornar a escola um espago de efetivagao e
vivéncia dos direitos humanos, considerar e efetivar em uma
pedagogia verdadeiramente inclusiva, que reflita sobre a
diversidade, as diferencas, as necessidades individuais.

Diversidade e Inclusio escolar

Ao garantir a educagao para todos, a escola assume seu carater
de escola inclusiva, ou seja, reconhece que o espago escolar sera
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heterogéneo, diversificado, multiplo. A escola deve acolher todas
as criangas independente de suas condi¢Oes e proporcionar essa
diversidade, pois, a escola € uma representacao da sociedade.

A ideia de uma sociedade inclusiva se fundamenta numa filosofia
que reconhece e valoriza a diversidade, como caracteristica inerente
a constituicao de qualquer sociedade. Partindo desse principio e
tendo como horizonte o cenario ético dos Direitos Humanos, sinaliza
a necessidade de se garantir o acesso e a participagao de todos, a
todas as oportunidades, independentemente das peculiaridades de
cada individuo e/ou grupo social (Brasil, 2004, p. 8).

Desde entao, buscam-se maiores oportunidades de acesso e
permanéncia nas escolas para alunos que fazem parte da
diversidade cultural (caracteristica da populagdo brasileira), por
meio de diferentes politicas, tais como (Delou, 2016. p. 11): Politicas
de Educagio do Campo, Indigena e para as Relacdes Etnico-
Raciais; Politicas de Alfabetizagdao e Educacgao de Jovens e Adultos;
Politicas de Educacao em Direitos Humanos e Cidadania; Politicas
de Educacao para a Juventude e; Politicas de Educagao Especial.

Em 1996, na Conferéncia dos Direitos da Crianca no Século
XXI, a comissao elaborou um documento “Informe a UNESCO”, no
qual foi fixado os quatro pilares basicos que devem centrar a
educacao ao longo da vida (Sanchez, 2005, p.10):

Aprender a conhecer: Compreensao do mundo ao nosso redor;
Aprender a fazer: A partir do conhecimento do meio, agir sobre ele;
Aprender a viver juntos: Principios da participagdo e cooperagao na
sociedade;

Aprender a ser: Formacao da consciéncia de si no mundo, formacao
de pensamentos e valores para a agao e participagao social.

Esses pilares sdo semelhantes as competéncias que devem ser

desenvolvidas para o século XXI, descrito na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC):
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Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a
aprender, saber lidar com a informacao cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das
culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter
autonomia para tomar decisOes, ser proativo para identificar os
dados de uma situagao e buscar solu¢des, conviver e aprender com
as diferencas e as diversidades (Brasil, 2018, p.14).

Para completar a nossa base de principios para a inclusao
escolar, a BNCC afirma claramente o compromisso com a educagao
integral, afirmando que este conceito:

[...] se refere a construcdo intencional de processos educativos que
promovam aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes e, também, com os
desafios da sociedade contemporanea (Brasil, 2018, p.14, grifo nosso).

Portanto, para atender a estas mudancas, a escola tem sido
provocada a pensar sobre sua estrutura, sobre sua comunidade e
cultura, sobre curriculo e diversidade, sobre diversas
metodologias e sobre necessidades dos estudantes.

Ao se compreender que a diversidade é parte do ser humano,
¢ preciso considera-la parte da construgao do espago escolar,
propondo praticas concretas, com base na identificacdo das
necessidades e das reivindicagdes de cada sujeito envolvido. A
escola € o lugar no qual se encontram diferentes presencgas, onde
convergem diferentes experiéncias, por isso, ela ndo podera se
omitir nesse debate.

Neste momento, cabe, entdo, trazer a defini¢ao do publico da
educagao especial, conforme dois documentos normativos:

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao 9.394 de 1996, no
capitulo V da Educagao Especial, no artigo 58, define:

Art. 58. Entende-se por educagao especial, para os efeitos desta Lei,

a modalidade de educagao escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
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globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio
(Brasil, 1996, p. 28).

A Resolugao CNE/CEB 04 de 2009, em seu artigo 42
complementa a definicao do publico da educacao especial:

Art. 4° Para fins destas Diretrizes, considera-se ptiblico-alvo do AEE:
I - Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.

II - Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles
que apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicagdao ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa defini¢ao
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de
Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificagao.

I — Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as areas
do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
lideranga, psicomotora, artes e criatividade (Brasil, 2009, p.01).

Importante esclarecer que a educagao especial conduz as agdes
para o atendimento as especificidades desses alunos no processo
educacional. Dessa forma, atua de forma colaborativa com a gestao
escolar na organizagao de redes de apoio, na formagao continuada,
na identificagdo de recursos, servigos e no desenvolvimento de
praticas colaborativas. Cabe ressaltar que as defini¢des e uso de
classificagdes devem ser contextualizados, ndo se esgotando na
mera especificagdo ou categorizagao atribuida a um quadro de
deficiéncia, transtorno, disturbio, sindrome ou aptiddo, pois as
pessoas se modificam continuamente, seja ao interagir com o outro,
seja na transformagao do contexto no qual esta inserida.

Portanto, a acdo pedagogica deve ser voltada para alterar a
situacdo de exclusdo, considerando ainda, a importancia dos
ambientes heterogéneos para a promogao da aprendizagem de
todos os alunos, conforme ressalta Rodrigues (2008):
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Adotar um paradigma educacional significa, por exemplo, que,
devem ser realgadas em termos de formacao as relagdes que tem o
processo de aprendizagem de um aluno com deficiéncia mental com
o de outro aluno sem deficiéncia mental. Realgar as continuidades,
similitudes, os pontos comuns de desenvolvimento e os que nao
sendo comuns permitem por meio de estratégias especificas o
trabalho em conjunto (Rodrigues, 2008, p12).

Ou seja, ao se pensar a pratica escolar € necessario considerar
que em qualquer periodo do processo escolar, qualquer crianga
pode enfrentar dificuldades para aprender ou para fazer parte da
comunidade escolar, e que pensar sobre as dificuldades de
aprendizagem constituem nao somente pensar no publico da
educacdo especial, mas, também, em recursos para melhorar o
ensino. Dessa forma, pensar em mudangas na metodologia, na
tentativa de responder as necessidades de aprendizagem de uma
ou algumas criangas, resulta em oferecer melhores condig¢oes para
todas as criangas.

Entdo, como articular o atendimento ao publico da educagao
especial? E no envolvimento da comunidade escolar, de forma
democratica e participativa, que se elabora um sistema educacional
inclusivo.

Inicialmente, ¢ imprescindivel ter em conta que nenhuma
crianga deve ser considerada ineducével, ou seja, todas aprendem.
Considerar também que a finalidade da educacao é a mesma para
todos, por ser um bem a que todos tém o mesmo direito.

Pensar em uma escola inclusiva ndo se restringe a uma pessoa,
a um cargo ou apenas a uma tarefa ou agao, mas situa-se no amago
do trabalho da escola como um todo e constitui o elemento central
do planejamento escolar. Assim, € necessario que a comunidade
educacional tenha atitude de aceitacdo e valorizacdo da
diversidade, tendo em mente as diversas necessidades que possam
surgir, para realizarem um trabalho conjunto e coordenado com o
corpo docente, permitindo a unificacao de critérios e a adocao de
um contexto conceitual compartilhado.
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A participacdo da comunidade escolar na elaboracao da
proposta pedagogica é essencial e podem contemplar as seguintes
sugestoes:

e Assegurar processos de avaliagdo para fins de identificagao
das necessidades educacionais dos estudantes que sao publico da
educagao especial;

e Assegurar momento de estudo de caso;

e Pensar na acessibilidade dos estudantes da educacao
especial proporcionando a eliminagao de barreiras arquitetonicas,
barreiras referentes a comunicagao, barreiras atitudinais e barreiras
tecnoldgicas;

e Favorecer o acesso a aprendizagem e o respeito as
diferencas, de forma a contemplar as necessidades educacionais de
todos os alunos;

e Definir procedimentos metodoldgicos, recursos e avaliagao
qualitativa do desempenho escolar, mediante as condi¢oes
individuais, quanto aos aspectos cognitivos, afetivos, sociais e
culturais dos alunos;

e Refletir e avangar numa metodologia que estabeleca um
trabalho colaborativo entre professor regente, equipe pedagdgica e
professor especializado em educagao especial;

e Pensar em praticas inclusivas, diferentes estratégias de
aprendizagem e adequacgao curricular em todas as areas do
conhecimento.

e Constituir de redes de apoio com outros agentes e recursos
da comunidade e participa¢ao da familia;

o Assegurar Atendimento Educacional Especializado, de
maneira a complementar e/ou suplementar a formagao dos alunos
com vistas a autonomia e independéncia na escola e fora dela;

e Organizar sala de recursos multifuncionais: espago fisico,
mobilidrio, materiais didaticos, recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e equipamentos especificos;

e Avaliar, continuamente, a eficacia do processo educativo;

e Assegurar momentos de formacgao continuada aos
professores e profissionais da escola.
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Dessa forma, ¢ imprescindivel pensar em praticas e
metodologias diferenciadas que possam atender as especificidades
dos estudantes com necessidades educacionais especiais, pensando
em uma série de adequagdes curriculares que objetivem e que
propiciem a apropriagao daquilo que foi planejado para todos os
estudantes.

Dentre essas praticas podemos citar a Comunica¢ao Alternativa e
Suplementar, o Desenho Universal da Aprendizagem, o Ensino
Diferenciado, o Ensino Colaborativo, o Planejamento Educacional
Individualizado, entre outros (Santos, et al, 2022, p.11).

Para avangar em dire¢do a inclusao, € importante debater
sobre uma maior colaboragao entre as dreas de educagao especial e
de educagao regular/comum em seus diferentes niveis,
assegurando a organizagao dos servigos de apoio dentro do espago
regular de ensino (classe comum e junto aos professores) para
apoiar a inclusdo. Do mesmo modo, é fundamental estimular a
transferéncia de conhecimentos e experiéncia entre docentes,
professores especialistas e profissionais de diferentes disciplinas.

Quando se fala das praticas pedagogicas inclusivas, entende-
se por trabalho didatico realizado pelos professores para tornar o
conhecimento significativo/acessivel para o estudante. O trabalho
com as praticas pedagdgicas envolve:

® (Re)pensar o contetido a ser mediado;

e O modo como a aula sera ministrada;

® Quais os recursos didaticos necessarios;

e Como elaborar as atividades;

® Quais os tipos de apoio a serem disponibilizados aos
estudantes que demandam uma atengao diferenciada;

e A articulagdo entre os profissionais da educagao;

e O processo de avaliagao;

e Planejamento;

e A mediacdo do que foi planejado;
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¢ O acompanhamento sistematico da escolarizagao do
estudante;

e A avaliacao formativa de todo o processo de ensino e
aprendizagem.

Mendes e Vilaronga (2014) dizem que a colaboragao entre
professores especialistas e os das salas comuns favorece a
aprendizagem dos estudantes e os proprios saberes/fazeres dos
profissionais envolvidos. Para tanto, esses sujeitos devem se
responsabilizar por um projeto coletivo de modo a envolver o
estudante com os contetdos trabalhados em sala de aula.

O professor da sala comum pode obter informagdes com o
professor de educagdo especial sobre as demandas especificas de
aprendizagem dos estudantes. Em contrapartida, os docentes
especializados podem ouvir os professores da classe comum para
saber o que estd sendo desenvolvido com o coletivo de estudantes
para colaborar com a criagao de estratégias necessarias as praticas
pedagogicas, buscando respaldo para a composi¢ao de planos
individualizados para os momentos do atendimento educacional
especializado, nesse caso, nas salas de recursos multifuncionais
(Mendes e Vilaronga, 2014).

A colaboragao também oportuniza aos professores enfrentar o
distanciamento que historicamente foi produzido entre as
disciplinas e pensar em alternativas para garantir que os estudantes
tenham acesso aos contetidos curriculares e ao atendimento as
necessidades especificas de aprendizagem pela via de praticas
pedagogicas inclusivas.

Gestao Escolar e Acessibilidade

Ao tratarmos de gestdo escolar e acessibilidade, temos o
objetivo de auxiliar na compreensdo sobre acessibilidade para
apoiar a escola e contribuir com o profissional de educagdo, no
sentido de encontrar solugdes para minimizar limitagoes
funcionais, motoras e sensoriais do estudante publico da educagao
especial. A principal reflexdao estd em relagao as principais barreiras
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que se pode encontrar no espago escolar e como resolver esta
questao. Assim, apontamos algumas sugestoes, que servem como
ponto de partida para otimizar a eficiéncia cooperativa,
viabilizando o exercicio da cidadania na constru¢do de uma
sociedade inclusiva.

Operando como antonimo de acessibilidade e de alvo a ser
identificado e eliminado, tém-se as barreiras, definidas no artigo 3¢,

inciso IV, da lei n 13.146, de 2015, como:

[...] qualquer entrave, obstaculo, atitude ou comportamento que
limite ou impeca a participacao social da pessoa, bem como o gozo,
a fruicdo e o exercicio de seus direitos a acessibilidade, a liberdade
de movimento e de expressdo, a comunicagdo, ao acesso a
informacao, a compreensao,a circulagdo com seguranga, entre outros
(Brasil, 2015, p.02).

Em continuidade ao mesmo artigo temos os tipos de
barreiras:

a) Barreiras urbanisticas: as existentes nas vias e nos espagos
publicos e privados abertos ao publico ou de uso coletivo;

b) Barreiras arquitetonicas: as existentes nos edificios publicos e
privados;

c) Barreiras nos transportes: as existentes nos sistemas e meios de
transportes;

d) Barreiras nas comunica¢des e na informacao: qualquer entrave,
obstaculo, atitude ou comportamento que dificulte ou impossibilite
a expressao ou o recebimento de mensagens e de informacdes por
intermédio de sistemas de comunicagdo e de tecnologia da
informagao;

e) Barreiras atitudinais: atitudes ou comportamentos que impecam
ou prejudiquem a participagao social da pessoa com deficiéncia em
igualdade de condig¢bes e oportunidades com as demais pessoas;

f) Barreiras tecnolégicas: as que dificultam ou impedem o acesso da
pessoa com deficiéncia as tecnologias (Brasil, 2015, p. 02, grifo nosso).
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Dessa forma, a identificagdo das barreiras que produzam
obstaculos ao acesso, permanéncia e manifestagao da pessoa com
deficiéncia, em todos os espagos, € tarefa de todos os cidaddos com
o objetivo de promover a inclusdo plena.

Por fim, salienta-se o inciso XVI, também do artigo 28, que
prevé a incumbéncia de o poder publico prover “acessibilidade
para todos os estudantes, trabalhadores da educacdo e demais
integrantes da comunidade escolar as edificagdes, aos ambientes e
as atividades concernentes a todas as modalidades, etapas e niveis
de ensino” (Brasil, 2015, p.07).

Além disso, a Lei n.? 13.146, de 6 de julho de 2015, trata sobre
a acessibilidade e no artigo 32, inciso I, a conceitua como:

[...] possibilidade e condigdo de alcance para utilizagdo, com
seguranca e autonomia, de espagos, mobilidrios, equipamentos
urbanos, edificagdes, transportes, informagdo e comunicagao,
inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros servigos e
instalagdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso
coletivo, tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com
deficiéncia ou com mobilidade reduzida (Brasil, 2015, p.02).

Assim sendo, ao se identificar no espago escolar, ou em
qualquer outro espago, barreiras que impecam a mobilidade, a
seguranga ou a autonomia da pessoa com deficiéncia, € necessario
agir para assegurar a acessibilidade. Sassaki (2009) pontua que a
gestdo escolar, ao pensar na necessidade especifica de cada
estudante, ha seis dimensoes de acessibilidades que devem ser
implementadas:

Acessibilidade arquitetonica, sem barreiras ambientais fisicas em
todos os recintos internos e externos da escola e nos transportes
coletivos.

Acessibilidade comunicacional, sem barreiras na comunicacdo
interpessoal (face-a-face, lingua de sinais, linguagem corporal,
linguagem gestual etc.), na comunicagao escrita (jornal, revista, livro,
carta, apostila etc., incluindo textos em braile, textos com letras
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ampliadas para quem tem baixa visdao, notebook e outras tecnologias
assistivas para comunicar) e na comunicagao virtual (acessibilidade
digital).

Acessibilidade metodoldgica, sem barreiras nos métodos e técnicas
de estudo (adaptagoes curriculares, aulas baseadas nas inteligéncias
multiplas, uso de todos os estilos de aprendizagem, participacdo do
todo de cada aluno, novo conceito de avaliagao de aprendizagem,
novo conceito de educagdo, novo conceito de logistica didatica etc),
de a¢do comunitaria (metodologia social, cultural, artistica etc.
baseada em participagao ativa) e de educa¢dao dos filhos (novos
métodos e técnicas nas relagdes familiares etc).

Acessibilidade instrumental, sem barreiras nos instrumentos e
utensilios de estudo (lapis, caneta, transferidor, régua, teclado de
computador, materiais pedagogicos), de atividades da vida diaria
(tecnologia assistiva para comunicar, fazer a higiene pessoal, vestir,
comer, andar, tomar banho etc) e de lazer, esporte e recreagao
(dispositivos que atendam as limitagdes sensoriais, fisicas e
mentais, etc).

Acessibilidade programatica, sem barreiras invisiveis embutidas
em politicas ptblicas (leis, decretos, portarias, resolugdes, medidas
provisérias etc), em regulamentos (institucionais, escolares,
empresariais, comunitarios etc) e em normas de um geral.
Acessibilidade atitudinal, por meio de programas e praticas de
sensibilizagdo e de conscientizagdo das pessoas em geral e da
convivéncia na diversidade humana resultando em quebra de
preconceitos, estigmas, esteredtipos e discriminagoes (Sassaki, 2009,
p- 1-2, grifo nosso).

Portanto, a gestao escolar deve buscar conhecer o espago da

escola e as necessidades dos estudantes publico da educagao

especial, para poder garantir o direito a acessibilidade. E
imprescindivel respeitar o direito de todos os estudantes a livre-
circulagao, o acesso a produgao cultural e a educagao, identificando

as barreiras e as superando por meio da implementagao dos

recursos de tecnologia assistiva. Mas o que seria tecnologia

assistiva?
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Segundo o Comité de Ajudas Técnicas, tecnologia assistiva
pode ser definida como:

[...] area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que
engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e
servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacgao, de pessoas com deficiéncia, incapacidades
ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusao social (Brasil, 2009, p. 9).

Os recursos de tecnologia assistiva € uma pega fundamental
para auxiliar a eliminar as barreiras urbanisticas e arquitetonicas,
para proporcionar a elaboragao de estratégias educativas, oferecer
equipamentos e aparatos acessiveis, proporcionar variadas formas
de comunicagao, atualizar terminologias e, principalmente,
desenvolver a acessibilidade atitudinal.

Isto posto, € preciso avangar na garantia ao enfrentamento das
barreiras que impedem o acesso, a permanéncia, a participagao e a
aprendizagem do estudante publico da educacdo especial. Para
tanto, ¢ importante implantar acessibilidade arquitetonica e
urbanistica no espago escolar, verificando:

e Se as portas de acesso aos espagos tem o tamanho adequado
para permitir a passagem com cadeira de rodas;

e Se ha os mobilidrios que possibilite ajustes de altura e
largura, com a finalidade de se ajustar a cadeira de rodas ou que
permitam regulagem para pessoas de baixa estatura e obesas;

e Se hd espago suficiente para que o estudante usudrio de
cadeira de rodas possa circular nas salas de aula;

e Se os pisos dos espagos nao sao escorregadios;

e Se 0s banheiros estdo adaptados para pessoas com
deficiéncia;

¢ Se ha rampa em todos os espacos e andares para possibilitar
a circulagao de cadeira de rodas, verificar os tipos de bebedouro(s)
e se hd os adequados para cadeirantes e pessoas com baixa
estatura;
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e Se ha cadeira de rodas para casos emergenciais de problemas
de locomogao temporaria;

e Se ha instalagao de corrimao nas escadas;

e As condi¢des de acessibilidade aos locais, conferindo
seguranga, autonomia e independéncia.

Em relacdo a acessibilidade instrumental, é necessario
identificar quais estudantes necessitam de instrumento para
proporcionar o maximo de autonomia e independéncia em todos
os ambientes da escola. Podemos elencar algumas possibilidades
que auxiliam nessa tarefa, tais como:

e Verificar a presenca de Tablet, ou notebook ou outro suporte
para auxiliar no caso de pessoas com dificuldade motora;

e Verificar a presenca de gravador digital para realizar
avaliacdo oral e/ou disponibilizar nas aulas;

e Providenciar fixadores/engrossadores/peso para facilitar o
uso de acessérios por pessoas com dificuldade motora;

e Providenciar kit de teclado e mouse sem fio, para facilitar a
mobilidade na utilizagdo de computadores, mouse bola (trackball)
e acionadores para quem tem problema motor, disponibilizar
teclado ampliado com colmeia para facilitar as pessoas com
dificuldades motora e de visao;

e Disponibilizar placas em Braille, fonte ampliada e em Libras
nas portas das salas de aula e nos banheiros também propicia a
informacao correta sobre espagos e ambientes;

e Disponibilizar recursos como leitores de tela, ampliadores,
linha Braille, reglete, teclado ampliado, teclado em Braille, lupa,
audioguia, caneta pentop;

e Providenciar alarmes de emergéncia sonoros e luminosos.

Quanto a acessibilidade comunicacional € necessario
identificar quais estudantes necessitam de adequacdes e realizar a
avaliagao necessaria para definir os recursos de comunicacao, que
assegura:

e Transcrigao dos textos impressos para escritos em Braille,
em caso de estudante cego;
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e Adequacao de textos para fonte ampliada (geralmente no
tamanho de 16 a 32 e sem serifas). De toda forma, deve-se
perguntar ao aluno qual o tamanho mais confortavel para ele e, se
necessario, com um bom contraste entre as cores;

e Textos em formatos acessiveis (PDF, TXT e arquivos Word)
para usuarios de leitor de tela;

e Que as imagens tenham audiodescrigao, descritas nos
arquivos de texto;

e Que imagens que forem apresentadas em slides de PPT
devem ter audiodescricao;

e Atividades ou textos com imagens, ou ainda, materiais
fisicos (objetos, modelos, pegas, maquetes) com relevo ou texturas
para exploracao tatil;

e Leitor de telas quando houver apresentacao;

e Adequacao de material utilizando comunicacdo alternativa
e ampliada;

e Tradutor intérprete no caso do aluno que utiliza e estimular
que o professor, e outros profissionais da escola e, também, os
alunos ouvintes conhecam pelo menos os sinais basicos para
estabelecer a comunicacao;

e Software transcritor de dudio, para facilitar a compreensao
de pessoas com deficiéncia auditiva, que dominem o portugués. A
ideia é captar o dudio das aulas e transformar em texto;

e Software conversor de dudio ou texto para Libras. Apesar de
nao ser fidedigno, pode auxiliar os alunos em relagao a pequenos
conteudos;

e Recursos visuais, objetos e figuras que ajudam na
compreensao do contexto e do significado.

Em relagao a acessibilidade metodologica, a gestao escolar e os
professores precisam, antes de tudo, conhecer o estudante para
saber de que maneira ele aprende, pois, € nesse conhecimento que
reside a esséncia de como serd adequado o ensino. Nao podemos
esquecer que todos os estudantes tém o direito de desenvolver as
mesmas habilidades e os mesmos contetidos planejados.
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Neste sentido, algumas adequacgdes sao simples de se realizar,
como:

e Extrair do texto original fatos e ideias mais importantes;

e Resumir as principais ideias;

e Simplificar e explicar as informagoes, usando exemplos do
dia a dia;

e Nao apresentar todas as ideias de uma so vez e abrir mao de
contetdos que tém pouco ou nenhum uso;

e Usar sentencas de até 45 caracteres, divididos em trés linhas,
com o maximo de 13 palavras;

e Substituir termos técnicos por sindbnimos, com compreensao
abrangente e comum;

e Utilizar imagens, ilustragdes, mapas conceituais e esquemas
graficos;

e Adequar os textos utilizando linguagem simples, frases
objetivas e curtas. exercicios com enunciados curtos, claros e
objetivos;

e Se necessario, proporcionar conteido das aulas em formato
de audio.

A acessibilidade e a inclusdo acarretam novos desafios e a
necessidade de encontrar solugdes e acgbes educativas, sendo
imprescindivel a sensibiliza¢gdo da comunidade escolar para agir de
forma a acolher e atuar com os estudantes com deficiéncia. Além
disso, é preciso saber como atuar com equidade, pois, ndao basta
apenas garantir o acesso a matricula, mas também assegurar
permanéncia e aprendizagem no espago escolar inclusivo.

Consideragoes finais

Para finalizar é importante destacar que a educacao inclusiva é
fundamental para garantir que todos os estudantes,
independentemente de suas necessidades, tenham acesso a educagao
de qualidade e possam participar plenamente da vida escolar.

Dessa forma, escola deve ser um espago que valoriza a
diversidade e promove os direitos humanos, assegurando que
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todos os alunos sejam tratados com dignidade e respeito. Cabe a
comunidade escolar e, principalmente, a gestao escolar identificar
e eliminar barreiras arquitetonicas, comunicacionais e
metodoldgicas para garantir a acessibilidade plena para todos os
estudantes, propondo e facilitando a colaboragdo entre professores
e a adocao de metodologias inclusivas. Estas sao atitudes essenciais
para atender as necessidades especificas de cada ser humano.
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Atendimento Educacional Especializado (AEE):
Construcao Coletiva e Participativa

Carina Elisabeth Maciel

Nao existiria som

Se ndo houvesse o siléncio
Nao haveria luz

Se nao fosse a escuridao
A vida é mesmo assim
Dia e noite, ndo e sim
(Lulu Santos)

Introducao

O presente texto tem como objetivos apresentar o
Atendimento Educacional Especializado - AEE, destacar a
legislacao que normatiza o AEE e suas praticas e apresentar os
principais conceitos que envolvem essa questdo. Para atingir os
objetivos propostos foram elencadas duas temadticas principais:
“Marcos legais e concepcao do AEE” e “O AEE enquanto
construgao coletiva e participativa”.

A primeira parte objetiva desvelar as leis e documentos oficiais
que amparam o Atendimento Educacional Especializado no Brasil
e sua relagdo com a Educacao Especial na perspectiva da Inclusao.
A Educagao Especial ¢ uma modalidade que favorece o ingresso e
a permanéncia de alunos com deficiéncia, altas habilidades/
superdotacao e Transtornos Globais do Desenvolvimento nas
instituicdes de educacdo no Brasil. A histéria do AEE sera
apresentada para favorecer a compreensao de como este
atendimento vem sendo oferecido no pais.

A segunda parte objetiva discutir as praticas que envolvem o
Atendimento Educacional Especializado nas instituicdes de
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educacao, assim como destacar o ensino colaborativo e o Plano
Educacional Individualizado nas praticas do AEE. Os detalhes
sobre o AEE nas escolas estdo relacionados com a perspectiva
inclusiva, que busca diferentes formas para favorecer o
aprendizado de todos, inclusive dos alunos atendidos pela
educagao especial. Ao longo do texto apresentamos descri¢oes de
conceitos, documentos e politicas sobre educacao especial e sobre
o Atendimento Educacional Especializado.

Marcos Legais e Concepcao de AEE

A Educacao Especial é uma modalidade que favorece o
ingresso e a permanéncia de alunos com deficiéncia, altas
habilidades/superdotacdo e  Transtornos  Globais do
Desenvolvimento nas institui¢des de educacao no Brasil. A histéria
do AEE serd apresentada para favorecer a compreensao de como
este atendimento vem sendo oferecido no pais.

O Atendimento Educacional Especializado — AEE consiste na
materializagio da Educacao Especial no Brasil. E por meio do AEE
que esta modalidade de educacao, a educacao especial, é colocada
em pratica e favorece para educagao inclusiva, que atenda a todos,
considerando suas condi¢des especificas.

Alguns conceitos que sustentam o Atendimento Educacional
Especializado na perspectiva inclusiva:

Por inclusdo compreendemos um processo de garantia de
direitos socialmente referenciados e preconizados na Legislagao
Nacional, em especial na Constitui¢ao Federal de 1988. A educagao
consiste em um destes direitos basicos, entretanto, considerando a
luta para que todos tenham os mesmos direitos, segundo Maciel
(2020), o sistema capitalista tem como objetivo principal o lucro e a
producao de desigualdades sociais, politicas e economicas,
condi¢ao que interfere no que denominamos de “processo de
inclusao”. Assim, as politicas de inclusao desenvolvidas no Brasil
assumem caracteristicas focais e afirmativas, atendem a um publico
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especifico, favorecem o acesso aos direitos basicos, mas nao alteram
as condicOes que geram essas desigualdades.

A educagdo inclusiva consiste em um conceito que busca um
ensino que atenda a todos e tem, na educagao especial, uma
modalidade de apoio aos estudantes com deficiéncia, estudantes
com altas habilidades/superdotacdo e estudantes com transtorno
global de desenvolvimento.

A educacao especial é definida na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei 9394/1996, como:

Entende-se por educacgdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo
(Brasil, 1996, p. 36).

Segundo a LDB, a educagao especial se materializa por meio
de um conjunto de apoios com objetivo de favorecer a permanéncia
dos estudantes publico-alvo desta modalidade: estudantes com
deficiéncia, estudantes com  transtornos  globais do
desenvolvimento e estudantes com altas habilidades/
superdotagao.

Algumas mudangas ocorreram ao longo dos anos:

Em 1994 a Politica de Educagao Especial tinha como base o
processo de integragao, conforme consta no quadro a seguir:
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Quadro 01. Educacao Especial: 1994

Educacao especial — 1994

» Processo que visa promover o desenvolvimento
das potencialidades [...]. Fundamenta-se em
referenciais tedricos e praticos compativeis com
as necessidades especificasde seu alunado.

O processo deve ser integral, fluindo desde a
estimulacdoessencial até os graus superiores de
ensino. Sob o enfoque sistémico, a educacao
especial integra o sistema educacional vigente,
identificando-se com sua finalidade, que é
formar cidadaos conscientes e participativos

Fonte: Elaborado pela autora

v

Em 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial, na
perspectiva da educagao inclusiva, apresenta outros principios,
tendo como base o processo de inclusao e destinando maior
visibilidade ao Atendimento Educacional Especializado - AEE:

Quadro 02. Educacao Especial: 2008-2014

Educacao Especial 2008-2014

» [...] uma modalidade de ensino que perpassa
todos os niveis, etapas e modalidades, realiza
o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servigcos e orienta
quanto a sua utilizacao no processo de
ensino e aprendizagem nas turmas comuns
do ensino regular

Fonte: Elaborado pela autora

As alteragOes na Politica de Educagao Especial sdo sutis, mas
determinam um novo principio: o da educagao inclusiva,
destacando que todos tém o direito a educagao, principalmente em
escolas regulares. Para isso, o AEE é indicado como estratégia
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fundamental no que se refere a favorecer e apoiar a permanéncia
de alunos, além de ampliar as possibilidades de praticas
pedagogicas diferenciadas.

A alteragdo de alunos atendidos pela educacdo especial
impacta diretamente na delimitacao destes:

Quadro 03. Alunos atendidos pela Educagao Especial: 1994 e 2008

Alunos atendidos pela Educacao
Especial

- Pessoas com necessidades especiais:
Portadores de deficiéncia,

] 994 :Altas habilidades e

- Condutas tipicas

- Pessoas com deficiéncia,
- Altas Habilidades e

- Transtorno global do
desenvolvimento

‘

Fonte: Elaborado pela autora

O conceito de “pessoas com necessidades educacionais
especiais” englobava um montante de condi¢des que nao se
encaixam mais no grupo que permanece atendido por esta
modalidade. A partir de 2008, sao atendidos pela Educagao
Especial e, em detrimento, pelo AEE, pessoas com: deficiéncia, altas
habilidades/superdotacao e transtorno global do
desenvolvimento.

Em 1994, de acordo com a Politica Nacional de Educacgao
Especial (1994) os seguintes atendimentos/servigos eram oferecidos
pela educagao especial:
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Quadro 04. Atendimentos da Educagao Especial: 1994

Atendimentos da Educacao
Especialem 1994

Sala de Atendimento

rIF Classe comum
Recursos domiciliar

Classe especial

Centro
Classe Professor

hospitalar Integrado de Itinerante
P Ed. Especial

Escola Especial

Oficina
Pedagégica

Estimulacido
Essencial

Fonte: Elaborado pela autora

Em 2008, a partir da publicacdo da Politica Nacional de

Educagao Especial, na perspectiva da Educagao Inclusiva (2008), o
AEE aparece como principal forma de materializagao da Educacao
Especial. Sobre o AEE, consta no documento apresentado:
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O atendimento educacional especializado (AEE) tem como fungao
identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participagao
dos alunos, considerando suas necessidades especificas. [...] As
atividades  desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolariza¢do. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacao dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (Brasil, 2008, n.p.)

S3o considerados AEE:



Quadro 05. Atendimentos da Educacao Especial: 2008

Atendimentos da Educacao
Especial em 2008 - AEE

Classe do Ens.
Comum com prof
de apoio

Centro de
Sala de recursog Atendimento
multifuncional Educacional
Especializado

Professor Itinerante
intra e Professor Intérprete
interinstitucional

Professor guia—

intérprete

Atendimento
educacional em
ambiente hospitalar

h\

Fonte: Elaborado pela autora

O conjunto de apoios da educacdo especial é denominado de
Atendimento Educacional Especializado — AEE. Tais dispositivos
foram regulamentados por meio do Parecer CNE/CEB n® 13/2009
(BRASIL, 2009a) e da Resolucao CNE/CEB n® 4/2009 (BRASIL,
2009b), que institui as Diretrizes Operacionais para o atendimento
educacional especializado na Educagao Basica. Quanto a Educacao
Especial, na perspectiva da educacdo inclusiva, o documento

conceitua da seguinte forma:

[...] busca superar a visdo do carater substitutivo da Educacdo
Especial ao ensino comum, bem como a organizagao de espacos
educacionais separados para alunos com deficiéncia. Essa
compreensao orienta que a oferta do AEE sera planejada para ser
realizada em turno inverso ao da escolarizagdo, contribuindo
efetivamente para garantir o acesso dos alunos a educagao comum e
disponibilizando os servigos e apoios que complementam a
formagao desses alunos nas classes comuns da rede regular de
ensino (Brasil, 2009a, p.1).
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A citada norma indica que o AEE consiste na oferta de
servicos, a serem realizados de forma complementar e
suplementar, em salas de recursos multifuncionais, de forma
concomitante com a classe comum, no turno inverso. O carater
dessa complementagao e suplementagao nao é o de reforgo escolar,
mas de apoio as necessidades educacionais que, em razao de
condigao especifica, ndo possam ser supridas na classe comum.

No Brasil, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) é
regulamentado e orientado por diversos documentos importantes.
Alguns dos principais sao:

e Constituicao Federal de 1988;

e Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva, de janeiro de 2008;

e Decreto Legislativo n® 186, de julho de 2008 - Aprova o texto
da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia;

e Diretrizes Operacionais da Educagdo Especial para o
Atendimento Educacional Especializado — AEE na educagao basica -
Resolucao CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009 - Regulamentada
pelo do Decreto n®7.611, de 17 de novembro de 2011.

O conjunto de normas que regulamentam o Atendimento
Educacional Especializado sao complementares e podem ser assim
descritas:

Constituicao Federal de 1988, que garante o direito a educagao
para todos, incluindo pessoas com deficiéncia, estabelecendo o
principio da igualdade de condic¢des para o acesso e permanéncia
na escola (Art. 205 a 214). Condicao que induz a necessidade de leis
e normativas para garantir o direito indicado acima.

No que se refere a educacao, um dos direitos basicos
garantidos na Constituicdo Federal de 1988, temos a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB) - Lei n® 9.394/1996,
que dispde sobre a educagao nacional, incluindo capitulos
especificos sobre a educacao especial, e define diretrizes para o
atendimento a alunos com necessidades educacionais especiais
(Art. 58 a 60). Além disso, menciona o Atendimento Educacional
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Especializado para o desenvolvimento das praticas desenvolvidas
na educagao especial:

O atendimento educacional especializado nas salas de recursos
multifuncionais se caracteriza por ser uma agao do sistema de ensino
no sentido de acolher a diversidade ao longo do processo educativo,
constituindo-se num servico disponibilizado pela escola para
oferecer o suporte necessdrio as necessidades educacionais especiais
dos alunos, favorecendo seu acesso ao conhecimento. O atendimento
educacional especializado constitui parte diversificada do curriculo
dos alunos com necessidades educacionais especiais, organizado
institucionalmente para apoiar, complementar e suplementar os
servigos educacionais comuns. Dentre as atividades curriculares
especificas desenvolvidas no atendimento educacional especializado
em salas de recursos se destacam: o ensino da Libras, o sistema
Braille e o Soroban, a comunicacao alternativa, o enriquecimento
curricular, dentre outros. Além do atendimento educacional
especializado realizado em salas de recursos ou centros
especializados, algumas atividades ou recursos devem ser
disponibilizados dentro da propria classe comum, como, por
exemplo, os servigos de tradutor e intérprete de Libras e a
disponibilidade das ajudas técnicas e tecnologias assistivas, entre
outros. Nesse sentido, o atendimento educacional especializado néao
pode ser confundido com atividades de mera repeti¢ao de contetidos
programaticos desenvolvidos na sala de aula, mas deve constituir
um conjunto de procedimentos especificos mediadores do processo
de apropriacao e produgao de conhecimentos (Brasil, 1996, p. 15).

Tomando como Base a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) - Lei n® 9.394/1996, e suas atualizacGes, em 2008 é
publicada a Politica que normatiza a educagao especial no Brasil,
tendo como base a educacao inclusiva: a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdao Inclusiva (2008),
que estabelece as diretrizes para a inclusao de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo no sistema regular de ensino. Este
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documento orienta os principios da modalidade de educacao que
desenvolve o AEE.

Segundo Rebelo (2016), o conceito de educacado especial e o de
Atendimento Educacional Especializado favorecem o acesso e a
permanéncia nas escolas regulares dos alunos atendidos por essa
modalidade de educacao. Segundo a autora:

A educagao especial é apresentada em um aspecto amplo, nao so6
relacionado aos aspectos pedagogicos, mas que orienta uma série de
agoes na escola. O entendimento de que a educagao especial
demanda amplas transformagdes nas escolas (Rebelo, 2016, p. 125).

Para regulamentar e fornecer aparatos legais as institui¢des de
educagao, foi publicada a Resolu¢io CNE/CEB n® 4/2009, que
institui diretrizes operacionais para o atendimento educacional
especializado na educagao basica, modalidade educagao especial.
Dois anos depois, com intuito de especificar a relagao entre
educacao especial e o AEE, foi publicado o Decreto n® 7.611/2011,
que regulamenta a educagao especial, o atendimento educacional
especializado e outras providéncias, detalhando a implementagao
do AEE no Brasil.

Para além da educacao e das normativas que organizam uma
educacao inclusiva, em especial documentos que normatizam o
AEE, foi publicada a Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) - Lei n°
13.146/2015, que institui a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com
Deficiéncia e estabelece normas gerais e critérios bdasicos para
assegurar e promover, em condi¢oes de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusao social e cidadania.

Esses documentos fornecem o arcabouco legal e diretrizes para
a implementacao do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), assegurando o direito a educagao inclusiva e de qualidade
para todos os alunos, independentemente de suas necessidades
educacionais especiais.
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O AEE no Brasil é um servigo previsto na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB) e na Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva. O
objetivo do AEE € complementar ou suplementar a formagao dos
estudantes com = deficiéncia, transtornos  globais  do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

Locais em que o AEE pode ser oferecido: Escola; Centro de
Atendimento Educacional Especializado; Sala de Recursos
Multifuncionais e em hospitais, por meio do Atendimento
Educacional em Ambiente Hospitalar.

Quadro 06. Atendimento Educacional Especializado

Atendimento Educacional Especializado

Identificar .
coursos
AHE Elaborar pedagogicos e de
) acessibilidade
Organizar
Altas habilidades/

superdotagio O atendimente educacional especializade tem como

fungio identificar, claborar e orgamizar  recursos

pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras

para a plena participagio dos alunos, considerando suas

Atividades de necessidades especificas. Esse atendimento complementa

enriquecimento currieular cfou suplementa a formagie dos alunos com vistas a
autonomia ¢ independéncia na escola e fora dela,

Fonte: Elaborado pela autora
Segundo o Decreto N°7.611, de 17 de novembro de 2011:

Art 3° Sao objetivos do atendimento educacional especializado:

I - prover condi¢des de acesso, participagao e aprendizagem no
ensino regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes;

II - garantir a transversalidade das a¢oes da educacdo especial no
ensino regular;

I - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e
pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e
aprendizagem; e
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IV - assegurar condig¢des para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino.

Para atingir os objetivos do AEE sdo preconizados diferentes
tipos de Atendimento Educacional Especializado.

Salas de Recursos Multifuncionais (SRMs): Espacos
equipados com materiais pedagdgicos e tecnoldgicos para o
atendimento de alunos com necessidades educacionais especiais.
Essas salas sdao geridas por professores especializados que
trabalham no contraturno escolar.

Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE):
Instituicoes que oferecem servigos especializados para
complementar a educa¢do regular. Os CAEEs podem fornecer
apoio pedagdgico, terapias e outros atendimentos especificos.

Servigos de Itinerancia: Professores especializados que se
deslocam entre diferentes escolas para prestar apoio aos alunos que
necessitam de atendimento educacional especializado, facilitando
a inclusao desses alunos no ensino regular.

Atendimento Domiciliar e Hospitalar: Servigos destinados a
alunos que, por motivos de satide, ndao podem frequentar a escola
regularmente. Professores especializados visitam os alunos em
casa ou em hospitais para garantir a continuidade dos estudos.

Centro de Atendimento aos Alunos com Altas
Habilidades/Superdotagio (NAAH/S): Centros especificos para
identificar, atender e promover o desenvolvimento de alunos com
altas habilidades ou superdotagdo. Esses centros oferecem
atividades que estimulam o potencial dos alunos, como projetos de
pesquisa, oficinas e atividades extracurriculares.

Uso de Tecnologias Assistivas: Ferramentas e recursos
tecnolodgicos que facilitam o aprendizado e a comunicagao dos
alunos com deficiéncia. Isso inclui softwares de leitura de tela,
teclados adaptados, lupas eletronicas, entre outros.

Esses atendimentos sao fundamentais para garantir que todos
os alunos tenham acesso a uma educagdo de qualidade,
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respeitando suas necessidades individuais e promovendo a
inclusdo escolar e social.

Considerando a multiplicidade de AEE e a importancia deste, a
relacdo entre os docentes que atuam em sala de aula e a gestdo é
aspecto fundamental para o sucesso das praticas realizadas. O
coordenador pedagdgico desempenha um papel importante de
articulador permanente do Projeto Politico Pedagdgico na escola.
Mas para isso, necessita ter clareza dos objetivos que devem ser
alcancados, conhecer as necessidades e potencialidades de seus
professores e estar ciente de que € o orientador e direcionador das
agoes que deverao ser tomadas. Segundo Lima e Santos (2007, p. 78):

[...] o coordenador pedagogico deve sensibilizar seu saber-fazer de
maneira a ndo unilateralizar as tomadas de decisao, como se tivesse
todas as respostas para os encaminhamentos pedagogicos e
resolugdes de conflitos que inquietam a equipe docente.

A identificacdo de que as agdes precisam ser organizadas
coletivamente, envolvendo os docentes, ¢ uma das premissas para
uma gestdo que atenda as necessidades dos professores e dos
alunos.

O AEE precisa ser contemplado no Projeto Politico
Pedagoégico da Escola. Segundo a Resolugao N* 4, de 2 de outubro
de 2009, o Projeto Politico Pedagdgico deve prever:

Art. 10. O projeto pedagodgico da escola de ensino regular deve
institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizagao:

I — sala de recursos multifuncionais: espago fisico, mobiliario,
materiais didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos;

II — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da
propria escola ou de outra escola;

III - cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das
atividades a serem desenvolvidas;
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V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI - outros profissionais da educagdo: tradutor e intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no
apoio, principalmente as atividades de alimentacdo, higiene e
locomogao;

VII - redes de apoio no ambito da atuagao profissional, da formagao,
do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, servicos e
equipamentos, entre outros que maximizem o AEE.

Paragrafo tnico. Os profissionais referidos no inciso VI atuam com
os alunos publico-alvo da Educacao Especial em todas as atividades
escolares nas quais se fizerem necessarios.

No site do Ministério da Educa¢ao (MEC) sdo apresentados
materiais especificos sobre AEE para os diferentes alunos
atendidos pela educagao especial.

O AEE Enquanto Construcao Coletiva e Participativa

Apds apresentar as principais caracteristicas e as normas e leis
que normatizam o AEE, esta segunda parte objetiva discutir as
praticas que envolvem o Atendimento Educacional Especializado nas
institui¢des de educagao, assim como destacar o ensino colaborativo e
o Plano Educacional Individualizado nas praticas do AEE.

Os detalhes sobre o AEE nas escolas estao relacionados com a
perspectiva inclusiva, que busca diferentes formas para favorecer o
aprendizado de todos, inclusive dos alunos atendidos pela
educacao especial. Para o desenvolvimento do AEE, é importante a
formagao docente dos profissionais que atuam nestes
atendimentos, tanto inicial, nos cursos de licenciatura, quanto uma
formacao especifica na area da Educagao Especial.

A formacgao em Educagdo Especial é importante considerando
que os professores que atuam no AEE tém certas atribui¢oes
proprias. Segundo a Resolucao N° 4, de 2 de outubro de 2009:

Art. 13. Sao atribui¢des do professor do Atendimento Educacional
Especializado:
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I — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagoégicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacao
Especial;

II — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade;

III - organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala
de recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

V —estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragao de
estratégias e na disponibilizagao de recursos de acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagogicos e
de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII - ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacgao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos
pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacao dos alunos nas atividades escolares

Para compreender melhor, apresentamos o quadro a seguir:
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Quadro 07. Formagao e atribui¢ao do professor do AEE

Identificar, elaborar,
produzir e organizar
servigos, recursos
pedagdgicos, de
acessibilidade e
estratégias
considerando as
necessidades
especificas

Estabelecer parcerias
com as areas
intersetoriais na
elaboragac de
estratégias e na
disponibilizacio de
recursos de
acessibilidade

Formacao e atribuicées do/fa professor/a

Elaborar e executar
plano de AEE,
avaliando a
funcionalidade e a
aplicabilidade dos
rECUrsos

pedagdgicose de

Organizar o tipoe o
nimero de
atendimentos na
Sala de Recursos
Multifuncional

Acompanhar a
funcionalidade e a
aplicabilidade dos

TECUTSOS
pedagigicos e de
acessibilidade no

ensino regular, bem
como em outros

et ambientes da escola
Formacao e atribuicdes do/a professor/a
Estabelecer
articulagdo com
Orientar -

professoresfas e
familias sobre os
recursos
pedagdgicos e de
acessibilidade
utilizados pelofa
alunofa

ensinar e usar a
tecnologia
assistiva de forma
a ampliar
habilidades
funcionais dos
alunos,
promovendo
autonomia e
participacao

professoresfas do
ensino regular,
wisando a

disponibilizagia dos

recursos pedagégicos,
de acessibilidade que

promovam a
participagio nas
atividades escolares

Fonte: elaborado pela autora

Para o desenvolvimento e organizacao do AEE, o Plano
Educacional Individualizado — PEI consiste em uma das principais
estratégias. Mas, o que € Plano Educacional Individualizado — PEI?

Tendo como base o livro de Glat e Pletsch (2013), “Estratégias
Educacionais Diferenciadas: para alunos com necessidades
especiais”, um Plano Educacional Individualizado - PEI é um
documento detalhado que define metas e estratégias educacionais
personalizadas para alunos com necessidades especiais. Ele é
criado para garantir que esses alunos recebam o suporte necessario
para acessar o curriculo escolar de forma efetiva e alcangar o

maximo de seu potencial académico e social.

Principais componentes de um PEI:
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1. Informagoes do Aluno: Dados pessoais e informacoes sobre
a deficiéncia ou sobre as necessidades especiais do aluno.

2. Avaliagdo Inicial: Uma andlise do nivel atual de
desempenho do aluno, identificando suas forcas, dificuldades e
necessidades educacionais especificas.

3. Objetivos e Metas: Definicao de metas a curto e longo
prazo, que sao claras, mensuraveis e adaptadas as capacidades e
necessidades do aluno.

4. Servicos de Apoio: Especificagdo dos servigos e recursos
necessarios, como terapia ocupacional, fonoaudiologia, assisténcia
de um educador especializado, entre outros.

5. Adaptacoes Curriculares: Modificagdoes e adaptagdes no
curriculo, metodologia de ensino e materiais didaticos para facilitar
o aprendizado do aluno.

6. Metodologia de Avaliagao: Como o progresso do aluno sera
monitorado e avaliado, considerando as adaptagdes necessarias.

7. Envolvimento da Familia: Participacdo dos pais ou
responsaveis na elaboragao e revisdao do PEI, garantindo que
estejam informados e envolvidos no processo educacional.

Quadro 08. Plano Educacional Individualizado (PEI)

Plano Educacional Individualizado (PEI)

Carantir processos Criar  estratégias ! Estabelecer uma

de ensino e base de atuacio e

aprendizagem que
atendam as
especificidades €
diferengas
apresentadas pelos
alunos;

]J'dr'd l:(?flll!lﬂlll ar a
diversidade do
alunado presente

na escola;

intervencio
pedagdgica de forma
contextualizada, de
acordo com 0%
ohjetivos  propostos
para a turma;

Fonte: Elaborado pela autora

O PEI ¢ projetado para garantir que o aluno tenha acesso a
uma educagdo adequada as suas necessidades individuais,
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promovendo sua inclusdo e desenvolvimento dentro do ambiente
escolar. Ele é revisado periodicamente para ajustar as estratégias
conforme o aluno progride ou conforme suas necessidades
mudam.

Os formuldrios do PEI devem ser preenchidos considerando a
educacao como um processo. Consiste em uma estratégia para
registrar e reorganizar as praticas pedagdgicas desenvolvidas no
Atendimento Educacional Especializado.

De acordo com Glat e Pletsch (2013) o planejamento do PEI
pode ser organizado em trés niveis:

Quadro 09. Niveis de planejamento do PEI

Niveis de planejamento do PEI

Nival I 1 Identificagiio das necessidades educativas dos alunos.
ldentificagio :

Niwel 11 - Avaliagio das dreas “fortes” e *fracas” do aluno. Neste nivel, acorrea
Avaliagio :  elaboragio do PEI entrelagada com as adaptagdes curriculares e
© ambientais {manejo de sala de aula) necessirias para atender ao
aluna.
Mivel 11 * Neste nivel, ocormem a intervengiio a partir dos objetivos propostos
Intervengiio 4 no PEl e a reavaliagiio do aluno.

Fonte: Elaborado pela autora

As informagdes contidas no PEI serdo utilizadas pelo
profissional do AEE para desenvolver a mediacao no processo de
ensino e de aprendizagem. A mediacao entre o professor regente e
o professor do AEE toma como base o PEI, mas precisa ter como
base o ensino colaborativo.

Concordamos com Pletsch (2009) quando esta afirma que:

[...] o atual e grande desafio posto para os cursos de formacao de

professores é o de produzir conhecimentos que possam desencadear
novas atitudes que permitam a compreensao de situagdes complexas
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de ensino, para que os professores possam desempenhar de maneira
responsavel e satisfatoria seu papel de ensinar e aprender para a
diversidade (Pletsch, 2009, p. 148).

No ensino colaborativo, os educadores podem dividir
responsabilidades de varias maneiras, como:

1. Co-ensino: Ambos os professores estao na sala de aula ao
mesmo tempo, participando ativamente do processo de ensino e
aprendizagem.

2. Ensino em equipe: Os professores planejam juntos, mas
podem dividir as aulas ou tarefas de ensino.

3. Suporte paralelo: Um professor ensina a aula principal,
enquanto o outro circula para apoiar individualmente ou em
pequenos grupos.

O objetivo do ensino colaborativo é aproveitar habilidades e
conhecimentos de cada professor para oferecer uma educacao
diversificada, atendendo melhor as necessidades especificas dos
alunos e promovendo um ambiente de aprendizagem inclusivo.

Quadro 10. Sobre o ensino colaborativo

Ensino colaborativo

Professor
regular \ Planejamento Estratéai Aluno com
x stratégias -
N Instrugéo - g —— Necessidades
v / Avaliagao pedegugicas especiais
Professor
especial
4'\ (L
O propésito e garantira PEl
articulagdo de saberes
entre ensino especiale

comum, combinandoas
habilidades dos dois
professore$

Fonte: Elaborado pela autora

Apresentamos alguns exemplos de praticas no AEE:
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Elaboracao de Planos Educacionais Individualizados - PEI:
Desenvolver um plano personalizado que atenda as necessidades
educacionais especificas do estudante, considerando suas
habilidades, dificuldades e objetivos de aprendizagem.

Adaptacao de Materiais Diddticos: Adaptar livros, textos e
outros materiais pedagogicos para formatos acessiveis, como
Braille, Libras, ou texto ampliado, de acordo com a necessidade do
estudante.

Uso de Tecnologias Assistivas: Introduzir e ensinar o uso de
tecnologias assistivas, como softwares de leitura de tela, teclados
alternativos, e outros dispositivos que auxiliem na comunicagdo e
aprendizagem.

Atividades de Estimulacao Cognitiva: Realizar atividades que
promovam o desenvolvimento cognitivo, como jogos de raciocinio,
exercicios de memoria e estratégias de resolugao de problemas.

Desenvolvimento de Habilidades Sociais: Promover a inclusao
social através de atividades que incentivem a interagao,

comunicacao e trabalho em grupo entre os estudantes, dentro e fora
da sala de aula.

Oficinas de Autonomia e Vida Didria: Implementar atividades
que ensinam habilidades praticas para a vida cotidiana, como
organizacdo do espago, higiene pessoal, mobilidade, e outras
praticas que contribuam para a independéncia dos estudantes.

Mediacao entre Estudantes e Professores: Atuar como

mediador entre os estudantes e os professores do ensino regular,
facilitando a adaptacao de contetdos e metodologias de ensino as
necessidades individuais.

Atendimento em Sala de Recursos Multifuncional: Oferecer
suporte especializado em salas equipadas com recursos especificos

para atender as necessidades dos estudantes, como materiais
pedagogicos adaptados e equipamentos tecnologicos.

Parceria com Familias: Trabalhar em conjunto com as familias
dos estudantes para compartilhar informagdes sobre o
desenvolvimento do aluno, sugerir estratégias para reforcar o
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aprendizado em casa, e alinhar expectativas e objetivos
educacionais.

Essas praticas buscam garantir que todos os estudantes
tenham acesso a uma educacdo de qualidade, respeitando suas
particularidades e promovendo seu desenvolvimento integral.

Considerag¢oes Finais

O Atendimento Educacional Especializado consiste na
materializacio da educacio especial nas escolas. E por meio destes
atendimentos que os profissionais identificam, avaliam os alunos
atendidos pela educacao especial. A partir do AEE sao pensadas e
desenvolvidas praticas pedagogicas diferenciadas para ampliar as
possibilidades de aprendizagem destes alunos.

As politicas que normatizam o Atendimento Educacional
Especializado foram alteradas e ampliadas em consonancia com a
Politica de Educagao Especial e de acordo com a perspectiva inclusiva.
A pratica do AEE consiste no acompanhamento das praticas de ensino
dos professores regentes e dos professores de apoio.

O Plano Educacional Especializado é o principal instrumento,
estratégia para o desenvolvimento do AEE. E a partir do PEI que o
AEE para cada aluno precisa ser pensado, organizado, executado e
novamente avaliado como processo. Na perspectiva descrita, o PEI
consiste no instrumento de organizagao e ¢ identificado como
registro do processo de ensino dos estudantes atendidos pela
educagao especial.

Considerando a relacdo entre diferentes profissionais que
atuam na escola e no AEE, o ensino colaborativo se torna
fundamental para o sucesso destas praticas. Os estudos conjuntos,
as praticas compartilhadas consistem na base do ensino
colaborativo, que tem por objetivo o ensino diferenciado para os
estudantes da educacao especial, considerando as especificidades
de cada aluno e considerando suas caracteristicas para organizacao
e pratica deste ensino.
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Para desenvolvimento do Atendimento Educacional
Especializado, o PEI e o Ensino Colaborativo precisam ser
desenvolvidos como processo coletivo e ultrapassar afinidades ou
divergéncias pessoais, considerando as praticas profissionais do
professor e dos profissionais envolvidos nesta relagao.

Concluindo, a formagao de profissionais que atuam no AEE
favorece o processo de educacao inclusiva e possibilita que a
educacdo especial contribua com a permanéncia e conclusao de
Alunos com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento
e Altas habilidades/Superdotag¢do no ensino regular.
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Sala de Recursos Multifuncionais (PDDE SRM):
Financiamento, Adesio e Gestio de Recursos

Mirella Villa de Araujo Tucunduva da Fonseca

Introducao

Iniciamos este texto afirmando que, para o exercicio critico da
acao e das relagoes estabelecidas na gestao escolar da qual fazemos
parte é fundamental o entendimento das concepgdes que
sustentam as agdes e 0s programas de intervencao para apoio aos
estudantes com deficiéncia. Compreendemos que visdes mais
abrangentes de sociedade, Estado e politica educacional geram
projetos de intervengao diferentes nessa area.

Ressaltamos neste trabalho a importancia de apreender no
movimento da historia, o processo de financiamento da Educacao
Bésica no Brasil com o objetivo de ampliar os conhecimentos no
discurso legal, diretrizes e encaminhamentos da inclusao
educacional na educacao brasileira.

Para tanto, convidamos inicialmente a refletir sobre a escola e
constituicdo  das salas de recursos multifuncionais,
compreendendo sua composicdo e conhecendo suas principais
caracteristicas. Na sequéncia resgatamos os conhecimentos sobre a
gestdo, com énfase no Financiamento, Adesao e Recursos, para
insercao das referidas salas nos Sistemas de Ensino.

Esperamos que nossas contribui¢des possam produzir novas
acoes, possibilidades, desafios, além de novos conhecimentos.

Sala de Recursos Multifuncionais (PDDE SRM) - a descoberta de
uma nova escola

Inicialmente teremos como foco a unidade escolar a partir de
seus vinculos com o sistema educacional, para que fique explicito
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que as decisdes no interior da instituigio de ensino estdao
alicercadas em inumeros fatores, portanto ndao se limitam a
percepcao do gestor e dos membros da comunidade escolar. A
escola ndo é um microcosmo isolado, é parte de um sistema; desta
forma, sofre e exerce influéncias sobre ele.

O acumulo das novas experiéncias, conhecimentos e técnicas
acarretam, para o presente momento histdrico, a necessidade de
uma revisao de solugdes assumidas no passado, no campo
educacional.

A descoberta da escola, ou dos ensinamentos nela ministrados,
ndo como um objeto de consumo, mas como um instrumento de
producdo, na formagao do capital humano de que um pais
necessita para a arrancada desenvolvimentista, causa novas e
importantes dimensoes ao papel a ser desempenhado pelo sistema
educacional, no contexto mais amplo da sociedade.

A importancia da participagao de todos no processo produtivo
transformou um sistema marcadamente seletivo em uma escola
democratica, aberta para todos. Escola esta que teria, para cumprir
sua missdo, de abandonar certos valores, agora considerados
conservadores, a fim de dar lugar a outros mais atualizados e de
acordo com uma nova tematica de demanda social.

Nunca se falou tanto em exclusdo como em exclusao social e
direito a diversidade. As causas e os efeitos disso transformam-se
em motivo de encontros e tematica de muitos debates. Diante desse
assunto, a escola é sempre vista como o palco responsavel pela
construcao da dita inclusao. Na verdade, o saber aprendido nesse
ambiente se constitui sempre, durante todas as fases da histéria da
sociedade, de um importante fator de inserc¢ao social, seja por meio
da producao, seja na dinamica da sua propria elaboragao.

Uma sociedade no mundo contemporaneo, marcado pelo
apelo informativo imediato, exige uma reflexdo cada vez mais
aprofundada e debatida sobre as relagdes sociais que mediam o
exercicio da cidadania.

A escola € a institui¢do através da qual a sociedade cuida de
garantir o conhecimento indispensavel ao pleno exercicio da
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cidadania, conhecimento este que a familia e a comunidade
proxima nao podem prover suficientemente, devido nao so as
caracteristicas que definem a educagao escolar, pelo seu teor
sistematizado, como também, pelos entraves sociais vividos ao
longo da histdria da vida do individuo. Isso reforca o fato de que o
processo de escolarizacdo nao estd desvinculado, em seu
desenvolvimento, de forgas sociais que dominam a estrutura do
poder e dos objetivos subjacentes as politicas econémicas, sociais e
culturais. Este movimento pressupde a renovagao das politicas
educacionais para atender as crescentes exigéncias de uma
sociedade em processo de motivagao em busca de uma sociedade
mais democratica.

Renovar a escola assume aqui o sentido amplo de educagao,
de modo a integrar a rede ptiblica como referéncia para qualidade
da escolarizagdo de todos. Além disto, a escola, que esta ai, ainda
alimenta um idedrio de naturalizagao e aceitagao dos processos e
exclusao social, pois impera o jogo das culpas que, no final, ainda é
atribuida ao aluno ou a sua formagao social.

Escola renovada pressupOe, necessariamente, renovar as
praticas educacionais mediante politicas que atendam as
necessidades da sociedade contemporanea. Compreendem estas o
politico, o administrativo e o pedagdgico, buscando superar a
exclusdao, da produgao e da reproducdo das relagdes sociais
excludentes que as impregnam.

Partindo do pressuposto de que toda crianca aprende, em
ritmos diferenciados, é claro, mas todas devem alcancar os padroes
de desempenho estabelecidos pelo sistema no periodo da
escolariza¢do. Nao bastam os anos de escolaridade, mas, o que se
aprende no periodo em que se permanece na escola. Para isto é
preciso rever como a escola funciona e o que ocorre na sala de aula,
que precisa ter todas as condigdes para que sua agao seja efetiva
(padrdes minimos de funcionamento). E preciso ter parametros e
ser avaliada, supervisionada e apoiada para que os alunos tenham
sucesso ao final de sua escolarizacao.
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Outra observacao se refere a flexibilizagao dos principios e das
politicas que regem o sistema educacional. Os principios e politicas
sdo balizadores do sistema educacional. Funcionam como norte.
Nao podem ser vistos como absolutos, como aplicaveis em
qualquer situagao e momento, independentemente de qualquer
circunstancia e lugar. As realidades num pais com as diversidades
econdmicas e sociais como o Brasil, com um sistema educacional
com diferencgas as vezes extremas entre regides e, mesmo, dentro
de um mesmo estado, nao permitem que principios e politicas
sejam aplicados de forma igual, em qualquer contexto.

Segundo Amaral (2001), hd quatro etapas bem distintas no
processo de desenvolvimento dos sistemas de ensino,
prioritariamente nos primeiros anos escolares: a etapa da
“inclusao”, a etapa da “escolariza¢ao”, a etapa do “foco na escola”
e a etapa da “qualidade do que se aprende”. No Brasil as trés
primeiras etapas convivem de certa maneira. Chegou-se aos 96%
de taxa de escolarizagdo, ou de inclusao, mas ainda ha um grande
numero de criangas fora da escola, por questdes de migracao
interna, de assentamentos nem sempre permanentes, de miséria e
pobreza. Entrou-se na faixa da escolarizacao, com a preocupagao
de reduzir a distor¢ao idade/série, de aceleragao da aprendizagem,
de melhoria da eficiéncia da escola, com a redugao das taxas de
repeténcia e evasao da escola.

Na ultima década, muitos estados e municipios iniciaram o
processo de focalizagdo na escola. Os sistemas de ensino iniciam
agora a etapa da quantidade e qualidade do que se aprende. Nela
estd engatinhando e é nela que se tem de concentrar os esforcos.
Talvez seja necessdrio queimar a segunda e terceira etapas,
juntando a escolariza¢ao com o foco na escola e na sala de aula, com
énfase na quantidade e qualidade do que se aprende, para que a
geragao que hoje se encontra na escola tenha melhores condicoes
de sucesso num mundo que muda a grande velocidade.

Passar, no Brasil, da etapa em que o sistema de ensino fundamental
se encontra para uma etapa mais avangada, ou seja, da “inclusao”
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para a etapa da “qualidade do conhecimento e das habilidades”
requer mudangas significativas em termos de politica educacional,
seja no nivel federal, estadual ou municipal (Amaral, 2002, p. 17).

Reconhecemos como inadidvel o compromisso e a
responsabilidade de atuarmos na dire¢ao de uma transformagao
mais ampla da educagao. E preciso acreditar na possibilidade de se
construir uma politica educacional mais préxima do educando e
que atenda as reais necessidades dos seus envolvidos. Nao é¢ uma
tarefa facil indicar os meios para a transformagao, nao é simples
admitir que a educagao especial, engajada na retérica das politicas
publicas, estd muito distante da realidade.

Contudo, queremos crer que propostas educacionais servirao
como pontos de partida e para o milénio, que ora se inicia, devemos
ser otimistas no sentido de vislumbrar as perspectivas futuras. Nao
se pode ignorar o poderoso processo de exclusdo social em que vive
o individuo nao escolarizado, determinado pela estrutura social e
ndo simplesmente pela educagdo. Desconsiderar tais aspectos é
mais uma vez tratar a escolarizagdo como um fato isolado do
sistema social, até mesmo do sistema educacional, que depende
apenas de agOes esporadicas e salvacionistas. Concordamos, entao,
com Rodrigues (2014, p.42):

A educagao é, pois, acima de tudo, um processo formativo, sendo
que os conhecimentos nao se reduzem a aquisi¢do de informagdes,
mas resultam da inter-relacdo entre os atores da vida social: colegas,
professores, familia, escola, sociedade. Os saberes organizados
devem ser vistos como meios e ndo como fins do conhecimento. Sdo
como janelas que abrimos para os alunos aprenderem a ver e a se
relacionar com o mundo, e logo, o saber deve ser uma experiéncia a
respeito do valor e da importancia do conhecimento, considerada
toda a histéria da humanidade. A isso deve anteceder o exercicio de
dominar e produzir conhecimentos novos.

Assim, um projeto educacional transformador, que tenha
como objetivo maior a construgao de uma nova sociedade, pautada
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na justica social, ndo sera efetivado a curto prazo, nem localizado.
Ou seja, a transformagao da educagdo s6 pode ser entendida na
égide de uma transformacdo da sociedade, através de uma luta
profunda, complexa e universal.

O Papel Transformador da Escola Inclusiva

Referendando a Nota Técnica — SEESP/GAB/N® 11/2010, a
educacdao inclusiva, fundamentada em principios filosdficos,
politicos e legais dos direitos humanos, compreende a mudanga de
concepgao pedagogica, de formacdo docente e de gestdo
educacional para a efetivagdo do direito de todos a educagao,
transformando as estruturas educacionais que reforgam a oposigao
entre o ensino comum e especial e a organizacao de espagos
segregados para alunos publico da educagao especial.

Nesse contexto, o desenvolvimento inclusivo das escolas
assume a centralidade das politicas publicas para assegurar as
condicdes de acesso, participacao e aprendizagem de todos os
alunos nas escolas regulares, em igualdade de condigoes.

Na perspectiva inclusiva, os professores das salas comuns e os
da Educagao Especial articulam-se para que seus objetivos
especificos de ensino sejam alcangados, compartilhando um
trabalho interdisciplinar e colaborativo. Ao professor da sala de
aula comum ¢ atribuido o ensino das areas do conhecimento e ao
professor do AEE cabe complementar a formagao do estudante com
conhecimentos e recursos especificos que eliminem as barreiras as
quais impedem ou limitam sua participacdo com autonomia e
independéncia nas turmas comuns do ensino regular (Brasil, 2010).

Devem ser observados os objetivos e as diretrizes da politica
educacional, atendendo o disposto na legislacdo que assegura o
acesso de todos a um sistema educacional inclusivo, onde se
destacam:

- A Constituigao da Reptblica Federativa do Brasil (Brasil,
1988) define, no art. 205, a educagdao como um direito de todos e, no
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art.208, III, o atendimento educacional especializado as pessoas
com deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino;

- A Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(Brasil, 2006), publicada pela ONU e promulgada no Brasil por
meio do Decreto n® 6.949/2009, determina no art. 24, que os Estados
Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a
educacao; e para efetivar esse direito sem discriminagao, com base
na igualdade de oportunidades, assegurarao um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis;

- A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (Brasil, 2008) tem como objetivo garantir o
acesso, a participagdio e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo na escola regular, orientando para a
transversalidade da educacgao especial, o atendimento educacional
especializado, a continuidade da escolarizagdo, a formacgdo de
professores, a participacdo da familia e da comunidade, a
acessibilidade e a articulagao intersetorial na implementacao das
politicas publicas.

- O Decreto n® 6.571 (Brasil, 2008), dispde sobre o apoio técnico
e financeiro da Unido para ampliar a oferta do atendimento
educacional especializado, regulamentando, no art.9°, para efeito
da distribui¢do dos recursos do FUNDEB, o computo das
matriculas dos alunos da educagdo regular da rede publica que
recebem atendimento educacional especializado, sem prejuizo do
computo dessas matriculas na educacao basica regular.

- A Resolu¢gado CNE/CEB n° 4/2009, institui Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na
Educagao Basica, dispondo, no art. 3%, que a educagao especial se
realiza em todos os niveis, etapas e modalidades, tendo esse
atendimento como parte integrante do processo educacional.

De acordo com o disposto nestes documentos, o poder publico
deve assegurar aos alunos com deficiéncia o acesso ao ensino
regular e adotar medidas para a eliminacdao de barreiras
arquitetonicas, pedagogicas e nas comunicagdes que impedem sua
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plena e efetiva participacao nas escolas da sua comunidade, em
igualdade de condi¢des com os demais alunos.

Programa Implantacao de Salas de Recursos Multifuncionais

O Programa Implantacao de Salas de Recursos
Multifuncionais foi instituido por meio da Portaria n° 13, de 24 de
abril de 2007 (Brasil, 2007) e tem como objetivo principal apoiar os
sistemas de ensino na organizagdo e oferta do Atendimento
Educacional Especializado - AEE, prestado de forma
complementar ou suplementar aos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/
superdotacao matriculados em classes comuns do ensino regular,
assegurando-lhes  condi¢oes de acesso, participagio e
aprendizagem.

Na institucionalizacdo da Sala de Recursos Multifuncionais,
compete aos sistemas de ensino prover e orientar a oferta do AEE
nas escolas urbanas, do campo, indigenas, quilombolas, na
modalidade presencial ou semipresencial. A implantagao das Salas
de Recursos Multifuncionais nas escolas da rede publica é efetuada
sem prejuizo das parcerias da Secretaria de Educagao com os
demais 6rgaos responsaveis pelos servicos de saude, trabalho,
assisténcia e outros que tém por finalidade o acesso a recursos e
atendimentos clinicos e terapéuticos, as atividades ocupacionais e
de recreagdo, a programas de geracao de renda minima, entre
outros (Brasil, 2007).

Segundo orientagdes para a implanta¢ao da Sala de Recursos
Multifuncionais para a oferta de AEE, compete a escola:

Nota Técnica — SEESP/GAB/N*® 11/2010:

a) Contemplar, no Projeto Politico Pedagogico - PPP da escola,
a oferta do atendimento educacional especializado, com professor
para o AEE, recursos e equipamentos especificos e condigoes de
acessibilidade;
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b) Construir o PPP considerando a flexibilidade da
organizacdo do AEE, realizado individualmente ou em pequenos
grupos, conforme o Plano de AEE de cada aluno;

c) Matricular no AEE, realizado em sala de recursos
multifuncionais, os alunos publico alvo da educagiao especial
matriculados em classes comuns da propria escola e os alunos de
outra(s) escola(s) de ensino regular, conforme demanda da rede de
ensino;

d) Registrar, no Censo Escolar MEC/INEP, a matricula de
alunos publico alvo da educagado especial nas classes comuns; e as
matriculas no AEE realizado na sala de recursos multifuncionais da
escola;

e) Efetivar a articulagdo pedagogica entre os professores que
atuam na sala de recursos multifuncionais e os professores das
salas de aula comuns, a fim de promover as condi¢des de
participagao e aprendizagem dos alunos;

f) Estabelecer redes de apoio e colaboragdo com as demais
escolas da rede, as instituigdes de educagado superior, os centros de
AEE e outros, para promover a formagao dos professores, o acesso
a servigos e recursos de acessibilidade, a inclusao profissional dos
alunos, a producao de materiais didaticos acessiveis e o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas;

g) Promover a participacao dos alunos nas agoes intersetoriais
articuladas junto aos demais servigos publicos de satide, assisténcia
social, trabalho, direitos humanos, entre outros.

Critérios para a Implantacdio das Salas de Recursos
Multifuncionais

Aos gestores dos sistemas de ensino cabe definir quanto a
implantacao das salas de recursos multifuncionais, o planejamento
da oferta do AEE e a indicagao das escolas a serem contempladas,
conforme as demandas da rede, atendendo os seguintes critérios
do Programa:
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* A secretaria de educacao a qual se vincula a escola deve ter
elaborado o Plano de A¢des Articuladas — PAR, registrando as
demandas do sistema de ensino com base no diagndstico da
realidade educacional;

¢ A escolaindicada deve ser da rede publica de ensino regular,
conforme registro no Censo Escolar MEC/INEP (escola comum);

* A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s)
publico alvo da educagao especial em classe comum, registrado(s)
no Censo Escolar/INEP, para a implantagao da sala Tipo I;

* A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s)
cego(s) em classe comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP,
para a implantacao da sala de Tipo II;

* A escola deve ter disponibilidade de espago fisico para o
funcionamento da sala e professor para atuagao no AEE.

A Secretaria de Educacdo efetua a adesdo, o cadastro e a
indicacdo das escolas contempladas por meio do Programa no
Sistema de Gestao Tecnoldgica do Ministério da Educagdo -
SIGETEC. Esse registro ¢ feito conforme Manual Passo a Passo das
Salas de Recursos Multifuncionais.

No ato de solicitagao das salas, as secretarias de educagao
assumem O COMpromisso com o0s objetivos do Programa e realizam
no SIGETEC os seguintes passos:

¢ Adesao e cadastro do gestor do Municipio (Prefeito), Estado
ou Distrito Federal (Secretario de Educacao);

¢ Indicagao das escolas conforme os critérios do Programa;

* Confirmacao de espaco fisico para a sala;

¢ Confirmacao de professor para atuar no AEE;

Apos a confirmagdo da indicagio da escola e da
disponibilizacdo das salas pelo Programa, as secretarias de
educacao devem:

¢ Informar as escolas sobre sua indicacao;

* Monitorar a entrega e instalacao dos recursos nas escolas;

¢ Orientar quanto a institucionalizacao da oferta do AEE no
PPP;
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¢ Acompanhar o funcionamento da sala conforme os
objetivos;

e Validar as informag¢des de matricula no Censo Escolar
INEP/MEC;

* Promover a assisténcia técnica, a manutengao e a seguranga
dos recursos;

* Apoiar a participagao dos professores nos cursos de
formacgao para o AEE;

e Assinar e retornar ao MEC/SEESP o Contrato de Doagao dos
recursos.

Composicao das Salas de Recursos Multifuncionais

O Programa de Implantagio de Salas de Recursos
Multifuncionais  disponibiliza  equipamentos, = mobiliarios,
materiais didaticos e pedagogicos para a organizacgao das salas e a
oferta do atendimento educacional especializado - AEE.

As salas tipo I e de tipo II, conforme especificagdes técnicas dos
itens organizam-se conforme especificagao dos itens da Sala Tipo
L:

- Equipamentos Materiais Didatico/Pedagdgico

- Microcomputadores

- Material Dourado

- Laptop

- Esquema Corporal

- Estabilizador

- Bandinha Ritmica

- Scanner

- Memdria de Numerais

- Impressora laser

- Tapete Alfabético Encaixado

- Teclado com colmeia

- Software Comunicacao Alternativa

- Acionador de pressao

- Sacoldo Criativo Monta Tudo
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- Mouse com entrada para acionador
- Quebra Cabegas - sequéncia légica
- Lupa eletronica

- Domindé de Associacao de Ideias

- Mobiliarios

- Dominé de Frases

- Mesa redonda

- Dominé de Animais em Libras

- Cadeiras

- Dominé de Frutas em Libras

- Mesa para impressora

- Domind tatil

- Armario

- Alfabeto Braille

- Quadro branco

- Kit de lupas manuais

- Mesas para computador

- Plano inclinado - suporte para leitura
- Cadeiras

- Memoria Tatil

Especificacdo dos itens da Sala Tipo II: A sala de tipo I contém
todos os recursos da sala tipo I, adicionados os recursos de
acessibilidade para alunos com deficiéncia visual, conforme
abaixo:

- Equipamentos e Material Didatico/Pedagdgico

- Impressora Braille — pequeno porte

- Maquina de datilografia Braille

- Reglete de Mesa

- Puncao

- Soroban

- Guia de Assinatura

- Kit de Desenho Geométrico

- Calculadora Sonora
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Imagem 1. Materiais de Acessibilidade. Sala de recursos
multifuncional.

Fonte: Acervo pessoal

Com relagao aos alunos publico alvo da educagao especial,
informar a organizagao da pratica pedagogica do AEE na Sala de
Recursos Multifuncionais:

a) Atividades e recursos pedagogicos e de acessibilidade,
prestados de forma complementar a formagao dos alunos publico
alvo da educagao especial, matriculados no ensino regular;

b) Articulagdo e interface entre os professores das salas de
recursos multifuncionais e os demais professores das classes
comuns de ensino regular;

c) Plano de AEE: identificacao das habilidades e necessidades
educacionais especificas do aluno; planejamento das atividades a
serem realizada avaliacao do desenvolvimento e acompanhamento
dos alunos; oferta de forma individual ou em pequenos grupos;
periodicidade e carga horaria; e outras informagdes da organizacao
do atendimento conforme as necessidades de cada aluno;

d) Existéncia de espaco fisico adequado para a sala de recursos
multifuncionais; de mobiliarios, equipamentos, materiais didaticos
pedagogicos e outros recursos especificos para o AEE, atendendo
as condigOes de acessibilidade.
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As salas de recursos multifuncionais devem manter seu
efetivo funcionamento, com oferta do atendimento educacional
especializado - AEE aos alunos publico alvo da educagao especial
matriculados em classe comum de ensino regular, devidamente
registrado no Censo Escolar/INEP. Com base nos dados do Censo
Escolar, o MEC/SEESP faz o planejamento de expansao do
Programa, bem como de novas agdes a serem disponibilizadas as
escolas com salas de recursos multifuncionais, em efetivo
funcionamento, conforme segue:

* Atualizagdo: novos itens as salas ja implantadas, com
matricula de alunos publico alvo da educagao especial;

* Conversao: itens da sala Tipo II as salas de Tipo I
implantadas, com matricula de aluno(s) cego(s) em classe comum.

* Apoio Complementar: Programa Escola Acessivel e do
Programa de Formagao Continuada de Professores na Educagao
Especial.

e Visita Técnica: verificagdo do funcionamento e dos itens da
sala, realizada por técnico do MEC/SEESP.

Financiamento, Adesao e Gestao de Recursos

E inegavel o avango do sistema de ensino brasileiro referente
ao Ensino Fundamental na década de 1990. Ao findar a década,
cerca de 96% das criangas de 7 a 14 anos estavam matriculadas nas
escolas, o que representou um grande esfor¢o, considerando que se
conseguiu incluir no sistema um grande percentual de criangas
provenientes das camadas mais pobres da populagao, para as quais
a melhoria de qualidade de vida, apds anos de estudo, contrastou
com as necessidades de sobrevivéncia do dia a dia.

Castro (2007), em seu artigo “Financiamento e gasto publico
na educagao basica no

Brasil: 1995-2005”, afirma que a medida politica de vincular o
percentual de impostos para o financiamento da educacao é o meio
mais importante e significativo de disponibilizar recursos para o
cumprimento das responsabilidades educacionais brasileiras.
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Entretanto, mostra o autor que a vinculagao constitucional de
recursos financeiros para a educacao, iniciada em 1934, é revogada
pela Constituigao da ditadura do Estado Novo (1937) e retomada
pela Constituicao de 1946, que, em seu art.169, aumenta para 20%
o comprometimento dos municipios e incorpora a expressao,
atualmente em uso, “manutencao e desenvolvimento do ensino”
(Castro, 2007).

No amplo debate da constituinte, que redundou na
Constituicdo Federal de 1988, esse financiamento ganha
prioridade, ao menos legalmente. Mantém-se a vinculagdo,
ampliando-se os recursos da Unido de 13% para 18% e
permanecendo os 25% minimos para estados e municipios, esses
destinados ao programa de Manutengao e Desenvolvimento do
Ensino — MDE. Atualmente, a dotagao orcamentaria da educagao
publica é orientada pelo art. 212 da Constitui¢ao Federal — CF/1988
que prescreve as duas principais fontes dos recursos destinados a
educagdo: a) A receita resultante de impostos, para manutengao e
desenvolvimento do ensino da Educacao Basica e do Ensino
Superior. b) A receita resultante da contribuigao social do salario-
educacgao, tratada como fonte adicional da Educacao Basica.

O art. 212 da Constituigao Federal (Brasil, 1988) regulamenta:
A Uniao aplicard, anualmente, nunca menos de dezoito e os
Estados e Distrito Federal e os Municipios, vinte e cinco por cento,
no minimo, da receita resultante de impostos, compreendida e
proveniente de transferéncias na manutengao e desenvolvimento
do ensino.

§ 2° Para efeito do cumprimento do disposto no caput deste artigo,
serdo considerados os sistemas de ensino federal, estadual e
municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213.

§ 32 A distribuigdo dos recursos publicos assegurara prioridade ao
atendimento das necessidades do ensino obrigatdrio, nos termos do
plano nacional de educacao.

§ 4° Os programas suplementares de alimentagdo e assisténcia a
saude previstos no art. 208, VII, serdo financiados com recursos
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provenientes de contribui¢cbes sociais e outros recursos
orcamentarios.

§ 5° A Educagdo Basica publica terd como fonte adicional de
financiamento a contribuicao social do salario-educacao, recolhida
pelas empresas na forma da lei (Redacdo alterada pela Emenda
Constitucional no 53, de 19/12/2006) (Brasil, 1988).

A vinculagdo de recursos para a educagao, portanto, faz-se
apenas com a receita de impostos e nao com a de todos os tributos
instituidos, o que ja impde um limite nos investimentos
educacionais. Além disso, essa categoria ainda estd sujeita a
redugao nas receitas fiscais nos periodos de recessao e instabilidade
econdmica.

Em 1996, o financiamento da educacao foi totalmente
reorganizado por meio da Emenda Constitucional no 14/1996, que
centrou recursos na universalizacao do Ensino Fundamental. Esse
documento modificou os artigos. 34, 208, 211 e 212 e deu nova
redagdo ao art. 60 das Disposi¢des Transitorias da Constituigao
Federal de 1988, priorizando recursos para o Ensino Fundamental,
criando o Fundo de Manuten¢ao e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagao do Magistério — Fundef. Os recursos
derivavam do percentual minimo de 25% de impostos proprios e
transferidos dos estados, Distrito Federal e municipios, prescritos
no art. 212 da CF/1988. Desse percentual, 15% vinham dos
seguintes impostos:

Tabela 1. Impostos

ICMS | Imposto sobre Circulagao de Mercadorias e Servigos

FPE | Fundo de Participagao Estadual

FPM | Fundo de Participagao Municipal

IPI Exportacao e Desoneragao de Exportagoes, de que trata a
Lei Complementar no 87/1996 (Lei Kandir).

Fonte: elaborada pela autora
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FPE - Fundo de Participacao Estadual — é uma transferéncia
constitucional composta por 21,5% do Imposto de Renda e do IPI
(Imposto sobre Produtos Industrializados). O FPM - Fundo de
Participacao Municipal — é composto por 22,5% do Imposto de
Renda e do IPI (cota municipal), a partilha entre os municipios
ocorre de acordo com os coeficientes individuais calculados
baseados na populagao.

Até 2007, o Fundo de Desenvolvimento do Ensino
Fundamental — FUNDEF - conseguiu uma melhor aplicagao dos
recursos publicos para a educagado, permitindo com isto sua melhor
distribuicdo e, consequentemente, a redugao das disparidades
entre escolas estaduais e municipais. Muitos sistemas estaduais de
ensino vém investindo em recursos humanos, ampliando o espago
de decisdao das escolas, reorganizando sua rede. Apesar desse
esforco, o sistema educacional brasileiro ainda esta defasado em
relacdo aos sistemas educacionais de paises mais avangados.

Esse Fundo entrou em vigor a partir de 1998 e foi extinto em
2006, quando foi substituido pelo Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educacao Basica e de Valorizagdao dos
Profissionais da Educacao - FUNDEBY, criado por meio da Emenda
Constituicao Federal/1988 n® 53 e regulamentado pela Medida
Provisdria n? 339 de 29 de dezembro do mesmo ano, sendo,
posteriormente, regulamentado pela Lei Federal n® 11.494/2007. O
propdsito € universalizar e melhorar a Educacao Basica, ou seja, a

! O Fundeb néo é um tnico fundo, na verdade, é um conjunto de 27 fundos (26
estaduais e 1 do Distrito Federal) que serve como mecanismo de redistribuicao de
recursos destinados a Educacao Basica. Isto é, trata-se de um grande cofre do qual
sai dinheiro para valorizar os professores e desenvolver e manter funcionando
todas as etapas da Educacdo Basica — desde creches, Pré-escola, Educagao Infantil,
Ensino Fundamental, Ensino Médio até a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) —
ndo, a Educagao Superior nao entra nessa conta. O Fundeb entrou em vigor em
janeiro de 2007 e se estendeu até 2020, conforme previa a Emenda Constitucional
n® 53, que alterou o Art. 60 do Ato de Disposi¢des Constitucionais Transitdrias
(ADCT). Com a aprovagao da Emenda Constitucional 108/2020, ele foi
aperfeigoado e se tornou permanente e, com o Projeto de Lei 4372/2020, ele foi
regulamentado.

121


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc53.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/emendas/emc/emc53.htm
https://todospelaeducacao.org.br/noticias/novo-fundeb-aprovado-no-congresso-nacional/
https://todospelaeducacao.org.br/noticias/novo-fundeb-aprovado-no-congresso-nacional/
https://todospelaeducacao.org.br/noticias/lei-de-regulamentacao-do-novo-fundeb-emenda-constitucional-108-2020/
https://todospelaeducacao.org.br/noticias/lei-de-regulamentacao-do-novo-fundeb-emenda-constitucional-108-2020/

Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, além
de valorizar os profissionais da educacao (professores, diretores,
pedagogos, funciondrios de secretaria, merendeiros e outros).

Retomando Amaral (2001), a evolugao dos sistemas de ensino
fundamental passa, em geral, por quatro etapas:

¢ Inclusao: significa colocar todas as criangas na escola,
independente de faixa de renda, de localizagao, de credo ou raga.

* Escolarizacdo completa: significa garantir a escolariza¢ao
completa a todos os que ingressam no sistema.

¢ Foco na escola: implica garantir condi¢des de funcionamento
e autonomia nas areas financeira, administrativa e pedagogica.

* Foco na sala de aula e na aprendizagem do aluno: implica
garantir cada vez mais qualidade do que se aprende dentro de sala de
aula.

Os paises mais avangados ja sairam da fase da escolarizagao e do
foco na escola e entraram, na década de 90, de forma marcante, na fase
da qualidade do que se ensina. Para eles, a escolarizagdao, o tempo
passado na escola e a forma de organizar e gerir a escola, por si s6, nao
resolvem a questao da inser¢ao do individuo na sociedade, como
também nao garante a melhoria do desempenho da economia, como
muitos economistas preconizam. Atualmente, o que mais vale é a
instrumentalizacao do individuo, a quantidade e a qualidade do
conhecimento e das habilidades que ele adquire na escola.

Os sistemas de ensino fundamental, no Brasil, ensaiam sair da
fase da “inclusao”, do esfor¢o de colocar todas as criangas na escola,
para a fase da escolarizagao. Ou seja, para a garantia de permanéncia
da crianga na instituigao escolar, de forma que complete sua formagao.
Esta tentativa se baseia na premissa de que o nivel de renda e o nivel
de crescimento econdmico de um pais dependem, em grande parte,
dos anos que sua populagao passa na escola.

Mais recentemente, a partir da segunda metade da década de
80, o foco na escola ganhou impulso em alguns Estados, com base
na certeza de que boas escolas fazem diferenga. Os alunos de classe
mais baixa levam uma carga de situacdes as vezes desfavoraveis
para a escola, mas a forma como a instituigdo se organiza e é
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gerenciada pode fazer uma grande diferenca. Certamente, a crise
econdmica, com a escassez de recursos para a educagao, contribuiu
para que o foco na educagao escolar ganhasse impulso.

A proposta inclusiva de uma escola para todos esbarra no
pressuposto de que essa € para poucos, ou seja, aqueles que sao
considerados “os eleitos”, que fazem parte, na maioria das vezes,
de um grupo de pessoas “normais”, pois os desviantes a esse
padrao, geralmente, sao deixados de fora. Como podemos desejar
que essa escola receba todas as pessoas, isto é, que seja da
comunidade, se, como tudo o que é publico, ndao é de ninguém? As
escolas, na maioria das vezes, sdo fechadas nos finais de semana,
impedindo a comunidade de fazer uso de suas quadras ou de sua
sala de informatica nesse periodo. Assim, essa recebe o recado de
que o lugar ndo é nosso, nao nos pertence.

Uma boa gestdao, no caso da escola, pode significar melhor
utiliza¢do dos recursos disponiveis. Passar, no Brasil, da etapa em
que o sistema de ensino fundamental se encontra para uma etapa
mais avancada, ou seja, da “inclusao” para a etapa da “qualidade
do conhecimento e das habilidades” requer mudangas
significativas em termos de politica educacional, seja no nivel,
federal, estadual ou municipal.

A primeira delas se refere a focalizacao das politicas. Como rango
cultural e, mais recentemente, como o refor¢o do regime centralizado
que vigorou no pais passou por quase duas décadas, ha uma grande
preocupagao com as estruturas centrais. Parte-se do suposto de que se
o sistema esta racionalmente organizado, ele funciona bem, apresenta
bons resultados. Prova disto € a recorrente preocupacao dos gestores
educacionais em sempre mudar a estrutura administrativa das
Secretarias logo que assumem, como se a mudanga das estruturas
automaticamente refletisse na melhoria da escola e do que ocorre
dentro da sala de aula. Muitas dessas mudangas e as expectativas que
as nortearam se baseiam em relagdes que ocorrem no mundo das
ideias, mas com pouca viabilidade na pratica. Muitas vezes nao
passam de ficcdo, mas consomem energia e tempo e geram frustragao.
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Apenas recentemente a escola aparece como foco de atengao no nivel
das politicas.

A criagdo de colegiados escolares, processos de selegao de
diretores, a transferéncia de recursos diretos para a escola sdao
decisOes politicas que permitem que a escola tenha poder de
decisdo nas dreas administrativa, financeira e, mesmo pedagdgica,
obrigando-a a refletir sobre sua realidade, sobre sua organizagao,
sobre seus recursos. Procura-se tirar a institui¢ao escolar do vinculo
meramente burocratico com as Secretarias de Educacao, tornando-
a responsavel pelos seus resultados.

O foco na escola é importante, mas ainda nao esta consolidado,
uma vez que hd ainda forte resisténcia a se ampliar o poder de
decisao da escola por receio de se perder o controle nao da
qualidade do ensino, mas dos recursos humanos e financeiros. O
foco no aluno e na quantidade e na qualidade do que aprende
apenas agora esta emergindo, como decorréncia da preocupacao
com a qualidade do ensino.

A elaboragdo dos padroes curriculares nacionais, a avaliagao
do livro didatico, a avaliacao do rendimento dos alunos do ensino
fundamental, mesmo que feita em uma amostra dos alunos, e a
qualificacdo do magistério sinalizam nessa dire¢do, embora ainda
de forma timida e desorganizada.

No caso do atendimento aos alunos com necessidades
especiais, estes sao igualmente atingidos pelas mesmas artimanhas
que a escola usa para afastar os marginais (0s que sao considerados
diferentes), dificultando o acesso ao conhecimento historicamente
constituido. Para que aqueles com ou sem deficiéncia possam
exercer o direito a educa¢dao em sua plenitude, é indispensavel que
essa escola aprimore suas praticas, a fim de atender as diferengas.
Historicamente discriminadas, as pessoas com necessidades
especiais, agora de acordo com legislagdes, tém o direito de
frequentar escolas regulares, cabendo entao aos sistemas de ensino
aprimorarem-se para garantir o atendimento a todos,
independentemente das diferencas.
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Esse aprimoramento se faz necessario sob pena dos alunos
passarem pela experiéncia educacional sem tirar dela o proveito
desejavel, tendo comprometido um tempo que € valioso e
irreversivel em suas vidas. A transformacao da escola deve ser
encarada como um compromisso inadiavel para a inclusao de todas
as pessoas, nao podemos mais nos conformar com o discurso
tradicional de que os professores ainda nao estao preparados para
atender os alunos diferentes.

Aqui podemos pontuar inimeras questdes, entre elas, a de que
a escola acostumada a homogeneidade acaba por marginalizar
aqueles individuos que nao lhes parecem iguais. Outro ponto diz
respeito aos professores, que nao estao preparados e, com base
nesse discurso, nunca se preparam, pois quando impedem os ditos
diferentes de participarem do grupo escolar, estdo,
inevitavelmente, perdendo a rica chance da aprendizagem.

Quando observamos o cotidiano das escolas, podemos
perceber a perplexidade, a confusdo e a inseguranga que
professores e outros profissionais demonstram ao se depararem
com o assunto, seja na teoria ou na pratica. A escola passou, nesse
sentido, a desempenhar um papel ambiguo frente a diversidade: de
um lado, abriu as portas aos alunos com deficiéncia; de outro, nao
se preparou e nao passou a oferecer as condi¢gdes necessarias para
a educagao desses alunos.

A Educacao Especial, modalidade responsavel por prever e
prover as condi¢oes de acesso aos alunos com deficiéncias,
condutas tipicas e altas habilidades na sociedade, deve ser parte
integrante do Sistema Geral de Educagao e nao um sistema isolado,
paralelo. Ela deve perpassar todos os diferentes niveis e graus de
Ensino. As pessoas com deficiéncia tém o direito de integrar-se a
sociedade, sim. A sociedade deve oferecer, também, condi¢des de
acesso a seus bens e servigos. Em termos praticos e governamentais,
a inclusao deve implicar a reformulacao de politicas educacionais
e de implementacao de projetos do sentido excludente ao sentido
inclusivo.
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A gestao pedagogica numa escola é uma agao coletiva e
integral com um proposito claro: educar o aluno. Alguns preceitos
sdo essenciais para que a “agdo coletiva” acontega
harmoniosamente e produza resultados.

1. O ambiente escolar educa mais do que o esforgo isolado de
qualquer professor.

2. O professor precisa sentir-se confiante e encorajado pela
coordenacao pedagdgica e direcdao escolar para desenvolver seu
trabalho.

3. A disciplina de uma turma de alunos reflete, em grande
parte, as agoes e atitudes do professor.

4. Os resultados finais da gestao pedagogica s6 podem ser
avaliados através da aprendizagem dos alunos.

5. E essencial que os resultados da avaliagio de aprendizagem
e conduta dos alunos sejam continuamente acompanhados pelos
professores, coordenacgao pedagogica e direcao.

6. A Proposta Pedagdgica deve orientar as agdes do professor.

7. A gestao pedagdgica deve ter uma agao constante e
preventiva.

8. A diregao escolar deve manter-se informada, dia apds dia,
sobre os resultados de aprendizagem, abandono e evasao escolar.

9. A Proposta Pedagodgica ¢, inquestionavelmente, o
documento mais importante de uma escola, além de ser
fundamental na implementacao de uma gestao democratica. Nela
estdo estabelecidos os propositos centrais que norteiam a existéncia
do estabelecimento de ensino e as formas como ele se estrutura
para cumprir esta missao.

A organizagao do trabalho escolar implica a racionalizagao dos
recursos humanos, materiais, financeiros e informacionais para o
alcance das finalidades, objetivos e metas previstos no
planejamento. E do uso eficaz e eficiente desses recursos que
depende o funcionamento de todos os setores da escola e,
principalmente, a atividade-fim: o processo de ensino-
aprendizagem.
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Segundo Liick (2009), quatro aspectos basicos da boa
organizacgao das varias atividades a serem geridas sao:

a) Organizagao da vida escolar —implica o estabelecimento das
condi¢Oes adequadas de organizagao do espaco fisico, das relagoes
interpessoais, da distribui¢ao justa e adequada de tarefas, conforme
as atribuigOes e as fungoes proprias de cada setor; a organizacao de
processos para o sistema participativo de tomada de decisoes deve
ser pensada de modo a articular as atividades-meio em funcao das
atividades-fim e nao ao contrario.

b) Organizacao dos processos de ensino — compreende a
organizagdo do curriculo, dos planos de ensino, metodologias,
niveis escolares, horarios, distribuicdo de alunos em turmas,
assisténcia pedagogica aos docentes, organizagao dos conselhos de
classe e demais atividades didatico-pedagogicas.

¢) Organizacao das atividades de apoio técnico-administrativo
— abrange as atividades de suporte ao trabalho do professor:
secretaria, servigos gerais, multimeios etc.

d) Organizagao das atividades que asseguram as relagoes
entre escola e comunidade — implica as agdes de articulagao e
cooperagao da escola com os niveis superiores de gestao do sistema
escolar, como os pais, as organizagdes politicas e comunitdrias e o
poder publico, com o objetivo de aprimorar o processo educativo e
a disseminacao da cultura, dos conhecimentos cientificos e das
artes.

Programa Dinheiro Direto Na Escola (PDDE)

O Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE foi criado em
1995; atualmente, é regulamentado pela Lei n°® 11.947/2009, que
dispoe sobre o atendimento, e pela Resolugao no 04/2009, que
prescreve sobre os processos de adesao e habilitagao e as formas de
execugao e prestagao de contas. As verbas deste programa exigem,
da escola, uma administracdo conjunta com a sua Unidade
Executora, que pode ser: a Associacao de Pais e Mestres — APM, o
Conselho de Escola, o Circulo de Pais e Mestres, a Caixa Escolar ou,
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ainda, a Associacao de Pais e Professores, a fim de que a escola e a
comunidade tomem decisdes conjuntas quanto a aplicacao dos
recursos.

As escolas com numero de matricula acima de cinquenta
alunos sao obrigadas a constituir sua Unidade Executora. De
acordo com o art. 22 da Lei no 11.947/2009, o objetivo desse
Programa é o de prestar assisténcia, em carater suplementar, as
escolas publicas da Educacdo Basica das redes estaduais,
municipais e do Distrito Federal e as escolas de educacao especial,
qualificadas como beneficentes, de assisténcia social ou de
atendimento gratuito direto ao publico, bem como as escolas
mantidas por entidades de tais géneros.

O PDDE? néo traz recursos novos para a educagao, mas é um
instrumento positivo que amplia verbas diretamente para as
escolas, que carecem de recursos para movimentar o seu dia a dia
pedagogico e administrativo. Esse é o inico programa que apoia a
escola diretamente com recursos que venham a atender
especificidades de cada estabelecimento de ensino.

Programa Escola Acessivel

O Programa Escola Acessivel consiste na promocao da
acessibilidade como medida estruturante para consolidar um
sistema educacional inclusivo, promovendo condi¢des de
acessibilidade ao ambiente fisico, aos recursos didaticos e

2 Sao passiveis de atendimento no PDDE — Educagao Especial, as escolas privadas
de educagao especial qualificadas como beneficentes de assisténcia social ou de
atendimento direto e gratuito ao publico, com informagdes no Censo de 2023. A
habilitagdo pode ser feita até o dia 31 de outubro de 2024, mas é importante que
realizem o mais breve possivel para que o FNDE possa repassar os recursos
destinados para o ano de 2024. A Entidade Mantenedora nao precisa encaminhar
a totalidade dos documentos listados a cada ano. E necessario enviar somente as
declaracdes que estao vencidas ou algum documento faltante. Concluida a
habilitagdo, é importante que a Entidade Mantenedora entre no sistema
PDDEWeb para informar os percentuais de recursos que deseja receber em custeio
e/ou capital, para 2025.
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pedagdgicos e a comunicagao e informagao nas escolas publicas de
ensino regular. O recurso € oferecido por meio do PDDE Interativo
as escolas contempladas pelo Programa Implantacao de Salas de
Recursos Multifuncionais (Brasil, 2024).

Com isso, é possivel promover a acessibilidade e inclusao de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotagao matriculados em classes comuns
do ensino regular, assegurando-lhes o direito de compartilhar os
espagos comuns de aprendizagem, por meio da acessibilidade ao
ambiente fisico, aos recursos didaticos e pedagdgicos e as
comunicagoes e informacgoes.

Objetivos e Acoes do Programa de Implantacao das Salas de
Recursos Multifuncionais

O Programa de Implantacio de Salas de Recursos
Multifuncionais, instituido pelo MEC/SEESP por meio da Portaria
Ministerial n® 13/2007, integra o Plano de Desenvolvimento da
Educagao - PDE, destinando apoio técnico e financeiro aos sistemas
de ensino para garantir o acesso ao ensino regular e a oferta do AEE
aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e/ou altas habilidades/superdotacao.

No contexto da Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educagdao Inclusiva, o Programa tem como
objetivos:

¢ Apoiar a organizagao da educagdo especial na perspectiva
da educacéo inclusiva;

* Assegurar o pleno acesso dos alunos publico alvo da
educagdo especial no ensino regular em igualdade de condigdes
com os demais alunos;

¢ Disponibilizar recursos pedagogicos e de acessibilidade as
escolas regulares da rede publica de ensino;

* Promover o desenvolvimento profissional e a participagao
da comunidade escolar.
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De acordo com esses objetivos, para o processo de implantagao
das salas de recursos multifuncionais o MEC/SEESP realiza as
seguintes as agoes:

* Aquisi¢ao dos recursos que compdem as salas;

¢ Informagado sobre a disponibilizagao das salas e critérios
adotados;

* Monitoramento da entrega e instalagao dos itens as escolas;

¢ Orientagao aos sistemas de ensino para a organizagao e
oferta do AEE;

* Cadastro das escolas com sala de recursos multifuncionais
implantadas;

* Promocao da formacao continuada de professores para o
AEE;

¢ Encaminhamento, assinatura e publicacao dos Contratos de
Doacao;

¢ Atualizagdo dos recursos das salas implantadas pelo
Programa;

* Apoio a acessibilidade nas escolas com salas implantadas;

Condicoes Gerais da Implantacio das Salas de Recursos
Multifuncionais

De acordo com as orientagdes do MEC/SEESP, a entrega dos
itens que compdem as salas de recursos multifuncionais € realizada
diretamente na escola, no enderego registrado no Censo Escolar,
por empresas diferentes, em prazo contado a partir da emissao da
Autorizacao de Entrega.

O MEC/SEESP acompanha e fiscaliza essa execugao nas
diferentes regides do pais, mantendo sistema informatizado de
monitoramento para atestar sua conformidade. O profissional
responsavel pela escola no dia/turno da entrega deve conferir os
itens especificados na nota fiscal e assinar o TERMO DE
RECEBIMENTO; e posteriormente no ato da instalagdo, o TERMO
DE ACEITACAO.
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As empresas sao desresponsabilizadas apos tentativas
invalidas ou recusa de recebimento/instalacdo, devidamente
registradas. No periodo entre a entrega e a instalagdo nao deve
ocorrer abertura das caixas ou violagao dos equipamentos. Durante
a garantia ¢ admitida a troca de mobilidrios/equipamentos/
materiais defeituosos por outros iguais ou de tecnologia superior,
desde que autorizada pela contratante (MEC/SEESP).

Observa-se que a(s) empresa(s) nao sao autorizadas a efetuar
a entrega e/ou a instalagao em local diverso do especificado na nota
fiscal. Casos excepcionais, como calamidade publica, mudanga de
endereco e outros, devem ser previamente comunicados ao
MEC/SEESP, formalizando a justificativa da alteragao. E vedada a
troca de escola que contrarie os critérios do programa. O interesse
de manter a qualidade dos itens, o cumprimento dos prazos e a
garantia dos recursos sdo tanto da contratada (empresa) como da
contratante (MEC/SEESP/FNDE) e dos beneficiarios (escola/
sistemas de ensino).

Portanto, os gestores das secretarias de educagao e das escolas
devem conhecer e conferir os quantitativos e a especificagdao dos
itens, além de colaborar para que a entrega e a instalacdo ocorram
nos prazos previstos.

Quanto a entrega, instalacdo e garantia dos recursos sao
orientacgoOes:

a) Mobilidarios ® Entrega e montagem em até 180 dias
consecutivos da sua Autorizagdo; ® Garantia de 12 meses a contar
da data do Termo de Recebimento;

b) Materiais didatico/pedagdgicos e Recursos para Deficiéncia
Visual ® Entrega em até 120 dias consecutivos a contar da sua
Autorizagao; ® Garantia de 12 meses a partir da data do Termo de
Recebimento;

c) Software Comunicagdo Alternativa ® Entrega em até 120
dias consecutivos a contar da sua Autorizagao; ® Garantia de 12
meses a partir da data do Termo de Recebimento; ® Informagoes,
orientagdes e suporte aos professores para a utilizagao do software,
no site: http://www.clik.com.br/ca/ ou http://www.assistiva.
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com.br/ ® Apds a instalacao do software pode ser acessado no
menu “Ajuda” o Manual do Usudrio, contendo orientagdes para a
criacao de atividades educacionais e recursos de acessibilidade
personalizados.

d) Equipamentos de Informatica ® Entrega em até 180 dias
consecutivos da sua Autorizacao; ® Instalacdo em até 40 dias da
data do Termo de Recebimento (contato da empresa com a escola
para marcar dia/hora da instalagao) ® Garantia de 36 meses a partir
da data do Termo de Aceitagao; ® Atendimento Técnico da
empresa durante o periodo de Garantia.

O Atendimento Técnico dos equipamentos de informaética e
impressora Braille prevé:

¢ Manutengao dos equipamentos no local de instalacao;

¢ Chamado Técnico para equipamento de informéatica com
contatos disponibilizados pelo MEC.

Em relagdao a identificagdo e seguranga dos recursos, para
facilitar nos processos de entrega, instalagao, vistoria e
manutengao, todos os equipamentos que tenham gabinete, tais
como monitores de video, microcomputador, estabilizadores,
teclados e impressoras, tém gravado na parte frontal as siglas
MEC/SEESP/FNDE. Além de medida de seguranca contra furto dos
itens, essa identificagao facilita 0 monitoramento do patrimonio.
Para todos os equipamentos que possuem gabinete € fornecido
dispositivos de seguranca destinados a sua fixagdo em moveis,
parede ou equivalente, de forma a impedir sua remocao sem
consentimento.

Consideragoes Finais

Apresentamos aqui as concepgoes que sustentam as agoes e 0s
programas de intervencdo para apoio aos estudantes com
deficiéncia. Ressaltamos neste trabalho a importancia de apreender
no movimento da histéria, o processo de financiamento da
Educacdo Basica no Brasil com o objetivo de ampliar os
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conhecimentos no discurso legal, diretrizes e encaminhamentos da
inclusao educacional na educacao brasileira.

As escolas precisam cumprir sua fungdo social, construir os
seus projetos pedagogicos de inclusao para os estudantes com
necessidades educacionais especiais e oferecer as minimas
condigOes para que as aprendizagens desses estudantes acontecam.
Este é um processo desafiador, pois a legislacdo foi sendo
construida gradativamente, conforme as experiéncias de inclusao
aconteciam nos espacos escolares provocando respostas e solugdes,
as mudancas iam acontecendo.

Refletimos sobre a escola comum inclusiva como sendo aquela
que reconhece as diferengas diante do processo de aprendizagem,
busca a participagao de todos, a aplicagao de alternativas e novas
estratégias, a partir da adocao de praticas pedagogicas
educacionais diferenciadas e inclusivas.

A implantag¢do de recursos que beneficiem a todos os alunos
nas escolas, perpassa por decisdes maiores de gestao, que afetam
nao sé os processos de ensino e aprendizagem, mas a organizagao
da escola como um todo (estruturas, recursos financeiros,
profissionais etc.), e a constituicio das salas de recursos
multifuncionais, compreendendo sua composi¢ao e conhecendo
suas principais caracteristicas.

Na sequéncia, resgatamos os conhecimentos sobre a gestao,
com énfase ao Financiamento, Adesao e Recursos, para inser¢ao
das referidas salas nos Sistemas de Ensino. Refor¢camos que uma
forma de conceituar gestdo € vé-la como um processo de
mobilizagdo da competéncia e da energia de pessoas coletivamente
organizadas para que, por sua participagao ativa e competente
promovam a realiza¢do, o mais plenamente possivel.

Diante disso, pensamos na gestao como a maximizacao dos
processos de mudangas, propondo a ideia de participagao, isto &,
do trabalho associado e cooperativo de pessoas. O conceito de
gestao parte do pressuposto de que o éxito de uma organizacao
social depende da mobilizacdo da agdo construtiva de seus
componentes, criando o todo.
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Como exposto inicialmente, esperamos que, a partir da leitura
deste artigo, todos possam produzir novas agoes, possibilidades,
desafios, além de novos conhecimentos.
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O Projeto Politico Pedagogico (PPP),
Participacdo e Aprendizagem

Daniela Cristina Barros de Souza Marcato

Introducao

Diante de todas as outras vertentes de Gestao Escolar e
Educagao Especial que foram vistas até aqui, este capitulo tem o
intuito de trabalhar com a sistematizagao do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) como instrumento integrador das inteng¢des da
escola, garantindo que haja participacao e aprendizagem de todos
os integrantes, em especial do publico da Educacdo Especial. Nesta
vertente, o tema serd abordado em duas partes: “o PPP e a
Educagao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva” e num
segundo topico, “o PPP: gestao, participacao e aprendizagem”.

Na primeira parte debateremos alguns elementos que
entrelacam as ideias de um Projeto Politico Pedagogico
desenvolvido em prol da construg¢do de uma escola onde o publico
alvo da Educacao Especial seja atendido em uma perspectiva
inclusiva, que € a atual politica vigente em nosso pais. Discutiremos
conceitualmente sobre o Projeto Politico Pedagdgico e as premissas
da Educacgao Inclusiva.

Na segunda parte da discussao, sera abordado em que medida
o PPP expressa (ou pode expressar) uma gestao coesa, em que a
equipe da escola participa dela, bem como considera que os
estudantes também precisam participar ativamente de seu
processo educativo para garantir a aprendizagem. Aqui serao
trazidos elementos para pensar o curriculo, a organizacao
pedagogica da escola inclusiva e elementos a serem considerados
na estrutura de um Projeto Pedagogico de uma escola com essas
caracteristicas.
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O PPP e a Educagio Especial na perspectiva da Educacao
Inclusiva

O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO (PPP)

Com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional
(LDBEN), os fundamentos da construgao pedagdgica evidenciam
que a educacdo deve acontecer por meio do ensino, planejada e
organizadamente conforme os procedimentos pedagogicos e
recursos necessarios. Segundo Osorio (1999, p. 13), é a partir do
Projeto Pedagodgico que se “(re) estrutura a possibilidade de
estabelecer uma estratégia para a reordenacao das praticas
escolares”.

Nessa vertente, Oliveira (2008, p. 144), concorda que, “no
interior das escolas, o Projeto Politico Pedagdgico é referéncia e o
ponto de partida para o estabelecimento de novas a¢oes em diregao
a uma escola mais acolhedora e aberta as diferencas”.

Osorio (1999, p. 13) cita que o sentido deste Projeto estd na
tentativa da comunidade escolar em construir uma identidade
institucional prépria, contendo, explicitamente, a curto e longo
prazo, “as razdes e os propdsitos de seu compromisso na formacgao
de seus alunos”. Visando constituir a identidade da escola, o
Projeto tem sua natureza tanto politica quanto pedagdgica.

Para André (2001, p. 189), o projeto € politico em relagao a um
“compromisso com a formagao do cidaddo para um tipo de
sociedade”. J& o carater pedagogico estd relacionado com a
efetivacao da intencionalidade da escola por meio da definicao de
suas ac¢Oes educativas. Em suma, tal Projeto fundamenta-se na ideia
de que uma das principais fun¢des da escola é pensar e refletir
sobre sua intencionalidade educativa (Veiga, 2000).

Para Gadotti (1998, p.16), todo projeto pedagogico ¢é
necessariamente politico, uma vez que nao € possivel construir um
projeto sem uma politica, um norte. Para Saviani (apud Veiga, 2001,
p. 13) a "dimensao politica se cumpre na medida em que ela se
realiza enquanto pratica especificamente pedagdgica".
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Concordamos com Cervellini (2008) quando ressalta que o
aspecto politico estd inerente a faceta educacional. Assim, ndo é
necessario denominar projeto politico pedagogico, mas apenas
projeto pedagogico. Mesmo assim, ha as duas defini¢des, ambas
trazendo intrinsecas a si, o aspecto de luta politica para a
autonomia da escola, ou seja, como a elaboracdo desse projeto
contribui com o avango para uma escola progressista.

Em relacdo ao seu conceito e finalidade, seja ele considerado
nomeado como projeto pedagdgico em que o termo “politico” estd
explicito ou ndo, as caracteristicas de organizacdo pedagdgica se
mantém em busca da identidade prépria da escola.

O projeto politico pedagogico, ao se constituir em processo
democratico, preocupa-se em instaurar uma forma de organizacao
do trabalho pedagdgico que supere os conflitos, buscando eliminar
as relacdes competitivas, corporativas e autoritarias, rompendo com
a rotina do mando impessoal e racionalizado da burocracia que
permeia as relagdes no interior da escola, diminuindo os efeitos
fragmentarios da divisdo do trabalho que reforga as diferencas e
hierarquiza os poderes de decisao (Veiga, 2001, p. 13-14).

Para Aranha (2004, p. 9), “o projeto politico-pedagogico de
uma escola € o instrumento tedrico-metodoldgico definidor das
relagdes da escola com a comunidade a quem vai atender e explicita
o que se vai fazer, porque se vai fazer, para que se vai fazer, para
quem se vai fazer e como se vai fazer”.

Para tanto, o Projeto Pedagogico s6 tem sentido quando se
trata sobre a sua natureza de elaboragao coletiva, proporcionando,
realmente, a comunidade escolar um carater de instrumento de
expressao de sua realidade educacional, ou seja, toda a estrutura
organizacional da escola tem a possibilidade de ser diferente em
decorréncia do envolvimento e engajamento das pessoas.

A cultura organizacional tem suscitado interesse por causa de suas
implicagdes no funcionamento da escola, especialmente no projeto
pedagogico, na construgdo do curriculo e nas formas de gestdo. Mas,
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a cultura organizacional pode ser modificada pelas pessoas. E o que
justifica a formulagdo conjunta do projeto politico-pedagogico-
curricular da escola e este, por sua vez, confere sentido aos processos
de organizagao e de gestao participativa na/da escola (Guimaraes,
2005, p. 70).

Ainda segundo a autora, a possibilidade de gestao democratica
exige da equipe gestora a observancia de trés principios norteadores
da nova organizagao do trabalho pedagdgico e administragao escolar,
o “projeto-politico-pedagdgico-curricular da escola; trabalho coletivo
dos atores da escola; conhecimento da ciéncia pedagogica”
(Guimaraes, 2005, p. 67).

Libaneo (2001, p. 65) defende que “a escola € uma comunidade
de aprendizagem: as pessoas aprendem com as organizagdes, as
organizagdes aprendem com as pessoas. Os individuos e os grupos
mudam, mudando o préprio contexto no qual trabalham”.

Diante deste trabalho que envolve um processo de
modificagao tanto na comunidade escolar, na institui¢ao em si e nos
sujeitos que a compdem, a elaboragao do projeto pedagdgico torna-
se um passo fundamental na construgao de sistemas educacionais
inclusivos.

Aranha (2004, p. 10) nos leva a refletir que:

Nenhuma escola podera alcangar objetivos significativos, para os
alunos e para a comunidade na qual se encontra inserida, se nao tiver
um projeto que norteie e dé suporte para a acdo de cada um de seus
agentes. A medida que todos forem envolvidos na reflexdo sobre a
escola, sobre a comunidade da qual se originam seus alunos, sobre
as necessidades dessa comunidade, sobre os objetivos a serem
alcancados por meio da agdo educacional, passa a ser entendida
como ela realmente é: de todos e para todos.

Relacionam-se, assim, os fatores da organizagao pedagdgica
da escola, o projeto resultante da reflexdo sobre esse processo e as
necessidades que a escola encontra diante das caracteristicas de seu
alunado. Nesse sentido, muitos fatores precisam ser olhados com
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atengao no momento de repensar como a escola pode se organizar
para atender a todos numa proposta de educacao inclusiva.

A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
INCLUSIVA INCORPORADA PELO PPP

Tradicionalmente, a Educacao Especial foi configurada como
um sistema paralelo e segregado de ensino cujo intuito era
proporcionar o atendimento especializado de individuos com
deficiéncia, distarbios de comportamento e/ou aprendizagem e
superdotagdo. Entre suas caracteristicas principais que a
denominava servigo especializado, estava a priorizagao de
profissionais, técnicas, recursos e metodologias especificas para
cada uma das demandas dos alunos “especiais”, que frequentavam
tais institui¢des de ensino como “escola especial”, substitutiva a
escola regular (Mendes, 2010).

A educagdo inclusiva é atualmente a politica educacional
oficial do pais, amparada pela legislacao em vigor e convertida em
diretrizes para Educagao Basica dos sistemas federal, estaduais e
municipais de ensino (Brasil, 2008).

A possibilidade de acesso por meio da efetivagao da matricula
para estudantes atendidos pela Educacdo Especial no ensino
comum (uma realidade que até pouco tempo atrds podia ser
questionada) resulta em um grande progresso educacional. A
matricula é o primeiro e importante passo na busca da inclusao
escolar. No entanto, Glat e Blanco (2007, p. 16) ressaltam que a
politica de educacao inclusiva requer mais:

A politica de Educacao Inclusiva diz respeito a responsabilidade dos
governos e dos sistemas escolares de cada pais com a qualificacdo de
todas as criangas e jovens no que se refere aos contetdos, conceitos,
valores e experiéncias materializados no processo de ensino-
aprendizagem escolar, tendo como pressuposto o reconhecimento
das diferencas individuais de qualquer origem.
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Sendo assim, nao basta estar na escola. E preciso garantir
educacdo de qualidade para todos os alunos, inclusive para os que
tétm necessidades educacionais especificas, decorrentes de
deficiéncias, altas habilidades ou transtornos globais do
desenvolvimento. Evidentemente, as diferencas peculiares que
estes sujeitos apresentam para lidar com o conhecimento, em uma
escola que precisa mudar para atender a demanda dos alunos,
torna explicita a impossibilidade de desenvolver uma boa proposta
inclusiva e educagao de qualidade sem recursos de apoio, como os
proporcionados pela Educagao Especial. De acordo com as
propostas oficiais, ela pode subsidiar atendimento as necessidades
dos alunos como também ajudar a escola a refletir sobre seu
cotidiano escolar.

Para o estudante publico alvo da Educagao Especial (PAEE)
aproveitar plenamente da escolaridade no contexto da escola
comum, toda a escola precisa ser revista, pensando a partir da
eliminacdo de barreiras para toda a comunidade escolar. E
necessario, além disso, um sistema de suportes especifico. “Este
sistema de suportes (material, pessoal e de conhecimentos) inclui
os servigos especializados da Educacao Especial” (Glat, 2007, p. 10),
atualmente proporcionados pelo Atendimento Educacional
Especializado (AEE) (Brasil, 2008).

Nessa vertente, Correia (2001, p. 126) argumenta:

Claramente, tentar implementar um modelo inclusivo sem
considerar servigos de apoio adequados que, como disse, déem lugar

a uma educagao apropriada, ¢ a mesma coisa que fomentar o
insucesso, que impedir o aluno de alcangar niveis de sucesso

consentaneos com as suas capacidades.

Concebendo tais aspectos, “para acolher todos os alunos, a
escola precisa, sobretudo, transformar suas intengoes e escolhas
curriculares” (Glat, 2007, p. 16) e nessa vertente, é possivel perceber
o curriculo como um guia que expressa as expectativas e a
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intencionalidade para as praticas educativas desenvolvidas no
contexto escolar.

Zabalza (1992, p. 12) aponta uma defini¢do cldssica de
curriculo, estabelecendo-o como

[..] o conjunto dos pressupostos de partida, das metas que se
desejam alcancar e dos passos que se ddo para as alcangar; é o
conjunto dos conhecimentos, habilidades, atitudes etc.,, que sao
considerados importantes para serem trabalhados na escola, ano
apos ano. E, supostamente, é a razdo de cada uma dessas opgoes.

E neste espaco de criagdo de tais propostas que se explicitam
as concepgoes de educacao que aqueles que participam da tessitura
do curriculo tém e que acabam norteando as praticas educativas.
Cada escola, ainda que esteja sob o regimento das mesmas normas
e propostas pedagogicas, tém praticas educativas diferentes, logo,
concebem seus curriculos cada qual com suas caracteristicas
peculiares. O curriculo é elemento integrante da parte
administrativa e pedagdgica da escola, uma vez que estdo inter-
relacionadas.

Entretanto, mesmo a mudanca proposta por meio do curriculo
tem suas limitagoOes.

[...] a mudanga curricular é uma condigdo necessaria para realizar
uma reforma educacional que aspire a melhorar a qualidade da
educacao. No entanto, seria uma ingenuidade pensar que isso pode
ser conseguido simplesmente com a modificacdo do curriculo
estabelecido. Este é apenas o primeiro passo, necessario e
importante, mas nada mais do que o primeiro passo, de uma
dinamica de mudanca que implica todo um conjunto de atuagdes
coerentes e inter-relacdes em varias frentes: formacdo dos
professores, materiais didaticos e curriculares, equipamento e
instalagdes, condig¢des de trabalho, organizagao e funcionamento das
escolas, avaliagao, servicos de apoio etc. (Coll, 1999, p. 32).
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Os limites de uma mudanca curricular podem ser entendidos
até mesmo por meio de uma melhor delimita¢cao do que vem a ser
o conceito de curriculo. Alguns autores, como Stenhouse (apud
Coll, 1999, p. 45) entendem que um curriculo é “uma tentativa de
comunicar os principios e caracteristicas essenciais de um
proposito educativo, de tal forma que permaneca aberto a
discussao critica e possa ser efetivamente transladado a pratica”.

Nesta perspectiva, Stenhouse (apud Coll, 1999) defende que
tanto a descri¢ao do projeto educativo como o que acontece em sala
de aula pode ser entendido como curriculo. No entanto, é preciso
gerar alguns esclarecimentos sobre qual vem a ser a extensao do
curriculo. E evidente que ha uma relagio entre o projeto e sua
aplicacdo, mas ao considerarmos o curriculo dessa maneira tao
ampla, ele acaba “abrangendo a totalidade de elementos da
educacao formal, perdendo assim seu carater especifico e também
sua operacionalidade” (Coll, 1999, p. 46). O autor ainda ressalta:
“resulta dificil admitir que a andlise empirica daquilo que
realmente acontece nas salas de aula possa ser reduzida ao
desenvolvimento ou aplicagao do curriculo...” (Coll, 1999, p. 46).

Considerando os aspectos envolvidos na escola e concebendo
o curriculo como um guia que expressa as intengdes, os objetivos
da educacao, o que, como e quando ensinar e avaliar, assim como
entendendo que quando a escola se abre para uma educagao que
considere as necessidades coletivas e as individuais dos alunos,
torna-se evidente uma reorganizagao da escola, tanto em termos de
intenc¢bes (por meio das metas que pretende alcancar) como por
meio das a¢des (as mudancas administrativas e pedagogicas, ou
seja, as praticas que faz visando atingir aqueles alvos).

Esse panorama sobre as caracteristicas da escola culmina na
escrita do Projeto Politico Pedagogico, que € a expressao
documental da organizagao escolar. Ainda que desprovido da
perspectiva de retratar fielmente o que se faz na vivéncia da escola,
pode-se dizer que ele expressa informacoes pertinentes e relevantes
sobre o contexto que retrata. Mais que isso, demonstra como o
grupo escolar concebe sua organizacao pedagogica. Prever a

144



mudanga na organizagao escolar e relatar isso em termos de Projeto
Pedagogico € um passo importante na construgao da escola
inclusiva.

Oliveira (2004, p. 79), argumenta:

A proposta de uma educagdo inclusiva pode caracterizar-se como
uma nova possibilidade de reorganizagao dos elementos
constituintes do cotidiano escolar, uma vez que, para tornar-se
inclusiva e atender as diferencas de seus alunos, ha de se pensar num
novo projeto pedagdgico: flexivel, aberto, dinamico. Projeto capaz de
envolver toda a comunidade escolar e ousar na busca de novas
relagdes educativas [..] Falar em uma educacdo inclusiva é,
exatamente, tocar nesses aspectos nevralgicos da organizagao,
estrutura e funcionamento de todo o sistema educacional.

No entanto, alguns obstdculos sao pensados neste contexto
nao sé em relagao a proposicgao e viabiliza¢ao da escola inclusiva,
mas, até mesmo, as dificuldades que muitos profissionais da
educagdo encontram para a constru¢do coletiva dos Projetos
Pedagogicos bem como a pouca compreensao acerca de sua
importancia. Segundo Cervellini (2008, p. 10) “a discussao do
Projeto Pedagdgico muitas vezes se caracteriza como uma
obrigacao, nao mobilizando o interesse coletivo da escola,
especialmente dos professores, que justificam o excesso de trabalho
e baixos saldrios”.

Desde a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, em 1996, (LDBEN, 9394/96), reitera-se a importancia das
escolas repensarem sobre seus Projetos Pedagdgicos. Na realidade,
a LDBEN 9394/96 torna a elaboracao desse documento uma
exigéncia legal por meio do Art. 12, presente no titulo IV, uma vez
que até a redagdo desta legislagdo, nao era pratica da maioria das
escolas publicas ter seu préprio Projeto. Cervellini (2008) aponta
que, anterior a LDBEN, existiam regimentos e planejamentos
comuns a todas as escolas geralmente confeccionados por 6rgaos
centrais, propondo que as escolas tivessem uma estrutura interna
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de  funcionamento semelhante, embora apresentassem
caracteristicas e contextos diferentes.
Conforme legisla a LDBEN (9394/96):

Artigo 12: Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas
comuns e as do seu sistema terdao a incumbéncia de: I - Elaborar e
executar sua proposta pedagdgica (Brasil, 1996, s.p.).

Assim, a concep¢ao de uma escola autonoma, onde os
profissionais participam da constru¢ao do Projeto Pedagogico e o
fazem na perspectiva de uma educagdo para todos, coerente com
as premissas dos outros artigos da mesma lei (9394/96) que
abordam a democratizagdo do ensino e a busca pelo acesso e
permanéncia, foi uma necessidade diante da qual as escolas
brasileiras se depararam.

Os saberes exigidos pela contemporaneidade e a compreensao
de que as escolas precisam se comprometer com as necessidades
especificas de seus alunos torna urgente o desenvolvimento da
autonomia de cada instituicao escolar, uma vez que “a autonomia
da escola é fator fundamental para a construgao da escola inclusiva,
pois torna o aluno sujeito e ponto central das intervengoes,
priorizando agdes que facilitem seu acesso e permanéncia, com o
objetivo de garantir a busca pelo sucesso escolar” (Oliveira e
Profeta, 2008, p. 86).

Desta forma, a concepcao da organizacdo pedagodgica
autonoma, atrela-se a construcao e metas estabelecidas por meio do
Projeto Pedagdgico. E importante destacar que ao tomar forma de
um documento escrito, os ideais e metas debatidos pela
comunidade escolar, ganham carater de concepg¢des que a escola
tem sobre sua organizacdo pedagdgica. Assim, conhecer dados
sobre as escolas que tém em seu alunado pessoas com deficiéncias,
altas habilidades ou transtornos globais de desenvolvimento,
considerando este viés documental, recai sobre as intenc¢des da
escola, sobre o que ela expressa como metas e inten¢des para sua
realidade escolar. E preciso considerar que no Projeto Pedagdgico
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ha limites sobre os elementos que fornece sobre o cotidiano escolar.
No entanto, a relevancia de investigacdes com base nestes
documentos se justifica com as pesquisas realizadas por autores
como Pacheco (2007) e Stainback (2004), que tém experiéncias na
construgao de propostas de escolas inclusivas. Em seus relatos de
pesquisa, mostram que as escolas com experiéncias de inclusao
passaram pela reorganizagao pedagogica de suas instituigOes.
Acolher todos os alunos numa perspectiva que valorize as
diferengas faz que a escola repense suas inteng¢des, logo, também
suas opg¢des metodoldgicas.
Nessa vertente, Oliveira (2008, p. 150), reforca que:

Falar de uma escola inclusiva, aberta a diferenca e atenta as
necessidades de todos os seus alunos, impde a equipe escolar, quase
que obrigatoriamente, uma reflexao profunda sobre toda a
organizacao da escola e de suas possibilidades concretas de
proporcionar o acesso, para todos, dos bens culturais produzidos
pela humanidade e traduzidos nos diferentes componentes
curriculares.

Sabemos, no entanto, que a inclusao, além das mudangas do
ponto de vista técnico ou das estratégias e métodos de ensino,
exigem mudangas atitudinais (Zabala, 1998) dos profissionais da
escola que muitas vezes nao perpassam o texto escrito. Mesmo as
questOes técnicas expostas em cada projeto, ou mesmo naqueles
nos quais ndo ha presenca dessas previsdes de mudanca, tais
questdes pontuais sdo insuficientes para lidar com o processo de
inclusao escolar.

Portanto, conscientes de que podemos ndo encontrar nada
explicito no Projeto Pedagdgico que demonstrasse uma proposta
de educacdo inclusiva, mas indicativos que mostrassem que a
escola valoriza ou nao as diferengas, faz-se necessario olhar para a
gestdo como um todo, a fim de perceber se determinadas opgdes na
organizagao da escola podem colaborar para a construgao de uma
escola aberta as diferengas, e apesar de nao serem exclusivas para
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os sujeitos atendidos pela Educacao Especial, poderiam favorecer a
todos. De modo que todos, tendo caracteristicas de deficiéncias,
altas habilidades ou transtornos globais do desenvolvimento,
pudessem estar incluidos nas praticas propostas.

E preciso lembrar que a mudanca de cunho apenas
documental nao é suficiente, mas pode desencadear o processo de
mudanga. Para tanto, a Proposta Pedagdgica pode fornecer
elementos que ajudem a compreender se a escola tem abertura ou
nao para receber as diferencas.

O PPP: gestao, participacao e aprendizagem
O PPP: ELEMENTOS DE UMA GESTAO ESCOLAR INCLUSIVA

Correia (2001, p. 128) aborda que a escola inclusiva, “além dos
acessos fisico e social, quer também permitir ao aluno um acesso
académico, partilhado com os seus pares”, além de pretender “dar
resposta as necessidades de todos os alunos, sejam quais forem as
suas caracteristicas”.

Libaneo (2001, p. 65) ressalta que “nao ¢ possivel a escola
atingir seus objetivos e suas propostas curriculares sem formas de
organizagao e gestao”. Nesse sentido, apresenta argumentos para
justificar a necessidade da revisao da escola globalmente, sendo
preciso compreendé-la no contexto da educagao inclusiva. O autor
ainda defende que “ha relagao entre o que acontece no contexto da
organizagao escolar e o que acontece nas salas de aulas”.

Portanto, para que a educagao inclusiva cumpra seu papel e o
aluno tenha a possibilidade de acesso, tanto ao meio social que a
escola proporciona como ao meio fisico, e sucesso académico, é
preciso que alguns aspectos importantes da Organizacao
Pedagogica de uma escola, especialmente quando intenciona ser
inclusiva, sejam analisados e revistos. Entre os quais destacamos:

e A participagao coletiva da comunidade escolar na busca da
construcao de uma escola adequada e todos;
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e A forma como as diferengas sao vistas e como estao previstas
de serem trabalhadas na escola;

e Quais sao os direitos e os deveres de cada um dos membros
da escola;

e Como a institui¢do concebe e aplica os métodos de avaliagao;

e Como o espaco fisico é organizado, considerando se ha
barreiras arquitetonicas ou se o espago permite a convivéncia entre
todos os alunos, de modo a poderem trocar experiéncias;

e Como se organiza a rotina de sala de aula;

® A abertura da escola em realizar projetos interdisciplinares
ou mesmo de organizar a metodologia de ensino de forma
diferenciada;

® Qual a priorizacdo de materiais pedagogicos que a escola
faz.

Alguns destes aspectos ndo requerem uma modificagao
especifica em decorréncia da existéncia de estudantes publico alvo
da Educagao Especial, mas expressam pontos importantes da
organizacao pedagogica que devem ser visitados em uma escola
com inteng¢des inclusivas, nao para modificar ou oferecer meios e
recursos diferenciados apenas, mas para que a educagao
proporcionada possa ser gradativamente de qualidade a todo o
alunado. Esta deve ser uma meta pedagdgica da instituicao e nao
meramente o cumprimento de determinagdes legais. Nesta
vertente, é possivel questionar: O que a escola, em sua globalidade
e que pretende ser inclusiva, precisa?

Machado e Labegalini (2007, p. 17) defendem que,

Ao invés de discutir em que medida a escola se ajustard ao texto
legal, procuramos destacar que o ordenamento interno das escolas
na busca da construcao da cidadania e da inclusao dependera nao sé
das virtudes advindas do texto legal ou sera impedido pelos seus
vicios, mas da reconstrucdo de relagdes que entre si estabelecem
professores, alunos e conhecimento.
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Diante das leis que asseguram o acesso de todos a escola,
inclusive de estudantes atendidos pela Educacao Especial, é preciso
ressaltar qual é a proposta educacional para viabilizar ndo sé a
entrada, mas a permanéncia e a aprendizagem desses sujeitos no
ambiente escolar.

A escola inclusiva parte do pressuposto que o individuo pode
ter uma deficiéncia, mas isso nao significa que ele seja “incapaz de
aprender”; a incapacidade poderd ser minimizada quando o meio
lhe possibilitar acessos.

Omote (1990, p. 277) também defende essa compreensao
tedrica ao considerar que

A deficiéncia nao pode ser concebida simplesmente como um
atributo inerente & pessoa reconhecida e tratada como deficiente. E
uma condicao que emerge da interagao entre pessoas portadoras de
determinados atributos e o meio social que interpreta como sendo
desvantagens as variacdes no comportamento e na capacidade que
decorrem da presenca de atributos.

Essa concepg¢ao de deficiéncia explicitada pelo autor tem como
fundamento o modelo social de deficiéncia. Nesse ambito, a
incapacidade nao é apenas atributo do sujeito, mas sim um
conjunto complexo de condi¢des, criadas pelo ambiente social, que
também pode proporcionar a visualiza¢ao das capacidades.

Diferentemente = das  perspectivas  tradicionais  que
consideravam apenas as dificuldades centradas na pessoa, suas
qualidades e potencialidades, menosprezando a relevancia dos
contextos, as novas perspectivas sobre Educacdao Inclusiva
apontam que os esfor¢os de inovagdo devem ser direcionados nao
para o aluno, mas sim para o curriculo. As dificuldades escolares
podem ser manifestas, portanto, por qualquer estudante, em
diferentes momentos da sua trajetdria escolar relacionadas com os
processos de aprendizagem, requerendo mudancgas pedagogicas
(RODRIGUES, 2007).
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Essa citacado nao exclui a necessidade de estimular o
desenvolvimento do aluno na aprendizagem ou seu crescimento
em outras dreas. Proporcionar esse desenvolvimento ¢é
fundamental, o que nao se confunde com uma educagao
propedéutica cujo tnico intuito seja “preparar” o aluno para um
nivel adequado de desenvolvimento que o possibilite estar na
escola “regular” e s6 a partir dessa prontidao garantir seu ingresso.

Nessa dire¢do, a adog¢do do conceito de necessidades
educacionais especiais trouxe muitas contribui¢cdes e, da
perspectiva proposta por uma educagao inclusiva, acarreta
mudangas de esfera conceitual, politica, além de gerar revisdes na
operacionalizacao deste processo, com significativas consequéncias
para o curriculo. A proposta, portanto, é deixar de pensar no aluno
como a origem de um problema em que se exige dele que se adeque
a padrdes de normalidade, para propor aos sistemas de ensino e as
escolas o desafio de construir condi¢cdes para atender com
qualidade a diversidade de seus alunos.

Em se tratando de questdes educacionais, a retdrica ou a
legislagao nao dao conta de abranger, por completo, os problemas
e tensdes gerados, uma vez que a educa¢ao ¢ um fendmeno com
base na constante praxis e relacao entre educadores e educandos
bem como com toda a comunidade educacional. No entanto,
Oliveira (2006), ao abordar questdes da educagdo inclusiva,
defende que os fundamentos legais podem ser também
instrumentos que estimulam o inicio da transformacao
educacional.

Diante da proposta de educagao para todos, logo, da inclusao
escolar, é preciso romper com interpretagdes equivocadas a
respeito da diversidade, onde coexistem forgas e interesses que
visam manter a exclusido, bem como combates as atitudes
exclusivistas. Nao diferente, a inclusao se ocupa em denunciar as
atitudes discriminatdrias, em especial no ambito escolar, onde a
Educagao Especial se insere como espaco de luta e transformagao
em busca de mudar os determinantes geradores de opressao
(Oliveira, 2006).
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Para tanto, de acordo com a autora,

E exatamente nesse contexto que os aspectos legais se tornam
instrumentos de transformagao, porque nos permite avangar na
direcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, através da agéo
pedagdgica que exercemos no cotidiano da escola ou de acdes
clinicas exercidas junto aos alunos com necessidades educacionais
especiais, resistindo ao embate do capital e as suas imposi¢des
excludentes (Oliveira, 2006, p. 255, grifo nosso).

Assim, apesar da pertinéncia da legislacao nacional para
avango e visibilidade dos direitos dos grupos excluidos e das
diretrizes para contextualizar como a educagao brasileira “pensa”
a inclusao, € preciso encontrar meios para a operacionalizacao
desse processo. O que nos falta, agora, é lidar com a dificil
transposigao da lei para a pratica.

Nao se trata apenas de permitir ou conceder, seja do ponto de vista
legal ou o das praticas, a inser¢ao de alunos com deficiéncia nos
contextos comuns do ensino regular; trata-se do re-fazer, do re-
visitar e do re-construir novos espagos de aprendizagem que, mesmo
sendo diferentes, sejam comuns, sejam compartilhados (Oliveira,
2006, p. 256).

Uma vez apresentado o respaldo legal, por meio das diretrizes
pedagogicas e da discussao sobre as proposigdes para o curriculo
para que a educagao seja progressivamente proporcionada a todos,
expomos a seguir uma reflexao tedrica acerca dos dilemas para que
a inclusdo escolar se efetive. Em seguida, apresentamos os
esclarecimentos sobre como concebemos a Organizagao
Pedagogica e seus componentes.
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OS DILEMAS DA INCLUSAO ESCOLAR E DA ESCOLA
INCLUSIVA PARA PROMOVER PARTICIPACAO E
APRENDIZAGEM DE TODOS

Apesar das leis que justificam a urgéncia e relevancia da
educagao para todos, a transposicio dessas premissas para a
pratica ndo se efetua de forma tranquila. Marchesi (2001, p. 95)
ressalta que a inclusao de alunos publico alvo da Educacgao Especial
na escola regular “nao estd isenta de problemas e que ¢é
imprescindivel realizar mudangas profundas para conseguir
escolas abertas para todos”. Para tanto, a inclusao se vé diante de
questdes problematicas em seu entorno e que Norwich (apud
Marchesi, 2001) definiu como “dilemas”.

Nessa concepcao, o dilema pressupoe uma escolha entre
varias alternativas que apresentam aspectos positivos e favoraveis
diante das quais é necessdria uma opg¢ao. “A dificuldade principal
para abordar um dilema é que as diferentes opgdes a considerar
apresentam um risco real que os resultados obtidos sejam
negativos” (Marchesi, 2001, p. 95).

Da mesma forma, a inclusao escolar vem enfrentando diividas
e posicionamentos diferentes em sua operacionalizagao. Ha
posicionamentos que defendem a inclusao total dos alunos, ou que
defendem que o excesso de diferenciagdo do ensino pode ser
prejudicial e criar salas especiais segregadas dentro da sala comum.
Ha também linhas que defendem que incluir um aluno sem ter os
meios e 0s suportes necessarios para faze-lo crescer de acordo com
suas possibilidades e necessidades, também ¢é prejudicial, porque
espera que o aluno se adeque as atividades sem o apoio necessario,
o que nao deixa de ser uma forma de exclusao.

Norwich (apud Marchesi, 2001, p. 95) definiu alguns dilemas
como principais:

1. O dilema do curriculo comum: um aluno com graves
problemas de aprendizagem deve aprender os mesmos contetidos
ou contetudos diferentes dos seus colegas?
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2. O dilema da identificagao: a identificagdo dos estudantes
publico alvo da Educagao Especial ajuda-os ou, pelo contrario,
marca-os negativamente?

3. O dilema da integracdo: uma crianga com sérios problemas
de aprendizagem aprende mais na classe regular ou numa classe
especial com mais apoios?

Todos esses dilemas sao provocativos e geradores de questoes
inquietantes acerca da inclusao, refor¢cam tanto a dimensdo da
busca pela igualdade quanto lidam com a existéncia e
impossibilidade de negar a diferenga.

Englobando a discussao como um todo, os dilemas se
entrelagam e culminam na dificuldade da operacionalizacao da
inclusao. Apesar de hoje a orientagao legal nao permitir uma sala
especial segregada, porém com apoios ou frequentar uma sala
comum, ela determina a visdo acerca dos conteuidos curriculares e
da forma de trabalha-los. Os trés dilemas estao inter-relacionados:
em ordem decrescente podemos questionar, quando a escola recebe
seu estudante na sala regular, como sera possibilitado o acesso dele
aos conhecimentos pertinentes a sua idade e suas necessidades?
Esse processo decorrera de suas reais necessidades ou de sua
nomeacgao como publico alvo da Educacao Especial?

Comecando pelo terceiro dilema, que expde o ponto
nevralgico sobre a diversidade nos contextos comuns e regulares
da educagdo, abordando a permanéncia desses alunos na sala
regular com aproveitamento e aprendizagem, a Educagao inclusiva
estabelece como conceito:

um novo modelo de escola em que é possivel o acesso e a
permanéncia de todos os alunos, e onde 0os mecanismos de selecao e
discriminagao, até entdao utilizados, sdo substituidos por
procedimentos de identificagdo e remocdo das barreiras para a
aprendizagem (Glat, 2007, p. 16, grifo nosso).

Nesse sentido, o dilema estd em considerar se esse processo,
ao ser colocado em pratica, realmente trara beneficios aos que dele
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forem alvos. Rodrigues (2003, p. 95) chama a atengao que
“interessa, pois, refletir sobre o que é, em termos curriculares,
psicologicos e sociais, estar incluido na escola”. Dessa forma, o
autor expode ser fundamental um sentimento de pertenca ao grupo
diante do qual o aluno esta sendo inserido. “Estar incluido é muito
mais do que uma presenca fisica: ¢ um sentimento e uma pratica
mutua de pertenga entre a escola e a crianga, isto é, o jovem sentir
que pertence a escola e a escola sentir que é responsavel por ele”.

O dilema se insere justamente no sentimento de adequagao
que o sujeito pode sentir tanto na classe regular como em um
ambiente segregado. Para superar tal processo nos colocamos
diante de uma realidade em que ha muitas premissas, mas para
efetivamente possibilitar a inclusdo sera fundamental o
crescimento em termos de equiparagao de oportunidades. Para
Oliveira (2006),

Inclusdo, nesse sentido, é garantir a todos o acesso continuo ao
espago comum da vida em sociedade, acolhendo a diversidade
humana, aceitando as diferengas individuais e realizando um esfor¢o
coletivo para a equiparagao de oportunidades de desenvolvimento,
com qualidade, em todas as dimensdes da vida. A sociedade
inclusiva é aquela que reconhece a diversidade, a respeita
formalmente e a ela oferece respostas com qualidade, para que
possamos caminhar na dire¢ao da transformagio das relagdes sociais
(Oliveira, 2006, p. 264).

Reconhecer a diversidade e caminhar rumo a uma
transformacao das relagdes da sociedade para que possamos
pensar em uma educacao de fato inclusiva; esse € o veredicto que
determina que sem respaldo social a inclusao escolar ndo tem razao
de ser. Ainda concordando com Rodrigues (2003, p. 91): “uma
escola inclusiva numa sociedade que nao o € nao parece realmente
possivel e menos ainda desejavel dado que, se os valores da escola
nao tiverem uma expressao no seu exterior, carecerao de
sustentabilidade e de sentido”.
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A inclusao, para acontecer, precisa encontrar respaldo tanto na
sociedade que valoriza a diversidade presente em todos os setores
(inclusive no educativo e no mundo do trabalho), quanto precisa
do suporte na escola que também reconhece e valoriza a diferenca
e dela faz uso como enriquecimento do processo. Também na
escola, € preciso a coeréncia entre o que se espera do aluno e suas
necessidades para nao falsear o processo.

As solugdes nem sao simples nem otimistas, uma vez que os alunos
com necessidades especiais s6 beneficiam do ensino ministrado nas
classes regulares quando existe uma congruéncia entre as suas
caracteristicas, suas necessidades, as expectativas e atitudes dos
professores e os apoios adequados. Caso contrdrio, da inclusao
passamos a exclusdo funcional, onde os programas sao inadequados
ou indiferentes as necessidades destes alunos (Correia, 2001, p. 125).

Para viabilizar esse processo, entramos em contato com outro
dilema, o do curriculo comum a todos os alunos. Em conformidade
com os diferentes ritmos e possibilidades de aprendizagem, é
preciso considerar o que se espera para cada aluno, quais sao seus
interesses e necessidades. Mas como ficam os conteudos
estabelecidos para que todos os alunos aprendam? As pessoas
atendidas pela Educagdo Especial nao os contemplardao? Sobre esse
impasse, Glat (2007) vai mais a fundo e ressalta a necessidade de a
escola lidar com essa questdo nao apenas “curricularmente”, mas
repensando a escola em sua totalidade.

Para tornar-se inclusiva a escola precisa formar seus professores e
equipe de gestao, e rever as formas de intera¢do vigentes entre todos
os segmentos que a compdem e que nela interferem. Para acolher
todos os alunos, a escola precisa, sobretudo, transformar suas
intencdes e escolhas curriculares, oferecendo um ensino
diferenciado que favoreca o desenvolvimento e a inclusdo social
(Glat, 2007, p. 16, grifo nosso).
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Miralha (2008) propde que as pessoas publico alvo da
Educagao Especial apresentam necessidades especificas e que em
muitos momentos o processo de inclusdo tem valorizado apenas a
matricula e nao o atendimento as Necessidades Basicas de
Aprendizagem (NEBA) e tal fato esta diretamente relacionado com
as opgoes curriculares, desde contetidos, métodos de ensino. De em
acordo com Torres, citada por Miralha, as NEBA

constituem-se em conhecimentos tedricos e praticos, em destrezas,
valores e atitudes que, em cada caso e em cada circunstancia e
momento concreto, sao indispensaveis para que as pessoas possam
encarar suas dificuldades gerando, necessariamente, uma revisao do
curriculo adotado pela escola (Miralha, 2008, p. 29).

Convém apontar o posicionamento de Rodrigues (2003) acerca
do dilema do curriculo. Para este autor, o processo de diferenciagao
curricular coerente com a proposta inclusiva pressupde levar em
consideracao que os alunos tém pontos de partida diferentes para
a aprendizagem, bem como percursos distintos para desenvolveé-la
e nesse processo ainda podem atingir patamares de objetivos e
competéncias diferentes.

Nesse sentido, o que se modifica ndo é apenas um diferente
percurso para atingir um mesmo objetivo final. A questao é: existe
a necessidade de diferenciar também os objetivos, considerando as
necessidades basicas de aprendizagem dessas pessoas? Rodrigues
(2001) aponta que o limite para a diferenciacao ¢ encontrado nos
contetdos minimos da escolaridade basica, uma vez que muitos
autores apontam que ndo é aceitdvel que alguns contetdos ou
competéncias ndo sejam atingidos.

Ja Miralha (2008) aponta que € necessdria uma visao ampla da
escolarizagao basica, como uma aprendizagem realizada ao longo
da vida, especialmente para as pessoas PAEE, considerando como
parametro nao os anos de escolaridade, mas a aprendizagem
efetiva, fundamental para o individuo exercer competentemente
sua cidadania. Assim, ainda hé a questao: até que ponto o curriculo
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pode diferenciar-se sem discriminar os grupos que nao se
favorecem dessa educacao tradicional?

Em relagao a esse processo de diferenciagao, ele apenas ¢é
possivel quando ha a consciéncia de que a diversidade chegou a
escola. E neste aspecto, ndo hd como negar as necessidades
educacionais especiais, muitas decorrentes de causas passageiras,
mas outras também decorrentes de deficiéncias, de quadros
permanentes. Isso ndo significa a incapacidade, mas a exposicao de
uma limitagao real.

A expressao designada “necessidades educacionais especiais”
(NEE) foi criada com o intuito de contribuir para situar o processo
educativo nas necessidades da pessoa, “nao no seu todo
defectoldgico. Procurou, assim, retirar um estigma de deficiéncia,
mas nao deixou de, por sua vez, rotular (ainda que com outro
rotulo) os alunos que eram identificados como tendo dificuldades”
(Rodrigues, 2003, p. 93).

No entanto, ha vertentes que compreendem que, por abranger
as dificuldades no contexto escolar, o foco ndo esta na deficiéncia
propriamente dita, mas na forma como a educagao se organiza para
receber esse sujeito, o que pode favorecée-lo ou nao.

No proprio conceito de necessidades educacionais especiais, apresentado
pela Resolucao CNE/CEB N* 02/2001 podemos observar a tentativa de
ampliar o foco de analise e interpretagao das dificuldades escolares que
podem, sim, serem provenientes de determinados quadros de
deficiéncia, mas que s6 poderao ser identificadas durante o processo
educacional e nao fora dele; ou seja, a questao nao € a deficiéncia em si,
mas as condicOes que sao oferecidas para o pleno desenvolvimento do
sujeito (Oliveira, 2006, p. 261).

Dessa forma, torna-se pertinente falar no contexto das
necessidades educacionais especiais uma vez que elas podem
indicar alteragOes a serem feitas nos ambientes onde os sujeitos
estdo inseridos.
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A despeito dos avangos nos servigos da Educagao Especial e
do  Atendimento  Educacional = Especializado  ocorrer
nomeadamente para os alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao, onde a
identificagdo dessas condigdes é fundamental até mesmo para a
garantia desses servicos, ha que se considerar um outro aspecto
sobre essa designacao. Rodrigues (2003) cita que alguns estudos
com alunos que requeiram essas necessidades educacionais
especiais mostram certo desconforto com a sua identificagdo como
tais, pela visibilidade que essa designacao traz e defini¢ao das
relacdes com seus pares.

Em suma, a inclusdao escolar e a educagdo sempre trardao
muitos dilemas em seu entorno. As instituigdes escolares que tém
uma gestao que caminha em busca de respostas inclusivas para o
acesso de todos os alunos a essas comunidades, precisam
readequar e lidar em seu interior com as tensdes geradas destes
dilemas e fazer as opgdes favoraveis a seu alunado, o que gera
mudangas na organizacao pedagogica da escola como um todo, em
especial de seu Projeto Pedagogico.

As escolhas feitas para compor o texto do Projeto Pedagogico
demonstram o que a escola deseja transmitir acerca de sua pratica
pedagogico-administrativa ou mesmo o que estd no idedrio da
comunidade escolar. Um ponto a ser considerado na anadlise,
portanto, sao as intengdes que a escola expde no Projeto Pedagogico
por meio da priorizagao das informagdes que apresenta. Iniciando
pelas inten¢des, uma revisao da gestdao escolar e da proposta
Politico Pedagdgica da escola sdao aspectos fundamentais para
alcangar uma pratica de ensino de qualidade para todos os alunos.
A mudanga de cunho apenas documental ndo é suficiente, mas
pode desencadear o processo de mudanca. Para tanto, a Proposta
Pedagdgica pode fornecer elementos que ajudem a compreender se
a escola tem abertura ou nao a receber as diferencas.

O principio da inclusdo implica uma reestruturacdo bastante
significativa da escola e do curriculo, no sentido de permitir a todos
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os alunos uma aprendizagem em conjunto alicercada num ensino de
qualidade que venha a produzir melhores resultados. E quando
falamos em inclusao estamos a falar numa reestruturacao bastante
significativa do nosso sistema, reestruturacdo essa que terd
fundamentalmente de apoiar-se num conjunto de pressupostos dos
quais destacamos quatro ou cinco essenciais (Correia, 2001, p. 128).

Entre esses pressupostos estao: as Atitudes, Formagao,
Colaboracao e Recursos, citados anteriormente. Em relacao a
reestruturagao da escola, isso pode ser percebido por meio dessas
quatro vertentes. Em relagdo a mudanga curricular, consideramos
para a andlise parametros (Coll, 1999) que fazem referéncia sobre o
que a escola ensina, como ensina e quando ensina.

Em uma perspectiva de educagdo inclusiva, é preciso
estabelecer que:

Os conhecimentos, habilidades e valores a serem alcangados pelos
alunos com necessidades educacionais especiais devem ser os mesmos
propostos para os seus colegas, variando, todavia, o apoio que cada
aluno deve receber em face de suas peculiaridades e os critérios de
aquisicdo que forem mais convenientes para serem considerados nos
processos de avaliagdo educacional. Estes aspectos devem constar na
proposta pedagdgica de cada escola (Coll, 1999, p. 59).

Nesse sentido, a educagao das pessoas PAEE requer, em
termos de curriculo e avaliagdo que se priorize a funcionalidade,
buscando “mecanismos uteis e praticos para favorecer: o
desenvolvimento das competéncias sociais, o acesso ao
conhecimento, a cultura e as formas de trabalho valorizadas pela
comunidade; e a inclusao do aluno na sociedade” (Coll, 1999, p. 69).

EXPECTATIVAS SOBRE O CURRICULO NA EDUCACAO
INCLUSIVA

De acordo com as Diretrizes para a Educacdao Especial, a
premissa basica é que, ao construir uma escola inclusiva deve-se
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garantir o acesso aos contetidos basicos que a escolarizagao tem que
proporcionar a todos os individuos para que, em uso destes,
possam ser capazes do exercicio da cidadania. As experiéncias
praticas de inclusdao ocorrem baseadas nas inteng¢des que se tem
para o processo educativo. Assim, em busca de uma escola
inclusiva, é preciso rever as concepgdes e objetivos que norteiam as
praticas educativas, ou seja, que organizam a escola
pedagogicamente. Nesse contexto, o que expressa as intengoes para
a educacgao, explicita seus objetivos e busca meios para efetiva-los
¢ o Curriculo Escolar, uma das vertentes principais na construgao
de uma escola inclusiva. Apos os principios elencados na letra da
lei, as propostas curriculares visam transpo-los para a educacao.

As premissas definidas em lei precisam ganhar
operacionalizagao nas escolas por meio da revisdao na organizagao
pedagogica destas, cujo ponto principal engloba as propostas
curriculares. “Quando uma escola decide priorizar as vdarias
necessidades dos alunos, € necessaria uma reorganizagao global da
escola. Isso envolve os professores trabalharem para melhorar e
otimizar suas habilidades e atitudes. Um curriculo é criado em
varios niveis” (Pacheco, Eggertsdottir, Marindsson, 2007, p. 99).

Uma vez que o interesse é analisar como se operacionaliza a
organizacdo pedagogica da escola diante da inclusao de alunos
com NEE, acreditamos que essa mudanga perpassa pelo curriculo,
que se materializa enquanto documento como parte integrante do
Projeto Pedagogico. De acordo com a citagao de Pacheco, ainda que
a mudanga seja em nivel maior, cada educador da escola pode
contribuir para o processo de criagdo curricular e logo, auxiliar em
uma organizacao pedagdgica da instituicao mais coerente com o
alunado.

Pacheco, Eggertsdottir, Marindsson (2007, p. 99) ainda
ressaltam que:

Um curriculo é um tipo de plano detalhado para os alunos, para suas
familias e para seus professores, mostrando-lhes o que se encontra a
frente em relagdo ao trabalho escolar. Um curriculo deve refletir o
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fato de que os alunos sao diferentes uns dos outros e tém
necessidades diferentes. O curriculo precisa enfatizar o crescimento
emocional, assim como as habilidades sociais e de comunicac¢ao de
todos os alunos, além de seus objetivos académicos.

Em relagdo ao seu conceito, Silva (1990) expressa que o
curriculo é um documento que expde um processo de criagao e
transmissdao do conhecimento escolar. Para tanto, exige que este
conhecimento seja selecionado e organizado. Por outro lado, Coll
(1999) defende que o curriculo é mais do que apenas uma lista de
contetidos. E um documento com o objetivo de ser efetivado na
pratica. Nesse sentido, estabelece-se como o “projeto que preside
as atividades educativas escolares, define suas inteng¢bes e
proporciona guias de acdo adequadas e uteis para os professores,
que sao os principais responsaveis pela sua execuc¢ao” (Coll, 1999).
Assim, é necessaria a discussao do curriculo como um documento
que objetiva ser operacionalizado na pratica.

Planejar o curriculo significa, portanto, escolher os contetidos
bem como organizar as experiéncias e situagdes que garantam a
aprendizagem do aluno, exigindo modificagdes também nas
metodologias de ensino.

Diante disso, ao organizar a proposta pedagdgica de uma
escola que se propde realmente inclusiva, € pertinente considerar,
portanto, as proposicdes que os Parametros Curriculares Nacionais
(Brasil, 1999) apontam, visando compreender quais contetidos
devem ser priorizados, em cada uma das disciplinas da Matriz
Curricular, para que todos os alunos alcancem o entendimento das
grandes questdes humanas. Mesmo assim,

Nao se trata de comecar um curriculo novo, nem de inventar um
curriculo original. Trata-se, sim, de rever o curriculo adotado na
escola, com uma visdo critica dos parametros que o estdo
direcionando para ir fazendo, gradativamente, os ajustes e as
reorientagdes necessarias, sempre na dire¢do pretendida — de
compreensao de mundo (Brasil, 1999, s.p.).
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Nessa perspectiva, os educadores devem ser os grandes atores
da organizacdo curricular da escola porque sdo eles que podem
conceber e concretizar um trabalho coerente e compativel com o
que é esperado da educagio escolar. E possivel perguntar,
portanto, se a mudanca curricular pode viabilizar a abertura da
escola para o acesso de todas as pessoas e para proporcionar a
comunidade escolar em geral a convivéncia e a aceitacao da
diferenca, atendendo as peculiaridades de seu alunado.

De acordo com Bruno (2002, p. 109),

A educagao nao estd preparada nos moldes atuais para incluir o
aluno com deficiéncia porque geralmente privilegia as disciplinas e
conteudos curriculares desconectados com a realidade sociocultural,
adquirindo caracteristicas de uma educagdo basica escalonada e
seletiva.

A aprendizagem em uma escola inclusiva, portanto, requer um
olhar mais fundamentado sobre a flexibilizacdo dos conteudos
definidos, as formas de ensinar e sobre o processo de avaliagao
realizado exatamente para que seja acolhedora de todos os alunos.
Em suma, nao hd como falar de inclusao e deixar de reconhecer que
ela acarretard consequéncias para o curriculo. Sabe-se que as
diferentes deficiéncias acarretam nas pessoas dificuldades motoras,
sensoriais, mentais, entre outras. Assim, dependendo das
prioridades dos objetivos curriculares e educacionais propostos por
cada escola, sera possivel identificar elementos que contribuirao ou
nao para um aluno ser incluido nesse ambiente. Em decorréncia
disso, a discussao sobre curriculo comparece e € pertinente quando
se fala no anseio de consolidar uma educagao inclusiva.

Na mesma vertente, Poker (2008) salienta que a inclusao
compreende a relevancia de um curriculo ajustado no intuito de
favorecer uma resposta educativa adequada as necessidades
educacionais especiais de todos os alunos, inclusive os que tém
deficiéncia,  superdotagdo e  transtornos  globais do
desenvolvimento.
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Complementando esta ideia diante da inclusao, Poker (2008,
p. 169) elenca as principais caracteristicas de um curriculo que se
pauta na inclusao: “flexibilidade, trabalho cooperativo,
dinamicidade, uso de recursos alternativos e avaliacdo continua.
Focaliza a interacdo entre as necessidades do educando e as
respostas educacionais que sao propiciadas pelo sistema
educacional”.

De fato, a inclusao requer uma mudanga em uma esfera
interacionista que revé o meio educacional considerando as
necessidades dos alunos, ao mesmo tempo estimulando-os
segundo suas potencialidades. Gavioli (2006, p. 18) defende que:

A inclusdo representa uma mudanga radical para a escola e a
sociedade. O modelo centrado nas dificuldades da crianga, em que
nao se assume que a escola precisa mudar, mas que € preciso adaptar
a crianga, trabalhar os seus “defeitos” que originam suas
dificuldades, é incompativel com o modelo social da deficiéncia.
Neste, a escola é que precisa mudar, removendo os obstaculos que
criam e mantém a exclusao.

Assim, um dos meios para combater a exclusao residiria no
fato de a escola ndo responsabilizar as necessidades educacionais
especiais da crianga como empecilho para o processo educativo,
mas pensar em possibilidades curriculares para atender tais
peculiaridades.

De acordo com tais premissas, mudar as concepgdes sobre a
educagdo e enxerga-la como direito de todos operacionalizada por
meio de uma revisdao do curriculo, é o primeiro processo para
superar idéias excludentes. Em consonancia com essas ideias,
Mantoan (apud Gavioli, 2006) ressalta que:

A escola reproduz a manifestagdo do controle exercido pela
sociedade. Agrava a exclusao por intermédio da competitividade
que “seleciona naturalmente” os seres humanos e os responsabiliza
pelos seus fracassos escolares, ndo levando em conta as causas
histdrico-sociais. Nao revé suas praticas pedagdgicas, ndo muda;
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espera que os individuos se adaptem a ela. Prové uma escolarizagao
separada para os que tém deficiéncia, indiferente a humanidade
desses seres.

E por meio das praticas pedagdgicas realizadas em ambito
escolar que as experiéncias de inclusao podem ser percebidas e
identificadas. As praticas favordveis ou nao comecam a ser
definidas por meio da intencdo educativa exposta através do
curriculo de cada instituigao.

Diante dos objetivos da educagao nacional visando o acesso de
todos a educacao, a legislagao propde que os curriculos das escolas
devam ser reestruturados para que seja realmente possivel efetivar
a proposta de educacao inclusiva.

O Artigo 59 da LDBEN que define que “Os sistemas de ensino
assegurarao aos educandos com necessidades especiais: I —
curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades” (Brasil, 1996, s.p.).
Uma vez que a mudanga na pratica pedagdgica requer que a
transformacao seja iniciada pelo curriculo, ha vertentes que
defendem que ao realizar adequagdes curriculares para pessoas
que requeiram qualquer tipo de necessidade educacional especial,
a escola passa a criar varios curriculos, uma vez que nao € possivel
prever, de antemao, todas as adaptagdes de que estes alunos
precisardo. Além disso, ressaltam que nada ¢ mais excludente do
que proporcionar atividades especificas para as pessoas com NEE
e outras para o restante da sala. Entretanto, ha que se considerar
também que permitir o acesso de todas as pessoas a educacao sem
que se garantam adequacdes que contemplem as diferengas pode
acentuar as praticas excludentes sob a forma do descaso ou do
abandono de tais alunos na sala de aula.

Sobre isso, Stainback e Stainback (1999, p. 235) afirmam:

Isso nao significa que os alunos previamente excluidos devam
inicialmente se concentrar apenas na socializagdo em uma classe
inclusiva. Desde o primeiro dia, todos os alunos devem estar
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envolvidos em atividades interessantes, que valham a pena ser
aprendidas, e que os envolvam ao maximo com seus colegas de aula.
Nao fazer nada ou realizar atividades isoladas, tediosas ou
frustrantes pode levar qualquer aluno a nao gostar do ambiente, ao
rompimento e a rejeicao inicial por parte dos colegas e dos
professores.

Em resposta a isso acreditamos que a construcao do curriculo,
coerente com a proposta de inclusao, deve contar com a
contribui¢ao da comunidade escolar. Ou seja, o curriculo deve ser
elaborado previamente considerando as caracteristicas e
necessidades dos alunos daquela realidade, esse é o minimo
necessario. Paralelamente a isso, ano apds ano, deve-se realizar
avaliagOes diagnosticas do alunado que recebe para gerar, diante
das potencialidades e dificuldades dos alunos, o desenho curricular
adequado para todo o grupo de estudantes.

E evidente que uma proposta como essa jamais pode ser
fechada ou conclusiva apenas no inicio do ano letivo, mas que a
partir de cada avango, dificuldade ou progresso inesperado que os
alunos realizarem possa ser revista ou reelaborada. Assim, o
curriculo ndo limitaria até onde o estudante pode chegar como
consequeéncia de sua deficiéncia ou das necessidades educacionais
especiais que requer. Nesse processo, o aluno nao deve ficar
engessado apenas em atividades diferenciadas para ele em sala de
aula previamente definidas pelo professor. O aluno também tem a
possibilidade de expressar suas habilidades e capacidades se
envolvendo com as atividades dos outros colegas da sala, conforme
o seu interesse, mas existindo sempre, por parte da equipe
pedagogica, incentivo e estimulo para esta participagao.

A discussao sobre os aspectos pedagogicos que se alteram em
decorréncia da proposta inclusiva culmina na Organizagao
Pedagogica da escola como um todo, com seus componentes
curriculares, com seus atores e com sua documentagao. Estes dois
ultimos pontos serdo tratados a seguir, quando abordaremos sobre
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a gestao escolar como contribuinte efetiva e relevante na inclusao
que resulta na elaboragao e escrita do Projeto Pedagodgico da escola.

BREVES CONSIDERACOES SOBRE A ORGANIZACAO
PEDAGOGICA

Barroso (2003), ao tratar sobre a exclusao que ja abordamos
anteriormente, ressalta que muitos dos fatores que geram a
exclusao podem ser intrinsecos a comunidade escolar, no tocante a
questdes relativas a organizacao de cada uma das instituigdes.

Ainda que (...) as modalidades de exclusao sejam determinadas por
muitos fatores exogenos a escola (politicas educativas, economia e
organizacao social), existem fatores enddgenos que contribuem
grandemente para sua existéncia e/ou para o agravamento dos seus
efeitos. Entre esses ultimos, sdao de destacar os fatores
organizacionais, nao s os que estao relacionados estritamente com
o trabalho pedagdgico, mas também os que estruturam a escola em
seu conjunto, enquanto organizacdo, e regem as rela¢des entre os
seus diferentes intervenientes (administracao, professores, alunos e
suas familias) (Barroso, 2003, p. 27).

As mudangas precisam do respaldo externo para serem
viabilizadas, mas a cada escola cabem as modificagdes internas
complexas para que se evite excluir qualquer aluno do sistema,
especialmente 0s que estdo sendo incluidos aos poucos na
comunidade educacional. Oliveira (2008, p. 130) ressalta que as
escolas devem agir no intuito de impedir a exclusao, criando
“condigOes favoraveis para o acolhimento e permanéncia de todos
os alunos, lidando, inclusive, com as dificuldades da prdpria
escola”. Nesse sentido, € pertinente trazer o posicionamento de
Moreira e Leite (2000) sobre a importancia de administrar a
autonomia da escola,

[...] pois esta também em suas mdos a responsabilidade de efetivar
mudangas que impegam o processo de exclusao e permitam construir,
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verdadeiramente, uma escola inclusiva que dé respostas educativas a
diversidade, sejam elas sociais, bioldgicas, culturais, econdmicas ou
simplesmente, educativas (Moreira; Leite, 2000, p. 14).

A inclusao se caracteriza como um fendmeno que rompe com
as estruturas educacionais da forma como elas estao propostas.
Sendo assim, € ineficaz pensar em contribuir com esse processo sem
gerar uma modificagdo realmente significativa na escola. Cabe as
diretrizes e leis darem o respaldo, mas € o trabalho pedagdgico
cotidiano, guiado por um planejamento proprio da escola, quem
dara sentido e viabilidade ao processo inclusivo.

A inclusado educacional esta diretamente relacionada a aceitagao da
diversidade em sala de aula, mas, para sua real instauracdo, é
necessdria a reorganizacdo pedagodgica e administrativa da escola,
que, por sua vez, pode constituir-se em obstaculo ao processo, caso
nao aconteca de forma satisfatoria. A falta de planejamento
adequado das agdes pedagdgicas da escola pode comprometer a
efetivacdo desse novo paradigma da escola inclusiva (Oliveira;
Profeta, 2008, p. 81).

Em suma, a palavra chave desse processo € reorganizacao, ou
melhor, repensar a atual organizacao. Por vezes, a inclusao exige
mudangas e rompimentos com paradigmas e a inser¢ao de ideias
novas, até entdo nao abordadas. Em muitos aspectos, é preciso
aproveitar o rol de elementos positivos ja existentes, oferecendo
uma reestruturacao. Todos os elementos que fazem parte desse
processo requerem uma mudanca global e ao mesmo tempo
minuciosa e profunda. Chamamos tais elementos de Organizacgao
Pedagogica.

Organizacao, no sentido amplo, significa a unidade social que retine
pessoas que interagem entre si operando através de estruturas e
processos organizativos proprios, a fim de alcangar os objetivos da
instituicdo. A organizacdo € acdo congregada entre duas ou mais
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pessoas, em relagdo a qual a administracdo € subordinada
(Guimaraes, 2005, p. 66).

A inclusdo requer uma reorganizagao da escola, mas quais sao
os elementos que, de fato, fazem parte dessa organizacgao?

Acreditamos que toda escola tem pilares fundamentais e dois
de maior destaque e que se complementam sdo o pedagogico e o
administrativo. O pedagogico pode influenciar o administrativo e
o estrutural e ambos podem afetar o pedagogico.

Nesse sentido, apesar de influenciadores da pratica educativa,
deixamos os aspectos puramente administrativos de lado mesmo
sabendo que eles podem influenciar nas praticas educativas, como
por exemplo: numero de funciondrios, remunera¢dao dos
professores, gastos da escola e etc.; para nos concentrar mais em
aspectos da organizacdo pedagogica, que em muitos momentos
tém ligacdo com o setor administrativo. A escola é um todo
indissociavel em que os multiplos fatores se influenciam, mas a
compreensao sobre as questoes pedagdgicas, mesmo que geradas
por outros fatores, siao fundamentais para a compreensao e
colaboragao com o processo de tessitura da escola inclusiva.

Por Organizagdo Pedagdgica compreendemos um processo
que engloba: os componentes curriculares mais gerais — o que a
escola prioriza, quais sao suas praticas pedagogicas, avaliagao,
métodos de ensino etc.; os atores envolvidos na organizagao — no
caso, os gestores, como responsaveis por oficializar e dar sentido as
proposicoes e necessidades dos docentes, pais e alunos em relagao
a proposta educacional da escola; e o documento que sintetiza e que
resulta de todo esse processo, o Projeto Pedagdgico, que contém
toda a natureza pedagdgica e administrativa da escola.

Nesse sentido, o processo inclusivo, para além da matricula
dos alunos PAEE, pode ser iniciado com a mudanca no
planejamento do ensino para o ano letivo, concebendo uma nova
proposta pedagogica para as escolas, expressa documentalmente
no Projeto Pedagodgico.
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As adequacdes devem constar do Projeto Politico-Pedagodgico da
Escola, como documento norteador de principios e a¢des a serem
desenvolvidos para a modificacdo da escola e a construcao de um
sistema educacional realmente inclusivo, capaz de responder as
necessidades educacionais especiais de seus alunos. E através do
projeto pedagdgico que a comunidade escolar podera estabelecer
suas metas, a partir dos principios definidores, e tragar suas linhas
de acdo, desenvolvendo um planejamento estratégico que prevé
agoes a curto, médio e longo prazo (Oliveira, 2008, p. 146).

Para tanto, é preciso identificar os limites, as possibilidades e
qual a natureza de uma mudanga desenvolvida a partir do Projeto
Pedagogico.

FINALMENTE: E PRECISO UM PLANO DE INCLUSAO
ESPECIFICO?

Durante algum tempo as a¢des educativas de varios sistemas
educativos, fossem municipais ou estaduais, convergiam para a
compreensao da necessidade de que as escolas elaborassem algo
que funcionasse como um “Plano de inclusao”, a ser seguido
quando houvesse alunos PAEE. Aos poucos, no entanto, varios
profissionais comegaram a perceber que este plano nao deveria
estar a parte do Projeto Pedagdgico de cada escola, mas que a sua
proposta politico pedagogica deveria ser toda inclusiva, ou seja,
pensar em todos os seus alunos, com ou sem deficiéncia, prever o
que faria para lidar com as dificuldades de aprendizagem etc.

O que se espera, portanto, é que as escolas tenham, inerente
em seu Projeto Politico Pedagdgico e em seu curriculo,
caracteristicas de abertura a um ensino para todos e que por isso
deve ser adaptavel diante do alunado que encontra a cada ano, com
suas especificidades. Dessa forma, ter uma escola aberta as
diferengas nao indica pensar nesta diferenga como um todo, com a
possibilidade de cair no equivoco de homogeneizar as diferencas,
que mesmo entre si, sido bastante especificas. Assim, o Projeto
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Pedagogico nao pode prever um tratamento igual para todas as
diferengas. Ainda que a priori a comunidade escolar nao saiba quais
diferengas os alunos terdo, o Projeto pode prever onde os
profissionais terdo a possibilidade de buscar apoio, quais praticas
pedagogicas podem ser adotadas como subsidio a agao do
professor, criando redes de apoio para o trabalho com o aluno,
tanto em sala de aula como na escola.

Ainda como parametros, segundo o que consideramos
relevante para a Organizacao Pedagdgica de uma escola que se
pretende inclusiva, elencamos: o Trabalho Coletivo, o Trabalho da
Escola com as Diferengas, As Regras e Limites na Escola, A
Avaliagao, A Organizacao do Espacgo Fisico, A Rotina de Sala de
Aula, Os Projetos Realizados, Uso de Materiais Coletivos e
Disponibilizacao de Material Pedagdgico pela Escola.

O Trabalho coletivo: analisando se ha a previsao de uma
participagdo democrdtica da comunidade escolar, englobando
professores, familias, gestores, demais funciondrios, alunos para a
elaboragao dos planos da escola, bem como das prioridades, metas,
problemas e possibilidades da escola para aquele periodo. Ou seja,
o Projeto Pedagogico devera explicitar: As decisdes sao centradas
apenas no gestor ou contam com a participacao de todos? O Projeto
prevé o envolvimento do grupo escolar no cumprimento dos
compromissos da proposta?

Como a escola trabalha com as diferengas? Entendemos este
topico sobre a forma como a escola se posiciona diante da diferenga.
Ha no Projeto alguma referéncia sobre a diversidade dos alunos? A
escola expde como abordara as diferencas? Se sim, como preveée
como tal fato ocorrera? E preciso a busca por maiores informagdes
sobre a forma que a escola lida com os problemas de aprendizagem
e como atende, nao apenas em sala de aula, mas em todos os
segmentos, as diferencas individuais de desenvolvimento e
aprendizagem de seus alunos, em especial os que sao PAEE.

As regras e os limites na escola: englobando a figura do
professor, dos demais funciondrios acerca do trato com os alunos,
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analisando se existem regras de conduta ou convivéncia e o modo
como preveem a disciplina.

A avaliacdo. Analisamos como a avaliagdo estd exposta no
Projeto Pedagogico. De que forma o Projeto descreve que a escola
avalia os alunos e o proprio projeto? Que agdes sdao repensadas
através dos resultados das avaliacdes realizadas? Tais
procedimentos podem favorecer a inclusao?

A organizacao do espago fisico: com o intuito de perceber
como a escola prevé a disponibilizagao dos locais para o acesso das
criangas e analisar se hd a permissao para que todos dele usufruam.
Além disso, verificamos se ha a previsao de como se organizam o
recreio e as atividades externas e se ha a presenca de barreiras
arquitetonicas.

Sobre a rotina de sala de aula: verificando se hd no Projeto
exposigao sobre como a escola concebe que devem ser tratados os
conteudos escolares, bem como as atividades previstas para
trabalhar com as diferengas. Exposicao, ainda, se ha referéncias
acerca da forma que a escola prevé as atividades quando ha alunos
com deficiéncia, se seguem a proposta da sala toda, se o aluno pode
mostrar ao professor o que se sente capaz de fazer ou se é o
professor quem escolhe a atividade dele. Expor se ha atividades
que permitam desenvolver a autonomia e criatividade dos alunos.

Os projetos que a escola realiza, considerando se sdo
interdisciplinares e podem ser vinculados a vida dos alunos.

Uso de materiais coletivos e disponibilizacio de material
pedagoégico pela escola: mostrando se a escola permite o acesso dos
alunos a eles para desenvolver solidariedade e responsabilidade
pelos bens comuns além do desenvolvimento da autonomia.

A intengdo é colocar em evidéncia que a proposta da escola
para todos, logo, uma escola inclusiva, apresenta um rol de
diretrizes, normas e regulamentos que ressaltam a emergéncia de
repensar a educagao permitindo mais do que a matricula e
requerendo mudangas pedagogicas.

Omote (2004) concorda que temos uma construcao teorica
relevante sobre educacao inclusiva nos discursos educacionais. O
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que se busca, agora, é encontrar “debates baseados em argumentos
cientificamente defensaveis com as evidéncias empiricas
criteriosamente registradas” (Omote, 2004, p. 3) para que seja
realmente possivel avangar na construgao do processo de inclusao
escolar. E necessario analisar quais as mudancas introduzidas no
cotidiano trazem contribui¢des efetivas para incluir todos os
alunos, ou seja, é preciso estudar as experiéncias de inclusao,
revendo em que medida tiveram éxito (e através de qual estratégia
isso se deu) ou nao.

Consideragoes Finais

Alterar as intengOes pode trazer significativas contribuigoes
para o curriculo, visando auxiliar na aprendizagem e na
priorizagao dos contetdos relevantes para estudantes publico-alvo
da Educagao Especial. Em uma escola onde prevalece um modelo
de gestao autoritdria e centralizadora, tais sujeitos tém dificuldade
de demonstrar sua capacidade cognitiva, fazendo agravar a sua
situacao de deficiéncia.

Diante do que acredita ser inclusao, a escola segue
determinadas diretrizes, planeja e executa determinadas agoes,
prioriza mudangas curriculares ou nao. Nesse sentido, em termos
de organizacgao pedagdgica, tudo isso pode estar no Projeto Politico
Pedagogico tanto de forma explicita (declaradamente, de forma
clara sobre como lidar com estudantes PAEE) quanto implicita,
promovendo mudangas, modificagdes, estruturas e praticas que
favorecam nao apenas esses alunos, mas todos.

E evidente que a inclusio escolar de sujeitos PAEE na escola
requer mudancas que transpdem modifica¢des apenas atitudinais,
mas que incluam recursos especificos ou adequagdes em atividades
e nas propostas gerais de curriculo, que sao mudangas explicitas.
Interessante também € analisar que as modificagdes decorrentes de
novos processos para pessoas PAEE desencadeiam alteragdes que
podem ser interessantes para todos. Nesse sentido, se entrecruzam
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e se influenciam as proposi¢des explicitas e implicitas propostas,
constituindo um todo, ou seja, uma escola aberta as diferencas.

A questao sobre o implicito e o explicito nos remete a uma
questdo maior, que é, a partir disso, perceber qual é a concepgao de
inclusao e de educagao que essas escolas trazem. Logo, diante da
pertinéncia que oferecem a organizacao pedagdgica, do tipo de
referéncias que fazem, podemos compreender se tais escolas
concebem a previsdo de mudangas curriculares e pedagdgicas de
forma geral ou como compreendem os conteidos a serem
ensinados aos estudantes. Em suma, é preciso compreender se as
escolas concebem que todos os alunos, sejam eles publico-alvo da
Educacao Especial ou nao, podem fazer parte desse processo.

Ainda assim, ha as necessidades especificas dos alunos que
nao podem nem devem ser ignoradas. Nessa vertente,
compreendemos que a escola inclusiva caminha quando propde
uma interagdo entre as mudangas proporcionadas pela escola, a fim
de acolher e educar este aluno, ao mesmo tempo que investe para
que ele progrida cada vez mais no desenvolvimento de
competéncias que o levem a autonomia.
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Educacao de Jovens e Adultos Como Estratégia de Escolarizacao
para Estudantes Com Deficiéncia Intelectual e Multipla

Celi Corréa Neres
Mariuza Aparecida Camillo Guimaraes
Hugo Jader Monteiro Cardoso

Introdugao

Este artigo tem como objetivo discutir a Educacao de Jovens e
Adultos (EJA) como estratégia de apropriagdo de processos de
escolarizacdo para as pessoas com deficiéncia intelectual e/ou
multipla, numa perspectiva de um projeto de educagao ao longo da
vida, que seja capaz de se organizar numa dindmica a fim de garantir
a inclusao desse publico em processos de aprendizagem efetivos.

Os direitos das pessoas com deficiéncia sao assegurados em
varias instancias, em grande medida devido a mobilizagao constante
desse grupo, de seus familiares e de movimentos sociais engajados.
Na drea da educagdo, hd muitas conquistas garantidas, tanto em
escolas regulares quanto em escolas especializadas no atendimento ao
estudante com deficiéncia, incluindo o direito a escolarizagdo em
todas as etapas da educagao basica e na educagao superior.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB), Lei
n.29.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e
bases da educac¢do nacional, determina que a educagao escolar
compreende a educagdo basica (educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio) e a educagao superior. A garantia de
escolarizagao obrigatoria na educagao basica se estende a EJA, uma
modalidade de ensino que visa oferecer a escolarizagao “aqueles
que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos
fundamental e médio na idade propria” (Brasil, 1996), inclusive as
pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades e/ou superdotagao.
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Este trabalho surgiu das inquietudes que se apresentam a
partir da educagao de jovens e adultos com deficiéncia intelectual
e/ou multipla que, nas escolas regulares, nao tém oportunidade de
dar continuidade a escolarizagao (ao longo da vida). Isto porque a
pedagogia que se pratica nao consegue, mesmo em espagos que
oferecem a EJA no ensino regular, garantir as especificidades
desses estudantes. Percebeu-se, a partir de pesquisa realizada em
uma escola especializada, que os estudantes com deficiéncia, até o
momento, ndo tém acesso a uma proposta pedagdgica que
considere as necessidades educacionais especificas do grupo
atendido. Além disso, observou-se que as atividades de sala, as
avaliagOes e 0s encaminhamentos didaticos eram os mesmos que se
aplicavam em escolas da rede de ensino comum sem levar em conta
as adequacdes curriculares necessarias.

A pesquisa foi realizada no Centro de Educacdo Especial
Girassol (CEDEG), mantido pela Associagao de Pais e Amigos dos
Excepcionais (Apae) de Campo Grande, MS, a partir de estudo
bibliografico e de levantamento e andlise documental. Foram
catalogadas e analisadas normas, de ambito nacional e estadual,
que regem a oferta da EJA para estudantes com deficiéncia, estudo
do Projeto Pedagogico de Curso, dados de matricula, relatérios de
atendimento e proposta pedagdgica.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) Para Estudantes Com
Deficiéncia Intelectual e Maultipla no Centro de Educacao
Especial Girassol

Foi no contexto do Parecer Orientativo CEE/MS n.° 308/2013
que o Centro de Educacdo Especial Girassol (CEDEG), mantido
pela Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais (Apae) de
Campo Grande, MS, submeteu, em 2016, o Projeto de Curso de
Educagao de Jovens e Adultos, para atender aos alunos com
deficiéncia intelectual e multipla no seu processo de escolarizacao
nos anos iniciais do ensino fundamental. Este Centro teve uma
experiéncia anterior de oferta de EJA como extensao de uma escola
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municipal de Campo Grande, MS. Por ter sido uma experiéncia que
obteve resultado positivo, expandiu-se a proposta para ofertar o
EJA como acao direta deste estabelecimento de ensino, a fim de
possibilitar acesso aos anos iniciais de Ensino Fundamental para
pessoas com deficiéncia a partir de 18 anos, com vistas a dar
continuidade ao processo de escolarizagao nao realizado na idade
propria (CEDEG/Apae, 2015).

O projeto visa atender as pessoas com deficiéncia intelectual
e/ou multipla e transtornos globais do desenvolvimento, que nao
possuem dominio de leitura, escrita e calculo. E ofertada no periodo
diurno devido a vulnerabilidade desses individuos, requerendo
atendimento especializado, acompanhamento de profissionais
qualificados e apoio dos familiares (CEDEG/Apae, 2015).

O PPC descreve como perfil dos alunos ingressantes:

[...] jovens, adultos e idosos com deficiéncia mental e/ou multipla e
Transtorno Global do Desenvolvimento que vém em busca de
conhecimento e autoestima, que chegam a instituicdo de ensino
trazendo ou nado consigo os conhecimentos pedagogicos inerentes,
valores éticos, politicos e estéticos, que podem ndo ter sido
sistematizados, mas sdo saberes adquiridos de suas vivéncias, nas
suas relacdes sociais e de trabalho e devem ser enriquecidos e
respeitados na formacao do cidadao. (CEDEG/Apae, 2015, p. 6).

Para o ano letivo de 2019 (ano de inicio da pesquisa), foram
matriculados 151 (cento e um) estudantes; cinquenta e trés no
periodo matutino e quarenta e oito no periodo vespertino, com
faixa etaria entre dezoito e sessenta e cinco anos. Do total,
cinquenta e quatro sao do sexo masculino e quarenta e sete do sexo
feminino. Apenas dezesseis estudantes possuiam algum histérico
de escolarizagao no ensino regular, conforme os dados coletados na
secretaria da institui¢ao (Cedeg/Apae 2019).

O curso segue a organizacdo curricular presente nas
normativas nacionais, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), e subdivide-se nas seguintes areas do conhecimento:
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Linguagens, Ciéncias da Natureza, Matematica e Ciéncias
Humanas e uma oferta diversificada, que inclui Informatica e
Recreio Dirigido.

As classes se organizam em grupos nao seriados (Fases I e II)
e o critério para a organizagdo das turmas sao “a idade, o
desenvolvimento atipico oriundo da deficiéncia e histéria de
escolaridade” (CEDEG/Apae 2015, p. 7). A proposta prevé a
movimentacdo dos estudantes, seja nas turmas, conforme o
desempenho de cada um, o encaminhamento para outros
programas da institui¢do ou até mesmo a inclusdo no ensino
regular, caso atinja os objetivos propostos pelo curso.

Espera-se que o aluno egresso do curso apresente habilidades
de comunicagao, reconhecendo e valorizando a linguagem do
grupo social, desenvolvendo-se pessoal e profissionalmente,
apresentando formacdo ética, interessando-se pelo mundo do
trabalho, desenvolvendo habitos de estudo, sendo proativo,
interessando-se pelas tecnologias da informacado e consciente da
diversidade, respeitando as diferencas da natureza ambiental e do
ser humano (CEDEG/Apae, 2015, p. 6).

Os estudos realizados evidenciaram que o curriculo constante
do projeto em andamento estda organizado nos moldes da
escolarizacdo regular, conforme apresentado nesta pesquisa, e
considerando o Parecer Orientativo do CEE/MS n.? 308/2013, ndo
atende as especificidades dos estudantes.

As estratégias pedagogicas devem ter como fundamento a
singularidade dos estudantes, que aprendem de maneiras diversas
e em ritmos proprios e diferenciados, e, ainda, estar adequadas aos
conteudos e métodos utilizados na relagdo da aprendizagem, o que
justifica o trabalho diferenciado em razao das necessidades de cada
aluno (Mato Grosso do Sul, 2013, p. 7).

Além da normativa do Sistema de Ensino do Mato Grosso do
Sul, a legislagao também estabelece que o curso de EJA precisa ser
organizado do ponto de vista curricular e metodoldgico, buscando
uma linguagem capaz de acessar a cultura, os conhecimentos e as
capacidades dos sujeitos a quem se destina.
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Neste cendrio, quando se trata de um publico com as
especificidades das pessoas com deficiéncia intelectual e/ou
multipla e com transtornos globais do desenvolvimento, pode-se
depreender que h4d uma complexidade que exige um
aprofundamento dos estudos.

A Deliberacao CEE/MS n.? 11.883, de 05 de dezembro de 2019,
regulamenta a oferta de educagao especial para pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades e/ou superdotacdo tanto em escolas regulares quanto
em escolas especializadas. A indicagdo de escola especializada é
para estudantes que requerem recursos e apoio intenso e continuo,
com organizagao curricular diferenciada, a fim de eliminar
barreiras que possam obstruir o acesso ao conhecimento (Mato
Grosso do Sul, 2019).

Dessa forma, a legislagao reforca o conceito de pluralidade da
sociedade brasileira e leva os profissionais a refletirem sobre sua
pratica no que diz respeito a conflitos de ideologias, questdes éticas
e até mesmo, agir de modo a incutir nos estudantes condutas como
respeito. Pois ainda é por meio da mediacao do educador que os
estudantes tém acesso ao conhecimento e este, por sua vez,
possibilita mudanga e quebra de paradigmas.

Partindo da andlise da supracitada, € possivel compreender a
necessidade de adequagao no curriculo da EJA para pessoas com
deficiéncia, uma vez que este nao pode ser o mesmo utilizado no
ensino fundamental das escolas regulares, nem mesmo no modelo
proposto para a EJA destas escolas. Se o modelo proposto visa
suprir a necessidade de um estudante em especifico, vale destacar
aquele com deficiéncia que é o publico-alvo dessa pesquisa, a
deficiéncia intelectual e/ou multipla.

Cabral, Bianchini e Gongalves (2018) salientam que a oferta da
EJA para os estudantes com deficiéncia pode se configurar como
mais um espaco de acesso ao conhecimento ao longo da vida.
Entretanto, as autoras chamam ateng¢do para o fato de que se nao
bem planejado, do ponto de vista da intencionalidade e
singularidades que possam provocar a emancipagdao de seu
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publico, pode contribuir para o “desaparecimento do sujeito”
(Cabral, Bianchini e Gongalves, 2018, p. 1).

Assim, um curriculo que valorize a diferenca e consista numa
abordagem emancipatoria, que atue justamente na troca de
experiéncias e saberes e que permita um didlogo profundo e
significativo para a construgao da identidade de todas as pessoas,
articulando os saberes, é condigao para uma proposta de EJA, de
forma ainda mais premente na educagao especial.

Diante disso, € possivel construir uma perspectiva educacional
que considere o outro a partir de seus saberes e produgdes, da sua
individualidade, do seu contexto social e de suas vivéncias e, assim,
tecer novos saberes.

Os sujeitos da pesquisa estudantes com deficiéncia intelectual e
multipla e os dados estatisticos

O Centro ofereceu a EJA a partir do ano de 2016, com vigéncia
até 2020, prorrogada até dezembro de 2021 devido a pandemia de
covid-19. A avaliagdo do curso, realizada por meio de pesquisa de
campo em parceria com a Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (UFMS, 2020), apresentou dados significativos de que o
curriculo institucional apresentava lacunas quanto a adaptagoes
curriculares, principios, organizacao e até mesmo objetivos de
formacao para com o publico-alvo.

Dessa forma, inicialmente, realizou-se a proposta de
adequacao curricular, tendo em vista as especificidades dos
estudantes. Para tanto, em 2020, foi necessario realizar um
mapeamento dos sujeitos que compunham o programa, cujo
resultado apresenta-se a seguir:
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Grafico 1. Quantidade de estudantes matriculados no CEDEG

Fonte: CEDEG (2020)

Por meio do grafico 1 é possivel verificar que havia 113 (cento
e treze) estudantes matriculados no curso de EJA, dos quais 60
(sessenta) no periodo matutino e 53 (cinquenta e trés) no periodo
vespertino. O grafico 2, traz as informag¢des em relacao ao género
dos estudantes, vejamos:

Grafico 2. Género dos estudantes da EJA do CEDEG

A
Fonte: CEDEG (2020)
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Ao analisar o grafico 2, constata-se 54% (cinquenta e quatro
por cento) estudantes sexo masculino e 46% (quarenta e seis
porcento) era do sexo feminino.

Em relagao a idade, o grafico 3, apresenta a variagao entre 18
(dezoito) e 66 (sessenta e seis) anos, sendo o maior publico, ou seja
44,2% (quarenta e quatro virgula dois por cento) com idades entre
31 (trinta e um) e 40 (quarenta anos).

Grafico 3. Idade estudantes da EJA CEDEG

@ Entre 18 e 20 anos
@ Entre 21 e 30 anos
® Entre 31 e 40 anos

@ Entre 41 e 50 anos
w @ Entre 51 e 60 anos
@ Acima de 61 anos

Fonte: CEDEG (2020)

A respeito da escolarizagdo anterior ao Curso de EJA do
CEDEG, compreendem os seguintes dados, apresentados no
grafico 4:

Grafico 4. Escolarizagdo estudantes EJA CEDEG

Escolarizagdo

@ Sem Histérico de Escola 2 @ 42 série/ano Ensino Fundamental Rep.

m Historico de Escolarizacdo .
@ 1% série/ano Ensino Fundamental Apr @ 5° série/ano Ensino Fundamental Rep.
/ @ 1° sérielano Ensino Fundamental Rep @ 12 série/ano Ensino Fundamental Inco.
// @ 2* série/ano Ensino Fundamental Apr. @ 2 série/ano Ensino Fundamental Inco.
@ 2° séne/ano Ensino F Rep.. @ 3sé Ensino Fi Inco
@ 3* séne/ano Ensino Fundamental Apr @ 4 série/ano Ensino Fundamental Inco.

@ 3° séne/ano Ensino Fundamental Rep. @ 5° série/ano Ensino Fundamental Inco...
@ 4° série/ano Ensino Fundamental Apr. @ Outro
17”v

A 22
Fonte: CEDEG (2020)

113 respostas
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Compreende-se que no item ‘Outro’ se enquadram estudantes
que tém declaracao de institui¢cdes especiais sem defini¢ao de ano
de escolaridade. Destaca-se que, diante das informagoes coletadas,
o grafico 4 demonstra os niveis de escolarizagdo dos estudantes
sem, contudo, considerar o conhecimento efetivo que detém.
Assim, foram analisados o0s respectivos certificados dos
niveis/modalidades de ensino atribuidos a estes estudantes.

Dentro da educagao escolar, considerando a necessidade de
abarcar a singularidade dos estudantes com deficiéncia, é preciso
adotar estratégias que garantam a estes sujeitos o direito ao acesso
a aprendizagem ao longo da vida e, consequentemente, ao
curriculo.

Nesse contexto, em relagdo aos componentes curriculares, o
Parecer Orientativo CEE/MS n.? 308/20013, institui que:

[..] a organizacdo curricular devera ser constituida pelos
componentes curriculares legalmente estabelecidos, da base nacional
comum e da parte diversificada, como um todo integrado,
organizados em areas de conhecimento, devendo privilegiar o acesso
ao conhecimento cientifico, por meio de contetidos contextualizados,
estabelecendo a relacao escola/sociedade. A organizacao curricular
devera contemplar as diferentes dreas de conhecimento,
assegurando contetidos historicos e contemporaneos, articulando-os
segundo niveis de complexidade, de modo a permitir aprendizado
processual (Mato Grosso do Sul, 2013, p. 6).

Diante das premissas apresentadas, optou-se também, por
investigar mais especificamente aspectos relacionados ao nivel de
escrita dos estudantes, fator de maior preocupagao apresentado
pela coleta de dados, conforme pode ser identificado no grafico 5.
Pois, mesmo alguns que possuem certificado de escolarizagao,
ainda se encontram no nivel pré-sildbico de escrita.
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Grafico 5. Nivel de Escrita de Estudantes na EJA CEDEG
Nivel de escrita

113 respostas

@ Pré-silabico
@ Silabico
» Alfabético

Fonte: CEDEG (2020)

O grafico 5, que caracteriza o nivel de escrita dos estudantes
do curso em questdo, foi o que mais trouxe inquietacdo e bases
sOlidas para execugao de um novo projeto de curso, pois mostrou
um numero muito significativo de estudantes que apresentavam
um nivel de escrita pré-sildbico. Ou seja, depois de sete anos de
inicio do curso de EJA na instituicio, os estudantes nao
demonstravam maior dominio da escrita e em conhecimentos
basicos correlatos, em especial na relacao entre a fala e a escrita,
nem mesmo a estrutura sildbica das palavras. O que apontou, de
forma objetiva, a necessidade de readequagao das praticas
pedagogicas para continuidade do curso com base no que
preconiza a legislacdo em vigor e autores consultados na fase de
revisao de literatura.

A partir da coleta e analise dos dados, foi elaborada uma
proposta de projeto pedagodgico que pudesse oferecer elementos
para constru¢gdo de uma escolarizagao significativa, com um
curriculo centrado nas necessidades educacionais, iniciando pelo
redesenho das praticas curriculares.
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Em busca de uma nova proposta curricular

A partir da coleta e andlise dos dados, foi elaborada uma
proposta de projeto educacional buscando mudar o atual cendrio
do perfil desses estudantes, com vistas a uma escolarizacao
significativa, por meio da elaboragao de um curriculo que atenda
suas especificidades. Sabe-se que o curriculo deve considerar os
componentes curriculares estabelecidos na legislacao vigente,
previstos na Base Nacional Comum Curricular, com base nos
conhecimentos historicamente acumulados e uma parte
diversificada, que valorize as especificidades locais e dos
estudantes a serem atendidos pelo curso.

Assim, o novo projeto foi organizado e construido sobre 4
(quatro) eixos: educagao de jovens e adultos; educacao especial;
educacdo ao longo da vida e educagdo especial para o trabalho,
abrangendo assim a totalidade do processo educativo. Desde o
desenvolvimento de conceitos basicos, ao processo de apropriacao
de contetidos escolares ao longo da vida, a autonomia, a formacao
para viver em sociedade até a educagao especial para o trabalho,
propondo assim praticas pedagdgicas que possam responder as
demandas do publico e perfil a ser atendido.

O projeto propds adequagdes na organizacao do Curso de EJA,
objetivando atender as especificidades de seu publico no que diz
respeito a organizacao curricular, aos espacos destinados as aulas,
ao tempo de cada etapa, a divisao de turmas, as formas de
avaliagao, ao acompanhamento de equipe multidisciplinar, dentre
outros aspectos.

A organizagao do Curso de EJA foi articulada com o publico-
alvo que se pretendia atender, oferecendo uma metodologia
diferenciada, distante da pedagogia usualmente utilizada para sua
consecugao. Essa metodologia deve estar centrada no aluno,
considerando Planos de Educacional Individualizados (PEI’s),
oferecendo aquilo que é necessario para a sua aprendizagem, em
uma perspectiva que busque desenvolver seu potencial.
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O PEI é um instrumento fundamental para promover a
inclusao e garantir uma educagao de qualidade para estudantes
com necessidades educacionais especiais. Ele é elaborado de forma
individualizada para cada aluno e tem como objetivo oferecer
suporte e estratégias pedagogicas especificas para atender as suas
necessidades, permitindo adequar o ensino de acordo com essas
caracteristicas, proporcionando um ambiente de aprendizagem
mais eficaz e significativo.

Com este instrumento, reconhecemos a diversidade de
habilidades, ritmos de aprendizado e estilos cognitivos, o que nos
ajuda a criar um ambiente inclusivo, onde cada aluno é valorizado
por suas potencialidades individuais, definir os recursos
pedagogicos, tecnoldgicos e humanos necessarios para atender as
necessidades do aluno, além de detalhar as metodologias e
estratégias que se tornaram eficazes para o aluno em questao. Isso
ajuda os professores a escolherem abordagens que aperfeicoam a
aprendizagem.

Esse plano nao se limita apenas ao ensino do ponto de vista
académico. Ele também aborda aspectos sociais, emocionais e
comportamentais, buscando promover o desenvolvimento global
do aluno. Em resumo, pode desempenhar um papel crucial na
aprendizagem ao garantir que cada aluno receba o suporte
necessario para alcangar seu maximo potencial. Coloca em préatica
os principios da educagao inclusiva, proporcionando a todos os
estudantes, independentemente de suas necessidades, a
oportunidade de participar plenamente da experiéncia educacional
e de se desenvolver de maneira abrangente.

Essa proposta visa considerar uma organiza¢ao de trabalho
que seja significativa para o aluno, partindo sempre de contetidos
ja assimilados e expandindo-os conforme as novas situagdes de
aprendizagem lhes sao apresentadas (Padilha, 2012). Assim,
articulam-se as identificagbes com o processo inicial de
alfabetizacao dos estudantes, pois, os dados que o professor obteve
por meio da avaliagao individualizada sdao sempre provisorios: o
que o estudante demonstrou nao compreender hoje, podera ser
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compreendido amanha. Trata-se, portanto, de uma pratica que
envolve a observacao dos estudantes em todas as atividades
educacionais, dentro e fora da sala de aula, registros das
observagoes e andlise do processo e dos resultados apresentados
pelos estudantes nas diversas atividades.

Assim, reforga-se a necessidade de um planejamento bem
elaborado e estruturado por parte do professor, no qual sejam
inseridas atividades que tenham sentido para os estudantes,
pautadas nas vivéncias e experiéncias anteriores. Todas as
atividades precisam estar em consonancia com o curriculo escolar
e terem objetivos precisos.

Em suma, para efetivar a inclusao no contexto escolar, ha de se levar
em conta as multiplas dimensdes vivenciadas pelas pessoas com
deficiéncia, pois suas vidas, assim como de todos os seres humanos,
sao formadas por diferentes experiéncias e rela¢des sociais [...]
(Pletsch, 2009, p. 54).

Tem se falado muito na perspectiva de inclusdo, entretanto,
esta deve ser entendida na ldgica das garantias de condigdes que
permitam aos sujeitos o desenvolvimento da autonomia,
aprendizagem e qualidade de vida, por toda a vida dos estudantes,
seja no aspecto educacional ou do trabalho, conforme a legislagao
vigente. Para tal, com o planejamento intencional, é possivel
conhecer mais sobre quem € o aluno, valorizando-o como sujeito
capaz de realizar as atividades propostas em interagao com outros
estudantes e com o publico fora da escola. Também ¢é possivel
verificar quais as necessidades educativas individuais dos
estudantes independente da deficiéncia.

Assim, hoje, o Curso de EJA que se encontra operacionalizado
no CEDEG, constitui-se em uma especificidade curricular que leva
em conta as caracteristicas e necessidades proprias dos jovens,
adultos e idosos com deficiéncia intelectual e/ou multipla, assim
como seus interesses, suas condi¢des de vida, trabalho e suas
motivagdes para a construgao de novos conhecimentos. Os
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estudantes, jovens, adultos e idosos com deficiéncia, que acessam a
escolarizacdo nas escolas especializadas, quase sempre trazem um
histérico de fracassos na escolarizagdo regular e, em alguns casos,
na propria educagao especial.

Esses dados podem ser percebidos no resultado da pesquisa
apresentada nos graficos anteriores que demonstram o nivel e o
historico de escolarizacao e o perfil dos estudantes atendidos no
curso em questao, bem como se estao ou nao alfabetizados. Busca-
se, portanto, uma organiza¢do educacional diferenciada na
modalidade de educagao de jovens e adultos, que devera ser
acrescida das caracteristicas prdoprias da educagdo especial e de
estratégias pedagogicas que atendam ao perfil de entrada desse
publico e o de saida desse processo, considerando as indicagoes do
Parecer apresentado ao longo desta pesquisa.

Nao se pode prever uma organiza¢ao educacional para este
publico com um curriculo, aqui entendido como um percurso a ser
trilhado, em tempos delimitados em dias e horas, como se organiza
no ensino regular. Esse publico tem especificidades que exigem
tratamento diferenciado e, em alguns casos, de forma
individualizada, rompendo com a cultura escolar que pressupoe
espagos e tempos coletivos, com metodologias homogeneizadoras.

Nessa perspectiva, o CEE/MS o Parecer Orientativo CEE/MS
n.? 308/2013, destaca a previsao de organizagao, estratégias
didaticas e metodologicas, recursos, espagos e tempos
diferenciados para atender as demandas deste grupo de
estudantes, com idade acima de 18 (dezoito) anos, que nao
possuem dominio da leitura, da escrita, do calculo, da interagao
social, entre outras capacidades que podem desenvolver sua
autonomia. A guisa de orientagio, o citado Parecer explicita que:

[...] 2. para a efetivagdao do acesso e da permanéncia nos processos de
escolarizagdo, as instituicdes de ensino e/ou suas mantenedoras
deverao prever e prover projetos pedagogicos de EJA, com tempos e
organizacOes diferenciados, com atividades comuns e atividades
individualizadas/diversificadas, na escola comum e/ou na escola
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especial: 2.1 na escola comum, o projeto pedagdgico de EJA devera
prever dois tipos de organizagao: a) uma que contemple todos os
alunos, inclusive os com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e/ou superdotacdo, com
curriculo diversificado e previsdio de atendimento coletivo e
individual; e b) outra, que atenda exclusivamente o alunado com
deficiéncia e transtornos globais do desenvolvimento; neste caso,
podera se organizar na forma de classe especial, com curriculo
diferenciado; 2.2 na escola especial, para atender aqueles jovens e
adultos que requeiram atencado individualizada e apoios intensos e
continuos e que se constituem o alunado-alvo, segundo defini¢des
de seu regimento e atendendo opc¢ao familiar, poderao ser previstos
no projeto pedagdgico de EJA, dois tipos de organizagao: a) uma que
contemple exclusivamente seu publico-alvo; e b) outra, constituida
por seu alunado e familiares e/ou pessoas afins da comunidade, com
vistas ao fortalecimento do processo de inclusao social (Mato Grosso
do Sul, 2013, p. 7).

A oferta de um curso que tenha essas caracteristicas pressupoe
a existéncia de espagos fisicos que oferecam acessibilidade,
diversidade de ambientes para aulas, atividades desportivas,
artisticas, de lazer, educagao especial para o trabalho, dentre outras
acoes que venham ao encontro dos objetivos a que se propoe esse
projeto. A opg¢ao por projetos como proposta metodoldgica
justifica-se na medida em que esta perspectiva contempla aspectos
fundamentais do trabalho que o Atendimento Educacional
Especializado se propde a concretizar.

Neste contexto, um projeto bem estruturado amplia as
possibilidades de novas constru¢does a partir do espago da
singularidade de cada grupo, vai além de limites curriculares tanto
das areas como dos contetdos e implica a realizacao de atividades
praticas. Também € necessario definir momentos para novos
pontos de partida na transposicao dos  obstaculos,
redimensionando a pratica pedagdgica, de forma que esta atenda
aquilo que a maioria deseja.
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A nova proposigao curricular do CEDEG em execugao consiste
no atendimento escolar para individuos com deficiéncia intelectual
e/ou maultipla, que nao tiveram acesso a escolarizagdo ou a
oportunidade de concluir nos anos iniciais do ensino fundamental
na idade proépria: a) Individuos com deficiéncia intelectual e/ou
multipla oriundos tanto da zona urbana quanto da rural, que nao
tiveram acesso a escolariza¢ao em idade propria ou oportunidade
de continuidade dos estudos em razao de suas especificidades,
assim como alunos alvo dos processos de exclusao social; b) Alunos
com deficiéncia intelectual e/ou multipla oriundos da escolariza¢ao
regular que tiveram sua permanéncia comprometida devido ao
baixo rendimento em relagdo aos demais alunos, muitos dos quais
encontram-se pré-alfabetizados, necessitando de suporte mais
adequado para que possa obter éxito em sua vida escolar e garantir
assim seu direito a educagdo; c) Jovens, adultos e idosos com
deficiéncia intelectual e/ou multipla que vém em busca de
conhecimento de vida didria, com baixa autoestima, que chegam a
instituigao de ensino trazendo ou ndo consigo os conhecimentos
pedagogicos inerentes, valores éticos, politicos e estéticos, que
podem nao ter sido sistematizados, mas sao saberes adquiridos de
suas vivéncias, nas suas relagdes sociais e de trabalho e devem ser
enriquecidos e respeitados na formacao do cidadao; d) Pessoas com
deficiéncia intelectual e/ou madaltipla, que almejam adquirir
conhecimentos académicos e formagao para futura inser¢ao no
mundo do trabalho (CEDEG /Apae, 2020).

Em vista disso, houve a necessidade de articular um plano de
trabalho que fosse condizente com as necessidades educacionais
especificas de cada individuo. Destaca-se que a proposta para a
pratica pedagogica estd fundamentada em metodologias ativas de
aprendizagem, estruturada por projetos como formas de producao
e organizagao do conhecimento que colocam a aprendizagem no
centro do processo educativo, reconhecendo a multiplicidade das
areas do conhecimento e o transito livre entre elas.

As ementas curriculares do curso de EJA foram organizadas
com o intuito de promover a interagao entre os saberes docentes e
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discentes na busca de contetidos significativos. Esses devem estar
fundamentados em valores éticos, favorecer o acesso as diversas
manifestacdes culturais, articular as situa¢bes relacionadas na
pratica escolar com a pratica social do educando com deficiéncia
intelectual e/ou multipla, além de privilegiar uma diversidade de
agOes (experiéncias, pesquisas, entre/outros) integradas entre os
componentes curriculares. (CEDEG/Apae, 2022).

Este curriculo, entendido ainda como um processo de
construcao coletiva do conhecimento escolar articulado a cultura,
ciéncia, trabalho e tecnologia, constitui-se no elemento principal de
mediagao entre educadores e estudantes e deve ser organizado de
tal forma que possibilite aos educadores tornarem os
conhecimentos significativos em suas praticas didrias.

O CEDEG desenvolve os contetdos, sempre que possivel, de
forma interdisciplinar e com projetos, tendo como base temas
geradores, a fim de que os estudantes possam compreender as
similaridades existentes entre a aprendizagem de cada componente
curricular e, desta forma, facilitar a aquisicdo do conhecimento.
Assim sendo, o papel dos conteidos apresenta relevantes
significados para o cotidiano dos jovens, adultos e idosos com
quadro de deficiéncia intelectual e/ou multipla, considerando que
eles deverdao desenvolver as habilidades e transforma-las em
competéncias das quais farao uso continuamente.

Além dos conteudos constantes da BNCC, o curso de EJA
ofertara a parte diversificada com os seguintes componentes:
educacao ambiental, educagao digital, educacdo financeira e
educacdo alimentar e nutricional, contetidos essenciais para a vida.
Educar para a vida é essencial para atender as necessidades e
realidades dos estudantes adultos que buscam retomar seus
estudos.

Mais do que apenas transmitir conhecimentos académicos,
essa abordagem visa capacitar os estudantes com as habilidades,
competéncias e valores necessarios para enfrentar os desafios da
vida cotidiana, do trabalho e da cidadania de forma integral. Uma
EJA que eduque para a vida reconhece a diversidade de
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experiéncias e trajetdrias dos alunos, valorizando seus
conhecimentos prévios e permitindo a aplicacdo pratica dos
aprendizados em situagdes reais. Isto significa que os contetidos
abordados devem ser relevantes e contextualizados, ligados as
demandas do mercado de trabalho, as questdes sociais e aos
desafios pessoais dos estudantes.

Além disso, essa proposta também enfatiza o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais, como
pensamento critico, resolu¢ao de problemas, comunicacado eficaz,
colaboragao e empatia. Estas habilidades sao fundamentais para
enfrentar as complexidades da vida moderna, permitindo que os
estudantes tomem decisOes assertivas, enfrentem adversidades e se
relacionem de forma saudavel com os outros.

Em resumo, uma proposta de EJA que educa para a vida é uma
abordagem pedagdgica que busca preparar para uma educagao ao
longo da vida, para enfrentar os desafios com confianca e
capacidade e que reconhece a educagdo como um processo
continuo e transformador, que vai além das salas de aula,
estendendo-se a todos os aspectos da vida pessoal e social. Tal
concepgao implica em formacao continuada e pesquisa-agao
permanente.

Consideragoes Finais

A pesquisa realizada indicou que, embora seja um caminho
arduo, estudos como os que foram realizados pelo CEDEG visam
contribuir para uma agado-reflexdo-acdo sobre praticas que
(im)possibilitavam que os estudantes com deficiéncia tivessem
acesso a uma educagao de qualidade. A finalidade da EJA proposta
¢ desenvolver o aluno em sua totalidade, respeitando tempo, ritmo
e especificidades, construindo curriculos e metodologias
apropriadas ao publico a que se destina.

Percebeu-se ainda a relevancia da busca por um curriculo
adequado, para o desenvolvimento educacional desse ptiblico. Sendo
assim, as praticas pedagogicas devem garantir o desenvolvimento
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desses estudantes, possibilitando que estes concluam etapas de ensino
e evoluam significativamente no processo de aprendizagem, mesmo
que, em alguns casos, com a terminalidade especifica prevista na
legislacdo, permitindo a esses estudantes a autonomia e qualidade de
vida por meio da educagao formal.
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"O caminho da inclusao néo é algo facil ou
simples de se trilhar ou compreender. Na
realidade é complexo, pois ndo despreza as
mazelas existentes nos diversos contextos e
circunstancias; nao finge auséncia de obs-
taculos; nao supervaloriza determinadas
acdes em detrimento de outras; tampouco
elege praticas pedagdgicas iluminadas para
se fazer materializar. A inclusdo menor o
tempo todo em todo o tempo se constitui
nas fronteiras, nas entrelinhas, na linha divi-
soria, no meio da ponte, onde todos cami-
nham, onde a natureza hibrida da condicéao
humana se faz presente."

(ORRU, 2017, p. 56)
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